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RESUME

Les logiques d’engagement des enseignants face quastion

socioscientifigue médiatisée : le cas du réchawgfarolimatique

Depuis le sommet de Johannesburg (2002), la Frsieseé engagée dans la stratégie
nationale du développement durable. Les orientatd® ce programme politique se fondent
sur les résultats de I'expertise intergouvernentersar I'évolution climatique pour solliciter
la mobilisation sociale, notamment des sciences, rdédias et de I'’école en faveur du
développement durable. Ce programme se présentme&eam compromis social d’'apparence

consensuelle dont est discutée ici la construction.

Dans ce contexte, la recherche porte sur les legiglengagement des enseignants
face a la question complexe, expertisée et médatde I'évolution climatique. Durant
I'année scolaire 2006-2007, une expérimentatioré &@aborée avec des enseignants de lycée.
Huit d’entre eux, représentant différentes disogsi scolaires, ont été invités a faire des
propositions pour un enseignement pluridiscipl@ale I'évolution climatique dans le cadre

du programme francais de généralisation de I'édurcau développement durable.

Deux approches théoriques (communicationnelle @adatique) ont été mobilisées
pour étudier les productions didactiques et lesadiss des enseignants. Malgré les limites de
ces approches et celles liées au caractere patialg I'expérimentation, une étude des
représentations sociales de la question climatguke la fonction éducative a été conduite. A
la complexité et aux controverses propres a la touessocioscientifique s’ajoute une
dimension éducative face auxquelles les enseignadisptent diverses postures de

communication didactique, entre enseignement dx @i@ducation aux choix.

Dans le double cadre de I'éducation scientifiqueyeinne et de I'éducation au
développement durable, cette étude milite pouréth&ue de la communication didactique

associée a une représentation des sciences seesalis

Mots clés: développement durable, réchauffement climatiquamplexité, controverses,

expertise, médiatisation, représentations sociates;ation, communication, didactique.
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INTRODUCTION GENERALE

Ce parcours de recherche a été initié en 2004, tamsdre d’'une expérimentation
didactique d’accompagnement de I'éducation au d@pelment durable. Je propose dans
cette introduction de retracer I'évolution de messiions de recherche, au cours des cinq
années qui viennent de s’écouler. Cette évolutictairé le choix d'une approche
interdisciplinaire, entre didactigue et communimati mais également les contextes
institutionnels dans lesquels elle s’est construitetre des enjeux praxéologiques et des

enjeux de recherche.

De maniére générale, on peut dire que je suis gasggessivement, entre 2004 et 2009,
par des questionnements liés a I'exercice de meegsion d’enseignant du secondaire en
sciences de la vie et de la Terre. J'ai porté ducatte période une attention particuliere a
'enseignement de I'évolution climatique pour dses raisons. La principale est la diversité
des communications sociales sur cette question, equifont une question scientifique

socialement vive Je reviendrai en détail sur cette caractérisat®ta question climatique.

Autour de cet objet d’enseignement, je me suigést® progressivement aux discours des
scientifiques et des enseignants, puis aux disaessnédias, des associations écologistes et

des instances politiques. Cette progression, dongjs présenter la logique, m’a conduit a

! D’aprés Legardez et Simonneaux (2006), une questicialement vive, ou question socioscientifiestpne
question vivalans le monde de la recherche et dans la sacilétéeviendrai largement sur cette définition dans

la partie théorique, en discutant notamment leonatie vivacité.
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travailler d’abord sous un angle didactique, puis irdégrer progressivement des
préoccupations d’ordre communicationnel, les disgosur I'évolution du climat étant
hétérogenes et faisant intervenir de multiples fgodte vue qui se déterminent les uns par
rapport aux autres. C’est ce qui explique I'élaborasuccessive de différentes questions de

recherche, la derniere étant celle a laquellenjetde répondre dans cette étude :

Comment enseigner l'effet de serre en sciencea de ket de la Terre ?

2. Comment enseigner le changement climatique, ungiqoescientifique ayant des
implications sociales ?

3. Comment enseigner une question faisant I'objetétmts scientifiques et de débats
sociaux : le réchauffement climatique ?

4. Que signifie enseigner une question faisant I'obdgtébats scientifiques et de débats
sociaux ?

5. Quelles sont les logiques d’engagement des ensdmgfece a une question
socioscientifique médiatisée comme celle du ré¢himent climatique ?

Comme je le disais précédemment, cette évolutidriés a la prise en compte d'un
modele de circulation sociale des connaissancela&mon avec mon parcours professionnel

amorceé quelques années auparavant.

A I'époque de la réforme 2000 de I'enseignemenergifique en lycée (MEN-BOER
1999), j'enseignais les sciences de la vie et déelae en classe préparatoire aux grandes
écoles dans un lycée agricole a proximité d’Angeesdirecteur du laboratoire de sciences de
la Terre de I'Ecole normale supérieure de Lyon miaproposé de venir travailler a
proximité des membres universitaires du groupe pbes chargé de la rénovation des
programmes de lycée. Il s’agissait pour moi, awn i son laboratoire, d’élaborer un
dispositif Internet d’accompagnement scientifiqaedalréforme, en aidant les enseignants qui
le souhaitaient a intégrer les contenus récentsadences du climat. Jusqu’en 2003, grace au
soutien du directeur du laboratoire et en mobitisane centaine de scientifiques des
géosciences, j'ai donc abandonné I'enseignemetdrd@n pour me consacrer a ce dispositif
de transfert de connaissances, en répondant auandi@s de précisions scientifiques des

enseignants du secondaire. Le site Inteflanet-Terré, dans sa premiére version, ma

2 Le sigle MEN-BOEN signifiMinistére de I'éducation nationale — Bulletin oféitde I'éducation nationale

% En 1996, le géologue Xavier Le Pichon, responsdélenon initiation & la recherche en sciences deetee,
dira de ce dispositifce site Internet est trés important comme traviadliraéne une réelle interaction qui corrige
le cOté, que je n'approuve gueére, « imposé d’ent hasans concertation, du programme. Vous faitearla
travail trés utile [...](communication personnelle du 7 juin 2000). Pausavoir plus sur le fonctionnement de

ce dispositif, voir Urgelli et Kalfoun, 2004.
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permis d’approcher les représentations socialegueégues enseignants et des scientifiques

responsables de la réforme, autour de I'enseignedesnsciences du climat.

Je me suis intéressé aux fondements de cette ®foen les confrontant aux
préoccupations didactigues des enseignants etra feprésentations des sciences. Pour la
premiere fois, je me suis trouveé tiraillé entre éageux praxéologiques liés au pilotage du
dispositif Internet et des questionnements de reblee Dans ce contexte, j’ai conduit une
étude didactique sur les difficultés de I'enseigaatde I'effet de serfeet les motivations des
géologues rédacteurs du programme. Pour cette @gmemdcherche, j'ai mobilisé le cadre de
la transposition didactiquequi théorise les processus de transformationsdesirs savants
en savoirs enseignés. Il m'a permis de dressersarted’écologie des savoir@Chevallard,
1985) liée a I'enseignement de l'effet de serrai dnontré que derriere ce processus de
transfert de connaissances vers l'enseignementy #vait une volonté politique de
publicisation des sciences de I'environnement eol& (réforme Allégre), construite autour
de deux objectifs : contribuer a une éducationngifigue permettant aux éléves, futurs
citoyens, de participer aux choix de société s deiestions d’environnement; mais
également maintenir 'adhésion et la Iégitimitéigecenvers les sciences par des questions
dites d’actualité. J'en avais conclu que travailer I'enseignement de I'effet de serre ne
pouvait se limiter a établir la liste des lois plogschimiques nécessaires a la compréhension
du phénomene, surtout lorsqu'on se propose de agvet une éducation scientifique
susceptible d’aider les citoyens a faire des chbin. tel projet supposait de s'intéresser
également aux dimensions sociales et aux dimensépistémologiques d’'une question

scientifique socialement vive.

La premiere partiele cette thése sera consacrée a l'identificatioprdjet de société dans

lequel s’élabore la diversité des discours surdlétion climatique, avec des débats autour de
son expertise et de ses dimensions politiqgues. laaepdonnée a I'éducation dans les

communications sur cette question sera présentaas B seconde partieje porte une

attention aux dimensions sociales et communicaéibes des questions d’environnement
mais également a la didactigue des questions seigiques, rejoignant ainsi

préoccupations communicationnelles et didactigu2ans cette double perspective, les
représentations sociales apparaissent comme uremoparticulierement opératoire pour
analyser les communications sociales sur la quesiimatique. D’ailleurs, le champ de la

didactique des questions socioscientifiques s’'estiqulierement attaché a la place des

* L’effet de serre et la question climatique venai#atre introduits en sciences de la Terre erselate seconde

(éleves de 16 ans).
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représentations sociales, des connaissances evalesrs, dans I'enseignement de ces
guestions. Ainsi avec une attention aux représentatsociales des enseignants face a une
question d’environnement comme celle du réchauffégncBmatique, j'integre donc a mes
guestions didactiques des préoccupations d’ordreramicationnel. A l'issue de cette double
attention théorique, je montrerai comment mes dquestde recherche ont évolué. Dans
'analyse de situations d’enseignement du réchendfé climatique, je choisirai d’interroger
la place des représentations sociales de la qoestiais aussi des représentations de
I'’éducation. C’est ce que jappelleriis logiques d’engageménd’enseignants, au moment
ou ils sont sollicités pour proposer des actiodacliques.

Dansla troisieme partiede cette étude, jidentifierai donc les logiquésndagement de

huit enseignants qui, sur la base du volontariauréré, ont été sollicités pour élaborer un
dispositif expérimental de productions de ressaungeur I'enseignement de I'évolution
climatique, a I'Institut national de recherche pgmigique (INRP). Il s’agissait également
d’accompagner le programme politique de généraisade I'éducation au développement
durable. De 2004 a 2007, je me suis moi-méme tremgagé, avec eux, dans ce dispositif.
Comme responsable de deux équipes d’enseignanss @galement comme chercheur, des
clarifications sur ma posture seront nécessairgsgpe encore une fois, je me trouve tiraillé
entre enjeux praxéologiques et enjeux de rechedaeen effet utilisé le dispositif INRP a
double titre : comme dispositif de production desmairces (sur I'évolution climatique et pour
'éducation au développement durable) et comme ispoditif de recherche. Dans ce
contexte, les enseignants sont donc dans une ifduddngagement : engagement dans un

contrat de production didactique, engagement dams apération de recherche, mais

5 Dans cette these, la notidiengagemengarde un caractére pluriel : il n'est pas toujguossible, ni méme
souhaitable de distinguer ce qui, dans des praposit’actions des enseignants, reléve de l'iiviapropre, de
la réaction a l'injonction de I'expérimentation,ude stratégie a long terme ou bien encore d'un@asico
d’action dans le cadre d'un dispositif particul@mmme celui de I'expérimentation. Je rappelle néanmla
définition de I'engagement selon Jean Ladriérefgaseur a l'université catholique de Louvalriengagement
peut étre entendu au sens de « conduite » ou asl deracte de décision », selon qu'il désigne umlemo
d'existence dans et par lequel l'individu est inppdi activement dans le cours du monde, s'éprowgnsable
de ce qui arrive, ouvre un avenir a l'action, ouilqgésigne un acte par lequel l'individu se lig-lnéme dans
son étre futur, & propos soit de certaines démachaccomplir, soit d'une forme d'activité, soitmeéde sa
propre vie (Encyclopedie Universalis, 2008). Dans I'expéritation que j'ai conduite, 'engagement comme
conduite et I'engagement comme acte, au serviageddause (la lutte contre le réchauffement clinugtide
développement durable, l'information, la formatida, sensibilisation, I'éducation...) se confondentav
'engagement qui lie lindividu au contrat de trdvqui définit cette expérimentation. Les résisten@ cet
engagement et leurs logiques sont un de mes catiimé&réts dans cette étude. A titre indicatifgjealifierai de

formes d’engagemelds propositions d’actions des enseignants.
Les logiques d’engagement d’enseignants face &uesgtion socioscientifique médiatisée - Benoit URGE Thése ENS-LSH - 2009

13



également engagement personnel, en tant qu’enseigaen tant que citoyen, dans ce
dispositif mais aussi dans d’autres dispositifdipaliers, sur le court ou le long terme. Ce
sont leurs productions et leurs discours en ertrstqui contribueront a I'identification de
leurs logiques d’engagement.

Dans la derniere partie de cette étude, apres disguté les limites de ma méthode de
recherche, je confronterai les représentationsakscides enseignants, qui fondent leurs
logiques d’engagemenaux enjeux politiques d’'une éducation scientiéigqutoyenne sur les
guestions socioscientifiques et aux enjeux poldagudu programme d’éducation au
développement durable. Je m’interrogerai égalensemtles implications de la prise en
compte de ces logiques pour I'enseignement de iqusstsocioscientifiques et plus

généralement pour la définition de politiques étiuea.
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PARTIE I.

Socio-epistéemologie de I'évolution climatique

[...] Comprendre ce qui change aujourd’hui implique sk « coltiner » a des questions de valeurs et
des questions politiques [...] Il convient d'oserlééhir & ce qui pourrait facher en essayant de

« déplier » d’abord les non-dits ; a ce jeu, levadl généalogique peut étre d’un grand secours [...]

Oser penser quelques questions aussi essentiellesla nécessaire diversité « écologique et
épistémique » des savoirs [...] ; la question detbamemie des acteurs entre responsabilité, intéréts
économiques, souffrances, modes de gouvernememipetvermenDominique Pestre (2006).

Societies choose what is significant for them iersze by the way they develop communicationnal
practices : by the choice of the information, ofus®, but also by the form adopted in public
communicationYves Jeanneret (2006).
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INTRODUCTION

DE LA PREMIERE PARTIE

L’objectif initial de ma recherche était de compienle processus socioscientifique
qui avait conduit a l'introduction de l'effet derse dans I'enseignement secondaire. En
interrogeant un des rédacteurs du programme decesale la Terre, proche du ministre de
I'Education nationale de I'époque, et quatre ensaigs de sciences de la vie et de la Terre,
javais identifié le double objectif de la réfornte I'enseignement scientifique (Urgelli,
2004). Dans le prescrit de cet enseignement, ieitnant de cette question d’environnement
devait permettre aux éleves, futurs citoyens,pdeiciper a des choix citoyens sur des
problemes ou la science est impliqué¢EN-BOEN, 1999). L'enseignement disciplinaire
soulignait le caractere éclairant des sciences pouorise de décision citoyenne et sa

contribution a un projet d’éducation scientifiquegenne :

Le programme vise a apporter les éléments de cesaace et plus largement de culture permettant
de saisir les enjeux éthiques et sociaux auxqugtlsanfronté le citoyen de notre temps. Concernant
le chapitre La planete Terre et son environnemenf [L'un des objectifs est d'établir que la
compréhension et I'évolution de notre environnenjeassé et futur) nécessite une bonne perception
des échelles d'espace et de durée des phénoméssalbuls trés simples permettent de comprendre
les mouvements des planétes autour du Soleil, @ey#@r les probléemes d'environnement a I'échelle
globale et d'avoir un avis sur des enjeux imporast monde futur (effet de serre, dispersion des
polluants par lI'atmosphére et les océans, stocklagedéchets, etc(MEN-BOEN, 1999)

Dans cette réforme, le deuxieme objectif affichatée maintien de la popularité des
sciences, dans un contexte de désaffection deésefliscientifigues et pour surmonter la
crainte des technosciences menacantes. On sould#ialopper une attention positive a
I'égard des scienceset enseignement devra amener les éléves a contirglimtéresser aux
sciences, a ne pas en avoir peur, a pouvoir abord&rieurement la lecture des revues

scientifiques de vulgarisation sans appréhengdMBEN-BOEN, 1999).

L’analyse des prescriptions d’enseignement dedtefe serre montrent également que
les savoirs a enseigner sont de nature consenssell@&ferant aux résultats de I'expertise
officielle sur I'évolution des climats : il s’agite montrer comment les émissions anthropiques
de gaz a effet de serre perturbent le bilan rddigtila Terre. En 2000, la diffusion de ce
discours scientifique dans I'enseignement des sewide la vie et de la Terre devait donc
contribuer au double objectif défini précédemmdiéid(cation scientifique citoyenne et la

promotion sociale des sciences).
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Dans cette premiére partie, je vais montrer quprégramme de généralisation de
I'éducation au développement durable, dans saorerabderne (MEN-BOEN 2004 et 2007),
est également inscrit dans une double volontéigoét: il s’agit de proposer une éducation
scientifique citoyenne (notamment une éducationdunix responsables), tout en contribuant
a la mobilisation sociale en faveur des politigdesdéveloppement durable. C’est le facteur
d’ambiguité de cette politique éducative que jes\amalyser. || donne un double visage au

programme éducatif, a la fois humaniste et intetieaniste.

Par une attention au contexte socioscientifiquemg@ntrerai d’abord comment les
questions d’environnement en général, et la questinatique en particulier, se trouvent
inscrites dans un programme politique du dévelogmerdurable. Autour de ce programme
d’apparence consensuelle se structurent des réséaaigurs dont les projets sont I'adhésion
et la mobilisation citoyenne. Des stratégies dermamication s’organisent autour d’'un méme
modéle de communication : par la diffusion d’'un sagge scientifique consensuel sur les
menaces liées aux risques climatiques, la sersabdn, I'information et I'éducation des
publics doivent favoriser l'adoption de comportetmser@co-responsables en faveur du

développement durable.

Dans cette premiere partie, il s'agit aussi de tomser la place de I'expertise sur les
changements climatiques dans le cadre politiqueérgéndu développement durable.

J'aborderai ainsi les quatre points suivants :

* Dans un premier temps, je propose de caractéf@metgence du discours scientifique
sur I'évolution des climats en lien avec la demadi@epertise : le discours scientifique se
construit autour de préoccupations sociales coao¢ria pollution de I'atmosphere. Je
m’attarderai sur les débats scientifiques qui aguagnent I'élaboration de ce discours et
sur les valeurs revendiquées par la communautéelfé en charge de cette expertise (le
Groupe intergouvernemental d’experts sur I'évolataes climatsGIEC).

« Dans un second temps, je montre comment ce discmientifique est utilisé dans
I'élaboration de politiques environnementales éelielle internationale et nationale, pour
solliciter 'engagement citoyen et justifier I'agti politique en faveur du développement
durable. Le soutien ausciences éclairantesur les risques est réaffirmé dans ces
politiques, tout en ménageant les positions descadons écologistes (qui expriment des
craintes sur le développement technoscientifique)calles de certains états (qui
s’inquietent des conséquences socio-economiquesatigues climatiques).

» Puis je préciserai comment, dans ces politiguesdutation et I'information sont
considérées comme des forces d’entrainement stesihées a promouvoir le modéle du
développement durable. Je m’attarderai sur dedtaésul’enquétes qui soulignent que
'engagement citoyen tant sollicité dans les dissgoolitigues échappe au modéle de
communication fondé sur la diffusion de messagemnsfiques simples, consensuels et
alarmistes. D’autres logiques sont a I'ceuvre paunstruire un sens social a la question
climatiqgue. Méme si les solutions pour un développet durable ne semblent pas remises
en cause, ces enquétes montrent que l'action the#lle suppose [I'information,
I'éducation, mais aussi la participation citoyeritnéexpertise et la prise en compte de
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valeurs liées au rapport de 'lhomme a la nature.

» Je présenterai enfin les caractéristiques des iques éducatives en faveur du
développement durable : elles visent aussi a susténgagement des éleves, futurs
citoyens. Les stratégies recommandées se fondent des actions éducatives
pluridisciplinaires et transversales, en partemhanac les associations environnementales,
et parrainées par des personnalités bénéficianedarte visibilité médiatique.

Au final, je veux montrer que les politiques climaes, a travers de multiples alliances,
impliquant notamment I'école et les médias, propbskintégrer un message consensuel et
alarmiste sur les risques de réchauffement anttwepdans un modéle de communication a
visée mobilisatrice. Il s’agit de promouvoir le @ééyppement durable comme une implication
naturelle des résultats de I'expertise scientifique. Cettei@aouléve la question suivante :
pourquoi le modéle de développement durable s’ieqtdlsen apparence de maniére aussi
consensuelle ? J'y reviendrai a la fin de cette@ge socio-épistémologique de la question

climatique.
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Chapitre 1.
CARACTERISTIQUES ET LIMITES DE CETTE

APPROCHE

On prendra la définition de la socio-épistémologieposée par Fourez (2002) dans
son ouvrage sula construction des scienceka socioépistémologie est une partie de la
philosophie des sciences qui considére la manient lgs savoirs s’organisent en société.
Dans cette partie, je propose donc de travaillerrdations entre recherche scientifique,
expertise climatique, apparition de la notion deelldppement durable et promotion d’'une

politique éducative en faveur du développementldara

Mon analyse ne sera pas construite sur la base g@tatique effective des sciences du
climat. Certains pourront y voir une limite & larjpgence de I'étude. Mais tout comme
'enseignant et le journaliste développent un dissoparticulier sur les sciences, sans
pratiques effectives, je propose de m’intéressefoaationnement des sciences en sociéte,

avec des outils d’analyse issus des sciencesasrienunication et de la didactique.

Pour cela, je travaillerai nécessairement sur lsebdece que les gens disede
I'évolution climatique et donc finalement sur dascdurs dans différents contextes sociaux
(politiques, scientifiqués médiatiques, associatifs,...). Mon attention setepasur les
productions discursives de différents acteurs sac@fin d’appréhender une partie de la

pY

dimension socio-épistémologique de la question atique. Roqueplo s’est livré & cet

® Le discours épistémologique des scientifiques fisebie plus souvent une rationalité théorique (plau
connaissance), démarquée de la rationalité prafjpper I'action), comme le montre par exemple kdds du
Groupe intergouvernemental d'experts sur I'évolntidu climat Ce discours donne accés a une socio-
épistémologie incontournable mais fragmentée deulestion socioscientifique. C'est pour cela queme
tournerai vers d’autres discours sur les scienece<lihat puisque je souhaite construire une vigienla
communication sociale sur I'évolution climatique.

" Je signale drailleurs qu'il est regrettable quedaeur des débats entre scientifiques expertsliigpes au
cours de délibération conduisant a la rédactianletdoption des rapports d’expertise sur I'évalntclimatique

a I'attention des décideunse soit pas publiquement disponible. Bien gu’iistans une temporalité courte, ces
débats auraient pu constituer un support d’analgseenjeux socioscientifiques liés au traitemenadgiestion
et a son évaluation, dans le cadre des trava@rdupe intergouvernemental d’experts sur I'évolntiu climat

(GIEC). Voir cependant Dahan Dalmedico (2007) pme analyse des intéréts en jeu dans les négatdatio
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exercice en 1993, sur la base d’entretiens d’egpdianalyses de prescriptions politiques et
d’articles de presse, considérant les médias conhesedispositifs de construction de sens
social (Davallon, 1992) et donc d’éclairage sutaires dimensions socioscientifiques de la
guestion. Je mobiliserai par endroit les résultitsses travaux pour consolider ou discuter

mon analyse.

Je précise enfin que mon approche ne consiste pasilair présenter les diverses
meéthodes et résultats des sciences du climat podéfnir la validité scientifique et sociale,
ce qui sortirait largement de mes compétences.querge présenterai des controverses
scientifiques sur la question climatique, jattagteun intérét symétrique et pondéré aux
discours contradictoires, parce qu’ils permettehbrs moi de questionner le fonctionnement
social des sciences et les valeurs qui les fondentviendrai sur ce point méthodique dans la

partie théorique de mon étude.
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Chapitre 2.
DEBATS SCIENTIFIQUES ET EXPERTISE SUR

L'EVOLUTION DES CLIMATS

Résumé Des les années 1960, les premiers débats smemesf ont porté sur les

conséguences de la pollution de I'atmosphére exydede carbone. De questionnements| sur

le cycle du carbone, on passe progressivement antisogations sur les conséquences

climatiqgues de cette pollution anthropique. Lesestigations paléoclimatiques mettront |en

evidence, dans lhistoire climatique passée, desélations entre CO2 et température

moyenne de surface de la planete. Alors que setsteuun courant de recherche issu de

météorologie et engagé dans I'élaboration de meal@ins globales de la machine

climatique, la demande d’expertise se précise eieahnées 1970 autour de I'hypothése

réchauffement climatique. La modélisation deviempidement un outil d’estimation des

risques climatiques liés aux émissions de gaz &t e serre. Fondée sur la physique |des

rayonnements et la thermodynamique des écoulerfieiatss, la |€gitimité de la modélisatign

provient de sa capacité a reproduire des phénomehestiques globaux du passé.

L’ensemble des travaux scientifiques rattaché&eupe intergouvernemental d’experts sur

1%

I'évolution des climat{GIEC) est inscrit dans un double paradigme :icéluchaos et d

'effet de serre. Les résultats produits par lesdédes climatiques sont des résultats

statistigues, nécessairement entachés d’incersitudéls conduisent a faire des

recommandations politiques afin de limiter les ®wffgorobables d'un changement |de

composition de I'atmosphere terrestre. Ces recordataons se fondent sur le principe |de

précaution face aux risques. Mais les propositioternationales de politiques cIimatiquEs

sont socio-économiquement contraignantes pour tess.éElles soulévent parfois d

S

soupcons sur les intéréts et les valeurs des Hmees impliqués dans le processus

d’expertise. Les valeurs épistémiques sont alaasfiées par les scientifiques experts :

légitimité sociale du travail scientifique se fonsi@r I'honnéteté intellectuelle, I'éthique de

~

I'objectivation, la capacité a s’'auto-corriger,distence de procédures de réfutation et

la

de

perfectionnement des énonceés. Le rapport du GIEHD7(2 précise que les controverses

scientifiques liées aux incertitudes sont le motéun progrés cumulatif des connaissances et

gue les opinions des scientifiques n’entrent pggeuans la résolution des controverses.
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2.1. L’émergence des sciences du climat

Pour comprendre les origines des sciences du ¢libfatidrait sans doute remonter a la
guestion scientifique du physicien Fourier quitsialhe en 1824 a comprendre la température
de surface des planétes en relation avec la présBace atmosphere. Reprenant les travaux
de De Saussure (1786), Fourier propose d’expliti@quilibre thermique d’'une planete par
une analogie entre I'effet d'une vitre de serretiboke et I'atmosphére. Il décrit ainsi un
modéle physique global baptie#fet de serre naturekans connaitre encore les propriétés
radiatives des gaz atmosphériques.

2.1.1 La physique de l'effet de serre

En développant les remarques de Fourier et en isafilles propriétés radiatives du
dioxyde de carbone (CO2), le chimiste suédois Avited en 1896 proposeda théorie
climatique du CO2En mobilisant les équations de la chaleur etedéisations d’albédo des
nuages, il calcule les effets d’'un doublement dguantité de CO2 dans I'atmosphere sur la
température d’équilibre de la Terre. Il prévoit ueenpérature de +6°C. C’est la premiére
modélisation de I'effet de serre d'origine anthmp. Ses travaux se développent en pleine
révolution industrielle, mais dans un contexte dente d’'une nouvelle glaciation et en plein
débat scientifique sur I'origine des alternancepé@odes glaciaires et interglaciaires. Méme
si, en 1922, Arrhénius s'inquiéte de la consommmatiffrayante des Etats-Unis en
combustibles fossiles et des risques d’épuisemantceds ressources, il pense que
laugmentation anthropique de la quantité de CO2rgit dans les siécles a venir
contrebalancer la prochaine période glaciaire etmpdre de produire des récoltes
considérables pour le bien de la population moedéd phase d’accroissement. C’est une
vision optimiste de la dérive anthropogénique difdt de serrgGrinevald 1990, 1992).
Avec Arrhénius, on percoit que la question de liaegtation de l'effet de serre, par
doublement de la quantité de dioxyde de carbones datmosphére, porte en elle les
propriétés d’'une question scientifique ayant deplications sociales. Dans sa version
moderne, lathéorie climatique du COZest toujours inscrite dans la physique des

rayonnements et dans la compréhension de I'éggithermodynamique de la planeéte.

8 Arrhenius écrira que cette augmentation de I'effet serre aura des retombées sociales et éconamique
positives pour son pays. Dailleurs, en 2001, densapport d’expertise du GIEC, on précise égaldngee
certaines régions de latitude moyenne profiteromt rdchauffement climatique qui viendra améliorer la

production agricole et diminuer les besoins énéjgés en hiver.
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Dans les années 1950, les premiéres mesures dgnksatiation de la concentration
atmosphérique en dioxyde de carbone vont jouerdlm ¢lé dans le développement des
sciences du climat et |égitimer I'entrée de ceftestion dans les préoccupations socio-
politiques. Les programmes de recherche se cosstruialors en collaboration avec
I'Organisation météorologique mondiale (créée efl1])%®t le Conseil international pour la
sciencé (Petit, 2007). En 1967 sera lancé le programme dimbrpour la recherche
atmosphérique. Puis en 1980, alors que se strudtureecherche autour des risques
climatiques, le programme mondial de recherchelsulimat et en 1986 le programme
international Géosphére-Biosphére sont mis en ceuwsgesont les résultats scientifiques de
ces programmes qui alimenteront les premiéres ggpersoulignant I'existence de risques

climatiques liés a des modifications anthropiquesadcomposition atmosphérique.

2.1.2 De la pollution atmosphérique au CO2 aux risquiesatiques

Aprés la seconde guerre mondiale, s’accumulentressiyement des données sur la
composition et le fonctionnement de I'atmosphere,relation avec le développement de
technologies de mesures et d’observation. Alors dglaute I'exploration des océans et de
'espace, c’est la question de la pollution atm@sgjlue qui motive les travaux scientifiques.
Il s’agit de comprendre le devenir des rejets de2di®es a la combustion des matiéres

carbonées fossiles.

Le réle régulateur de I'océan et de la biosphéres d&quilibre du cycle du carbone
est remis en question par Revelle et Suess. Axaoée Géophysique Internationale (1957-
1958) commence la mesure systématique et continueQR dans I'atmosphére. En 1957,
Revelle charge Keeling de diriger un observatogargesure du taux de CO2 atmosphérique
sur une ile de l'archipel Hawai dans I'océan Pquodi (Mauna Loa), loin des émissions
urbaines de gaz a effet de serre. En 1970, ayams alccumulé dix ans de données
atmosphériques, Keeling publie une courbe de li#iah de la teneur atmosphérique en
CO2. Elle révele I'accumulation de dioxyde de cabdans I'atmosphére mais également les
interactions saisonnieres entre atmosphére et lwospCette courbe sera considérée comme

une des plus importantes données environnemerntal¥Xe siéclé’. Elle aurait contribué a

° Le Conseil international pour la science regrolgseacadémies des sciences de la quasi-totalitpajesdu
monde et de grandes unions scientifiques pluriglisires (Petit, 2007).

19En 2002, le président américain, G.W. Bush remeéttKeeling la médaille nationale des sciences poair

effectué la plus importante collecte de donnéesribrant a I'étude de la place de 'homme danshiengement

climatique.
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la prise de conscience de l'impact de I'homme densnodification de la composition

atmosphérique.

Pourtant, dans le contexte des trente glorieus#b(1975), ces travaux n’auront que
peu de répercussions politiques. Méme si le trasmatde la seconde guerre s’accompagne
des premiers questionnements sur les menaces idesexc agissantes (les technosciences),
l'idéologie du progres scientifique et techniqué é@minante. L’envoi du premier spoutnik
russe et les premiéres images de la planete bliepeis I'espace, contribuent a la prise de
conscience que I'environnement humain possede degd fixes et des ressources qui ne

sont pas infinies (Grinevald, 1990).

L’entrée de la question climatique dans la polgigaternationale se fera avec la
conférence de Stockholm en 1972, précédée pardesage alarmiste du club de Rome sur les
limites de la croissance. Les décideurs demandéms aine analyse scientifique de
'hypothése du réchauffement climatiqu@utre-atlantique, peut-étre en lien avec I'hiver
extrémement rude qu’ont connu les Etats-Unis en719¥ responsables de la politique
scientifique américaine décident de donner autamipdrtance a la prévision climatique qu’'a
la recherche dans le domaine énergétique. Les agdé@dérales, les sociétés savantes et leurs
experts se préparent a une reconversion thématiqiennent dans leur plan a moyen et long
terme une place privilégiée a la prévision des asm(Lorius et Duplessy, 1977). Les
recherches en paléoclimatologie issues de I'analgsdsotopes de I'oxygéne dans les glaces
et les sédiments marins viendront justifier latiégié de ce soutien politique aux sciences du

climat.

2.1.3 L’exploration des paléoclimats et la prévision @imque

Alors que la température moyenne globale baissaislégs années 1950, les années
1970 débutent avec une controverse entre Amériadirisuropéens sur la tendance a long
terme de [I'évolution climatique. Les sédimentolagjlieviennent de montrer quées
variations de la géométrie de l'orbite terrestrensda cause fondamentale de la succession
des ages glaciairegLorius et Duplessy, 1977), idée avancée par Moarich en 1912.
Progressivement depuis 1966, I'exploration desaggmlaires d’Antarctique et du Groenland
va confirmer la périodicité des cycles glaciairésnéerglaciaires. L'idée soutenue alors est
gue la tendance a long terme (pour les prochaitieersid’années) va dans le sens d'un

1 voir Hays J. D., Imbrie J., and Shackleton N.1976).Variations in the Earth's Orbit: Pacemaker of the |
Ages Science, vol. 194, pp. 1121 — 1132 et Imbriandl Imbrie K. P. (1979)ce ages, solving the mystery

Harvard University Press.
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refroidissement alors que certains évoquent legueis climatiques a court terme liés a

'augmentation de gaz a effet de serre détecté&galing.

Barnola et al. (1987) montrent la corrélation s@0.000 ans entre la teneur
atmosphériqgue en CO2 et la température de l'atn@weptses travaux confirment, dix ans
apres la courbe de Keeling (1970), que la tenelwgagna effet de serre atteint un niveau qui
sort de la variabilité naturelle des dernieres a@ees de milliers d’années. La surveillance
continue de la teneur en gaz a effet de serre éélauta fin de années 1950 est ainsi justifiée
par les résultats de I'exploration des glaces psdaiAlors que Wigley et Jones (1988)
confirment I'existence d’'un réchauffement climagqglobal durant la derniére décennie, la
guestion des risques de réchauffement anthropitplealg dans le cadre du paradigme de
I'effet de serre, appelle a des efforts de préwisia corrélation possible entre 'augmentation
de la concentration atmosphérique de gaz a effefede et I'évolution de la température
moyenne globale mobilise et structure de plus @B [@ communauté scientifique, autour de

trois regards croisés de recherche : vers le plespégsent et le futur climatique.

Quelques années plus tard, dans le cadre de larpt&m de la conférence de Rio
(1992), la pollution de I'atmosphere en gaz a affeserre se présentera comme une évidence
qui rend nécessaire une action face aux risquegtitiues et par principe de précautfan
'absence de certitudegsur le lien entre l'augmentation de CO2 et I'évin de la
température de surface de la planét®)mpte tenu des connaissances scientifiques et
technigues du moment, ne doit pas retarder l'adwptide mesures effectives et

proportionnées visant a prévenir un risque de dogesagraves et irréversibles a

'environnement, a un colt économique acceptable

2.1.4 La variabilité naturelle du climat

Les discussions scientifiques s’orientent donc laurelation entre I'élévation de la
température globale et 'augmentation de gaz a eféeserre, et la part de la variabilité
naturelle dans I'évolution climatique constatée.daéoclimatologie souligne I'existence a
long terme d’oscillations de basse frequence (21).@Q2.000 et 100.000 ans) mises en lien
avec les modifications des parametres orbitaugrégihe de changements radiatifs (les cycles
de Milankovitch). L’histoire climatique naturellecurt terme est mise en relation avec des
variations dans le systéeme couplé océan-atmosphéxéstence de cycles dans l'activité

12 Ce principe a été reconnu par le traité de Madmsti{1993) et intégré dans le droit francais en519%e
principe sera également intégré dans la Chartéedeilonnement, devenu une loi constitutionnellpadtir de
février 2005.
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solaire mais également l'injection d’aérosols danstratosphére, notamment lors d’éruptions

volcaniques.

Cette variabilité naturelle accroit donc I'incartie sur le forcage radiatif engendré par
les émissions anthropiques de gaz a effet de s&epuis la création du Groupe
intergouvernemental d’experts du climat (GIEC) 8883 les scientifiques précisent que les
teneurs récentes en CO2 atmosphérique sont ensddlola variabilité naturelle mise en
evidence par les données paléoclimatiques. Lesédsnthe long terme démontrent par ailleurs
un lien entre les évolutions de quantités de CA2a smpérature moyenne de I'atmosphére.
C’est l'interprétation de ce lien, mobilisant le deéte physico-chimique de I'effet de serre, qui

fonde I'argumentaire scientifique sur I'existeneergques de réchauffement anthropique.

L’argument de preuve sur la responsabilité de I'nmrdans I'évolution des climats
provient des résultats des modeéles climatiquesagbob on ne peut reconstituer I'évolution
climatigue récente sans y intégrer les rejets apthues de gaz a effet de serre. En 2007,
comme en 2001, dans les rapports d’expertise duCGlEet argument a contribué a
I'élaboration du verdict : 'lhomme est trés proleabént responsable de I'évolution de la
température moyenne a la surface de la planételisiegs années 1950. Les démarches de
modélisation de la machine climatique et les démmatisns de sa fiabilité vont donc
alimenter les débats scientifiques sur I'originéhaopique du réchauffement climatique. C’est
d’ailleurs en partie sur la pertinence de cette atéhe que se feront les tentatives de

déconstruction de I'expertise scientifique du GIEC.

2.1.5 Les modélisations, outil statistique de prévisies dsques

Depuis son origine dans les années 1960, la matiéisnumérique de la machine
climatique General Circulation Modglfera I'objet d’'un effort considérable de raffinent
afin d’intégrer la complexité des interactions entfatmosphere, l'océan, la surface
topographique, les nuages, la cryosphere et lgpbérs. Il s’agit d’obtenir une approche
statistique de I'évolution a long terme du systéaimaatique global. Mais les incertitudes sur
le fonctionnement du cycle du carbone et la prise@npte d’interactions et de rétroactions
biologiques, chimiques et géologiques rendent ledates numériques toujours perfectibles.

Les échelles de temps et d’espace pour la résolutes équations d’écoulements fluides

13 Cet organisme regroupe 2500 scientifiques nomnaéslgs gouvernements pour évaluer les publications
scientifiques, techniques et socio-économiqueslauguestion climatique. Trois synthéses a I'attamtdes

décideurs sont remises tous les cinq ans. Elles destinées a comprendre I'évolution des climatdest
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seront également progressivement améliorées (QB@7), méme si la résolution spatiale est

limitée par le nombre de calculs nécessaires aughé@pe de temps.

Ces modeéles sont un enchevétrement de programmetergant de résoudre les
éguations de la physique des écoulements fluidgs{i®ns de Navier-Stokes). Ces équations
non linéaires décrivent les changements de pressiode température et les transferts
d’énergie et de matiére dans un volume donné. tésalution nécessite le calcul numérique

sur un intervalle de temps fixé.

Les premiers calculateurs, dont I'Electronic Nuroalri Integrator Analyser and
Computer (ENIAC) installé au Massachusetts Insgitft Technology aux Etats-Unis, sous la
direction de John von Neumann, étaient destinéssaagplications météorologiques. C’est
dans les années 1960 que des modéles globauxcdéation générale de I'atmosphere sont
élaborés. La modélisation prendra alors deux diest une approche prévisionniste et
déterministe portée par la météorologie, et unecmhe statistigue et phénoménologique,
développée par les sciences du climat. En 1960gnzortravaille sur les prévisions
meétéeorologiques. Il utilise les lois déterministaglon lesquelles les conditions initiales
permettraient de déterminer I'état futur du systegngéce a des formules mathématiques,
pourvu que ces derniéres soient dérivables de meaooitinue. En 1963, il affrme pourtant
gu’il n’est pas envisageable de prévoir correctedrdes modifications météorologiques a trés
long terme, étant donné que, dans les modélesyriinaison de deux situations initiales
peut conduire a une situation finale aléatoire ssapport avec les situations initiales. Le
systeme a donc ses propres lois que I'approchendi@éiste ne peut appréhender. Cet effet
papillon* est expliqué par la théorie morphologique du chaoes modifications
insignifiantes de certaines variables peuvent aitéde facon aléatoire des systémes
complexes(GIEC, 2007).Pour modéliser le climat, Lorenz propose donc ddirsde
I'approche déterministe (des liens de causes &sgfeur élaborer une approche statistique :
on compare les résultats fournis par les modeles dannées empiriques, notamment
satellitales. Les formes empiriques de la machihmatique sont expliquées par des
structures mathématiques idéales et non par dae4faicteurs internes ou externes (Boutot,
2000). Cette approche de la complexité dépasserbaphe réductionniste de la physique

newtonienne, méme si les lois de la mécanique llede$ se combinent a celles de la

conséquences environnementales possibles (grogue les bases physiques de I'évolution climatiqu),
envisager la vulnérabilité et les stratégies d'satégm et d’atténuation (groupe Il et groupe HHG@LEC).

14| effet papillon résulte de I'image suivantde: battement d’ailes d’un papillon (ou tout autreémomeéne de
faible envergure) a un endroit donné peut, en tigé@voir des conséquences considérables sur laarabgie

dans un endroit éloign@SIEC, 2007).
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physique des échanges d’énergie entre rayonnementmaécules (Michel Petit,
communication personnelle, 2 décembre 2007). Comennappelle Le Treut (2007), ce sont

doncles lois fondamentales de la physique qui nourniskes modéles

Dans le rapport du GIEC 2007 (FAQ 1.2), on prédmdifférence entre les approches

météorologiques et climatiqu&®n ces termes :

[...] Prévoir les changements climatiques qui aurbeti dans 50 ans en raison des variations en
matiére de gaz a effet de serre représente une thien différente et bien plus facile a accomplieq
prédire le temps qu'il fera dans quelques semaiAesrement dit, les variations a long terme dues a
la modification des composants atmosphériques lseaticoup plus prévisibles que des phénoménes
météorologiques isolés. Ainsi, s'il nous est imgesie prédire sur quelle face retombera une piéce
de monnaie ou un dé a jouer pour un lancer unicug, plusieurs lancers, il est statistiquement
possible d’en envisager les probabilités.

L’impreévisibilité de la modélisation climatique auirtrois origines : les équations de Lorenz,

les nombreuses interactions au sein du systemelerenqui ne sont pas toutes représentées

mais également le devenir des activités humairtégriées dans le systeme climatique.

Dans le milieu des années 1970, le premier modeleirdulation atmosphérique prend en
compte les émissions de CO2 mais sans intégrgmantique océanique. Depuis les calculs
d’Arrhénius, il permet d’apporter les premiers ttésts des effets probables d’'un doublement
de la quantité de dioxyde de carbone atmosphésquééquilibre thermique de la planéte.
Progressivement seront intégrés des couplages dgnesnentre I'atmosphére, les nuages, la
topographie, I'océan, la biosphére, les aérosgidustrécemment les réactions des plantes, les
interactions biochimiques dans les océans, legiogéacchimiques au sein de 'atmosphére et

a terme la dynamique des inlandsis.

Les modéles subiront donc de sensibles évoluteres; I'intégration d’interactions de plus en
plus nombreuses (figure 1.2, GIEC, 2007) mais égahd avec l'augmentation de la
résolution spatiale (figure 1.4, GIEC, 2007) :

15 Selon le rapport du GIEC (2001)ne confusion apparait fréquemment entre le terhjis eimat lorsqu’on
demande aux scientifiques comment ils peuvent rerddi climat qu’il fera dans 50 ans alors qu'ils reo
incapables de prévoir le temps qu’il fera dans quek semaines. La nature chaotique de la météend r
imprévisible au-dela de quelques jours. Prévoir deangements climatiques (donc la météo moyenoad |
terme) liés aux modifications des constituants aphériques ou a d'autres facteurs, représente amaiit
différent et beaucoup plus gérable. A titre de carajzon, s'il est impossible de prédire I'dge dwég d'un
homme, on peut affirmer avec une confiance éleuéel’dge moyen de la mortalité masculine dans kgsp

industrialisés se situe vers 75 ans
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Figure 4.2, The compleiy of clinate modeis has Incraasad over the lest fow decades. Tha additions! physics icarparated b the models are shown picturially by the
dfferent featuresof the modslied warld

Evolution des modéles climatiques. Source : ragpetGIEC, 2007.
First Assessment Report (FAR) : 1990 ;
Second Assessment Report (SAR) : 1995 ;
Third Assessment Report (TAR) : 2001 ;
Fourth Assessment Report (AR4) : 2007.

Les incertitudes portent également sur le réleattivités humaines dans le fonctionnement
de la machine climatique. Pour estimer I'évolutilas conditions climatiques en relation avec
les activités anthropiques, plusieurs scénariosidgons anthropiques de gaz a effet de serre
sont utilisés. L'intégration de cette dimension ialec dans les modéles permet de les
considérer comme des outils statistigues d’estomaties risques climatiques (Le Treut,
2007). Ainsi, dans le cas de scénarios supposanénssions fortes de CO2 (croissance
économique rapide), les modéles prévoient une aoigtien pouvant aller jusqu'a + 6°C
environ a I'horizon 2100. Pour Guesnerie (2088)deux siecles et demi, la planéte ferait
I'équivalent du chemin accompli depuis la dernigtaciation [...] (il y a dix mille ans et
pendant laquelle la température moyenne du globi¢ @ 5 degrés inférieure a ce qu’elle est

aujourd’hui et I'Europe était recouverte de glaces)
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En présentant des situations géographiques prababléhorizon 2100 (variations du
niveau marin, de I'englacement, de la températtmosphérique, des précipitations,...), des
implications géopolitiques sont indirectement réeél par les résultats de la modélisation.
C’est ce qui explique la demande récurrente dué&legr confiance que I'on est en droit

d’accorder a ces résultats.

2.2. Lafiabilité des modeles climatiques

Dans les rapports du GIEC, la question de la itgébdes modeles fait I'objet de longs
développements de la part des scientifiques ex{d2atss le cadre des négociations politiques
internationales, une série d’'opérations de décoctsdn de I'expertise officielle se fondera

sur les limites de la modélisation scientifique.

Dans le rapport 2007, les imperfections dans Ipgsentations des interactions entre les
diverses composantes du systeme sont explicitéagréitout, la fiabilité des modéles n’est
pas remise en question pour deux raisons. Les m®delfondent sur dpsincipes physiques
acquis Et leur capacité a reproduire les variations atiques récentes et passées renforcent
cette fiabilité, tout en Iégitimant en retour lempipes théoriques choisis, considérés comme

essentiels a la compréhension du systéme climatique

La fiabilité des modéles découle des principes iglngs sur lesquels ils sont basés et de leurs
capacités a représenter un climat observé et lesigbments climatiques du passé. Les modéles se
sont révélés étre des instruments extrémement tergsrpour la simulation et la compréhension du
climat, et il y a de bonnes raisons de croire qufieuvent fournir des estimations quantitativelsiéa

des changements climatiques futurs, surtout surplaoe grande échelle. Les modéles sont encore
considérablement limités, en particulier pour lgprésentation des nuages, ce qui rend les prévisions
de I'évolution du climat incertaines pour ce quncerne I'ampleur, la durée et la représentation des
événements régionaux ponctuels. Néanmoins, pendiesitdizaines d'années les modéles ont
invariablement fourni une image claire et netterdhéchauffement climatique d’'importance résultant
de 'augmentation des gaz a effet de sgi@&EC, 2007 : FAQ 8.1).

La fiabilité des modeles étant établie, ils peuvemtrer Iégitimement dans I'argumentation
scientifique et prendre le statut de preuves, ¢éaufvoquant I'existence d’incertitudes.

Les controverses sur la variabilité naturelle sleuvent résolues par les résultats des
modeles climatiques. On déclare alors que les t@nmde température de la seconde moitié
du XXe siécle ne sont pas liées aux variationsaivité solairé® (GIEC, 2007), en I'état
actuel des connaissances et des incertitudes camtefexistence de rétroactions dans le

systeme climatique.

18 Third Assessment Report (TAR, 2001) states thaththrges in solar irradiance are not the major cawé
the temperature changes in the second half of @tle @entury unless those changes can induce unkiarge
feedbacks in the climate syste®&EC, 2007, chap. 1, p.108).
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Malgré ces arguments légitimant scientifiguemersogialement I'effort de modélisation,
les difficultés a intégrer les effets de la nébiosur le systéme climatique ou encore a faire
des prévisions climatiques régionales rendent ledétes plus fragiles, méme si le rapport
2007 précise que les experts utilisent a présentmeles climatiques régionaux pour des
études a I'échelle locale. Il reste également ateta d’incertitude majeure : la prévision de
I'évolution des comportements humains en matiegmnisions de gaz a effet de serre, en

fonction des différentes modeles de développemamiain.

2.3. Les incertitudes sur les scénarios socio-éconorsique

Les résultats des modeles se fondent sur difféerestgnarios d’émissions
anthropogéniques de CO2. Ces scénarios ne remp#sréan cause la physique de I'effet de
serre et le réchauffement climatique, madéplacentes controverses et les incertitudes dans
le champ des sciences humaines et sociales. Gesfydiscuté, c’est la capacité des modéles
economiques a prévoir les eémissions anthropiquegadea effet de serre, en fonction de
I'évolution démographique, de la croissance éconamiet des choix de politiques

énergetiques, notamment vis-a-vis des ressourbgsgmicarbures.

Dans la lettre n°7 de I’Académie de Sciences datgmips 2003, Jean-Claude André et
Claude Lorius écrivent que ces incertitudes ne remiepas en cause la nécessité d’agir pour
réduire les émissions de gaz a effet de serre waques soient les scénarios, les modéles

estiment que statistiquement la température moyglufiale s’élevera :

Un ouvrage récent, trés médiatisé, est souventmaieles sceptiques. S'il conteste de nombreux
points concernant I'état de santé de la planétenhorg”’ ne remet en effet pas en cause la réalité de
I'effet de serre, mais la validité des scénariosnedélisations conduisant a un réchauffement de pre
de 6 °C a la fin de ce siécle. L'analyse présentgd, inclut la compétitivite des énergies
renouvelables dés les années 2050, estime le reh@nt a 2-2,5 °C, réduisant mais n’annulant
pas, dans ce cas, les nécessaires contrainteesuénissions de gaz a effet de serre. On remarquera
que ces valeurs [...] sont proches de la fourchettesb des estimations du GIE@t ne remettent
pas en cause la nécessité d’une acfidndré et Lorius, 2003).

7 Selon Fleaux-Mulot et Larousserie d&@wences et Avenife février 2006, Lomborg est un statisticien danoi
et ancien de Greenpeace, auteur du livre “L’Ec@lagieptique, Halte a l'alarmisme écologiste”. g un
institut qui donne des avis sur le financementmEgiques publiques concernant I'environnementoSéui, la
Terre va mieux qu’'on ne le dit. Le protocole de #yacoltera plus cher que de chercher a s'adaptasa
températures plus élevées. Il ne faut pas néglmenontée en puissance des énergies renouvelables e
diminution de leur colt. Lomborg a été reconnu edolp en janvier 2003 de malhonnétetés dans lamedzm
des résultats scientifiques pamlanish Committee on Scientific Dishonesty

'8 Dans le rapport du GIEC, 2001, la fourchette estprise entre + 2,7 °C et + 4,7 °C & I'horizon 2p@@r un

scénario d’émissions conduisant a une concentratic®O2 de deux fois et demi celle de I'ére présirikile.
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L’économiste Guesnerie (2007) soulignera égalemeeatces incertitudes ne proviennent pas
des modéles climatiques des physiciens mais deg pbbtiques et économiques a venir. Il
rétorquera aux réserves exprimeées par Lomborg 8t gQ’onpeut arguer en sens inverse
gue la borne supérieure est trop faible, puisqe’alle tient pas compte de certains effets
accélérateurs possibles comme le dégel du permniaditodrien qui libeérerait massivement un
autre gaz a effet de serre, le méthane (Guesr2fii). Cette dynamique de la controverse
entre experts ne remet donc pas en cause les tegidsamodeles physico-chimiques et leurs
implications politiques : il y a bien un risque ehauffement anthropogénique (dont on peut
encore discuter 'ampleur) et pour le réduireailtfcontraindre les émissions de gaz a effet de

serre.

Je m’attarde a présent sur quelques discours quaeptqui soulignent I'existence d’autres
paradigmes scientifiques que celui des sciencedimhat pour représenter le fonctionnement
du climat. Naturellement, les arguments des scegsicconduisent a remettre en cause la
fiabilité de la modélisation climatique, dans sesdements théoriques et dans ses capacités a

décrire le systeme climatique.

2.4. Les sceptiqgues de la modélisation physique du tlima

Je citerai ici les travaux des climatologues gépigea de I'école de Marcel Leroux car ils
sont particulierement démonstratifs de la confriboaentre des approches épistémologiques
différentes. J'en reparlerai dans le cadre de Keseade mon corpus didactique dans la mesure
ou un des enseignants de géographie ayant partidipéude (HG-Lyon), formé par Leroux,
revendique le droit de pouvoir discuter en clagsetlavaux des géographes sur I'évolution

climatique, qui lui semble aussi fiable que ceuxaigC.

Leroux remet en cause la définition physique dtssigue d’'une température moyenne de
surface de la Terre qui fonde les travaux du Gradipgperts sur I'évolution des climats.
Selon lui, cette définition n’aurait aucune réalig€ographique, certaines régions se
réchauffant et d’autres se refroidissant (Lerou@D4£ 2007). Ce ne serait qu’'un outil
statistique nécessaire aux opérations de modélisathais gommant les diversités régionales
des climats.
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En 2007, lors d’'un séminaire

1.0

0.8 a I’Académie de sciences, il

0.6 1 déclare avoir fait I'effort de

0.4 ;

. M{ calculer une température
1 moyenne annuelle globale a

0.0 T 1 1 IIW | 1 y g

0.2 1 partir des données

Temperature Anomaly

el satellitales (ISPM, 2007).
Leroux constate alors I'arrét
Période 1978-2004 : Anomalies de la températureemuy annuelle globale mesurée par

satellite (°C) (ISPM, 2007, cité par Leroux 2007) des hausses de températures
depuis 1998.

0.6 e

Il s’attaque également aux fondements physiquesndeieles et notamment a la physique des
rayonnements qui établit un lien entre CO2 et teatpée. Elle serait selon lui insuffisante
pour comprendre I'existence du refroidissement gjloles années 1950-1980Leroux remet
également en cause les méthodes d’acquisition desméds par Keeling et par les
paléoclimatologues (Beck, 2006, cité par LerouxQ7)0 Au final, son argumentaire

déconstruit les fondements épistémologiques desces du climat.

Puisqu’il n'y a pas de réchauffement global et puis I'effet de serre n’explique pas
I'évolution des climatsil propose un modele régional de fonctionnemesd diimats qui
permettrait d’expliquer les phénoménes observeén. rBodele se fonde sur les travaux de
Klein (1957, cité par Leroux, 2007) qui étudie lecalation de basse atmospheére a travers les
trajectoires des anticyclones et des dépressidnsiohtre I'existence d’'une dynamique
meéridienne des masses d’air (E#icyclones mobiles polairggue les modeles du GIEC ne

reconstituent pas.

9 Le rapport du GIEC (2007) explique qu'en intégrheffet refroidissant des aérosols d’origine aoffique

durant cette période, les modéles reconstituevbligion thermique constatée (refroidissement).
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Principales trajectoires des anticyclones (gauehdgs dépressions (droite) dans I'hémisphére (@xemple du mois de mars)
d’aprés W.H. Klein, 1957 (in Leroux, 2007)

Selon Michel Petit (correspondance personnelle,7R0€e scepticisme s’explique par des
approches scientifiques différentes. Les géogrageesontentent de décrires climats
effectivement observésl’analyse des seules observations est certes nettermoins
convaincanteet c’est ce qui éloigne les géographes de la risadi@n physique de la machine
climatique, malgré sa fiabilité fondée sur ses bagetoriques et sur ses capacités de

reproductibilité.

Leroux insistera jusqu’a sa mort en 2008 sur ledae le réchauffement climatique est donc
un mythe, orchestré par les experts du GIEC ahledias. Cette remarque est importante, car
elle montre que le scientifigue avance non seulérdes arguments épistémologiques mais
€galement des arguments liés a la communicatiorosmentifique. Sa critique montre

combien la question climatique est difficilemergsticiable des questions de communication.

Pour Petit, considérer que les scientifiques duddBat des intéréts a construire un mythe du
réchauffement climatique est une absurdité puisgugeu économique international est tel
que les Etats producteurs de combustibles fossiléss grandes compagnies internationales
pétroliéres feraient un pont d’or a tout scientifegqui [...] montrerait que le réchauffement

climatique sera moins important que ne I'estimestttavaux actuel@etit, 2007).

On pourrait également citer le scepticisme porté Ipa défenseurs de la théorie Gaia
(Lovelock, 1970). lls estiment que la Terre possiéeke capacités d’autorégulation grace a des
boucles de rétroaction. Les prévisions du GIEC satiquées en insistant sur I'incapacité des
modeles a prendre en compte la complexité desmsgsté&nvironnementaux (les évolutions

dynamiques des glaciers, les rétroactions biolagiqdu cycle du carbone ou encore la
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physique des nuages). André et Lorius (2003) mjetla théorie Gaia en soulignant que
méme si I'équilibre du cycle naturel du carbonegsiverné en partie par la biosphere, cet

équilibre est rompu par les émissions anthropigeegaz a effet de serre :

Si le climat de la Terre s'est autorégulé durarg ernieres centaines de milliers d’années, les
teneurs actuelles et a venir de I'atmosphére en ga&iffet de serre rompent I'équilibre naturel du
cycle du carbone gouverné, notamment, par la biespfAndré et Lorius, 2003).

On pourrait aborder d’'autres controverses autogr fdadements épistémologiques
des sciences du climat. Néanmoins, si on consigene exemple la dynamique des
controverses entre les géochimistes Claude All&grdean JouZ&| ou encore entre le
géophysicien Vincent Courtillot et le paléoclimaigle Edouard Bard, controverses
meédiatisées a la suite d’'un débat public & I'Acaeédes sciences en mars 2007, I'analyse
montre que, a travers des jeux d’acteurs et d’aeguisy des conflits d’intéréts et de valeurs
socio-épistémiques s’affrontent, au-dela de comaiaténs purement épistémiquesagyaux en
courg. L'analyse souligne également l'intérét d’uneeation aux communications sur les
controverses climatiques (approche communicatidenglour souligner les dimensions

socioscientifiques de la question.

Je propose a présent de définir les valeurs déésngdar les sciences du climat dans le
cadre de leur rapport d’expertise officielle.

2.5. Les valeurs défendues par les scientifiques expartdimat

Placés en contexte d'expertise, les représentdfitsels des sciences du climat ont
réecemment explicité les valeurs qui animent letagaux. Il s’agit de répondre aux soupgons
de pressions politiques qui pourraient justifiemspect consensuel et alarmiste de leurs
discours impliquant indirectement une action pglieé sans attendre (en faveur par exemple
d’'une réorientation énergétique, d’'une limitatiam ldirbanisation de littoraux, ou encore du
développement de technologies propres), en raises iderties propres au systéme

climatiqué®. Dans son rapport pour le Conseil d’analyse écdmaenen 2003, Guesnerie

22 0n ne peut pas avoir un ministre qui nie la réatitéchangement climatique, qui nie les résultattodée une
communauté scientifique @éclaré le climatologue Jean Jouzel, membre dwg&rdinternational d'experts sur
I'évolution du climat (GIEC) a I'AFP (i€laude Allégre fait peur au climatologue Joy4gbération, 29 février
2008).

%L Selon les résultats des modéles climatiques diICGEDO1), linertie du systéme climatique est tejle le
retour a I'équilibre, aprés réduction des émissimgaz a effet de serre se fera au bout de Z)6rarron pour
la teneur atmosphérique en CO2. La températuréanlecbntinuera a augmenter lentement pendant H80oa
plus ; la dilatation thermique des océans se poussiwdurant des siécles a des millénaires et laefates

inlandsis continuera a élever le niveau de merrdyhusieurs milliers d’années.
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souligne les ambiguités de I'expertise du GIHEs:rapports du GIEC sont établis en toute
indépendance scientifique, mais sous le regardlangides représentants officiels des

gouvernements

2.5.1 Le modeéle d’expertise intergouvernementale suoliéion des
climats

Petit (20073 rappelle les principes de fonctionnement du gradipepertise créé en
1988. Son argumentaire a été écrit a une époquauaein de I'’Académie des sciences se
prépare le débat entre Courtillot et Bard sur $poasabilité de 'hnomme dans I'évolution des

climat<®,

Pour Petit, le modéle d'expertise du GIEC a moning efficacité sans égal dans la
problématique du dialogue science-sociétés gouvernements de tous les pays (ceux qui
souhaitent lutter contre l'effet de serre et ceuxi ge le souhaitent pas) adoptent a
'unanimité des textes qui contiennent un vrai ragssscientifique, approuve par les milliers
de chercheurs ayant consacré plusieurs années de @ au sujet(communication

personnelle, 2 décembre 2007).

Dans la lettre 21 de l'académie des sciences (2a®ait rappelle la mission du GIEC :
évaluer |'état des connaissances (y compris le®riitades et les controverses) sur les
guestions politiquement pertinentes pour ['élabmmat des actions possibles face au
changement climatique, en se gardant soigneusedeisuggérer quelque décision que ce
soit. Il précise ensuite que leapports, rédigés par les scientifiques, sont aéstia fournir
aux deécideurs I'état des connaissances scientifigetetechniques pertinentes, permettant
d’éclairer les décisions gu’ils ont a prendre pofaire face au risque d’'un changement

climatigue mondial

Petit défend donc l'idée d’'une autonomie des charch vis-a-vis de la prise de décision.
Pourtant, dans le méme article, il décrit schératigent le processus d’expertise comme une
co-construction entre scientifiques et politiquescades territoires d’autonomie pour garantir

I'objectivité scientifique :

22 Michel Petit, membre actuel de I'Académie desrsmis (section sciences de I'Univers), fut présidnta
Société météorologique de France de 2001 a 2008ieArmembre du bureau du GIEC, il a participé aux
analyses des questions d’incertitudes et de gestiea risques pour le quatriéme rapport d’évalnatio GIEC
(2007).

% Le débat aura lieu en mars 2007, quelques semajmés la publication du quatriéme rapport d’expert
officielle (GIEC, février 2007).
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Les politiques choisissent collectivement des é@gude scientifiques compétentes et équilibrées, pui
laissent quartier libre aux scientifiques pour rgeli leur rapport et reprennent la main lors de
I'adoption finale, tout en restant a I'écoute desestifiques et sous la présidence de scientifigues
maintiennent le débat sur le plan de I'objectivdi la rédaction proposde..] [Ce processus permet
d’aboutir] a des rapports considérés comme fideles par la aomanté scientifique et comme objectifs
par tous les Etats sans exception, quels que slaarg intéréts proprePetit, 2007).
Ces déclarations soulignent probablement le pamdidx cette forme d’expertise: un
processus apparemment linéaire allant du messag@iique objectif a la prise de décision
(expertise technocratique) mais dans lequel ontattgjue des interrelations s’établissent
entre les experts scientifiques et les expertsigoés, dans le cadre de la co-construction

d’'un message socioscientifique a visée mobilisatric

Selon Roqueplo (1993), le modéle de I'expertisédire de Pielkd n'existe pas. La
délégation de I'expertise suivant la forsmentifiques, mettez-vous d’accord, nous politigue
nous agironse s'applique pas aux travaux du GIEC. Des jugésnds valeurs tacites sur les
relations entre la nature et les sociétés, maikeégat un imaginaire de long terme sur les
modes de vie futurs, interviennent dans la rédacties rapports scientifiques du GIEC a
'attention des décideurs. Roqueplo souligne I'exise de deux familles d'experts: les
scientifiques expertgqui produisent les connaissances etebgserts scientifiqueshargés de
la rédaction et de I'adoption finale dRésumé a l'attention des décideu@est le texte
scientifique qui est reconnu politiquement et sautni’approbation ligne par ligne en session
pléniere.

Dans le cadre de ce processus, parce que I'expeatéisigne des responsables et
suppose une action politique, comme le montre Humec(1995) ou Dahan Dalmedico
(2007), des intéréts divergents s’expriment erggedifférents états représentés au sein du
GIEC (Pays du sud, pays en voie de développemdats-Bnis, pays producteurs de
pétrole...). Face a I'argumentation scientifigue,mament de la délibération du GIEC en
session pléniére, des opérations de déconstrudéisrévidences scientifiques sont élaborées.
Ces opérations m’intéressent parce qu’elles mettesit acteurs en tension autour de
connaissances mais également de valeurs, entrationgat action, dans le cadre d’'une
situation de communication visant a une co-€élabmratsocioscientifique d’'un texte

consensuel.

% Selon D. Sarewitz and R. A. J. Pielke (Climatesce policy : lessons from the NOAA Regional Inseed
Sciences and Assessment, Workshop report, Augus? 1205, p.28) This relatively new role for science in
part reflects the increasing capacity of scientifitethods and tools to study complex systems [..4 Th

expectation that science can help inform humansitets about societal change has been especialiypgtmn
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2.5.2 Les déconstructions politiques d'une expertiseametir du

développement durable

Les rapports du GIEC soulignent donc la nécessitééductions des émissions de gaz
a effet de serre, dans le cadre d’'un développemiarable et en respectant des principes
d’équité et de solidarité. On a donc ici une pdseposition qui témoigne d’'une mixité des
registres scientifiques et politiques, liée probai@nt aux phases de co-élaboration citées
précédemment. C'est donc dés ce niveau que s’opeee traduction « naturelle » de
recommandations a l'attention des décideurs, eruiad’'un modéle de développement
durable epour atténuer les changements climatiques. Le dppeiment durable peut réduire
la vulnérabilité aux changements climatiques, mi@schangement climatique pourrait
entraver les nations dans leur élan a accéder awbéss de développement durafiREsumé
a l'attention des décideurs, contribution du Grodpdravail Il, GIEC, Bruxelles, avril 2007,
p.10).La question des changements climatiques peut étisiderées comme faisant partie
intégrante des politiques pour le développemenablefRésumeé a I'attention des décideurs,
contribution du Groupe de travail Ill, GIEC, Bangkonai 2007, p.24).

La politique climatique va donc soulever des délmise pays aux intéréts économiques
divergents. La remise en cause des modes de d¢eehamt en lien avec I'expertise officielle

provogue en retour une remise en cause de I'egpestientifique, sur la base des incertitudes
qui accompagnent les travaux scientifiques : lesndes ne seraient pas fondées, et les

conclusions du GIEC seraient surdétermifitgsur des raisons politiques et idéologiques.

Concernant les opérations de déconstruction depdise qui sont a l'oeuvre lors de
'adoption finale du rapport d’expertise, Michel tPe(communication personnelle, 30
novembre 2007) précise que les tensions entretis sont liées aux intéréts des pays
producteurs de pétrole. Ces états insisteraienliesuncertitudes concernant la physique du
réchauffement climatique et concernant ses consegsesur les aspects positifs du
réchauffement, suke colt pour I'’économie mondiale des limitations ltgilisation des
combustibles fossilegt enfin surles probléemes que connaitrait I'économie des pays

producteurs par suite de telles limitations

the area of environmenVoir aussi Pielke, R. A. J. (1995) Usable infotima for policy : An appraisal of the
U.S. Global Change Research Program. Policy Scignoé 38, pp. 39-77.

% Je considérda surdéterminationrcomme le processus qui donne un sens social pati@ux savoirs en
relation avec leur contexte. Par exemple, I'expertpeut surdéterminer les savoirs des scientifiqigs
reviendrai dans l'analyse théorique. Trois contexserdéterminent les savoirs sur I'évolution cliopae :

I'expertise, la médiatisation et la scolarisation.
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Dahan Dalmedico (2007) a tenté une classificatios farge des conflits d’intéréts des pays
en relation avec les politiques de réduction dessions de gaz a effet de serre. Les débats
portent sur la crainte de mesures contraignantewrtdifférenciées qui imposeraient des
orientations dans I'exploitation des ressourcesgatigues et bloqueraient le développement
economique et social de certains états. Selon D&ramedico, avec les exigences de
délibération démocratique, les débats lors dedaise pléniére pour I'adoption des rapports a

I'attention des décideurs sont au croisement emtpeux scientifiques et enjeux géopolitiques.

Dans ce contexte, le risque de fragilisation deplértise conduit les scientifiques a expliciter
leurs normes de scientificité et donc les valepistémiques qui orientent leurs travaux, pour

justifier leur indépendance vis-a-vis des intég&spolitiques.

2.5.3 Les valeurs épistemiques du Groupe intergouvernehen
d’experts du climat

Dans le rapport du GIEC 2007, Hervé Le Treut ehRid Sommerville ont été chargé
de coordonner le chapitre 1 du rapport du groupurl les fondements physiques des

changements climatiques (février 2007).

Dans ce chapitre intituldistorical Overview of Climate Change Scienleeparagraphe sur la
nature des sciences de la Terre explicite les x&lgui fondent leurs travaux scientifiques.
Selon moi, I'éthique scientifique définie ici vise lever les soupcons d'une pratique
scientifique sous influence politique et portée das intéréts autres que ceux du progres
scientifique&®. Je reprends ici les grandes lignes de cet argtainemrésent dans le rapport
du GIEC 2007 (pp. 95-98).

Méme si les sciences fonctionnent par débats afintires argumentés, on précise que
généralement elles avancent en formulant des hgpeshclaires et en les testant de maniere
objective. C’est ce test qui datclé de la sciencd_es auteurs se référent d'ailleurs a Popper
(1934, cité par GIEC, 2007) en précisant que dagtossibilité d’étre réfutables qui donne
aux énonceés leurs caracteres scientifigues. Cemepssles opinions ou les croyancesi
scientifique qui sont importantes, mais plutét ésultat de tests scientifigues. Ces tests ne
permettent pas a des concepts scientifiques irtteroel incomplets d’étre validés et c’est ce

qui fait quela science est capable de s’auto-corriger

% Guesnerie (2003) précisera queur lever les soupcons parfois exprimés d’un nessaientifique dicté par
l'intérét, les instances scientifiques les plusdibées ont avalisé [...] la scientificité des protée® de
modélisation adoptés et I'honnéteté des résultatsr (en 2002 l'avis de la National Academy of scin

ameéricaine a la demande du Président Bush)
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A titre d’exemple, on évoque la controverse deséaanl975 au sujet du refroidissement
constaté dans la décennie précédente alors qugrientation de la concentration en dioxyde
de carbone se poursuivait. C’est I'intégration diessmodeles climatiques de I'effet a court
terme des aérosols atmosphériques produit par desbustions humaines qui a permis
d’expliquer le refroidissement. Les auteurs propbset exemple pour expliquer les capacités
d’autocorrection des sciences de la Terre, hot®uke question d’opinions ou de croyances.
Cependant ce fonctionnement suppose que les dicjgat se soumettent a la regle de la
publication dans des revues scientifiques, a larislisposition de la communauté de leurs

méthodes et de leurs résultats et a la critiquiéridés

Les concepts scientifiques sont des maniéres dopal et de prévoir les phénomenes. Leur
validité et leur perfectionnement résultent de danparaison avec legalité physiqueet les
observations de la naturédonnées empiriques). Tant que l'on reste danpal&digme
dominant (les auteurs se référent & Kukm}cience est cumulati¥/e Les chercheurs passent
la majorité de leur temps a étudier les travauxaigges chercheurs, et c’est ce qui contribue
au progres des scienced'intégration de paramétres physiques supplénrestaa la
complexité du climat a contribué a augmenter lantittade connaissances et a développer
leur dimension interdisciplinaire. La fiabilité desiences se fonde sur les innombrables
mesures en laboratoire, les observations expératemnet les analyses théoriques qui ont

ainsi contribué a les éprouver.

En dehors de cette pratique de fond, les auteunsiesg que I'amateurisme scientifique
devient un obstacle pour les sciences. C’'8Bbnnéteté intellectuelle et [I'éthique
professionnellequi fondent I'évaluation par les chercheurs dasaux de leurs collegues et

de leurs prédécesseurs.

Cette éthique scientifique étant définie, Le TrewuSommerville précisent ensuite qu’une des
caractéristiques des sciences de la Terre est gaspouvoir réaliser des expérimentations
contrblées a I'échelle de la planéte (rupture diepérimentalisme). Et c’est une difficulté

dans la mesure ou ce genre d’expérimentation,ngggie toute la complexité du systéeme, ses
interactions et ses rétrocontroles entre les difféy éléments, permettrait idéalement de
vérifier ou de réfuter les hypothéses sur le famctement du systéme climatique.

Néanmoins, d’innombrables tests empiriques de reiffies hypotheses ont contribué a

'élaboration d’'une grande quantité de connaissanee sciences de la Terre, du

2’ Les auteurs estiment qu’entre 1965 et 1995, enattilogie, le nombre d’articles publiés annuellermen
triplé. 95% de toute la littérature scientifique Bévolution climatique disponible depuis 1834ta publié aprés
1951.
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fonctionnement de la circulation océanique profojudgu’a la chimie de la stratosphére. Les
auteurs précisent que les tests des hypothesedesiwnctionnement de la machine
climatique se construisent parcombinaison entre observations et mode@sst I'approche
statistiqgue et phénomélogique qui est ici expleit€e sont ces tests qui permettent de donner

la fiabilité aux modeles et aux lois physiqueslgaifondent.

Malgré ces valeurs épistémiques des sciences matcit |a fiabilité des modéles, la question
des incertitudes, qui pointe les limites des cassaices, est mobilisée dans les opérations de
déconstruction de I'expertise, pour remettre erstioe le bien fondé de mesures politiques
qui s’appuieraient sur des connaissances sciamgigncertaines. C’est probablement pour
cette raison que des directives ont été donnéesaemtifiques experts concernant la gestion

des incertitudes.

2.5.4 Des directives pour la gestion des incertitudescgmnexte
d’expertise

Les objectifs assignés au GIEC par les Nations $Jsimt la stimulation et la coordination
de travaux de recherche pour répondre a des qugsitigportantes sur les changements
climatiques. Il s’agit également d’identifier desceértitudes clés. Des directives ont été
données aux scientifiques sur la maniere de détermei de décrire ces incertitudes, de facon
cohérente et transparente. Le rapport 2007 invitkstinguer deux familles d’incertitudes

lies aux limites des connaissances des expefJ&007, p. 22) :

1. Les incertitudes structurelleg...] identifiables par exemple lorsque le cadre
conceptuel ou le modéle utilisé pour I'analyse nend pas en compte I'ensemble des
relations ou des processus pertineriidles sont fondées sur la confiance accordée
collectivement par les auteurs aux résultats séigunes et a leur compréhension.

2. Les incertitudes sur les valeurs.] apparaissenpar exemple lorsque les données sont
inexactes ou insuffisamment représentatives du gzhéne étudiéCes incertitudes
sont exprimées de maniere probabiliste, a l'aidetetdhniques statistiques. Elles

mesurent la probabilité de résultats spécifiques.

Grace a la distinction entre ces deux formes dfiitoeles, entre la confiance et la
probabilité (tableau ci-dessous), les scientifignesvent par exemple exprimer une forte
confiance dans le fait qu’'un événement soit extréer@ improbable (obtenir un 6 deux
fois de suite en langant un dé) ou encore une rarkance dans le fait qu'il est a peu

prés aussi probable gu'improbable qu'un évenemeissp avoir lieu (jouer a pile ou face).
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Echelle de confiance définie par le GIEC 2007 Betaé probabilité définie par le GIEC 2007

Terminologie relative alaconfiance  Degré de confiance quantal'affirmation  Terminologie de probabilité Probabilité de loccurrence / du rési
Confiance trés élevée Au minimum 9 chances sur dix Pratiquement certain > 99% de probabilité
Confianceclevee Envfron 8chances surdix Extrémement probable > 95% de probabilité
Confiance moyenne Environ 5 chances sur dix T probuble > 90% de probabilité
Confiance faible Environ 2 chances sur dix 237
L ) . Probable > 66% de probabilité
Confiance trés faible Moins d’une chance sur dix
Plutét probable > 50% de probabilité
A peu prés aussi probable quimprobable entre 33 et 66% de probabilité
Improbable < 33% de probabilité
Trés improbable < 10% de probabilité
Extrémement improbable < 5% de probabilité
Exceptionnellement improbable < 1% de probabilité

C’est cette terminologie qui permet d’interprétaewes conclusions fortement médiatisées
du Résumé 2007 a l'attention des décidepubliée par le groupe de travail I, en février
2007 :I'essentiel de I'accroissement observé sur la taaipée moyenne globale depuis le
milieu du XXe siecle est trés probablement d( agiaentation observée des concentrations
des gaz a effet de serre anthropiq(e4.0). Si on se livre a I'exercice qui consisidentifier
dans le résumé les déclaratioties improbables les quelques déclarations identifiées
concernent le fait que la variabilité climatiqueeBte et a venir est tres improbablement

naturelle :

[...]Le réchauffement général observé de I'atmospledrdes océans, ainsi que la diminution de la
masse de glace, étayent la conclusion selon laguillest extrémement improbableque le
changement climatique mondial des 50 derniéres empéisse étre expliqué sans forcages externes,
ettreés probablequ’il ne soit pas uniquement di a des causes abésrconnues. (p.10)

C’est donc autour de cette expertise scientifigffieielle dont je viens de délimiter les
contours que vont se développer des discours dgpek sur les risques climatiques. Je vais
montrer que ce sont les résultats des sciencedidatcsous une forme consensuelle et
alarmiste, qui sont intégrés dans des discouréngéssi la mobilisation sociale en faveur d’'un
projet de développement durable.
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Chapitre 3.
LES DISCOURS DE POLITIQUES

CLIMATIQUES

Résumé Les travaux du GIEC conditionnent I'appel a fian politique en faveur d’uf

développement durable, équitable et solidaire.t@irgnessage consensuel des climatolotues

qui accompagne les discours politigues internatisnat nationaux. Les programm

politiques pour l'environnement deviennent progressent des programmes pour

développement durable. En synergie, certaines OMGVE, Greenpeace, GoodPlangt,

Fondation Nicolas Hulot, Alliance pour la planétg,fandent également leurs récits sur
résultats de I'expertise scientifique officiellendal’espoir d’'une mobilisation citoyenne

faveur de I'environnement. Des alliances sociatesmstruisent avec les scientifiques et
programmes de développement durable sont négoeiés lé cadre de ces alliances.

principe de précaution face aux risques climatiqless propositions politiques integrent
soutien a la recherche et a I'innovation au serdice&léveloppement durable. Les univerg
linformation médiatique et de I'éducation sontlgites comme courroies de transmission
message scientifique dont on espere qu’il aura efets directs sur les comporteme

sociaux.

du

Nts

Plus précisément, il faut distinguer cing idéesoautde la superposition entre expertise

climatique et promotion du développement durableled experts apportent leur Iégitimité
une politique de développement durable ; 2- caitdigue soutient les efforts de recherche
d’'innovation au service du développement duralBe gdes alliances socioscientifiques
multiplient autour de la diffusion des résultatsl'dgpertise mais aussi, par conséquence
la promotion d’'un développement durable se présértammea réponse naturell@ la crise
climatique ; 4- les médias et I'éducation sont pnése comme des moyens pour transme
les messages scientifiques mais également pourcprarr le développement durable ;
I'enjeu est le changement de comportements degecitoconsidérés comme les cibles d

communication médiatique et de I'’éducation.

a
> et
se
, de

ttre
5_
la

11°}
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3.1. L’émergence de la politique climatique internatiena

Lors de la premiére conférence mondiale sur leatliorganisée a Geneve en 1979 par
I'Organisation météorologique mondiale, les scfeqies signalent que I'action de 'lhomme
sur le climat pourrait nuire au bien-étre de I'humib@ La question des risques climatiques est

officiellement posée sur la table des négociatfoigiques.

En 1987, le rapport Brundtland de la Commission die pour I'environnement et le
développement repose la question des risques dinest C'est le Programme des nations
unies pour I'environnement (créé en 1972), en imrlafivec I'organisation météorologique
mondiale qui décide alors de se pencher sérieusesueries conséquences possibles des
activitées humaines sur les changements climatiqué® groupe d’expertise

intergouvernemental sur I'évolution du climat (G)E€3t créé en 1988 a Genéve.

Le GIEC a remis des rapports d’expertise en 1999512001 et 2007. Au fil des années,
chaque publication va s’attacher a montrer quedaaonsabilité de ’lhomme dans I'évolution
des climats est de plus en plus probable. Desteftbengagements politiques internationaux

plus ou moins marquants ont accompagné ces publisat

En 1992, afin d’établir un cadre juridique valahleplan international (Veyret, 2004), dans le
cadre de la Conférence de Rio, furent rédigées\atrtes a la signature deux conventions des
Nations Unies : une sur la biodiversité et l'autte s changements climatiques. Cette
derniére reconnait que systéme climatique est une ressource partageeldstabilité peut
étre affectée par les émissions industrielles deagabonique ainsi que les autres gaz pieges
a chaleuf®. La convention assigne aux pays industrialiséprimat de la lutte contre ce
phénomene. Les gouvernements s’engagent a reduneémissions de gaz a effet de serre et
a coopérer pour s'adapter aux impacts des chandsnaimatiques, par principe de
précautio’. La convention entrera en vigueur en 1994. C'esteiie époque que le

gouvernement francais créera la Mission interménislie sur I'effet de serre.

2 Article 2 de la Convention des Nations Unies ssrdhangements climatiquesobjectif ultime de la présente
Convention et de tous instruments juridiques coeseye la Conférence des Parties pourrait adopsérde
stabiliser, conformément aux dispositions pertieertte la Convention, les concentrations de gafeh & serre
dans l'atmosphére a un niveau qui empéche toutenbation anthropique dangereuse du systeme cliuatill
conviendra d'atteindre ce niveau dans un délai isauft pour que les écosystémes puissent s'adapter
naturellement aux changements climatiques, querdalyztion alimentaire ne soit pas menacée et que le
développement économique puisse se poursuivre aiani&re durable

% Article 3 de la Convention des Nations Unies sg thangements climatiqueQuand il y a risque de

perturbations graves ou irréversibles, I'absencecdgitude scientifique absolue ne doit pas sedérprétexte
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En 1997, lors de la troisieme conférence des Radléela convention, le protocole de Kyoto

est mis en place pour renforcer 'engagement dgs gignataires a réduire leurs émissions de
gaz a effet de serre. Les objectifs sont a prélegaiement chiffrés et contraignants. Des
négociations pour la ratification sont difficilesaertains pays, particulierement émetteurs de
gaz a effet de serre, ne le signeront que tardimerhes Etats-Uni§ et I'Australie, dont les

emissions de CO2 par habitant sont les plus fantes} toujours pas ratifié le protocole.

Les controverses portent sur le fait que les engages adoptés ne permettraient de réduire la
hausse de la température globale que de 3% a Z44wri2050. Le mécanisme de

développement économique propre qui incite les pajsieurs réduisant leurs émissions a
investir dans les pays en voie de développementupanécanisme de crédit carbone, est
redouté. Il pourrait favoriser les pays industs@s et les pays en voie de développement qui
ont déja un impact climatique fort en terme d’éioissle gaz a effet de serre. Pour Frédéric
Durand (2005), le protocole risquerait égalementddeenir le promoteur du nucléaire (a

faible émission de dioxyde de carbone) et de larestation d’espéces a croissance rapide

(considérées comme des puits a carbone).

Malgré ces controverses, en 2002, lors du Sommdédeloppement durable a Johannesburg,
la ratification du protocole se fait pressante deessnégociations. Le protocole entrera en
vigueur en février 2005 apres la ratification @aRIlussie en 2004. Mais ce qui souléve le plus
de discussions, c’est l'acceptabilité socio-écompri et politique pour chaque pays de

mesures réglementaires globales visant a rédwsirénéssions de gaz a effet de serre.

3.1.1 Les contraintes juridiques de Kyoto redoutées

L’imputabilité des perturbations climatiques auxtiateés humaines est source de
controverses pour au moins trois raisons. L’expersicientifique remet en cause les activités
humaines industrielles et le modele de développeranel. Elle pointe la responsabilité de

certains pays pollueurs, sur la base d’une estmate leur émission de gaz a effet de serre

pour différer I'adoption de telles mesures, étanteadu que les politigues et mesures qu'appellest |
changements climatiques requierent un bon rappoft-efficacité, de maniere a garantir des avantages
globaux au co(t le plus bas possible
30 En 2000, le président Bush a tenté de justifiedéeision de retrait des Etats-Unis en argumerdaatles
conclusions du GIEC ne constituaient pas une besmtgique fiable pour de tels engagements palés)
Pourtant, I'évaluation qu’il demande & I'’Académiesdsciences des Etats-Un@lithate Change Science : an
analysis of some key questipn¥ashington, National Academy Press, 2001) comfiemle bien-fondé des
inquiétudes sur le renforcement anthropique déefefe serre, auquel les Etats-Unis contribueraie®$% en
2000.
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par habitant. Elle souligne enfin la vulnérabilide certains états face aux évolutions
environnementales prévues : les états les moilgguus seront les premiers touchég est,

selon le GIEC, en périphérie du monde industriatigé se trouvent les régions les plus
vulnérables aux changements climatiques, ayandipiaurs une contribution minime dans le
réchauffement climatique. Pour les experts du GliEfaut donc intégrer dans les politiques
climatigues des enjeux déequité, de solidarité,det développement durable face aux

prévisions d’évolution climatique.

Comme signalé précédemment, les réorientationsgétignes nécessaires a la
réduction des émissions de gaz a effet de serré smmduire des nations aux intéréts
divergents & tenter une déconstruction des fondenseientifiques de I'expertise officieffe
en soulignant son caractére controversé (HourcE2f3). Les motivations socio-politiques

sont donc diverses, selon les contextes nationaux.

En 1992, dans le cadre de la conférence de Rid:tis-Unis, dont les modes de
consommation sont énergivores, semblent hostilela gproposition d’écotaxes de la
communauté européenne. lls avancent la proposigopermis d’émissions négociables qui
sera a l'origine du mécanisme de développementr@rdp protocole de Kyoto (1997).
Autour d’'un courant antinataliste américain, on g également la responsabilité
démographique des pays en voie de développemerst. sDientifiques de ces pays se
lanceront alors dans le calcul de la dette nawrkistorique que les pays industrialisés
pollueurs ont contracté vis-a-vis des pays du kadéaction des pays les plus vulnérables
pésera a chaque réunion de la Conférence des Padida Convention cadre sur les

31 Dans le troisiéme rapport d’expertise & I'attemtites décideurs (TAR, 2001), le GIEC soulignaitlément
cette vulnérabilité. Selon ce rapport, les perttioina les plus importantes auront lieu dans less fiegpicaux.
Aprés I'expansion thermique, la fonte des glacetrsles calottes glaciéres devraient étre I'unepdiesipales
causes de I'élévation du niveau de la mer au adwi$Xle siecle.

32 Ces opérations de déconstruction s'intensifieemec la mise en place de protocole de Kyoto dé§.2a0
Canada, en octobre 2006, 61 climatologues scegtidemanderont au gouvernement d’organiseraddgions
impartiales et ouvertes aux publicair les fondements scientifiques de I'expertisermaiste du GIEC. lls
rappellent qu'il y a trente ans, beaucoup des &figues du GIEC croyaient que monde était au milieu d'une
phase de refroidissement catastrophig@ette expertise, sous une forme consensuelleytiiseée par des
activistes pour convaincre les publics. Les scepsgdemandent un débat pour entetelseavis d’experts des
deux camps de la communauté des climatolggagant de s'engager dans le protocole de Kydto. |
reconnaissent que I'engagement pour I'environnerasintespectable mais goensacrer des fonds a arréter les
changements climatiques serait irrationng@lettre au Premier ministre canadien publiée parg&nisation

Friends of Science61 prominent international scientists call for an opglimate science review of Kydto

Les logiques d’engagement d’enseignants face &uesgtion socioscientifique médiatisée - Benoit URGE Thése ENS-LSH - 2009

46



changements climatiques. Lors de la neuvieme Cenéér des Parties a Milan, le
représentant de la délégation officielle de Micsiagexpliqueranous sommes les premiers
a étre tués par le changement climatigu&lliance des 43 états insulaires (Alliance of&l
Island States, AOSIS), créée en 1994, demandeél&ation des déblocages de fonds
destinés a aider les pays vulnérables a se prot&geimpacts du réchauffement global. Aux
antipodes, les Inuits du Canada, d’Alaska, du Qemehet de Russie rejoignent les mémes

préoccupations.

Malgré les négociations politiques difficiles, l@&clarations des scientifiques experts
sont progressivement institutionnalisées, sous fonme consensuelle : elle désigne les
activitéts humaines comme responsables d'une matdit de la composition de
'atmosphére terrestre a I'origine d’'un risque d@iique, en accord avec le modele de I'effet

de serre. Les conséquences environnementalespligigjoies seraient alors alarmantes.

En 2002, le président Chirac déclarera lors du sehtta la Terre a Johannesburg que
le protocole de Kyoto (1997) doit étre ratifié ephqué partous les pays du mondeans le
cadre de la menace tragédie planétairgque constituée changement climatique, engagé du
fait de I'activité humaine : il n’est plus temps jdeier chacun pour soiAu-dela de 'appel a
la solidarité, a la responsabilité et a I'équité, hessage sur les risques climatiqgues va

progressivement intégrer le discours politiqueaaredr du développement durable.

3.1.2 Développement durable et changements climatiquEE&¢2001)

Malgré les déclarations d’intention durant les évefnces pour I'environnement et le
développement, malgré les rapports du Club de Rbammnoncant un effondrement de la
civilisation industrielle dans le courant de XXl@de, peu de changements sociaux sont

perceptibles, depuis les années 1970.

Dans les années 1980 émerge le concept d’éco-gesteent comme une réponse
négociée entre crises socio-économiques et préationp environnementales. Pour certains
décideurs, le concept est irritant car il portel@nune critique du libéralisme économique
(Sauvé, 2000 et Veyret, 2004). Les travaux du reg@pandtland Qur common futurel987)

% Le président Chirac (2002) lors de la conféreneeJdhannesburg pour le développement durable fera
d’ailleurs une mention spéciale pdes pays insulaires menacés par le réchauffeméntathue

34 Le Club de Rome est un groupe de réflexion intinal composé de scientifiques, d’hommes d'affagede
politiques. Il dénonce dans les années 1970 lesitaéle 'industrialisation et de I'urbanisatiomn E970, le

Club demande a une équipe du Massachusetts lastfuTechnology une étude pour préciser les dangers
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proposent de ne pas condamner le développementdm#espenser de maniere soutenable et
équitable, en réconciliant les préoccupations $egiaéconomiques et environnementales.
L’enjeu pour Brundtland est de mettre un termeuad’ des principales caractéristiques du
modele actuel de développement : I'effrayante moulge inégalités qu’il génere (Pierre,
2006).

Le concept de développement durable est alors dumifro pour assurer un
développement soutenable, équitable et durablautl garantir la satisfaction des besoins
humains, pour le présent et pour I'avenir. Cet difjeanthropocentriste suppose que les
capacités de I'environnement naturel a répondresdesoins ne doivent pas étre compromis.
On évoque ainsi la question de la responsabilitérgénérationnelle. En 1991, I'Union
internationale pour la conservation de la natuee,Pfogramme des nations unies pour
'environnement et 'ONG World Wide Fund for Natu@WF) introduisent dans la
définition du développement durable les préoccopatiécocentristes : le développement
durable doit conduira améliorer la qualité de vie de 'lhomme tout eenant en compte les
ecosystemegCaring for the Earth : a strategy for sustainableiig, UICN, PNUE, WWF,
1991).

C’est probablement dans ce contexte que la quesfiam développement durable
insére progressivement les messages du GlaGQrise en compte des risques climatiques
dans les programmes de développement mis en oauykan national et international peut
favoriser le progres de I'équité et du développeandaemable tout en atténuant la vulnérabilité
au changement climatig&roupe de travail Il, GIEC, 2001).

En dépit des alertes environnementales expriméekepacientifiques des les années
1970, et les propositions de limitation de la csarsce formulées par le Club de Rome, peu de
changements socio-économiques et politiques saupord. Ainsi, dans les années 1990, un
modéle d’éco-développement prend forme a I'échieternationale et deviendra le modéle du
développement durable. L'idée qu’on peut maintehméme renforcer I'idéologie du progrés
et le développement économique, notamment parokiation, améne de nombreux acteurs a
se rallier a la cause environnementale. Les scgenceupent alors une place tres particuliere :
elles sont a la base de I'expertise qui justifigoiejet politico-économique et sont enrblées

dans le projet comme productrice d’'innovationseise du développement durable.

écologiques de la croissance économique et démfugrap mondiale. Cette étude, connue sous le nom de

rapport Meadows, sera publiée en 1972 sous leLiitnés to Growth
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3.1.3 Une place négociée pour les sciences

Durant la conférence de Rio (1992), les positionthr@pocentristes défendues par
I'Organisation des Nations Unies pour I'alimentatiet I'agriculture (FAO) vont affronter les
positions défendues par les ONG écologistes. @artaiologistes vont d’ailleurs s’en prendre
aux progrés scientifiques (Hourcade, 1995): ilsttem¢ l'accent sur les risques
environnementaux liees aux développements des deciemces. Pour ces écologistes
sciences sont menacantes et méritent d’étre comssléavec prudence. Les progrés
scientifiques et techniques doivent étre questisnhés scientifiques, pour qui les sciences
sont éclairantes (établissant les diagnostics) gigsantes (développant des applications
techniques nouvelles$f méneront alors une offensive contre les risquésladjiques d'un
récit écologique qui s’opposerait au progres sifigne et technique, et nuirait au
développement scientifique et social. Certainsitiéeeux rédigeront I'appel d’Heidelberg,
adressée le 14 avril 1992 aux chefs d'états et gaxwvernements présents lors de la

conférence de Rio.

L’idéologie du progrés scientifique et techniqueseea pas politiquement remise en
cause et les débats porteront plutot sur le préndip précaution, sur I'encadrement éthique et
citoyen des sciences et sur la direction a donrdarracherche au service du développement
durable. Les négociations aux sujets deiences menacanteboutiront au chapitre 31 de
I'’Agenda 2£° (Communauté scientifique et technique, domainestidia) : il s’agit de
définir la place des sciences dans le processudédision. Leur fonction éclairante et
agissante est reconnue, tout en déclarant néaedgaiverture de I'expertise aux citoyens
pour des échanges de points de vue. Il s'agit ggale de définir ensemble les effets
bénéfiques des sciences et de se prévenir dedéats menacants. L’objectif est d’accroitre
I'acceptabilité des sciences. Le chapitre 31 déégalement un nécessaire espace de liberté
et d’autonomie des sciences pour leur permettrdodetionner, tout en recommandant
'adoption de codes d’éthique et de pratiqgues. &Heurs le partage des informations
scientifiques doit permettre de mettre les conmaaisss produites par les sciences au service
du développement durable. Le discours a proposaesces est donc contradictoire : il s’agit

de garantir 'autonomie des sciences tout en leadmant et en les mettant au service du

% Je reprends ici la terminologie du rapport Copp@@3) dans le cadre de la préparation de la Etaet
I'environnement : les sciences éclairantes etdgssantes contribuent a I'expertise environnemental
% | 'Agenda 21 est le plan d’action internationaleipte XXle siécle et pour le développement duraétabli &
la conférence de Rio, en 1992. Pour en savoir gloissultez le site http://www.un.org/(consulté en octobre
2009).
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développement durable (Chapitre 35 de [I'Agenda 2a : science au service d'un

développement durable

A I'échelle nationale, en 2002, le président Chipagécisera qu'il est tant daettre les
avanceées des sciences et des techniguervice du développement duradems le respect
du principe de précautiorLa recherche doit permettre de nouveaux modewatiction et

de consommation.

3.1.4 Un regard optimiste sur un message alarmiste

A Rio, le plan d’action pour le XXle siecle préaige&galement 'engagement des états
dans la mise en place d'une politique de dévelogmerdurable. Il inspira largement les
propositions politiques francaises au sujet de vimmnement, de [information, de

I'éducation et de la recherche au service du d@pelment durable.

Pour Zaccai (2009), I'année 1992 est une date @&rarrL’environnementalisme est
réinterprété par le développement durable commappel a la mobilisation mondiale autour
d’objectifs sociaux et environnementaux, dont & dématique, mais également autour de
valeurs comme la solidarité, la responsabilitéégjuité. Pourtant, les besoins humains et les
difficultés de développement persistent. Le mouvdrde décroissance propase descendre
du train et d’en prendre un autre dans la directimpposédLatouche, cité par Duval, 2005).
Pour les défenseurs de la politigue du développerdarable, il faut porter un regard
optimiste sur le message alarmi&t€’est d'ailleurs cette formule que I'on pournaprendre
comme clés de lecture des discours de politiquestijues, qui sont souvent des discours de
politiques énergétiques pour un développement trirpwir par exemple les discours de
Chirac, 2005 ou encore de Sarkozy, 2007).

En 2002, le président Chirac propose au Sommeolgnhesburg que la France mette en
place le plan d’action politique de Rio (1992) efelje se soumette a I'évaluation de la
Commission du développement durable de 'ONU. Lestjon climatique justifie a présent le
projet de développement durable, que certains deresit commeun projet politico-

economique mondial axé sur le développement cof@imault et Sauve, 2008).

37 Pour reprendre I'expression d'Olivier Godard dans article dans la revueuturibles d’octobre 2007, qui

analyse le rapport de I'économiste Stern, un agsapa publication.
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3.2. Climat et politique nationale de développement digra
(2002-2007)

En France, dés 2000, Wrlan national de lutte contre le changement clipadi avait
ouvert la voie d’'une politique de réduction des gagffet de serre. La loi de février 2001
proclame les changements climatiques comme prioat®nale et conduit a la création de
I'Observatoire national des effets du réchauffemdimhatique (ONERC), a linitiative du
parlement. Il s’agit de contribuer a I'élaboratinne politique de prévention et d’adaptation
pour limiter les risques climatiques. L’'observatoast en relation avec les groupes du GIEC
chargés de l'évaluation des impacts du changemiénatique, de l'adaptation et de la
vulnérabilité associée a ce probléeme d’environnégmé&m plus d’'un contact avec les

organismes de recherche francais, 'TONERC se ehdingformer les décideurs francais.

3.2.1 L’Agenda 21 du président Chirac (2002-2007)

Annoncée par le président Chirac au Sommet de tee Tde Johannesburg (2002),
I'application en France du plan d’actions 21 detid#a Unies commence par I'adoption de la
Stratégie nationale du développement durable en3Q03. Dix programmes d’actions sont
définis au sein de chaque ministere, sous la resiité de hauts fonctionnaires du
développement durable. Le ministere de I'écologidiedéveloppement durable prendra en

charge I'élaboration de @harte de I'environnememt duPlan Climat

En 2003, laCharte de I'environnemensous la responsabilité du professeur Coppens,
est élaborée en quelques mois aprés une sériendaltaions nationales. Elle sera adossée a
la Constitution francaise en 2005 afin de donnecaaire juridique aux actions en faveur de
'environnement et pour satisfaire I'exigence despansabilité et d’éthique eécologique
(Rapport Coppens, 2003). Chirac rappellera que hart€ devra favoriser I'émergence
d’'innovations et de techniques qui permettrontud®v/enir aux besoins d’'un nombre croissant
d’étres humains sans porter atteinte au milieureatG’est cela le nouveau défi. Conjuguer
développement et respect de I'environnement. Meildouveau visage du progré€hirac,
2003).La perspective de la Charte est celle du progrezltg n’entend pas remette en cause
(Rapport Coppens, 2003)es sciences et les techniques doivent étre miseseevice du
développement durable Durant les quinze assisesaw@rs toute la France, les débats
porteront sur I'éducation, la formation et I'infoation (pour favoriser par la connaissance les
changements de comportements), le réle de la refohet de I'innovation, la démarche de
précaution et la démocratie participative (qui oé gas conduire au blocage de la recherche
scientifique, les expertises devant étre socialéemémansparentes, pluralistes et
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contradictoires), les mesures d’incitation et loancement, et les actions préventives. Dans
la version adossée a la Constitution, la questehédlucation et de la formation sera séparée
de celle de l'information nécessaire a la démoerpérticipative (articles 7 et &harte de
I'environnement 2005). Au sens du chapitre 31 de I'Agenda 21 de R démocratie
participative au sein des expertises se congieuila coopération entre les institutions et les
différentes parties intéressées, dans laquelle whaexerce pleinement ses responsabilités et
ses compétenceBourg, 2003%. Cette définition ne sera pas intégrée dan€Harte de

I'environnement

On retrouve donc les mémes débats qui ont strutdyskan d’actions de I’Agenda 21
de Rio, et qui structureront en Francedeenelle de I'environnemern 2007, a la suite de

I'élection a la présidence de Nicolas Sarkozy.

En 2004, sous le nom d&an Climat le Ministére de I'Ecologie et du Développement
Durable met en place des actions dans l'indudtzsisecteur de I'énergie, les transports et le
logement, afin de tenter de dépasser les engagerdenKyoto, en divisant par 4 ou 5 les
emissions d’ici 2050. La France renforce son saudiex initiatives de recherche scientifique,
d’'observation de la Terre et d'innovation. Les &nax du GIEC sont ainsi financés a hauteur
de 200.000 euros par an depuis 2004. Rlan Climat prévoit des actions en terme
d’'information et d’éducation. Les campagnes de ibéisaition télévisuelle a la question
climatiqgue sont lancées sous la responsabilitéAd2HME. Au méme moment, le Ministere
de I'Education nationale lance la généralisationl’déucation a I'environnement pour un
développement durable dans tout le systéme scBlaite accord avec les engagements pris
par Chirac, les mesures &lan Climatseront présentées lors de la Quatrieme commuancati
nationale & la Convention cadre des Nations Uniesles changements climatiqd®sen
janvier 2006.

% La gouvernance de la recherche est définie commeracessus de décision collective nimposant pas
systématiquement une situation d’autorité (Bouff)3).

% C’est un point capital de mon étude. Je reviendmic largement sur ce lien entre question clinuatiq
développement durable et éducation.

‘0 Dans le texte de la quatriéme communication nat@nle chapitre 9 est intitulEducation, formation et
sensibilisation du publicOn y trouve 6 rubriquesEtat de I'opinion publique, Education primaire, sedaire et
supérieure, Campagnes d'information, Sources dfimftion, Formation, CoopérationDans la version
nationale directement liée aBlan Climat le chapitre s'intituleSensibilisationet comprend 4 rubriques :
Sensibiliser et informer, Guider le choix du consmateur, Eduquer et former, Implication des médiassd

I’évolution sociétale

Les logiques d’engagement d’enseignants face &uesgtion socioscientifique médiatisée - Benoit URGE Thése ENS-LSH - 2009

52



A la suite de I'entrée en vigueur du protocole detd, le président Chirac (2005)
renforcera les efforts de recherche dans des desastratégiques, en reprenant les
orientations données par la Convention des Natigmiss sur les changements climatiques :
la promotion de la voiture hybride, des éoliendestockage du CO2, la pile & combustible
mais aussi 'amélioration de l'efficacité énergégqdes batiments, des transports et des
industries, qui génerent des avantages financiraraédiats. Il s’agit de développer une
politique climatique avec un bon rapport colt-efticé en termes de réduction des émissions
de gaz a effet de serre. Lasiences agissanfésse trouvent associées au projet de
développement durable a travers le développememmnedingénierie écologique et la
production d’innovations. Le président déclareral@ment son engagement en faveur du
mécanisme de développement propre. Il s’agira aurset du G8 de faire des propositions
pour renforcer la coopération scientifique et iridalie avec les pays émergents, les transferts
de technologie vers ces pays et le financemergwtadeveloppement propre.

En février 2007, en France, la conférence de Rgrisaccompagne la quatrieme
publication du rapport d’expertise sur I'évolutiothes climats conduira a une forte
mobilisation politique en pleine campagne présigdat et autour de I'engagement de la
fondation Nicolas Hulot pour uRacte écologiquéun contrat entre les Francgais et leur futur
Président de la République pour changer de)chp président Chirac (2007) rappellera qu’il
est temps de se lancer dans une révolution écalegaelle du développement durable, pour
changer nos modes de production et de consommadti@noposera la transformation du
Programme des Nations Unies pour I'environnemer@eganisation des Nations Unies pour
'Environnement et I'adoption d’'une déclaration aksits et des devoirs environnementaux,

sur le modele de I@&harte de I'environnemergadossée a la Constitution francaise en 2005).

3.2.2 Le programme du président Sarkozy (2007)

Des son élection en mai 2007, et apres avoir sigrigacte écologiquedurant la
campagne présidentielle, le président Sarkozy ldac@renelle de I'environnementune
consultation nationale autour de groupes de traviaib’agit d’élaborer des propositions
concrétes pour I'environnement, conformément a tes cing engagements de la campagne

Sarkozy, intituléRévolution écologique

“1 Encore une fois, je reprends la terminologie gypoat Coppens (2003) qui distingles sciences éclairantes
chargées d'élaborer des diagnostics (elles perntette comprendre), des scientifiques agissantegui

débouchent sur des solutions technoscientifiques acadre de I'expertise environnementale.
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On peut s’interroger sur la contribution de la fatidn Nicolas Hulot a ce programme
politique national, dans lequel, encore une fogs,question climatique justifie I'action
politique. L'objectif duPacte écologiquétait la mobilisation des décideurs (en encounatgea
a placer les enjeux écologiques au cceur des proggandes candidats a la présidentielle)
mais également la mobilisation des citoyens. D'apanalyse de Boy (2007) fondée sur le
barometre politique francais durant la campagnsigeétielle 2007, ldacte écologiquele

Nicolas Hulot aurait contribué a inscrire la théipa¢ environnementale dans I'agenda

politique et médiatique, plus que dans celui des/ens.

Quoi qu'il en soit, un grandministére de I'Ecologie, du Développement et de
’Aménagement Durablesst créé en mai 2007. Il deviendra en mars 20Q8imhéstere de
I'Ecologie, de I'Energie, du Développement durabtede ’Aménagement du Territoineyis
en juin 2009 leministére de I'Ecologie, de I'Energie, du Dévelappat durable et de la Mer
en charge des Technologies vertes et des Négawadiar le climat, alors que s’intensifient
les discussions internationales sur le prolongendest accords de Kyoto, en vue de la
Conférence de Copenhague de décembre 200Grémelle de I'environnemersera lancé en
juillet 2007 avec la mise en place de six groupes tidvail regroupant chacun des
représentants de I'état, des collectivités locates ONG, des employeurs et des salariés.
Comme dans le cadre de I'Agenda 21 de 1992, ourertm la préparation de @harte de
'environnementen 2003, on retrouvera les mémes thématiques bdatdeé I'expertise
plurielle, la gouvernance des sciences, de la rebheet de linnovation en faveur du
développement durable, mais également les questidducation et d’information, en
insistant sur la nécessité de partenariats powriter un continuum d’actions entre école et
sociéte.

En octobre 2007, a l'issue direnelle de I'environnementomme son prédécesseur,
le Président Sarkozy s’appuiera dans son discaursirs message consensuel et alarmiste
associé a l'expertise climatique, pour lancer sopngmmme national en faveur du
développement durable. Il s’agit de mettre en celmserecommandations faites par les
différents groupes de travail du Grenelle. En présedu vice-président américain Al Gore,
les mesures seront présentées comme un Véritadabe Nbdrshall d’investissement pour le
développement durable. Le président se réfererkerégat au rapport d’expertise 2006 de
’économiste anglais Stern, qui avait montré quedét de l'intervention immeédiate pour
limiter les risques climatiques était estimé a 1&RIB. Selon Stern (2007), ce colt ne
ralentirait pas I'activité économique et seraitrbimoindre que le colt des dommages évités.

Pour Sarkozy :
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L'enjeu, c’est d'investir massivement pour crées tmnditions de la croissance de demain. Nous
allons donc décider d’'un grand programme national développement durable. Je reprends les
propos du Vice-président Al Gore. Il veut un « piarshall » pour la France comme pour la
planéete. Cela a réussi en 1947, ca doit réussiroard’hui. Sir Nicholas Stern a estimé
l'investissement nécessaire a 1% du PIB. Je rappgle le plan Marshall a I'époque représentait 2%
du PIB. Qui, aujourd’hui, peut contester qu'a I'épe le plan Marshall a rendu possible les Trente
Glorieuses. La solution n’est pas dans I'accumolatiles dépenses publiques et des taxations. Nous
allons réussir par l'investissemef&arkozy, 2007).
Le président francais propose donc une série demegesisant a réglementer les émissions de
gaz a effet de serre et a encourager l'investissedsns la recherche et I'innovation, dans le
secteur du transport, du batiment et de I'agricaltlLe président souhaitene transparence
totale dans le processus d'expertise et dans l'informati@s publics suta vérité des

menacesll évoque I'application du principe de précautfmour les OGM pesticides.

Méme si les groupes de travail ont élaboré desmew@mndations concernant les questions
d’éducation et de formation, aucune propositiorsera faite par le Président dans le cadre de
son discours de cloture du Grenelle en octobre 2@@hs ce contexte, cing ministres
lanceront en novembre 2007,&enelle de I'environnement a I'écadevec la mise en place

d’'un groupe de travail interministériel, au forndatceux du Grenelle de juillet 2007.

Au final, un lien étroit entre un message consensuealarmiste sur I'état de la machine
climatique et le projet de développement durabéalie. Depuis les années 1970, dans la
plupart des récits qui ont accompagné le traiterpelfitique de la question climatique, on
trouve un appel a une révolution des relations’lierime a la nature mais également un
appel aux changements des modes de production @m®mmation. En s’appuyant sur le
constat de crise climatique, les discours politigréxents rappellent qu’il faut unévolution
écologique(Sarkozy, 2007), uneévolution des consciencgmour passer d’umapport de
domination a un rapport de respect et dharmonf{€hirac, 2007), vis-a-vis de
'environnement. L’expertise climatique a donc ¢dnié a rapprocher les récits politiques et

les récits des ONG, autour du projet de développénhgrable.

3.3. Les ONG et la mobilisation politique

Comme le rappelle Veyret (2004), le rb6le des as$iocis écologistes militantes dans
'engagement politique en faveur de I'environnemesttperceptible dés les années 1970. Les
plus puissantes d’entre elles, WWF et Greenpeataapidement eu la capacité d’intervenir
a différentes échelles, de I'action locale a l'actglobale. Leur engagement se construit par
des réseaux d’alliance avec les scientifiques ®tplditiques. Comme dans le cadre de la

conférence de Rio en 1992, ces alliances sont reéggautour d'intéréts partagés.
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Dans le parcours que je propose a présent, ilagitgas d'étre exhaustifet de recenser
toutes les associations écologistes qui s’engagatoiur de la question climatique. Mais a
travers quelques exemples, je veux souligner lactare homogéne de I'engagement, a
travers des alliances entre représentants de iétéaivile, scientifiques et politiques. Autour
d’'un message consensuel, I'objectif commun deviansensibilisation et la mobilisation

socio-politique, a travers une grande diversitgpdiations de communication.

3.3.1 Les campagnes d&WF

On pourrait souligner la présence de WWF aux cdtégrésident Chirac en 2002 lors
de son discours en faveur du développement durdbéoquera I'empreinte écologique,
outil de modélisation largement médiatisé par lad&dion écologiste dans les années quatre-
vingt-dix et au début des années deux mille. Cel propose un moyen d’estimer la pression

exercée par les activités humaines sur leur envinorent, en termes de planéte consonimée

En 2006, WWF Suisse publiera la bande dessimtemigration des Ibane€n
partenariat avec la Fondation Polaire Internaterll’'université de Genéve. L’objectif est
toujours le méme : sensibiliser les lecteurs, salme approche globale et dans une
perspective de développement durable, aux enjégxalux changements climatiques et a la
gestion de l'environnement. La méme année, WWFelan@&galement la plus grande
campagne de son histoire sur le theme climat aetgie :PowerSwitch ! / Changeons de
Courant ! On trouvera des approches similaires avec Greeepezis plus discrétes dans le

rapprochement avec le gouvernement francais.

3.3.2 Les campagnes dareenpeace

Directement en lien avec la question climatique falit noter la diversité des
opérations d’alliance de Greenpeace pour sengbgismobiliser. On peut citer la publication

de la bande dessind@essins pour le clima{2005§* ou encore le rapport d’expertise

*2|| aurait fallu également parler du Réseau Actiimat-France spécialisé sur le théme de I'effeseiee et du
changement climatique. Ce réseau est la versiargdise d’'un réseau mondial d’'ONG concernées par les
changements climatiques, le "Climate Action NetWwotle CAN comprend plus de 350 associations suciles
continents.

3 Selon Piguet et Blanc (2009), la méthode est adjobui controversée, notamment parce qu’elle iraitien
erreur sur la nature et la gravité des probléemetogitjues, par manque de transparence et en canfornlts
données relevant de plusieurs défis écologiquéincls.

4 Une dizaine de dessinateurs ont répondu & I'app&reenpeace dans le cadre de 'opérddiessins pour le

climat En 2005, un ouvrage collectif sera publié auxiéds Glénat.
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Changements climatiques : quels impacts en Frand@@5). Dans ce dernier cas,
'engagement dans le rapport de certains membaegdis du GIEC (Jean Jouzel et Hervé Le
Treut) retient mon attention. Ces scientifiquesigeront I'enjeu de cette alliance en terme de

sensibilisation sociale et de mobilisation poligqu

La sensibilité aux enjeux [d'une approche régionalie changement climatique] explique
I'enthousiasme avec lequel les chercheurs contae®sFrance et a I'étranger, ont répondu a la
sollicitation de Greenpeace. Cet enthousiasmeasduit par un ensemble d'articles de grande qualité
qui nous permet déja de mieux cerner comment matys risque d’'étre affecté par le réchauffement
climatique lié aux activités humaines. Au nom dgeceommunauté (scientifique), nous remercions
Greenpeace d’avoir pris cette initiative qui de¥reontribuer & une meilleure prise de conscience de
risques climatiques et de I'urgence de la mise emreede mesures visant a la maitrise de I'effet de
serre(Jouzel et Le Treut, Greenpeace, 2005).
Le rapprochement opéré par 'ONG s’inscrit donc Sdame demande d’expertise
scientifique, légitimant en retour I'action de '@\ Le directeur général de Greenpeace
France exprime les enjeux de cette demande avetedess qui ressemblent fortement a

ceux exprimés par la fondation WWF et la fondatiicolas Hulot :

Mobiliser les citoyens et pousser les décideursemngre des mesures courageuses des aujourd’hui
pour prévenir une catastrophe future est diffiddat que les effets locaux du réchauffement global
demeurent incertains et mal connus. Greenpeacere fl@yé opportun de solliciter les meilleurs
experts francais et internationaux afin de fairgotEnt des connaissances sur les menaces climatique
qui pésent sur notre paySreenpeace, 2005).
Greenpeace France lancera d'ailleurs une vaste agampde sensibilisation reprenant
largement le message des scientifiques. On penéalsigl’opérationit’'s not too latesur la
Tour Eiffel le 29 janvier 2007, au moment de la féoence de Paris sur les changements
climatiques ; la campagrgolar Generatiordestinée a sensibiliser les étudiants au probleme
du réchauffement climatique, en les incitant a mé&dieur impact individuel sur le climat, en
les mobilisant collectivement autour des énergee®muvelables et des économies d'énergies,

sur leur campus, mais aussi au niveau nationat@tiational.

Les logiques d’engagement d’enseignants face &uesgtion socioscientifique médiatisée - Benoit URGE Thése ENS-LSH - 2009

57



—_—

DESSINGS

POUR LE

CLIMAT

|
Bande dessinée Opérationit’s not too late OpérationSpencer Tunick
Dessins pour le climgR005) (janvier 2007) (ao0t 2007)

En aodt 2007, Greenpeace s’associe a Spencer Twoicku pour ses photographies
de foules nues dans des lieux publics. Il s’agittder I'attention des publics sur la fonte des
glaciers. Six cents hommes et femmes poseront ug\@&tune altitude de 2 300 metres, sur le
glacier suisse d'Aletsch, classé au patrimoine rande I'Unesco. Selon les experts du
climat, il aurait reculé de prés de 115 metreseeB@05 et 2006Le photographe américain
affirme que segphotos doivent émouvoir le spectateur. Il doitseatir touché dans son
existence d’'individuPour Karine Gavand, responsable de la campagmaGie Greenpeace

France, cette mise en scene symbolise la vulné&éablés glaciers en train de fondre :

Avec I'environnement, c’est aussi 'homme qui eshaeé par les changements climatiques. L'ceuvre
de Spencer Tunick doit nous mettre en garde :i$g&thous montre a quel point 'avenir de 'homme
est lié a celui de la planéte et nous rappellelcgst urgent d’agir.

L’approche symbolique et sensible qui caractérsedpérations de Greenpeace sert encore

une fois le méme projet : susciter 'engagemernitigak et citoyen.

3.3.3 Les campagnes de Yann Arthus-Bertrand

En octobre 2006, on pourrait aussi évoquer la risatibn de la fondatio®oodPlanet
du photographe Yann Arthus Bertrand autour du @il Gore Une vérité qui dérangeElu
membre de I'’Académie des Beaux-Arts le 31 mai 2008)sistera auprés de Jean-Louis
Debré, président de ’Assemblée nationale, pourlguidgm soit diffusé aux parlementaires et
a suivi d’'un débat pour les sensibiliser. Sa foldaGoodPlanetsera présente au méme
moment sur les écrans de France Télévisions awditfuaion des documentair&&ie du ciel

des la rentrée scolaire 2006. Je retiendrai s@miantion en novembre 2006 dans I'émission
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Arrét sur ImagegFrance 5Au secours les médias, la planéte meudrtprésentera sa vision
de la médiation des risques climatiques : le messag étre consensuel et alarmiste, face a
'ennemi invisible et pour ne pas semer un doutaal#lisateur dans les esprits citoyens. J'en
reparlerai dans le cadre de son incursion dansilleunscolaire en 2006 et 2007, avec la
distribution d’expositions photographiques destinée accompagner I'éducation pour un

développement durable.

3.3.4 Les campagnes de Nicolas Hulot

Des novembre 2006, la fondation Nicolas Hulot seeaticulierement visible
médiatiguement dans le cadre de son projet d’acagmgment de la campagne présidentielle
autour d’'unPacte écologiquelLes statuts de cet ONG créé en 1990 par I'anumatie
télévision Nicolas Hulot révelent une engagemembwaude trois thématiques: la lutte contre
le changement climatique, la protection de la hiediité (espéces végétales et animales), et
la protection de I'eau. Ses objectifs sont édusastientifiques et culturels, au service du

patrimoine naturel de 'humanité :

La Fondation participe a la diffusion des connaisses sur I'état écologique de notre planéte et met
en oeuvre tous les moyens a sa disposition powaincre le plus grand nombre de la nécessité de
passer a l'acte afin de freiner I'impact des ad#é humaines. Il s’agit pour la Fondation de
contribuer aux changements des comportements &ilerdvers une nouvelle forme de société et de
culture basée sur un développement durgbite Internet de la Fondation Nicolas Hulot).
Le comité de veille de la fondation est créé en02@ scientifiques et experts du monde
universitaire sont présentgconnus pour leurs compétences en matiére d’emvement et
d’écologie La fonction de ce comité ed®epauler par ses compétences les prises de positio
de la Fondation et de son présidelhicontribue donc a la légitimation scientifiqde I'action
de la Fondation. En retour, on peut penser quegdigament des scientifiques dans la
fondation leur apporte une forme de reconnaissam®o-politique mais également de
visibilité médiatique. Je reviendrai sur la place akite association dans le cadre des
recommandations qu’elle fera dans Racte eécologique(2006) pour I'éducation a

'environnement et au développement durable.

Durant la conférence de Paris en février 2007, ldgcélulot prendra la parole a c6té
des ministres, des chefs d'état et des scientdiqgupemme |'économiste Stern ou le

paléoanthropologue Coppens, réunis pour I'occadioproposera de redonner du sens au
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progrés et signalera que I'urgence n’est plus &tmaissané@ mais al'action immédiate,
partagée, coordonnégiulot, 2007).

3.3.5 Le réseallliance pour la planéte

Il est intéressant de signaler la tendance degiasiems écologistes a se regrouper en
super-réseaux. Elles cherchent ainsi a augmenter ssibilité sociale et politique et
I'efficacité de leurs actions, comme le montre §agement du réseau d’associatiéfiEance

pour la Planetecréé en mars 2006, autour de la question climatiq

Nous ne pouvons plus nous voiler la face, le diatioale la communauté scientifique est clair : la
situation environnementale de la Terre est désastget les dégats causés a la planéte touchent en
premier lieu les plus démunis [. Face aux enjeux planétairesotre seuil d’efficacité est atteint [...]
Nous avons la possibilité mais aussi le devoir desrrassembler pour agir plus efficacement, face a
la toute puissance des lobbies économiques [...Jiineérlie du monde politique et des autres
institutions qui acceptent de sacrifier notre futpour des intéréts catégoriels a court terme.
Ensemble, nous représentons une force citoyennabt@am’inverser la tendance, d’inventer et de

construire un nouveau pouvoir et un autre aveftixtrait du Manifeste de I'Alliance pour la plaagt
2006).

Ce réseau, dont les associations précédemments cita® partie, organisera
'opération5 minutes de répit pour la planetavec un effet d’agenda clairement revendiqué,
a quelqgues mois de I'élection présidentielle fremgcgmai 2007) et un jour avant la
publication du quatrieme rapport du Groupe intevgonemental d’experts sur I'évolution

des climats (le 2 février 2007). L’objectif de l'@tion est la visibilité médiatique :

Tout le monde éteint ses veilles et lumiéres leféier 2007
entre 19h55 et 20h00. Il ne s’agit pas d’économBaninutes
d’électricité uniguement ce jour-la, mais d'attireattention des
citoyens, des médias et des décideurs sur le ¢agpitl’énergie
et l'urgence de passer a l'action ! 5 minutes dpitrgpour la
planéte : ca ne prend pas longtemps, ¢ca ne co@te, &t ca
montrera aux candidats a la Présidentielle que hargement
climatique est un sujet qui doit peser dans le tédmitique.
Pourquoi le ler février ? Car le lendemain sortiia,Paris, le
nouveau rapport du groupe d’experts intergouvernaalesur
I'évolution du Climat (GIEC) des Nations Unis. Gaténement
aura lieu en France : il ne faut pas laisser passette occasion
de braquer les projecteurs sur l'urgence de la aditon
climatique mondiale(Extrait du message électronique diffusé
parAlliance pour la planéte

Cette opération s’est appuyée sur une stratégehenunication fondée sur la diffusion

de tracts au format électronique, en utilisant éste réseau d’adresses électroniques des

4 Cette remarque fera d’ailleurs dire & Jean Jodnelcteur de I'Institut Pierre-Simon Laplacgentends dire
par exemple que maintenant que I'on sait que laaliva se réchauffer, nous n'avons plus besoiredeerches
sur le sujet. Alors qu’elles sont plus nécessages jamais [[...] On ne peut pas se contenter de recherche

technologique : la connaissance n’est pas resteeintinnovation(Journal du CNRS n°226 de novembre 2008).
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membres adhérents aux associatioflliance pour la planéte Des le lendemain, les
journaux télévisés parleront de cette opératiaestcontroverses soulevées sur son efficacité

en terme de réduction de la consommation énergetiqu

Au final, il faut donc signaler le caractéere homogélu récit de ces différentes ONG,
reprenant le récit politique lié a I'expertise ofille. La visibilité¢ sociale des ONG leur
permet d’espérer contribuer a la mobilisation sgmbtique par des effets d’agenda et par la

construction de réseaux d’alliance.

3.4. Bilan : des alliances pour le développement durable

Résumé Depuis les années 1970, autour de questions tdicgeas comme celle d

D

I'évolution climatique, les politiques environnent@ies ont conduit progressivement aux
politiques de développement durable. Deées 1992pl@ss d’action pour le XXle siécle du
Programme des Nations Unies pour I'Environnemeatdfishent en faveur du développement

durable. L’idéologie du progres scientifique ethi@ique n’est pas reniée et s’inscrit dansg le
principe de précaution. La place des sciences eigtéoest négociée et des alliances poyr la
mobilisation sociale se dessinent autour d’intépérsagés.

3.4.1 Le maintien de I'autonomie et de la Iégitimité degences

Le traitement politique des sciences au service déueloppement durable est
directement lié a la relation entre le savoir epdeivoir. Comme le montre les négociations
sur le développement durable dans le cadre du Somkenka Terre de Rio (1992), dans les
discours politiqgues, la question desiences menacantdsit I'objet d’'une proposition
d’apaisement des débats contradictoires, lorsqggeONG s’en mélent : I'autonomie des
sciences est préservée tout en proposant une iseparrielle transparente et I'application du
principe de précaution. Les sciences sont soutemia®s leur dimension éclairante et
agissante en faveur du développement durable,ldaraire dé'idéologie du progresElles
fondent les politiques environnementales autoun aiessage consensuel. Pour accompagner
la rhétorique du développement durable, les discpotitiques de ces derniéres années se
référent au verdict des sciences physico-chimigheglimat, rassemblées dans le Groupe

intergouvernemental d’experts sur I'évolution dimelt (GIEC).

L’engagement politique se prononce en faveur dedherche et de l'innovation, de
lindustrie et de l'agriculture, et la mise en mad’écotaxes permettant de financer les
investissements du développement durable, en sanetit I'irresponsabilité sociale envers
'environnement. Les sciencé&glairantessont donc mises a contribution du projet politique
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de développement durable. Leur forme agissantsattitée tout en déclarant la mise en
place d’'un contréle socio-politique grace a deseeges plurielles et a I'application du

principe de précaution.

3.4.2 Des alliances socioscientifiques pour le dévelogpdrdurable

La question des alliances montre I'émergence d’actep entre les politiques, les
sciences et de proche en proche la société ci@te.peut penser que I'on est dans un
ensemble idéologique qui va faire fonctionner erdenbeaucoup d’intéréts. La jonction
entre expertise climatique et projet politique dgeloppement durable conduit a des alliances
sociales d’apparence consensuelle, a I'inverse débat au sens d’'un ensemble de positions

qui s’affrontent.

Les alliances entre scientifiques, politiques et@Bsbnt particulierement opérantes
dans le cadre de I'élaboration des politiques digu@s et environnementales. Le projet
commun est celui d’'une mobilisation sociale en fav#un éco-développement, ou dans sa
version moderne, d’'un développement durable. Liksnaks d’intéréts se négocient dans le
cadre de la rencontre entre des agendas scieesfiguolitiques et citoyens. Le message des
scientifiques esinterprété comme le symptéme d’'un développementomble [...] et les
solutions pour lutter contre ce phénomene climaigafaste devront étre sans doute traitées
dans le cadre du développement duraf@mcard, 2005). Mais si on se penche sur ces
alliances avec un regard sociologique, on peut lesirchoses autrement. Comme Roqueplo
(1993), on peut se demander si la question climatioe devient pas urgestion prétexte
pour justifier I'action politique en faveur du désepement durable et solliciter I'adhésion
sociale a travers un vaste réseau d’alliancessaniti des moyens de communication

colossaux.

3.4.3 Un modéle de communication pour la mobilisation

J'ai signalé a plusieurs reprises que dans lesodliscde politiques climatiques
nationales et internationales mais également dardiscours des ONG, la question de la
sensibilisation, de linformation et de I'éducatiales publics accompagne celle de la
mobilisation sociale face aux risques climatiqu&s.suppose que I'information et I'éducation
des citoyens sur les risques climatiques contrimtem la prise de conscience et au
développement de comportements éco-responsablagrédd’ ce modéle, une communication
de masse consensuelle et alarmiste sur les risfjuoestiques engendrerait des effets directs

et puissants facilitant le changement social.
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Chapitre 4.
MOBILISER LES CITOYENS PAR

L’'INFORMATION

Dans le chapitre précédent, jai montré que legtrdjengagement social en faveur du
développement durable mobilise un modele de comeation a visée mobilisatrice. Il sous-
entend que le message consensuel de l'expertisgetdf peut conduire a une prise de
conscience écologique et citoyenne, nécessairewties d’'une action politique en faveur du
développement durable. En supposant qu’il favaaide&adhésion des publics, ce modéle
constitue le fondement de I'action politique endiavdu développement durable. Je propose a
présent de discuter I'opérativité de ce modele amrounication a travers une approche
sommaire des représentations sociales sur lesgstjimatiques et a travers I'élaboration en

France de discours de politique éducative surveld@pement durable.

4.1. Les alliances avec les médias pour la sensibibisati

Que ce soit dans le cadre de I'Agenda 21 ou dartsadaction politique nationale, la
volonté de mobilisation sociale s’accompagne dwcdarent de campagnes d’information
meédiatique. Ces opérations meédiatiques révélenbrenane fois I'existence d’alliances
sociales autour d’'un méme projet de mobilisaticlmyenne. Méme si les formats sont
différents, on retrouve le méme modeéle d’informatamtion pour la sensibilisation des

publics.

On peut citer par exemple la campagne nationaieghdnique et télévisuelle, pilotée par

I'’Agence pour le Développement et la Maitrise dEnkrgie (ADEME}® (Economies

8 La campagne médiatique de 'ADEME a commencé par wague radio du 7 février au 2 mars 2005 sur
Europe 1, France Inter, Nostalgie, RMC et RTL. Aplecampagne du mois de novembre 2004 avec dé&s spo
axés sur les économies de carburant, le crédipdtirast cette fois a I'honneur. Au menu, des in&tions
concrétes sur l'application de cette mesure eremgadiisolation, de chauffe-eau solaire, de chgeftau bois, ...
Le spot TV sera diffusé a partir du mois d'avriD30 afin d'interpeller les francais sur les compaornts a
adopter au quotidien pour maitriser I'énergie. infine deuxieme vague radio, également positiosnédes

bons gestes sera diffusée du 5 au 29 septembres2OP&nce métropolitaine et dans les DOM.
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d’énergie.Faisons vite ¢ca chauft§. Annoncé en mai 2004 par le Ministére de I'Ecioet
du Développement Durable, dans le cadre de Rlam Climat (2004), I'objectif est de
sensibiliser les publics et de les aider a chde# « bons gestes ». Ce ministere met
également en place l'opératiobéfi pour la Terré® en mai 2005 en partenariat avec

I’ADEME et la fondation Nicolas Hulot.

Dans le domaine télévisuel, les partenariats sambbmeux. Je signale les messages
récurrents sur les changements climatiques misaee gn 2004 d’abord avec la présentatrice
Catherine Laborde de TF1, a l'occasion des infoonat météo, puis avec d'autres
présentateurs météo (Evelyne Dhéliat par exemplell'autres journalistes du monde
audiovisuel public. A noter également les sériesudmwentaires de I'animateur Nicolas Hulot
pour TF1 Ushuaia Naturgou du photographe Yann Arthus Bertrand pour Feah@/ue du
ciel, lancée a la rentrée 2006 autour de la diverditdeela préservation du patrimoine

naturel).

En 2007, le Ministere de I'écologie, de I'énergtede développement durable, dans le
cadre duGrenelle de I'environnemenmtemandera au group@ance Télévisionsgle s’engager
dans une charte de I'environnement pour un dévelmgnt durable en accordant une place
importante aux questions d’environnement et de ldgpement durable dans ses
programmes. Le groupe publiera deux communiqugzesse en septembre et octobre 2007
rappelant les principaux programmes destiniBssensibilisation des téléspectateurs a toutes
les thématiques écologiques (préservation de lilenviement et du cadre de vie, nouvelles
énergies, découverte des richesses de la nature(coymunigués de presse, France
Télévisions, 2007).

On peut lire a travers ces diverses opérationsallimce d’ordre politique entre médias,

associations écologistes et gouvernement pourdela@gpementes gestes d’engagement de

“7 Les trois objectifs fondamentaux de la campagn&MB sont : alerter sans dramatiser, inciter & jpgim une
cause d'intérét général, montrer des gestes singplds bon sens a mettre en ceuvre en les expligRantez-
vous Climat novembre 2005).

8 Son objectif est d'inciter chacun a s’engageriittliellement ou collectivement & réduire son impsat
I'environnement en accomplissant des gestes singtlesncrets. Un compteur permet de suivre le nerder
personnes engageées et les bénéfices qui en réseitéermes de CQtconomisé. Je signale une caricature trés
amusante du journal satyrique Groland de la ch@arel plusqui tourne en dérision une personne ayant adopté
les « bons gestes » pour réduire son impact savitennement, face a une personne ayant des reveoysns

et indifférente a la « cause écologique ». Des t¢eunp carbone permettent de suivre leurs impacisgiques :

ils sont fortement divergents en terme d’émissicarbone mais la tendance s’inverse lorsque I'éistiegrend

I'avion pour partir en vacances, apres une annéfodfs pour I'environnement !
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la vie de tous les jours au service de la plar{@karte d’engagement pour I'environnement,

groupe France Télévisions, octobre 2007 ou endéfepour la Terre mai 2005).

A travers les résultats d’enquétes de représentasociales des risques climatiques, la
logique de ces alliances communicationnelles devisébilisatrice peut étre mise en regard
des logiques citoyennes. Il s'agit de questioneerreprésentations des risques climatiques
mais également les représentations de la mobdisatociale pour lutter contre les risques

climatiques.

4.2. Les représentations sociales des risques climatique

Résumé Les études de représentations sociales soutiglen limites du modéle de
communication a visée mobilisatrice, fondé sur ifiusion d’informations scientifiques
relayant I'aspect consensuel et alarmiste du mesdagGIEC. Les enquétes de 'ADEME,
entre 2000 et 2007 confirment que la sensibilisaties publics est croissante, probablement
liée aux moyens mis en ceuvre pour informer surisggles climatiques. On constate que|les
représentations sociales ne reposent pas uniquestenties connaissances scientifigues
élaborées par les climatologues. La question delidion climatique est mise en relation
avec les activités humaines polluant I'atmosphé&ee.réchauffement climatique est perncu

comme menacant et les évenements meéteorologigtrésnes seraient les signes perceptibles
des déréglements climatiques causés par les astivitmaines. La confiance des publics est
forte envers les messages de l'expertise sciemtifigt les travaux des associations
écologistes. Mais les changements de comportenatéadus pour résoudre la questjon

climatique, a savoir réduire les émissions de G@2sont envisages par les publics que §’ils

sont acceptables économiquement et socialememaimnuent a I'échelle individuelle.

Les enquétes de TADEME entre 2000 et 2007 etesdalle Perretti-Watel et Hammer
(2006) portent sur les représentations sociald&ftiet de serre. Elles sont complémentaires
dans la mesure ou les opinions recueillies sedant le cadre contraint d’'un questionnaire
fermé, ce qui ne peut donner accés qu’a des ragedEms tronquées. Les réponses ouvertes
de 'ADEME permettent d’enrichir les interprétatode Perreti-Watel et Hammer, a partir
d’'un matériau qui se rapproche plus de la formeculgve propre a l'étude des
représentations sociales (comme je le précise ldapartie théorique sur les représentations

sociales, page 135).

De maniere générale, ces enquétes montrent quiilpjus de réponses et plus de
tentatives d’explications de l'effet de serre erz@®0 et 2007. Pour TADEME (Boy, 2008),
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la sensibilité environnementale va croissante damsnion publique et ce qui est nouveau en
2007, c’est le rythme de progression de cette b#idj trés importante, et la place

prépondérante qu’y occupe le changement climatique

4.2.1 Le réchauffement climatique, une priorité envirameatale ?

Selon 'ADEME, en 2005, les publics considerent tpédutte contre 'effet de serre
est la troisieme priorité que doit mener I'Etat slale domaine de la protection de
'environnement, apres la pollution de I'eau etplallution de lair. En juin 2007, dans le
contexte de la campagne présidentielle francaeség gublication des rapports d’expertise du
GIEC, de la médiatisation deacte écologiquéFondation Nicolas Hulot, 2006), la nouvelle
enquéte de TADEME montre, pour la premiere foise dleffet de serre ou le réchauffement
climatique sont considérés par les répondants cotanpeobléme d’environnement le plus
préoccupant, au détriment des deux enjeux envirogntgaux traditionnels : la pollution de

I'eau et la pollution de I'air.

Le probléme d’environnement le plus préoccupai] Le probléme d’environnement le plus préoccupant
ADEME - juin 2005 ADEME - juin 2007
La pollution de I'eau Le réchauffement climatique ou l'effet de serre
(23%) (33%)
La pollution de l'air La pollution de l'air
(21%) (21%)
Le réchauffement climatique ou I'effet de serre La pollution de 'eau
(19%) (18%)

In Le réchauffement climatique : une prise de consagrandissanteMagazineADEME et vousfévrier 2008.

Ce changement d’opinion pourrait s’expliquer parctancordance durant I'année
2006-2007 des agendas politique, scientifique, atiggie et citoyen, autour notamment des
élections présidentielles francaises de mai 200V p@ut voir également dans ces résultats
I'effet d’'une enquéte conduite par 'ADEME, ageraggagée dans les économies d’énergie

en relation avec la question climatique (effet detexte).

4.2.2 En quoi consiste |'effet de serpe

A cette question ouverte, les enquétes de 'ADEMihtrent que des rapprochements
sont effectués entre effet de serre et couche d&zpollution de l'air, voire raffineries de
pétrole et centrales nucléaires. Les individus eméten relation I'effet de serre avec d’autres

risques d’origine anthropique affectant I'atmosgh@rouche d’ozone, pollution de l'air) ou
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encore avec des industries réputées polluantesngiquées dans plusieurs catastrophes

ecologiques meédiatisées affectant 'atmosphere.

Les activités pergcues comme les causes premiédésudenentation de I'effet de serre
sont principalement la destruction des foréts,detivités industrielles et les transports. Le
chauffage des batiments entre 2000 et 2007 subifante progression : cette cause passe de
39% a 71%. L’ADEME vy voit un effet des campagnesseesibilisation des publics aux

consommations énergeétiques a la maison.

Les connaissances sur 'effet de serre mobilisentdles logiques qui échappent a la
logigue savante. Ce constat n’est pas surprenahaistque les discours socio-politiques sur
le climat établissent le lien entre expertise ebjgir de développement durable. Les
rapprochements observés entre causes et conségudmcechauffement climatique sont
porteurs de sens symbolique et politique, probablgnen relation avec la recherche d'une
perception sensorielle des risques climatiques.

4.2.3 Le rechauffement anthropique est-il scientifiquetregabli ?

Pour I'ADEME, c'est la médiatisation croissante ldequestion scientifiqdé qui
permet d’expliquer qu’en 2000 1/3 des francais (B33%nsaient que le réchauffement
anthropique est une hypothése scientifiquementrecesitsée, contre % en 2005 (25%). Ce
sont les jeunes qui doutent le moins du consensastgique. En 2005, 71% des enquétés
pensent que le réchauffement anthropique est gajeiment établi et ce chiffre se stabilise
en juin 2007. Selon les enquéteurs, la couvertgdiatique de ce theme a encore augmenté
en 2006 et 2007 avec la sortie du film d’Al Goeesignature diPacte écologiquée Nicolas
Hulot, ou encore leGrenelle de I'environnement’octobre 2007. Les effets de ces
évenements médiatiques ne seront mesurés qu’au mdeéa prochaine vague d’enquéte de
'ADEME prévue en juin 2008.

4.2.4 Les désordres climatiques sont-il une conséqueadeftet de
serre ?

Les conséquences de l'augmentation de l'effet deesen terme de désordres
climatigues sont questionnées par 'ADEME. Troipamses sont proposées pour expliquer
les désordres climatiques : une origine anthropigure origine naturelle ou encore une

incertitude complete sur l'origine.
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Peut-étre en lien avec la recherche de signauweptites de I'effet de serre, une
proportion croissante de personnes considere guévienements meétéorologiques extrémes
de ces derniéres années (tempétes et inondatidiraece) sont causés par I'augmentation de
I'effet de serre (de 32% en 2001 a 47% en 2008quwWean 2005, une proportion croissante
estimait que ces désordres climatiques sont desopignes naturels comme il y en a toujours
eu (de 15% en 2001 a 17% en 2005). Puis en 200&,derniére proportion passe a 13%. La
position d’incertitude gujourd’hui, personne ne peut dire avec certitude Vraies raisons
des désordres climatiquesst la plus forte jusqu’en 2005 puis reculentjusn 2007 : 49%
en 2001, 43% en 2005 et 38% en 2007 :

Désordres climatiques 2001 2005 2007
d’origine anthropique 32% Non identifié 47%
(augmentation de l'effet de serre)
d’origine naturelle 15% 17% 13%
d’origine incertaine 49% 43% 38%

Entre 2001 et 2007, un peu comme dans les rapdarGIEC ou I'on passe d'une
situation d’incertitude a une situation de certgusur la responsabilité de 'homme dans
I'évolution des climats, les représentations s’alisent, en considérant que les désordres

climatiques sont plutot d’origine anthropique queridine incertaine.

Boy (2005) a combiné les réponses évaluant le osose scientifique sur le

réchauffement anthropique et celles évaluant linegles désordres climatiques :

L’homme est responsable du réchauffement climatique

Origine des tempétes et des Question consensuelle Question controversée

inondations en France

anthropique 32% ?
naturelle ? 5%
incertaine 28% 14%

Une faible partie de la population (5%) pense queéchauffement anthropique est

controversé et que les désordres climatiques satuiragls. Plus d’'un quart des répondants

*9 De Cheveigné (20086, cité par Boy, 2008) estimelgs&ujets consacrés a cette thématique dansuesajix

télévisés ont doublé entre 1994 et 2004, quellesgitda chaine d’information.
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(28%) pense que 'lhomme est responsable du réamefft climatique mais que l'origine des
désordres climatiques est incertaine. La représentaqui suppose que I'homme est
responsable d’'un déreglement climatique, et qu’iaydonc un risque de déreglements
climatigues rassemble en 2005 un tiers de la ptipnlg32%). Boy précise que cette

représentation a augmenteé entre 2001 et 2005.

A partir de 2006, une question relative aux coneaqes de l'effet de serre a été
posée. En juin 2007, 61% (surtout les moins dipEmestiment que les conditions de vie
deviendront extrémement pénibles contre 34% (sulésuplus dipldmés) qui estiment qu'il y
aura des modifications mais qu’on s’y adaptera. dfésts positifs du réchauffement ne sont

retenus que par 4% de la population (plutét chemleins diplomés).

Les enquétes de Perretti-Watel et Hammer (2006)tnexainune autre tendance : les
craintes seraient fortes pour les niveaux scold@slus élevés et pour les individus dont
I'age est compris entre 25 et 49 ans. On peut sgpue d’autres facteurs que le niveau de
diplomes, les ressources économiques des indivalugncore la médiatisation du message
scientifique expliquent la perception des risquimatiques. Les enquéteurs évoquent les

conceptions du rapport de 'homme a la nature.

4.2.5 Les conceptions du rapport de ’'homme a la nature

Perretti-Watel et Hammer (2006) introduisent unreuatéterminant pour essayer de
comprendre la perception des risques climatiquesui ddes conceptions du rapport de
’lhomme a la nature. Les craintes seraient forteg peux qui considérent que ’homme peut
causer de graves déséquilibres a la nature etrga’ppas plus de droits que les autres especes
vivantes. La conscience écologique devrait done gtise en comptédutrement dit, si les
plus diplémés sont plus préoccupés par les changsnoéimatiques, ce serait a la fois parce
gu’ils ont une conscience écologique plus dévelepgiéparce que leurs représentations de
I'effet de serre s’appuient sur des connaissandes préciseset plus proches de la logique

savante.

Pour cerner la perception des risques climatiqid®)EME introduit un autre

déterminant, celui des attitudes envisagées panulelics pour limiter ces risques.

4.2.6 Fatalisme, progrés technique ou changement de atenpents ?

D’aprés les enquétes de Boy (2005), il semble quiette contre 'augmentation de
I'effet de serre est envisagée par une modificattea comportements individuels (68% en
2000 et 75% en 2005 des répondants). En 2005, s8twent qu’il n’y a rien a faire et 12%
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gue le progres technique permettra de trouver diesians contre I'effet de serre (en légere
baisse depuis 2000). Ce sont toujours les compertepermettant des économies d’énergie
dans les transports qui dominent les représentatidautres gisements d’économie d’énergie
sont en progression dans les consciences, notamene®®05 avec l'utilisation d’appareils

meénagers qui dépensent moins d’énergie.

Concernant les mesures réglementaires et donemit I'action politique, en 2007,
seulement 20% de la population est favorable aaugenentation modérée mais réguliére du
prix des carburants. Par contre, 75% de la pojulast favorable a une taxe sur les véhicules
fortement consommateurs. Pour les enquéteursétgsmentations sont donc acceptées dans

la mesure ou l'individu identifie une alternativecaptable socialement et économiquement.

4.2.7 Confiance en matiere d’'information et d’action

L’enquéte de Boy (2005) révele gue parmi tous hgamismes qui s’engagent dans la
protection de I'environnement, les publics ideetiti spontanément les associations :
Greenpeace pour 10% des personnes interrogéesaidshiNicolas Hulot pour 7 % (en
progression de 3% entre 2004 et 2005), le WWF gétipuis 'ADEME pour un peu moins
de 5% (probablement en lien avec un effet de I'étewr mais également les campagnes
télévisuelles de médiatisation des risques), paigsinistere de I'environnement a 5%, les

partis écologistes a 4% et loin derriere le CNREG&0.

En 2005, les scientifiques ont la confiance dedipulen matiére d’information sur
I'effet de serre, a 43% des réponses. C’est latimmcéclairantedes sciences qui est ici
révélée. Parce gu’elles sont les seules a pouvapréhender les risques climatiques qui
échappent a nos sens, les sciences deviennentbfewient des meédiatrices privilégiées. La
confiance est ensuite accordée aux associatioref@mse de I'environnement a 33% puis
aux médias & 6%, a ses proches et ses connaissabtesi EDF a 5%, puis a I'Etat a 4% et
au maire a 3%. La confiance en [linformation enmitementale revient donc aux
scientifiques et aux associations ; 'engagement p@protection de I'environnement est
essentiellement associé au travail des associafioolegistes. La crise de confiance envers
les décideurs politiques est révélée. Si on supposecette crise est un frein a I'action en
matiere d’environnement, on peut comprendre letatiees d'alliances multiples identifiees

jusqu’a présent entre politiques, scientifique®BIG pour soutenir I'action politique.

Ces déconnections de confiance, entre 'univerladmnnaissance, celui de l'action

sociale et celui de l'action politique, ignorent fl@it que les messages sur les risques
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climatiques sont co-construits, entre scientifiqueditiques et parfois ONG.

La confiance envers les scientifiques est donefette lien entre expertise climatique
et programme de développement durable ne semblalipastée. A travers les alliances
identifiées précédemment, destinées a changer tespartements, une diversité de
meédiations s’organise pour soutenir le changengefintérieur du cadre du développement
durable, sans solliciter la participation citoyersue débat. Selon moi, cet état de faits
contribue a mettre a distance les citoyens desurrgecioscientifiques liés a la question
climatique. D’autant plus que les risques sont pageptibles, globaux et a long terme. C’est
a mon avis ce qui expligue que la proximité serdleriet les intéréts individuels semblent
structurer les représentations sociales du réobmeffit anthropique, question
socioscientifique d’envergure planétaire. C’estrpooi je propose a présent un détour par
une expérience d’expertise participative ayantiew ¢én février 2002, autour de la question
Changements climatiques et citoyenndtéza permettre de revenir sur les représentation
sociales des risques climatiques, dans un conpateulier qui associe justement quelques

citoyens a des scientifiques experts.

4.3. Conférence citoyenne sur les changements climai(f@0?2)

Sur le modéle des conférences de consensus du Rdgede la Hollande ou de
I'Angleterre, la conférence de citoyens est ungasion collective de délibération. Durant un
débat public, les experts ont un réle consultail$ :sont invités a répondre aux questions
formulées par les citoyens. Cette situation de camoation est médiatisée puisque a la suite
de la délibération, le rapport officiel du panel doyens est rendu public. L’exercice est
intéressant dans la mesure ou il confronte desnasdifféerentes de la question : celles des
scientifiques experts et celles des citoyens. Ceegti demandé, c’est la production de
recommandations a I'attention des décideurs. Damsrhple de la conférence citoyenne sur
les changements climatiques de février 2002, lpoditoyen a été transmis a la délégation
francaise qui s’est rendue au Sommet mondial deldppement durable a Johannesburg en

septembre 2002.

Certains expriment des réticences a la mise eneoglgvces conférences. En effet, si on se
place dans le cadre d'une idéologie de la compétenn peut craindre I'exercice qui
consisteraita ériger I'innocence en capacité a formuler desabea (Roqueplo, 1998). On
peut également y voir une tentative de délégatienrasponsabilités des politiques aux
citoyens, face a la complexité des situations. Ransontexte, Natali (2001) précise gu'il faut

également étre attentif aux risques d’'instrumesdéibn de la parole citoyenne pour légitimer
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celle du décideur.

4.3.1 Le déroulement de la conférence de citoyens

La conférence citoyenne dont je vais parler a eu lles 9 et 10 février 2002, sur le
themechangements climatiques et citoyennétd’initiative de la Commission francaise du
développement durable et en collaboration avecité d&s Sciences et de I'Industrie, elle a
éteé pilotée par un comité de 12 membres reprédedts organismes de recherche, les
ministeres de 'aménagement du territoire et devinnement, des représentants de la cité
des sciences et de I'industrie, un €lu, un joust®liun économiste et un ingénieur consultant
spécialiste des changements climatiques. Les amfatigui vont suivre sont extraites du

rapport officiel rendu par le panel de citoyensl 1efévrier 2002.

Seize citoyens de profils sociodémographiques divart été rassemblés par un
organisme indépendant. lls ont été suivis par umateur psychosociologue et sont restés
dans I'anonymat jusqu’au débat public du 9 et 10id¢é 2002. Au cours des deux week-ends
précédents, a huit clos, sans l'intervention dembres du comité de pilotage, ils ont recu
une formation aussi compléte que possible le theme, avec intervention deilleurs
spécialistes issus des milieux de la rechercheediudiversité A I'issue de la formation, les
citoyens ont décidé des themes a approfondir epidés des intervenants qu’ils souhaitaient
inviter au débat public des 9 et 10 février 200@r&s avoir animé eux-mémes le débat, ils se

sont retirés pour rédiger un rapport remis a lagge

Encore une fois, je porte mon attention dans I¢agux sur les deux points suivants : le
rapport & lI'expertise officielle sur les changersemimatiques et les stratégies de
mobilisation sociale envisagées par le panel dg/eits. Il s’agit bien entendu de les mettre

en rapport avec ceux identifiés dans les discag®golitiques.

4.3.2 Le rapport a I'expertise sur les changements clquas

En introduction, les citoyens se déclarent conwsnaque le réchauffement
anthropique est lié aux modes de vie des citoyemsaison des émissions de gaz a effet de
serre. Il s’agit pour eux d’'une préoccupation emwirementale. Les résultats de I'expertise
officielle sont relayés, dans leurs aspects consde®t alarmistes. Il est vrai que I'enjeu de la
conférence n’était pas de discuter sur ces résulédis sachant que l'action sociale se fonde
malgré tout sur le verdict de I'expertise, on aupai s'attendre a quelques questionnements
sur les limites de cette expertise scientifique cbafiance envers les scientifiques, exprimée

dans les enquétes de 'ADEME, explique probablenttadhésion au message scientifique
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sans discussions. Je pense aussi qu'il faut goger sur les effets du contexte dans lequel
ont été placés les citoyens durant leur formatidmui clos. On peut se demander quelles
représentations de I'expertise ont été veéhiculéss Igs meilleurs spécialistes issus des
milieux de la recherche et de l'universigyant formé en préalable les citoyens de la

conférence.

Dailleurs Bourg (2003) souligne les limites deteefiormation préalable. Il faudrait
donner aux citoyens une culture scientifique etnegue pour une lecture critique des
informations apportées par les expekss programmes d’enseignement et les dispositifs de
vulgarisation devraient favoriser le développem@micette culture en matiére de philosophie

des sciences, nécessaire a I'exercice des droitestievoirs citoyens

4.3.3 L’information, I'éducation et la participation citenne pour
I'action

Dans le débat public du 9 et 10 février 2002, liésyens ont questionné l'urgence
d’'une prise de conscience collective et de changtsmde comportements. Les citoyens se
démarquent des discours politiques de mobilisaBanaffirmant queseule I'émergence
d’instances de concertation destinées a favorisaddbat public, telles que cette conférence
de citoyens, nous fera prendre la mesure du problemchanger nos comportements en
conséquenceC’est donc le processus participatif lui-méme egiisollicité et reconnu comme

efficace dans le cadre de la démocratie dirécte

Comme dans les débats préparatoires dehlarte de I'environnemer{2003) ou du
Grenelle de I'environnemeii2007), je constate que les citoyens recomman@ehication et
la sensibilisation en vue de favoriser les compugsts citoyensAprés avoir signalé que la
prise de conscience et le changement citoyen neepeypasser que par desstances de
concertation les citoyens estiment que les changements de arbempents nécessitent

I'éducation et I'information des publics.

*0 pour Bourg (2003une culture en matiére de philosophie des sciepeawettant de comprendre ce que sont
une hypothése, une preuve, un énoncé proprememitificue, la portée et les limites de I'incertiydetc.
apparait tout aussi nécessaire. Elle éviterait motaent que I'on puisse mettre en balance les prapas
chercheur isolé et ceux d'une communauté de chersherganisée comme I'lPCC, procédant de fagon

protocolaire a I'examen d’hypothéses diverses.

*! Les citoyens préciseront d’ailleurs en conclusiondébat quées instance démocratiques traditionnelles ont

montré leurs limites [...] Le citoyen n’est pas uteimittent de la vie politique mais l'acteur a pamtiére de
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Deux voies de mobilisation sociale sont donc prépesar les seize citoyens : une liée a la
diffusion de connaissances et l'autre a la pasdiogm citoyenne. lls revendiquent I'ouverture
citoyenne de cette expertisée: probleme lié aux changements climatiques nouseane
tous et ne doit plus demeurer I'apanage des sdigués et des politiques

Dans la troisiétme parfie du débat public, les citoyens proposent des
recommandations suf’information citoyenne, actions citoyennes, et pontements
individuels et collectifslls estiment que la responsabilisation supposenglien soit établi
entre modes de vie et conséquences des changenliendtiques. Selon eux, c’est un
probleme d’information. L'ignorance citoyenne esdrgde sur les causes et les conséquences

de ce phénomene. L'information doit donc permdéméveloppement des connaissances.

Selon les citoyens, I'information télévisuelle estompléte et la télévision ne joue pas
le rdle qu’on est en droit d’en attendre. Les @tay réclamerdes campagnes d’'information,
par exemple des spots télévisés témoignant d'expeas positives [...] des émissions
thématiques, des campagnes de sensibilisation attacla question des messages choc
traduit probablement une vision de la médiationabép d’effets puissants et directs sur les
téléspectateurs. On propose égalemand plaquette qui traduise en termes d’émissions de
CO2 tous les actes de la vie courante et qui paentéévaluer les gains obtenus grace aux
changements de comportemenfsl registre des opérations médiatiques de grandergure,
on proposeine journée nationale de lutte contre I'effet dees€ etune année de lutte contre

I'effet de serrea I'échelle des Nations Uni¥s

son devenir [...] la citoyenneté peut étre le vecune solidarité universelle, seul comportemeritoranel et

responsable face a un choix crucial.

*2 | a premiére partie du débat présente une sériaayens a mettre en ceuvre pour diminuer les émissien
gaz a effet de serre (dans le domaine des choigétigues, des transports, de I'habitat, de I'indiesation des
catastrophes naturelles). La seconde partie exg@senesures pour favoriser les négociations inienses

autour de la question de la responsabilité des gaysord, de la collaboration internationale dansddre du
Protocole de Kyoto, de la mise en place d’organssdeesurveillance, de la réintégration des Etatis-dans les
négociations, de lgestion du trafic aérien, de l'aide aux pays défiaés. On retrouve ici lguestion de la
responsabilité, de I'équité et du développemeritlaie évoquée par les experts scientifiques dtigaés au

sujet de I'évolution des climats mais surtout gjetsdes limitations des émissions de gaz a effetedee.

%3 Le ministére de I'écologie et du développemenable proposera & partir de 2003 le lancement dsengaine
nationale du développement durable durant lagiedlguestions de changements climatiques et degehants

de comportements citoyens seront centrales.

¥ Les Nations Unies qui ont déja déclaré une jouméediale de I'environnement, proposeront a laesdit
Sommet de Johannesburg en 2002, une Décennie UNE®d®ducation en vue du développement durable
pour la période 2005-2014.
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Conformément a l'enquéte de I'’ADEME concernant anfance accordée aux
associations écologistes pour l'information etti@ae, les seize citoyens proposent une aide
auxassociations dont la finalité est de lutter conre émissions de gaz a effet de sengs
également aux associations de jeunesse et d’édngadpulaire afin de les inciter a monter
des projets locaux et a diffuser I'information d&s changements climatiques. Encore une
fois, éducation et information sont associées ajepde responsabilisation et de changements
de comportements. La place de [I'éducation est gfécidans les deux derniéres

recommandations :

Sensibiliser les enfants en milieu scolaire deslls jeune age : mise en place de projets au sesn d
écoles - Généraliser ces enseignements a toutetaleses d'age par des méthodes appropriées.
Il est intéressant de noter que ce sont ces degymeg qui orienteront 'ensemble de
la politique éducative pour I'environnement et kveloppement durabledés 2003, encore
une fois pour développer des comportements citogegpmonsables envers I'environnement.

Enfin, il est frappant que les personnes du paeealiscutent pas le programme politique
du développement durable qui insiste sur les chaeges de comportements. On aurait pu
s’attendre a une interpellation des acteurs pakitiy économiques et industriels, au sujet de
ce modele de développement. Apparemment, les cisoy@ssument pleinement une
responsabilité individuelle et collective dalesprobleme lié aux changements climatiques
[...] qui ne doit plus demeurer I'apanage des scieqies et des politiqug&Rkapport officiel
du panel de citoyens, 10 février 2002, p.3/12). rketecommandations politiques sont
inscrites dans le cadre idéologique défini précédent, autour du lien entre expertise
climatique et développement durable. On trouveplepositions pour réduire les émissions
de gaz a effet de serre qui correspondent globaleauex propositions dBlan Climat(2004)
et du protocole de Kyoto (1997). Les citoyens coact que I'on se trouviace a un choix
crucial : soit nous continuons dans la voie acteiellune croissance économique forte et nous
sacrifions les générations futures, soit nous nmakf radicalement nos comportements et
nous garantissons un développement durable de piareete(Rapport officiel du panel de
citoyens, 10 février 2002, p.12/12). Le panel @ioynterroge donc le lien entre I'évolution
climatique et le développement durable, autour dhodéle de croissance économique qu'il

estime trop fort pour garantir la satisfaction desoins des générations futures.

%5 Pour le président Chirac (2007),révolution écologiqueloit passer pdféducation de tous, et notamment des

plus jeunes, aux enjeux environnementaux.

Les logiques d’engagement d’enseignants face &uesgtion socioscientifique médiatisée - Benoit URGE Thése ENS-LSH - 2009

75



4.4. Bilan : Information, éducation et démocratie papative

Les moyens engagés dans la diffusion d’'un messagetifique consensuel et alarmiste
en faveur du développement durable sont consid#&sabla confiance accordée aux
scientifiques et aux associations écologistes pairies légitime leur engagement dans le
projet de mobilisation sociale. Mais les représiona sociales des risques climatiques et de
la mobilisation citoyenne semblent contraintes |f@ceptabilité sociale et économique des
mesures politiques proposées. Pour changer lesartenents, les citoyens revendiquent une
ouverture de l'expertise, accompagnée d’'une comeatioh médiatique et éducative. lls
estiment que leur participation pourrait conduikétboration d’une politique plus efficace
face aux risques climatiques, sans pour autantttesren cause I'apparent compromis social

pour un développement durable.

Dans le cadre des conférences internationales|jgmwironnement et le développement,
la place de I'éducation et de I'information de®ygéns est régulierement rappelée. En France,
la mise en ceuvre de Btratégie nationale du développement durg@@03), laCharte de
I'environnement(2003, 2005), lePlan Climat (2004) et plus récemment @renelle de
'environnemen{2007) ont été I'occasion de rappeler la néceskdtéensibiliser, d’'informer
et d’éduquer pour un développement durable. Je ogpa présent d’explorer plus
précisément les enjeux des programmes politiquédudation a I'environnement et au
développement durable, face a un modéle de comatigricsociale associant les messages
de I'expertise scientifique au projet de dévelopeenturable.
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Chapitre 5.
MOBILISER LES CITOYENS PAR

L"EDUCATION

Résumé Comme le précise le chapitre 36 de I'Agenda 24 Mations uniesRromotion de

I'éducation, de la sensibilisation du public etlddormation,1992), I'institution scolaire es

~—

désignée comme allié du programme de développecheable. On passe progressivement

des années 1970 aux années 2000 d'une éducatined I'environnement a une éducat
pour un développement durable. En France, devawcbtstat de faible mobilisation d
personnels enseignants, le partenariat et le pagaide I'école sont de plus en plus sollic
comme soutien a I'engagement. Avec la généralisatie I'éducation au développems
durable a I'ensemble du systéme scolaire, lesigoés éducatives demandent d’insci
l'institution scolaire dans uocontinuum école socié{Ricard, 2004). Les ONG, dont certain
affirment leur présence a I'école, estiment dimprégnation sur les bancs de I'éco
favorisera la prise de conscience et les changengentomportements (Hulot, 2006). M
certains représentants du monde de I'éducationiregpt un malaise par rapport a (¢
prescriptions interventionnistes : ils soulignerst tsques de discours scolaires moralisat
et souhaitent maintenir une posture institutiornelé neutralité (Bonhoure, 2008), dang
tradition d’'un modéle d’enseignement positivistergbublicain (Tutiaux-Guillon, 2006 ¢
Audigier, 2000).

on
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Je vais a présent explorer quelques textes etutsale politique éducative en matiére

d’environnement et de développement, a partir damalyse diachronique des programmes

d’éducation. Je souhaite montrer que les discool$iques sur I'éducation en faveur du

développement durable oscillent entre un péle histeret un pbéle interventionniste. Par

ailleurs je préciserai en quoi ces politiques inv&ert I'éducation dans le paradigme de
modernité (Sauvé, 2000).
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5.1. La vision humaniste de I'éducation a I'environnem@m®70-
1992)

En 1970, I'Union Internationale pour la Conservatate la Nature (UICN) propose une
définition de I'éducation a I'environnement qu’ellaméne & une éducation aux choix
responsables, par acquisition de compétences, eirsaet de concepts permettant de
comprendre la complexité des questions d’enviroremnil est important de signaler qu’a
cette époque, la question du développement huniest pas directement posée (Bonhoure,
Hagnerelle, 2003). La conférence de Stockholm e@219 apportera un premier
aménagement interventionniste : cette éducatiomrestnécessitpour s'attaquer a la crise
mondiale de I'environnemenC’est probablement la question des risques digues liés a

'augmentation globale du CO2 atmosphérique qusess-entendue.

Le programme international d’éducation relative '@ntironnement, a l'initiative de
TUNESCO et dans le cadre du Programme des Natimss pour I'environnement organise
en 1977 la premiere conférence intergouvernemergaiece theme a Thilissi (Grece).
Rassemblant soixante-six états et vingt ONG, igis’ale rappeler qu’il est nécessaire

d’intégrer cette éducation dans les politiquesomaies.

La définition de 'UICN, reprise par TUNESCO n’egés remise en question. L’éducation
relative a I'environnement doit permettre I'écopessabilisation des individus mais
egalement des collectivités par I'acquisition dar@issances, de valeurs et de compétences,
en appréhendant la complexité des questions d@mwément. Au final, on percoit une
double finalité inter-reliée : éducation a la ciopeté environnementale et éducation a la

complexite.

C’est dans cette perspective qu’une circulaire’Elduication nationale sera publiée le 29
aolt 1977. La question du développement humairt toegours pas posée. L'environnement
y est défini comme un espace complexe dans legtedagissent un moment donné des
aspects physiques, chimiques, biologiques et deseuid sociaux et économiques,
susceptibles d’avoir un effet direct ou indireatyymédiat ou a terme sur les étres vivants et les
activités humaine{MEN-BOEN, 1977). Pluridisciplinarité, partenariaed démarche de
projet sont recommandés, de préférence a I'extédeda classe pour favoriser une approche

critiqgue de I'environnement de proximite :

Ce dépaysement et la totale disponibilité provoqeFscette mutation permettront en effet aux élgves
dans la plupart des cas, d’avoir une vision plugrsioyante et plus critique de son milieu habitdel
vie. (MEN-BOEN, 1977).
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Durant les années 1980, les associations écolegstenultiplieront autour de ces enjeux
d’éducation a [I'environnement. Les activitts enwitement se développeront dans
I'éducation populaire et en méme temps, par pariEsadans le cadre scolaire. Il est difficile
d’évaluer a cette époque le niveau de généralisdtiaces démarches pédagogiques.

5.2. Promotion du développement durable par I'école®t |
meédias (Rio, 1992)

En 1992, I'éducation a I'environnement prend urrnant décisif : elle s’'inscrit dans une
visée interventionniste, autour du projet politiguendial de développement durable. Elle
devient une force d’accompagnement du changemera scomplémentaire des médias.

En juin 1992, au sommet de la Terre de Rio, I'éanaa I'environnement et le
développement durable sont présentés comme dasxengndiaux de premiére importance.
Deux chapitres du plan d’action pour le XXle sie@genda 21) abordent respectivement la
guestion durble des enfants et des jeunes dans la promotian développement durable
(chapitre 25) et lpromotion de I'éducation, de la sensibilisation plublic et de la formation
(chapitre 36). On retrouvera ces alliances entueaibn, sensibilisation et formation, dans le
cadre de la Convention-cadre sur les changemeitsatdues (1992) et sa déclinaison

nationale dans IBlan Climat(2004).

Dans la définition de cette éducation, la questthn développement des sociétés,
jusqu’alors absente, apparait, puisqu’il s’atjinsister tout au long de la scolarité, sur les
notions de protection de I'environnement et de kgyeEment durableOn propose a tous les
gouvernements de généraliser rapidement cette #olucain d’améliorer la capacité des

populations a répondre aux problemes d’environnétetie développement.

C’est probablement pour une raison interventioenigte la question de la sensibilisation
rejoint celle de I'éducation au méme moment. La gémentarité entre éducation et
sensibilisation par l'information est définie ensctermes : il s’agit de souteniieffort
d’éducation de portée mondiale pour affermir lesitades, les valeurs et les activités
compatibles avec un développement durafaleapitre 36). L’intervention éducative, en
coopération avec les médias, doit permettrenddeler le comportement public et les schémas
de consommation et de faire largement usage des Iméthodegcelles des médiasfette
coopération serait en outre susceptible d’accrol&rgoarticipation active du public au débat
sur I'environnemen{chapitre 36). L’école et les médias sont so#&ipour la mobilisation

citoyenne visant a changer les comportements. IBsugdacteurs de ce chapitre, les effets de
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meédias sur les comportements sociaux doivent &seem compte dans la promotion du
développement durable. Le chapitre 36 proposelelmd de faire systématiquement des

enquétes pour évaluer les impacts des campagrendibilisation.

Quoi qu'il en soit, des 1992, I'éducation relatevdenvironnement devient officiellement
un outil au service du développement durable [...] ddasculture nord occidentale
dominante|...]. Il s’agit demettre en application un programme d’action visardrienter le

monde en fonction du développement duréblivée, Berryman et Brunelle, 2003).

En France, a la suite du sommet de la Terre delRiprotocole de janvier 1993 signé
entre le Ministre de I'Education nationale et decldture (Jack Lang) et le Ministre de
'Environnement (Ségoléne Royal) doit redonner uauwel essor a [|'éducation a
'environnement. Le protocole integre les évaluatiales inspecteurs généraux sur I'état de
I'éducation relative & I'environneméft(1991) et les recommandations du Comité national
des programmes (1992) qui travaille a la refonte gpl@grammes scolaires. La question du
développement n’est toujours pas mentionnée matsdnt est mis sur les valeurs destinées a
responsabiliser les jeunes et les enfants dans teumportements. La visée interventionniste
est moins clairement explicitée que dans le chafd& de I'agenda 21 (1992). Le systeme
éducatif semble ignorer, éviter ou résister awomanandations de promotion en vue du
développement durable. Au final, rien de nouveauFesnce dans la politique éducative

environnementale depuis les années 1970.

Deux ans apres la remise du premier rapport du GIE0), la question de I'effet de
serre entrera dans les enseignements scientifatpiés classe de premiere scientifique. Dans
le chapitreTerre, vie et environnemeat dans la rubriquees singularités de la planéte Terre
des instructions officielles de 1992, il s’agit lotader I'influence de ’'homme sur le cycle du
carbone et I'évolution climatique future. On padientensification anthropique de I'effet de
serre naturel avec I'emploi de la terminologféet de serre anthropogéniquea question de
I'évolution climatique est traitée de facon distipire (sciences de la vie et de la Terre, SVT)
méme si on signale que c’est une question scigaéfiayant des implications sociales, en
relation avec la perturbation du cycle du carbohele cycle climatique par les activités

humaines.

% La procédure sera la méme en 2004, pour la ptioiicae la circulation de généralisation de I'édimaa
'environnement pour un développement durablea suite du Sommet de la Terre de Johannesburg }2e62

inspecteurs généraux publient un rapport d'évajnatie I'état de I'éducation relative a I'environremh (2003).
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5.3. L’éducation au service du développement durableZp0

Dix ans plus tard, le Sommet de Johannesburg (Za@2¢ constat d’'un retard de mise en
ceuvre des plans d’actions de Rio (1992) pour leeldgpement durable. Le conseil
economique et social de 'ONU mandate 'UNESCO peoordonner la Décennie des
Nations Unies de I'éducation en vue du développéndemable. Il s’agit d’accentuer les
mouvements de réformes de tous les systemes édudatimonde, en insistant dans les
curriculums d’enseignement sur le projet de socigkébalisant. En décembre 2002
I’Assemblée générale des Nations Unies procland&taennie pour la période 2005-2014 et
son lancement aura lieu en mai 2005. Il s’agit admtner que I'éducation et I'apprentissage

sont au coeur des tentatives de développementldurab

Une définition de I'’éducation au développement Higraest proposée sous la forme de six
apprentissages de valeurs citoyennes comme la nemipitité, I'équité, la solidarité, la
sécurité :

- apprendre a respecter, reconnaitre la valeurestrichesses provenant du passé, tout en les

préservant ;

- apprendre a apprécier les merveilles de la Tetée tous les peuples;

- apprendre a vivre dans un monde ou chacun agiud® se nourrir pour une vie saine et productive;

- apprendre a évaluer, entretenir et améliorerdtéde notre planéte ;

- apprendre a construire et apprécier un monde lei) plus sécurisant, plus équitable;

- apprendre a étre des citoyens concernés et restes, exercant leurs droits et responsabilités a

tous les niveaux : local, national et global.
Ces éevénements de politiques internationales audest répercussions sur la politique
éducative nationale. En France, en juin 2003, ésigent Chirac lance la Stratégie nationale
du développement durable fondée sur 'Agenda 21rédwouve dans la version francaise un
axe Sensibilisation, éducation et participatiolJn paragraphe s'intituleEduquer a
'environnement pour un développement durablecdlé forme les citoyens de demaima
Commission nationale du développement durable ddeném mise en place des la rentrée
2004, dans I'ensemble des établissements scoldeasmuveaux dispositifs pédagogiques. La
généralisation de cette éducation est proposée wousrmat de 60 heures minimum de
I'école primaire au baccalauréat. La mission esifiée par le premier ministre Jean-Pierre

Raffarin au professeur Michel Ricard.

Le ministre délégué de I'enseignement scolaire,ie¢aarcos, rappellera, durant les
débats de préparation deGharte de I'environnemergar le professeur Coppens (2003) que
si 'environnement est affaire d’information, de réglentation et de politique, je crois qu'il
est d’'abord affaire d’éducatiofDarcos, 2003). En s’inspirant de la stratégidtioole de

1991-1993, le ministre délégué demande aux inspectgEnéraux, quelques mois avant cette
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intervention, d’effectuer un état des lieux deitaation existante et de tracer des perspectives

et des propositions.

Durant 'année 2003, le ministre de I'Educationiowale Luc Ferry, auteur diouvel
ordre écologiqug1992) précisera qu’il faut que l'institution segitionne entre unécologie
romantiquetourné vers la nostalgie du paradis perdu, d’'uroteten arriere(récit qui fonde
I'écologie profonde) et unécologie autoréflexive [...] qui devient de plus @&rsgscientifique
et qui utilise les armes de la science pour conua&iiFerry, 2003). On retrouve ici le récit
écologiste du développement durable et sa visionpehgres scientifique et technique.
Hagnerelle (2006) précisera qu'il s’agit de landes approches éducatives globales et
systémiques tournées vers l'avenir et la prospecties fondements philosophiques de cette
nouvelle éducation a I'environnement sont rapidanp@sés avant le lancement d’'un plan

national de généralisation.

En France, a partir de cette date, I'éducationtivelaa I'environnement deviendra
'éducation a I'environnement vers un développemaunable (2003) puisl’éducation a
'environnement pour un développement durgBl@04) et en relation avec le lancement de la
Décennie UNESCO, I'éducation au développement durabl€2007). Le terme

d’environnement est alors phagocyté par le prajétigue de développement durable.

5.4. Un engagement modéré dans I'éducation a I'envinoreme
(2003)

Sans attendre le rapport final des inspecteursrggrgDarcos (2003) signale que le bilan
de l'existant en matiére d’éducation relative anViegonnement est médiocrenalgré
'existence de réussites ponctuelles brillantesosgmt sur des académies pilotes et des
eéquipes passionnéeS’est dans ce contexte qu'il justifie la misepdaice de la généralisation
de I'éducation a I'environnement avec des objedifequisition progressive d’'une culture
de l'environnementintégrant les implications dans les comportement® rapport des
inspecteurs Bonhoure et Hagnerelle, remis en 2068, montrera que 5 a 10% des éleves ont
recu une formation et une éducation a I'environn@miee professeur Michel Ricard en fera
une synthése en termes de limites constatées depamrantie de formation des éléves en
matiére d’environnement, des actions de partesatriap rares, des approches centrées sur les
sciences de la vie et de la Terre et sur la gébgrapaisanttrop rarement appel a une

approche transdisciplinair€Ricard, 2003).

Les logiques d’engagement d’enseignants face &uesgtion socioscientifique médiatisée - Benoit URGE Thése ENS-LSH - 2009

82



5.5. Créer un continuum école — société civile

Pour le professeur Ricard, la stratégie pour I'étioa a I'environnement, au-dela de la
redéfinition de contend$ et de leurs mises en ceuvre, doit permettre delaf¥per un
continuum école — sociéteé civile. C’'est dans lereate ce continuum que vont prendre sens
toutes les sollicitations de parrainages et despartats qui vont accompagner le programme

d’éducation au développement a partir de 2004.

5.5.1 Généraliser une éducation au service du développetneable
(2004-2010)

La circulaire de généralisation de [I'éducation &nVironnement pour un
développement durable sera publiée en juillet 26d4méme moment que le lancement du
Plan Climatpar le ministére de I'écologie et du développenthmablé®. Le ministre de
I'Education nationale, Francois Fillon, présentesaprescriptions de cette nouvelle éducation
visant a corriger les faiblesses constatées dampport des inspecteurs généraux. Il s’agit de
renforcer les approches transversalesupa eéducation ancrée dans toutes les discipletes
de favorisemune éducation aux modalités diversifiges les partenariats locaux, comme en
1977, autour de situations pédagogiques concret@sne les classes vertes (Fillon, 2004).
L’enjeu est clairement interventionniste avec lautem aux projets de développement
durable : il s’agit de favoriser I'adoption @emportements citoyens responsables [...] sans
catastrophisme mais avec luciditéécole doit s’attacher &acquisition de connaissances et
de comportements ancrés dans une démarche d’igaésti des problématiques liees a
'environnemen{MEN-BOEN, 2004).

Pour cela, le ministre de Robien (2005) proposepmliguer le projet de
développement durable a I'échelle de I'établiss@reardéfinissant des agendas 21 scolaires.
Dans ces établissements éco-responsables, la dmriaex fais ce qu'’il faut pour que la Terre
Soit sauvée »A partir de cette date et avec la circulaire das2007 (MEN-BOEN, avril

2007), le projet prend une nouvelle forme. Il toaiéh présent le fonctionnement méme de

" Dans le plan d’action du professeur Ricard (82@03), il s'agit également de définir les notionistifiques
centrales pouvant servir de socle a une culturenoame des éléves. Cette demande s'inscrit daredie de la
préparation de la loi d’orientation de I'avenir ld&ole qui sera publié en 2005. Elle intégreraddinition d’'un
socle commun de connaissances et de compétenceswaue la réforme de I'école mais également Igtibre
a I'environnement pour un développement durabl&etication aux médias.

8 Dans le premier bilan dBlan Climat on fera référence a la généralisation de I'édonai I'environnement
dans la rubriqueSensibilisation qui distingueinformer et sensibiliserguider le choix du consommateur

éduquer et former, implication des médias dansligion sociétal§Rendez-vous Climatovembre 2005).
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I'administration éducative. Le développement duzalgpbu le ministére de I'Education
nationale...) détermine donc les programmes d’enseignt, les formations des enseignants
mais aussi la vie des établissements dans leutidonement concret et matériel (Darcos,
2008).

Dans la seconde phase de généralisation en maig 20e au lancement de la
décennie de P'UNESCO, un plan triennal rappelle Iasjectifs de I'éducation au
développement durable. Une éducation transversalaine éducation aux modalités
diversifiées. A partir de cette date, on parleraladabellisation destablissements en
démarche de développement duralid8D) devant permettre d’assurer le continuumeclas
enseignements et les démarches éducatives. It stagavoriser I'adoption de regles de vie
collective et d’orientations volontaristes dans dastion courante des écoles et des
établissements a travers I'implantation d’agendasc@laires (MEN-BOEN, décembre 2007).
Pour ces établissemeniiss’agit par exemple de réduire leur consommatiténergie dans le
cadre de la lutte contre le réchauffement climatigues partenariats sont vivement

recommandeés, au niveau local et régional.

5.5.1.1. Le partenariat pour intégrer I'école a la société garantir I'efficacité
politique
Les conclusions d@renelle de I'environnement a I'écokont rendues en janvier
2008. Comme pour le Grenelle de I'été 2007, le peoule travail a rassemblé des
représentants de cinq colleges mais égalementegeésentants des parents d’éléves. Les
conclusions sont intéressantes dans la mesure lesi @nanent d’'une équipe constituée
justement des partenaires potentiels de I'éducaton développement durable: des
représentants de I'état, des collectivités locales,ONG, des employeurs et des salariés.

Pour ce groupe, I'éducation au développement deyatiestle nécessaire volet
« compétences » et «ressources humainds >fa politique nationale de développement

durable et c’edha clef de I'efficacitéde cette politique (Brégeon et al. 2008).

Le rapport insiste sur I'enjeu socio-éducatif dutg@ariat pour l'institution scolaire. En
relation avec les messages scientifiques consensieblarmistes, il s’agit de changer

d’échelle d’action en faveur du développement derab

Compte tenu de I'évolution rapide des phénomenean@ement climatique, énergie, biodiversité,
démographie...), il s’agit de faire encore mieuxspghrge et plus vite, afin de répondre a la nédéssi
pour la société dintégrer rapidement le développetn durable, notamment en matiére
d’enseignement, d’éducation et de formaijBapport Brégeon, 2008).

A travers le développement des démarches de pagena I'échelle de I'établissement,
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Brégeon évoque également un possible rénovatiorréthy de I'école dans la société,
probablement en terme d’ouverture et de liens s&ci@es démarches seraient susceptibles

d’amener a reconsidérer sa place dans la sociétieenes de vivre ensemble

Au-dela de I'enjeu politique du partenariat, lepag Brégeon estime qu'il faut intégrer les
démarches pédagogiques fondées sur la validatisrcalgenus et des messagééniarche
scientifiqué et les démarches sensibles liées aux approchiesrden ou aux projets concrets

de développement durable.

Il s’agit d’'une approche terrain ou des projets cogts conduits en partenariat avec les acteurs du
territoire (sorties encadrées, découvertes du milieaturel et de la ville, visites commentées,
rencontres des acteurs...). Le recours aux partetmparmet d’'intégrer les savoirs et savoir étre des
acteurs dans les processus pédagogiques ; I'enaeigqui parraine ces action$ introduit avec
pertinence le développement durable dans son emesgignt (Rapport Brégeon, 2008).
Le partenariat a I'échelle des établissements (d#ma E3D) permettrait donc le
développement d’'unapproche sensible de la démarche scientifipoar le développement

durable, en rapprochant I'éducation formelle ebinfelle.

L’accent mis sur ces démarches E3D permet [...] diodgs processus pédagogiques de I'EDD a
des partenariats avec les collectivités, les asd@ms et les entreprises et conduit, a coté de la
nécessaire éducation formelle, a la mise en oediaetions pédagogiques relevant de I'éducation
informelle impliquant la communauté éducative gt acteurs pertinen{®apport Brégeon, 2008).
En plus de cette modalité d’engagement des étahiissts scolaires dans le développement
durable, un certain rapport aux savoirs et auxwal@st explicité dans les textes de cette

politique éducative.

5.5.1.2. Apporter des connaissances scientifiques avérées

Dans le cadre du lancement de la Décennie UNESEQnimhistre de I'Education
nationale Gilles de Robien, en octobre 2005 faipdamotion des sciences éclairantes et
agissantes pour le développement durable, commaiti'tait son prédécesseur Luc Ferry en

2003, pour ne plus avoir peur des sciences :

Je vais vous dire le fond de ma pensée : je pea'sm@ génération nouvelle sortira de nos écoles
dans dix ans ; une génération profondément congeidas enjeux climatiques, environnementaux,
consciente de la nécessité de modifier radicalenmaist modes de consommation, de production
d'énergie ; une génération qui pour autant ne spas « anti-scientifique », bien au contraire !
Grace aux efforts de I'ensemble du corps enseigueatte génération aura compris que le reméde aux
nouveaux périls passe par plus de science et parehtion de nouvelles technologies. Il y a l1a un
secteur d'avenir pour notre écononize Robien, 2005).

* || est intéressant de noter que la question duajrerge apparait ici en terme inverse, puisquetc’es
I'enseignant qui devient le parrain d’'une opératimtucative dans le cadre du partenariat, alorsdams les

circulaires ministérielles, les parrains sont soiVes partenaires.
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La circulaire de mars 2007 apporte des précisiamsles rapport aux savoirs qu'il
faudra travailler dans le cadre de cette éducatest la formation a I'esprit critique des
éleves qui est mise en avant. Elle se concoit Ererce a des connaissances scientifiques
avérées, ce qui suppose a priori peu de placelaajrestion des incertitudes scientifiques. Il
s’agit également de donner a I'école toute sa place a la surmédiatisation des questions

d’environnement :

Les sujets liés a 'environnement sont souvent &édiatisés. L’Education nationale doit donc prendre
toute sa place et apporter des explications s’apptigur des connaissances scientifiques avérées. Le
réle des professeurs est d’apprendre aux élévesvaldpper leur esprit critiquMEN-BOEN, auvril
2007).

5.5.1.3. Contrebalancer les effets anxiogénes et démobiésas des médias

Durant le colloque de préparation de la circulaieegénéralisation de I'éducation a
'environnement pour un développement durable (&004), un atelier de travail aborde la
guestion des effets des médias. Pour certains meaples éducatifs, les médias sont des

opérateurs anxiogenes et démobilisateurs pouelsges citoyens.

On critique le traitement catastrophiste des qaoestid’environnement, avec des
informations télévisuelles a sensations, supposigdribuer a I'éducation. Selon des
enquétes récentes relatives aux motivations delescintsce processus d’information, sans
possibilités d’échanges et de débats, contribueraiine trées forte préoccupation des
adolescents aux problemes environnementaux gwsireent en termes d’inquiétude, de
frustration, et donc de peur et de découragement faur avenir(Actes du colloque Ricard,
avril 2004). L’école pourrait donc contrebalanceffét d’impuissance généré par les médias,
face a la complexité des questions d’environneraede développemerttn donnant un réle
plus actif aux jeunes ainsi qu’en proposant desaesp aux debats, ces actions éducatives
favorisent la prise de distance, la réflexion gpté et la construction de compétences pour

"ré- agir" (Actes du colloque Ricard, avril 2004).

Cette représentation rencontrera celle des jowteali scientifiques indépendants
présents au colloque. Je signale la réaction detbé@ Benoit-Browaeys qui propose de
sortir de la logique des effets puissants des re@haliscutant les difficultés du traitement de
ces questions. Elle n'aborde pas la question dtetnant catastrophiste mais évoque les
dimensions complexes, controversées et expertidéssquestions d’environnement et de
développement. Selon elle, c’est ce qui expliqudiffeculté de laquéte de sens (utilitaire et
symboliquedans le travail des journalistes (Actes du cole&icard, avril 2004, p.145). Les
savoirs sont morcelés et des conflits d’'intéréideetaleurs d’'une multitude d’acteurs doivent
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étre appréhendés. Elle propose des lieux de distigssitoyennes pour permettre la

transparence des débats et des expertises.

5.5.1.4. Rester scientifiquement objectif : devoir de nedita et d'impartialité

De Robien (2005) rappellera sa vision de ce prégricatif, comme un éveil a la
citoyenneté responsable par I'action raisonnées saulquer une doctrine ou conditionner
des jeunes gens. Le risque d’enseigner des chbiedsuté par le ministre. Cette crainte sera
reprise par les inspecteurs généraux dans la aireulle mars 2007. Face aux divers choix
possibles liés a la résolution des questions drenmement et de développement, il faut
proposer aux éleves de linformation, tout en mstdans une posture d’objectivité

scientifique.

Il convient de les “éduquer au choix” et non d™ezigner des choix”. Et pour ce faire, tous doivent
étre formés. La recherche de I'objectivité sciémtié doit rester le but de 'Education nationaleem
va de sa crédibilité et du respect de ses principedamentaufMEN-BOEN, avril 2007).

En janvier 2008, Gérard Bonhoure, inspecteur géndeal'Education nationale,
apportera quelques éclairages sur cette éducatiorteix et sur la posture des enseignants,
face aux doutes et aux controverses. Selon luieegignants de sciences de la vie et de la
Terre, dont il reconnait la compétence scientifiqgant parfois conduits a prendre position
pour faire percevoir la réalité des probléemes et deseexjLeur attitude peut alors étre
percue comme militante et écocentriste et rencondigs positions d'incompréhension et de
scepticisme. L’éducation au développement duraldatéune éducation civique et une
éducation aux choix, les enseignants de sciencesmtepas habitués a gérer la diversité des
points de vue. Pourtant il s’agit bien d’éduquex ahoix et non d’enseigner des choix, a
travers l'articulation des connaissances parfaigriraines a I'action sociale et politique. Les
décisions qui prennent en compte les savoirs avérdles incertitudes scientifiques se
construisent alors dang registre de la prévention ou de I'application guincipe de
précaution(Bonhoure, 2008). C’est cette dimension politique génére les difficultés des
enseignants de sciences. Pour faire des choix ¢eremae développement durable, il faut
réaliser un arbitrage prenant en compteutre les connaissances, des valeurs comme la
solidarité, le respect des éléments culturéhr ailleurs, des styles politiques différents
peuvent accompagner la prise de décisiendémocratie participative est particulierement

valorisée(Bonhoure, 2008).

Pour surmonter ces difficultés liées a la gesties shvoirs et des valeurs, l'inspecteur
invite les enseignants a rester dans une posturedtgalité et d’impartialité FEcole n’est

pas le cadre qui convient pour exprimer sa posip@nsonnellell ne s’agit pas d’éviter les
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débats mais de faire ressortir les éléments d’'onéraverse autour d’'une situation en restant
dans le cadre des valeurs citoyennes sur lesquelpesse I'enseignement, entre autres la
responsabilité et la solidarité. Ces valeurs stilleurs celles revendiquées dans les discours
en faveur du développement durable. L'enseignaittpdendre dans les débats la fonction de
régulateur neutre et impartial et favoriser le d@&weement de compétences nécessaires aux
débats argumentésle professeur, ou les professeurs présents, [...}Jtag€hent alors
seulement a organiser le questionnement, a présdéavqualité de I'écoute réciproque, a
apprendre aux éléves a prendre la parole, a réperakactement aux réponses des autres, a
argumenterUn rapprochement avec les enseignants d’histoimgrg@hie plus familiers avec

la formation civique des éléves pourrait selon Bamk contribuer @évelopper I'implication
des sciences de la vie et de la Terre dans la fobomalu citoyen Il recommande également
l'intervention de partenaires extérieurs lorsque dejets se prétent a la controverse et aux

choix.

Pour Bonhoure, il y a un risque éducatif si cqitesture de retenua’est pas
appliguée. Un peu comme les discours médiatigagsarole de I'enseignant aurait des effets
sur la pensée des jeunes. La posture de neutedliddmpartialité permetle préserver la
liberté de pensée et de parole, tout en respectans ce domaine une forme de laiciie

gu’il faut éviter, c’est de transmettre un messagenatif et une réponse unique.

Il reconnait enfin que les enseignants sont miseasion par les injonctions politiques de
changements de comportements et les recommanda®obsnnes pratiques. Elles rendent
difficile le maintien d’'une posture déontologique dktenue et il y a risque de moralisation

des discours scolaires :

La tentation « d’enseigner les bons choix » et d&amouvoir les bonnes actions » existe, surtout
lorsque les préconisations sont consensuellesl&tent du bon sens. « Economiser I'eau », « ne pas
gaspiller », « réduire ses émissions de CO2 », tels par exemple peut sembler évident, surtout
aprés qu’'une argumentation scientifique en ait ¢aiitsla I1égitimité. Mais le professeur ne devieint-
pas alors une sorte de « professeur de moral¢Bonhoure, 2008, p.19)

Au final, pour résoudre ces mises en tension Béksngagement de l'institution dans
un vaste projet politique, l'inspecteur préconise modele pédagogique hybride, entre un
modele positiviste et républicair(fondé sur la neutralité et I'objectivité scieitife) et le
modeleconstructiviste et critiquémobilisant les débats argumentés) (Tutiaux-GujlIRG06).
C’est sur I'argumentation scientifique officielleig doit reposer la légitimité des discours

scolaires.
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5.5.1.5. Définir des temps fortset degpoints d’ancrage

Pour cette éducation, on recommande aux équipegpgijues de définir de maniére
collégialedes temps fortetdes points d’ancrage dans chaque discipline powmstrwire une
progression coordonnéelans le projet de I'établissement scolaire (MEQIEB, 2004). Des
le lancement de cette généralisation, les recomatamd vont s’accompagner, en plus des
partenariats interministériels, d’'une multitude pBaations partenariales médiatisées visant
officiellement a créer le continuum école - sociétéle. Ces opérations s’inscriront dans des

temps forts pour I'éducation au développement darab

Des circulaires annuelles proposeront aux enseigr@mme principal temps fort la
Semaine du développement durabte#ganisée par le Ministere de I'écologie et du
développement durable. C’est la question de I'adopde comportements éco-responsables
qui fonde ce temps fort en faveur du développendemnable. Comme le rappelle en 2004
Serge Lepeltier, ministre de I'Ecologie et du Dépglement Durable, |&Semaine du
développement durabldoit permettre une vaste mobilisation sociale pfainre évoluer les

comportements.

La Semaine du développement durablevocation a susciter une vaste mobilisation dacs
(citoyens, entreprises, associations, collectivitésales) et a les encourager a expliquer leurs
engagements volontaires et pérennes au serviceédelappement durable. En outre, la Semaine du
développement durable constitue pour chacun etuwl®wne occasion privilégiéde faire évoluer
ses comportements, de prendre des initiatives #opetines, d'échanger de bonnes pratiques, et de
développer un sentiment de solidarité et de resgali® envers les générations futurgeepeltier,
2004)

Le ministre propose également de s’appuyer surétafmon interministérielléMille
défis pour ma planeterée en 1993 : c’est un appel a progpispermet aux jeunes acteurs de
connaitre, comprendre et agir en faveur de I'ennitement. Les projets impliguent toute une
diversité d’acteurs : services de I'Etat, directiorégionales de I'Environnement, collectivités
locales, scientifiques, associations et, bien efierenseignants et formateu(sepeltier,
2004). La dimension interventionniste de cet agpptojets est rappelée dans une circulaire
de ministére de I'Education nationale publiée e®20il s’agit de réaliser des actions

concretes en faveur de I'environnement ou plus rgée@ent du développement durable.

Durant cette phase de généralisation de I'éducatipdéveloppement durable (2004-
2007), au dela de temps forts mobilisateurs commpeut en voir a I'ceuvre dans le monde
associatif, on constate la présence de parrairissgnt d’'une forte visibilité médiatique au
sein de linstitution scolaire. On peut s’interrogeur les enjeux de leur présence dans
linstitution, dans un contexte politique inscrivabécole au service du développement

durable.
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5.5.2 Parrainer I'école : quels enjeux partagés ?

D’aprés le dictionnaire Robert de la langue fraped2009), le parrain eselui qui
préside au lancement d’'un navioel celui quiprésente quelqu’'un dans un cercle, un club,
pour I'y faire inscrire En 2004, Nicolas Hulot vient cléturer le collogge généralisation de
I'éducation a I'environnement pour un développendunable. En tant que parrain, on peut
penser gu'’il intervient pour présider le lancenstette nouvelle éducation et I'inscrire dans

le cercle des partenaires mobilisés pour la préservde I'environnement.

Entre 2004 et 2009, d'autres parrains vont sur@gulierement, dans le cadre
d’opérations médiatiques qui deviendront autant temps forts pour I'éducation au
développement durable. A priori, leur présence geutenir la mobilisation de I'école, mais
également conduire a une forme de Iégitimationadeae I'action éducative, profitant alors
de la popularité des parrains sollicités en rageneurs engagements pour I'environnement.
On peut donc y voir une réponse de linstitution mojet de créer un continuum école -
société civile en faveur du développement duraldleis cette alliance entre I'école et des
représentants particulierement populaires de laésocivile pose la question des enjeux
réciprogues. Surtout lorsque apparaissent desipsrcglébres pour d’autres engagements

sociaux que ceux de I'environnement.

Je note par ailleurs gu’il est assez étonnant deaseeussir a identifier aisément des
parrains issus de la communauté des climatologuesagit peut-étre d’'un effet lié a ma
méthode, puisque je m’appuie sur les communiqugsese de I'Education nationale et les
circulaires ministérielles a destinations des mastedes inspecteurs ou des enseignants.

Quoi gu'’il en soit, la logique de ces alliancessh’gas réellement I'enjeu de ce travalil.
Mais je leur porte ici une attention particuliéerand la mesure ou, comme je le montrerai
prochainement a travers I'étude de la médiation aiedroverses climatiquesrgvaux de
recherche a venjr ces acteurs prennent également position dasphlere médiatique autour
d’'un récit écologiste, d’'une vision du progrés stif@que et de I'éducation, avec une logique

communicationnelle qui est celle Bécologisation des mceu(€omby, 2008).

5.5.2.1. Des sportifs, des acteurs et des chanteurs poutu@ation au

développement durable

Je pourrais commencer par citer la présence daipdootballeur Bixente Lizarazu
qui inaugure la fondatiohlZA Envie d’agir pour I'environnemerdux cotés du ministre
délégué de I'Education nationale Xavier Darcos,nemembre 2003, alors que ce dernier

présente son projet de lancement de I'éducatiorfer&vitonnement et au développement
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durable. Ou encore la présence aux cotés du neindsr 'Education nationale Gilles de
Robien en juin 2006 de l'acteur Pascal Légitimus marraine le projet WWFppel des
enfants pour I'environnemennscrit comme un temps fort de $&maine du développement
durable L’année suivante, en juin 2007, avec le nouveaistne de I'Education nationale
Xavier Darcos, l'opération de la WWF sera parraipée le chanteur et ancien joueur de
tennis Yannick Noah. Cette fois-ci, le ministreqiséra que le parrainage permet de donner a
'opération unécho importan{Darcos, 2007). Il faut d’ailleurs ici signaler effet d’agenda
politique et médiatique combiné. Darcos inscrirgpération dans le cadre de l'action du
nouveau gouvernement et du nouveau président eurfale I'environnement puis dans le
cadre du lancement de la seconde phase de géatoalid’'une éducation qualifiée a présent
d’éducation au développement durable (MEN-BOENI| 2007).

Je choisis de m’attarder sur trois parrains écetegiprésents dans l'univers de la
communication médiatique en faveur de I'environnetsur la période 2006-2007, durant
laquelle j'ai conduit mon étude aupres des enseigndl s’agit d’essayer d’identifier les
enjeux de cette présence, au-dela de la visibiiégliatique qu’elle donne a linstitution

scolaire en termes d’engagement au service du dipeicent durable.

5.5.2.2. Nicolas Vanier parraineEcole agit ! (2007)

En 2004, I'explorateur et cinéaste Nicolas Vaniassocie au CRDP de Paris pour
élaborer un dossier pédagogique d’accompagnemehédiecation a I'environnement pour
un développement durable autour de son fiendernier trappeur(2004). Il s’agit dans ce
dossier de débattre avec les éleves autour desrsszpidu film et de proposer des réponses a
la questiorcomment associer développement et duratMarider définit son engagement avec
I'école a travers I'envie de fainerofiter de ses voyages pour faire connaitre lesbjfmes
environnementaux qui se posent la-bdadéclare quéécole est la clef pour faire changer les

choses

Dans ce dossier, il définit sa vision des relatiengse 'homme et la nature, du progrés
et du développement durable. Son récit écologisést npas vraiment inscrit dans le
développement durable : il précise que le progogdgribue autant a notre malheur qu’a notre
bonheur. Notre monde étant de plus en plus agifiéfanier estime qu’on perd le contact
avec l'environnement naturel, 'lhomme étant unetipade la nature. Il reprend la teneur
alarmiste du message des scientifiques pour proplesehanger nos modes de consommation
et se demander siotre avenir est plutdt du cété de la croissancedeula décroissance
(Vanier, 2004).
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Vanier réapparaitra apres I'élection présidentieiée mai 2007, au coté de Xavier
Darcos pour le lancement de I'opératioecole agit En compagnie de Jean-Louis Borloo,
nouveau ministre de [I'Ecologie, de I'Energie, du vBléppement durable et de
I’Aménagement du territoire, le ministre Darcosgamgtera |'objectif de I'opération parrainée
par Nicolas Vanier: apres avoir sensibilisé legvés aux travaux duGrenelle de
'environnementils devront présenter apres réflexion et inforomgtdes propositions et des
productions en matiére de développement durablgh&@i@mnt prolonger le Grenelle dans les

classes, le virage interventionniste est ici largeassumé par le ministre Darcos :

Il s'agit d'inciter les jeunes a réfléchir, a délva, a élaborer un projet et a faire des proposiso
concrétes en faveur, par exemple, de la lutte eoles changements climatiques, de la préservation
de la biodiversité, ou encore de la constructionn# démocratie écologique...« Je veux faire de
I'Ecole le quartier général du changement des miééta», insiste Xavier Darcos. « La bataille qui
est engagée ne peut se gagner que si tous lesracent associés », poursuit Jean-Louis Borloo. «
Ce changement de cBest I'affaire de tous », souligne Nicolas Var(®EN, novembre 2007)

L’Ecole Agit ! est un appel a projets en directides écoles, des colléges et des lycées préts a
s’engager concretement dans le développement durdlains cette perspective, un site Internet a été
construit comme support d’échanges et de mutuaisates bonnes pratiqu¢darcos, octobre 2008).

hY

Dans I'opérationL’Ecole agit! I'agenda présidentiel est évoqué a nouveau et on
souhaite que I'école sdibrce de proposition activa travers cet appel a projets en faveur du
développement durable. L'opération sera recondeite2008 toujours dans le cadre de
'engagement présidentiel en faveur du développéndemable, avec Nicolas Vanier et
Claudie Haigneré, ancien ministre et conseillerresipdu directeur général de I'’Agence
Spatiale Européenne. Un comité national de séleck&s projets est mis en place, regroupant
une trentaine de personnalités : scientifiques etatieurs, personnalités de la société civile
(dont Evelyne Dheliat, présentatrice météo poumé&eaTélévisions, et Jamy Gourmaud,
journaliste et présentateur de I'émissi@est pas sorcier France 3), représentants du
ministére de I'Education nationale (dont les in$pecs généraux Bonhoure et Hagnerelle),
des représentants associatifs et institutionnedsit(dlichel Ricard, président du Consell
national du développement durable). Ce comité neamtie ouverture sociale dans la logique
du Grenelle de I'environnemenprobablement pour favorisée continuum école-société
civile (Ricard, 2003) en faveur du développement durédtielu développement de bonnes
pratiques...). On peut y voir aussi une stratégiernanicationnelle pour donner a I'opération

un écho importan{Darcos, 2007).

Si Vanier fait office de parrain de I'opératibBcole agit, dans la circulaire de rentrée

2007, on rappelle que les actions pédagogiquesqus’appuyer sur des opérations comme

60 La question du changement de cap est égalemeqti€e par Nicolas Hulot qui définit fcte écologique

commeun contrat entre les Francais et leur futur Présitide la République pour changer de cap
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les émissions de France I3 tour du monde de Thalassau encore les expositions
photographiques d’'un autre parrain de I'éducatiordéveloppement durable, Yann Arthus

Bertrand.

5.5.2.3.  Yann Arthus Bertrand parrained_e développement durable
pourquoi ? (2006)
En octobre 2005, lorsque le ministre De Robien datec Décennie UNESCO en

France, les enseignants sont invités a recréaenmesthétique entre I’hnomme et la nature :

La motivation ultime du développement durable, avaréme lintérét bien compris de notre
civilisation, c'est une réflexion toute simple : heonde est beau. Les hommes devraient donc
apprendre a regarder un paysage sans se demandeudeserait possible d'en « tirer ». Nos
civilisations urbaines ont oublié ce sens de ladtéalu monde tel que la nature nous I'a donné et j
crois que I'éducation au développement durable gitie faire renaitre(De Robien, octobre 2005).
Quelques mois plus tard, en janvier 2006, le nm@isinnoncera son rapprochement
avec le parrain photographe Yann Arthus Bertrand. projet est de créer des Kkits
pédagogiques distribués gratuitement dans 50.0@0listements scolaires, autour des
photographies de paysages vus du ciel. Le minidderd’écologie et du développement
durable est encore une fois partenaire du projet.eSpére sensibiliser mais également
mobiliser les enseignants par cette initiativeaffi@hes thématiques sont proposées autour de
photographies reprises de I'expositiba terre vue du ciebt axées sur leespect de la
diversité des hommes et des richesses natur@&d, Lettres Flash janvier 2006). Chaque
affiche est accompagnée, en plus des commentairebatographe, d’'un texte pédagogique
rédigée par l'inspection générale et la directien’dnseignement scolaire (Bonhoure, 2008,
p.30). Pour De Robien (MEN, 2006), I'intérét detedbrme d’éducation par le média, c’est
de susciter I'émotion et la prise de consciencaaaets les images, la réflexion et la
compréhension a travers le texte pédagogique guateompagne. On passerait ainsi de

'univers de I'observation romantique a celui deamalité scientifique explicative.

Autour d'une méme photographie, la
comparaison des textes permet
d’appréhender la diversité des récits

écologistes et des enjeux éducatifs.

Je prends I'exemple du poster 17 intitulé
Le climat change et présentant Ila

photographie du glacier argentin Perito

Moreno(image ci-contre).
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Méme si les deux récits s’appuient sur un messagentgiqgue alarmiste et
consensuel, Arthus Bertrand s’exprime en faveuag®otection de I'environnement et de la
mobilisation citoyenne face aux risques climatigges menacent I'environnementl: est
urgent de réduire nos rejets de gaz a effet deesdre discours des représentants de
I'Education nationale se fonde sur la déontolog@psée par Bonhoure (2008) : un discours
scolaire neutre, fondé sur la description objecttescientifique de l'objet. L'enjeu est
I'acquisition de connaissances scientifiques. Aiaprés avoir rappelé le discours du GIEC, la
fiche pédagogique décrit en détail la morpholodaxigre (vallée glaciaire, étagement de la
végétation, crevasses longitudinales, séracs, tamguront glaciaire, figures d’écoulement

dans le lac, moraines et traces de recul).

Du co6té de Yann Arthus Bertrand, président de deaisgion GoodPlanet créée en
juillet 2005, on peut s’interroger sur les enjeux ck rapprochement avec le monde de
I'éducation, en explorant les statuts de son aationi et quelques interviews données par le
photographe. Comme la plupart des associationsogestés, la mobilisation et I'action
citoyenne et politique par I'information et la s#migsation sont mises en avant. On pourrait
se contenter de cette déclaration comme clef derkede I'engagement du photographe avec
I'école.

En mars 2007, en pleine campagne présidentieties gue la fondation Nicolas Hulot
mobilise les candidats autour &acte écologiqué2006), la seconde relance du programme
d’éducation au développement durable (MEN-BOEN,ila2007), en relation avec la
décennie UNESCO, réaffirme le partenariat avec Yamthus Bertrand. Une seconde
exposition pédagogique sur la biodiver¥itést proposée. De Robien (2007) précisera que le
photographe fait a nouveau un véritatéeleau pour la jeunesska circulaire qui annonce la
Semaine du développement durald=N-BOEN, 2007) comme un temps fort de I'éducatio
propose aux enseignants de prendre appui sur pesigions d’Arthus-Bertrand. Le ministere
annoncera au méme momentapres les expositions consacrées au développemesbld,
en 2006, et a la biodiversité, en 2007, les prosbaiopérations menées [...] aborderont le

théme de I'énergie, en 2008, et de I'eau, en 2009

On peut s’interroger ici sur le choix de ces theni@ss du lancement de la seconde

exposition, le photographe justifie son choixon parle du réchauffement climatique,

®l Le format de I'exposition 2007 « La biodiversitéut est vivant, tout est lié » est le méme queliicdé
I'exposition 2006 sur le développement durable kiipédagogique de 21 affiches. L'édition 2007eya en 65
000 exemplaires, distribuer dans 52 000 établisa&srecolairessensibilisantainsi 10 millions d'écoliers, de

collégiens et de lycéens.
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beaucoup moins de la biodiversité. Pourtant, cles¢ thématique aussi importante, voire
davantage(MEN, dossier de presse, 2007). La thématiquatssoac plus importante que le
réchauffement climatique. Elle I'englobe d’ailleyrsisque dans les affiches de cette seconde
exposition, les thématiques de la pollution derl'at du déreglement climatique sont

présentes.

Durant I'année 2006-2007, alors que les opératamsmédiation s’intensifient en
relation avec la conférence de Paris sur les clmeges climatiques (février 2007), Arthus-
Bertrand évoque donc le fait qu'on parle beaucoup rdchauffement climatique. Le
photographe se référe probablement au succesndulditumentaire d’Al Gorblne vérité qui
dérangesorti sur les écrans francais en octobre 2006ill®las lors de la projection de ce
film a la Maison de la Chimie de Paris, qu’il organavec le président de 'Assemblée
nationale Jean-Louis Debré, Arthus-Bertrand avéitlaté :c'est un film tres bien fait, a
I'américaine, avec de I'numour, des applaudissesieriEn deux heures, il en fait plus pour
I'environnement que moi en dix ans ! [...] C’est poarqu’il fallait le montrer aux députés et
aux sénateurs(Noualhat,Peu d’élus s’affiche au film de Ggrarticle Libération du 13
octobre 2006).

On peut donc se demander si I'enjeu de I'exposisan la biodiversité n'est pas
d’occuper le terrain médiatique et social autowne’ autre question d’environnement, en se
rapprochant de I'imposante institution scolaire,sés enseignants, de ses éleves et de leurs
parents. Je précise que la seconde expositionrgaevec quinze autres photographes ayant
cédeé leurs droits. Pour Arthus-Bertrand, c’est igiée folle d’envoyer des posters dans toutes
les écoles de Frand@MEN, dossier de presse, 2007). Il précise querlesvations de cette

génerosité sont la défense de I'environnement nggikegent la reconnaissance sociale :

Avoir ses propres photos dans les écoles, que @eweuhaiter de mieux au monde ? Et puis
I'écologie c’est aussi une question de générositgur tous les partenaires de I'opération, les mots
« enfants » et « école » ont été magiqiiEN, Interview d’Arthus Bertrand, dossier de pe2607).

Ce parrain (aveses cadeaux pour la jeunes&® Robien, 2007), n’est peut-étre pas
uniguement motivé par la défense de I'environnemeintia mobilisation citoyenne et
politique. Force est de constater les moyens calosmobilisés par Arthus Bertrand dans le
cadre de partenariats multiples supposant une comcation de masse : avec |'école, mais
également avec la télévision (émissime du ciel France 2, 2006) ou plus récemment avec
le cinéma (documentaitdome 2009). Grace a ces moyens colossaux, il obtiedidideurs
la reconnaissance présidentielle en 2009. On peutiryune alliance d’intéréts autour d’un

méme projet politique en faveur du développemerdluea :
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L’engagement environnemental du Président de laiRlé&pie I'a conduit & apporter tout son concours

et son aide personnelle a la réalisation et a IHudion du flm Home de Yann Arthus-Bertrand et de

Luc Besson. Il se réjouit que ce film magnifiqueeissant soit aujourd’hui sur tous les écrans de

cinéma et de télévisioficommuniqué de presse du 5 juin 2009 a l'occasienlad Journée de

I'environnement diProgramme des Nations Unies pour 'Environnement).

L’inspecteur Bonhoure, représentant de I'Educatiationale, se penchera sur les
expositions pédagogiques d’Arthus-Bertrand dans sapport 2008 sur I'éducation au
développement durable. Il propose de discutdtimi@act des grandes opérations nationales
et de leurseffets réelsen termes éducatifs. Ne disposant pas de résutsjuétes pour
aborder ce sujet, Bonhoure traite la question endiraine de lignes. Il constate simplement
un affichage systématique dans les établissemealaires et quelques actions pédagogiques

autour des affiches et des fiches pédagogiquegsjaccompagnent.

Selon moi, il semble assez clair que I'opératiaoatribué a renforcer la visibilité et
la reconnaissance socio-politique du parrain phrafaue. La publicisation du travail d’Arthus
Bertrand est passée par une instrumentalisatidiécide. J'ose juste espérer que aaeau
pour notre jeunesséDe Robien, 2007) n'a pas uniquement contribuééorkr quelques
salles d’enseignements et les centres de docunmntett d'information des établissements
scolaires francais, comme jai pu le constater pgilement dans le cadre de mes

interventions professionnelles dans quelques étbtients de la région lyonnaise.

5.5.2.4. Nicolas Hulot parraine leDéfi pour la Terre (2005) et lePacte
ecologique(2006)

Résumé Autour de I'éducation au développement duraldgdrtenariat et le parrainage de la
fondation Nicolas Hulot ne prennent pas la mémenérue dans le cas du parrainage de
Arthus-Bertrand. Les moyens mis en ceuvre se d&loians le domaine de la presse écrite,
de la télévision (TF1, en lien avec la professiensdn président), de I'Internet. Il apparait
surtout dans des opérations en partenariat aveanilistére de I'Ecologie et du
Développement durable. La fondation Hulot semblenteair la distance avec le ministere de
I'Education nationale méme si elle intervient deas opérations interministérielles comme le
Défi pour la Terre Avec le Pacte écologiqu€2006), I'action se concentre directement sur
'engagement citoyen et politique dans le cadrdadprésidentielle 2007. A la marge, les

guestions de I'éducation et de sensibilisation soatevées par la fondation.

Lancé dans le cadre dRlan Climat (2004) par le ministére de I'Ecologie et du

Développement durable, I'opérati@réfi pour la Terre(2005) en partenariat avec 'ADEME,
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permet une forme d’engagement citoyen virtuel alirédson impact sur I'environnement a
travers des gestes simples et concrets du quatideministére de I'Education nationale y
verra un intérét pédagogique, comme un outil dsib#éisation des éleves. L'opération sera
régulierement indiquée aux enseignants dans le alla circulaire d’annonce deSamaine
du développement durabl€omme dans le cas des expositions d’Arthus-Bedfrdurant ce
temps fort visant a développer des comportementsreésponsables, on propose des
initiatives pédagogiques autour @efi pour la Terre En 2007, le ministére de I'écologie
organisera un concours pour les éleves de I'éaateapre en les invitant a créer une chanson

afin de susciter une forme d’engagement de l'iastih scolaire (MEN-BOEN, 2007).

Des le mois de novembre 2006, avec le lancemelat ceempagne présidentielle 2007,
Nicolas Hulot publie un livre et un site Internét, Pacte écologiquedestiné a focaliser
'attention et I'engagement des candidats. Il paldi propositions et 10 objectifs pour
I'environnement, dont certains sont directemers &d'éducation (proposition n°5 : Mettre en
place une grande politique d’éducation et de séissition, Pacte écologiquele la fondation
Nicolas Hulot, 2006). Cette proposition rappelleegllengagement citoyen passe par
'éducation scolaire traditionnelle, mais égalemdimformation, la communication, la
formation et la sensibilisation. C’est encore upé,f comme exprimé par Vanier et les
responsables ministérielles de I'éducation au dd@pEment durable, une clpbur obtenir
l'adhésion de la société au développement duralilesiesciter des changements de
comportements qu’il impos€ette stratégie suppose des effets directs dertanunication
éducative et médiatique sur les comportements dsidh et de mobilisation sociale.

Le Pacte écologiqu@ropose que les médias comme la télévision, l réaternet et
la presse écrite, en raison de leur effet sur tiimpi publique, soient utilisés par I'Etat pour
lancer des campagnes nationales de communicatiate etensibilisation. On retrouve la
stratégie du ministére de I'Ecologie et du Dévetappnt durable avec Rlan Climat(2004).
Durant le Grenelle de I'environnemen(uillet 2007), cette proposition de la Fondation
Nicolas Hulot sera remaniée en précisant qu'il is’aleco-alphabétiser I'opinionrdevant
'urgence planétaire. Pour des changements de adempents rapides et a tres grande
échelle, le préalable pour la fondation Betmis la contrainte [...] un niveau profond de

conscience et de motivation

La stratégie proposée pour le monde de I'éducatgincelle de I'imprégnatiorgu
méme titre que la grammaire ou l'orthographe] : sans cette imprégnation en profondeur
des les bancs de I'école, aucune modification descences et des comportements, aucune

mobilisation pour des changements structurels ma pessible(Proposition n°5 dwPacte
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ecologique 2006).

Dans la version 2007 pour &enelle de I'environnementa proposition pour I'école
est plus élaborée dans la mesure ou elle se rédigretement a la politique éducative. On
recommande I'acquisition dgcle commun de connaissances en écologie et g@eah@nt
durablé® Ces éléments de connaissances doivent faireepdetia culture des Francais au
méme titre quda maitrise du francais ou le sens civique afin deg changements de
comportements soient pleinement assumes par lasdad Il ne s’agit donc plus directement
de changer les comportements mais, par I'acquisdi® connaissances intégrées de maniére
interdisciplinaire, de responsabiliser les indiwdue texte 2007 va méme jusqu’a illustrer la
vision de cette éducation a I'écologie et au déysdmnent durable par un exemple
concret d’enseignement disciplinairéenseignement de l'histoire et de la géographiasia
les colléges et lycées intégrerait I'importancerdle de la biodiversité dans I'édification ou

I'effondrement des civilisations

Ainsi la stratégie de la Fondation Nicolas Huloup&éducation au développement
durable, méme si elle s’affine, ne remet guerearse le réle de I'école comme instrument

médiatique au service du développement durable.

82| faut noter que les textes de la Fondation NisdHulot maintiennent le terme écologie & proxirdigécelui
de développement durable.
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BILAN DE LA PREMIERE PARTIE
LES FORMES DUNE EDUCATION

INTERVENTIONNISTE

Résumé Progressivement, depuis les années 1970, les tiapes d’éducation a

'environnement sont devenues a l'image de la igpl@ environnementale des questions

d’éducation au développement durable. L'éducatieh @nsidérée comméa clef de

I'efficacité de la politique(Brégeon et al., 2008), une clpbur obtenir I'adhésion de la

société au développement durable et susciter dasgements de comportements qu’il imppse

(Hulot, 2006). Les responsables de la politiquecative constatant une faible mobilisatip

des enseignants dans les projets d’éducation alappement durable, des partenaires et des

parrains sont sollicités pour une plus grande &¢fté politique. Des messages scientifiques

d’aspect consensuel et alarmiste sont diffusés jostifier la nécessité d’une action sociale et

individuelle. Les injonctions d’éducation a visé®bilisatrice (éducation interventionniste

proposent d'intégrer I'école a un continuum d’actiavec la société civile. C'est le

)

changement d’échelle qui est visé, considéranbl&comme une des forces d’entrainement

social. L’enjeu politique n’est donc pas directeingm enjeu de formation a la citoyenneté

d’éducation scientifique citoyenne. Dans ce contegte peut s’interroger sur la fonction
démocratique de I'appareil éducatif inscrit dans pnojet politique. C’est la questign

fondamentale qui accompagne cette recherche.

5.6. Un projet politique destiné a développer un systdmpensée

et

Le développement durable est aujourd’hui présemténte une solution consensuelle aux

crises environnementales. C’est probablement mardepermet de préserver le lien implicite

entre croissance économique et progres technoificipatque ce modeéle est présenté comme

une solution allant de soi. J'ai montré qu’a Rioavait permis de trouver un compromis

politique, en ménageant les intéréts économiquesétis et en maintenant I'idéologie du

progres. Avec l'idée du développement durable,ldggques opposées dans les positions

radicales écologistes se combinent autour d’'unecadlitique « naturel ». Ce cadre semb

le

justifié par les sciences elles-mémes, puisqu’'@pmlie sur le constat des chercheurs. Les

sciences sont alors aussitot canalisées vers Eajpement de solutions technoscientifiques
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pour soutenir le modéle de développement duraldeddveloppement durable pourrait ainsi
contribuer a donner une nouvelle fonction socialg aciences : information, expertise et

production d’'innovations.

Dans ce contexte, linsistance sur l'action coninles médias et de I'école, sur le
continuum entre école et sociétés, avec la rechedehsolutions politiques qui concernent
essentiellement I'échelon des comportements indelg] pourrait révéler la nature d’un

projet politique destiné a développer un systempesée.

5.7. Une éducation par alliances pour la mobilisatioriade

A travers les programmes de politigue éducatives @dliances entre ONG,
scientifiques, décideurs, médias et responsable$édacation se construisent pour une
mobilisation sociale en faveur du développementildler Ces alliances se fondent sur des
discours scientifigues présentés comme consensielarmistes et sur un modeéle de
communication qui suppose l'existence d’effets aseet puissants de la communication sur
les comportements sociaux. Le binbme école-meédiaseeommandé comme un dispositif de
mobilisation sociale. Les logiques d’action politigen milieu scolaire et médiatique, en
faveur du développement durable, peuvent dondr@eggprétées dans le cadre de ces théories
des effets de la communication. Depuis le lancem@at la stratégie nationale du
développement durable en 2003, la sollicitation paetenariats, notamment entre école,

médias et associations écologistes, se fait degplysus pressante.

Des personnalités médiatisées et engagées offitielit dans la cause
environnementale, le plus souvent par I'intermédidiassociations écologistes, apparaissent
régulierement en soutien a I'école. Autour d’appeldes actions pédagogiques durant des
temps forts, les partenaires importent des projees mobilisation en faveur de
'environnement, proposant une approche éducaBwsiBle destinée a imprégner les éleves
et leurs parents d’'un message écologiste mobilisat® modele de communication suppose
gue l'information et I'émotion, a travers les phgraphies, les expositions, des sites Internet
ou encore les films, susciteront 'engagement. Cenem politique, pour accompagner cette
rhétoriqgue du changement, c’est un discours cons¢rs alarmiste attribué aux sciences qui

est mobilisé.

Par le développement de nouvelles alliances saciddepartenaire obtient ainsi une
diversification de ses champs d’action. L'institutiscolaire en retour estime y gagner un

écho socio-médiatique important et une reconnatgsda son engagement autour d’'un projet
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de société supposé consensuel et partage.

Cette dynamique sociale peut susciter des craditestrumentation de I'éducation,

comme outil de communication pour I'adhésion ehtzbilisation sociale.

5.8. Lesrisques d’'une éducation au service du développe
durable

En France, de I'éducation relative a I'environnetraes années 1970, on passe a une
éducation au développement durable entre 2004 @f.20a vision humaniste s’estompe
derriére une vision interventionniste qui met I'apgl éducatif au service du développement
durable, souvent en complément de I'appareil miggiat On s’appuie sur un modele de
communication linéaire (information-action) desgr&emobiliser la société pour faire changer
les comportements, en s’appuyant sur des discaigstiques dont I'aspect consensuel est

dégagé de I'expertise officielle.

Je rejoins Sauvé (2000) lorsqu’elle constate quiiseours de politique éducative est
un discours typique de la modernité, qui croit poxgres associés a lI'explosion des savoirs
scientifiques et aux promesses de la technologiga3se d’une approche visant a construire
un rapport global a partir de I'environnement p@¢approche interprétative) & une démarche
positiviste visant a acquérir des connaissancegntiftijjues et technologiques pour

responsabiliser les éléves et changer les compentism

Le discours de politique éducative [...] considémédlication comme un moyen pour mettre le
potentiel humain, comme les autres formes de peteati service de la croissance économique. Ce
discours se retrouve dans certaines politiquesamaties ou il s'agit de créer des "brigades scolslire
qui feront la "promotion du développement durabl®e toute évidence, on ne retrouve pas
d'invitation ici au développement de la penséeaquré(Sauvé, 2000).

Comme I'expriment les inspecteurs pédagogiquesjutéation au développement
durable doit contribuer a une vision humaniste’'@eulcation, une éducation a la complexité
et aux choix citoyens, fondée sur des valeurs gées Cette forme d’éducation n’est donc
pas en accord avec les injonctions d’'une politi§decative interventionniste au service du
développement durable. Bonhoure (2008) précisdaytisque est de transformer I'enseignant
en professeur de moralgui enseigne des choix et conditionne les éleResir éviter ce
risque, l'inspecteur propose de tenir une posturscrite dans le modele positiviste
républicaift® : les discours scolaires doivent étre |égitiméslpardiscours scientifiques de

référence et les éventuels débats doivent étreésnamtour de valeurs citoyennes, dans le

83 Je définirai ce modéle et les postures qui I'aggagnent dans la partie suivante, & la lumiére @esux du
Tutiaux-Guillon (2006) et de Kelly (1986).
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cadre d’'une éthique de I'objectivation scientifigeteen maintenare principe fondamental

de neutralitédu service public (Jauzein, 206%)

La question des modeéles d’enseignement et des rpesassociées est donc une
guestion centrale sur laquelle je reviendrai damspiésentation théorique des modéles

d’éducation scientifique citoyenne.

5.9. La question des connaissances et des valeurs’dduasdtion

Comme je vais le montrer dans la partie suivameprésentant les approches de la
didactique des questions socioscientifiques, I'cljéé des sciences ne peut suffire seule a
fonder la décision. Des décisions différentes semtisageables dans le cadre d’autres
rationalités que celles des scientifiques exp@tspeut par exemple décider de ne rien faire
et attendre qu’ungvolution scientifiqueapable d’'urpompage a grande échelle du carbone
contenu dans l'atmosphéréGuesnerie, 2003, p.13) apporte des solutions m@eoues
climatiques. Dans cette position attentiste, oa Vancontre d’'un message politique construit
a partir des résultats de I'expertise climatiqua, Suppose la nécessité de changements de
comportements. Cet exemple montre que les conmassamais €galement les valeurs

fondent la décision.

Le défi éducatif porte donc sur la définition degeex, des savoirs, des valeurs et des
pratigues d’'une éducation au développement dur&ldenme le précise Meirieu (2006), la
problématique est la suivante. Les enseignantspdacés dans la situation d’'uneurroie de
transmission sociale d’'une demande administrati@, d’'un point de vue humaniste,
'éducation au développement durable devrait caiedai une éducation a la responsabilité
citoyenne et a la prise de décision dans des mitigacomplexes, mobilisant des savoirs

souvent incertains et controverseés, et des valeurs.

Pour Meirieu, il y a quatre difficultés professiatias pour les enseignants :
- Les enjeux de I'enseignement (ici I'écocitoyenneté)
- La gestion de la complexité et de I'incertitude,

- La structuration disciplinaire des savoirs et degyjammes scolaires,

64 L'inspecteur Jauzein déclarera en novembre 2Q0&ducation a I'environnement, assurée par le sgvi
public de I'Education nationale n’est ni une insttion abstraite et dogmatique ni un conditionnemees
jeunes pour les faire adhérer a tout ‘lobby’ quefifgsoit. Elle se doit de respecter, entre autrésprincipe
fondamental de neutralité. S’agissant des enseignée doivent respecter, dans I'exercice de leur fonctien

« devoir de stricte neutralité qui s'impose a tagent collaborant a un service public».
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- La question de I'engagement des enseignants eildantisme.

5.10.Premiére problématisation pour ma recherche

Si je mets en parallele ces difficultés didactiqueds professionnelles avec les
injonctions du programme politigue de développemettirable, une premiere
problématisation pourrait se construire autour duwnssdonné par les enseignants au
programme politique. Plus précisément, il poursagir de discuter les formes et les logiques
d’engagemefit d’acteurs sociaux placés entre enjeux politiquesnux éducatifs, & travers

le traitement d’'une question d’environnement donao/u les dimensions socioscientifiques.

Dans ce contexte, quels rapports maintiennentissignants a I'expertise scientifique
et au programme politique de développement durddnsqu’il s’agit de traiter une question

d’environnement ?

Autour de la question climatique, le probleme n@shc plus comment enseigner le
concept d’effet de sern@rgelli, 2004) mais devient plutét comm&henseigner une question
socioscientifique intégrée dans un projet politiaésant I'objet de multiples alliances

sociales en faveur d’'un modéle de développemerabdiif?

Pour préciser cette problématisation, il s’avereessaire de définir plus précisément
et de maniére théorique ce que sont les dimenssmesoscientifigues d'une question
d’environnement. C’est I'objet de la partie plugdhique qui va suivre. Dans le cadre des
sciences de la communication, je retiendrai trametdsions caractéristiques des questions

d’environnement : la complexité, I'expertise etédiatisation.

Je ferai également un détour théorique pour présdatfacon dont est pensé le
traitement didactique des questions sociosciengfg Ayant montré en 2004, comme bien
d’autres avant et aprés moi, que le traitementctigiZe ne peut pas se contenter d’'une
approche centrée sur les savoirs disciplinairesngetourne donc vers une didactique qui
prend en compte les valeurs et les représentasiocisles dans I'action éducative, tout en
considérant les sciences comme des pratiques e®qgoarticulieres. Pour une éducation

scientifique citoyenne, cette didactique interralge nouveaux modéles pédagogiques. Je

% Dans la partie théorique, je définirai les logisuengagement d’un enseignant comme les logiqués q
articulent les représentations sociales de la muesbcioscientifique a celles de la fonction édiveaque se
donne 'enseignant. Selon moi, cette articulatignasnique des représentations sociales est opédante les
propositions didactiques des enseignants (forrfesedgement). C’est tout I'enjeu de cette recherche

% Je précise dés a présent que derriére le « comndmtette question, I'étude de représentatiooisles des

enseignants (troisieme partie de cette étude)seepas une prescription normative.
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tenterai d’en montrer la portée et les limitesenme d’action éducative. J'explorerai ensuite,
dans ma troisiéme partie, un corpus de recherafiteéceur les propositions didactiques et les
déclarations de huit enseignants engagés dansognaptme d’éducation au développement
durable autour de la question climatique.

Avec la partie théorique que jaborde a présers,agit de donner a cette étude des
cadres de penseée pour faciliter la lecture du sogmirecherche Ma question de recherche

sera reformulée a I'issue de cette seconde patrtie.
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PARTIE II.
Un cadre theorigue

entre didactigue et communication

Il faut savoir pourquoi on analyse afin de savamment on analyse.

Laurence Bardin, cité par Barthéléemy (1998)
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Le contexte socio-épistémologique de la questiomatique explicité dans la partie
précédente a permis d’établir des liens entre fanconication politique et la communication
éducative en relation avec le projet du développgnuurable. Je propose a présent
d’expliciter quelques définitions et des positiomests théoriques qui guideront les analyses
des formes et des logiques d’engagement des eas¢sgdans le programme d’éducation au
développement durable. Il s’agit idioutiller cette recherche en élaborant une grille de

lecture socio-didactique du corpus.

Dans les champs de la sociologie et de la didastidgs auteurs sont amenés a
proposer des manieres d'articuler les dimensiomsnsfiques et les dimensions sociales
d’'une question d’environnement. La position théaeiggt méthodique que jadopterai integre
ainsi la vision des didacticiens a celle des cheuchen sociologie de la communication.

Je préciserai d'abord les caractéristiques soansfigues des questions
d’environnement, a partir d'analyses issues de daiokgie des sciences et de la
communication. Je discuterai ensuite de la perti@atiune attention socio-didactique aux
discours socioscientifigues médiatisées. L'approst@ centrée a la fois sur la circulation
sociale des savoirs (approche communicationnellspeles rapports aux savoirs (approche

didactique).

Je considérerai que les discours autour des carges socioscientifiques deviennent
un objet et un outil de recherclpeur comprendre les logiques d’engagement dearaaians
le traitement de controverses sur le réchaufferdénatique. L’hypothése sous jacente est la
suivante : les communications sur les controversesioscientifigues mobilisent des
représentations sociales des relations sciencesciétés associées a une éthique de la

communication.
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Chapitre 1.
VERS UNE DEFINITION SOCIOLOGIQUE DES

QUESTIONS DENVIRONNEMENT

L’étape théorique qui suit va me conduire a exjicies principales caractéristiques des
guestions d’environnement a la lumiere de la sogiel des sciences et des sciences de la
communication. Je proposerai ici de définir une stjoa d’environnement commeane

guestion complexe, expertisée et médiatisée

1.1. Caractéristiques des questions d’environnement

En 1993, Roqueplo, dans un ouvrage sur le traiteswaial de la question climatique, sur
lequel je reviendrai largement au cours de cetidestpropose de définir les caractéristiques
d’'une question d’environnement. Je retiens tout afdlsa proposition de distinction entre
environnementet nature Roqueplo estime qukenvironnement en soi et pour sest une
notion vide qu'on ne peut pas vraiment distinguedadnotion denature L'environnement
n'est pas un simple état de fait, mais d'esvironnement de quelqu'u@'est ce qui lui donne
sa dimension sociale. Lorsqu'une réalité physigeecet environnement est affectée, un
probleme d’environnemerémerge et devientaffaire de quelqu'un, voire de toute une
population. Par exemple si on suppose la surveriueedcatastrophe météorologique
(canicule, sécheresse, tempéte ou inondationspral@eme environnemental, par ailleurs

objet de recherches scientifiques, peut se tramsfoenaffaire environnementaié Ainsi

67 Roqueplo propose de distingderprobléeme d’environnemede I'affaire environnementalelorsqu'on parle
d'environnement, les termes d'affaire et de probléamt inséparables et c'est ce qui fonde le oili®politique

des scientifiques experts. Mais ces deux aspeds gigestion doivent étre distingués car ils peremttde faire
une analyse plus efficace des formes de préserxedientifiques. L'affaire se rapporte a tout lbutbohu
socio-économico-politique qui accompagne la quastadors que le probléme est I'explication du pinéére,
explication fluctuante sous une affaire qui suit sours. Le probléme est un objet de recherchatfuigie. Il y

a donc permanence daffaire et fluctuation duprobléme C'est I'expertise scientifique qui est au cceur de
I'affaire. Si I'affaire est ressentie comme graveue leprobléme est difficlement accessible au commun des
mortels, les scientifiques auront une influencesgduande. Selon Roqueplo, dans le cas de l'effeede, le

probleme a précédé l'affaire lancée durant I'é&819
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Roqueplo explique la naissance l@dfaire du réchauffement climatiquen relation avec la

sécheresse qui frappa les Etats Unis durant |$88.1

L’auteur définit alors trois caractéristiques stamant les questions d’environnement : ce
sont degjuestions complexes, expertisées et médiati€Esscaractéristiques sont centrées a
la fois sur les savoirs en jeu et sur la circutasociale de ces savoirs. Je parcours a présent
chacune de ces caractéristiques plus en détailt aleahes confronter a la définition des

questions d’environnement proposée par le chamgrtelié®.
1.2. Des questions complexes : incertitudes et contsager

1.2.1 La nécessité d’'une approche interdisciplinaireadeoimplexité

Les problemes d’environnement sont des objets dberehe dans lesquels les
dimensions scientifiques et sociales sont intrinséeent liées. Selon Roqueplo (1993), les
sciences expérimentales ne suffisent pas pour adp les phénomeénes environnementaux.
Elles tendent a réduire analytiquement un phénorgéaial a une multitude de phénomeénes
disjoints, réduisant ainsi le caractere spécifiqaece phénomeéne. L'approche analytique de
I'objet environnemenpar plusieurs champs disciplinaires conduiraitcdardéconstruire et a
morceler ses dimensions concretes et complexes, fsame d’objets abstraits. Méme si les
sciences expérimentales sont au coeur de toutegulestions environnementales, elles ne
peuvent prétendre saisir le phénoméne dans sogratité. On pourrait penser remédier a
cettedéstructuration épistémologiquear le recours dés le départ aux sciences humaines
sociales. Selon l'auteur, c’est une utopie si cesnidres ne sont pas intégrées a la

construction interdisciplinaif d'un objet de recherche épistémologiquement pertirLes

% Sj je porte une attention & ce que I'enseignenf@ihtaux questions d’environnement, c'est parce jgue
considére qu'il s’agit d'un dispositif spécifiquee dmédiation sociale, au méme titre que les médias :
I'enseignement est un processus de communicaticialep culturellement institué et impliquant unendnsion
médiatique (la classe comme dispositif, les mamnsmdfaires, les productions didactiques, etc.).

%9 Lenoir (1991, cité par Legendre, 2005, p. 797)sigre quéinterdisciplinarité scientifique se penche susle
liens entre disciplines scientifiques, les intei@us entre leurs objets, leurs méthodes et leutsealgléments
constitutifs, bref sur la structure interne de leience et des rapports, y compris hiérarchiquegreetes
différents savoirs scientifiques, dans un sougpeluctions de nouvelles connaissances et d’ordoomae la
science.Lenoir considére queifiterdisciplinarité instrumentales’intéresse aux savoirs visant a éclairer et a
résoudre des problémes sociaux concrets, toutagn Iét fruit du travail d’'une équipe de spéciaspeovenant

de divers horizons scientifiques et professionriets.premiére approximation, le Groupe intergouvergetal
d’experts sur I'évolution des climats (GIEC) est groupe interdisciplinaire a visée instrumentalepkets

précisément décisionnelle (expertise scientifiqliatéention des décideurs).
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phénomenes d’environnemenghénomenes complexesmposent donc un recours a
l'interdisciplinarité.

On peut proposer que la complexité de I'olgewvironnementest traitée de facon
globalement interdisciplinaire si on accepte quetdrdisciplinarité se construit autour de
paradigmes structurants et partaggar plusieurs champs disciplinaires. C’est probabla
ce gue révele I'analyse socio-épistémologique dgukstion climatique autour du paradigme
physico-chimique de l'effet de seffe Toute géographie descriptive et régionale qui@e s

fonde pas sur ce paradigme s’en trouve exclue.

1.2.2 Modélisations des systemes complexes et incerstude

Pour Lavelle (2006), les approches des systemegplegses, en rupture avec les
meéthodes analytiques, doivent privilégier les retet entre les dimensions multiples d’'une
méme réalité. Le fonctionnement des systémes comple’est pas linéaire. Sachant que des
boucles de rétroaction entre les différents élémeht systeme doivent étre prises en
considération, I'étude de la dynamique spatialemiporelle de ces systémes ne peut se faire
sans une modélisation numérique capable d’intégemombreuses interactions entre les

éléments du systeme.

Pour Le Moigne (cité par Babou, 1999), les probenmmplexes postulent
linséparabilité de leurs éléments: on ne peut dpas appliquer une disjonction des
phénomenes observés et espérer les reconstruiopemnation des éléments isolés (pensée

cartésienne) : il faut avoir recours a une modtitisacomplexe.

Pour Babou (1999), la pensée complexe du XXe sigete Edgar Morin et Jean-
Louis Le Moigne présente des limites : comment @dec lorsqu’'on a des phénomenes dont
la modélisation comporte de nombreux parametrest dlerhaustivité n’'est pas certaine,
lorsque les évidences ne le sont que dans le alidrne idéologie donnée et que les effets ne
s’expliquent pas avec des causes clairement idedplis? La modélisation d’'un systéme
complexe s’accompagne donc d’incertitudes liées dekcription des éléments de ce systeme

et aux interactions supposées entre ces éléments.

0 Autour des questions d’environnement comme I'éiotuclimatique, les approches disciplinaires smertes
complexes au sens de Morin, notamment dans le aidta modélisation numérique du systéme climatique
mais elles n’en restent pas moins inscrites dasspdeadigmes disciplinaires (ici ceux des sciemptgsico-
chimiques) qui structurent et orientent I'ensembles travaux d'autres champs disciplinaires amenés a

collaborer.
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Pour Roqueplo (1974), toute modélisation se consautour d’'une théorie scientifique.
Trois composantes inter-reliees fondent une théedentifigue (Nagel, 1961, cité par
Roqueplo, 1974) :

* (@) le calcul abstrait qui constitue le squelettgdae du systeme explicatif,

* (b) la pratique, c'est-a-dire I'ensemble de réglgégattache le calcul abstrait aux éléments
concrets de l'observation ou de I'expérience. &flene ainsi un contenu empirique au

calcul abstrait ; c'est un champ de vérification.

* (c) la modélisation du calcul abstrait (a), qui futiune interprétation de ce calcul, au
moyen de concepts ou d'images plus ou moins fasiiliElle comporte donc une

dimension communicationnelle.

Selon Nagel, la relation entre (a) et (b) confeda &héorie son statut objectif. La relation
entre (a) et (c) la rend plus concrete, plus iMejtplus disponible a I'esprit. Mais il n'y a
aucun lien épistémologique entre le modele (cgée€léments concrets de I'observation ou de
I'expérience évoquées dans la pratique (b). Pdulkamodeéle (c), en familiarisant et en
concrétisant l'aspect théorique du savoir objeets; aisément interprété comme référant
directement aux éléments concrets de (b), permettamrréconcilier I'intuition concrete et
l'objectivité. Selon Roqueplo, la modélisation @&adonc ce qui fait la vérité objective, c'est-
a-dire la confrontation systématique de la logigake et de I'expérience (b). Elle est donc
considérée comme une opération scientifique liéda asocialisation nécessaire des
connaissances et des faits. Elle contextualisaveisobjectif en le rendant publide modele
fournit un champ sémantique a la thédseientifique] revétant les mots d'une signification

plus concréte, plus familiefe

1.2.3 Des questions controversees

De part leurs dimensions incertaines, liees a laptexité et a la modélisation
associée, les guestions d’environnement font Itobjeffort de recherche conduisant a des
débats contradictoires entre scientifiques. Leslitmms de ces conflits sont ici analysées a la

lumiére de divers courants de sociologie des segnc

" Dans la médiatisation de I'expertise climatiquette fonction médiatique de la modélisation intenvidans la

construction sociale de sens. C'est par exemptadalans le documentaldae vérité qui dérangé006).
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1.2.3.1. Les controverses entre vision rationaliste et r@fate des sciences

Dansla vision rationaliste des scienceles controverses sont congues comme un
affrontement entre les partisans de diverses thgola plus cohérente et la plus probante
expérimentalement sortant gagnante. A partir deséesy 1970, d'autres courants
sociologiques ont essayé de montrer au contraieelauhéorie finalement acceptée par la
communauté scientifiqgue a l'issue d'une controvesséien souvent celle défendue par ceux
qui détiennent les positions sociales et politigg@sinantes. Cettésion relativisterevient a
défendre l'idée que le contexte social et cultaegtermine plus ou moins le contenu des
théories scientifiques. La compréhension de lactira et de la dynamique des controverses
suppose alors gu’on s’intéresse non seulement @uxaissances en jeu, mais également aux

valeurs et aux intéréts des acteurs impliqués.

Dans le cadre d'activites scientifiques visant dprépender la complexité des
guestions d’environnement, des débats contradeéstaiélaborent autour des incertitudes et
des territoires d’ignorance, au sein d’'une disoplou entre plusieurs disciplines, partageant
ou non un méme paradigme explicatif & un momenhéate leur histoifé. Dans le cadre
d’'une vision rationaliste des sciences’est la gestion scientifique des incertitudes qu

conduirait a I'existence de controverses.

Pour Roqueplo (1993, p.73 et 95), cette visioronatiiste des controverses suppose
une rupture entrenivers des sciences univers sociat les controverses sont savantes et
détachées des débats de société. Les controversgsns idéalement animées [jatéologie
de la convergencegers un consensus communautaire. On peut alorgingra autour d’'une
méme question d’environnement, que des controvees@i® deux champs disciplinaires
animés par cette méme idéologie pourraient conduiredépasser les frontiéres
epistémologiques entre disciplines. Les controweamettraient alors de cerner la réalité

complexe de la question par une approche inteplisaire.

Roqueplo reconnait cependant que les processus édiatination et d’expertise
scientifique remettent en cause cef@on rationalistequi suppose une rupture entre univers
scientifique et univers social. lls peuvent mémedtire a une neutralisation des controverses

par une surdétermination des savoirs scientififu&ette vision des sciences de Roqueplo

2 C'est ce qu'on peut montrer & travers les contsee médiatisées, notamment en mars 2007, entre les
communautés des géographes lyonnais, des géolagudtnstitut de Physique du Globe de Paris et des

géophysiciens et paléoclimatologues de I'Institeri® et Simon Laplace.

3 Comme Roqueplo (1993), Eric Naim-Gesbert (199¢yerd cette idée de surdétermination des savoirs

scientifiques. Il s’agit d’'un processus qui déterenie sens social des connaissances en fonctioordexte. Par
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suppose donc que des contextes sociaux peuverdtauminer les pratiques et les discours

scientifiques.

Latour (2007), dans le cadre de ses enseignengentdcole des Mines de Paris,
considére que les controverses sont des débatadiéait que les incertitudes sociales sont

compliquées par les incertitudes scientifiques :

c’est un débat ayant en partie pour objet des c@waces scientifiques ou techniques qui ne sont
pas encore assurées [...] Il s'agit de situationsl@giincertitudes usuelles du social, de la poliggu
de la morale se trouvent compliquées et non pluspl#fiées par l'apport de connaissances
scientifiques ou techniques assurées.
Durant une année universitaire (de septembre §,avatour propose a ces étudiants, futurs
ingénieurs, de travaillarne controversee leur choix. L'enjeu déclaré est celui de latiges

des incertitudes :

Nous voulons décaler au maximum les éléves, enttesluisant dés le premier mois de la premiéere

année a la situation d'incertitude créée d'une pgaat la recherche et d'autre part par les enjeux

sociaux de ces recherches [...] on aura besoin gstilent capables d'analyser des situations de vive

controverse (risque technologique, incertitude stifieue, multiplicité des scénarios possibles,fibn

de valeur morale) pour lesquelles il n'y a pas deddéiisation assurée et dans lesquelles il faut

pourtant bien décider a chaud.
La position du sociologue Raynaud (2003) est dsfiée. L'auteur propose une démarche
socio-épistémologique qui permet de penser l'imibgedes facteurs sociaux sur l'activité
scientifique en d'autres termes que la simple oetetion, le conditionnement ou encore la
correspondance entre une idéologie politique (ouintérét économique) et une théorie
scientifique. Il se fonde sur I'analyse de troisitoverse¥’. Il montre que la production de
connaissances scientifiques est plus influencé@@arfacteurs interneguepar des facteurs
externesaux sciences. Par ailleulgs facteurs institutionnelsont prioritaires sur d’autres

facteurs indirectement liés comme les facteurdigaks ou religieux.

Dans ce méme ouvrage, Raynaud (2003) propose deprendie et d'analyser les
controverses a travers une lecture a la felativiste et rationaliste du fonctionnement des
sciences en sociétés : il rechercherddations de sengui s’élaborent entre les contenus, les

valeurs et les normes scientifiques dans le cddreectontroverse.

exemple, I'expertise scientifique produit uoennaissance utilsurdéterminée par sa relation au pouvdin
effet, I'expertise scientifique exige, par sa destinéaurgdle d’insertion dans le processus décisionnelglie
réponde a certaines caractéristiques propre d’'unaraissance utile afin d’étre susceptible de camsrune
problématique valid¢éNaim-Gesbert, 1996).

™ Les trois controverses analysées par Raynaud Y208 les suivantes : celle surdénération spontanée

entre Louis Pasteur et Félix Archiméde Pouchet 41B8%4) ; celle qui a oppodés vitalistesde I'école de
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1.2.3.2. L’incongruence des intéréts et des valeurs cognisif

Raynaud (2003) s’attarde sur les conditionsdesensus scientifiqguee qui permet
ici de revenir sut'idéologie de la convergencgue Roqueplo (1993) considere comme un
facteur pouvant déterminer la dynamique des coatsms. Dans le cadre de I'épistémologie
classique, trois conditions de consensus sont pém®0:I'autonomie de la recherche, la
mobilisation d’'une seule discipline et un niveatique bas Si I'une de ces trois conditions
au consensus n’est pas respectée (par exempledoteg jeux de lobby conduisent a la perte

d’autonomie de la recherche) il y aurait a pricgquie de controverses.

Mais comment expliquer I'absence de controverses dartains laboratoires ou des
hypothéses concurrentes ou encore des connaissamcegadictoires coexistent? |l
semblerait qu’'une attention centrée sur les coeaaites ne suffise pas a expliquer
'existence de controverses. Raynaud propose dopxgl cette situation paradoxale par
I'existence d’intéréts et de valeurs cognitifs pbusmoins partagés : lorsque deux acteurs A et
B ont des intéréts et des valeurs cognitifs incoegts, il y aurait probabilité de participation
de ces acteurs a une controverse. Ces intérétseatateurs permettraient de distinguer une

controverse scientifique des autres formes de itenfl

Pour Kuhn (1983), desaleurs purement épistémiqlrzguident le choix d’une théorie
scientifique. Ce qui est important ici, c’'est leaars a la notion de « valeur » et non pas de
« critere » : des valeurs existeraient aussi damsdistre épistémique et pourraient orienter le
choix d’'une théorie. Dans cette conception ratigtaldes sciences, des chercheurs utilisant
les mémes informations et les mémes critéres $iip@s peuvent étre en désaccord s’ils ne
partagent pas les mémes valeurs épistémiques.namdgue d’'une controverse s’inscrit dans
un univers scientifique autonome, dans lequel lémedsions sociales de [lactivité

scientifique ne sont pas prises en compte.

Montpellieraux médecins organicistele Paris (1817-1852) ; enfin, celle concernarseles de propagation des
rayons visuels, discutée a Oxford (Xllle siécle).

5 Selon Kuhn, ces valeurs intrinséquement liéessaiknce sont au nombre de cing : I'exactitude emqye, la
cohérence avec les théories actuelles (cohérerieenex et avec différentes parties d'une théor@hécence
interne), la portée, la simplicité qui rend comgdeela capacité a expliquer le plus de phénomenssitges a
partir d’'une théorie unifiée, enfin la fertilitéest-a-dire la capacité a rendre compte de nouveglagémomeénes ou

de nouvelles relations. McMullin (1982) a propo&iuttes valeurs épistémiques pour caractériserusenne »
théorie scientifique : I'exactitude prédictive,dahérence interne et externe, le pouvoir unifigou¢ rassembler
des aires de recherche disparates, comme par exdaphéorie magnétique et électrique), la feétikt la
simplicité. Kuhn et McMullin ont affirmé qu'il ne’'agit la que de suggestions et que d'autres valeurs

épistémiques pouvaient étre identifiées.
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Mais pour Chateauraynaud (2004), le recours auguvslpurement épistémiques ne
suffit pas a la lecture et a l'interprétation denttoverse. L'auteur évoque la position de
Merton (1942), plus relativiste que celle de KuhkMerton définit quatre valeurs
fondamentales prenant en compte la dimension sodal I'activité scientifique (valeurs
socio-épistéemiques) te communalisme, l'universalisme, le désintérét,lestscepticisme
organisé®. Chateauraynaud précise que sur certaines questamioscientifiques comme les
biotechnologies, la médecine ou encore I'explorag@troliere, de sérieuses atteintes sont
portées a ces valeurs, notammentaonmunalisméorsqu’il faut préserver le secret militaire
ou industriel. Concernant Iscepticisme organiséon peut également s’interroger sur son
efficacité dans le cas ou une communauté proposeinterprétation en rupture avec la
cohérence interne d’une autre communHut€hateauraynaud (2004) pense donc que les
argumentations autour de controverses s’appuiessi gaur des représentations et des intéréts
divergents au-dela de la mobilisation des seulésurg®. Tout comme Raynaud (2003), il
exprime donc linsuffisance des valeurs épisténmsqueu socio-épistémiques dans

I'explication de I'existence de controverses sug goestion socioscientifique.

Autour des questions d’environnement sujettes a expertise médiatisée, toute
analyse de la structure et de la dynamique desaa@rses devra donc porter une attention

particuliere aux connaissances mais eégalementra@réis et aux valeurs en jeu.

® Le communalismémplique que les résultats de la science sontréelyt d’'une collaboration sociale et
appartiennent a la communauté : les échanges dimafiions scientifiques doivent étre libres entrastdes
scientifiques et les résultats scientifiques regméant un savoir public qui doit étre publléuniversalisme
implique que la nationalité, le genre,... ne doiveas étre pris en compte pour juger des résultastgmues.
Le désintérésignifie que I'évaluation des résultats des pa@sloit pas étre influencée par des biais telsdgse
intéréts personnels ou politiques. Enfia, scepticisme organisé l'intérieur de communautés scientifiques,
entre pairs et a I'exclusion d'autres acteurs sogianet en exergue l'importance diévaluation de toute

nouvelle conclusion : aucun résultat ne doit éteepté du seul fait de I'autorité de I'auteur.

" C'est le cas par exemple pour les géographesédel& de Lyon qui ont développé un paradigme eajilic
complétement différent de celui des climatologuéspdysiciens proches de I'expertise officielle d&G.

8 Comme le précisent Jean et Laurence Simonneawate@lraynaud (2004) détaille trois dossiers : aidsi

« avions renifleurs », celui de I'incident majeurmprévu » qui a failli se produire en 1999 lorsde® eaux de
la Gironde ont pénétré la centrale nucléaire dy@taet celui sur la mort des abeilles qui introdiparadigme
de précaution malgré une absence de preuve tangiblgeur note que les mesures de précaution pe@amsi

détruire les preuves qu’une catastrophe était bblem en gestation. Il y a un fossé entre les igpées des
apiculteurs au contact de leurs abeilles et I'espicmesure des experts dans leurs laboratoir@s. d@adernier
dossier, se développe une vigilance collectiveimgtalle I'activité probatoire dans un processusiégociation
continu. Les rapports de force et jeux d’argumemtse I'Union des Apiculteurs, la firme agrochimégBayer,

les associations, les politiques... déplacent sasseda cloture du dossier.
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Dans le cadre ce travail, on pourra donc essayercameprendre comment les
enseignants comprennent des controverses en relaiec la médiatisation de I'expertise
climatique : comme un phénomene d'argumentation interne ? codeseconfrontations
disciplinaires® ? et/ou comme des débats impliquant des intérétsestvdleurs d'acteurs

multiples, scientifiques ou pagI?e Marec, communication personnelle, 11 mai 2007).

1.2.3.3. Lagestion des preuves dans les controverses

L’autre apport de Chateauraynaud (2004) au sujea dgructure et de la dynamique
des controverses est lié a son questionnemeng sttt de la preuve scientifigue. Comment

se fait la négociation de la preuve dans ce gemdedat ?

Chateauraynaud introduit la notion @agibilité des preuvesomme une autre clé de
lecture des controverses, au-dela de la questiswvaleurs et des intéréts. Une preuve va étre
considérée commiangiblelorsqu’elle résistaux variations perceptuelles, instrumentales et
argumentatives auxquelles la soumettent des acioiss de représentations et d’intéréts
divergents tant que la preuve n’est pas tangible subsis@olge et la controverse. Cette
conception de la preuve dépasse le contexte daeeti en introduisant la questiates
représentations et des intéréts divergemizis également de I'argumentation et donc de la
communication sociale d’acteurs scientifiques os. g@hateauraynaud précise qu'’il s’agit
d’'un concept idéalqui permet de porter une attention aux opérataffectuées pour rendre
évidents des phénomeénes et sortir du cercle depistation® (Chateauraynaud, 1996). La
notion de tangibilité suppose une approche plun@mnénologique, attentive aux modalités

sensorielles du contact avec le monde :

" Dans le cas de controverses sur I'évolution cliquet, on peut s'interroger sur I'existence d’autveteurs
influencant le choix d'une théorie scientifiqueabsence de certaines approches géographiques elgrertise
climatique peut laisser penser que la cohérencrexin’est pas mobilisée. Les raisons peuventrédtiléples
mais I'existence d'une hiérarchie socioscientifiqdes disciplines académiques pourrait expliquer la
reconnaissance d’'un privilege d'expertise pouraiees disciplines (ici la physique du climat, adridéent
d’autres comme la géographie).

8 Dans le cas de la question climatique, les opFratimédiatiques pour rendre évident I'existence du
réchauffement climatique, facel'annemi invisible(Arthus Bertrand) peuvent étre interprétés a gadk ce
concept. Le médiateur tente de rendre la preugitin Les photographies de la fonte progressigendéges du
Kilimandjaro, preuve perceptibl@our certains médiateurs et que I'on retrouve damcumentaire d’Al Gore
(octobre 2006), ne résisteront pas aux variatiogeraentatives d’acteurs comme Claude Alledi€xpress
septembre 2006), rejoint progressivement par ddauscientifiques (Mote et Kasétour la Sciencedécembre
2007). Au sens de Chateauraynaud, il ne s'agit gm@scd’'une preuve tangible du réchauffement clioogti
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En désignant les modalités de passage du doutel¥sidence partagée, la tangibilité ouvre un
continuum entre les capacités perceptuelles em@@s le monde sensible et les modes de preuves les
plus outillés. Les acteurs s’efforcent d’ajusteurte perceptions et leurs représentations via des

expériences marquantes fonctionnant comme des gdigeshenticité Dés lors, la preuve est
abordée sans la réduire a une négociation d'inrét un effet d’autorité, sans la réduire a la
cohérence d’'une représentation du juste ou unelsiaipestation en présence : c’est dans le jeueentr
représentations collectives et perceptions danmdede sensible, espaces de calcul et instance de
jugement, que les acteurs élaborent les positioosincunes qui sous-tendent I'accord sur la

factualité

Chateauraynaud dépasse les frontieres habituadles djue serait la rationalité scientifique,
tout en évacuant le relativisme radical qui acaegtales interprétations divergentes du
monde, selon les cultures ou les communautés. evaupropose ainsi d’explorer les
controverses en fonction da communauté des enquéteurs, de l'intuition, déf@rdntes
topiques de la preuvéla perception sensible, le recoupement d’indidascorrélation
statistique, la reproductibilité de I'expérience déemonstration argumentativegs processus

d’enquétesréent une dynamique permettant I'élaborationrdeyes tangibles.

Cette notion dereuve tangiblecomporte au moins trois limites dans son utileati
comme clés de lecture des controverses. Ellegmubler idéalisante dans la mesure ou elle
sous entend qu'une fois la tangibilité de la prewsteinte, cette preuve stabilise
définitivement les savoirs. Je pense que cettaligitg n’est atteinte que provisoirement. On
pourrait facilement le montrer a travers la médiatile la question climatique, pour laquelle
la question de la perception du phénoméne estatetitPar ailleurs, I'autre limite concerne
les questions pour lesquellgés’y a pas de résolution automatique des incadés|...] Les
preuves font défaut ou tardent a étre adm{g&dsateauraynaud, 2004, p. 1710¢s « affaires »
ou « crises » récentes, comme celle du changememdtijue ont conduit a la mise en place

de procédures transitoires, liées au caractére geldle la tangibilité

Enfin, en contexte d’expertise, le principe de prémn provoque un renversement de
I'ancien ordre logique entre la preuvat{onalité théoriqué et I'action ¢ationalité pratique.

L’'absence de preuves ne conduit pas a I'absterdiohaction est favorisée. Dans cette

Comme le précise Le Treuwdifét sur Imagesnovembre 2006), ces photographies, a elles sendgseuvent pas
cléturer I'enquéte sur le réchauffement climatigl@bal et ses causes.

81 La fonte progressive des glaces polaires ou digesielu Kilimandjaro, la dérive des icebergs, lenates
d’extinction d’espéces comme l'ours polaire, desnaments météorologiques extrémes comme les tesnjEte
inondations ou les canicules sont considérées conwsepreuves tangibles du déréglement climatique. O
pourrait prendre I'exemple du traitement médiatigies résultats du quatriéme rapport d'expertiseGtiC
dans les journaux télévisés de 20 heures du vend@rérier 2007, qui illustre et soutient I'existe d’'un
réchauffement d’origine anthropique. Le documentaliAl Gore (2006) ou les photographies et émission

télévisuelles de Yann Arthus-Bertrand jouent suné&me registre.
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configuration, il s’agit d’identifier des signaux ambigus, designaux faibles » dont la
tangibilité est encore incertainéChateauraynaud, 2003 cité par Chateauraynaud)200
Certains phénomenes environnementaux peuvent atesidre de nombreuses années avant
de devenir tangibles. Sur ces questions expertiseagdiatisées, on peut donc dire que la

tangibilité des preuves est provisoire, gradudliaeertaine.

On a ainsi a une extrémité du continuum : le pds énigmes, face auxquelles les instruments les
plus robustes n'ont pu établir de preuve définitidel’autre extrémité, il y a les preuves délibdéent
reportées dans le futur [...] Ainsi la question devia sur Mars ne cesse d'étre relancée, reformulée,
déplacée et si la planéte rouge est désormais aitiles le retour éventuel d’échantillons martiens
change les termes des controverses, suscitant mésordes cris d'alarme sur les risques
d’arraisonnement de bactéries extra-terrestf€sateauraynaud, 2004, p. 170).

Chateauraynaud s’interroge également sur la plase cdoyances qui paraissent a
'opposé des preuves, si on suppose que pour proilfaut étre en apparence convaincu :
comment faire la part entre la croyance et la pewaés lors que I'élaboration des preuves
suppose des énonciateurs, des porte-parole ouvédasiris dont la conviction est nécessaire ?
(Chateauraynaud, 2004, p. 180). Il faut supposer lgs énoncés rendent compte de la
conviction sincere et non pas de sophismes, ouatE@ures fallacieuses, destinés a tromper

ou empécher la discussion.

Finalement, les propos de Chateauraynaud autoue geeuve tangible montrent
limportance de I'’énonciation, de la rhétoriquedenhc de la communication. Les discours liés
a la médiatisation de I'expertise sur le réchauéfietmanthropique, notamment autour de
controverses, permettent d'illustrer les analyse€Hdateauraynaud, comme je I'ai montré par
endroit, dans les notes de bas de page. J'espalenémnt le montrer plus en détail, dans les

travaux de recherche qui suivront cette étude.

1.2.4 Implications pour une méthode de lecture de la d¢exitg et des

controverses

A lissue de ce parcours, je considére donc queqglesstions d’environnement
comportent une dimension socioscientifique. Alotge des approches analytiques de ces
guestions contribuent a une déstructuration demapbexité qui rend ces questions abstraites,
les approches complexes, qui nécessitent le recolasmodélisation, s’accompagnent de
discours socioscientifiques de caractere incert&im. adoptant une vision relativiste du
fonctionnement des sciences, je considere qu’autteurces incertitudes, deux facteurs
déterminent la structure et la dynamique d’'une rowetrse lorsque les débats contradictoires
sont rendus publics : dans de telles situations atermwnication, au-dela des critéres de

scientificité et des contenus incertains, il faotter une attention auxtéréts et aux valeurs
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socio-épistémiques

La recherche d@reuves tangible®ccupe également une place importante dans la
structure et la dynamique des controverses. A tsauee attention aux énonciations, ce
concept peut également constituer une grille deéulecdes controverses. En contexte
d’expertise médiatisée, les discours contradictailes acteurs peuvent conduire soit a rendre
les preuvesprovisoirement ou graduellement tangibleit a empécher la cléture de la
controverse, en soulignant leur caractére limit@egrtain. Ici aussi, les intéréts et les valeurs
doivent étre prise en compte, comme déterminantis d&ructure et de la dynamique d’'une

controverse.

Cette premiere analyse implique de s’intéresséexgertise et a la médiatisation de ces

guestions socioscientifiques pour affiner I'app®shciologique.

1.3. De ce que I'expertise fait aux questions d’enviement

Résumé Dans nos sociétés, I'expertise des questionsvioltamement est inscrite dans
I'idéologie de la compétence : ce sont les conaaisss qui légitiment et donnent le pouvoir
de la décision. Une frontiere entre I'expert (stifaque et politique) et le profane se dessipe.
Le contexte d’expertise peut conduire, face au alootéthodique des sciences |de
'environnement, a simplifier la complexité, en géterminant les savoirs et en neutralisant
les controverses scientifiques. Les controversegedeent alors purement éthiques. Des
situations de communication dans lesquelles expefrtprofanes sont associés peuvent
contribuer a confronter les logiques scientifiquads citoyennes et a effacer, au mojns

partiellement, la frontiere entre savoir et pouv@iest I'hypothése méthodique que je fais.

Roqueplo (1993) définie I'expertise scientifiquentoe le passage des savoirs de
référence en tant que telles a leur formulationsdiEn contexte des prises de décisions.
Lorsqu’on s’intéresse a ce processus autour deignesomplexes, on tente de comprendre
comment s’articulent la formulation de savoirs ctemps, non stabilisés, a caractére

incertain, et la prise de décision, entre ratiag@ahéorique et rationalité pratique.

1.3.1 La gestion technocratique de I'expertise pour itact

Pour Lavelle (2006), dans le cadre d’opération pketise et face aux incertitudes
scientifiques et techniques, on constate souvemgestion technocratique de I'expertise : il y
a double délégation de la décision aux expertqsfigpies et aux experts politiques. Cette
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gestion est probablement liée a la vision d’'unaiopi publique considérée comme ignorante
et peu compétente (séparation entre sciencesrabng). Le pouvoir de la décision est confié
a ceux qui détiennent les savoirs. Ces dernieliingmt en retour I'exercice du pouvoir.
Roqueplo (1974) inscrit cette relation entre saebipouvoir dans le cadre d’ulieléologie

de la compétence

Simonneaux et al. (2006) rappelle que les origidescette séparation entre sciences et

opinions:

Au XIXe, puis surtout au XXe, la science conguwsert autonomie, en partie sous l'influence des
Académies, par rapport au monde politique. Celleeoinjointement a la professionnalisation de la

science, ira jusqu'a constituer une "république dEsences” entrainant par la sa séparation

institutionnalisée de la "république sociale". @efirofessionnalisation débouche alors sur un désir
de neutralité, d'abstraction plus marquée et d'spcialisation de plus en plus poussée. En
s'accompagnant d'une croyance en un progrés détestaj celle de I'existence d'un fossé séparant
science et opinion va se renforcer.

Lavelle (2006) précise que méme si cette relatiomeesciences et opinions peut
sembler asymeétrique (les citoyens ne peuvent pampigviser scientifiques et les
scientifiques ne comprennent pas les désapprolsaéihriques des citoyens), les savoirs, les
compétences, les ignorances mais également leeoneyé sont présents des deux c6tés. En
contexte d’expertise, cette relation peut deveairflcctuelle: la méfiance du citoyen envers
'expert, qui possede un savoir rare et pointupmec par sa communauté, ne vient pas de son
ignorance mais plutét de sa conviction d'une noutradité du scientifique, lié au statut

politique que lui confere son engagement dans Eeige.

Certains auteurs pensent que la forme de démocgatliepourrait permettre de
dépasser ces conflits séparant sciences et opjinexperts et citoyens, pourrait étre la
démocratie délibérativecomplément d’une démocratie délégative (Callomatbur, 2001,
cité par Lavelle, 2006). Pour ces auteurs, cettmmdode démocratie remet en question le
grand partageentre les spécialistes (qui savent) et les citeyedinaires (qui ne savent pas),
entre les hommes politiques (qui décident) et liegyyens ordinaires (qui subissent). Callon et
Latour estiment que la coupure entre les faits nsifigues et les valeurs empéche la
construction d'unmonde communrPour sortir de la dépendance entre savoir et @guNs
prébnent unedémocratie techniqyeen prenant en compte la diversité des intérétdest

individus combien sommes-nougfpouvons-nous vivre ensemBle

Les conférences de consensys associent experts et citoyens, sont unetteatde

dépassement de cette séparation. En France, cé&&yermes, qualifiees deonférences de

Les logiques d’engagement d’enseignants face &uesgtion socioscientifique médiatisée - Benoit URGE Thése ENS-LSH - 2009

119



citoyen&? visent & faire émerger et & structurer une comeation large en vue d'éclairer les

décideurs sur des dossiers pour lesquels demealgdattes incertitudes.

Dans le cadre de ces processus d’expertise délimran pourrait donc s’attendre a
ce que la délégation du pouvoir au savoir, voulrd'idéologie de la compétend®oqueplo,
1974) disparaisse et livre alors une lecture dfiée des liens entre sciences et sociétes.
L’analyse de laconférence de citoyerssir les changements climatiques organisée erefévri
2002 a la Cité des Sciences et de I'ilndustrie atraaque ce n’était pas le cas, probablement a
cause du contexte de formation scientifique du lpaes citoyens par des membres de
'expertise officielle (voir page 71). Dailleursg¢’est sGrement ce qui explique les

revendications citoyennes pour une ouverture sades$ expertises.

1.3.2 L’expertise suppose la désignation de responsables

La mise en place d'une expertise autour d'un phé&man d’environnement
socialement menacant pose la question de l'origatarelle ou anthropique du phénomene.
On peut donc s’attendre a ce que le phénomene iddamement soitimputablea des
activitéts humaines ou a un acteur social hommérdésigné. Il se distingue alors du

phénomene naturelon imputable.

Dans le dossier du réchauffement anthropique aleair d'imputation comprend trois
dimensions plus ou moins reliéédmputation scientifiqueonduit a la recherche des causes
physiques explicatives d'un phénoméne menacanils @u' soient conscients ou non, les
scientifiques experts interviennent ici comme desusateurs en montrant du doigt certaines
activités dont ils déclarent les effetniisibles pour I'environnement. Cette imputation
matérielle permet par exemple de remonter des gudu aux pollueurs. Elle peut
s’accompagner alors d’opérations dmntre-expertisesoutenues par des réseaux d'alliance
comme lesthink tanksaméricains mobilisés contre les politiques climags fondées sur
I'expertise du GIE&.

8 Signalons également que depuis 2002, une autmefde démocratie délibérative est expérimentééchdlle
régionale dans le cadre de la création du Comiiémal du débat public (CNDP). Dans ce cas, le$ames ne
participent pas au préalable a des sessions deafioma sur le dossier a examiner, comme dans ledeas
conférences de citoyens (comme celle sur les clnaggfs climatiques, page 71).

8 Autour de la question climatique, on peut citerglwupe de réflexion américaiBompetitive Enterprise
Institute (CEI) fondé en 1984 et financé en partie par Extmbil. Le groupe a lancé une campagne médiatique
intitulée A Bright Future for Som€2006) contre les politiques énergétiques propopée le vice-président Al

Gore, visant a réduire les émissions de gaz a difeserre. L'argumentaire se fonde sur l'idée gqas d
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Roqueplo (1993) précise que Henputation scientifique on passe &imputation
politique et al'imputation économiqua travers I'estimation chiffrée des dommages. Dans
cas d'un phénomene environnemental d'échelle gpldqueplo définit des procédures
d’imputation politique internationale. Elles peuveite rétrospectivegt soutenues par les
pays du Sud qui dénoncent la responsabilité des ipdystrialisés et pollueurs.itriputation
politique peut également prendre une forme prospedravaillée alors par les pays
industrialisés : il s’agit d’anticiper les conséques écologiques du développement humain a
venir. C'est dans le cadre de ces imputations @lebsrent les négociations internationales
sur I'environnement, parfois difficiles lorsqu’edleopposent les arguments scientifiques et
economiques de l'imputation rétrospective a ceuXidgutation prospective. Une attention
aux arguments d’'imputation dévoile les dimensiool#tigues mais également éthiques de la

guestion d’environnement.

1.3.3 L’expertise surdétermine les savoirs et transfdese

controverses

Malgré son caractére complexe, un probléeme d’enmement exige, en contexte
d’expertise, des prises de décision face aux risgaeur Lavelle (2006) et Roqueplo (1993),
la demande d’expertise s’accompagne parfois d’vugerce de certitudes dans I'évaluation
des risques. Méme si I'expertise se construit s28 abnnaissances molled cause des
incertitudes et des controverses, cette exigenaeqoanduire a simplifier la complexité et a
optimiser le statut des connaissances, en lestsaniéant, pour les articuler a la prise de

décision (Roqueplo, 1993).

Dans un contexte d’expertise, on peut s’interrog@r le devenir des controverses
scientifiques. Roqueplo (1993) rappelle que ladagi de I'expertise n'est pas celle de la
connaissance. Dans le cadrd’d@thique scientifique de I'objectivatioil ne s’agit pas de dire
le bon ou le mauvais, I'utile ou le nuisible, le soithikle et le redoutablecomme le voudrait
la situation d’expertise. Il ne s’agit pas d’éladroune thérapie mais un diagnostic distinguant
l'approximatif du précis, le certain de l'incertaitiexact de I'erroné, le vrai du fauxd.a
situation d’expertise pourrait donc conduire cedascientifiques experts a surdéterminer
leurs savoirs, en étant formelle et en exprimans d@rités incontroversables. Les

controverses seraient alors neutralisées.

restrictions de consommation énergétique pourraeair des conséquences sur la pauvreté dans ldenon

encore que « le CO2, c’est la vie » (campabimey call it pollution. We call it 1ife2006).

Les logiques d’engagement d’enseignants face &uesgtion socioscientifique médiatisée - Benoit URGE Thése ENS-LSH - 2009

121



Dans cette logique, Roqueplo souléve alors la arestle la possibilité d’avoir des
controverses au sein d’'une communauté scientifdpre certains de ses membres sont des
scientifiques experts. L’expertise constitueraié umenace pour les controverses étant donné
gue le doute méthodique qui nourrit I'objectivité n'gsas culturellement assimiléOn

continue ainsi a demander aux experts scientifigiétse formels, ce qui les écarte du savoir.

Selon Callon, Lascoumes et Barthe (2001, cité @arelle, 2006), la coupure entre
sciences et éthiques, entre rationalité théoriguennaissances) et rationalité pratique
(actions), est maintenue dans le cadre de I'exgeestbus une forme adla science propose,
la morale dispose. Sur des questions socioscientifiques comme dggstions
d’environnement, on peut donc étre tenter de tranerfrontiere entre ce qui est scientifique
et ce qui ne I'est pas. Dans ce cas, si la contsevapparait comme éthique, elle sera discutée
politiquement mais si elle est scientifique, el sera que peu ou pas traitée dans le débat
public.

1.3.4 Implications pour la fabrication de situations denenunication

autour de I'expertise

Pour dépasser cette frontiere entre rationalitéripge et rationalité pratique, une
situation de communication associant experts dapes pourrait permettre une confrontation
entre logiques de spécialistes et logiques de @itsyCallon, Lascoumes et Barthe, 2601)
Les instances de médiation associant experts é&rnE® et dans lesquelles les controverses
sont directement I'enjeu de la situation pourrai@evenir des dispositifs d’exploratiales
mondes possible®ans cette situation, on peut s’attendre a I'¢yeece d’un inventaire de la
complexité de la question, des acteurs, des vakdules intéréts en jeu, tout en discutant la

place des sciences en sociétés.

C'est cette hypothese méthodique qui va guideralari¢dation d'un dispositif de
recherche proposant a des enseignants de plustiscgplines d’argumenter sur des
controverses liees a I'évolution climatique. Daestes situation de communication, je leur
attribue alors le role a la fois d'experts et defames, la finalité étant I'élaboration de
situations d’enseignement autour d’'une questionosoentifique, complexe, expertisée et
médiatisée.

Pour établir une clé de lecture des logiques de cefmmunication, je propose a présent

de caractériser les médiations liées au traitemhesuestions d’environnement.

8 Callon M., Lascoumes P. et Barthe Y. (2004gir dans un monde incertai&ditions Le Seuil. 384 pages.
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1.4. De ce que la médiation fait aux questions d’enwngnent

Roqueplo (1993) constate que lorsque un phénomé&widnnement comporte une
menace sociale, il s'accompagneur’ grand retentissement dans l'opinion publfjue
L’existenced’un grand retentissemenbnfere aux questions d’environnement une dimensio
communicationnelle. Il s’agit alors de comprendes formes et les logiques de gend

retentissemennais également les sens sociaux qu’il contribdéwalopper.

1.4.1 Les médias, opérateurs sociaux de sens

Cette dimension communicationnelle des questiorsnuifonnement conduit a
s’intéresser a I'opérativiteocio-symboliqueu’exercent les médias (Davallon, 1992) lors de
la publicisation d’'un phénomene d’environnement. dé&finition du média proposée par
Davallon s’éloigne de l'objet empirique inscrit dahe domaine des technologies de
linformation et de la communication. L'auteur caféye le média dans sa dimension
théorique, commdispositif, espace, lieu d’interaction, dans leqde$ acteurs établissent des
relations et prennent positiorfte Marec, communication personnelle, 2008). Oandlbnne
dans cette définition la dimension matérielle dudiagpour le considérer a travers les liens
sociaux gu'’il construit, a traverses discours spécifiques et les rapports de pouwstbite
légitimité qu’'il suppose (Davallon, 1992). Méme s’il a unsdrption matérielle, le média
devient donc un espace de production de sens sagiabpérateur socio-symbolique. Je

reprends ici la définition du média proposé par &lawn (1992) :

1/ Le média est un lieu d’interaction entre le néieair et les objets images, etc. L'action du réeept
fait donc partie intégrante du média.

2/ Ce qui se passe dans le dispositif social, aemctéristiques sont socialement définis (le cinéma
n'est pas la publicité, pas plus que la presseeomusée).

3/ Le média est un lieu de production de discoacsad : chaque média a son genre de discours et
produit des effets de sens sociaux spécifiquedist®urs de I'exposition n’est pas celui du théaiu

du livre. On n'y fait pas du sens de la méme facon.

4/ Chaque média établit un type de lien sociallguést propre entre les acteurs : les liens du
téléspectateur aux autres téléspectateurs et audmphysique et social difféerent de ceux qui sont
établis par d’autres médias comme le livre, le théda publicité, la télématique, etc.

5/ Pour se construire comme dispositif, chaque eddieloppe une technologie, de sorte que ce
dispositif rende possible les opérations précédentiegarde en mémoire, si I'on veut, des logiques
d’interaction et des procédures de réception, dgsjues de production de sens et des modalités de
relations sociales.

6/ Le média comme dispositif est au centre d'um@sgocial qu'il contribue a organiser et qui lui
sert en méme temps de soubassement.

7/ Enfin, le dispositif et son espace social, quits la fois produits et producteurs de langagdest
lien social, sont évidemment un enjeu de pouvaoat potentiellement le lieu de développement de
stratégies de pouvair.

8 Autour de I'exemple des pluies acides en Républifiédérale d’Allemagne (début des années 1980),
Roqueplo (1993) montre que I'opinion publiqgue deviene instance politique déterminante : les décile

médiatiquement accompagnés, se mobilisent darsile ce procédures d’expertise.
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Cette définition sociologique des médias permebalder avec un autre regard le
fonctionnement social des médias. Dans cette étellke, permet de penser les liens et
glissements de sens entre les discours médiatiguegux d'autres institutions sociales,

comme I’école.

Les recherches inscrites dans le cadre de cetimitiéf s’éloignent du modele du
codage effectué par le medig@metteur -> message> -récepteur -> action L’idée de
messageest remplacée par celle diescours beaucoup plus complexe. Alors que déns
message médiatiguéattention se porte sur le contenu, le lexigizeforme syntaxique, le
discours meédiatiqusuppose qu’on s’intéresse plutét aux modaliténéatives et a la place

des énonciateurs. On integre également les usafEsaontextes sociaux du langage.

Dans la mesure ou I'expertise d’'une question di@mviement suppose une action, on
peut s’interroger sur les principales théories eliésts de la médiation, afin de pouvoir les
identifier dans les situations de communicationsguont étudiées.

1.4.2 Les effets des médias : décepteur-réceptacleers lerécepteur

actif

A la suite du traumatisme lié a la seconde gueromdiale, dans le cadre d'une
idéologie de la manipulation des fouletes courants de recherches ont considéré que les
meédias diffusent des messages puissants, directmifgirmisants. Dans ce modele de
communication, le récepteur des messages est éo@sidmme aliénable (récepteur passif).
Ce modele linéaire de typeémetteur-message-récepteur-actiantegre un modeéle

comportementaliste de tygémulus-réponséBarthélemy, 1998).

A I'opposé de ce modele, le couramieractionnisteconsidere que les effets de médias
sont limités.La théorie des effets d’agendaxplicité par Dayan, s'inscrit dans cet autre
courant de recherche. Elle suppose que les médfasrdient en partie (effet limitéde a
quoi il faut penseren hiérarchisant les sujets traités. Cette robrsation de l'importance
accordée a certains sujets influencerait leur ilagé sociale. Cette théorie suppose
I'existence d'interactions entre 'agenda des m&diagenda politique et 'agenda citoyen :
ils s'influencent réciproquement, produisent desbl@mes publics et des représentations
sociales, dans le cadre de la rencontre entre agrggnme diffusé (récits et images) et un
groupe de spectateurs. Les processus sont ceux m&gociation, d'une production de sens,
d'une interprétation en fonction du contexte dep&on. Dayan souligne d’ailleurs qu'il n'y a
pas toujours rencontre entre I'encodage du megsag&es médias et le décodage par les
spectateurs. Le spectateur ne doit donc pas étce pemme un élément de l'audience mais
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comme un sujet actif, réflexif et socialisé, appaaint a une communauté de réception et
ayant ses valeurs. Un changement radical de coatimle du récepteur s’opere donc. On
s'intéresse &e que les gens font des médiigdt qu’ace que les médias font aux geba.
perspective est domateractionniste

Babou (1999) précise qu’il est possible de mettne éxidence des évolutions
temporelles dans le fonctionnement de l'espace ati@de. Ces évolutions peuvent étre
rapprochées d’évenements socioscientifiques, goés, et de modifications de rapports de
pouvoir et de légitimité entre institutions (médjae, politique, scientifique, etc.). D’ou
importance de situer le contexte social dans édgélaborent les discours médiatiques pour

la compréhension des sens qui s’y construisersamoient a travers desfets d’agenda

Dans ces courants interactionnistes, 'autonomseréeepteurs, certes actifs et soumis
a des contenus polysémiques, n'est jamais totaderdcepteur sélectionne ce qui peut
renforcer ses opinons, en fonction de variablesitimtions et de prédispositions, liés a sa
pratique sociale. Barthélemy (1998) précise qud yn filtrage des productions médiatiques
qui conduit a des résistances ou des acceptatisreswis des discours et des attitudes que
paraissent générer les médias. Dans ces courangerd®e, on reconnait que les médias
contribuent a un élargissement des connaissancedestvisions du monde : certains
récepteurs les considerent commne capital social de compensation ou de substiutio
permettant de développen capital culturelqu’ils ne possédent pas (Porcher, 1997, cité par

Barthélémy, 1998).

Dans la perspective interactionniste, certains uastfecomme Lazarsfeld (cité par
Barthéléemy, 1998), considerent I'existence d'unengwnication sociale horizontaledes
leaders d’opinioninterviennent entre les médias et les publics pewnforcer des intentions et
des opinions, par des processus d’information etéddimation. Dans la médiation de la
guestion climatique, on a vu I'émergence de cedelesa(des individus comme Nicolas Hulot
ou Yann Arthus Bertrand, ou encore des réseauwsalzsions commelliance pour la
planetg. Leur action officielle est d’informer et de solter une mobilisation socio-politique

en faveur de la lutte contre le réchauffement diigoe.

Pour Dayan, comme pour de nombreux autres autlss;raintes psychologiques
lies a l'usage des médias, et de la télévisigraditulier, sont aujourd’hui dépassées. On est
passé d’un récepteur passif (conditionné par lesages médiatique) a un acteur social qui

recoit et s’approprie a sa fagcon ce qui lui esppse.

Dans cette conceptiored meédiateurs assurent eux aussi une forme deataritre le
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monde référentiel et les spectateurs par le jeu régards (Véron, 1983, cité par Babou,
1999). Un média comme la télévision peut étre c@méidcomme plus qu'un objet
domestique : c’est un espace de négociation etstogeal'images, entre I'univers domestique
et la sphere publique. Pour Katz (1992, cité payada2000), les médias same source de
conversation et de sociabilité, elle-méme souropidion publique lls sont également une

source d’acquisition de connaissances, au mérnadiiiie I'institution scolaire.

A travers les prescriptions dé@éducation aux médiage montrerai plus loin comment ces
différents courants de recherche sur les effets rdédias (courantritique et courant
interactionnistg ont contribué a penser des relations entre étotgdias.

1.4.3 Les médias entre nécessitéodédibilité et decaptation

Dans le cadre de ses enseignements (2008), JagIMdalec signale qu’il faut étre
attentif au paradoxe de la communication médiatigeemédia doit s’assurer ueédibilité
vis-a-vis de ses destinataires, autour des vatlurgrité et comme espace démocratique sans
manipulation. Mais en tant que structure induggjel doit aussi capter I'audience et paraitre
indispensable. La Iégitimité du média peut aing émise en question par de son audience,
en fonction de sa crédibilité et de waleur de captationCette captation imposée par les
publicitaires et les financeurs conduit parfoisn& surdéterminati§f du discours médiatique
(simplification de la complexité et partialité), 'fufaut mettre en paralléle avec la
surdétermination que peut imposer l'expertise auscalirs scientifiques. Il faut donc
considérer que la médiatisation d’une expertisé geunc a priori doublement surdéterminer

le discours scientifique.

La crédibilité du média est assurée par sa fonction d’explicatavante, de décodage
et de vulgarisation de tout. Il joue donc sur lemaé&egistre que les discours scientifiques qui
eux aussi se chargent d’expliquer et de démorittais le discours médiatique ne prend pas
tout du discours spécialisé des savants. Il prendtyle didactique, avec de la persuasion et
une capacité a mettre en scene. Les controversegifigues, les doutes, les incertitudes de
'explication savante sont souvent absentsrdgistre de I'explication meédiatiquePour

Charaudeau, cité par Le Marec (2008), c’est peeti@nticipation d’'une attente des publics,

8 Je reprends la définition de surdéterminatiorcomme le processus qui donne un sens social awirsan
fonction du contexte. Aprés le contexte de I'exigertle contexte de la médiatisation contribuealussi a cette
surdétermination des savoirs. La scolarisationsdesirs, dans le cadre de modéles d’enseignemsitivisies,

peut également constituer un contexte de surdétation des savoirs.
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en terme d’affirmations, de vérités incontroversabtt de certitudes, qui justifie ce registre

explicatif.

Pour Natali (2007)Ja complexité épistémique de la science se troavgement
contournée par les médiagui privilégient selon lui la simplicité (réductiode sens), la
brieveté (condensation de la démarche), I'assed®ra vérité, et la personnalisation (les

diverses figures du savant et les effets de na&rié

Dans les médiasles connaissances sont affirmées comme des vémigmales alors qu’elles
s’averent comme des constructions fragiles s’apptugar des résultats multiples et cumulatifs et
comme des vérités trés temporaires, toujours resmis@ question dans des hypothéses
sempiternellement en deve(ifatali, 2007).
Cette logique s’expliquerait donc par le fait qagoublicisation des sciences (transmission et
partage des savoirs) rencontre une autre logique ipiplicite, celle de la satisfaction de la
clientéle, pour lasurvie de linstitution médiatiquél en résulte que cette institution, méme si
elle met toujours en avant dans ses réalisatioa®deux d’'éducation scientifique, s’attache
a générer des produits culturels qui répondent plus problématiques d’actualisation des
connaissances du moment (logiquep to datg¢ qu'aux besoins d’'une compréhension
pertinente et globale du monde, a travierscomplexité grandissante des connaissances

scientifiques

A de rares exceptions prdss acteurs médiatiques s'acharnent a décrirehamp des connaissances
scientifiques en termes de causalités simplistesstdtistiques rudimentaires, d’effets absoluseet d
vérités indiscutables. lls créent par la une visemchétypale, voire caricaturale, des démarches et
des contingences de la recherche scientifique fiomeaidale, souvent réduites et justifiées uniquement
par ses applications technoscientifiqudtali, 2007).

Dans le méme ordre d'idée, se référant a Bourdans Bemprise du journalisme
(1996) et a Morin danbesprit du tempg(1962), Barthélemy (1998) précise qu’'a cause de
contrat de captatiordes publics, les messages diffusés sont de cexacb@sensuel, sans
véritable enjeu. Cette approche expliquekaitandardisatiordans le temps et dans I'espace
de I'information entre les différents médias. Elduirait également a uh@®mogénéisation
de linformation a I'’échelle internationale, avealgré tout des effets locaux sur les publics,

afin de les interroger sur leurs identités et surd différences.

Pour Noelle-Neumann (1991, cité par Barthélemy,8)9& diffusion de messages a
caractere consensuel contribuerait a marginaligrx cqui ne partagent pas l'opinion
dominante. L’auteur parle de tlaéorie de la spirale du silencgpar peur de marginalisation,
les positions minoritaires s’effaceraient, ce gantcibueraient a renforcer la position du

discours dominant et & isoler encore plus les opsicontradictoires.

Cette théorisation du contrat de communication atégie, liée notamment aux
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travaux de Eliseo Vérone sur les magazines fémifmimsimunication personnelle Le Marec,

aolt 2009), permet donc de penser une partie desnddants d’énonciation des discours

médiatiques, face a des questions complexes ettesdas. || me semble également important
de préciser les modeles de communication qui fandemédiation des sciences en société.

1.4.4 Modeles de publicisation des sciences

Schiele (2005) propose une discussion sur lesitiisadle la publicisation des sciences
et des techniques, et sur les modéles de commiamcadsociés. Cette publicisation s’inscrit
selon lui dans le cadre d’un double mouvement aéndems les années 1960-1970 : c'est a
cette époque que la vulgarisation scientifique telaomise autour de l'idée de la nécessité
d’'une acteur social intermédiaire entre sciencag@etés, pour compensekigowledge gap.
Parallelement, un désenchantement social vis-aaesssciences se fait ressentir : le progrés
des sciences et des technigues s’accompagnantigeévidence de nuisances et de risques
(exemple des accidents des centrales nucléaireShdee Miles Islanden 1979 ou de
Tchernobylen 1986).

La publicisation des sciences s’inscrit alors deEngadre d’'un projet social. Avec
'engagement de I'état, notamment lors du collo@ievenement de 1981, le développement
de la culture scientifique et technique s’expliquea une volonté de partage des savoirs
savants. Pourtant, les enquétes d’opinion qui apegment les mesures d’efficacité de ce
projet montrent un relatif échec de ce projet. 8leh{2005) estime que c’est le modéle de

communication mobilisé qui conduit en partie aéutec.

Les travaux de Jacobi, Schiele et Cyr (1990, aréMpolinatti 2007) se sont intéressés
aux différents courants de recherche sur la fonctiaciale de la vulgarisation scientifique,
comme opération de publicisation des sciencesidrilissparadigmes peuvent étre distingués
au regard de la position qu’occupe le vulgarisateumme intermédiaire entre le savant et le
profane, entre le scientifique et le non scientiéid-e paradigme de la rupturguppose que le
vulgarisateur effectue une traduction des savaiensifiques pour les mettre a la portée des
non spécialistes. Se faisant, il opére une misspestacle des sciences sous forme de récit
universel, sans la culture de l'erreur et du doutethodique. Pour Roqueplo (1974), en
considérant la nécessité d’'un partage culturelalois entre deux univers, le vulgarisateur
autolégitime ainsi sa position sociale. Son dissale sciences et sur les sciences est une
production unilatérale, a-pratique et spectaculague entretientle mythe de scientificité
(Jurdant, 1973). Il produit ueffet de vitrine la communauté scientifique se trouve ainsi

culturellement et sociologiquement isolée.
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Avec les travaux de Jacobi (1984, cité par Molin&2007), la vulgarisation est
considérée comme un processus dont I'enjeu esritlre les sciences plus communes. Dans
ce processus, on peut repérer des glissements ataghsformations de sens. Cette fonction
sociale de la vulgarisation scientifique s’insdiains le cadre d’'un autre paradigme, celui de la
continuité ou dwontinuum de sociodiffusion des sciendezbasse (1999) précise d’ailleurs
gue ce processus s’accompagne d’ufistorsion épistémologiquales connaissances

scientifiques en relation avec I'ouverture de ladimgon a une audience de plus en plus large.
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Dans le cadre de ces deux paradignepostulat de départ est donc clairement celuné

communication unidirectionneli&metteur --> Message --> Réceptet)d'une articulation
sociologique des acteurs acceptant le paradigmetrdisieme hommeBabou, 1999).
L’inconvénient majeur de ce postulat est q@ihpéche deoncevoir I'opérativité socio-
symboligue des médias sur un autre plan que cella diffusion des connaissanc€osmme

le précise Schiele (2005) :

Roqueplo reste enfermé dans un modeéle ou la scienta société sont deux entités distinctes ;
comme si, d'une part, il y avait, bien a I'écad, science — et les chercheurs, bien entendu — et,
d’autre part, la société, la question résiduellardtla mesure de cet écdknowledge gap)Dans son
modele, le référentiel est le savoir produit en amepar les scientifiques. Il ne peut que se dégrad
ou s’appauvrir lorsque les médias s’en empafeeficit model’) [...] A 'autre extrémité du spectre,
Jean-Marc Lévy-Leblond (2002) souligne que le nivaelignorance concernant un domaine
particulier est pratiquement aussi élevé dans IBectivité scientifique [...] que parmi les profanes
[...] on a affairea une multitude de hiatus particuliers séparans dpécialistes [...] L'inculture
scientifique et technique est certainement la ch@srieux partagée au monde [...] Ainsi abordée, la
question de la culture scientifique et techniqueessore une fois sans issue. Pourquoi ? Parce que
Lévy-Leblond part des mémes prémisses que Roquaple,revisitées par le relativisme ambiant

[.].

87 Le déficit modelpostule une séparation entre la sphére sciertifejua sphére publique [...] fondée sur un
degré plus ou moins fort d’'ignorance. Il justifierence sans cesse réaffirmée d’'un renforcemenpditiques
d’éducation a la science. [...] La vulgarisation s'lesgement mobilisée depuis des décennies powireth
distance et élever le niveau du public, mais lesuétes ne semblent jamais mesurer de progresastfien

dépit du développement considérable des dispodifdiffusion des savoirs (Le Marec, 2005).
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Plus récemment, lintérét porté par les cherchewusprocessus de vulgarisation
s’éloigne de la question de la fonction socialecdde communication et des effets sur la
diffusion des savoirs. On s’interroge plus sur tmditions et les déterminants de la
production médiatiquelds matrices de relations et de sens émergestdsn Schiele, 2005)
en considérant la complexité d’'un processus de aamuation autour des sciences. Babou
(1999) parle ainsi de la vulgarisation en tant greguction culturelle en suivant la logique
de ces auteurs, on ne devrait méme plus parlerutigakisation, mais plutét de discours a
propos de sciencées médiateurs scientifiques élaborent ainsidisurs dont les relations,
notamment legapports de légitimité et les rapports de pouvouea les scientifiques ou
d’autres acteurs comme les politiques, sont sppaEs du meédia et peuvent évoluer dans le
temps(Babou 2004, cité par Le Marec, 2005). Ainsi Dee@igné (2000), en s’intéressant
aux discours télévisuels sur I'environnement dassjburnaux télévisés durant le mois de
novembre 1994, identifie différentesions du mondeortées par les chaines comme France
2 ou TF1. Elle se détache aimsune communication unidirectionnelle et d’'une eutation

sociologique des acteurs autour du troisieme homme

La question de la prise en charge médiatique desma®rses se pose également dans
le cadre des différents modeles de communicatisrsdiences.

1.4.5 Médiations des controverses scientifiques

1.45.1. La fonction des médiations des controverses

En prenant les savoirs et les pratiques des shfpres commeéférence on pourrait
S’attendre a ce qu’un journaliste propose une tectles controverses suivant I'éthique de
I'objectivation des savoirs, présentant le dout¢hmdiquepour contrer le magistére culturel
de la science abusivement présentée comme un oé@sel® vérités incontroversables
dogmatiqguement assénées a la populati@oqueplo, 1993). Dans le cadre du modele de
diffusion des savoirs scientifiques supposant $&qce d’'urknowledge gaple risque que
Jidentifie est celui de considérer qu'il existe sdeontroverses purement scientifiques et

d’autres purement sociales. S’affirme alors a nauvene tendance a autonomiser deux

univers distincts, sans mesurer les enjeux sodgiépologiques des controverses.

Un autre risque que dénonce Roqueplo est lié auldigsation médiatique des
controverses en contexte d’expertise. Comme certadientifiques experts, le journaliste
pourrait contribuer a surdéterminer certains saveira transformer la controverse en conflit.

Dans cette vision d'unelistorsion épistémologiquel’approche des controverses peut
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conduire a une représentation dogmatique de laatesence scientifique sans que soit
assimilé le fait quda certitude scientifique résulte d'un combat systique contre les
certitudes incontroversabldfoqueplo, 1993)"éthique de I'objectivatiors’effacerait alors.
Dans ce cas de figure, la communication médiatayteur des controverses pourrait étre un
bon lieu de lecture des tensions et rapport de oentre science, culture, politique et
démocratie modern@Nolton, 1997). C’est en tout cas une de mes Mhgsms méthodiques

justifiant une attention aux modeles de commurocati

Il faut signaler la position de certains médiategus pensent que si les controverses
scientifiques sont rendues publiques, elles risgdensemer le doute et la confusion dans
I'esprit des citoyens qui n'ont pas les capacitédas comprendre. Pour Roqueplo (1993),
cette crainte peut conduire a dnantage au consensusn considérant que les controverses
introduisent le doute dans I'opinion publique stjie de bloquer I'acti8f) en ébranlant la
confiance des non spécialistes envers la fiabiles savoirs qui apparaissent alors
controversables. Il y aurait risquaffaiblissement de la crédibilité et de la forde la

sciencgWolton, 1997). Pour Roqueplo (1993, p.338-339) atgument est irrecevable :

La publicisation du doute méthodique doit se dgweéw car sans la réconciliation entre doute et
certitude, sans la confiance raisonnée et raisofmalans le travail des scientifiques, c'est la ifigd
méme des connaissances qui finit par étre objetadee. [...] Un diagnostic incertain n'est pas pour
autant un diagnostic auquel on ne fait pas confianc

8 On peut avoir une merveilleuse illustration decbantage au consensus dans les propos de YannsArthu
Bertrand lors de I'émission télévisueharét sur Imagesur France 5 en novembre 2006 intitdlé secours les
médias la planéte meuéclarant qu’il n'a pas envie de semer le doat®fa sa grande inquiétude, il obligera
I'animateur a confirmer qu'il est convaincu du tsaclimatique, devant Hervé Le Treut (climatologueGIEC)
et Sylvestre Huet (journaliste a Libération), présdors de ce débat télévisuel. On peut égaletnenter un
autre exemple dans le siedialens a la suite de la diffusion du documentaire scggtia grande arnaque du
réchauffement climatiquen mars 2007 sur la chaine Channel 4. Des sciumiianglais avaient réagi en disant
gu’il fallait éviter de semer le doute qui risquerd’entraver la mobilisation sociopolitique. Darie
documentaire d’Al Gor&ne vérité qui dérangé006), on évoque un complot industriel, politigaienédiatique
destiné a semer le doute sur I'expertise sciemgfigonsensuelle et alarmiste et la nécessité agehkes modes
de consommation énergétique, afin de démobilisgrinion publique américaine. En France, les sdigngs
comme Claude Allégre ou Marcel Leroux qui émettbad doutes sur le réchauffement anthropique safidipa
qualifiés par d'autres scientifiques ou des joustes denégationnistescomme ce fut le cas sur le site
Mediaparten 2008.
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1.45.2. Le recours auxinstances de médiation

Lorsque Latour (2007) propose a ses étudiants uheickes contours et la dynamique
d’'une controverse en utilisades instances de meédiatjahprécise qu’'on peut passee la
grande presse non spécialisée a I'ensemble desaiszamces spécialisées qui la sous-tendent
mais qu’en générales controverses sont d'autant plus faciles a suet & documenter
gu'elles sont plus savantdsui aussi mobilise un modeéle de diffusion de @iasances par

couches, qui prend comme référence sociale lesrsagientifiques :

A travers la lecture des pages d'actualités de ridgie Nature, New Scientist, La Recherche, on y
apprend beaucoup sur les expériences en coursésedtats attendus et les prévisions faites par les
protagonistes sur I'évolution de leur sujet; celarmpet souvent de se faire une bonne idée de la
"température” d'une controverse potentielle [...hé s'agit pas de se limiter a une seule couche de
littérature trés spécialisée, en oubliant les astrmédias (forum de discussion sur Internet,
commissions d'enquéte, grande presse etc.); ceaqapte c'est de suivre comment, en fonction des
sujets, les différents types de littérature intétpnt, transforment, voire déforment la méme
controverse.
Latour reconnait queles instances de meédiatiosont susceptibles de modifier les
controverses, dans le cadre du paradigme de lanadgt d'une sphére scientifique pur et
autonome vers l'espace social, avec ce que Lal§fa9988) considere comme udéstorsion
épistémologique Pour Latour, on ne peut comprendre une contrevengdiatisée sans
intégrer le fait quda grande presse@ehicule souvent des opinions et qu’il fautiver a la
littérature spécialisée qui se trouve derriere ceginions comme si cette littérature

spécialisée était exempte d’opinions :

Il s'agit de passer d'énoncés flottants en l'aibjets de I'opinion et de la passion aux moyens

pratiques qui permettent de produire des connaissarsur ces sujets : des chercheurs de telle ou

telle discipline, financés par telle ou telle imstion, disposant de tel ou tel type de donnéepadiant

de telle ou telle hypothése ou théorie.
Latour propose a ces étudiants de partir d'un qugeitu, apparemment tres isolé, et de
découvrir peu a peu ses impacts multiples sur Bndyrpublic. En situation de travall
didactique, c’est a partir d’'une veille médiatidaege ou plus précisément d'dravail de
documentaliste (découper, marquer, archiver, dondes mots clefs)que les étudiants
doivent dresser uneartographie médiatiquee la controverse, avant d’en proposee mise
en forme pédagogiqusous forme de site web ou sous forme de débdichudn découvre
donc chez Latour (2007) une conception de la miédiain des sciences qui opérerait des
transformations, des glissements de sens, faisantdiscours scientifique un discours plus

commun lorsqu’il est vulgarisé.
Comme Latour (2007), Raynaud (2003) estime quesdansion des asymeétries qui

fondent la controverse doit se faire en fonctios idstances de médiatioha médiation
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passe selon l'auteur d’un forum entre scientifig(fesum constituanth un forum officieux

(médiatiques, télévision, presse écfite)

Masseran et Chavot (2003) déclarent que lorsquedatoverses sont médiatisées,
lautorité culturelle des sciences se trouve camffe a une pluralité de savoirs émanant
d’horizons différents (professionnels, populairadjtants...) et a diverses interprétations des
problemes. D’apres leur enquéte sur la cartografiéisuelle des controverses (exemple
des organismes généetiguement modifies, OGM), ilsistatent que cette diversité
d’interprétations est réordonnée et hiérarchisée lpamédiatisation. Une dynamique de
frontiéres se construirait, définissant, sépardnpretégeant les sciences d'autres mondes

sociaux, autour des valeurs culturelles plus gsecdatenus.

Plutdt que d'offrir un espace a la négociation, tlévision renforcerait I'autorité culturelle de
I'institution scientifique. En effet, les frontiérehétoriques assurant et protégeant la crédibitiedla
science « pure et autonome » sont perpétuellemepositionnées dans le but de restaurer la
confiance des publics envers cette institution. &n sens, la cartographie télévisuelle de la
controverse préserverait les valeurs de la sodi@déstrielle, plus qu’elle ne favoriserait I'émerye
d’'une modernité réflexivBvlasseran et Chavot, 2003).

La cartographie médiatique de Masseran et Chaw@@3(2suppose l'existence de réseaux
d’acteurs et d’alliances plus ou moins tacitestildgnt I'expertise officielle et définissant les

frontiéres entre les sciences légitimes et lesés@gl. Autour d’émissions commarrét sur

8 pour Raynaud (2003), seule une recension autantpgssible exhaustive peut expliquer la structirta e
dynamique d’une controverse. L’auteur estime quedznsion doit étre menée sur des familles dechkers,
pour ne pas tomber dans le pieége de corrélatios®peelles ou fortuites.

% On peut proposer une analyse similaire dans leleda controverse médiatisée dans la presse ipruiiel (e
Monde, Libération, Le Figanosur le réchauffement anthropique, suite aux débdtAcadémie des sciences, au
printemps 2007, entre Vincent Courtillot et EdouBard, proche des membres du GIEC (méme si leseshos
sont plus complexes car ces acteurs occupent’'déjgate médiatique comme représentants deala science
soutenue institutionnellement par I’Académie ders®es). Courtillot, ancien conseiller ministérfgur la
recherche, est par ailleurs membre de l'InstitutPdgsique du Globe de Paris (comme son proche €laud
Allégre), alors que Bard est membre du Collége @adée. La cartographie médiatique que je suisan tte
réaliser et que je ne pourrai pas présenter darcadee de ce travail montre I'exclusion progressies
géologues sceptiques, dans un contexte politigierfient marqué par la mobilisation contre le réffleaent
climatique, par des jeux d'alliance entre des jalistes de I'Association des journalistes sciequéis de la
presse d'information (AJSPI) et des scientifiquesches de I'expertise officielle GIEC. Voir a ctdila lettre
de I'AJSPI du 2 mars 2008 adressée au ministre decherche, au président de I'’Académie des s@esicau
président du CNRS, les articles sur le BmalClimateanimé par des scientifiques proches du GIEC (esties
Chevaliers de la Terre platde Ray Pierrehumbert) ou encore les discours dingdiste Sylvestre Huet dans
Libération ou sur son sit&ciences2précisant que Courtillot est sorti des valeurdadscience culturellement

acceptées (honnéteté, rigueur, autonomie et indé@per). On peut signaler également les opératiens d
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images(novembre 2006) o’est dans I'air (février 2007, décembre 2008) qui évoquent
I'existence de controverses sur le réchauffemetitrapique, on constate que les chercheurs
présents, considérés par les médiateurs commeefggsentants Iégitimes de I'expertise

officielle, explicitent ce que sont les sciencescetqu’elles ne sont pas. lls érigent des
barriéres éthiques que les scientifigues ne doiyad franchir. Dans le cadre de ces
eémissions, on constate que les controverses suiskpses climatiques se transforment en
controverses sur les solutions technoscientifigaeessociales pour limiter les risques

climatiques {ravaux en cours

1.4.5.3. Implications théoriques et méthodiques

Au final, lors du recours a des instances de miédigiour tenter de comprendre la
structure et la dynamique des controverses, il thrc s’interroger sur la construction
meédiatique d’un univers scientifique distinct etaome vis-a-vis de l'univers social. Il y a
fort a parier que cette construction contribue gitiler socialement la position du
scientifique et celle du médiateur. Au méme titwe gon constate une alliance entre savoir et
pouvoir, dans le cadre de I'expertise, on peut @ega’une alliance entre savoir et médiation
renforce la légitimité des sciences et des médigtéout en maintenant a distance le savoir de
I'opinion.

L’enjeu d’une analyse de la médiation des contse®in’est donc pas de pointer une
éventuelledistorsion épistémologiquen référence aux discours des scientifiques paridel
savoirs de référence. Comme le précise Moirand4R0mbjet de recherche porte slas
activités linguistiques et sémiotiques des acteagagés dans une situation de médiasan
une question socio-scientifique, plutét que lurecherche des traces de la ré-énonciation

des discours sources en discours seconds

A la suite de Moirand (2004), je considérerai glans les médias ordinaires, le
discours de la science a fait place a un discourdes relations entre la science, la nature et
la société. Ce sont donc les mots, les construsbiles énoncés qui vont constituer des lieux
d’inscription des relations entre sciences et sisiédans les médiade ferai I'hypothése
gu’il en va de méme pour les discours didactiques ehseignants. Les enseignants, comme
les journalistes, contribuent a donner une vismsonnée du monde et des relations entre

sciences et sociétés, a c6té de celle des sapm#fi Par une attention au traitement
didactique des controverses, j'essaierai donc @yaaaces constructions sociales de sens et

discrédit médiatique réciproque entre Claude Ablegfr Jean Jouzel, par l'intermédiaire de la télenist de la

presse écrite, notamment lors de la rumeur d’ent@egre dans le gouvernement Fillon (2008 et 200
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leurs déterminantsopérativité socio-symboliqueles enseignants, considérés comme des

meédiateurs spécifiques).

La méthode de lecture des rapports entre scienExigtés a travers les productions
didactiques s'appuiera sur I'analyse miements discursitsautour de controverses sur une
guestion socioscientifique, rendues publiques pamédiatisation. Ce sera inévitablement
'occasion de s’interroger sur les rapports engaxdinstances de médiation : I'école et les

meédias.

S’agissant de comprendre des situations partieglide communication, je choisis a
présent de mobiliser la théorie de Moscovici (196%dité en 1981) selon laquelle les
représentations sociales ne peuvent étre apprébergléee dans le cadre de situations de
communications sociales. Une étude des médiatibdesesavoirs qui circulent devient donc

une étude des représentations sociales.

1.4.6 Communications et représentations sociales

On doit a Moscovici a partir d'un travail slar psychanalyse, son image et son public
(1961), lathéorie des représentations socialéSe paragraphe s’inspire fortement des
analyses de Le Marec (1996) et Molinatti (2007) Ikypérativité de cette théorie dans le

cadre de leurs travaux de recherche sur la médiaticcontexte muséal.

Cette théorie est en rupture avec un modeéle denawinication linéaire, transmissive
et codé, évoqué précédemmee@ingtteur -> message —> récepteur -> acjioMoscovici
considere que les communications sociales pernettéglaborer des connaissances
particulieres qu’il nommeeprésentations sociale€es représentations sociales se structurent
autour d’informations, d’affects et d’actions etmettent denodeler le visage du réeklles
sont élaborées en incluant des déterminants soeiadg&s confrontations entre des systemes
de valeurs et d’autres représentatiophiéfomened’objectivatior). Les représentations
sociales subissent yghénomeéne d’ancragejui les rend fonctionnelles et permet ainsi leur

appropriation justifiant I'action. Elles sont dononcrétes et opératoires. Certains parlent a

1 Moirand (2004) appelle urmoment discursif médiatiqume vaste production discursive soudaine et
sporadique dans les médias au sujet de faits detéoqui touchent a la santé, a l'alimentation et a
'environnement (questions socio-scientifiques) @aint de nature a inquiéter, donc a attirer lesteetr
spectateurs, quels qu'ils soiefr, on se trouve la face a des données scientsigustables, qui ne font pas
'objet d'un consensus reconnu par toutes les conautés des savants, et qui remettent en causeojaice
dans une science, facteur de progrés. Et commeiémee ne peut pas vraiment « expliquer », ondpjiel a
une diversité de « mondes sociaux » qui s'exprirdetravers les médias, le monde politique, le modde

commerce, le monde économique, le monde assoetatifdonc a différentes « voix ».
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leur sujet, de pensée ou de savoirs de sens con8elon Le Marec (1996 visée pratique
qui est associée a la pensée de sens commun ®bgeésateurs de construction du monde »,
s'oppose fréeqguemment dans la littérature a la pens@vante, réflexive et dont la visée
pratique est son propre fonctionnement et son ggperfectionnemenSe pose alors la

guestion du lien entre représentations socialpsrtée savante.

Pour Moscovici, I'enjeu de I'étude des représeatwtisociales est de s'intéresser aux
processus qui transforment les pensées scientifjqatonnelles et formelles, en pensée de
sens commun dans des situations de communicatimms Dos sociétés moderni&&nsieur
Toutlemonde, sain d'esprit, ni trop intelligenttrap stupide, ni trop instruit ni trop ignorant
(Moscovici, 1986, p. 41, cité par Le Marec, 1996) eonstamment confronté a un afflux
d'informations en provenance des sciences. Cetoepeend d'étudier Moscovici a travers les
représentations sociales n'est fshoc causé par la réalitdenvironnement de l'individu,
mais le choc culturel(ibidem, p. 65). Pour Moscovici (1989, cité par IMatti, 2007), la
théorie des représentations sociales estamtieropologie de la communication modeinnd

permet de comprendtfennovation et la vie sociale en train de se faire

Considérant les médiateurs comme des opérateussrdesocial, I'analyse de leurs
discours peut permettre une étude de représerdatogiales dont la finalité est la
compréhension dedransformations des connaissances scientifiques camtact du
fonctionnement socigle Marec, 1996). L'analyse des discours médiasqconstitue donc

une étude de représentations sociales.

Enfin, dans la mesure ou les représentations sscigklaborent en intégrant des
systemes de connaissances mais également des eysienvaleurs dans des situations de
communication, on peut s’interroger sur les loggdérticulation entre ces systéemes. Les
représentations sociales vont dévoiler une formeatienalité, ce que j'appelle une logique
d’engagement, que I'on pourra confronter a d’aufoeses de rationalité, dans le cadre de

communication sociale sur une question d’envirorgrgm
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1.4.7 Rationalités et valeurs dans les communications

Comme le précise Babou (1999), cerner le concepatienalité? peut permettre de
constituer une grille de lecture de situations @mmunications. Babou montre que le concept
de rationalité s’est émancipé progressivement deilgouis de la raison philosophique au
XIXe siécle, et enfin des sciences et des techsique XXe siécle, avec la critiqgue de la
dimension prétendument universelle de la ratiodalia rationalité est devenue alors sociale :
elle integre des valeurs et elle est susceptibleréer une mobilisation sociale. Pour I'auteur,
la publicisation moderne des sciences et de letatignes s’accompagne d’un exercice
collectif et institutionnalisé de la raison. Lesioaalités s’expriment donc dans les situations

de communication a propos de sciences.

La vision positiviste de la rationalité scientif@jest associeée a la pensée cartésienne et
a sa méthode analytigue. J'ai évoqué l'incapacitéassir la complexité des questions
d’environnement dans le cadre de cette penséetapuedyet quantitative. Avec cette vision,
c’est une image particuliere du rapport de I'homane « réel » qui se construit. D’apres
Borkenau (1985) cité par Babou (1999, p. 76) :

La science de Galilée, Descartes, Pascal, et Newtopour caractéristique commune d'étre
mathématique. [...] cela méme les sépare profondémera grande majorité des systemes de la
Nature créés par la Renaissance. La philosophiaunetle de la Renaissance est " qualitative ",
autrement dit, elle traite les qualités sensiblesnme les faits ultimes de la nature et étudie leurs
rapports. La science du XVlle siécle, au contra@gst " quantitative ", c'est-a-dire, qu'elle s'effe
avec succes de réduire les qualités sensiblestelle la dureté, le poids, le son, la lumiére, étae
simples quantités, et de décrire la transformatiences quantités en des formules mathématiques.

Dans son glossaire thématique, Lavelle (2006, p.2¥8init la rationalitécomme une
modalité de la raison en ceci qu'elle n’est pasrappement parler une faculté de I'esprit

mais plutét une caractéristique des production$ekprit. Lavelle développe sa définition en

ces termes :

La rationalité est une norme de validité des cossances et des actions, des discours et des
jugements qui, par I'exigence de démonstrationyglimentation et de justification [...] fonctionne
comme un critere de démarcation des points de e ks auteurs aspirent a reconnaitre leur
Iégitimité par autruiLavelle (2006).
Cette définition renforce l'idée que toute prodantidiscursive, gu’elle soit médiatique ou
didactique, mobilise des formes de rationalitégammnent lorsqu’il s’agit de communiquer

autour de controverses. La rationalité caract@tisamerge du discours.

%2 a rationalité scientifique est généralement coéséeé comme une procédure (méthode, moyens) mise en

oeuvre sur le "réel" par un sujet pensant a padlaxiomes logiques et visant une fin (la vérikg,
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Kant, cité par Lavelle (2006), propose l'existerte deux champs distincts de
rationalités : le champ de tationalité théorique(la cognition, la science, la croyance) et le
champ de larationalité pratique (I'action, la morale, le désir). Ainsi, a propodurk
catastrophe météorologique, il peut étre ratiomieetroire en la possibilité de son existence
du point de vue de lationalité théorique mais il peut étre également rationnel de croire e
la possibilité de I'éviter, dans le cadre lderationalité pratique On se détache donc des
partisans dda vision scientifique du mondeelon laquelle les sciences auraient le monopole

du rationnel.

Habermas (1987, cité par Lavelle, 2006) préciselesisituations de communication
peuvent permettre d’explorer des conflits de ratibés, voire de les dépasser. Si l'on
considere les controverses médiatisées comme destians de communication dans
lesquelles s’affrontent différents points de vue@tc des conflits de rationalités, je propose
donc qu’a travers l'analyse les débats qui accomgatgdes controverses socioscientifiques,
il est possible d’identifier des rationalités, puses de valeurs et d’'idéologie. Selon Babou
(1999), des valeurs sont actualisées dans desigits@le communication et leur évolution est

décelable au cours du temps :

On peut proposer I'exemple simpliste suivant powarfles idées : si I'on considére le corpus des
westerns hollywoodiens des années cinquante, onpgesaser qu'ils Iégitiment une idéologie de la
suprématie de I'homme blanc sur les indiens. Llegie des catégories " bons cowboys" vs
" mauvais indiens ", constituerait, par sa répétitisystématique dans le discours cinématographique
de ces années-la, la marque de cette idéologies Rdnd, certains westerns apparaitront, qui
inverseront les valeurs attribuées a l'axiologié deviendra " bons indiens " vs " mauvais cowbays "
On peut penser que cette inversion des valeurs [nstaure une idéologie de la culpabilité
ameéricaine face au génocide indien.

L’analyse de Chavez (2003) permet d’identifier leedsité des systemes de valeurs

liée aux questions d’environnement :

Il existe des systémes de valeurs qui sont qualifiéthiques particuliéres de I'environnement [...]

I'éthique de I'environnement peut étre comprisernertiensemble des " valeurs " (principes a la base
de l'action) qui guident notre relation a I'envine@ment et qui font partie de I'ensemble de croysnce

mythes et représentations de notre culture. llis@ans ce cas de I'éthique de I'environnement cemm
un code, implicite ou explicite, qui guide notrdat®n avec I'environnement. [...] L'éthique de

I'environnement est le processus de réflexionagtallyse au sujet de notre relation a I'environnetmen
et au sujet d'autres maniéres de se mettre enioalavec lui.

Pour Chavez (2003), dans le cadre deateonalité scientifique positivisteccidentale, ou les
sciences et les technologies sont des formes eliésrparticulierement valorisées, notre

relation & I'environnement est guidée pacdaception anthropocentrisiges relations entre

les étres humains et la nature. Cette représemtaiinene a une idée instrumentale de

connaissance) attestée par un public (I'intersutbjéé possible permettant la construction dessfg{Babou,
1999, p.73).
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I'environnement. Les sciences et les technologitsalors comme mission fondamentale de
comprendre les phénomenes de l'univers pour noder @ mieux nous servir de
'environnement. Comme le précise Descartes dansDiscours de la méthodélL637),

’lhomme esttomme maitre et possesseur de la nature

A lintérieur de la culture occidentale, d'autrdsgues de I'environnement coexistent.
Le tableau de Chavez (2083propose une synthése de quatre formes principiéésique
de I'environnement : laonception anthropocentristées droits de animauxla conception

biocentristeet laconception écocentriste

— Cerirage 917 les bomna e
— Morale occidentak radificemel ke
. . = Thiorie éthigque rilitaricts -pragmatique etfou humanists - déontologique
Conceptlon anthropocentnSte - Erwinonement = valems mstnomerdales ; Perardrorzeinent est importart parce qu’il et ume sorce de bien-ére poar
les it ¢ bopmaine
— Problémes ;délimitation de la notion dhamramité | séparation erdre honmain et la natime

- Emtensicrmisme mspiré de lamorale décrdologique (drodts nniwerse 1)

= Persormages Dmportards dave les premidres réflesdone am I najet : Peter Singer = Momeemert de B ération des
andrnanz, (19 73) Andmal Liberation, Mew Fork Review of Boacks (anril), 17- 21, Tom Feagan = waler dirircéque des
anfirae (198 5) The Cace of Aninal Bights. B Peter Sirger (dic ), Deferse of Aomals. Oxford: Blackwe1

— Les andmans ont les metme s drojts que les haorains

— & L'ftfdque & Wendne auimal w'est pas, o preapmement pepler 1w Stimque de Uemnararpemers. File est pourins une
Stape essemtiele daws locouiitution &'une perspective mon-atbopocarde. » Callicot, 2001, p 403

— Dwndmama =svalonts fivined ques thamrels enoessernce)

— Statntmeral des animans égalitaire 9% amains

= Droit = ghsence de douleur

— He prend pas en compte que les mdividos

= Animan e s ges ve. andmany domestiques = dent éthiques damctes?

Droits de animaux

= # Dlempmession dfhique bioceridque” @ sipne les théories QU ¢ omsiaye it que faute vie poss dae e valeus iakdyents,
fLe mot WMo entriyue signgie terdrd s Javie ) Deg Jardine 1995 p. 169

= Percornage Importart dians les premidres réflexdone aur le sujet : Albert Scdvweidzer (157 5-1965) quiparlat de la
s wivdration de lawie 3 (1946 CividlinaNon and Fges. London : &, & O Black

= Paul Taylor (198 6) Respectfr-MNatre © a Theory of Eavivormeertal FHecs, Frinceton, 1 T, Frinc etor Tndwersity Press.

. b . =% Tons les #tTes vivnnts ¢ efforcet datteindre des fing qui ko sont romanentes, Tot organiane 3 1w valoar nhérente
Conceptlon locentriste pour gatard quil e st cerdre de vie téléologique ,donc ils dodvert Etre des objets moranz.

= Ega]nansme moral de tous les 8es vivants ¥ compris les honmains,

— Lawie =%valar nbdrente (qoi compléits 1%or suniave wivand)

= Les drods de 1" mndivida wivard.

- Séparatiorkorea in-namre : ls privcipe de won-igérerce (lesbuaine ne dofwert pas dutereanir dave 1o natre) sépare les
étres kommadns de Bur ermdr orme et

= Sepréocoupe de la préservation des espéces et de b biodiversité | de Pidéeritd des comprmruntés bintiques ot da bon état
des ooy stémes.

— Petsorrage mpeortart dans 1e s premvidres réflesdons am 1e ayjet : Aldo Leopold (1949, .4 Smad Courty Almanas) =% Land
Ethirs

— Les éfres boarva s ve sord que dtres mevhre s de la commmivamté biotique . Hous devons Te specter 1os ¢ atupaghons

i . i dars cette CorrmmaItE et la commrmoraté mie
Concepuon ecocentriste — Ilexdste phisiewrs variétés de copweptions écocertrise s de 1éthique de Permrirormement  quelques 1me s que nons

OUNOILS NOTeT € oatane Phas £ modeTées », ot A'0Tes Que nous poimeons qualifier de phas & exirémes ».

= Panmi les phais modérées, 1y 4 celle qui propose une histarchie de dewoirs © 4 labase, ily 2 le devroir de proté ger les phas
proches etles emblables,d lafin, i ¥ 2 le devoir de proté ger les dimensions plas globaks (Callicot, 1959

— Ertre les phis « extréme s » ily 2 celle de la ¢ Deep Ecology » Haes (1973 % The Shallowr and the Deep, Long Fange
Ecology Movement, Faqusay, 16,0, 95-100) = quiparle de Paoréalisation de 174re (hurnaih et imdsrersel) = iln existe
pas de distivction absobie evire le milisn et soi La destruction de Permrrovrerert est la destraction de soitméme . T
biocide estun ayicide

% Tableau élaboré par Chavez & partir de auteuvssisi : Beauchamp, 1991, 1993; Beauchamp et Harvey,
1987; Callicot, 1989, 2001; Des Jardins, 1995; Ddo\1993; Dower, 1989; Duhamel, 1996; Goffi, 1999;
Jonas, 2000; Larrere, 1997,1999; Prades, 1995:£SztWillemagne, 2002.
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Certains auteurs, comme la géographe Veyret (200d),distinguent que trois
conceptions des relations de ’lhomme a son envinoramt. La conceptioanthropocentriste
considére quda protection est justifiée par I'utilité de la tome pour I'hnomme auquel elle
fournit des ressources et un cadre de Vie]. En considérant la réversibilité ou
l'irréversibilité des actions anthropiques, il demt donc nécessaire de gérer l'incertitude, ce
qui implique de mettre en pratique le principe dégaution. La conception écocentristest
plutét 'accentsur la protection de la natuté Enfin, & partir de I'analyse de I'émergence du
concept de développement durable, Veyret (2004kidére I'existence d'une troisieme
éthique de I'environnement, intermédiaire entredesx précédentes : cette éthique se fonde
sur des valeurs comme I'équité, la solidarité, éaponsabilitéla sécurité, la temporalité

nécessaire pour assurer un développement soutat@bleimanite.

Peretti-Watel et Hammer (2006) s'intéressent égaltgna I'éthique des relations de
’homme a la nature. Ces auteurs se référent aoiCatt Dunlapp (1978) qui estiment que
deux conceptions, qualifiees de paradigme, peugrpliquer les craintes écologiques des
individus : d’'une part Igaradigme de I'exception humairf@nthropocentriste, optimiste et
techniciste) qui postule la supériorité de I'hommgr la nature et la possibilité pour
’humanité de modeler la nature a volonté ; et ttayart,le paradigme écologiqudans
lequel on considéere que I'homme peut causer deegrdesequilibres a la nature et n’a pas

plus de droits que les autres espéces vivantes.

Sur la question de la responsabilité de ’lhommesdavolution climatique, on peut
penser que ces différentes éthiques de I'enviroenémont se manifester dans le cadre de

situations de communication autour de controverses.

1.4.8 Ethiques de I'environnement et controverses

Alors que le paradigme de I'exception humaineermet d'espérer des solutions
technologiques aux déséquilibres écologiques dansatire d’'une rationalité pratique, le
paradigme écologiquattribue aux activités humaines une responsal@hitéronnementale,

dans le cadre d’'une rationalité théorique.

Dans laperspective critiquele Kant, on instaure une démarcation entre ces cleamps de
rationalité, celui de la cognition (rationalité tméue) et celui de I'action (rationalité
pratique).

% Comme le montre le tableau de Chavez (2003), dsisigns modérées et extrémes, comme dans le dlas de

Deep ecologypeuvent étre distinguées dans le cadre de leeptina écocentriste.
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La perspective dialectiquf@_avelle, 2006) imbrique le domaine de la cogmitiet celui de
I'action. Si on associe les valeurs de ces deuixjétls environnementales, on peut aboutir a
un conflit de rationalités. Lprincipe de précautiomobilisé en contexte d’expertise est a cet
égard considéré par Lavelle (2006) comme une ré&panms conflit de rationalités : alors que
la rationalité théoriqueentache la « vérité » scientifique d’incertitudagationalité pratique

propose d’agir sans attendre la levée des inceestgcientifiques.

Perspective critique

Paradigme écologique Paradigme de I'exception humaine
rationalité théorique rationalité pratique
champ de la cognition champ de l'action

Perspective dialectique

Principe de précaution

(négociation entre rationalité théorique et ratib@gratique)

Prenons deux exemples autour d’'une controverse tamselle des conflits de
rationalité peuvent s’exprimer et se négocier. Diansadre de I'exploration scientifique en
Antarctique, il peut exister un conflit de ratioit@lentre (a) la recherche de la « vérité » sur la
responsabilité¢ de 'homme dans I'évolution des alisn (rationalité théorique) et (b) la
recherche du « bien » pour I'écosysteme antarctguieexige de ne pas réaliser une telle
exploration scientifique par souci de préservationmilieu (rationalité pratique). Face a ce
conflit de rationalité, il est possible d’étahline condition de possibilitdes deux champs (a)
et (b), et donc de dépasser le conflit. Pour d&as le cadre d’'une perspective dialectique, on
peut instaurer la proposition (c) : des conditidnsconiennes a I'exploration scientifique de

sorte qu’il n'y ait pas de risques pour I'écosystem

Autre exemple, autour de la question des émissilengaz a effet de serre, il peut
également y avoir un conflit entre (a)daradigme de I'exception humainei recherche des
solutions technologiques pour réduire les émissidasgaz a effet de serre et (b) la
préservation de I'environnement qui exige de rédlés émissions anthropiques de gaz a effet
de serrefaradigme écologig)eOn peut proposer une condition (C) : sous résetieemises
en place de solutions technologiques efficacesoteppge de CO2 atmosphérique d’origine

anthropique, il est envisageable de continuer atéenee gaz a effet de serre.

Au final, dans les situations de communication aute controverses sur une guestion

d’environnement, les traces de conflits de ratibdagbeuvent permettre d’identifier des
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positions éthiques. Autour de questions sociosigmes, la description des controverses
n'est donc pas un processusabstracto.En prenant en compte la spécificité des enjeux

déclarés, ce sont les représentations sociales gokitions éthiques que I'on étudie.

1.5. Implications méthodiques : la médiation des cordregs
commeobjetetoutil de recherche des logiques d’engagement

Sachant que les représentations sociales s’élaberesiactualisent dans le cadre d’'une
situation de communication et que dans cette siuat’expriment différentes formes de
rationalité mobilisant des valeurs, I'étude deséspntations sociales donne acces en partie
aux rationalités. Ainsi une attention aux commutidces autour de questions
d’environnement (complexes, expertisées, médiajsé®nne acces aux représentations
sociales et aux valeurs des acteurs engagés daitsiddon de communication. Je parlerai

plus simplement de logiques d’engagement des &gtiaice a une question d’environnement.

En raison de la dimension conflictuelle des commatons autour de controverses, je
suppose avoir uracces facilité aux représentations sociales, dans la mesure ou des
affrontements et des négociations de rationaliggabsent inévitables. Dans ce contexte
particulier de communication, on devrait pouvoinddr les représentations sociales de la
relation de 'homme a l'environnement, des rappatdre science et société et de la
meédiation sociale des sciences. Ces représentagmsiales et leur articulation vont donc

définir des logiques d’engagement.

Par ailleurs, dans les situations de communicasiotour de controverses, il doit étre
possible d’expliciter les modéles de communicaéidiveuvre autour des enjeux déclarés, des

contrats et des influences supposées de la comatiamic

Attention aux discours et aux intentions autourcdatroverses sur une questipn

Méthode socioscientifique (complexe, expertisée et média)is

A travers les représentations des relations scéeneeciétés, de la médiation et de

Ambition la relation de 'homme a son environnement, défieislogiques d’engagement

Enfin, une implication fondamentale de la théores deprésentations sociales est que
toute attention aux discours doit intégrer leutentions, dans la mesure ou ces intentions
vont en retour contribuer a actualiser et a reridnetionnelles les représentations sociales.
L’ambition de mon travail ne peut donc pas étreabiér directement des implications pour le

traitement didactique ou meédiatique des controgergaisque cette finalité est partie
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intégrante d'un systeme de représentations socatdequel se porte mon attention. Il s’agit

plutét de tenter une lecture des représentationgadguestion socioscientifique pouvant

permettre de discuter la place de ces représemsatians les communications didactiques ou
médiatiques. C’est en tout cas le parti pris dedstide.

1.6. Redéfinition sociologique des questions d’enviranaget

Au terme de ce parcours, je propose une défindemquestions d’environnement, qui est

au final également une définition des questiongsoentifiques :

Les questions d’environnement sont des questioriEnsequement socioscientifiques autour
desquelles se développent des stratégies de commtion; liées a leurs dimensions complexes,
controversées et expertisées. Ces stratégies denwoication leur donnent des sens sociaux
mobilisant des formes de rationalités, intégrans dennaissances et des valeurs d’ordre socio-
épistémique. La construction de ces sens socianscsit dans des modeles de communication et des
rapports de force et de Iégitimité.

Je propose a présent de mettre cette définitioregard avec celle de la didactique des
guestions socioscientifiques, qui s’intéresse, aveirs les intentions d’enseignement et
d’apprentissage, aux rapports entre différentsarside savoirs : ceux des sciences, ceux de
la société et ceux de I'école. Je précise a nougaaye considérerai I'enseignement comme
un processus de communication sociale spécifiquigyrellement institué et impliquant une
dimension médiatique (la classe comme disposis, ihanuels scolaires, les productions
didactiques, etc.). C'est pour cette raison quepgete une attention socio-didactique a
'enseignement en tant que dispositif spécifiquerdliation sociale, au méme titre que les

médias.
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Chapitre 2.
APPROCHE DIDACTIQUE DES QUESTIONS

SOCIOSCIENTIFIQUES

Les enjeux de ce second parcours théorique somédoe ordre que le précédent :

- discuter les définitions d’'une question d’enviromeait (et plus généralement d’'une

guestion socioscientifique) proposées dans le chadmria didactique ;

- mettre les définitions didactiques au regard desgiroposées par les sciences de la

communication ;

- en deéduire des implications de méthode pour abolelecorpus de productions
didactiques associées au traitement de controvars&diatisées sur I'évolution

climatique.

Je propose donc de développer une approche didadlies questions socioscientifiques qui

tente d’intégrer les dimensions communicationnalkeses questions.

2.1. Définition didactique d’'une question socioscienjife et

implications

2.1.1 Des questions vives dans l'univers scientifiquiugivers social

En relation avec leurs recherches didactiques aumise en scene scolaire des
questions socioscientifiqu®s Legardez et Simonneaux (2006) caractérisent gestigns a
travers les rapports entygusieurs univers de savoir©On peut probablement y voir un
courant didactique attaché a questionner la sgimldes savoirs et des pratiques de

référencé®.

% Le termequestion socioscientifiquest la traduction dsocioscientific issudl se référe & une interaction entre
le champ scientifique et le champ social. Les astgquébécois I'abandonnent au profitgqleestion socialement
vive. De plus en plus d'écrits et d'appels a communicatiwoposent de se pencher explicitement sur ces
guestions socialement vives (d’aprés Laurence Sieaux, communication personnelle, aot 2009).

% On se réferera a la discussion entre Bernard &akiirSamuel Johsua (2000) sur les différents ctairan

didactiques et leurs origines. Les courants quiéegarent attachés a une discipline scientifiqudagdique
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Legardez (2004) distingue trois univers de savoles savoirs de référenc@essentiellement

des savoirs scientifiquedgs savoirs sociaufou naturels construits hors du systeme scolaire

et qui deviennent desavoirs préalabledorsqu’ils sont importés a I'écoledt les savoirs

scolaires(construits par les enseignants en relation a@edéux autres genres de savoirs et

en relation avec d’autres ensembles de savoirgisesl(institutionnels ou intermédiaires).

Dans la situation didactique, les savoirs scolaisesmit I'enjeu de relations a visée

d’apprentissage.

Legardez accompagne sa définition d’'une attentiofa &ivacité des questions

socioscientifiques, attention que I'on retrouvelégent dans la récente définition proposée

par Simonneaux (2008). L’existencedlux univers de vivaciguppose une distinction entre

sciences et sociétés. Ces univers de vivacitésagpui aussi des univers de communication

donnent sens ces questions scientifiques socialement vo@ame l'indique ci-dessous la

définition de Simonneaux (2008), présentée en dedgarcelle de Legardez (2004) :

Legardez (2004)

Simonneaux (2008)

Ces questionsont vives dans la société :

elles interpellent les pratiques et/ou les repriadiems
sociales des acteurs scolaires ; elles représente
enjeu pour la société (globalement ou dans 'une
ces composantes) et suscitelels débats, voire des
conflits ; enfin, elles font I'objet d'un traitement
médiatique tel que la majorité des acteurs scolaige

en ont, méme sommairement, connaissance

Ces questionsont vives dans la société :

de telles questions interpellent les pratiquesates
ndes acteurs scolaires (dans et hors de linstitted

amvoient a leurs représentations sociales et a

enjeu par la société (globalement ou dans certaiag
leurs composantes) et suscitedgs débats (des

disputes » aux « conflits »)} elles font I'objet d'un
traitement médiatique tel que la majorité des
acteurs scolaires en ont, méme sommairemer
connaissance Ce sont donc des question
d’'actualité. Leur couverture médiatique ajoute a
leur vivacité. Leur production sociale dans la soci

les rend dontvives" dans un premier sens

leu

5 systeme de valeurs ; elles sont considérées comme u

£S

a7

sté

disciplinaire) se distinguent des courants deidactique sociologiqugui considérent la didactique comme une

étude de I'écologie des savoirs en société : s€levallard (2008)le didactique est partout et danse avec le

réel social
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Legardez (2004)

Simonneaux (2008)

Ces questionsont également vives dans les savoirs

référence :

Elle donne lieu ades débats souvent vifglans leg
savoirs scientifiques et/ou dans les pratiquesatex
de référence, et pour la plupart d’entre ellesiplus

systémes explicatifs sont en concurrence.

@=s questiongives dans les savoirs de référence :

il existe desdébats (des « controverses »gntre

spécialistes des champs disciplinaires et/ou dafre

experts des champs professionnels. De plus,
références sont également souvent a chercher éar
pratiques sociales, culturelles, politiques, étbgu..
en butte aussi ades débats (souvent des

polémiques ») Leur production sociale dans d
milieux scientifiques ou professionnels, dans

mouvements sociaux, politiques et culturels, lexir

donc"vives" dans un second sens.

les
sd

~

les

Précisions que ces questions sont potentiellen
vives, et qu’elles peuvent étaetivées en fonction dg

l'actualité.

nent

Malgré

la distinction entre deux univers qu'évodqueces définitions,

les

considérations sur les interactions entre scieatesciétés sont généralement explicitées par

les auteurs en terme daativisme modérévo

ir plus loin).

La définition de Simonneaux (2008) montre que lesmtoverses sont inscrites

fondamentalement dans I'univers des sciences gloeges conflitsmobilisent les enjeux de

société. La vision relativiste des sciences con8untonneaux a parler ggoduction sociale

au sujet des sciencesdss références socialdsesreprésentations sociales, les systemes de

valeurs mais également la médiation des questions soerdfaues sont renvoyés dans

I'univers social. On attribue ici une fonction paufiere aux médias : ce sont desteurs de

vivacité

2.1.2 Lavivacitédes questions socioscientifiques

L’attention que porte la didactique des questionsioscientifiques a la médiation

scientifique s’exprime dans les travaux de Legartegimonneaux (2006) lorsqu’ils précisent

gu’une question socioscientifique (ou questionaeanent vive) esine question vivdans le

monde de la recherche et dans la soci€tést donc au sujet de Vavacitéde la question que

les auteurs abordent la question de sa médiatisatiotot d’ailleurs dans l'univers social que

dansle monde de la recherche

Pour Simonneaux (2008) la vivacité de la questipm j'interpréte donc en termes de
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vivacité communicationnelleest une double vivacitéans la société et dans l'univers des
savoirs de référenceCette double vivacité rendrait la questiparticulierement vive pour
'école. Pour Legardez (2004), cette vivacité comparte risque d’enseignequi peut
conduire les enseignantslaproblématisefa question en contexte d’enseignemeetréidir

la question. De maniere analogue, Legardez estime quisque d’apprendrepourrait
pousser les éleved garder de la distance par rapport a des savongt« vifs » pour
I'école”’.

La médiatisation de la question est considérée aoumme source de connaissances ou
plus restrictivement, comme source d’informatioles questions socioscientifiques font
I'objet d’'un traitement médiatique tel que la majérdes acteurgscolaires]en ont — méme
sommairement - connaissanc8imonneaux (2008) rajoutece sont donc des questions
d’actualité. Leur couverture médiatique ajoute arleivacité Elle semble donc porter une
double attention aux effets médiatiques : resporsaliline communication de masse, source
d’'une large connaissance sociale (ce qui en faitgdestions d’actualité) et responsable d’un
renforcement de la vivacité sociale de la questii&me si je partage en partie ces
considérations, notamment a travies effets d’agenda médiatiqgai contribuent a la mise a
'ordre du jour plus ou moins fréquente de la gioestet a une hiérarchisation des sujets

traités, il faudrait s’attarder sur les détermisasucioscientifiques de ces effets médiatiques.

La vivacitéde ces questions est considérée par Legardez (2004ne liée a une
activation en fonction de l'actualité, ce qui ne résout pasgliestion de ce qui oriente
socialement une actualité. La aussi, des effeiausoce la médiatisation sont identifiés, mais
sans y attacher plus d’importance que ceux probadieé liés a une information sur la

guestion.

Fonction sociale attribuée au traitement médiatdjuae question socioscientifique

source d'informations, de connaissances sourceudibies renforcement de la vivacité

Il semblerait donc que dans les définitions didpas des questions socioscientifiques

proposées par Legardez (2004) et Simonneaux (20@ferativité du média comme

7 yémets des réserves personnelles sur ce derridr gfdon expérience d’enseignant de college, éenses
de la vie et de la Terre, m'a montré que les élangwrtentfréquemment cesavoirs vifsdans I'objectif de les
soumettre a discussion et a évaluation, lorsqéi&blissent un lien, plus ou moins directs, avecsiavoirs
scolaires institutionnalisés. Il faudrait bien emte discuter ce sentiment (ou cette hypothése) taradre

d’'une recherche faisant le lien entre mobilisatiersavoirs et contrat didactique entre enseigria@iéees.
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dispositif socio-symboliqusoit sous-estimé@ La considérationlu média est essentiellement
celle d’unetechnologie de communication et d’'informatjon] ce quiocculte tout un versant

de la fonction sociale et du fonctionnement desiaséBavallon, 1992).

Récemment, Albe (2007, 2008) propose une définitiaes questions
socioscientifiques, dans laquelle la dimension \téglie est également reconnue mais sans y

apporter de précisions quant a de possibles effeiaux :

Une question socialement vive constitue un enjeialsanobilise des représentations, des valeurs,
des intéréts qui s’affrontent, fait 'objet de débat d'un traitement médiatique. Par nature comele
une question socialement vive confronte a l'inted, peut étre porteuse d’émotions et est souvent
politiquement sensiblgAlbe, 2008).

Cette définition, qui synthétise les écrits de Jefabaurence Simonneaux, enchevétre
toutes les caractéristiques que jai évoquées derd'approche sociologique des questions
d’environnement. La complexité, I'expertise et ladiatisation se trouvent ici associees a la
vivacité socioscientifique de la question. Cheziie Albe, comme chez Roqueplo (1993),
la dimension complexe est associée a la questiofiird®rtitude et I'expertise rend la
guestionpolitiquement sensiblél semble qudaffrontement de représentations, de valeurs et
d’intéréts différents soit source deebats et d'un traitement médiatiquéilbe reprend le
terme dedébatsemployé par Legardez et Simonneaux, mais saneratdns les distinctions
proposées par ces auteurs. ttatement médiatiqu@ourrait étre associé a la question des
débats, ce qui expliquerait I'attention récente de cet autpour la cartographie des
controverses se référant aux travaux de Latour (2007). Sordeétoartographique est
construite a travers I'analyse des discours dafféreintes instances de médiation et souligne
les dimensions socioscientifiques qui accompagn@argumentation dans les débats

médiatisés, notamment dans l'univers des sciengfq

% Simonneaux précisera quela n’a pas été le cas dans les travaux plus asdieommunication personnelle,
ao(t 2009).

% Comme le montre mon travail sur le contexte ségistémologique de I'évolution climatique, il maeoqdans
cette cartographie des partenaires de la commignicabciale sur la question, comme les ONG ou entas
institutions éducatives, mais également des grodeegflexion comme lethink tanksaméricains, alliés de

I'expertise climatique officielle ou de la contrepertise sceptique.
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Un exemple de cartographie des controverses séclhauffement anthropique, proposé par Albe (2007)

Ainsi, les définitions de la sociologie et de ldatitique des sciences comportent des
points de recoupement. Mais la différence fondaalenhe semble liée a I'intérét porté aux
processus de médiation des questions socioscipréffj au-dela d’'un simpéeho médiatique
plus ou moins vif, source de connaissances etmtésentations. Comme je I'ai montré dans
'approche sociologique des questions sociosciguoif, la médiatisation des controverses
socioscientifiques, considérée comme un opératatialsde sens, pourrait pourtant conduire
a s'interroger sur la vision sous-jacente des seeert des relations sciences société.

Méme si la distance est maintenue vis-a-vis de &liatisation, la plupart des
didacticiens des questions socioscientifiques eielit leur position sur les relations sciences

Sociétés.

2.1.3 Unrelativisme modérgis-a-vis des sciences

Jean et Laurence Simonneaux, et d'autres didacsiciglii travaillent ces questions,

considérent qu'ils adoptent une position relatavigs-a-vis des scienc8S Ils qualifient cette

190 Albe déclarera son positionnement relativiste brme intervention & I'INRP en avril 2009. Elleépise
gu'il serait préférable de ne plus parler dguestion socio-scientifique en deux termes, mais dequestion
socioscientifique »en un seul mot, afin de souligner que les dimemsgeientifiques et les dimensions sociales

sont intimement liées, comme l'affirme Roqueplo93Pau sujet des questions d’environnement.
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position de relativisme modérée, considérant gaetiVité scientifigue n’est pas une
production symbolique sociale comme les autcesitrairement a la position défendue par le
relativisme radical”. Les sciences et les technosciences incorporest ldar production les
contraintes sociales, éthiques, économiques diqu@s qui forment la société, et agissent en
retour sur cette société. Comme le précise Dedsawe Larochelle (2003, cité par

Simonneaux, 2008) :

Les scientifiques contribuent a la reconfiguratides relations que nous pouvons ou non décider
d’entretenir avec les humains et les non humaotalement ou globalement. Ainsi un monde avec ou
sans ondes électromagnétiques, avec ou sans rasatiucléaires, avec ou sans inconscient, avec ou
sans quotient intellectuel, avec ou sans classemles, avec ou sans antibiotiques, avec ou sans
clones, avec ou sans cartes magnétiques, etc.pesse méme monde commun.

Je pense qu'il en va de mémei’'monde avec ou sans effet de serre

2.1.4 Les controverses dansgast normal science

Comme je I'ai montré dans I'approche sociologiquee réflexion sur la structure et la
dynamique des controverses, notamment savantesieame&e positionner sur la vision du

fonctionnement des sciences en sociétés (visimmediste ou relativiste).

Simonneaux (2008) considére gu@approche des questions socioscientifiques
controversées entre dans le domaine de la post aloscience définie par Funtowitch et
Ravetz (1993)Il s’agit d’une science porteuse d’incertitud&enjeux, de valeurs, ayant des
liens importants avec les besoins humains et niéaessles prises de décision. Ces auteurs
préconisent d'ailleurs un modéle démocratique detkpe pour les questions
socioscientifiques controversées, qui se rappratineconcept ddorum hybride proposé

notamment par Callon et Latour (2001) pour une diat@ scientifique délibérative :

Les processus de décision sur la post normal seieloévent inclure des dialogues ouverts avec toute
personne concernée. lls introduisent la notion dexiended peer community » chargée de peser les
conséquences sociétales des diverses alterng®ue®nneaux, 2008).

Cette vision des controverses dans le cadre g@d3a normal sciencea’établit donc
pas de coupure franche entre sciences et soctétéegre la question de I'expertise. Elle est
en accord avec lposition relativiste modérédéfendue par les didacticiens des questions
socioscientifiques. Elle laisse ici la possibilité considérer la structure et la dynamique des
controverses en intégrant leurs dimensions so@nsfiques. Je rejoins ce courant didactique

autour de cette conception.

191 pour certains, le modéle relativiste radical fisenait I'idée que toute opinion se vaut. Simonmezansidére
que l'intégration et I'explicitation des valeursyvent constitueun garde-fou face aux risques des approches
relativistes radicales.

Les logiques d’engagement d’enseignants face &uesgtion socioscientifique médiatisée - Benoit URGE Thése ENS-LSH - 2009

150



2.1.5 La place des valeurs dans I'expertise socioscigngf

Autour des questions socioscientifiquespdst normal sciencsouligne les limites de
'expertise scientifique et citoyenne si I'on aaber une place centrale aux preuves

scientifiques pour orienter les décisions.

Une prise de décision réfléchie doit se fonder des connaissances dont on évalue le degré de
crédibilité, mais également sur des interactiondreerconnaissances et valeurs. Des personnes
peuvent prendre des décisions différentes a pdds mémes connaissances en raison de valeurs
différentes ou de hiérarchisation différente delewss (Simonneaux, 2008).

Ces valeurs sont implicites et le plus souvent ptéess sans discussion comme celle d'un progrés
inéluctable déterminé et soutenu par l'activitéestifique elle-mémégSimonneaux et al., 2006).

Nous avons vu dans le cadre de l'analyse de Ray(2Q@B) sur la sociologie des
controverses que les pratiques scientifiques rep@se des valeurs socio-épistémiques. Dans
le champ de la didactique, comme dans celui dedmkogie,l'idée d’une science objective et
porteuse d’une vérité universelle est aujourd’lartément battue en brecli€imonneaux et
al., 2006).

Au final, dans la didactigue des questions socagifiques, la prise en compte des
dimensions controversees et expertisées condugs &destionnements sur les valeurs et les
connaissances en jeu: le rapport des éleves @efgse devient un enjeu didactique
important. Cependant, la médiatisation de ces mueshe semble pas susciter d’intérét au
dela de son effet supposé sur les représentatiomss econnaissances des éléves, pour
I'élaboration de stratégies d’enseignement visanésatransformer. C’est ce que je vais
montrer a présent en explicitant les enjeux désladé la didactigue des questions
socioscientifiques et les modéles d’enseignement’apprentissage qu’elle suppose et

propose.

2.2. Les enjeux de la didactique des questions sociustigies

Cette partie reprendra de maniére synthétique tssidérations des didacticiens,
notamment celles de Laurence Simonneaux (2008)esuenjeux de I'enseignement des
guestions socioscientifiques. La réflexion de agear, qui travaille pour la formation des
enseignants du Ministere de I'agriculture, peut @rise en référence, dans la mesure ou ses
travaux occupent le champ depuis plus de vingt @ete présence s’explique probablement
par les orientations politiques de I'enseignemerdricale autour de questions
d’environnement et de développement. Comme le tppdbe (2008),en ligne avec les
nouvelles orientations de politique agricole, il slagit plus de transposer des savoirs issus

des organismes de recherche, mais de créer dessalignseignement correspondants aux
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nouveaux enjeux qui interpellent la société

Des le début de ses activités de recherche, Simomrng€est tournée vers les courants
outre-atlantiques de I'enseignement dexioscientific issuegportés par Sadler) et plus
généralement vers les courants pédagogiques @saliiescience and technology related
society education (STS educatioBgs courants de recherche soutiennent que I'eresaggmt
de questions socioscientifigues peut contribuer @gveloppement d'une éducation

scientifique citoyenne.

2.2.1 Une éducation scientifique citoyenne poantpowermerndes
éleves
Simonneaux (2008) considere que lintroduction dpgestions socioscientifiques dans

'enseignement doit permettre de former les éléxeda prise de décision, a travers une

éducation scientifique citoyenne qui souligne Ecpldes connaissances et des valeurs :

L'école ne peut ignorer ces rapports qui se créaribur des acteurs de la science pas plus qu'ale n
peut ignorer comment le doute, l'incertitude etdesitroverses sont au cceur de I'activité scientéiq
Dans ce contexte, il devient stratégique de facmprendre que la science est une vérité provisoire,
contextualisée, qui se construit non seulement pgpotheése mais aussi par discussion et
confrontation, et aussi en fonction des normesadesj économiques et politiques. Il s’agit donc de
renouveler le rapport aux sciences qui integrenirdedimensions sociales et médiatiques pour
faciliter un « empowerment » des éléves par [I'étdopna scientifique citoyenne.
[...] Si 'on maintient que la finalité de I'enseigment des questions socioscientifiques est la
formation des éleves a la prise de décision réf&dhse pose la question de ce qui fonde cefitgepr
de décision. Au-dela de contenus d’expertise, dmrimite de validité et le degré d'incertitude,
propres a toute production scientifique, doiveme &oulignée, il se pose également la question des
valeurs qui orientent la prise de décision, autqné les connaissances.

En référence au fonctionnement socio-épistémol@gips sciences, I'enjeu est donc
de développer une didactique des savoirs scolare®s fins utilitaristes, démocratiques et
culturelles. La question du rapport a I'expertigaj suppose entre autres l'intégration des
dimensions incertaines de l'activité scientifiquet dans le fondement méme des enjeux

didactiques.

2.2.2 Pour uneitoyenneté responsabét engagée

Les finalités de lI'enseignement des questions somatifiques peuvent se lire a
travers le prescrit des politiques éducatives atgse Il s’agit de conduire adéveloppement
et a I'exercice de la citoyenneté, a la prise desmience d’exigences éthiques et a la
réflexion critique sur les problemes de sociétdbe, 2008). Ces prescriptions rejoignent
celles exprimées par I'ancien ministre Allegre Idesla derniére réforme de I'enseignement
scientifique dans les lycées de I'Education nat®r®EN-BOEN, 1999). C’est donc la
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guestion de la citoyenneté scientifique qui estesae.

Selon Albe (2008), deux visions coexistent autows cenjeux de la culture
scientifique. Dans une certaine vision liée a li@ppissage, il peut s’agit’enseigner des
contenus scientifiques pour eux-ménmsréférence a des savoirs savants, sans catsdér
sur les implications sociales de ces savoirs. [Daesautre vision liée au fonctionnement des
sciences en sociéte, les savoirs scolaires somisiéh référence a leurs implications dans la
société. Les sciences sont vues comme de natuoeiedt pn rdle dans d’autres affaires
humaines, ou dans des situations ayant une dimemssientifique. Dans cette perspective
plus culturelle, il peut s’agir de permettre unemeoaunication sociale sur des themes
scientifiques, afin de soutenir I'effort scientifig et technoscientifique ou encore de favoriser

'engagement politique et démocratique des persosaentifiquement cultivées.

C'est dans cette perspective que se dessinent amcd-les visées éducatives de
I'enseignement des questions socioscientifiques’aljit donc de viseun usage critique et
raisonné de I'expertise et une participation dénaticue aux débats publics, aux procédures

d’expertise et prises de décisions en matiere testientifique(Albe, 2008).

Le courant didactique des guestions sociosciengBgenvisage donc une formation
citoyenne a 'action sociale, a travers une figadimancipatoire : donnkr pouvoir aux éléves
de participer aux débats publics et aux prises é@sions(empowerment Comme le courant
sociologique de Callon et Latour recommande le dddaaticipatif citoyen, le courant
didactique suppose que I'empowerment citoyen ppaséapprentissage du débat argumenté.
En situation de controverses, la formation desefialoit les aider a comprendre la nature des
sciences et a évaluer les discours d’expertismbjectif d’appropriation de connaissances
scientifiques est également présent dans ce chabgpnseignement des questions

socioscientifiques.

2.2.3 Laformation des enseignants aux approches phitogoes

La mise en scéne de ces guestions exigeatrésolutionpluridisciplinaire]au dela
des considérations scientifiques, par la prise enstdération des implications sociales, des

valeurs et des idéologies qui accompagnent lesabés(Simonneaux, 2008).

Pour les enseignants, deux difficultés se manifiéstepriori : 1/ leurs compétences
sont pédagogiques et disciplinaires, tout en é&dmignées des pratiques effectives de leur
discipline de rattachement, 2/ la fonction et lastpoe de I'enseignant (neutralité ou

engagement) nécessitent d’étre explicitées face dimensions éthiques et politiques que
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soulevent ces questions.

C’est donc également en termes de formations desgrants que la didactique des questions

socioscientifiques se positionne.

Cette formation passe nécessairement par I'anadgeéo-épistémologique de la question scientifique
socialement vive, permettant de prendre conscidrdénterdépendance entre sciences et sociétés, et
par la compréhension des prises de décision, fond@eseulement sur I'évaluation de la tangibilité
des preuves scientifiques (Chateauraynaud, 2004)s migalement sur des valeurs a identifier et
auxquelles adhérent les individus. Nombreux somk ¢ii y voient une approche propre aux sciences
philosophiquegSimonneaux, 2008).

Dans l'article de Simonneaux J. et Simonneaux lO0&, cing leviers d’action sont

proposeées pour former les enseignants :

- en socioépistémologie, c'est-a-dire sur I'inteiian entre la construction des sciences et la é¢ié
sur les implications des développements technagfeies sur I'environnement, le « monde »,

- sur I'analyse du systéme de représentations-cissaaces des éléves,

- sur I'analyse critique de discours médiatiquestcadictoires et sur leur utilisation en classe,

- sur la construction de stratégies didactiquesm@éas, ouvertes et complexes,

- sur le role particulier gu'ils jouent dans celles(gestionnaire de débats et de conflits cogniif
affectifs, animateur de I'analyse réflexive cogmtet affective a I'issue de I'enseignement, impact
leur posture plus ou moins neutre ou engagée,ddion interdisciplinaire, intégration du champ
risqué des valeurs et des idéologies).

2.2.3.1. L’approche de la complexité et du débat argumenté

Selon Audigier (2000), I'éducation a la citoyennetéla culture du débat et de
I'argumentation remettent obligatoirement en caimganisation en disciplines de I'Ecole.
Cela suppose un enseignement qui accepte de taiteroblemes pour lesquels il n'y a pas
de solutions closes et définitives et qui introduisie diversité de points de v&ens renoncer
pour autant a I'exigence de vérité dont est porgenstre tradition éducative et scolaire
Cette culture est éloignée d’'une formation desgssdurs qui privilégie I'apprentissage de

connaissances disciplinaires scientifiquement ksgls.

Le souci de débattre et d'argumenter est présars és discours des enseignants,
comme projet intellectuel nohlmais il est souvent reporté a plus tard sousdtegte que les
eléves n’en savent pas assez pour pouvoir s'yrliavec profit. Cette introduction de la
culture du débat remet tres profondément en caus®tlele didactique disciplinaire construit
en grande partie sur I'analyse de textes. Ce maédt développé dans les Etats occidentaux

depuis plus d'un siécle.

Se pose également la question du lien entre lesptiiees scolaires dans le cadre
d’'une éducation a la complexité, face a des questidenvironnement. Blaise Pascal
disait :je tiens impossible de connaitre les parties saosnaitre le tout, non plus de

connaitre le tout sans connaitre particulieremesg parties Il affirmait la nécessité d’'une
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connaissance spécialisée pour pouvoir appréheradeorhplexité. En d’autres termes pas
d’interdisciplinarité sans pluridisciplinarité ! Lguestion revient alors a savoir comment
faciliter la collaboration entre enseignants pawofiser le passage de la pluridisciplinarité a
l'interdisciplinarité, dans le cadre d'un projetéducation scientifique citoyenne supposant

une éducation a la complexité et une culture dadétgumenté.

2.2.3.2. Postures des enseignants : devoir de neutralité’ebpartialité

Dans le cadre de débats en classe sur des questioitscientifiques, il se pose
également la question des postures des enseighastslidacticiens francais mobilisent les
travaux de Kelly (1986) qui définissent des catéggorde postures déclarées, autour des
dimensions éthiques ou politiqgues des questionestentifiques. Entre devoir de neutralité
et d'impartialité, quatre formes d’engagement desegnants sont distinguées :

Neutralité exclusive” Impartialité neutre

Posture positiviste : les enseignants ne doivestgimrder| Dans le cadre de I'éducation a la citoyenneté, d&ves doivent étre
des thémes controversés ; les découvertes sajemisfisont| impliqués dans des débats sur des questions cerdiéms ; les enseignarts

des vérités exemptes de valeurs. doivent rester neutres et ne pas dévoiler leurstpadie vue.

Partialité exclusive Impartialité engagée

Intention délibérée de conduire les éléves a adaptgoint | Tout en favorisant I'analyse de points de vue empstition sur les

de vue particulier sur une question controversékes;| controverses, les enseignants donnent leurs pdétaie. Mis en préseng

[¢]

positions contradictoires sont ignorées par legignants ou| des idées des enseignants, encouragées a évauadidité de ces idées darj

7]

plus ou moins insidieusement minorées. Pour euxdaith | un climat exempt de sanctions potentielles (corttidactique redéfini), leg

fournir aux éléves une certitude intellectuelle. éléves développent des compétences d’engagemeqnieiet de courage.

Les postures de Kelly (1986), d’aprés Simonnea00§2.

Pour certains partisans tienpartialité neutre il convient d’adopter cette posture de
neutralité et d’'impartialité pour garder l'autorigd ne montrant pas son indécision ou son
ignorance. Pour d’autres partisans de cette pgsiares le cadre d’'une théorie des influences
didactiques, il s’agit de ne pas influencer I'argumation des éléves. Deux critiques sont
exprimées contre cette posture : il est importaetlgs éleves aient I'opportunité de comparer
leurs points de vue avec ceux dun adulte référeatnme [I'enseignant; méme
inconsciemment I'enseignant dévoile ses valeuragldralité est illusoire. Selon Kelly, c’est

la posture dmpartialité engagéequi permet de garder un équilibre entre I'engaggme

192 Selon Simonneaux (2006), desguments majeurs s’opposent a cette posture efeignants enseignent
toujours des valeurs, ne serait-ce que par les glesnqu’ils choisissent; I'école, dans une société
démocratique, a pour responsabilité de former diésyens capables de débattre de questions scigunisi

controversées ; I'école est en relation avec &anrgelle
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personnel de I'enseignant et un devoir d'impatgalCette posture permettrait de catalyser

I'intelligence critique et le courage civique désves et des enseignants.

Les travaux d’Audigier (2001) montrent les résisem des enseignants d’histoire
géographie a prendre des postures favorablesmase en cohérence des savoirs entre eux et
avec les positions éthiques et politiques qui pé&ene la construction d’'une opinion
raisonnée visant a la compréhension des en{8imonneaux et al., 2006). Audigier explique
ces résistances par le modéle didactique des dratna Refus du politique, un enseignement

des seul&Résultats, avec uriRéférence qui se prétemealiste (voir page 161).

Plusieurs auteurs ont tenté d’identifier un lientrenla formation universitaire
disciplinaire des enseignants et leurs posturekdss (Simonneaux et Simonneaux, 2006,
Albe et Simonneaux, 2002). C’est une question aguélle je me pencherai dans le cadre de
'analyse des formes d’engagement des enseigrant® lien existe, il faudrait en expliciter
les raisons profondes, sachant @ireg parametresdéfinissent une discipline scolaire : ses
finalités éducatives, les contenus explicités pamhatieres universitaires de rattachement, les
batteries d’exercices pédagogiques associéesradiguyes de mobilisation des éleves et les

pratigues d’évaluation des apprentissages (Cher96B).

La didactique des questions socioscientifiquess das finalités opératoires et en accord avec
ses enjeux socioéducatifs, identifie plusieurs rfesdé’éducation scientifique dont je propose

a présent un tour d’horizon.

2.3. Modeles d’éducation scientifique citoyenne

Les enjeux d’éducation scientifique citoyenne li@&sl'enseignement des questions
socioscientifigues aménent Simonneaux et al. (2@0pjoposer une redéfinition du modeéle
d’éducation scientifiqué®:

De fagon traditionnelle, le modeéle que construigae met en oeuvre I'éducation scientifique est a
I'image d'une conception scientifique empreinteutbdtarisme et de dogmatisme. Le professeur,
expert, détenteur du savoir, propose a ses élégsatiquer une démarche explicative qui fonctionne
comme un parcours initiatique. Celui-ci consistelos une démarche qui entraine bien souvent un
sentiment d'exclusion, a prendre progressivemens@ence du fossé qui existe entre ses conceptions
et les conceptions scientifiques. C'est donc ucqas élitiste qui permettra aux meilleurs des éev
d'étre finalement acceptés dans la cité savantas last justement cette image de I'expert et eontr
ce sentiment d'exclusion que l'opinion se manifiégjalierement dans un sentiment de défiance vis-a-
vis des sciences et non dans un rejet de la raliténd...] Ce modéle traditionnel, hérité des deux
siecles précédents, peut et doit étre rééquilibréameur de I'utilité sociale des savoirs scieqtis.

103 Cette redéfinition de I'’éducation scientifiqueogienne rejoint les recommandations de PhilippedBreour
un retour de I'enseignement de la rhétorique dtadlgumentation (Le Marec, communication persoreedot
20009).
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On retrouve ici le postulat de ClémEftqui considére que c’est en terme d'utilité
sociale des savoirs scolaires qu’il faut penseetderche didactique : les éleves mobilisent
peu les savoirs scolaires et fondent leur réflexsan leur expérience personnelle. Il y a

rupture entresavoirs privésetsavoirs scolaires

Dans la remise en cause du modéle d'éducation tditjae positiviste, I'action

éducative doit permettre d’accéder a la penséeatfaee par le dépassement d’obstacles :

Il ne convient pas de rejeter les acquis principale I'épistémologie et de la didactique. Nous
affirmons ici que le processus de dépassement bietmales est la clé de I'accession a la pensée
scientifique. Ce que nous pouvons regretter, elest éducation scientifique axée, exclusivement et
exagérément, sur ce parcours de sélection d'ute sdientifiqugSimonneaux et al., 2006).

Ces modeles d’éducation scientifique citoyenne gragsar un travail sur les représentations

sociales, censé rendre les savoirs scolaires plmiwires socialement.

2.3.1 Labataille didactiqueavec les représentations sociales

En 2004, Legardez explicite les enjeux’délisation de I'analyse des représentations
sociales dans une perspective didactiguéait I'hypothése de I'existence de représentations
connaissances dans les savoirs préalables aux afipsages scolairegt interrogeles
possibilités et les conditions [...] de leur conversipour enrichir en retour les savoirs
sociaux Il propose de s’appuyer sur la théorie des remt@sions sociales, en supposant
I'existence d’éléments de représentations sociddes lesavoirs préalables des situations
didactiques. Il rappelle la définition de Jodel&®94) : une représentation sociale est une
forme de connaissance, socialement élaborée etagéet ayant une visée pratique et

concourant a la construction d’'une réalité commangn ensemble social.

Legardez poursuit en explicitant son intérét pegrreprésentationd.a question des
déterminants de cette forme de connaissance estaEupour s’interroger sur le role que
pourrait avoir I'école. En proposant de travailler laactivation en classe d'un processus
représentationnelles intentions didactiques sont les évolutiondest transformations des

systemes deeprésentations connaissanasant les apprentissages scolaires.

Legardez constate cependant que ces représentatimieespersistent bien aux

apprentissages... et elles y subsistent partiellefneht

Méme si un effet de contexte venait a biaiser teieg des représentations éventuelles, il ne nous
semble pas que cela empéche d’obtenir des saatinsats pour I'école, ce que nous avons appelé un

194 e postulat initial de Clément est que la connaissascientifique n'a guére de chance d'étre conselén
soi comme plus efficace qu'une connaissance decsensun, et qu'il est nécessaire de persuaderde.pa

pertinence dans un grand nombre de contefttedViarec, 1996).

Les logiques d’engagement d’enseignants face &uesgtion socioscientifique médiatisée - Benoit URGE Thése ENS-LSH - 2009

157



systeme de représentations connaissances, au gqimreldon peut repérer des résidus de savoirs
scolaires et éventuellement, mais pas nécessaitetasréléments d’une représentation sociale.
Cette minimisation des effets de contextes maisedugmnt I'aspect figé des représentations
socialespréexistantesne semble discutable, a la lumiére des travaux decbVici (1981),
réinterprétés par Le Marec (1988)et Molinatti (2007). Je ne remets pas en queddon
persistance des représentatiacmnstatée par le didacticien. Mais je m’interrsge l'origine
de ces persistances, sachant que des situatiomm®rdmunication comme les situations
didactiques devraiemt priori contribuer & actualiser les représentations sxidns le cadre
des apprentissages. J'émets I'hypothése que leatatitiactique qui fonde les situations de
communication proposées ne contribue pas a acudis représentations sociales parce que

le contrat et la situation didactique (le contexteXont pas sens pour les éleves enquétés.

Face aux constats d'échec des stratégies didastigeedépassementles systemes de
représentations connaissances en classe, Legavdesujp dans ce méme article en évoquant

les travaux de Flament (1994) :

Une représentation sociale ne se transforme véetabnt que lorsque le noyau central change. Pour
préserver ce noyau, elle génére des périphéries tioame des fonctions est de protéger le noyau
central (résistance au changement). Par contre pe&siphéries sont plus vulnérables et des
modifications sont donc possibles sans remettreaarse la structure globale de la représentation
sociale(Legardez, 2004)

Cette conception mécaniste du fonctionnement dfapeesentation sociale me semble
également éloignée de la définition de Moscoville Bermet pourtant a certains didacticiens
de se lancer dans une véritable bataille : il $'dgissayede contourner I'obstacle (le noyau
central), en visant un élément secondaire d'uneippérie, plutét que de lattaquer
directement, pour tenter de le transformer, en esgéqu’un apprentissage pourrait avoir

lieu.

C’est selon moi, encore une fois, la question dus s#u contrat et de la situation
didactique qui doit orienter les réflexions sutdl@oration, la fonctionnalité et I'évolution des

représentations sociales en contexte scolaire. nSéds travaux de Moscovici, les

1% Dans une visée interventionniste en faveur du ldgpement de la culture scientifique et technioje,
Marec (1996) précise que de nombreux auteurs ohtlis®les représentations sociales en terme diolest a la
transmission de savoirs : ils évaluent ainsi laadice entre les représentations sociales et legpsrsavantes,
dans l'intention de transformer lpensées de sens comnpour faciliter les apprentissages de savoirs davan
Pour Le Marec, on s’éloigne de I'enjeu de I'études deprésentations sociales qui est un questiontesue
I'origine de cette distance socialissue de la transformation des connaissances siigrgs au contact du
fonctionnement sociall s'agit plutét de comprendre commeas éléments de la science sont intégrés dans une

réalité de sens commun qui est produite par le méoze méme de l'objectivation.
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représentations sociales dépendent des contextéssqurientent. Comme le rappelle Rayou
(2002, cité par Legardez, 2004) dans son étuddasdissertation philosophiquée métier
d’éléeveconsiste a se comporter en fonction des anticipatét des attentes des enseignants et
du systéme scolaire et d’investir le moins poss#zepersonnalité propre dans la situation
didactique. Dans de telles conditions, les tergati\d’'actualisation des représentations

sociales semblent un exercice bien difficile.

Au terme de son article, Legardez (2004) revientiawaléfinition des représentations
sociales de Moscovicila fonction premiére de la représentation sociadela familiarisation
avec I'étrange, au contraire de la science qui edad étrange le familierCette définition
fonctionnaliste lui permet de proposer d’autreatégies d’apprentissage, dans le cadre d’un
autre contrat didactique, qui pourrait s’avérerspifficaces en terme d’actualisation des
représentations connaissances. Il s’'agit de s’appay classe sues débats argumentés
soulignantlimportance de la problématisation et de la gestides rapports aux savoirs
Cette stratégie comporte selon Legardez des risoomsles éleves, et des risques pour les
enseignants : la problématisation est délicate.dmsgignantsont tentés de déproblématiser
des questions trop chaudes pour I'école. lls ordrsaltendance a éloigner les savoirs
scolaires de ce qu'ils se représentent des savaatsirels des éleves, quitte a vider les

apprentissages d’'une partie de leur sens

Legardez en arrive alors a la question de la fdonates enseignantd’arganisation
de débats argumentés en classe, par l'intermédid@sguels ils pourraient aider les éleves a
décontextualiser et a convertir partiellement legystémes de représentations connaissances
en savoirs scolaires, voire scientifiques puis s fecontextualiser partiellement dans leurs
savoirs de citoyens en dehors de I'école... doncs tiurs représentations et leurs pratiques

sociales.

Cette question d’'une contextualisation des sav@dressaires aux apprentissages me
semble centrale. Pour Legardez, elle passe paisa em place des débats argumentés. Par
ailleurs, si les savoirs mobilisés par les élevesanstruisent souvent en référence a des
savoirs exposés par les médias, c'est peut-étre cggemédias réalisent une forme de
contextualisation qui rend possible un début ddlgroatisation. Les éleves identifient le sens
social de ces savoirs. On retrouve en partie latiom d’opérateur social de sens attribuée aux
productions médiatiques par Davallon (1992). Ce goetent les résultats des études
didactiques de représentations, c'est peut-étreananque d’opérativité social du contexte
scolaire, dans le cadre des communications quélalyorent.

Il faut cependant nuancer ces propos un peu séegereefficacité des intentions
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didactiques. Comme le précise Simonneaux (commiimicgersonnelle, aolt 2009), on
constate malgré tout que certaines stratégies tiidas autour de I'enseignement des
guestions socioscientifiques sont parfois opérastesalement, avegne évolution d’opinion

a lissue d’'une séquence d’enseignem&aion Simonneaux, il existe d’autres déterminants
qui expliquent le maintien des représentationsasegien situation didactique, et notamment
un facteur temporel une situation limitée dans le temps a probablenpent de chance de

mettre en évidence une évolution des représentatiociales

Quoi qu’il en soit, avec l'étude des représentaionociales en situation
d’enseignement, il faut reconnaitre que la didaetig'ouvre a la prise en compte des savoirs
sociaux. Je reviendrai dans l'analyse du corpus caurque font les enseignants des
représentations sociales des éleves, dans le dadraitement de la question climatique. Le
développement d’'un travail didactique sur les repnéations sociales suppose également le
passage d'un modele d'éducation positiviste et bligain a un modéle d’éducation

scientifique citoyenne, constructiviste et critique

2.3.2 Du modeélepositiviste et républicaiau modeéleonstructiviste et
critique

Pour Tutiaux-Guillon (2006), les enjeux de I'édumatscientifique citoyenne suppose
de changer de modele didactique : il s'agit deggatanenseignement fondé sur la vérité et

l'autorité & un enseignement construit autour de la négonia sens a travers le débat.

Les caractéristiqgues du modépmsitiviste et républicain(Tutiaux-Guillon, 2006)
s'appliquent a plusieurs disciplines scolaires.rPaudigier (2000), ce modele est en relation
avec la conception francaise de la citoyennetégéeamirun modele républicain, tres
universaliste, ou la différence culturelle est rapsée dans l'espace prijé.] Condorcet est
la figure emblématique de cette conception qui geat le fonctionnement et I"amélioration
de la République requierent des citoyens éclai@slg raison, citoyens dont la formation

implique I"existence de |"Institution école.

Pour Tutiaux-Guillon, le modeéleositiviste et républicaimontrela neutralisation des
savoirs, le lissage des débats et pas ou peu deeréfe aux contextes et aux enjeux de savoir
et donc de pouvoir, si on se rattachBideologie de la compétencgignalée par Roqueplo
(1974). La dépersonnalisation des savoirs, dorie g@inevallard (1985) dans le cadre de la
transposition didactique, devient alors une nétegsiur élaborer un savoir consensuel et en

faciliter I'enseignement. La scolarisation de sesvaians le cadre de ce modédad alors
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superflue toute allusion aux controvergésitiaux-Guillon, 2006). Ce modéle opere ainsi une
surdétermination des savoirs, contribuant a ledreenonsensuels. Ainsi, autour de questions
d’environnement, si les contextes d’expertise et ndédiatisation peuvent doublement
surdéterminer les savoirs sur I'évolution climaggle contexte scolaire, dans le cadre de
lapplication d'un modele d’enseignement positigistpeut contribuer a une triple

surdétermination.

Ce modéle didactique positiviste justifie la postdeneutralité exclusivelécrite par
Kelly (1986) et lemodeéle des quatre &&crit par Audigier (1993, cité par Tutiaux-Guillo
2006). Selon cet auteur, ce modele fonderait |pgrtudes disciplines scolaires, tant dans
leurs contenus, leurs pratiques que leurs finalilés enseignants abordent deésultats
scientifiques, empreints déalisme autour d'unéférentconsensuekefusantle politique. La

posture des enseignants est inscrite dans I'objgctt dans la neutralité.

R1 R2 R3 R4

Des Résultats scientifiqugsUne Réalité du monde, sansUne Référence a la méme Refusant le politique, deg
considérés commaais et | aucun débat autour d'autreeprésentation du monde, unours neutres, et conformes

objectifs interprétations possibles méme repére au réalisme scientifique.

Le modele des quatre &&crit par Audigier (1993).

Dans ces modéles, la vérité des sciences est la gémté possible ; elle n'est pas
plurielle et discutable. Les controverses sont iapeycues comme le symptome d'un
dysfonctionnement ou d'un déréglement. Il n'y a g@agplace poula négativité des sciences
dont parle Roqueplo (1993). La culture scientiigupemmune visée est fondée sur
l'information scientifique, sans affectif, ni opdm qui perturberait l'accés aux savoirs. Les

savoirs sont ainsi clos, réels, vrais, exposasposes.

Dans le modéle positiviste et républicainfdemation a I'esprit critiquevise a ne pas

se laisser tromper ! Dans ce contexte, I'enjeu’@gutation aux meédias est de s’armer de
méfiances et de soupcons vis-a-vis des médias,qEopas se laisser duper. Evidemment, ce
rapport aux médias empéche de s’intéresser adaatibonnement. Il s'agit ainsi de dégager la
vérité en se fiant a dennaissances slres et objectiesnon par une confrontation aux
différentes visions du monde. La critique sert @xtd consensuel que tous doivent
s'approprier. Il faut donc apprendre des faits murter méthodiquemenans le cadre de
cette pensée critique. Le citoyen est domeldi qui ne se laisse pas tromper par des fausses

allégations et qui sait comprendre le monde enizet fa des connaissances slresOn
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privilégie ainsi le citoyen qune se laisse pas duper par les médetsqui tient les
controverses comme suspeateproduits d'opinion.Toute forme d’éducation aux meédias est
alors orientée en sous-entendant que les discoédiatiques sont peu fiables et source
d’opinions, par opposition aux discours des scisnce

Dans I'enseignement d’'une question socioscieng&jquombreux sont les auteurs qui
estiment qu'un changement profond de modéle dgleetst nécessaire pour une éducation a
la citoyenneté. Audigier parle d’'un passage dunde® dinstruction a un modele
d’éducation. Pour Tutiaux-Guillon)'Education civique, juridique et socialdECJS),
introduite en 2000 dans l'enseignement secondaseachis, est 'amorce d’'un modele
didactique pertinent. Elle parle seodele constructiviste et critiqu&'ECJS n'est pas une
discipline scolaire au sens de Chervel (1988), tmnsesure ou elle n’est pas définie par des
contenus associés a des pratigues et des finalEfs. mobilise des démarches
d'investigations, de débats et de documentatiana,pFatique dulébat argumentéevient ici
une pratique sociale de référenc&utiaux-Guillon milite largement pour ce modele
didactique. C'est selon elle une forme de démecmti entre dans la classées éléves
travaillent la communication, la pondération deggaments, la véridicité, la pertinence, en

lien avec les représentations sociales de la qoedt les intéréts personnels

L’enjeu est également unéducation a la complexitéachant que I'enseignement
scientifique traditionnelle a tendance a opérer singlification de cette complexité pour en
faciliter la compréhension (encore une fois, un pemme I'expertise et la médiation, en
surdéterminant certains savoirs pour dire le e ¢uste). Morin (2005) se dresse d’ailleurs
contre une <¢radition de pensée [...] qui forme les esprits désdle élémentaire, nous
enseigne a connaitre le monde par « idées clairesstnctes » ; elle nous enjoint de réduire
le complexe au simple, c'est-a-dire de séparer weegt lié, d’unifier ce qui est multiple,
d’éliminer tout ce qui apporte désordre ou contitin dans notre entendementOy,, selon
Morin, le défi de notre temps, c’est le développementedxupensée apte a relever le défi de
la complexité du réel, c'est-a-dire a saisir leaidbns, les interactions et implications
mutuelles, les phénoménes multidimensionnellegébdgés qui sont a la fois solidaires et

conflictuelles».

Dans le modele constructiviste et critiquefdemation du citoyen a la pensée critique
est bien différente de celle du modele positivisggublicain : il faut accroitre la confusion a
l'aide d'informations contradictoires, en changaeBnperspectives et d'échelles, en incitant a
explorer des interprétations différentes et a iegssociopolitiquement et historiquement, en

pointant les implicites des controverses (valeunsgréts, manipulation d'arguments et
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discours de propagande).

Dans ce modele analysé par Tutiaux-Guillon (2006'agit donc deeconnaitre la
diversité culturelle des savoirs, ouverts et plisgiisans vulgate factuellé:enseignement est
fondé sur les compétences citoyennes qui dépabaéhésion a des savoirs établis. Il doit
permettre d'assumer son point de vue, de l'arguanedé participer au débat public, de se
forger un jugement, d'apprécier la complexité, efe@r une responsabilité critique et de se
référer a des savoirs pondérés. Dans ce modeletidide, il s'agit d'intégrer I'expérience
sociale des éléves plus que leurs connaissancesgplils fassent preuves de compétences
intellectuelles citoyennes.

Au final, dans le modéle d’éducation scientifique permettrait de prendre en charge
les questions socioscientifiques, il faudrait tefdanise en cohérence des savoirs entre eux et
avec les positions éthiques et politiqueftn de permettrda construction d’'une opinion
raisonnée visant a la compréhension des enf8imonneaux et al., 2006).

C’est une « expertise citoyenne » qu'il s'agit dmstruire, au moyen d’approches systémiques et
actives (Sauvé, 1997) selon une modalité coopéréfurtin-Debart & Girault, 2005) qui pourrait en
étre un des modeéles. La situation-débat est une amibdalité complémentaire a promouvoir car elle
parait étre adaptée aux questions controverséesaanmoent en l'associant a l'analyse des
argumentations divergentes (Simonneaux L. & Simawmel, 2006). Le débat a I'école doit
cependant trouver la bonne distance face au « d@sdenseigner » les questions vikegardez,
2003).
Simonneaux et Simonneaux (2008) précisent enfin geemodele d’éducation
scientifique citoyennene peut étre ni limitée au champ scientifique, imitee au champ
social, ni cantonnée aux registres cognitifs, aogidues ou affectifs, mais fondée sur

I'interaction entre ces champs et registres

Je signale également la remarque pertinente d’Aerd{d999) au sujet de la diversité des
modeles didactiques liés a I'éducation a la citogd@d. Cette remarque permet de pondérer

I'enthousiasme militant de Tutiaux-Guillon :

Actuellement, tous les chercheurs sont d’accord plire que le savoir est construit par le sujety pa
I'éleve. Cette idée est largement répandue danglisesses versions, notamment dans sa version
socio-constructiviste (paradigme dominant). La ¢ordion du savoir s'opére autant lors d’un cours
magistral que lors d'un débat. Cela étant, une autonvergence se fait aujourd’hui pour dire
'importance qu'il y a a varier les situations d’ppentissage. C'est aussi une maniere de prendre en
compte la diversité des maniéres d’apprendre, ledité des intelligences (selon Gardner).

2.3.3 Education aux médiast pensée critique

J'ai signalé la diversité des formes d’éducatiox awedias qui accompagnent le
modele d’enseignement positiviste et le modeéle tcoctviste et critique. Néanmoins, dans

les deux cas, on évoque le développement de |@&paniique mais avec des objectifs bien
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différents.

Dans le dictionnaire Legendre (1996), la pensée&usd vise avant tout a repérer, a
identifier et a confronter les suppositions sousejaes aux croyances, aux valeurs, aux
actions etcElle s’integre donc plutét dans le modele didaatiganstructiviste et critique
proposée par Tutiaux-Guillon (2006)a formation citoyenne a la pensée critiqdeit
permettre a l'individud’effectuer des choix personnels éclairés, d’émpable de prendre
position devant des questions controversées, dempon jugement adéquat sur les avis des
experts et de mieux se défendre contre le risqueaagandelLes enjeux de cetfermation
citoyenneinvitent ainsi a porter un regard critique surd@mensions complexes, expertisées

et médiatisées d’une question socioscientifique.

Selon Legendre (1996), les diverses conceptionka geensée critique en éducation
convergent autour de l'idée quette pensée requiert de l'information et des casaamces
pour se manifester et qu'elle implique une dimamsiaffective. Pour certains, le
développement de la pensée critique est souventiasda nécessité de maitriser la matiere
enseignée, de savoir l'intégrer dans un processsany le développement de la pensée
critique. Cette premiére conception de la pensée critigueagproche du modéle positiviste
de I'éducation scientifique, dans la mesure ouéfgrence se fait par rapport aux savoirs
d’'une discipline. Elle suppose probablement qudetdarme de savoirs qui s’éloigne des

savoirs de référence disciplinaire est peu voire frable.

Boisvert (1999, cité par Legendre, 1996) montre daes la mise en oeuvre de
stratégies d'enseignement disciplinaire, il existdien triangulaire entre la conception de la
pensée critique, le modele d'enseignement disaipdéinet I'évaluation le choix d'une
conception de la pensée critique apparait préalableadoption et a la mise en oeuvre d'un
modeéle d'enseignemenyi s’accompagne d'une évaluation appropriée. Rette relation
triangulaire, il est possible par exemple que éagreement d'une discipline particuliére a
cause de ses caractéristiques propres (conteratsjyas, finalités) oriente le choix d'une
conception de la pensée critique. Ou encore ipessible que I'évaluation des dimensions de
la pensée critique modifie les objectifs de I'egsement ou remette en cause les dimensions
de la pensée critique retenues. On peut ainstreoresun schéma des interactions entre trois
eléments (conception de la pensée critique, maltleteseignement et stratégies d’évaluation)
qui conduisent selon Boisvert a I'élaboration d'stnatégie d'enseignement en relation avec le

développement de la pensée critique.

Pour le développement de la pensée critique, lediandont souvent I'objet d’'un

travail éducatif. Jacques Piette (cité par Barthglé 1998) précise que dans tous les
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programmes internationaux d’éducation aux mediagit€ se fait autour des enjeux de
construction d’'une “penseée critiqueQutre des “habiletés cognitives”, la formation den
pensée critique daqitselon l'auteur,doter I'éleve d’'une prise de conscienfe.] de ses

propres processus de pensée

L’éducation aux médias’est donc fondée sur cette perspective du dépelopnt de
la pensée critique. Dans ce domaine d’études eedeerche, on estime quiécole doit
donner la priorité a des pratiques d’enseignemaritfgvorisent le développement de I'esprit
critigue des jeunes a I'égard des moyens de conuation de masséPiette, 2006). D’ou le
lien établi par certains didacticiens entre I'édigrascientifique citoyenne et I'éducation aux
meédias. Il faut s’interroger dans la perspectivecdaapprochement, sur les représentations
sous-jacentes de la médiation et donc se pencherdes considérations d’ordre

communicationnel.

Dans les années 198f) I'objectif du gouvernement francais étdi¢ faire en sorte
gue les jeunes deviennent des téléspectateurssplastifs et critiques dans leurs choix et
dans leur maniére d’écouter la télévisig@pération Jeunes téléspectateurs actifs, )JJTA
représentation de la médiation que porte cettecppdi®n suppose ce que Barthélémy (1998)
appelle I'existence d’'umécepteur-réceptableplutdét qu’'unrécepteur-acteurElle est donc
inscrite dans la théorie des effets directs etgamts des médias. A la suite de Barthélemy
(1998), Piette identifie une filiation entre lesogrammes d’éducation aux meédias et les
théories de la communication, notamment cellelirfeuence des médias dans la perspective
des effets

Les contenus de cette éducation aux médias [...] neranlkeurs filiations aux théories et recherches

sociologiques des médias. Trois courants ponctigmproche de I'éducation aux médias, dont I'un,

défini comme “vaccinatoire” nous parait toujoursggnant chez bon nombre d’enseignants [...]. Les
recherches sur les médias mettront petit a petiradief le caractére actif du récepteur dans des
mécanismes de sélection et d'interprétation, effé@stéresseront a la polysémie textuelle ou bien
encore aux processus de codage et de décodageedsagrs médiatiquéBarthélémy, 1998)

198 Aujourd’hui, comme dans les années 1970-1980utéton aux médias est assurée par des organismes
comme le CLEMI et par des institutions qui dévelappsur une base de volontariat, du matériel desiin
sensibiliser le personnel enseignant et les élavBisnportance des médias (Jacquinot, 1985, citéRette,
1996). Le CLEMI, créé en 1983, est un service dnot@enational de la documentation pédagogighargé de
I'éducation aux médias dans I'ensemble du systedueadif. 1| a pour mission d’apprendre aux élevew u
pratique citoyenne des médias. Cet objectif estraten établissant des partenariats constantsee@tiseignants

et professionnels de I'information [...] La Semaireld presse et des médias dans I'école, opératiamgpdu
CLEMI conduite depuis vingt ans, unique au mon@éemet a plus de quatre millions d’éléves [...] deunie
connaitre les techniques et le langage des médmsCLEMI accompagne les éléves qui créent des média
scolaires. En s'initiant aux complexités de la protion d’information, ils développent autonomieesprit

d’initiative [...] d’aprésFrance Renucci, directrice du CLEMI 2009.

Les logiques d’engagement d’enseignants face &uesgtion socioscientifique médiatisée - Benoit URGE Thése ENS-LSH - 2009

165



On craint que les représentations du monde queopenp les médias n’entretiennent
une dangereuse confusion entre la réalité et teorficdans I'esprit des jeunes. Les jeunes
récepteurs sont encore considérés comme une masdidus qui réagissent de maniéere
homogene aux messages des médias. Ce sont lesspetrées éducateurs qui doivent servir
de guide de lecture et briser la relation de p#gsiWais on constate que les stratégies
d’enseignement élaborées dans le cadre de cetmatému visent plus a transmettre des
connaissances qu'a développer la pensée critiqee étleves. Dans cette approche de
I'éducation aux médias, les réflexions sur lestétyi@s pédagogiques ne constituent donc pas
un sujet indépendant des contenus des programomesi€ c’est le cas dans I'enseignement
de la pensée critigue. On n’enseigne pas commeanser les médias ». Tout se passe
comme sia pensée critique’était pas un enjeu d’apprentissage, mais qusaleléveloppait
« tout naturellement », une fois que I'éleve est man contact avec les contenus des
programmes. Les attitudes et les comportementgigssau développement et a I'exercice de
la pensée critique ne sont pas abordés. lls ne gamtopérationnels dans les pratiques
d’enseignement proposées. On considere que I'explese dispositions (attitudes), des
habiletés (comportements) et des connaissancesngrages conduit naturellement au
développement chez I'éleve de ces dispositionsrfdles a I'exercice de la pensée critique.

Piette (2007) rappelle la distinction enéducation aux médiagt donc a la penseée critique et

éducation par les médias

L’éducation par les médias renvoie ainsi a une g@dge du soutien, ou les productions médiatiques
sont au service de I'enseignement des matieresisesl Dans le cas de I'éducation aux médias, la
perspective est tout autre : ce sont les médiasdgwiennent eux-mémes l'objet d’étude. lls sont
abordés comme constituant un domaine spécifiqumuetnome de connaissances sur lequel porte
I'enseignementll s’agit alors de travailler sur les productionsédiatiques elles-mémes, sur leur
origine et sur la maniére dont elles sont consasiitdiffusées et consommées. De s'interroger sur le
modalités de réception des messages des difféneddéas et chercher a comprendre la nature de
leurs effets en commentant et en se prononcantesudées, les valeurs et les points de vue qu’ils
véhiculent. Convier I'éléve a une démarche d’édooak aux » médias, c'est 'amener a s’interroger
sur la nature des relations que nous établissors d&s médias, individuellement et collectivement.
Piette constate que parfois I'étude critique dedia®e est confondue avec leur
dénigrement. Pour I'élévalévelopper sa pensée critique se confond progessnt avec
une démarche qui consiste a répertorier, dans lessages des médias, les aspects
inacceptables et condamnables aux yeux de ses fisdignantsPour sortir de ces dérives,
Piette (2007) propose de reconnal&grincipe de la « non-transparence des médiagub,
établit que leurs messages ne doivent pas étral@baomme le simple reflet de la réalite,
mais envisagés comme des « constructions », dggésentations » de la réalitees médias
ne sont ni des « fenétres sur le monde », ni deBairs » qui ne font que refléter des images

de ce qui se passe. [...] Ni neutres, ni impartideg,médias expriment toujours un point de
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vue particulier sur des idées, des valeurs, deyamoes ou des conceptions spécifiques a
propos de l'objet dont ils parlentlls sont donc engagés dans un processus actif de
représentation de la réalité. Piette rejoint idilddinition de Davallon (1992) dans laquelle les
médias sont percus comme des systemes symboliguesregtruisent, en les représentant, la

réalité et le savoir social.

Les questions socioscientifiques s’accompagnantjel éthiques et politiques, et
mobilisant des stratégies de communication, Howcd®93) s’interroge sula capacité
citoyenne a la réception critique de ces discounstiadictoires C’est cette approche critique
de la communication que devrait véhiculéducation aux médiasAutour de la médiatisation
des risques climatiques, il faudrait s’interroger les représentations du monde et les intéréts
qui se cachent derriere une multitude de discddulle place occupent ces représentations
face a nos représentations individuelles et callest? C’est Igrincipe de non transparence
des médiagPiette, 2007) qui devrait fonder la lecture quitt des discours socioscientifiques

controversées et médiatisées.

Pour de nombreux psychologues comme Chalilley (20@fhfant est imprégné d’'une
culture médiatique. |1l est profondément engagé, siaubien intellectuellement
gu’affectivement dans son rapport aux médias. prapd tét a explorer I'univers médiatique
et apprend sur lui-méme et sur le monde. Chailk®p4) estime que les médias sont depuis
les années 1950 devenus des « écoles parallelesmtournables, au coeur des interactions
entre jeunes, parents et enseignants. Selon R280F), si I'école s’engage dans un projet
d’éducation de citoyens capables de comprendréagiradlans un environnement largement
faconné par les médias, il lui faut intégrer I'édien aux médias comme une compétence

transversale.

Je montrerai quelle forme prend cette éducationnaéidias dans les engagements des
enseignants, notamment lorsque I'enjeu déclaré l@smise en scéne didactique de

controverses médiatisées.

2.4. La scolarisation de controverses socioscientifiques

Selon Albe (2008), la scolarisation de controversesoscientifigues s’accompagne
de défis didactiques pour la classe et la rechercheéducation aux science€omment
articuler ces nouveaux objets d’enseignement agectEments anciens des programmes qui
n'ont pas été modifiés par les récentes réformés’adit ici d'une des contraintes identifiées
par Chevallard (1985) dans le cadre de la mise @vreode réformes de programmes, sur

'exemple de la réforme de 1971 des mathématiquedemnes. Elle reléve da gestion de
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I'ancien (savoirs et pratiquegour intégrer harmonieusement le neuf.

Dans le méme ordre d’idée, mais en relation avépidtémologie desavoirs
scolaires comment faire cohabiter un traitement des questionertaines et controversées
de la science en train de se faire avec un ensgignéscientifique traditionnellement centré
sur des savoirs établis ? [...] Quels types de saveir de pratiques mobiliser pour une
éducation citoyenne dans I'enseignement des s@etite’agit donc de discuter des modeles
éducatifs permettant la gestion davoirs incertains et controverséka proposition d’un

modéle constructiviste et critique de Tutiaux-Ganl(2006) répond en partie a ces questions.

2.4.1 La question des références multiples

Dans les propositions didactiques spécifiquemerntées vers la prise en compte des
controverses dans I'enseignement, une questioerevégulierement : face a I'existence de
références socioscientifiques multiples, quelldéredces prendre en compte pour guider la
prise de position et éventuellement de décisioriedt@lans cette optique que Albe (2008)
établit une cartographie socioscientifique des rowerses, autour de la question du
réchauffement anthropique. L’approche fondée sarinlgtances de médiation doit permettre
de cerner, a traveta diversité des sources de références possildesarguments produits,
les acteurs impliqués, les intéréts en jeu [...]Mekeurs, les visions du mon(@&lbe, 2008).

Pour Albe (2008), I'enjeu d’'un travail didactiquataur de controverses n’est pas celui de
Latour (2007) :

Enjeux du traitement didactique de controverseg Enjeux du traitement didactique de controverses
selon Latour (2007) selon Albe (2008)

décaler au maximum les éléves, en les introduigant a la | dans une perspective didactique, une telle analyserrie par une
situation d'incertitude créée d'une part par la mecche et d'autrg réflexion sur la nature des savoirs en jeu et irispide I'analyse
part par les enjeux sociaux de ces recherches [n.hora besoin| sociale des sciences, permet d’'identifier les sawvel les pratiqueg
gu'ils soient capable d'analyser des situationsvide controverse des scientifiques, experts et profanes sur cesrmmises. Celd
[...] pour lesquelles il n'y a pas de modélisatiorsurge et dans peut constituer un préalable a la mise au point siiations
lesquelles il faut pourtant bien décider a chaud. d’enseignement [...] ou également servir d’état deuastion [...]
lors de recherches visant a identifier les savomaturels des
acteurs de la situation didactique (éléves et emsmits) sur ces
controverses.

Pour la didacticienne, I'enjeu est d’identifier lsavoirs en jeu et probablement de
déterminerdes savoirs et pratiques de référenCette cartographie peut également outiller la
stratégie didactique de Legardez (2004) : elle titoresait une grille de lecture de la diversité

des représentations connaissances, et notammbs# gei font obstacle aux apprentissages et
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gue la bataille didactique tente de transformer. Dans ces approches didastigla
communication médiatique semble rester dans ungtifonde diffusion de connaissances et

d’'information.

2.4.2 Développer uneeprésentation des sciences socialisées

Bader (2003) estime que la prise en compte desama@rses dans I'enseignement des
guestions socioscientifigues peut permettre de dories éleves a I'évaluation des discours
d’experts sur des controverses socioscientifigliesagit de proposer uneision socialisée
des sciencequi integre les dimensions épistémologiques, @8s8cet politiques et renouveler
ainsi la vision réaliste et empirique des scierpresnues a I'école. Son travail de recherche
sur les stratégies argumentatives d’adolesceniscsit dans cette perspective sociologique.
En se référant a Driver et al. (1996) et KolstoO®0Q Bader constate que pour expliquer
I'existence de désaccords entre scientifiquesalgementations des étudiants mobilisent soit
des valeurs purement épistémiques (le type de psedigponibles ou le manque de preuves),
soit des considérations d’ordre social (conduitesntuelles d’individus ou de groupes

particuliers, conflits d’intérét, incompétence tmbnciateur, etc....).

Les travaux de Ryder (2001, cité par Bader, 2008)ux de I'argumentation d’éléeves
sur 30 controverses différentes montrent que sis deertains cas, des connaissances
scientifiques sont nécessaires pour guider la plesdécision par des adultes en contexte de
controverses (par exemple sur les questions d’léjédans la plupart des cas, ce sont des
considérations a propos des méthodes de la reeeteh limites de validité des données, des
incertitudes en jeu et des procédures de négaciaté la crédibilité des énoncés et des
énonciateurs qui seraient de plus grande importdaos la représentation de la controverse et
dans la prise de décision. Ce constat est probapiea mettre en relation, non pas avec
'existence d’'unknowledge gapentre scientifiques et non scientifiques mais Gilavec la
conscience de l'existence d’enjeux politigues quiiaisent les sciences (représentation des

sciences socialisées).

Albe (2003) a montré dans son analyse des pointsieleles étudiants sur les sciences
et les risques, une conception empirico-réalists deiences, sans rapport critique a
'expertise. Méme si la plupart des étudiants idiemt comme sources de désaccords entre
scientifiques des interprétations différentes, ddkiences de compagnies privées ou de
gouvernements, des valeurs morales, des motifsomeets, des opinions politiques, ils
adherent dans le méme temps a l'idée d’'une obsemvialdépendante des observateurs et des

contextes (théoriques, interprétatifs, etc. C¢. choix est la marque d’'un certain empirisme,
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et renvoie a la primauté des faits scientifiquess désaccords et les incertitudes ne sont pas
vus par les étudiants comme inhérents aux procedsusecherche mais sont considérés
comme liés au stade dimmaturité des sciences dansiomaine. Les processus de
construction des connaissances sont considérés eamnprocédé cumulatif et progressif.
L’image dominante des sciences est une quéte mqtieodt décontextualisée du réel, ce qui
ne permet pas de reconnaitre la part inévitabiedrtitudes dans les démarches scientifiques.
Dans une épistémologie empirico-réaliste, la prewegentifigue est congcue comme un
« dévoilement de la nature » et constitue un « Pgoarde vérité », élément clé qui résout la
controversgAlbe, 2003).

Encore une fois, on constate que la questiotiogerativité symboliquedes médias est
peu présente dans ces travaux didactiques. C'ebablement une limite dans la mesure ou
les analyses didactiques des argumentations dess¢létudiants, adolescents ou adultes se
fondent souvent sur la mise en scéne didactiqueprdductions médiatiques dont on
n’interroge pas ou peu, sauf erreur de ma part,dilaension communicationnelle.
L’originalité de cette étude sera donc d’explorette dimension dans le cadre d’une approche
didactique plurielle qui se revendique non cent®eusivement sur des savoirs complexes

(controversés et incertains).

2.5. Contre I'enseignement des questions sociosciendfid

Ces contestations sont principalement liées a levelle forme d’épistémologie scolaire
gue suppose le traitement didactique des questimriescientifiques (Urgelli, 2006). Comme
le précise Albe (2008), dans le contexte de I'egrs@nent traditionnel, les programmes et les
manuels scolaires offrent aux enseignants un tegesavoirs a enseigner, en référence a des
savoirs savants considérés comme établis. Dansadedes questions socioscientifiques,
'enseignement ne peut pas s’'appuyer s savoirs ou pratiques de référence établis par
des communautés savantes, expertes ou profesdemriel, les savoirs et pratiques sont
'objet de controverses et sont en émergence déférethts groupes concernés, parfois
hybrides et réunissant différents protagonistes aesroverses (scientifiques, associations,
journalistes, industriels, citoyens,...). Méme s @Foupes élaborent des connaissances,
certains ne sont pas reconnus compreducteurs de savoirsla référence étant une

communauté scientifique légitimée et légitimante.

Dans ce contexte, les contestations didactiquet feaes et font elle-méme I'objet de

controverses ! Quel savoir peut étre reconnu consaeoir expert a propos d'une

controverse ? A quelle institution sera reconnaeattrisation de dire le vrai ? Peut-on clore
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'enquéte socio-épistémologique sur une questionptexe, expertisée et médiatisée ?

Ces contestations posent la question des rappatie alifférents producteurs de
connaissances mobilisant des valeurs et des istéiféérents. Les questions de la légitimité
des savoirs, du rapport a la vérité et aux pretaegibles sont également soulevées, sachant
gue les controverses mettent en jeu des intér@&esetvaleursl’ordre socio-épistémologique
(Raynaud, 2003).

Cetterecherche de la référence scientifiqugii structure I'enseignement traditionnel des
sciences, semble incompatible avec I'enseignementgukstions socioscientifiques, aux
références multiples et fondé sur des savoirs mgédement des valeurs. L'enseignement
scientifique traditionnel, avec sa logique disciplie et la prise en compte d'une seule
référence, ne se préte donc pas a I'enseignememiietions socioscientifiques, complexes,
controversées, expertisées et médiatisées. Paurgill la scolarisation de ces questions
pourrait conduire I'enseignant a procéder lui-méme au chids références sur lesquelles
appuyer son enseignement et dans ce cas, sa redplibdspeut étre écrasant@iberghien,
2007, cité par Albe, 2008).

En terme d'éducation aux choix, l'enseignement dpmstions socioscientifiques
controversées pose également un probléeme polifigofnd. Dans le cadre de la mutation
des rapports entre sciences et sociétés, la prahbbpme de la formation citoyenne se pose a
tout le corps social. Le Marec (communication pensdle, aolt 2009) estime que
'enrblement des citoyens et de I'école par la paige publiqueautour de phénomenes
macro-sociaux comme les relations sciences soqgi@idiscontribuer a écraser les individus.
On affirme la volonté politique de former a I'exieee d’'une citoyenneté scientifique qui
malheureusement n’est pas en place dans la steuptlitique actuelle. Dans nos sociétés,
cela peut dailleurs expliquer que les individusergjagent dans d’autres formes

d’empowerment citoyen, parfois moins démocratiquess plus efficaces politiquement.
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Chapitre 3.

MES POSITIONNEMENTS THEORIQUES

Face a ces contestations sur la pertinence d’wiggmesment portant sur des questions
complexes, expertisées et médiatisées, je me dgsétiser mes positions aussi bien sur les

enjeux didactiques que sur les différentes dimessite la question socioscientifique choisie.

3.1. Ma position sur I'enseignement d’'une question
socioscientifique

Ma position rejoint celle de Albe (2008) :

La posture de recherche critique [...] oblige & résisa deux positions extrémes. D’une part, un
enthousiasme militant, dans lequel les questiordakonent vives constitueraient une nouvelle
alliance riche de promesses entre enseignemersgalesces et éducation a la citoyenneté, et d’'autre
part, un refus épidermique selon lequel ces questivauraient pas lieu d'étre travaillées, ne
relevant par exemple pas de la scierjeaajoute « ou encore ne permettant pas d'identién I'état
actuel des connaissances, des références stable®ti@mt d'ancrer solidementles discours et
pratiques scolaires ».

Dans le cadre de mon étude, entre didactique eblsg®, japporte les nuances
suivantes aux enjeux socioéducatifs de la didaetidas questions socioscientifiques. Je
congois I'éducation scientifique citoyenne comme torme d’éducation a la citoyenneté au
croisement entre éducation aux sciences en saietducation aux médias. Ce croisement
me semble important pour porter un regard criticug les productions scientifiques
meédiatisées qui sont importées en contexte d’ensgignt, mais également, dans le cadre
d’'une approche sociale de la médiation destinéa @oenprendre les déterminants et les

enjeux.

Selon moi, I'enjeu éducatif d’'un traitement didgat des controverses médiatisées se
rapproche de celui défini par Latour et par Ballexagit de contribuer a la gestion citoyenne
des incertitudes et a I'évaluation socio-épistémiojoe des déterminants des controverses.
Ces enjeux passent par le développement d'unesestadion des sciences socialisées, dans
laquelle la négativité des sciences est prise emptm et I'idéologie de la compétence, qui

allie savoir et pouvoir, est dénoncée.

Je ne suis pas convaincu que lintroduction desawdélargumentés en contexte

d’enseignement permette un empowerment effectif éigves. || me semble que la
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structuration politique actuelle ne laisse que geuplace a la participation citoyenne,
notamment dans les procédures d’expertise soueentransparentes, comme c’est le cas sur

des questions socioscientifiques comme celle duardtement anthropique.

Je pense que l'enseignement de questions socitBqgees doit permettre de
s’interroger sur les logiques des projets socitigoies qui se construisent autour de ces
guestions et qui leur donnent sens a travers wergiié de situations de communication.
Ainsi la mise en évidence d'utilisatiormétextede I'expertise climatique pour mobiliser
socialement autour du projet politique du dévelopget durable peut étre I'enjeu d’'un débat
argumenté, nécessairement interdisciplinaire. Ordigcuterai des liens entre éthique

scientifique, éthique politique et éthique de lencaunication.

Selon moi, cet enjeu suppose une remise en cagspadtures de neutralité ou de
partialité exclusive, si chers a I'éducation pesste républicaine. La crainte de manipulation
des jeunes esprits par le discours de I'enseigmaais aussi par le discours médiatique) doit
étre questionnée face a des adolescents : cepasgtarce que le discours est entendu, qu’il
est assimilé en tant que tel, par des réceptepgsosas passifs et aliénables. Au contraire, je
pense que, par la prise de position de I'enseigmiams |le cadre d’'une posture philosophique
d'impartialité engagégon peut contribuer a libérer une prise de patat®yenne raisonnée,
s’interrogeant sur le fonctionnement socio-poliigies sciences et des médias, et articulant

connaissances et valeurs.

Malgré les références multiples qui accompagnentdiscours sur le réchauffement
anthropique, et qui justifient d’ailleurs la pogiwt'impartialité engagée, s’'intéresser a I'objet
controverses socioscientifiques médiatiséagent a se poser la question des connaissances,
des valeurs et des intéréts qui sous-tendent largii€¢ des communications autour des

relations entre sciences et sociétés.

Je suis conscient que cette position sur 'enseigmé des questions socioscientifiques
suppose un profond remaniement des approches @chscatctuelles et de la formation
universitaire et disciplinaire des personnels. Jis g£galement d’accord pour insister sur
importance qu'il y a a varier les situations dpntissage, couplant débats et cours
magistraux :c’est aussi une maniére de prendre en compte larsiié des manieres

d’apprendre et la diversité des intelligendsslon Gardner, cité par Audigier, 1999).

3.2. Ma position sur I'expertise climatique

Cette clarification s'impose également au regarsl dlenensions controversées et des
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enjeux socio-éducatifs liés au traitement didaetides risques climatiques.

Selon moi, I'évolution des émissions de gaz a efietserre comporte des risques
environnementaux et sociétaux non négligeablesnekure la responsabilité individuelle et
collective qui accompagne la perturbation anthre@ide la composition atmosphérique de la
planéte. A ce titre, jadhére au principe politigde précaution et je comprends en partie
l'incitation politico-administrative au développentales travaux technoscientifiques visant a
réorienter I'approvisionnement énergétique desésésivers des filieres moins émettrices de

carbone.

Mais je pense que lier ce projet social a la goastie I'évolution des climats mérite
d’étre discuté, surtout en contexte d’éducatiorerddique citoyenne. Deux raisons me
conduisent a ce positionnement. L'évaluation sdigne des risques climatiques, comme
toute évaluation scientifique, est probabiliste retancée. Méme si la majorité des
climatologues confirme a I'heure actuelle le liamtre émissions de gaz a effet de serre et
evolution de la température moyenne globale de dae] je considere que le discours
politique actuel sur les risques climatiques s’apuir une expertise scientifique socialement
peu transparente et donne une image de l'acticignsfique dogmatique, éloignée de ses
fondements socio-épistémologiques.

Ma position n’est pas celle des scientifiques sqaps, dont certains remettent en
cause la théorie climatique du dioxyde de carbanertccore la pertinence ou la rigueur du
travail d’autres scientifiques experts. Je recammiailleurs mon incompétence en tant que
producteurs de connaissances sur I'évolution destd, comme la plupart des enseignants et
des médiateurs de sciences. Mais face a I'existéaantroverses, aux implications sociales
de la question climatique et a sa forte meédiabsatje revendique simplement le droit de
comprendre et de comparer les arguments des udsseautres, afin de pouvoir prendre
position, en toute liberté, sur la question sod@ddique et ses implications individuelles et

collectives, notamment en terme de développemeaabthu

Sachant que le traitement des risques climatiqtsinscrit dans les politiques
d’éducation au développement durable, et méme ségeette profondément I'absence de
débats publics sur cette question, cette postuvestecohérente avec les objectifs d’'un projet

d’éducation scientifique citoyenne défini précédesnin

3.3. Ma position sur la médiation des questions socsrdifiques

Concernant les questions d’environnement, la cesaace de I'univers sociologique
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des médias, et de ce qui peut s’y jouer en terneesapports de force, de légitimité et de
légitimation, me semble tout aussi importante qeecéontenu des messages scientifiques
relatés. Je considére que les discours médiatisdess risques climatiques sont porteurs de
visions du monde qui formalisent les rapports emstiEnces et sociétés, plus qu'ils ne
contribuent a diminuer ou a augmenter la distaogmitive entre ce qui est scientifique et ce

qui ne l'est pas.

Conformément a la position de Davallon (1992), gnge les médias comnues
dispositifs socio-symboliquesplus que desdispositifs techniques qui acheminent de

I'information d’'une source émettrice a un ensentddeécepteurs

Méme si nhombreux sont ceux qui considerent encoyeued’hui que les récepteurs
sont des réceptacles passifs des messages diffasé®es dispositifs de médiation, pour ma
part, je considérerai que les récepteurs des mesgagdiatiques ou didactiques sont des
individus socialisés qui, dans le cadre de la régeple I'information, construisent un sens,

qui n’est pas forcément celui établi par les éraecirs du message.

C’est pour cette raison que je remets en quesisnféndements théoriques et
idéologiques des campagnes médiatiques de luttérecda réchauffement climatique
(ADEME notamment), construites sur un modéle dernamication linéaire que je caricature
de la maniére suivante : une information simplifiém brin anxiogene, méme si elle
surdétermine le discours scientifique complexeagérant par moments son coté alarmiste,
permet la prise de conscience nécessaire a degashants de comportements. Je dénonce les
allures propagandistes de ces discours et la vid@snsciences en société qu’ils véhiculent,

plus ou moins consciemment.

3.4. Pour undidactique sociologique

Dans mon étude, plus qu’'un dialogue entre didaetigfusociologie, je tente ici une
recomposition disciplinaire autour d’un objet commde recherche, les discours sur une

guestion socioscientifique médiatisée.

Une attention de type didactique sociologique (tealeit Johsua, 2000) permet selon
moi d’aborder la question des représentations kescia I'ceuvre dans les formes et les
logiques d’engagement dans le traitement didactiguene question socioscientifique
meédiatisée. Avec une approche anthropologique a\sirs je prends en compte un schéma
de circulation sociale de ces savoirs, en ne m&ragf pas exclusivement aux savoirs des

savants afin de pouvoir interroger ce que la communigaticontextualisée fait a la
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connaissance. Je m’écarte ainsi d’une vision Iredéap-downde la diffusion des savoirs et

de la question de la distance sociale cognitive.

Je choisis donc comme Chevallard (2008) de prendes définition large de la
didactique, qui me rapproche de la sociologie dt mi¢loigne un peu des didactiques
disciplinaires. De maniére trés large, la didaaigara pour moi I'étude des conditions et des
contraintes qui gouvernent la circulation des cissaances et des savoirs. Ce qu’on pourrait
appeler I'étude des mises en discours dans depegdwmains. Dans ce cadre, qui suppose
guela didactique danse partout dans le réel so¢@hevallard, 2008), une approche socio-
didactique élargie a d’autres institutions quedlécse justifie. Il s’agit de porter un regard
certes sur les savoirs en jeu, mais égalementsuaitlre des pratiques et des discours et sur

leurs déterminants.

Comme le rappelle Jacquinot Delaunay (2002), guitenpour un rapprochement
entre les sciences de I'éducation et les scieneda dommunication, il s’agit de sortir d’une
vision transmissive de I'apprentissage des conaaisss en développant unsonception de
la médiation éducative qui intégre son contextacmndturel. Miege (2002) précise que dans
le cadre de ce rapprochement, il faut penser aueldgwement d’'uneapproche
communicationnelle dans I'éducatian dela d’'unepproche pédagogique et cognitivgette
approche suppose de redéfinir uméthodologie didactiqueui ne mette pas seulement
'accent sur les savoirs. C’est ce que s’efforceatfaire les courants de recherche dans

lesquels je m’'inscris.

3.5. Prescriptions politiques et recherche en didactique

Reste la question des prescriptions qui orienteavent les recherches en didactique,
autour de demandes sociales et politiques. Dame nas, les politiques éducatives en faveur
du développement durable définies dans la partedolente peuvent sembler orienter cette

étude. Il s’agirait alors d’en extraire des recomdations pour la formation des enseignants.

Je me dégagerai de cette contrainte en considguantanalyse socio-didactique va
surtout permettre de déterminer comment les reptésens sociales orientent en partie des
postures éducatives que je mettrai en regard @seqiutions politiques. Il ne s’agit donc pas
de proposer des solutions pour modifier les repitésiens sociales des enseignants afin de

rendre le programme politique plus efficace.
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En reprenant les propos de Le Marec (1996) :

la dynamique méme des représentations socialestréadlifficile toute pré-détermination de ce que
I'on peut en tirer a partir d'une finalité sociadpii se situerait au dessus de toutes les autrasgpe

les représentations sociales sont des systémasaimiceux-mémes des orientations et des finalités
socialed....] I'étude[des représentations sociale®cessite de ne pas pré-déterminer les finalités
sociales qu'elles recouvrent.[...] Ce qui est remis ;ause n'est nullement la finalité sociale
d'institutions qui se donnent les moyens d'optimisar mission, mais bien la revendication de
pouvoir étudier des représentations sociales a fies d'optimisation d'une action sociale décidée
d'un point de vue particulier a l'intérieur de lacété.

Ainsi, s’interroger sur les implications de cetted® de représentations sociales en
termes d’optimisation de I'éducation au développantirable ne peut pas étre I'enjeu de
cette recherche. Les représentations sociales ejuai$ tenter d’'identifier incluent elles-
mémes des orientations et des finalités sociatesevlendrai néanmoins sur ce point dans la
mesure ou mon dispositif de recherche est égaleuredispositif de productions didactiques
dont la finalité est 'accompagnement de I'éducaia développement durable. Ce sont les
représentations sociales de cette finalité queajs tenter d’articuler aux représentations
sociales de la question socioscientifique, pountifler des logiques d’engagement des

enseignants.
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Chapitre 4.
REFORMULATION DES QUESTIONS DE

RECHERCHE

A lissue de cette double approche théorique (comoationnelle et didactique) des

guestions d’environnement, je peux reformuler messtjons de recherche en ces termes :

Autour d’'une question socioscientifique faisantbjet de communications sociales, comment
s'articulent les représentations d’'une question gere, expertisée et médiatisée a celles d'une
éducation citoyenne, dans les discours et lesquedi des enseignants ? C'est cette articulation qui
définit ce que jappellées formes et les logiques d’engagendad enseignants.

4.1. Hypotheses sur les logiques d’engagement

Je poserai donc a priori que les représentationmles sont des déterminants des
formes et les logiques d’engagements des ensegnBhis exactement, je pense que les
représentations sociales de la question sociofftieiet dans ses dimensions complexes,
expertisées et médiatisées révelent des représastate la socialisation des sciences et des

enjeux politiques associés.

Considérant I'école comme un contexte de commupitsisur les risques climatiques
et le développement durable, ces représentatiariale® s’articulent aux représentations de
I'éducation a la citoyenneté pour définir des lagig d’engagements associées a des postures

pour une éducation au développement durable.

4.2. Hypotheses méthodiques

Mon hypothese méthodique est la suivante : unetatteaux communications autour
d’'une question socioscientifique controverséedargir des positions explicites avec nettetée,
en relation avec des représentations sociales esnflinctionnelles par la situation de
communication. Ces représentations des dimensiatfosgientifiques de la question
(complexité, expertise et médiatisation), en retatavec des enjeux déclarés du traitement
didactique, structurent les formes et les logigdengagement. Cette hypothése justifie

I'attention a des situations de communication didae mettant en scéne des controverses.
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C’est pour cette raison que jai créé des situgtiale communication entre
enseignants de plusieurs disciplines (puisque daadtique des questions socioscientifiques
suppose de dépasser les approches purement diatgs), autour de controverses
médiatisées sur I'évolution climatique. Ces sitadi fabriquées devraient permettre de
caractériser les formes et les logiques d’engagemiesn enseignants face a cette question

socioscientifigue médiatisée.
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Chapitre 5.

HORIZON POLITIQUE DE CETTE ETUDE

Finalement, on peut se poser la question de l&ntdiune telle problématique de
recherche, surtout si I'enjeu n'est pas d'élabales recommandations pour I'éducation au

développement durable. Quel est donc I'horizontiopie de cette étude ?

Je pourrais le présenter de la maniere suivantaagdgelle que je considére les
discours des enseignants sur une question socitifigee mediatisée comme des discours de
publicisation des relations entre sciences et g&gidDans un contexte sociopolitique qui
assigne aux discours scientifiques une fonctiorpa'gise pratique et mobilisatrice en faveur
du développement durable et aux discours didadiquee force d’entrainement social
relayant I'expertise officielle, il s'agit dans tettude de s'interroger sur le partage et la

circulation sociale des savoirs sur la questiomatique.

5.1. Questionner la démocratisation de I'informatiorestifique

Pour Roqueplo (1974), c'est parce que les savaitgent un certain pouvoir et que ce
lien est intime qu'il semble impossible aujourd’lu@ contrdler le pouvoir sans s'approprier
les savoirs qui le fondent. Cette situation rendbf@matique le contrble démocratique du
fonctionnement des sciences et favorise la monsgdin du pouvoir. Dans nos sociétes, la
compétence scientifique et technique devient ltfication fondamentale du droit d'occuper
telle ou telle fonction. Cette idéologie conduituae rupture culturelle entre sciences et
sociétés, en empéchant tout véritable partagewtersa

On peut se demander ce que devient ¢ééelogie de la compétencamais également
le chantage au consens(sage 131), a travers des situations de commuarcampliquant
des acteurs sociaux ayant en charge une formatientique de jeunes citoyens fondée sur
la transmission de savoirs et inscrite dans unrprome politique a visée mobilisatrice. Pour
reprendre les propos de Laurence Monnoyer (199udjidation politique des travaux
scientifiques, dans le cadre d’'un processus déwisip entrave la participation du profane,

dans la mesure ou son effort va se concentrer meirdemande d’information scientifique,
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plus que sur une participation aux débats polisguee citoyen se trouve exclu du débat

public parune stratégie de fermeture discursive du systénitgpe’®”.

En 1969, au colloque de Nice, alors deg journalistes réclamaient aux instituts de
recherche la création de services de presse eegddient partout au manque d’information,
a la réticence de chercheurs peu soucieux de ceo@éec les organes d’information ou de
vulgariser leurs travaux, a la méfiance et au abmisement strict des genréBougnoux,Le
Monde diplomatique septembre 1995), Jacques Monod précisait ¢uormation
scientifique possede un rdle politigue car celatdbone a une véritable démocratie en
permettant que la responsabilité des choses dealdol soit partagée par le plus grand
nombre possible de citoyerd® crois pourtant que nous sommes loin de cetienvigyllique

de la fonction démocratique de I'information sciggae.

Pour reprendre les propos de Roqueplo (1978ns un monde ou les sciences
constituent un pouvoir pénétrant jusqu'au cceur deenvie quotidienne et ou elles sont
revendiquées comme |égitimation du pouvoir, unéalde démocratie n'est possible qu'au

prix d'une veéritable démocratisation des savoirs

5.2. Un horizon politigue mais pas théorique et méthoeiq

Cet horizon demeure cependant trop controverséypbthétique pour servir de
principe théorique d'analyse dans ce travail. [Siteat le cas, le procédé ne contribuegaita
convaincre les convaincu€'est pourquoi j'effectuerai une analyse aussépendante que
possible de cet horizon, qui la motive et la sitM&is j'essaierai de faire progressivement
réapparaitre cet horizon, dans la discussion gindeacette étude (page 336), a lissue de
analyse socio-didactique des logiques d’engagéntéenseignants face a la question
socioscientifique de [I'évolution climatique et fag un programme d’éducation au

développement durable. C’est I'étape d’analysevgisuivre.

197 Selon Monnoyer (1997), c’est d'ailleurs ce quitpexpliquer les mouvements sociaux de revendication
débat transparent avec les experts, pour comprégglrateres de scientificité des connaissansaslesquels se

fonde la décision politique.
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PARTIE III.
Enseignement de la question climatique et
Education au développement durable :

Logiques d’engagement d’enseignants

Les enseignants, lorsqu’ils ont en charge I'éduwmata I'environnement pour une développement
durable gagneront a devenir conscient de leurs mealeurs, afin de ne pas en étre prisonnier, de
ne pas les imposer a leur insu et de mieux compeenélles des éléves auxquels ils s’adressent
(Forissier et Clément, 2003).
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Dans la premiére partie, jai montré comment lesultats de I'expertise climatique
sont utilisés dans I'argumentation politique enef@avdu développement durable, et comment,
dans ce cadre, I'école et des médias sont soflipipéir développer une mobilisation sociale.

Cette troisieme partie porte indirectement sur laniere dont les enseignants
réagissent a ce programme (engagements et régisjadans le cadre précis et limité d’'une
expérimentation au cours de laquelle ils ont étéén a proposer des traitements didactiques
d'une question socioscientifique médiatisée, polaccbmpagnement du programme
d’éducation au développement durable.

Dans ce contexte, on peut distinguer les logiquesgdgement (ou de résistance) liées
a l'interprétation de I'expérimentation elle-ménet,de la tache demandée, mais également
les logiques d’engagement (ou de résistance) fager@gramme éducatif. J'ai mis I'accent
dans I'expérimentation sur le traitement de cordregs sur le réchauffement climatique, en
espérant susciter des prises de position face amendions complexes, expertisées et
meédiatisées de la question et aux enjeux du prageard’éducation au développement

durable.

Je vais donc m'intéresser a ces logiques d’engagieeh@ux formes qu’elles prennent
dans les productions didactiques individuelles @ltectives de huit enseignants impliqués
dans cette expérimentation. En supposant que gagulss se construisent en fonction des
représentations de la question socioscientifiquedet représentations de la fonction
éducative, j'essaierai d’identifier une articulatientre ces représentations définissant des
logiques d’engagement dans la tdche demandée malsntent, plus largement, dans le

programme d’éducation au développement durable.

Pour cela, dans les productions didactiques pr@sogar les enseignants, je vais
m’intéresser aux contenus élaborés sur la questioratique et aux enjeux d’apprentissage
déclarés. Cette premiere approche va me permettdéfthir des formes d’engagement. Pour
tenter de comprendre les logiques qui ont condeigsaproductions didactiques, au-dela des
effets du contrat, je m'intéresserai ensuite auxlagétions individuelles et collectives afin
d’identifier les représentations sociales suscégstid’orienter ces formes d’engagement (ou
de résistance) par rapport a la tdche demandéeoenenterai ensuite ces logiques
d’engagement par rapport aux objectifs politiques drogramme d’éducation au
développement durable (mobilisation sociale et gharents de comportements citoyens face

aux risques climatiques).
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En clair, je souhaite dissocier ce qui releve d’damande politique d’engagement du
monde enseignant dans la mise en ceuvre d'un proggad¥éducation au développement
durable, et ce qui reléve des formes et des logigiengagement observées et discutées par
les enseignants eux-mémes, de leur point de vusgutls doivent traiter une question
complexe, expertisée et médiatisee comme celléédeldition climatique. L'enjeu est de
dissocier ce qui est implicitement agrégé dans des discours politiques : I'impératif de
mobilisation, la promotion d’un modele de dévelappet durable, les objectifs éducatifs et
la prise en compte dans I'enseignement des dimemssocioscientifiques d’'une question

d’environnement.
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Chapitre 1.
UN DISPOSITIF DE PRODUCTION ET DE

RECHERCHE

Résumé Durant une année scolaire (2006-2007), des coeside travail ont été donnée
deux équipes d’enseignants volontaires et rémun@@s proposer des traitemer
didactiques de controverses sur I'évolution climpadéi. Sur cette période, j'ai essayé
susciter une dynamique et de mettre en place wanisation dans la durée, pour perme
aux enseignants de s’exprimer sur le sujet, dansatlre d’'un dispositif de productig
didactique et de recherche, soutenu par I'Instiattonal de recherche pédagogique (INR
Explicitement en relation avec le programme d’étiocaau développement durable et aut
de la question climatique, jai sollicité des protians didactiques, suivi les travaux d

enseignants et mené des entretiens individuelslictifs. Ce dispositif a donc permis
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récolter un corpus de données permettant d’analyser formes d’engagement des

enseignants, a travers les productions didactiggeds ont élaborées, les suppo
meédiatiques qu’ils ont mobilisés et les discoursiagrientifiques proposeés. En relation a
les enjeux d’apprentissage déclarés, ces formagafEment seront ensuite analyséees
lumiére des entretiens pour en identifier les lagi& en relation avec les représentati

sociales de la question et de la fonction éducative

rts
ec
ala

ons

1.1. Le contexte institutionnel du dispositif de prodagtet de
recherche

En 2004, l'Institut national de recherche pédagogigINRP) met en place un proj

et

d’accompagnement de la généralisation de I'éducatiodéveloppement durable. Je propose

ici de rappeler les grandes lignes de ce proj&t,d& pouvoir établir le contexte dans lequel a

été menée cette expérimentation.

1.1.1 Transférer des informations scientifiques fiableaatualisées

En juillet 2003, Naoum Salamé, directeur adjoint’dquipe de recherche en technologie

éducative de I'INRP, propose a Michel Ricard, resadle du plan national de généralisation
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de I'éducation au développement durable (EDD), igeren place d’un dispositif de transfert
vers I'enseignemert’approches des problemes complexes qui font eppellitanément aux
connaissances et méthodes des disciplines saiprmiiet a celles des sciences humaines et
sociales(Salamé, courrier interne, juillet 2003). Ce d&pbd’ingénierie didactique mobilise
des équipes d’enseignants associés a I'INRP. Haitepouvoir accompagner des opérations
de formation des personnels dans la perspectivegaeralisation de I'éducation au

développement durable.

L’objectif est de mettre a la disposition des egisents et des éléves desormations
fiables rassemblées sous la forme Hase de donnéepermettantl’actualisation des
connaissancegSalamé, courrier interne, juillet 2003). Dés saigine, la proposition de
Salameé s’inscrit donc dans I'optique d’'une transiois de connaissances scientifiques fiables
et actualisés, et das déficit model(page 129). La question de la fiabilité laissepager
gue certaines informations disponibles sur ceslpnaés complexes ne seraient pas dignes de
confiance. Salamé envisage également la mise eneaodienquétes (dont celle de Boyer et
Pommier, 2005), afin d’apporter des éclairagesaogiques, didactiques et pédagogiques
pourl’'opération développement duraki8alamé, courrier interne, juillet 2003).

Dés septembre 2003, Michel Ricard accepte la fpation de 'INRP a I'amélioration de
I'éducation & I'environnement et au développemangble en milieu scolait® Dans sa
lettre de mission, Ricard rappelle que le projetcédif national en faveur du développement
durable doit permettre l'acquisition progressive @ihérente [...] d'une culture de
'environnement et du développement durable et deetbppementdes comportements
appropriés a tous les échelons de la socjét¢ (Ricard, lettre de mission INRP, septembre
2003). A premiere vue, les deux objectifs de I'edion au développement durable sont ainsi
explicités : assurer une transmission contrblée cdanaissances et développer des

comportements citoyens écoresponsables.

La mission INRP commence a la rentrée scolaire 28@amé me charge alors de
coordonner les travaux de deux équipes pluridis@pkes de quatre enseignants, dans les

académies de Grenoble et de Lyon.

198 Au méme moment, pour I'année 2003-2004, I'inspectiénérale et la direction de I'enseignement §eola
lancent une série d’expérimentations pédagogigaas dix académies francaises afin d'identifierdéicultés

de I'approche pluridisciplinaire et partenariale.
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1.1.2 Le lancement d’équipes d’enseignants sur les chmaages
climatiques

En septembre 2004, Salamé définit le travail atiepdr chaque équipe d’enseignants
associés. Au total huit enseignants du secondaingé r®crutés, sur recommandations des
inspecteurs pédagogiques régionaux. lls serontmérda chacun pour un total de 72 heures
supplémentaires annuelles. Les disciplines scalagprésentées sont les sciences de la vie et
de la terre (SVT), les sciences physiques et chiai(SPC), les sciences économiques et
sociales (SES) et I'histoire géographie (1)

Le choix de la thématique des changements climegicgiexplique par la place de ce
theme dans les discours politiques du développemerdble mais également par le fait
gu’elle se rapproche de ma formation universitaimesciences de la Terre et de ma mission

précédente & I'Ecole normale supérieure de Hfon

Salamé propose que les enseignants se pencherle stansfert des connaissances
produites par le Groupe intergouvernemental d’eéspeur I'évolution du climat (GIEC).
Etant donné la composition pluridisciplinaire desiiges, avec la présence d’enseignants de
sciences humaines et sociales, Salamé centrevitadtiidactique sur les rapports d’expertise
des groupes Il et 11l du GIEC (2001), évoqukrst mesures d’adaptation et d’atténuation face

aux changements climatiques

1.1.3 Les premiéres réactions des enseignants

Cette proposition mettra en difficulté les enseigsades équipes INRP 2004-2006
pour les raisons suivantes. En se référant dirememndes contenus élaborés par le monde de
la recherche scientifique, la consigne se décoeres pratiques enseignantes fondées sur la

mise en ceuvre de programmes d’enseignement disaii@i Le niveau de lecture scientifique

199 es huit enseignants sont répartis dans septiggahients différents dans les académies de Grerolle
Lyon. Deux enseignants exercent en collége aloeslgs six autres sont en activité dans des lycEes.
rapidement pensé que cette structure disperséépendamment de ma volonté, était un facteur deudliiés
pour le travail collaboratif des enseignants autbun méme projet.

10 3avais développée, de 1999 & 2003, & proximiié tiboratoire de recherche de I'Ecole normale sepee
de Lyon, un site de ressources scientifiques penséignement secondaire des sciences du clinpartia d’'un
partenariat avec une centaine de chercheurs (Réf@000 de I'enseignement scientifique en lycée,ellrg
2005). Pour cette raison, durant la durée totalpmbjet a 'INRP (2004-2007), une demande admiatiste
pressante de développement de partenariats sijeesf sera formulée afin de faciliter l'identificat de
ressources pour I'enseignement, de valaféiciellementes contenus des productions des enseignantsietide

donner une visibilité institutionnelle plus large.
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gue supposent les rapports du GIEC mais égaleradifficulté a inscrire le theme dans les

programmes disciplinaires sont les deux difficuigmalées par les enseignants.

Durant 'année 2004-2005, des discussions au ssiréquipes porteront sur le sens de
ce projet. Elles m’obligeront a redéfinir les cgm@s en prenant en compte les difficultés
d’interprétation des enseignants. Des février 2065propose a Salamé de modifier la
thématique afin de permettre aux enseignants del@gyer des ressources scientifiques pour
'enseignement en intégrant leurs préoccupatiodadtiques. Il fallait que le theme permette
a chague enseignant de trouver sa place dansjé, @0 prenant en compte son attachement
disciplinaird'’. Les enseignants de sciences physiques et chimidaeeGrenoble (SPC-
Grenoble et SPC-Lyon) proposent ainsi de prendrguestion climatique sous l'angle
énergétique, en s’intéressant aux technologies gitant de réduire les émissions de gaz a
effet de serre. Le théme des travaux didactiguas, ja rentrée de septembre 2005 deviendra
Changement climatique, énergie et développemerdbtirPour les deux enseignants de
sciences économiques et sociales, il faut laisseerte la possibilité de s’inscrire en position
critique vis-a-vis du modele de développement daerabes discussions lors de la seconde
année de travail (2005-2006) conduiront ainsi &fiad le theme sous I'appellatid@limat,
énergie et développement.

Théme de I'année 2004-2005 Théme de I'année 2005-2006 Théme de I'année 2006-2007
(septembre 2004) (septembre 2005) (septembre 2006)

Mesures d’'atténuation et Changement climatique, énergie et Climat, énergie et développement
d’adaptation face aux changements développement durable

climatiques

Evolution du théme de travail didactique, durasttteis années scolaires de I'expérimentation INRP.

Avec les mémes équipes d’enseignants pour I'ani®5-2006, les consignes de
Salamé restent pourtant les mémes : produire dessbde connaissances scientifiques en
relation avec les rapports d’expertise du GIEC {208ur les mesures d’atténuation et
d’adaptation face aux risques climatiques. La dké&dim administrative et officielle du projet
didactique de I'INRP (Salamé, 2005) montre le resoa I'énumération de nombreux
problémes inter-reliés pour justifier la place éealate des sciences et la nécessité d'un

enseignement scientifique pour une éducation aaldggement durable :

[...] les problémes climatiques, démographiques, stidels et sanitaires qui affectent la planéteslié
a des évolutions naturelles, induits par les atdsvihumaines, prévisibles ou exceptionnels néeassit
des éclairages scientifiques pour expliquer et pnéivdes phénoménes complexes dont les origines et

1 0n appellera dans cette étuattachement disciplinaire’un enseignant, ses représentations et ses peatiq
de sa discipline d’enseignement.
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les solutions mettent en jeu des intéréts polisgéeonomiques, culturels. L'éducation qui ne peut
ignorer ces débats [...] se trouve ainsi confrontégea savoirs qui relevent de la science en marche
(Salamé, 2005).

Pour lever la difficulté de lecture des rapportsGi&C, je propose aux enseignants de
réaliser une veille scientifique individuelle afifidentifier des ressources faisant selon eux
lactualité de la question climatique. Cette veiltensistera le plus souvent a signaler
collectivement une information Internet en relatiamec notre theme de travail. Ces
informations seront placées dans la rubriquetualités du site d’accompagnement de
'éducation au développement durable de 'INRPe(&EDD Climat référence en ligne :

http://acces.inrp.fr/eedd/climat).

A chaque identification d'une ressource meédiatiqled, proposé aux enseignants
d’élaborer une mise au point scientifique pour decollégues des autres disciplines et si
possible une mise en scéne pédagogique, pour teetetransformer la ressource en
opportunité d’enseignement. Au regard des prodaosti@alisées par les enseignants sur la
période 2004-2006, force est de constater queille veédiatique a conduit essentiellement a
la réalisation de revues de presse. Par ailleegscdllaborations pluridisciplinaires autour du
théme socioscientifique n’ont pas été effectivemndules deux premiéres années du projet
INRP (2004-2005 et 2005-2006), comme le montrentdézument de synthése des

productions didactiques réalisées (voir les annpagg 360).

1.1.4 Les productions des enseignants des équipes 2@®4-20

Le bilan des productions des équipes 2004-2006pesstenté en annexe (page 360).
L’ensemble est disponible sur le diEDD Climatde I'INRP.

Méme si les enseignants ont fait I'effort d’ideigif dans leurs travaux des pistes de
croisement pluridisciplinaire, leurs travaux sossentiellement de nature disciplinaire et en
relation avec les contenus et les pratiques exsst@es articles et des fiches documentaires
disciplinaires ont été produits pour répondre a@danande de production aeises au point
scientifiqueet debases de connaissangesur accompagner les enseignants dans I'éducation

au développement durable.

Quelques grilles de relecture des programmes diisgiges sont proposées par les
enseignants de SVT et de SES, afin d’'identifier pemts d’ancrage entre I'existant et le

programme d’éducation au développement durable.
Dans les propositions pédagogiques des enseigramtgirouve I'ensemble des constats

sur les pratiques évoqués par les inspecteurs @@ndonhoure et Hagnerelle dans leurs
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rapports (2003 et 2004) : les mises en scéne peémpgsgsont parfois inscrites dans les
temps d’enseignement disciplinaire mais le plusventudans les temps d’enseignement de
pédagogie active, pour plus de souplesse vis-adeisla programmation nationale des
contenus d’enseignement disciplindife Dans les productions des enseignants sur lag#ri
2004-2006, on retrouve les difficultés d’organisatd’approches pluridisciplinaires relevées
dans I'enquéte de Boyer et Pommier (2005). Réahsgees d’'une quarantaine d’enseignants
du secondaire, les enquétés signalaient alorsciess#é d’étre formé au travail collaboratif et
a la gestion de débats en classe, notamment algoguestions controversées, mobilisant des

valeurs.

Devant ces constats et au terme de deux annéegédigentation, des la fin de la
deuxieme année scolaire (2005-200