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Résumeé

Aprés avoir retracé un parcours des valeurs a lBédepuis I'Antiquité et la structuration
formelle de curricula au cours du XiXiécle, nous montrons en quoi les Programmes lés Ju
Ferry sont a l'articulation entre deux conceptided’éducation morale. Partant, nous parcourons
ensuite les grandes évolutions qui structurenstthiie de son enseignement au long du® XX
siécle. L'arrivée d’'un Socle commun de connaissamtede compétences en France (re)met en
lumiére descompétences sociales, civiques, d’autonomie ettidlive qui en forment les Vlet

VII® piliers et gagnent aussi a étre mises en regard @autres programmes d’éducation morale

et religieuse, notamment en Belgique francophorae €uébec.

Passant de ces curricula prescrits a quelquesulaiéels, nous présentons une enquéte visant a
évaluer lesattitudesde 300 éleves répartis dans 3 colleges. L'étudia dehérence interne des
items de l'enquéte met en évidence une césure desrecompétences sociales et celles
d’autonomie. Léleve moyen montre davantage de respect que de solidarités samnble
également plus soucieux de relations sociales ¢métathomie. Le genre et le niveau social
jouent sur ces compétences, mais alors que les 8bnt dans I'ensemble plus performantes que
les garcons, les éleves défavorisés sont meilldams le domaine social, 'autonomie paraissant
mieux acquise par les éléves les plus favorisés.cGestats se doublent d’'une tendance paralléle
au niveau de I'établissement : la réussite deggighs dans ces deux domaines peut étre le fruit
d’organisations matérielles et de politiques édueat différentes. Nous esquissons donc
quelques pistes de réflexion pour développer lfopaance des colleges dans ces domaines de

I’éducation aux valeurs.

Mots-clés :

France — éducation — Socle commun — compétencekeurs — effet-établissement - college
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Abstract

Having examined values in education since earliesés on the one hand and the formal
structuring of curricula throughout the XIXth centwn the other hand, we will show how Jules
Ferry's programmes are at the junction of two dsffie approaches to moral education. Therefore,
we will consider the main changes which structuredlway it was taught throughout the XXth
century. In France, the setting up of a base fenrnon knowledge and common skills sheds a
new light on social and civic skills, autonomy aimdtiative. These 6th and 7th pillars will
compare favourably with other educational prograsynmoral and religious, particularly in
French-speaking Belgium as well as in Quebec.

Comparing the prescribed curricula with the wayythee enforced, we will present a survey of
the attitudes of 300 pupils drawn from 3 middleauh. A study of the internal coherence of the
items of the survey indicates a dichotomy betweecia$ skills and autonomy. The average
pupils show more respect than solidarity. They seeone concerned with social relationships
than with autonomy. Getting these skills or notetefs on sex, social type and background.
Altogether, girls prove to be more able than bdysadvantaged pupils are socially more
efficient whereas autonomy seems better acquiredthiey most privileged pupils. These
conclusions are coupled with a parallel trextdhe level of the schoolthe pupils’ success in
these two fields may better result of different eni@l organisations and of different educational
politics. We will thus reflect on several ways @veloping the performance of middle schools in
fields of education to these values.

Keywords:

France - Education - base of common knowledgellsskvalues - school effect. - middle school
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Introduction

La loi Haby a traité destructures(le college unique), la loi Jospin deséthodes(I'éleve au
centre du systéeme), la loi Fillon desntenus.., on a presque envie de dire enfiAinsi
Dominique RAULIN (2010), ancien secrétaire de feuQonseil national des programmes,
réesume-t-il les principaux bouleversements législatle ces quatre dernieres décennies

concernant le college en France.

Aux programmes disciplinaires historiquement en France réservés aux spécmkgienymes,
s’est adjoint urSocle commun de connaissances et de compétgnégs par la Loi du 23 avril
2005 et précisé par le Décret n° 2006-830 du 11llejuR006) qui fixe des missions
d’enseignement allant au-dela des différentes mestiél’enseignement. Non disciplinaire ou
plutot a-disciplinaire (MARTINAND, 2003 : 187), cette formation impliquen seulement les
professeurs, mais également d’'autres acteurs denemunauté éducative au sein du college,
comme legpersonnels dits deVie scolaire Certes, c&ocle commurdécline de grands objectifs
en matiére de maitrise de la langue, de pratiqueedfangue vivante étrangére ou d’éléements de
mathématiques et de culture scientifique et teauique, objectifs dans lesquelles certains
enseignants peuvent voir le reflet de leurs missiparticuliéeres — quoi que ce ne soit pas la
I'essence du texte. En ce qui concerne l'acquisiiune culture humaniste et la maitrise des
techniques de l'information et de la communicatiEnpartage des taches devient déja moins
évitable. Quant a la formation aux compétencesatex;i civiques, d’autonomie et d’initiative, le
travail ne peut plus du tout se concevoir en delume réelle concertation en équipe.
Transversales par excellence, ces compétences-la semblent nesveans le curriculum du
collégien. Elles font cependant état d’'une préoatiop importante de la part du systeme

politiqgue qui I'intégre aux contenus éducatifs dllége : celle de I'éducation awaleurs.

Emile Durkheim, dans la tradition idéologique duquel se situentaléle francais d’éducation
(cf. MEURET, 2007) estime gu&ducation a pour objet de superposer, a I'étreliinduel et

asocial que nous sommes en naissant, un étre em&nt nouvea(DURKHEIM, 1966 : 55).
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L’éducation consistegcrit-il €galementen une socialisation méthodique de la jeune gérmrat
(ibidem). Dans la mesure ou elle s’assigne le ded@iconstruire ugtre nouveaua partir des
enfants qu’elle recoit, ou elle se fixe pour missite lesocialiser méthodiquementécole peut
difficilement faire 'économie d’'un texte programtiggue exposant, du moins partiellement, ses

ambitions dans ce domaine.

Or, sil’école est une institution politique, qui s’adresd des incapables politiques, dans le but
de les intégrer a la citDEROUET, 1992 : 181), cette institution participke-méme d’une
entité sociale supérieure qui la génere et la ol sociétémandate en quelque sorte I'école
pour enseigner un certain nombre dentenus de savoirs, en France traditionnellement
disciplinaires, mais aussi, et le phénomene estrdduction plus récente, davoir-faire, qui
forment une part notable des fameuses compétenc&oade Quant auxattitudes que ledit
Socleliste, en regard de chaque groupementatemaissancest decapacitésau sein de chacun
de ses sept piliers, elles renvoient & de nombsenegeises a des savoir-étre et a la manifestation
desvaleurs inculquées au sein de I'éducation recue. Dansmgegte francais, cette Iégitimation
par I'Etat (la Loi du 23 avril 2005 est signée drerRier Ministre) d’'un systéme axiologique
rigoureusement défini semble apporter une répoffgenative a cette question de FORQUIN
(2005 : 1030) :Dans une société qui se veut pluraliste et libérgjei récuse toute idée de
« morale d’Etat » aussi bien que de «religion dtet, I'Ecole peut-elle, 'Ecole doit-elle

transmettre des valeurs ?

Dés lors, s’ouvrirait une bréche propice aux thé&ekidéologie dominante, développées par
un certain nombre de chercheurs estimant sjule, fonction de la scolarisation, de I'éducation
est de rendre les gens capables de raisonnemedtapprentissage, ou de les doter d’un
jugement moral, elle est aussi certainement deadyore la culture dans laquelle ils s’insérent,
et non seulement de la reproduire, mais égalemenpromouvoir ses objectifs économiques,
politiques et culturels.(BRUNER, 1996). Le texte d&ocle en définissant la culture et
énumeérant les valeurs qu'’il veabmmunes institutionnaliserait en quelque sorte un progess

auparavant implicite.

! ’idéologie dominante peut se définir comme I'enslenties croyances qui légitiment et justifient kintien du
systeme en plag®AUDELOT & LECLERCQ, 2004 : 50).
Cf. JACKMAN & MUHA, 1984 ; GUIMOND, PALMER & BEGIN,1989 ; TROTTIER,1983.
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Pour qui voudrait confondre idéologie et axiolodgeSocleofficialiserait dans le méme élan et le
principe et la nature d'un systeme de pensée @iffust par I'école, au-dela des simples contenus
des enseignements. En proposant notamment I'atiqnisie compétences socialete Socle
communsemble d’ailleurs explicitement se proposer d’'agir le processus de socialisation des
individus, sur leur systeme de préférences et dgiques — sur Habitus des éleves, (cf.
BOURDIEU, 1979).

La métaphore économique dapital culturel, composé d’'un ensemble de postures lealitus
adaptables et transférables a des contextes différest chere au sociologue francais Pierre
Bourdieu. Elle permet d’approcher I'un des aspdet$a notion deompétence clé de volte du
Socle mais n’explique qu'imparfaitement l'intérét queypr avoir la République francaise a
généraliser un systéme axiologique particulier. rEmanche, la théorie daoapital humain
générée dans les années 1960 par I'économiste cainéiGary Becker, fait appel a des
compétenceplus pragmatigues comme les savoir-faire professlts, a des connaissances
précises et méme a la santé. Elle semble a prxptigeier moins directement la démarche a
I'ceuvre dans la mise en place Sacle communsauf a considérer la possibilité qu’un tel outil
préparerait les éléeves a s'intégrer dansésde du travail. BOWLES et GINTIS (1976 ; 2001)
ont par exemple mis en évidence le role du syst#ereseignement américain dans la formation

des comportements, des croyances et des valewrsaldes aux regles du travail en entreprise.

Dans une perspective strictement économique baséde grincipe diwcapital humain la prise en
main et le financement de I'Ecole par I'Etat poiegmd apparaitre non indispensables. En
considérant les rendements de I'’éducation commevitchebls et privés, l'offre d’éducation
pourrait aisément I'étre aussi. Or, et singuliéremen France ou I'Education nationale
représente, chague gouvernement se plait a leleaplgepremier budget de I'Etat, il existe a cet
investissement au moins deux justifications : d'pag le souci de €galité des chances des plus
pauvres, empéchés d’investir en capital humaircpeence de capital @conomique ; d’autre part,
I'espoir d’externalités positives traduites dansstziété par une employabilité optimale des
citoyens et contribuables et par les effets palégide lgpaix sociale

La principale justification de l'intervention déEtat dans le secteur éducatif est donc le chobne’

idéologie donnée, et le maintien de 'homogéndii&ologique de la société — I'analyse économique

rejoint ici les préoccupations des autres sciemsoesales quant aux effets de I'éducation sur lciésé
(BAUDELOT & LECLERCQ, 2004 : 70).
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Cette justification de I'intervention étatique ddesdomaine de I'’éducation par le choix d’'une
idéologie n’implique pas nécessairement que leqa@@ions péjoratives généralement atta-
chées a ce substantif doivent étre ici retenuesariiment lorsque I'Etat s’oblige a définir non
des idées, mais des idéaux, non des doctrines suopi@ions, mais desaleurs. S’auto-
définissant commée ciment de la natigrie Socle commude connaissances et de compétences
rappelle en préambule I'article 2 de la Loi d’oteion qui en déterminait les grands principes un
an auparavantla Nation fixe comme mission premiere a I'écoldailee partager aux éleves les

valeurs de la République

Cela ne signifie pour autant pas — tant s’en fagie-la France ne se soit jusqu’alors pas souciée
de valeurs en éducation. L'apparition de la terdaigie descompétences sociales et civiques
d’autonomie et d'initiativene masque pdantériorité des concepts(et de leur imprégnation des

textes programmatiques) sur les mots qui les poaigourd’hui.

Raisons d’étre et positionnement de I'éducation atadeurs en France
Lieu ou s’élabore la citoyenneté, I'école est pacadlence affaire d’Etat et doit en incarner les
principes dans son fonctionnemedDEROUET 2003 : 25). Depuis les débuts de la
Il © République, qui entretient avec son école un rapport de niietee-fondation, les choses
étaient en effet assez claires. A la Républiquéodauler les valeurs de I'école, a I'école de
diffuser lesvaleurs de la République La définition et la déclinaison de ces valeurgeraient
au législateur, lequel fixait — le plus souventahlement — les grandes orientations de ce que
devait étre la morale scolaire a travers les progras (1882, 1923, 1936, 1945...). Car la
morale scolaire a I'instar de bien d’autres disciplines, se pnésie comme la simplification de
la morale tout court, du moins de celle des priesi@ I'ceuvre dans le systeme eéducatif
(Cf. CHERVEL, 1998: 13-15). L'école enseignait lemleurs qui, une fois intégrees,
permettaient & ses anciens éleves de les mettréoretionnement pour les générations
suivantes...
Longtemps, I'école républicaine s’est constituéelsunodéle d’'un ordre régulier. Plus exactemelta, &
aimé se vivre comme un ordre régulier ne rendarbdepte qu’a lui-méme et ne se soumettant qu'atah E

central identifié a I'Universel de la science etfaeulture, et a I'unité de la nation.
(DUBET, 2003, 359)
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Cette conception déEtat centralisateur, attaché &universalité de ses valeurs etlanité de
son peuple, a perduré a travers son école jusggespment, a 'avenement du collége unique.
Alors méme que s’allongeait la durée de la sc@atiligatoire (1959), que se structurait I'idée
d’'un collége qui allait maintenant accueillir toles éléves (1975), une certaine formecdse
des valeursfrappait I'école, la poussant a sortir ltEspace de justification politiquau moment

ou se faisait sentle besoin d’un retour a des valeurs stalleEROUET, 2003 : 25).

[l n’est pas inutile de mettre en regard de caitemationale les évolutions systémiques d’Outre-
Manche, qui semblent précéder les nbétres avec tommante regularitéQuinze ans avantle
college unique francais, ledmprehensive schookuccédaient en Grande-Bretagne au systéme
tripartite mis en place suite eéElucationAct (1944) qui répartissait les éléves de onze ans en
fonction de leurs résultats a 'examenkleven-plug11+) au sein de trois filieres inégalitaires.
Quinze ans avant I8ocle commynun National Curriculum (1989) venait encore atténuer la
diversité des enseignements qui S’averaient endacteur de cristallisation d’inégalités
(FORQUIN, 2003 : 153).

De plus, lavalue educatioriient depuis fort longtemps une place importaraiesdes curriculum
des pays anglophones, et ce#t@ducation aux valeurs souvre un champ plus large que
I’éducation morale proprement dite, ne serait-ce garce que les valeurs morales sont bien loin
de constituer les seules valeyfflRORQUIN, 2005 : 1031)En France, ou I'éducation civique a
historiguement succédé a I'éducation moraleSdelede 2006 rend nécessaire I'acquisition de
compeétences sociales et civiques — qui renvoiéahedcertaine maniere, a l'une et a l'autre —
mais aussi de deux autres compétences jusqu’atorpresentes dans les programmes scolaires
hexagonaux :I'autonomie et l'initiative, qui ressemblent fort & de nouvelles valeurs, pas
forcément morales...

Certes, les disparités — pour ne pas dire les dppws fondamentales — entre les conceptions
francaises et britanniques limitent singulierembs possibilités d’extrapolation a priori du
devenir duSocle communPourtant, sur la question des valeurs, une méamstign, celle du
contenude la culture commune a donner a tous les élembls présider aux deux démarches,

méme si elles se mettent en ceuvre avec une ambtties desseins différents.
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Pour la France, ce peut étre un pas versoldie de la fameuse criseles valeurs dont nous
parlions quelques lignes plus haut. Comme le speligrancois AUDIGIER (2005 : 1779n
observe généralement un renouveau d’intérét paducation civique lors des périodes de crise,
comme aujourd’huiMais la Citizenshipbritannique et lesompétences sociales et civiquis
Soclefrancgais visent-elles aux mémes buts ? Les p@sigléments de réponse a cette question
sont probablement a chercher du c6té ddéfnition de ces valeurs, d&rigine qu'elles se

donnent, degéférencesqu’elles invoquent.

Dans une perspective assez clairement Rousseawsien MEURET (2007 : 97), Jean-Jacques
Rousseau participe égalementl’dientité nationalea I'ceuvre dans le domaine de I'éducation —

le site Eduscol présente ainsdecle commun

Le "socle commun de connaissances et de compétgnésente ce que tout éleve doit savoir et maftds
la fin de la scolarité obligatoire. Introduit dalasloi en 2005, il constitue I'ensemble des corsaaises,

compétencesyaleurs et attitudes nécessaires pour réussirscalarité, sa vied'individu et de futur

. 2
citoyen’.

Ainsi donc leSocleest clairement défini comme porteur de valeurslages, certes, mais qui
dépassent de loin le cadre de la vie au colleggadfit de valeurs nécessairebirdividu et au
citoyen Rappelons que pour Jean-Jacques Rous8eaCd@ntrat social Livre I, ch. 7), chaque
individu peut étre considéré comme hommeayantune volonté particuliere contraire ou
dissemblable a la volonté générale qu’il a commmye&in Les valeurs exposées dansSlecle
réconcilieraient donc ces deux aspects de la peatith des éléves, ambitionnant de les aider a
se situer dans I'espace public en s’assocanis la supréme direction de la volonté générale
(Idem, Livre I, ch. 6).

La laicité est une religion comme les autres

Le VI® pilier du Socleprend en considération la complémentarité existantre 'homme et le
citoyen, et propose aux éleves d'acquérir, durant Iscolarité obligatoire, d’'une part des
compétences sociales (respect, résolution pacifitpse conflits, solidarité, responsabilité...),
d’autre part des compétences civiques, davantagaédes vers I'apprentissage de la démocratie

et de ses modalités dans le contexte qui est -eret s le leur. Sociales ou civiques, ces

2 http://www.education.gouv.fr/cid2770/le-socle-comvie-connaissances-et-de-competences. html
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compétences n’en sont pas moins adossées a ulinceotabre deprincipes, de regles et
d’'usagesqui leur tiennent lieu de références morales :

Il s’agit de mettre en place un véritable parcativgque de I'éléve, constitué de valeurs, de savaie
pratiques et de comportements dont le but est\dwif®r une participation efficace et constructivia vie
sociale et professionnelle, d'exercer sa libertéptine conscience des droits d'autrui, de refuaer
violence.

Pour cela, les éléves devront apprendre a établiiflérence entre les principes universels (lestside
I’lhomme), les régles de I'Etat de droit (la loi)le$ usages sociaux (la civilité).

Il s’agit aussi de développer le sentiment d’app@hce a son pays, a I'Union européenne, danspect
dd a la diversité des choix de chacun et de sésrsgpersonnelles.

(Introduction du V¥ pilier du Socle commun — compétences socialewigiues)

Si le motprincipe n'apparait pas dans la partie du pilier consaexée compétences sociales,
celle consacrée aux compétences civiques faltadquisition des principes et des principales
regles qui fondent la Républigle moyen ddavoriser la compréhension des institutions d’'une
démocratie vivante A défaut d'étreuniversels ces principes sont doncfondateurs de la
République- ce qui touche certes une part plus restreinteldtévers mais présente I'avantage
de pouvoir s’adapter a la plupart de nos sociét@modratiquesSi la démocratie n’est pas
universelle, écrit Francois AUDIGIER (2003 : 182)elle est la seule forme politique

universalisable.

Les principes apparaissent au nombre de trois dans la partiepiier consacrée aux

connaissancefles deux autres parties étantdapacitéset lesattitudes :

* le principe de lareprésentation le suffrage universel, le secret du vote, la sléni
majoritaire et les droits de I'opposition

» le principe deresponsabilité et la notion de contrat, en référence a des &nmt
courantes (signer un contrat de location, de tragaquérir un bien, se marier, déclarer
une naissance, etc.)

» le principe ddaicité.

Si ces trois principes sont effectivement fondatede la République (francaise), ils ne
renseignent cependant gu’indirectement sur lesual@ui les portent: le principe de la

représentation, expliqgue de maniére opérationhelfenctionnement de la démocratie. Celui de
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la responsabilité, associé a la notion de conttdhasse méme le cadre de la nation pour

s’appliquer a toutes sortes de situations.

Reste la laicité, pour laquelle le Iégislateur maree d’'autres précisions que le simple mot,
chargé de sens et de sous-entendus souvent cotdnadi dans le contexte francais. Le Robert
historique de la langue francaise (2004) préciselgunotlaicité, comme tous les autres dérivés
delaiqueou laic, est apparu a la fin du XP&iécle,parallélement a la création des vocables a
valeur polémique anticlérical, anticléricalismée dictionnaire en question en donne cette
définition : conception politique et sociale impliquant la ségdarn de la religion et de la société
civile, et caractéere de ce qui est organisé selenpcdncipe, notamment caractere laic de
'enseignement, affirmé par la loi du 28 mars 18&lon le texte duSocle et celui du
dictionnaire, il s’agit d'unprincipe (et non d’'unevaleur) intimement lié a I'histoire de notre
systeme éducatif. Selon le dictionnaire, la fororatméme du mot, parallele au vocable
polémiqueanticléricalisme peut laisser penser qu'il s’agit du pendastitrede la méme notion.
D’un co6té, l'anticléricalisme qui s’affiche commeaeaivaleur — ou une contre-valeur — en lutte
contre un certain dogmatisme religieux, de I'aldr&aicité qui sépare simplement la religion de

la société civile.

La laicité est aussi le seul dasncipesdu Socle(définissant des contenus d’apprentissage pour
les éleves) également repris au nombre giesds principes du systeme éducatif francgais
(définissant des orientations pour le systeme)amwage ainsi nommeée du site du Ministére de

I'Education national® qui en liste cinq :

- laliberté de I'enseignement
- la gratuité

« laneutralité

- lalaicité

- l'obligation scolaire.

Le site du Ministére n’est d'ailleurs guere dissut la définition de la laicité, se contentant de

répéter sept fois le mot, précisant simplementlguespect des croyances des éleves et de leurs

% http://www.education.gouv.fr/cid 162/les-grands-pijpes.html
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parents implique : l'absence d'instruction religseu dans les programmes, la laicité du
personnel, l'interdiction du prosélytisiriea religion semble tout simplement n’avoir pagptice
dans le systeme scolaire francais.ifitruction religieuse, ni religieux oprosélytesparmi les
personnels. Le principe est donc bien celui desdparation ce qui pourrait laisser croire
également & une certaine neutralité. Orndaitralité est bien I'un des grands principes du
systeme éducatif francais, mais cette neutralitditigue, philosophique, ne concerne pas la

religion. La laicité ne serait donc pas neutre.

L’article Laicité du Dictionnaire de pédagogie de Ferdinand Bui¢$6fl1) semble tout d’abord
ne souffrir aucune ambiguité a ce sujet, lorsatribnce L'école, de confessionnelle qu'elle était,
est devenue laique, c'est-a-dire étrangeére a tégtise ; elle n'est plus seulement « mixte quant
au culte », situation qui pendant longtemps a méayrguour ainsi dire, la transition entre les deux
régimes : elle est « neutre quant au culte Mais cetteneutralité cultuelle, qui réserve
I'expression formelle de la religion au cadre faahiet ecclésial, ne se confond pas — tant s’en

faut — avec une neutralité morale :

Si par laicité de I'enseignement primaire il fidkantendre la réduction de cet enseignementudbétle la
lecture et de I'écriture, de l'orthographe et agtfimétique, a des lecons de choses et a dessldgon  mots, toute
allusion aux idées morales, philosophiques etielgps étant interdite comme une infraction a ldricts
neutralité, nous n'hésitons pas a dire que c'ait$eit de notre enseignement national. [...] Of peut prétendre
gu'il y ait une éducation sans un ensemble d'inftae morales, sans une certaine culture généealanie,

sans quelques notions sur 'hnomme lui-méme, sur ses devoirs et sur sa destinée ?

Or la morale, discipline d’enseignement et fleudenl’école de la République peut difficilement
se prétendreeutre. A défaut, il lui est loisible de se penseriverselle comme le montre cet

extrait du méme article, qui rapporte les propodihistre Jules Ferry :

— Mais quelle morale? ne cessait-on de lui demanBe il ne cessait de répondre : « Mais tout
simplement la bonne vieille morale de nos perasndtre, la votre, car nous n'en avons qu'une. Nous
avons plusieurs théories, mais dans la pratigest @ méme morale que nous avons recue de nos
parents et que nous transmettons & nos enfantsafutait-il en terminant, quoique vous fassiemp
obscurcir cette notion, oui, la société laiquetpdgenner un enseignement moral, oui, les institsteu
peuvent enseigner la morale sans se livrer auxerebes métaphysiques. Ce n'est pas le princiga de

chose qu'ils enseigneront, c'est la chose elleenétest la bonne, la vieille, I'antique morale hima. »
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Si l'avocat Charles-Edouard Ferrypére de Jules, fut libre-penseur et agnostique, ces
particularismes idéologiques n’étaient probablenpag tant répandus parmi Iperesde ses
interlocuteurs, plus généralement issus en cetteddi XIX® siecle, de familles catholiques.
Partagent-ils vraiment suffisamment de valeurs poustituer avec celles-ci une morale — laique

- a la foisbonne vieille, antiqueethumaine?

Jacqueline GAUTHERIN (2000 : 233), qui a longuemamalysé€, sous les angles historique et
sociologique, la construction de la notion de t@i@n France, en donne cette définitiola :
laicité sépare la sphére du profane et celle duéale regne de César et le regne de Dieu
explique-t-elle, citant en cela les Evangiles (&4aX1l : 17). Qu'il faille en référer a la Bible
pour illustrer la laicité n’est pas anodMais la conception laique implique plus qu’uneipos
théologique — le retrait de Dieu du mondeoursuit Jacqueline Gautheriglle implique la
revendication de la liberté de conscience contse degmes, de la raison contre la foi, de la
science ou de la philosophie contre la religionsénracine dans la longue et rude conquéte de
I'esprit humain qui s’émancipe du christianisrhe. laicité se définirait donc en référence a Dieu,

a la Bible, aux dogmes, a la foi et a la religibnétienne. Contre eux, mais par rapport a eux.

Christian NIQUE et Claude DURAND-PRINBORGNE (2005861) soulignent — et résolvent —
ce paradoxe dans larticleaicité du Dictionnaire encyclopédique de I'éducation et de la
formation. Citant, eux aussi, les paroles du Christ pour sitéenergence du concept de laicité,
ils expliquent quelésus a da, pour tenter d’avoir une influence spalle, affronter une Eglise
établie. Pour s’opposer a elle, il était judicieabe lui dénier tout pouvoir civilA 'origine,
I'Eglise catholique naissante ne pouvait qu'étredable a ce qu’on appellerait aujourd’hui une
laicité politique, qui garantisse les minoritéS@tde le pluralismePlus qu’une lutteontre telle

ou telle idéologie, la laicité pourrait donc se @roir également comme un comipatur la
diversité — contre 'hégémonie detablishmentForce est de reconnaitre que le débat n’est pas
tranché, et que la nébuleuse conceptuelle qui @mwir la laicité en France peut prendre des
aspects des plus contrastés, entre neutralité wtersalité, émancipation et respect du

pluralisme... sans que ces définitions ne s’excloartuellement tout a fait.

Au-dela de l'anecdote, I'explication chrétiennegiand principe de la laicité — affirmé a la fois
au nombre des ambitions du systeme éducatif eluades compétences sociales et civiques du

Socle— est d’autant plus intéressante que notre chen@nthistorique a propos de l'origine de
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ces compétences pourrait bien nous mener, en-agetédiication civique et de I'enseignement
moral, précisément... a l'instruction religieuse denMinistére s’interdit (en 2010) la présence
dans les programmes. Or, lorsque la Loi d'orieatattiu 23 avril 2005ixe comme mission
premiére a I'école de faire partager aux éléves Vateurs de la Républiquelle n’innove
gu’'assez peu dans la démarche qui consiste a sutyed— pour le moins dans les déclarations

d’intentions — les apprentissages scolaires a steés)ye de valeurs.

Que la "moralisation” de I'enfant constitue unecf@mn essentielle, voire la fonction essentielle lde
scolarisation, c'est ce qui ressort d'une étudmiigue et sociologique comme celle que Guy Vibh@n
consacrée a I'école primaire francaise (1980yucaétion existe dans toutes les sociétés et destitutions
d'enseignement vouées spécifiquement a la tranismide certaines sortes de connaissances et de
compétences apparaissent dans bon nombre d'eletse d#puis la haute Antiquité. Cependant, I'éenie
sens strict, la forme typiquement scolaire de digeition est, selon Vincent, une institution modgrplus

précisément une institution chrétienne moderne (BOR, 1993 : 72).

Les valeurs partagées a I'école n'ont donc pastosjété celles de la République, et la liste qui
en est donnée dans le texte $loclen’est peut-étre pas exempte d’héritages plus ascieut
comme elle est probablement empreinte de préodongagupra-nationales émanant ne serait-ce
que des recommandations européennes. A I'heuresouidées de I'enseignement obligatoire en
France sont redéfinies a I'aune d'8oclequi en détaille non seulement les connaissancies et
compeétences, mais eégalement les valeurs, il nastutile de se pencher sur le projet de société
— le projet humain — que sous-tendent ces valdwest également loin d’étre superflu d’évaluer,
ne serait-ce que de maniere empirique et partidlehemin a parcourir pour faire des éleves

d’aujourd’hui les citoyens de demain.

Le citoyen que I'école veut former

A I'heure ou paraissent les référentielsfhcle commude connaissances et de compétences (11
juillet 2006), I'éducation morale n’est plus, depurente ans, discipline d’enseignement en
France. En outre, lesompétences socialesont encore jamais eu les honneurs d'un texte
législatif relatif a I'éducation. Par contre, I'éhtion civique bénéficie plus que jamais d’'un
horaire, de définitions des contenus d’enseigneraede grands principes directeurs : laicité et

humanisme représentent, en tout état de caudeases axiologiques de la discipline.
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L’éducation civique est liée a la laicité. Il faatla fois admettre que nous sommes dans des é&wciét
plurielles, en accepter les conséquences praficetesenir ferme sur quelques principes solides qu
nous offre la problématique des droits de I'homiae.affirmant que I’homme est source et tributaite
droit, en faisant de la personne humaine la fidadeociété, en proclamant I'égalité des droitsthique
des droits de 'homme présente un socle sur legagt I'’éducation civique et tenter de construies
solutions aux problémes d’aujourd’hui et de denfAldDIGIER, 2005 : 118).

Cependant, les compétences di Mlier ne sont pas des disciplines. Sociales\gtees, elles
n'apparaissent, de plus, pas de la méme fagoniaweg injonction curriculaires : d’'un cote la
formation aux compétences sociales semble ou lmametie (jamais on n’a encore utilisé cette
terminologie) ou au contraire trés ancienne, desparproximités sémantiques avec le champ de
la morale scolaire, de l'autre les compétencesjaoas, qui semblent relever d’'un enseignement
disciplinaire aux contours relativement bien dé&fir®r, leSocleassocie intimement le social et le
civigue dans un seul et méme pilier, répondantnel’'@ertaine maniere, aux interrogations
formulées treize ans plus tét par Jean-Claude FOR@1893 : 74) :

Le civisme peut-il tenir lieu de morale, le discosur les droits de I'homme dispense-t-il d'undlexi®n
sur les devoirs et les vertus ? N'y a-t-il pas spteere des relations interpersonnelles privées reléve
d'une approche morale irréductible aux questiovigwes et aux questions politiques ? Cette sphére

peut-elle, doit-elle rester étrangére aux préocdiops et aux obligations de I'école ?

Non seulement la morale semble, par le biais degétences sociales, entrer a nouveau dans les
enseignements du college, mais y entrent égalerdenk autres compétences vraiment

nouvelles cette fois : 'autonomie et l'initiative.

Fort heureusement, pas plus que Jules Ferry nergenta d’en référer a lzonne vieille morale
de nos peregses programmes de morale, premiers et modélegedte, sont extrémement
deétaillés), leSocle commumn’en reste pas, en matiere d’éducation aux valelaiss le domaine

des généralités.

Nous avons vu que I'éléve d&™d’aujourd’hui maitrise la langue francaise, pragiqine langue

vivante étrangere, a une connaissance élémenesrendthématiques et une culture scientifique
et technologique, voire humaniste. Mais il ne p#gormais plus obtenir son Dipléme national
du brevet (DNB) sans la validation de certainesmétences sociales et civiques, d’autonomie et

d'initiative.
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Comme tous les autres piliers 8ocle les VF et VII® sont déclinés en connaissances, capacités
et attitudes. Les premiéres permettant aux dewsemeese mettre en action et de montrer les

troisiemes.

Pour lesconnaissances seul le voletcivique des compétences sociales et civiques réfere
explicitement & de grands textes, Declaration des droits de 'homme et du citoyen la
Convention internationale des droits de I'enfaifibus deux instituent de grandes valeurs a
vocations universelles, avec une forte charge sliqum: si I'on s’en tient a ces deux seuls
textes, le collégien devra donc se projeter engaiiommeet citoyen dont il a et aura ledroits,

tout en ayant connaissance de ses droits actudmnelguéenfant Un seul de ces droits lui est
pourtant refuse, la France ne souscrivant effecterd qu’'a 53 des 54 articles deGanvention
internationale des droits de I'enfarite Gouvernement de la République francaise déctstei|
précisécompte tenu de l'article 2 de la Constitution d&RkEpublique Francai$eque I'article 30

n'a pas lieu de s'appliquer en ce qui concerne éaulique.Pour paraphraser le texte de ladite
Convention, la France ne s’interdit donc pas, k& @héant, de priver un enfant, pourvu qu'il
appartienne a une minorité ethnique, religieusdirgyuistique du droit d'avoir sa propre vie
culturelle, de professer et de pratiquer sa propeggion ou d'employer sa propre langue en

commun avec les autres membres de son groupe

Il est frappant de constater que le seul pointfgese divergence entre la France et les co-
rédacteurs de cette convention internationale ®acix valeurs et a la langue, comme si les unes
et 'autre avaient sur le territoire national umazaére absolument et indiscutablement universel.

4 Constitution de la République Francaise, titfé-1 De la souverainetéArticle 2.

La langue de la République est le francais.

L’embléme national est le drapeau tricolore, blelanc, rouge.

L’hymne national est la « Marseillaise ».

La devise de la République est « Liberté, Egaffitaternité ».

Son principe est : gouvernement du peuple, paelgfe et pour le peuple.

® Convention internationale des droits de I'enfaftticle 30.

Dans les Etats ou il existe des minorités ethnigredgieuses ou linguistiques ou des personnesgite
autochtone, un enfant autochtone ou appartenamieade ces minorités ne peut étre privé du droialtasa propre
vie culturelle, de professer et de pratiquer sagpeoreligion ou d'employer sa propre langue en cammavec les
autres membres de son groupe
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Pour lescapacités c’est au tour du voletocial des compétences sociales et civiques de référer a
plusieurs textes. Ces derniers n'ont, cette fdiss pn caractere aussi universel, cependant qu'il
s’agit cette fois tout autant dkevoirs que de droits : il s'agit, péle-méle, déglement intérieur

de I'établissementet méme deségles établies en group@uis de deux ensembles de régles
assez clairement codifiées puisque donnant lieu atestationsde formation aux premiers
secoursetde sécurité routiereA I'issue de la scolarité obligatoire, le collégifrancais est donc
également formé aux premiers secours et aux relglés sécurité routiére, identiques sur tout le
territoire. Il manifeste en revanche son adapt#bédn respectant les regles plus locales propres a
son établissement, & son groupe. Il est donc raspec des regles sociales telles que les lui

imposent les différents groupes gu'il fréquentesaim du systéme scolaire.

Pour lesattitudes, il manifeste également du respect non plus seremnvers les regles mais
envers les humains qui I'entourent, a commenceldyranéme. Mais ce respect concerne aussi
les autres, I'autre sexe, la vie privée. L'éléveSst¥ souhaite résoudre pacifiquement les conflits.
Il est responsable et solidaire (attitudes socjaldsest conscient de ses droits et devoirs,
s’intéresse a la vie publique. Il est conscientidgportance du vote et souhaite participer a des
activités civiques (attitudes civiques). L’éléve 31B® souhaite se prendre en charge, s'impliquer,
il recherche des occasions d’apprendre. Mais igatement conscient de l'influence des autres
sur ses valeurs et sur ses choix. Il est ouverd#térents secteurs professionnels et a conscience
de leur égale dignité (attitudes d’autonomie) st @urieux, créatif, motivé et déterminé (attitudes

d’initiative).

Cette simple paraphrase des textesSdele permet d’entrevoir quelques-unes des difficultés,
notamment en matiére d’évaluation, en ce qui comcées sixieme et septieme piliers. 1l est
relativement aisé de vérifier qu'un éléve conn@&hliel ou tel texte. Les procédures d’une telle
évaluation sommative sont aujourd’hui rodées, mé&mnéeur validité est toujours sujette a
caution. Pour ce qui est des attitudes, en revaiilobst plus hasardeux de valider qu'un éléve est
respectueux de ses camarades, qu’il souhaite ipartia des activités civiques, qu'il se prend en
charge ou qu’il est motivé. La complexité d'uneleteBvaluation s’accroit encore par
l'interférence entre les injonctions du curriculpmescrit (ce que demande3eclg et les partis
pris pédagogiques ou éducatifs qui conduisent garBurtout en matiere d’attitudes, a des

curricula réels (ce que retiennent les éleves)zassatrastés. Enseignants et éducateurs ne
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proposent en effet pas forcément les mémes adtisétdn le< devenir social » probablge leurs
publics d’éleves.Dans ces différenciations implicites, les « saie » qu'on cherche a
développer - autonomie et créativité, ou au congragoumission a l'autorité - varient selon
I'avenir probable des élevéBURU-BELLAT & VAN ZANTEN, 2006 : 120).

Si les équipes des colléges, qui fréquentent kgeél quotidiennement tout au long de I'année
scolaire, peuvent se sentir démunies face a la lexitd de la tdche d’évaluation de ces
compeétences particulieres, la démarche d’'un engué&etérieur a I'établissement n’est pas
forcément plus aisée. Or, nous avons souhaité meauwuelle hauteur les attitudes prescrites par
les piliers VI et VII duSocle commumtaient effectivement intégrées par les élevefirede
scolarité au collége. L’année suivant la publicatio Socle commymous avons proposeé a cette
fin un questionnaire d’environ 90 items (cf. ANNEXEaux 300 collégiens dé™§ de 3 colléges
différents. Nous leur avons demandé de réagir aeutain nombre de propositions destinées a
mesurer leur degré d’acquisition des compétenceigales, civiques, d’autonomie et d’initiative
et avons donc tenté d’évaluer leurs attitudes a&urakse des déclarations écrites que nous avons
recueillies a I'occasion de ces passations d’uneehenviron. L'entreprise d’une telle évaluation
a une échelle locale avec un nombre d’éléves velatnt peu élevé peut paraitre dérisoire en
regard des grands enjeux moraux dont nous nougwop de préciser les contours a l'aide
d'une approche historique et comparative. Elle martpute la césure entre les orientations
idéologiques de curricula formels (prescrits) étude plus pragmatique de curricula réels a

travers I'analyse statistique de déclarations #g&dequi s’apprétent a quitter le collége.

Cependant, il n’est pas inutile de savoir si I@%eaue nous avons interrogés sont éloignés ou non
des idéaux que leur fixent les piliers VI et VII @ocle commurde connaissances et de
compeétences. Probablement manifestent-ils davardagaines attitudes requises par rapport a
d’autres et il peut s’avérer intéressant de sapourquoi. Tout aussi passionnantes seraient les
éventuelles correspondances entre ces attitudelesetinjonctions morales ou religieuses
manifestes dans certains textes programmatiquexrifjises. Corollairement se pose la question
de l'universalité des valeurs, et des suffragesrguaeillent chez les éléves interrogés celles qui
apparaisserd priori comme les plus universellement partagées. Lesirmabpui peineraient a se
manifester dans les attitudes que ces collégientar@@t adopter, les valeurs auxquelles ils

résisteraient plus qu’a d’autres retiendraient samseste toute notre attention.
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L’économie méme de ces valeurs doit répondre aartaine cohérence : au souci d’'universalité
se joint celui d’'une relative unité, clés de levédibilité. Il est ainsi indispensable de vérifier
gu'il nexiste pas de valeurs incompatibles au skifsocle commumui feraient aux collégiens
auxquelles elles s’adressent des injonctions odictires. Au-dela de ces considérations
attachées aux valeurs elles-mémes, se pose laaqudsti’égalité de tous les €léves face a ce que
le Socleconsidére comme des compétences a acquérir, camrmar exemple, le genre ou le
milieu socioprofessionnel jouait non seulementlesirésultats scolaires, mais €galement sur ces

fameuses compétences sociales qui sont appel@égsadtieiper de plus en plus.

Enfin, puisque ce travail de recherche n’a pas twata s’inscrire dans un schéma déterministe,
les ressorts sur lesquels il convient d’agir paugkorer, dans tel ou tel domaine de compétences
transversales, les performances des éleves sarartear de nos préoccupations. L'implication
des éléves dans le projet éducatif donSteletrace quelques-unes des principales lignes de
force, la formation du sens moral — s’il faut ercbappeler ainsi — et en tout cas le civisme des
éleves, le développement de leur autonomie etdiapagnement de leur initiative méritent que
I'on s’attarde, au-dela ddsucs de professeurs dans telle ou telle discipline,lssimpolitiques
d’établissement favorisant I'émergence de compétersociales civiques d’autonomie et

d'initiative.

Sans occulter les spécificités @ocle en matiere d’innovation curriculaire en Franceuso
mettrons en perspective des valeur$Sdaleavec celles de différents textes programmatiques q
I'ont précédé. En-deca méme de ces textes, raresnédriieurs au XIXsiecle, nous tenterons de
retracer le cheminement de la place des valeuésa@lé, d’en décrire la nature et de souligner les
passerelles existantes entre les différents systéméelogiques. L’'une de leurs caractéristiques
communes étant de s’'adresser au plus grand nombtes prendrons le parti-pris de nous
intéresser davantage a ce qui concerne davantagdadis d’'une époque donnée. Ainsi
détaillerons-nous quelques-uns des aspects deldtém de I'éducation aux valeurs depuis
I'’Antiquité et le Moyen-Age jusqu’a la Révolutiorrahcaise puis, I'avénement de la®lll
République et le texte fondateur a plus d’'un tifoe constituent les Programmes de Jules Ferry
en 1882. Nous nous arréterons sur ce texte dewcgptiont nous soulignerons a la fois
I'héritage et la modernité, et au sein duquebdele commupuise aujourd’hui encore certaines

de ses racines.
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Partant de cette morale républicaine dont I'éngrogrammatique resta pratiquement inchangé
jusqu’aux abords de la Seconde guerre mondiales pavcourrons les grandes évolutions qui
structurent I'histoire de son enseignement toutcmg de la IIf Républiqgue. Nous tenterons
ensuite de donner la mesure du bouleversement @am®maine que constitua la guerre en
question, et des changements qui Ss’ensuivirentupisgans les programmes scolaires. Des
derniéres refontes curriculaires du XXiécle a I'élaboration, relativement soudaine,Sticle
communde connaissances et de compétences incluant oesusas compétences sociales,
civiques, d’autonomie et d’initiative, nous tentesade rappeler quelques-uns des jalons qui ont
marque I'histoire de I'éducation aux valeurs emieea

L’'approche francaise étant, certes, le fruit d’ang cheminement historique, ne peut pour autant
pas étre déconnectée du contexte internationalldgusl elle évolue. Les spécificités nationales,
notamment dans le domaine de la laicité, permetteatmise en perspective des programmes et
référentiels de morale de différents pays. Nousmaxerons plus particulierement ceux, assez
différents, de Belgique francophone et du Québec.

Ayant ainsi construit une vision en perspective’éeolution des curricula prescrits en matiere
d’éducation aux valeurs (religieuses, puis morafss civiques...) en France, ayant établi
quelques éléments de comparaison avec les progmnsoe@aires de deux autres pays
francophones, nous nous orienterons tout naturetiéwers I'étude, plus empirique, de curricula
réels. C'est donc I'enquéte que nous avons menémaret juin 2007 aupres de 300 éléves
répartis dans 3 établissements qui servira de basette analyse. Nous en expliciterons tout
d’abord le principe, de la conception du questiarenat des hypotheses qui le sous-tendent a

I'étude statistique des cohérences internes eggrdifférentes compétences évaluées.

Les premiers résultats de cette enquéte dessinlerpottrait de I'éleve moyen, c’est-a-dire non

tel que le concoivent les injonctions @ocle commynmais tel qu’il apparait a l'issue de

'enquéte, avant méme qu'aient été ouvertement emsceuvre d’éventuels dispositifs de

formation aux susdites compétences. Les résultensrgs présenteront une modeélisation de la
réussite dans les différents domaines testés paguéte, en fonction de facteurs contextuels
comme le genre, les catégories socioprofessiormn@lie le lieu de résidence. Il s’agira de
déterminer ce qui, indépendamment de toute actioicadive spécifique, influe sur les attitudes
des éleves.
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Ajoutant & ces modéles contextuels la variableli@sdment, nous tenterons enfin de déterminer
s'il est possible de parler, en ce qui concernectempétences des Vét VII® piliers duSocle

d’'un éventuel effet-établissement. Partant, nogsiisserons quelques pistes de réflexion quant
aux explications a donner aux reussites d’étalsiieses. Nos entretiens avec les personnels de
direction et deVie scolairenous seront d’'une aide précieuse pour mener adeig@ entreprise,

pour laquelle nous avons également consulté uaingrombre de documents réglementant la vie
des éleves dans le cadre scolaire.
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PREMIERE PARTIE :

DE L'EDUCATION AUX VALEURS
DANS LES CURRICULA PRESCRITS
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1. De l'instruction religieuse a la morale républiaine

S'il faut, pour comprendre les valeurs d’'un systéddacatif, s’appuyer sur celles des systemes
précédents, nous ne pouvons faire 'économie d’'apage temporel aux sources de notre
civilisation et des éducateurs qui I'ont forgée. parti-pris ici n'est pas tant de refaire une
histoire de I'éducation que de parcourir celle-ta &echerche de ce qui a pu constituer une part
des contenus d’enseignementLa maniere dont une société sélectionne, clasdifigtyibue,
transmet et évalue les savoirs destinés a I'ensemgmt reflete la distribution du pouvoir en son
sein et la maniere dont s’y trouve assuré le cdatscial des comportements individyedsrit
Basil BERNSTEIN (1971 : 47). Ainsi, nous nous ieserons ici plus spécifiguement a ceux qui
peuvent étre situés dans la généalogie des actuebenpétences sociales, civiques,
d’autonomie et d'initiative. Il s’agit donc, au-dela (ou en dec¢a) des méthpdemgogiques et
des structures systémiques, d’'une histoire cugiilpartielle, qui se focalisera sur le versant
non strictement disciplinaire de I'’éducation, sarqui n’est pas directement assimilable au lire-
écrire-compter, sur ce qui vise a I'éducation aabeurs Précisons dans le méme temps que nous
nous intéresserons davantage au verfeantel des curricula, a ce que les différentes instingio
en charge de la transmission de ces valeurs seggmmt explicitement d’enseigner par voie
scolaire qu'aux curricula diteéels ou caché§, méme si ces derniers s'appuient souvent, eux

aussi, sur des ensembles de valeurs — implicites

Une deuxieéme restriction s'imposera a notre prgposque nous choisissons de nous intéresser
seulement aux enseignements qui concernerent, iadbess précédents, le plus grand nombre

d’enfants. Il nous importera moins de savoir leealy de connaissances que les éleves pouvaient

® Voir sur cette distinction FORQUIN, 1990 et PERREND, 1994.

" Marie DURU-BELLAT (2006 : 114) rappelle quke terme curriculum désigne I'ensemble des situmtio
pédagogiques vécues au cours d'un cursus donnéeoie ainsi au programme de formation, donc aoeest
censé étre transmis « officiellement » : c’estueiculum formel. On parlera de curriculum réel podésigner ce
qui est effectivement transmis ou ce que les éiymennent réellement...] En outre,le curriculum réel véhicule
implicitement des valeurs morales
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atteindre a telle ou telle époque que de savoseosituaient les exigences des systémes éducatifs
pour la majorité des enfants. En cela, nous chevosed éventuels ancétres plus ou moins
lointains d’'unSocle commun- méme si cette terminologie, datant tout au pgluse quinzaine
d’années, rendrait anachronique une filiation trdipecte entre les tentatives historiques
d’unification curriculaire et I'actueBocle Il n’est notamment pas ici question de faire une
histoire de I'enseignemeisiu collége a la fin de la scolarité duquel se positionn&telede
2006 ; les objectifs des systemes antérieurs raevispas forcément les éléves de quatorze ans.
Ainsi, lorsque les contenus et valeurs de l'ensaigent dispensés au plus grand nombre

s’adressent a des éleves plus jeunes, c’est bidardment a ceux-ci que nous nous référons.

Nous distinguerons d’embléeois périodes dans I'enseignement des valeurs, ave@ yiori

qgue I'on considérera comme une hypothése d’écaeremiere va de I'Antiquité a I'apogée du
Second Empire, la deuxiéme couvre I'Ecole de lauRkgue, troisieme du nom, dont le
rayonnement ne s’éteint qu'a 'avénement de I'retcais en juin 1940. La troisieme et derniére
part donc des réflexions programmatiques de I'imatéaprés-guerre et s’étend, au-dela des Lois
Haby de 1975 et du développement du collége unijgsgu’a nos jours — et a la mise en place
du Socle commude connaissance et de compétences. Embrassanilasde deux millénaires,
nous ne pouvons matériellement porter sur chacesepdriodes le regard d’un historien expert
de celles-ci. Nous nous référerons donc aux travdeixspécialistes de I'époque ou de la
thématique considérée, que nous lirons sous I'apgipre a notre recherche. A cette analyse
historique de type secondaire viendra s’ajoutenedure que les documents disponibles seront
plus nombreux et accessibles, une analyse de typmipe. Nous nous proposons notamment
d’appuyer notre réflexion sur les programmes spegad’instruction religieuse, puis morale et
civigue publiés depuis le XfXsiécle sous forme de projets de loi et textesslétis officiels,

mais aussi de manuels et catéchismes catholiguesstants et israélites.

1.1. Degacines chrétiennesle I'éducation en France

Exclusivement chrétienne durant presque un millénai derl sur le territoire de ce qui forme

aujourd’hui la France, I'éducation est cependamt pir@occupation antérieure a cette religion. Le

8 Nous faisons ici allusion & une période giditendrait de la chute de I'Empire romain’avénement de
la 111® République, de lafin du®a celle du XIX siécle.
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catholicisme lui-méme a donc d( prendre en conasiér les avancées gréco-romaines dans ce
domaine, s’accommoder d’attentes et de contenu8 gidvait pas initiés, de procédures

pédagogiques qui ne prenaient tout d’abord paalilgion comme point d’appui.

1.1.1. La construction d’'une autorité morale
L’éducation telle que nous allons nous attachen dézrire les valeurs ne concerne tout d’abord

gu’une infime minorité de la population des teirge considérés — qu’il s’agisse de I'empire
grec d’abord, du pourtour méditerranéen soumis dohaination latine ensuite, ou de ce qu'il
reste de la Gaule a 'avénement de CharlemagnBABiquité aux confins du Haut-Moyen-age,
I’éducation n’est presque jamais celle du peupieredlu comme I'ensemble des hommes et des
femmes vivant en un méme lieu. Les phénoménestdgarésations sociales, de hiérarchisation
des hommes a travers les notions de citoyennetéhrittianisme, selon la richesse des familles
ou leur notoriété excluront durablement la majepmetie des hommes du droit a I'éducation,

vécu alors plutdt comme un privilege.

Les Grecs et les Romains

L’exclusion desfilles du bénéfice de I'éducation semble par exemple @r@ghénoméne bien
antérieur au développement du christianisme. FH#éeyme, puis mére de citoyen, la femme
grecque a certes un réle dans la transmission alesirg — précisément celles ayant trait a la
citoyenneté. Mais ces valeurs elles-mémes I'extlgentoute vie sociale et, partant, de toute
éducation Xénophon 'Economique 362 av. J.-C.) rend ainsi compte d’'une convessagintre

Socrate et un certain Ischomachus :

- J'aimerais beaucoup que vous me disiez, Ischmmsasi vous avez appris vous-méme a votre époudse
devenir le genre de femme qui convient, ou biegllsisavait déja comment s'acquitter de ses devoiravant que
vous ne l'enleviez a ses pére et mere pour enviaire épouse ?

- Qu'aurait-elle bien pu savoir quand je l'ai @rigour femme, Socrate ? Elle n'avait pas quinze ans

quand elle venue chez moi, et avait passé segsiaméérieures sous étroite surveillance, de fagon ce

gu'elle voie, entende et parle le moins possible.

Pourhumanistegu’elle soit, I'éducation classique s’adresse davent tout a delsommesen tant
gu’individus males. Avant méme d’exclure tous ceuwelle ne jugera pas dignes d’accéder aux
valeurs de son peuple, I'éducation se refuse asalémes sur lesquelles elle compte pour leur

transmission au sein du foyer.
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Ces précisions étant posées, ajoutons que le mddaléducation classique et humaniste semble

s’adosser au triangle dsavoir-parler du savoir-argumenteret du savoir-eduquer dont

respectivement lesSophistes Socrate et Platon sont considérés comme les représentants

historiques.

Les premiers sont avant tout des étrangers — ddsques — dans le pays ou ils
enseignent, sous forme de préceptorat, I'art de pa&ler, de convaincre, de persuader.
Ont-ils des valeurs propres que celles-ci doiv&ftacer devant la nécessité de former a
la rhétorique un certain nombre de personnes. Pour celles-&, nalveaux modes
d’organisation sociale, comme la démocratie, rentiemaitrise de I'éloquence et de la
joute oratoire indispensables a I'exercice du pauvd un besoin social et politique
répond une offre éducative. Le Sophiste n'est nspii moins qu’'urprestataire de
services Ce sont les valeurs de l'apprenant qu’il dit waulservir, pas celles d’'un
systeme duquel il dépendrait lui-méme. Difficilendade discerner dans les principes des
sophistes ne serait-ce que I'’ébauche d’'un curnoulormel ; les curriculaéels furent
probablement — dans la mesure ou les maitres mis@#ectivement les objectifs
annonceés — aussi variés que les cultures et lesingapropres des éleves qui leurs furent

confiés.

Le second se présente commegrand ignorant Pour Socrate, I'éducation n’est pas
transmission de contenus, mais processus de famaltipropose une approche nouvelle,
la maieutiquequi consiste a apprendre avec l'autre — parrféalBocrate enseigne l'art du
dialogue, ladialectique, une conception qui affecte a la langue le poudeistructurer la
pensée de celui qui la manie en interaction aveatrk. Socrate, qui S’intéressait
davantage a I'éducation des adolescents qu'a dekeenfants a été condamné a mort
pour avoir corrompu la jeunesse par des manierede®tpropos jugés subversifs. I
cherche d'abord a séduire les jeurtgsst-a-dire au sens premier du terme, les tirer a
coté, les séparer de leur culture, les entraindleais’. Si I'on s’en tient & ce que nous
savons de Socrate (c’est-a-dire les écrits de e dlaton, Socrate lui-méme n’ayant

jamais rien écrit), 'enseignant ne transmet daa glavantage de valeurs que de modeles,

° Aline Giroux, «Socrate-Eros, éducateur», dansridet Gauthier et Denis Jeffrefinseigner et séduir€uébec,
Les Presses de I'Université Laval, 1999, p. 165.
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puisqu’il ne sait rien. Il a en quelque sorte le role d'wmtraineur, qui, par ses

sollicitations et ses renvois, amene son élevenggrepar lui-méme a travers ce que la
rencontre avec autrui lui apprend. Seul I'objedef la maitrise de la dialectique semble
alors s’apparenter a un principe curriculaire, Ealattache apparemment davantage a

une compétence oratoire et de raisonnement quédntenu précis au niveau des valeurs.

* Avec Platon, une étape supplémentaire est frandtge.parole, puis le dialogue,
considérés jusqu’alors comme objets d’apprentissageervice de valeurs a construire et
possiblement différentes d’un individu a 'autr&ree société a l'autre, laissent place a un
savoir considéré comme objectif et universel, pséme indépendant des valeurs de la
société qui l'a vu naitre: laphilosophie L'existence méme de ce contenu
d’enseignement n’en constitue pas moins une prefongture avec la maniére de
concevoir I'éducation jusqu’alors. De la constrontid’outils, nous passons a la
transmission d’'un contenu. L’éducateur va fairespadindividu du stade de I'enfant a
celui de l'adulte et, par la raison, la penséenatélle, lui faire dépasser les contingences
du corps et des passions :

C'est, vois-tu, une chose bien connue des amishirsque leur a&me, lorsqu'elle a été prise en main
par la philosophie, était complétement enchainés da corps et collée a lui ; qu'il constituait pellie
une sorte de cléture a travers laquelle force taiit €'envisager les réalités, au lieu de le fame ses

propres moyens et a travers elle méme. (PLATRINdon, 82 &

Et c’est précisément sur ce dualisme, cette distimcelativement artificielle entre corps

et ame que va se construire un systeme philosophigli n’est, a notre sens, pas
véritablement aussi objectif que son initiateur lskenvouloir le dire :

Or, du moment que ce n’est ni le corps, ni le cosBptes deux [I'ame et le corps] qui est ’'homme,
il reste, je crois, ou bien que 'homme ce ne 8eit, ou bien, si c’est quelque chose, que 'homme
ne soit rien d’autre qu’une ame.

(PLATON, Alcibiadg 1989 : 242)

Or, pour Platon, la philosophestl’éducation (cf. Livre VII deLa Républiqug Deés lors,
il reste a s’entendre sur ce que la philosophig peprésenter en termes de contenus
d’enseignements, sur la construction d’'un réseasadeirs et de valeurs propres a étre

organisés didactiguement. Car I'éducation antiguelle est encore trés loin de s’adresser
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a tous — ni méme de se proposer de s’appliquehsugpand nombre — contient en germe
un certain nombre de principes directeurs qui mg¢ pas sans préfigurer, d'une certaine
maniére, la hiérarchisation des savoirs (inclu@vos-faire et savoir-étre). L’historien

Michel Rouché écrit ainsi :

La pensée antique refuse donc tout technicien| goit professeur, architecte ou méme médecin,
car le but gu'elle assigne a I'éducation reste icééula formation d’'un homme total et complet,
débarrassé de tout infantilisme, a la fois arti$teage, orateur et philosophe.

(ROUCHE, 2003 : 75)

La philosophie -eettephilosophie — va rester durablement la base desinga transmettre par le
biais de I'éducation, alors méme que le christimeisnaissant commencera a poser la
transmission des siennes comme nécessaire a I'&isatipn des peuples. La religion chrétienne,
depuis les Epitres pauliniennes et les tout prenféres de I'Eglise, pose méme une division
tripartite de I'étre afin que tout ce qui est en vous, I'esprit, I'arm&eeorps se conservent sans
tache pour I'avénement de notre Seigneur JésussChas Néoplatoniciens, qui s’interrogent a
propos de I'articulation de I'Un et du multiple ns@rands amateurs de triatfe<Celle-ci leur
plait et ils s’emparent de cette distinction enistrentités,corps ame et esprit donnant a
I'éducation de chacune d'elle une importance comigar — comme en attestent encore
aujourd’hui les vestiges des nombreuses instafiatgportives antiques. L’éducation physique et
les valeurs attachées aux pratiques sportives fursens conteste I'autre pan important de la
culture grecque, et plus généralement classiquétalt inconcevable de former I'esprit sans
éduquer le corps, lorsque la carriere militaireréspntait pour tout homme I'un des sommets de

la réussite.

Parallelement, a la méme époque, sur le terridérece qui est loin encore d’étre la France, |l
existe dans la société gauloisee caste d’enseignants, ldsuides (ROUCHE, 2003 : 52).
Erudits et professeurs, ils veillent a I'observatdes rites religieux, mais ne sont pas prétres — e
encore bien loin des préoccupations de la religjon gagne progressivement I'Orient. lls
enseignent des sciences intimement mélées a légione leur cosmogonie, leur droit, leur

justice et s’appuient sur des valeurs indépendadtesnonde gréco-romain. lls empruntent

01 y a trois dieux chez Numénius d'Apamée, troigpdstases chez Plotin, les triades étre/penséelvie,
repos/procession/conversion, substance/activitspace...
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cependant aux Grecs leur écriture pour certainsargggs commerciaux et transactions
financiéres, méme s’ils sont tres attachés a wawtion orale. De fait, la philosophie grecque

n'atteindra que trés peu les terres gauloises.

En revanche, lorsque I'Empire romain occupe la ald modéle éducatif de ce dernier va
rapidement supplanter le systeme druidique. Leximes dd’éducation romaine doivent certes
beaucoup aux Grecs, mais son idéal est tout aptrer:Rome|’Etat transcende l'individu par

le droit (romain) et la justice (romaine).

Parmi les principes adoptés et transférés en Ghglee d’abord l'idée que I'éducation a une telle
importance sociale, puisqu’elle construit la cifée seule cette derniére peut I'organiser. [...]

La deuxieme caractéristique fondamentale de [I'&iucahellénistique retenue par Rome est l'aspect
éminemment littéraire qu’elle présente. Les étlidEsaires finiront, en effet, par étre primoraia) malgré
Platon et Isocrate qui recommandaient I'enseignénmies sciences et tout particulierement des
mathématiques (ROUCHE, 2003 : 73).

A travers I'éducation, Rome propose ainsi aux pesiplccupés, de devenir romains, socialement
et linguistiquement. Nous dirions probablement argthui que lescompétenceprimordiales
développées dans le cadre de I'éducation vouluergdnisée par Rome étaient sociales et

linguistiques, avec une probable interaction dedeesx champs de compétences.

De nombreuses écoles sont créées pour les enfanta dlasse dirigeante. Tenues par le
Magistere les écoles primaires accueillent des groupes esmixd’enfants de 7 a 12 ans

accompagnés par un esclave, le fameaedagoguS et on y apprend surtout & lire et & compter.
L’enseignement secondaire (11 a 15 ans), en reeameshconfié a des grammairiens : il s’appuie
sur le commentaire et I'explication des auteurssm@rés alors comme dignes d’autorité. Les
valeurs propres a cet enseignement sont probablenamercher de ce cb6té, méme si les
documents d’époque manquent et ne permettent queglher que ces auteurs devaient étre

choisis en fonction de leur utilité a servir lessiins de Rome.

| e terme depaedagogusst formé & partir duadaywydg grec. Rouche (2003 : 70) précise quetdaaywyio
désigne a la fois I'éducation et la culture. Isaurdotroudi qui désigne I'enfant, le pédagogue, en son semsiffri
I'esclave qui méne par la main I'enfant a son écaleporte son bagage, le surveille et s'occupesde éducation
morale.[Les graphies grecques ont été rétablies parains]s
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Lorsque Cicéron voulut traduire le mot paideiaen latin, il préféra au mot & mot trompeur quidurait
fait adopterpueritia (puer étant I'équivalent latin dpais) le mothumanitas dont nous avons fait soit les
humanités, soit encore I’humanisme, c’'est-a-diemdemble des processus éducatifs permettant aienf
de devenir un homme (ROUCHE, 2003 : 71).

Ces choix sémantiques, s’ils ne peuvent tenir diegprogrammes scolaires a proprement parler,
posent certaines priorités éducatives dont on peabre voir, d’'une certaine maniere, la trace
dans plusieurs textes officiels en vigueur aujdungd’a commencer par celui @ocle commyn

dont I'un des piliers n’est autre quedalture humaniste— cela dit sans présager des évolutions

subies inévitablement par cette terminologie.

Mais a cette visiorpaiennede I'humanisme va succéder, aux derniers sieaebEmnpire, la
reconnaissance de la religiohrétienne par le pouvoir civil. Le régne de I'emperetionstantin
(272-337) voit en effet croitre I'influence de lainorité chrétienne, au point de convertir
'empereur lui-méme (312), qui sera ainsi 'un geemiers chefs d’Etat a tenter I'alliance du
spirituel et du temporel, a travers une série de flavorisant cette religion. La plus célébre —
parce qu’'encore, d'une certaine maniére, en vig@eyourd’hui — est I'imposition du repos
dominical, le dimanche, en 321. L’histoire ne semids avoir retenu que cet empem@@rient

ait accompli dans le domaine de I'éducation d'autrtetions que son aide a la christianisation de
I'Empire. Il faudra attendre cinq siécles encorempgue I'empereud’Occidents’illustre dans ce

domaine...

Le Haut Moyen-age et la Renaissance carolingienne

Quand chute I'empire romain, Rome ne perd pas inatg&dent la main sur le terrain de
I'éducation :I'éducation d'un enfant romain vers 350 ne depai beaucoup différer de celle
que recevait un enfant a Rome vers,5lime Pierre RICHE (1991 : 20). L’éducation paas
tres lentement d’'un pouvoir a un autde, politique au religieux, le décrochement ne s’opérant

tout d’abord qu’au niveau des valeurs défendues.

Personne ne met plus en doute le maintien de déaohaine aprés les Grandes Invasions, du moins en
Italie, en Afriqgue et méme en Gaule du Sud. Endtdecole de Rome est méme restaurée par Justime
555. L'aristocrate romain Grégoire le Grand atiéhéficié de cette école ? Son attitude vis-a-eidad
culture classique a donné lieu a bien des disaussla qualité de son style et son érudition petenetle

donner une réponse affirmative. (RICHE, 1991 : 20)
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Les premiers papes du Moyen-age vont chercher agaht se démarquer de la décadence qui
avait amené Rome a sa perte, et vont le faire saVéducation sera I'un des vecteurs de cette
évangeélisation de I'Occident qui, de Rome, va gagreel a peu le monde barbare. L’historien
Michel ROUCHE (1981 : 164) ne craint pas de car&é®e ainsi les débuts de la période
médiévale les cinq premiers siecles du Moyen-Agerit-il, sont un veéritable défrichement de
I'dme occidentale Soucieux de ne pas brusquer le passlageaganisme au christianismeles
populations qui ne sont plus conquises, a présemetpar la religion, le pape Grégoire le Grand
(534-604) écrit, a la fin de la préface de Blsalia sur Job C’est une chose indigne de vouloir
assujettir aux regles de Donfie grammairien]les paroles des divins oraclek’enjeu d’'un
millénaire et demi d’éducation est des lors po$éducation est au service de valeurs —
chrétiennes en l'occurrence — et ces valeurs ptim@nles savoirs mémes qui permettent de les

diffuser.

En fait, si les écoles chrétiennes ont été orgasjsgest par réaction contre I'enseignement dpankes maitres
traditionnels. Les clercs qui subissaient linfleenmonastique s'opposaient a I'enseignement dlesgiqi
n'apprenait qu'a bien parler, a bien écrire, drs&sait a des jeunes gens désireux d'acquérgultoee mondaine
et d'obtenir un poste dans I'administration. Despills ne voulaient pas que la culture fit résegvéme minorité
puisqu'ils désiraient que la Bible fit connue dusgirand nombre.

(RICHE, 1991 : 25)

Car si les premiéres écoles chrétiennes, épescopalesse créent dans les monastéres pour les
oblats, les futurs moines, I'Eglise catholique vestvite développer un enseignement plus
généralisé. Il s’agit pour elle de faire disparmita religion paienne, évangéliserles
populations. Elle s’adresse pour ce faire a todéss classes de la société. La jeunesse
aristocratique, souvent éduquée par préceptorapouaoir bénéficier des écoles prestigieuses
(Metz, Lyon, Orléans, Tours...) qui ont attaché @ufe emblématique de 'Empereur du Saint
Empire romain d’Occident a I'histoire de I'éducatioMais ce sont aussi les enfants plus
modestes — et sensiblement plus nombreux — quibé&mdficier de I'évangélisation massive et de
I'enseignement y afférent dispensés dans les égaesissiales, dans les écoles municipales
(fondées par les communes ou certaines corporatienfusqu’aux plus déshérités au sein des
écoles de charité. On y apprend certes a comp#as, surtout a lire et éopier. L’ Ecriture reste

du domaine du divin : ainsi lit-on presque exclasinent desextes sacrésa peine adaptés pour

les tres jeunes enfants a traversnhegyistereset lesabécédairesAussi bien la lecture s’apprend-
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elle le plus souvent par phrases entieres, de meagiébale et en latin. On calligraphie des textes
sacrés, des psaumes, on recopie les noms qui@amntes portraits des saints et des apotres. Par
une pédagogie de I'imitation et du modéle, I'enfahinprégne de valeurs. Celles-ci fondent
I’éducation ainsi congue et justifient la hiéraeckjui la dispense, du divin a I’humain en passant
par les médiateurs, prétres et/ou enseignants. eMfams le secondaire ou I'accent est mis sur le
perfectionnement de la grammaire et du latin, Bégrsement se fait sous forme de commentaires
de livres. Le savoir ne se congoit que comme lastiaption de la parole de celui qui sait, lui-
méme inspiré plus ou moins indirectement par hodti caution d’autorité du discours

pédagogique meédiéval : Dieu lui-méme.

Dieu ’ L'Ecriture ’ Le commentaire ' Le pédagogue) = .

Figure 1 — L'éducation médiévale, entre évangétinatt pédagogie

Les apprentissagesne sont donc pas des buts en eux-mémes, quelsajeet les niveaux
d’enseignement considéres ; sisrvent des idéawet des valeurs qui peuvent changer selon les
époques. Elles sont cependant beaucoup moins leidlunlieu & un autre, car le systeme de
valeurs qui construit — et qui est construit — [fFducation catholique en Europe avant la fin du

premier millénaire sert une visée unificatrice.

Ainsi la Chrétienté médiévale allait-elle former tout : I'Europe. Dans ce tout petit royaume quasts

[en 843] la Gaule, se développerent et se croitéden influences multiples communes aux autres
monarchies. On ne peut donc pas parler d’enseigntefnacais ou d’éducation frangaise a cette épogjue
cela restera vrai jusqu’a la fin du Moyen-Age. LtBpe comme I'Empire romain vit alors sur des coteep
éducatifs universalistes (ROUCHE, 1981 : 164).

L’Eglise catholique(du greckafoldixég, universe), ne pouvait se proposer d’autres visées. Ces
valeurs, et la nécessité de leur diffusion, imprithaux enseignements qui les servent des

inflexions non négligeables.

L’éducation aux valeurs a I'épreuve du Socle commui] Daniel Janichon, novembre 2010



Le roéle de Charles®ldit Charlemagnedans I'évolution de la place des valeurs au sein d
I’éducation est intéressant a plus d’un titre. liifwoe est sensible a la culture latine & une époque
ou celle-ci est pratiquement le domaine exclus§ dens d’Eglise. Il va étre I'un des premiers
dirigeants a tenter dmettre & son serviceles compétences de I'Eglise dans le domaine de
I’éducation. Souhaitant former une élite cultivéles-futurs cadres de son royaume — il demande
a ce que soit implantée une école dans chaque &d@thyue I'on puisse y apprendre a lire et &
écrire au plus grand nombre. Certes, il ne s'agigss d’éduquertous ses sujets, mais de
s’assurer de ce qu’un nombre suffisant d’entresarait en mesure delayer les ordresroyaux,

puis impériaux. Charlemagne s’appréte ainsi a aoublpouvoir spirituel de I'Eglise catholique

d’un pouvoir temporel, allié mais distinct, régissdes territoires comparables.

Chrétien, mais lafé, Charlemagne impulse sa fameuseaissance carolingienné double sens
car, s'il a besoin de I'Eglise pour accomplir unevee éducatrice qu’elle est seule en mesure de
pouvoir alors envisager, I'Eglise elle-méme a uangrbesoin d’éducation Trop de religieux
ignorent le latin, pourtant langue culturelle aéesuniverselle par excellence, ignorent les
fondamentaux du dogme chrétien et sont par consédpen en peine de précher un message
structuré, voire peu au fait des rituels mémesfgodent si non la foi, du moins l'unité du
catholicisme sur le territoire. Lanoralité de certains religieux scandalise (concubinageteven

d'indulgences).

Avec moins de deux cent évéchés sur le territadrealqui va devenir 'Empire — et donc un peu
moins encore d’écoles, Charlemagne ne peut pré&dade enseigner les valeurs chrétiennes a
travers un enseignement scoladeect. Il peut en revanche ceuvrer pour que les cadres de
I'Eglise prennent conscience de la nécessité dwmg idéologique et pédagogique, dans la
mesure ou les ecclésiastiques ont charge d’amete fdsais de leur enseignement spirituel et
hebdomadaire. On peut dire qu’il travaille ainga&tructuration et a la diffusion d’'un ensemble
de valeurs certes déja constitué, mais auquealdmee la cohérence et la crédibilité d'un systeme

ou le politique s’allie au religieux.

2 Méme si de nombreuses et prestigieuses écolet ér@ur sous son régne (Orléans, Metz...), I'otijetune
école par évéché n'a pas été entierement atteismegivant...

13 Entendons seulement par la que Charlemagne rdssimecclésiastique.
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Car en faisant le choix de développer I'éducatiod’iastruire — dans la foi chrétienne, bien sar —
davantage d’éléves, Charlemagne s’assure égalemaiivier de personnels gu'’il veut dévoueés
a son service et en tous cas éduqués selon un encai@parable, bénéficiant en quelque sorte
d’'uneculture commune C’est ainsi que le rales Francs et des Lombanrda s’entourer de ceux
des religieux européens qui semblent les pluskataéa la culture antique, complémentaire pour
lui des valeurs du christianisme pour structurerdentenus de I'éducation qu’il souhaite voir
recevoir a tous ceux qui travailleront pour lui.ltBlie, du nord de la Loire, en Angleterre,
Charlemagne va chercher les gardiens de la cudintejue et de la foi chrétienne : Paulin
d’Aquilée, Pierre de Pise, Agobard sont les premi@présentants de ce mouvement. De la
Lombardie, le roi fait venir Paul Diacre, moine Bdittin, grammairien et historien de talent : es
qualités, il entreprend plusieurs essais de cadifio de la grammaire latindd¢ verborum
significatione un abrégé de la grammaire de Festus...) istoria romanaet uneHistoria

Langobardorum

L'unification culturelle étant alors le principabjectif du pouvoir royal, celle-ci s’appuie sur les
valeurs slres qui peuvent la véhiculer :rédigion, alors dénominateur culturel commun en
Europe, va donc peser de ses choix et de ses spsiontous les autres domaines de la
connaissance, et premiérement linguistique puisgbarlemagne fera de la diffusion et de
I'utilisation du latin comme langue de communication internationale,e’de ses priorités. Le
souverain lui-méme s'initia au latihet & la pratique de I'écriture qui garda son nolagraphie

caroline étant destinée, elle aussi, a étre seule en viglass les écrits officiels et religieux.

Mais lepouvoir politique va également imposer ses inflexions a I'Eglisa g4 pédagogie, voire

a segdlogmes Le souverain s'implique dans chacun des domaiesscontenus d’enseignement,
ces derniers étant compris, rappelons-le, commdresaant davantage aux éducateurs qu’'au
peuple lui-méme. Ainsi en 789, dans son capitulagmonitio generaligexhortation générale),
Charlemagne cherche-t-il a imposer a la fois ceegaconnaissances aux prétres, mais également
certainscomportements lls doivent connaitre les priéres et les sacrésnda base, mais aussi
respecter les préceptes de I'Evangile dans '@ leur ministére, afin de convaincre leur

14 Eginhard écrit vers 83@ansVita Karlori Magni (vie de Charlemagne) It s'appliqua a I'étude des langues
étrangeres et apprit si bien le latin qu'il s'expait indifféremment en cette langue ou dans unguamaternelle
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entourage des bienfaits de la religion et de lesvexir (chapitre 72). Il insiste pour que les
psautiers, les livres de musique, d'arithmétiqugeegrammaire soient d'uparfaite correction
pour gu’une norme soit établie, uniformisée, eargfue dans tout le royaumeChapitre 80, il
recommande l'usage du chant romain ou chant gefgdétabli par son pére le roi Pépin),

imposant la encore une norme qui ressortissaitijakas plutét du religieux.

Cette implication du pouvoir temporel dans les ghdpirituels aura également des
retentissements plus lourds de conséquences aauniveernational, puisque Théodulf, 'un des
savants européens dont Charlemagne s’est entouréirppulser sa renaissance carolingienne,
est aussi un théologien qui s’oppose a Constarénspr la question deidonoclasme La
querelle des images qui repose sur l'autorisation ou non de reptésées Saints, la Vierge ou
le Christ par des images — va préfigurer le schismiee les Eglises d’Orient et d’'Occident, mais
voit avant tout Charlemagne prendre position pépption qui restera celle du catholicisme
contre I'orthodoxie. Ce conflit théologique contréb beaucoup a la fragilisation des relations
entre Rome et Constantinople mais aussi a prop@sarlemagne comme défendeur d'une
certaine conception de I'Eglise. Lorsque, le joarNbél 800 & Rome le pape Léon Il pose la
couronne impériale sur la téte de Charles, ce eend se fait acclamer par la foule qu’apres. Or
a Constantinople, capitale de I'Empire d’Orienptetocole était différent : les acclamations de la
foule précédaient le couronnement. Ainsi le pouvmpérial semblait venir du peuple et non de
I'Eglise. Au contraire, a Rome, la restaurationl'@mpire dans I'Occident du IXsiécle ne se

fait donc que par la volonté de Dieu par I'intermaé@ de la papauté...

Le (saint) Empereur romain d’Occident ne s’est dpas contenté de se servir de la caution
morale et institutionnelle de 'Eglise : il en anfercé la puissance, clarifié les régles, orieaté |
politiqgue. Ainsi structurés, codifiés et normésaéde du pouvoir politique, les codes religieux et

moraux de la culture européenne vont favoriser ification de I'Empire carolingien.

151...] que les prétres attirent vers eux non seulemengnéants de condition servile, mais aussi lesdfitmmes
libres. Nous voulons que soient fondées des éamletes enfants puissent [apprendre a] lire. Dansaaue
monastére ou évéché, corrigez scrupuleusement dasnges, les notes [l'écriture sténographique], hart
[d'église], le comput [calcul], la grammaire et l&gres religieux ; parce que souvent, ceux quirentent bien prier
Dieu le font mal a cause de livres non corrigés pdemettez pas que vos éléves les altérent, sddsdisant, soit en
les écrivant ; et s'il faut copier les Evangiles,dsautier ou le missel, que des hommes d'expérieadranscrivent
avec le plus grand soirCharlemagne, 78#®dmonitio generaligité par Pierre Richd,es écoles et I'enseignement
dans le haut Moyen Aggd. Picard, 1989, rééd. 1999.
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L'éducation, méme réservée aux cadres des poueoiits et religieux, aura sans conteste
contribué grandement a asseoir les deux pouvarbEdpire et de I'Eglise.

Alors que le premier se fissure et que pointeshiplemieres remises en cause des doctrines de la
seconde, I'Eglise catholique va rester durablenteestule garante de la pérennité des valeurs et
des idées qu’elle défend sur le territoire europé&die va également bientdt devoir veiller a ne

pas fournir & ses adversaires les armes pour |aaibm :

Alors que dans I'Antiquité, I'étude des arts lilbérftrivium et quadrivium] débouchaisur la philosophie,
elle aboutit maintenant a I'explication Idecriture sainte et a la théologie. Mais au milidw Xle siécle, les
maitres mettent en garde les clercs contre lagrapde vogue de la dialectique qui alimente lesaus
hérétique¥. (MARTIN, 1991 : 36)

Le Bas Moyen-age

Si le Haut Moyen Age avait compté peu d’hérésimsgdue, au début du®X%iécle, le Catharisme
fait son apparition en occiderit,se répand avec une rapidité surprenarderit Julien HAVET
(1880 : 498). Mais I'Eglise catholique n’intervient tout d'afsbipas directement contre les
hérétiques laissant le soin aux autorités séculiéres de ammeér — sévérement — les dérives

doctrinales par la crémation de ceux qui les pewfies

De I'an 1000 au premier tiers du Xikiécle, dans la région du nord [en France, les paylangue d’oil et

la Flandre ; dans I'empire, I'Allemagne, la hautebasse lorraine et le comté de Bourgogne], aucune
Iégislation temporelle ne vise le crime d’hérésieele frappe d’une peine ; mais, en fait, 'usdgemettre

a mort les hérétiques (le plus souvent par le $&st établi graduellement et est presque passégnme.
(HAVET, 1880 : 517)

L’article sus-cité regorge d’exemples, tirés desoolgues contemporaines, hérétiques
principalement cathares, condamnés sans procesirpareuple zélé dans @i exclusive a

laguelle il a été éduqué. On y découvre égalememt ¢g sont méme parfois des prélats

16 Cf. La lettre de Gozzechin de Liég&ozechini epistola ad Waleherunéd. R.B.C. HuygensCorpus
Christianorum, continuatio medievalisXll, Tumhout, 1985, pp. 3-43.

" Les mouvements religieux auxquels fait allusiotiehuHavet portent, au *siécle, différents noms selon les
régions :manichéensorigénistespiphles publicains tisserandsbougres pataring albigeois.C’est la proximité des
doctrines gu'ils professent avec celles des Cashagroprement parler qui permet de les situeroaigines de cette
formation religieuse.
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catholiques qui se voient contraints a intercédefiageur des hérétiques afin de les soustraire au
chatiment par trop expéditif que leur réserventpieax paroissiert&

On connait le réle de I'Eglise catholique dansdpression de I'hérésie, que I'on a d’ailleurs
coutume de faire remonter a@awoisade contre les Albigegikg premiére croisade qui se déroula
sur le territoire de la chrétienté occidentale @20ais des avant cette lutte directe et frontale,
mélée d’enjeux politiques auxquels le pouvoir sécui’était pas étranger, I'Eglise a lutté contre

ses contradicteurs par un moyen bien plus efficiéducation du peuple.

Cela dit, le projet de I'Eglise catholique en madiél’éducation ne saurait se résumer en une
préparation des Croisadédn connait mieux, désormais, le projet pédagogidgeid'Eglise, du
temps de saint Bernard a celui d'Erasréerit Hervé MARTIN (1991 : 91)I ne se limitait pas a
I'inculcation de quelques rudiments du dogme etjaielques regles de conduite. Il visait, plus
largement, a doter les laics du bagage religieuxdéblogique indispensable pour penser l'au-
dela et l'ici-bas Projet ambitieux que résume en quelques lignesdesMiroyrs des curéssorte

de manuel a 'usage des prétres et contenant degadtions diverses, des sermons et des vies de

saints :
« Chy commence le miroir pour ceux qui ont les amesure... a information des simples chrestiens et
especialement des curés qui le commun peuple ditusflement a gouverner. A savoir quelles choses
doit croire et quelles choses on doit faire et lggethoses on doit eschieV@witer) et quelles choses on
doit désirer et trémifcraindre).» (cité par MARTIN, 1991 : 93)

Ce manuel, alors extrémement répandu, sous cetteefou sous une autre, développe ainsi la
presque totalité des dogmes de I'Eglise, avec igctique préfigurant déja lestéchismesde
I'apres Concile de Trente, a ceci prés qu'il s'adegt alors le plus souvent aux seuls prétres,

ayantles ames en cure

8 Wazon, évéque de Liége (1042-1048), conseillericemfrére de Chalons de préférer I'excommunicaties

hérétiques a leur supplice, soucieuxndepas séparer l'ivraie du bon grain, de peur quamachant l'ivraie, on

arrache aussi le fromenEn 1076, c'est le pape lui-méme (Grégoire VII) sfirrite de ce que I'on ait brdlé vif un
cathare du Cambrésis aprés l'avoir enfermé dansabane. En 1114, le peuple, craignant la molleaserdotale
de I'évéque de Soisson, va jusqu'a arracher dikérétiques emprisonnés pour les faire brller darminpagne.
Guibert De Nogent, qui rapporte le fait, loue lguste zéle » que les fidéles montrérent en cetbasien pour

arréter la propagation du « chancre(WMAVET, 1880 : 507).
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1.1.2. La progression du role des valeurs dans liéation
Si le Moyen-age finissant consacre la fin d'undaiee forme d’obscurantisme et de repli sur soi

de I'Eglise, les prémices de la Renaissance nestgras pour autant un changement des valeurs
gu’elle professe. Bien plus : | 'Eglise ne va bé@milus se limiter a la gouvernansgirituelle des
simples chrétiensmais va poser les jalons d’'un systeme eéducatiflgupermettra d’étre
entendue, comprise et respectée par les savaletsrés qui en auront bénéficié. Cette éducation
n'a tout d’abord pas vocation a étre recue par,t@le vient en plus des enseignements
fondamentaux de la foi que chaque prétre est irviféire partager a ses paroissiens, et sera
réservée a ceux qui auront les moyens de se tofiiais la démarche de cette Ecole,

implicitement comme explicitement, est extrémenmeatale :

On voulait seulement les abriter des tentations dée laique, que menaient aussi beaucoup desgleron
voulait protéger leur moralité. On s'inspira alate I'esprit des fondations réguliéres du Xlsiécle,
dominicaine et franciscaines, qui maintenaientgdeacipes de la tradition monastique en abandannan
cependant la cléture, la réclusion, ce qui susisistu cénobitisme originel. Certes les écolierstaient

liés par aucun veeu. Mais ils furent soumis penttategmps de leurs études au mode de vie particuligle

ces nouvelles communautés. Grace a ce mode da jéeinesse écoliére était mise a part du reste dé&a
société, qui demeurait fidéle au mélange des agm®me a celui des sexes et des conditions. Telle
était la situation au cours du Xigiécle (ARIES, 1973 : 192).

Cependant, I'Ecole qui va se construire sur le rfeodeés congrégations religieuses, en parfait
accord avec la doctrine de I'Eglise, ne contraas & projet éducatif plus large qui s'adresse a
tous. Il n’est pas question de ne réserver l'inatibn des préceptes chrétiens aux seuls éléves des
écoles, ni d'opposer les ignorants a ceux qui davkss uns et les autres participent du méme

corps du Chrisgu’est I'Eglise...

Les Freres de la vie commune et les premiers categ

Avec l'invention — et I'essor — de I'imprimerie, tapie des manuscrits, a laquelle se consacraient
de nombreux moines, perd rapidement de son intéeét-reres de la vie commurfent partie

de ceux qui choisirent de se consacrer a d’autissions, en I'occurrence la formation de la
jeunesse. Luther et Erasme seront de leurs éleles, dire si la Réforme et la Renaissance

doivent a I'’éducation catholique...
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CesFréresvont tout simplement poser les bases formellesedqui va devenir leollege: la
division par classe de méme niveau, la progregso I'enseignement, une certaine forme de
tutorat (les meilleurs éléves font répéter leurma@ades moins avanceés). Le temps va étre
structuré, avec des horaires précis et rigourees, @kamens sanctionnant le passage dans la
classe suivante... Logique, rhétorique, éthique dbgdphie seront au programme, entre les
classes de®8°et de £ Il s’agit de former I'expression et le raisonnernées éléves, d’agir sur
leur morale et leurs idées.

Originaires des Pays-Bas, desresvont faire des émules jusqu’en France. A Straghoiean
Sturm (1507-1589) reprendra beaucoup de leursipgaacnotamment les exercices physiques
durant les récréations, I'émulation entre enfaAtdNimes, Baduel s’attachera a choisir des

méthodes d'apprentissage appropriées au développdegenfants...

Peu a peu, sur l'initiative des municipalitéesretaccord avec les évéques, des colleges sont créés
afin de faire le lien entre les écoles primairesl'@tiversité. Il est nécessaire de rénover
I'enseignement du latin (indispensable a I'Univigspour en rendre I'apprentissage plus aisé par
un plus grand nombre et, la encore, 'exemple Ei€ses de la vie communea inspirer les

colléges du XVisiécle.

Enfin, ce sont les conseils municipaux qui cho&isdes enseignants, non sans requérir I'aval
des autorités religieuses. Enseignants forcémenoligues, pour former a la langue de I'Eglise,

seule habilitée a ouvrir la voie des études supgs pour fixer les cadres philosophiques et
éthiques des éléves...

Le catéchisme tridentin

L’historienne Régine PERNOUD (1977 : 159) prése¢aConcile de Trente comnh& coupure
entre 'Eglise médiévale et I'Eglise des temps gitages Réclamé par Martin Luther dés 1518
pour arbitrer son conflit avec la papauté, le clenséra convoqué vingt-quatre ans plus tard par
le pape Paul 1ll, se déroulera sur dix-huit ansied pontificats. Toute la doctrine de I'Eglise y
est réexaminée, les dogmes fixés, les hérésies aemmcartées. Car c’est bien de cela dont il

s’agit: la montée de la Réforme et la pluraliténfelle sous laquelle elle se manifeste rend
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nécessaires a la fois la fixation d’'une norme usieite'® et la disqualification de ceux qui n'y
souscrivent pas. Et pour s’assurer de la diffuslencette norme morale, le besoin d’'un outil
pédagogique approprié et lui aussi universel gedfautant plus sentir que les Protestants ont,
depuis plusieurs décennies, mis au point plusieatéchismes destinés a I'éducation du peuple et
tout premiérement & celle de ses enfintes ecclésiastiques réunis en concile ont dorspaui

de:

combattre un mal si grand et si funeste par un denedficace, non seulement ont pris soin de bidimidé
contre les hérésies de notre temps les pointsipang de la doctrine catholique, mais de plusélsaent fait
un devoir de laisser, pour l'instruction des cleési sur les vérités de la Foi, une sorte de plde etéthode
que pourraient suivre en toute slreté dans lediseégeux qui auraient la charge de Docteur dRateur

Iégitime (Cat. praef., vii).

Moment-clé de I'histoire de I'Eglise, le Concile @ieente débouche donc sur I'élaboration de ce
gu'il convient de considérer comme l'un des texibares de I'histoire de I'éducation: le
Catéchisme du Concile de Trent®on principe est I'une des dernieres résolutidmsoncile

(1562), comme I'aboutissement de dix-huit annéetsaleil.

Si ce catéchisme est si important, ce n'est pakemment parce qu'il a fait autorité au sein de
I'Eglise catholique plus qu'aucun autre catéchifisgu'auCatéchisme de I'Eglise catholique
de... 1992. C’est aussi parce qu’'il s’agit du progreerd’enseignement le plus universellement
répandu en France (et dans toute la Chrétienté)dgoe les trois siecles qui vont suivre.
Quelques généreuses qu’aient été, durant tout ibhnReégime et jusqu’aux confins du Second
Empire, les tentatives d’éducation populaire em€&gaaucune n’a connu un succes aussi massif
que la catéchese des enfants a l'aide d’'un marwnelle contenu et la forme ont été fixés a la fin

du XVI° siécle par les péres du Concile de Trente.

Ce manuel d’instruction religieuse est découpé egirg parties exposant successivement : le
symbole des apotres (ce qu’il convientaleire, ou Credo, les sept sacremendge I'Eglise les

dix commandementde I'Eglise (ce qu’il convient ddaire — ou de ne pas faire), et la priére,

19 Rappelons le premier sens donné a I'adjeatifioliquepar le dictionnaird.ittré : universel

20 e premier catéchisme en francais date de 15%8t Kcrit par Jean Calvin.
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notamment IOraisondominicaleou Pater (ce qu'il convient delire). Certes — et nous avons dit

pourquoi — l&crire est exclu des objectifs pédagogiques du catéchisdemtin. Ce manuel n’en

constitue cependant pas moins le ciment d’'une mulaommune. Si I'on considere comme
catholiques tous les individus baptisés par unrerét leur naissance, et que l'on sait que
'immense majorité d’entre eux recurent une indtarc religieuse de type catéchistique, il se
trouve qu'en France (notamment), peu d’enfants aeéficierent pas de cette éducation
commune, ou a tout le moins de I'exposé de cesptés communément admis par la société

dans laquelle ils grandirent.

Les petites écoles

Parallelement a la diffusion du catéchisme aupesseshfants de France, I'époque moderne voit
se développer dgxetites écoledestinées a donner une instruction de base aaxtsnil s’agit la
plupart du temps de lire, écrire, compter, ou, pi€Tisémentéciter, copier, compter. La taille

des classes aussi bien que les parti-pris didagiqut trés longtemps orienté les apprentissages
vers une pédagogie du modéele, ou I'éleve faconnesawoir en imitant celui du maitre, du livre,

des grands autedfs..

Si le Roi n’entrave pas le développement de celegcibne s'implique ni dans leur organisation,
ni dans leur financement : elles sont placées sautorité administrative de I'évéque ou des
communautés locales. Les familles en supportenvesdule codt, lorsqu'aucun généreux
donateur ne subvient aux émoluments de [linstituteDette dépendance influe sur le
recrutement des enseignants, qui doivent non semieprouver leur maitrise de la lecture, de
I'écriture du calcul et du chant, mais égalemeat tatholicit§ dont un certificat est exigé. Elle
influe également sur les contenus d’enseignement,plois exactement sur lesupports
pédagogiqued’une part et sur legbjectifs poursuivis d’autre part. Les savoirs ne sont ps d
buts en eux-mémes, ils servent les idées qui gsedsent. Ainsi la lecture se fait-elle dans des
ouvrages religieux, des vies de saints ou des..cluat@es. La musique est nécessaire pour

chanter a l'office. Le développement de ces édodeeficie a la diffusion des dogmes et valeurs

1 Le motauteur dérive, précise le Dictionnaire Robert historigiee la langue francaiselu verbeaugere« faire
croitre » (~augmenter) et a lui-méme pour dérevdctoritas(—autorité).Le sens initial du latin, qui I'apparente a
augur(—augure), serait religieux, puis social, « celui dande et établit » ; le mot a enfin pris les vategue le
francais retiendra, y compris le latin chrétien, auctorsert a désigner Dieu On ne saurait étre plus clair sur la
justification ultime de cette pédagogie, qui neésame de rien de moins que de I'autorité divine.
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catholiques, a leur ancrage dans l'identité fras®#but au long de I’Ancien Régime. Autrement
dit, I'alphabétisation est encore loin d’étre lgleeen France a I'approche de la Révolution ; la
christianisation est, elle, parachevée. ¢éitle communsinon de connaissances, du moins de

valeurs est en place sur le territoire francais.

Certes, ledrotestantsvont profiter de I'Edit de Nantes (1598) pour dgveux aussi, dpetites
écoles surtout dans le sud de la France, dans de nos#sepnunicipalités qui vont ainsi
échapper a l'influence de I'Eglise catholique. Maiatre que ce phénomeéne est numeériquement
marginal en regard de I'hégémonie de I'enseignencetftolique en France, outre qu’il sera
entravé par les persécutions religieuses et auwtragonnades qui émaillerent la vie des
Protestants a I'approche de la révocation duditt E8685), de nombreuses mesures plus
éducativesvont étre menées par I'Eglise catholique afin @sssirer que ce seraient bien ses

valeurs que défendrait I'éducation en France smusdnarchie absolue.

Dans le méme temps que croit, tant au niveau dgis&qu’a celui de I'Etat, cette quéte d’unité
(une seule foi, une seule loi, un seul)rde regne de Louis XIV, puis celui de
Louis XV voient se développer une certaine formeséparation des éleves, selon leur age,

d’abord, puis aussi selon leur classe sociale :

D’abord, au XVlle siecle, la spécialisation dénaygrique des ages de cing-sept a dix-onze ans, tant
dans les petites écoles que dans les basses scldese colleges; ensuite, au XVllle siécle, la
spécialisation sociale de deux enseignements, fPour le peuple, l'autre pour les conditions
bourgeoises et aristocratiques. D’'une part, orarsdples enfants de leurs ainés, d'autre partémarsit

les riches des pauvres. Il existe, je pense, ppom entre ces deux phénomeénes. lls sont les
manifestations d’'une tendance générale au cloguent, qui poussait a distinguer ce qui était coddio

a séparer ce qui était seulement distinct : terelaqui n'est pas étrangére a la révolution camésie
des idées claires, et qui aboutit aux sociétéslitéigas modernes ou un compartimentage

géographique rigoureux s’est substitué aux pramtiss des anciennes hiérarchies (ARIES, 1973 :.204)

Le réseau d’écoles et de colléges, qui ne doiusie qu’a I'implication de I'Eglise catholique a
tous les échelons, a tous les niveaux et pourlésugublics, doit, pour s’étendre, se structurer et
se compartimenter, afin d’offrir a chacun la forgiéducation supposée la plus adaptée a son

age... et a ses moyens.
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L’essor des congrégations

La proliferation des écoles sert également desetessociaux : plusieurs ordres religieux vont
ouvrir des écoles pour les enfants pauvres. Linfitedocilité, I'immodestie, I'ignorance, les
déréglements de la plupart des enfants des fAlldsniter le vagabondage des enfants des
champs furent un soucis constant tout au long dds®Xt XVI11¢ siécles Linstitut des Fréres

des écoles chrétiennexongrégation fondée a Reims en 1679 par JearisBapie la Salle, va
créer, d’abord a Paris, puis dans toute la Frameg,écoles primaires, gratuites, organisées par
classes, ou I'on apprend a lire en francais. Lexacés sera tel que I'offre peinera a répondre

complétement a la demande.

Autorisée par le roi (1724), approuvée par le gd@5), la congrégation ne cessera d’enseigner
en France que sous la Révolution — avant son reougrace au-dela de toute espérance sous
I'Empire. Elle contribuera a I'ancrage dans la etdtcommune des principes de sa religion. Les
Freres ne sont certes pas des prétres, mais n'en sonmpass attachés a la foi chrétienne

(notamment a la Trinité) et tenus par des vceux ale/meté, célibat et obéissance a I'Eglise

catholique. Leur enseignement se veut avant taitqouie et adapté a I'éleve, mais integre, dans
une vision globale de I'individu, I'éducation chiggtne aux apprentissages intellectuels — a moins

qu'il ne s’agisse du contrafre

Si I'on a parfois reproché auscéres des écoles chrétienresr piétre formatioff, il n’en va pas

de méme a I€ompagnie de Jésusfondée a Rome par Ignace de Loyola en 1540. Codsa
ses débuts a I'évangélisation, elle se tourne &43 Yers I'enseignement, qui deviendra son
activité principale vers la fin du siecle. Avanedtrer dans l'ordre, deux ans de noviciat sont
nécessaires, qui se terminent par des vceux pelpétdennent alors deux années jdeénat

2 Ces quelques mots sont extraits d’une lettre daeita fin du XVIF siécle. Elle est écrite par les curés de Chartres
a leur évéque, Godet des Marais, destinée a sos@niemande a Jean-Baptiste de la Salle de anéetaole dans
leur ville épiscopale (cités par BLAIN, 1897 : 370)

23 Aujourd’hui encore, ot 20 % de I'enseignement céggniste en France est confié aux écoles ditaicames, le
site web de&réresrappelle le caractére novateur des principes éifisicke Jean-Baptiste de la Salle, dont certains,
y lit-on, restent toujours valablesle caractére global de I'éducation (a la fois clieéne, intellectuelle, pratique,
morale), I'importance des bases que sont la legtligeriture, le calcul, I'usage de la répétitiodu contrble
régulier, la participation active et la responsabiltion de I'éléve, etc.

( http://www.lasalle-fec.org

24 |Is étaient surnommés par leurs détracteurdess ignorantinsau XVIl1®siécle.
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trois années de philosophie et quatre de théoldgjienouveau noviciat d'un an et des vceux
solennels cléturent cette éducation de haute v@&kefaut donc douze ans pour former un
Jésuite, on comprend assez bien que I'enseignequéhprodiguera a son tour ne se limitera pas
aux bases de la culture commune. Si I'enseignemispensé par la Compagnie de Jésus est
gratuit, il nécessite de soustraire I'enfant a soilieu familial. Au regard de la qualité de
I'enseignement et de la position sociale des parguat confierent, sous I’Ancien Régime, leurs
enfants aux Jésuites, cette gratuité méme peut sembler suspecte. Elle ne l'est pas si I'on
considere qu’en échange d’'une éducation raffinéendnt tant les bonnes maniéres que le
langage le plus soutenu, les Jésuites se donngetladitude de rallier a leur cause I'éleve qu'ils

instruisent.

Victime de son zéle, la Compagnie de Jésus estisufp en 1773, puis rétablie en 1814. C'est
aujourd’hui l'ordre religieux numériquement le plogortant de I'Eglise catholique avec plus de
19000 membres de par le Monde, et 16 établissenseoiaires en France se réclamant du
caractere ignatierde leur enseignement, qui impligue notammendatener a ceux et celles qui
accueillent en Jésus-Christ la source de leur vjelans I'Evangile, la parole qui les éclaire, de
trouver dans I'établissement une communauté quaitis dans leur foi et qui leur donne le godt
de I'Eglisé®.

Ces deux exemples, un peu aux antipodes l'un derdaguant aux méthodes et aux publics
accueillis, montrent cependant qu’un spectre sotied large est balayé par linstruction
catholique sous I'’Ancien Régime. L’éducation disggmn si elle revét des formes et des niveaux
d’exigence divers selon l'ordre religieux qui s'eharge, tend vers un curriculum formel
relativement homogéne depuis I'entrée en vigueucatéchisme tridentin. Qu’elles s’adressent
aux enfants pauvres ou a ceux de la bourgeoisi€oegrégations avaient ce méme souci de leur

donner non seulemeld godt de 'Eglisemais la conviction qu’hors d’elle, point de salut

Un troisieme (contre-)exemple peut corroborer cetigervation : allant plus loin encore, quoi
que dans une optique sensiblement différente, Bexsellence de I'éducation, la congrégation

desJansénistegassembla a Port-Royal la fine fleur de la haotéésé parisienne. Il n'est pas ici

25 http://www.jesuites.com/missions/jeunesse/collegeiien.htm
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question de I'éducation des gens du peuple, maigiddité de I'enseignement est la encore au
rendez-vous. Pascal y présente Bessée$1670), Pasquier Quesnel shiouveau testament en
francais avec des réflexions morales sur chaqueet¢t668). Malheureusement — pour Port-
Royal — lecredo janséniste se distingue un peu trop de celui, ricgmé, nous I'avons vu, de
'Eglise catholique. On lui reproche notamment djpigr sur certains points doctrinaux une
vision par trop calviniste. Le trés-chrétien RouiXIV s’en émeut, treés vite suivi en cela par le
souverain pontife. Les religieuses de Port-Royad @hamps, aupres desquelles s’étaient
regroupés lesolitaires (dont les auteurs de I'une des plus importantesm@raires de I'histoire

de notre langue) sont expulsées en 1709, le moeasteé en 1711 et en 1713, le pape Clément
Xl condamnant tres solennellement le jansénismes dmrbulle Unigenitus Cet ordre ne sera

jamais rétabli.

Enfin, il n’est pas ici question d’ignorer le ratsut a fait considérable tenu dés le X¥iécle par
d’autres congrégations a vocation enseignante] gldgisse de I'éducation des jeunes gens
(Bénédictins, Dominicains...) ou celle des jeundedilUrsulines dés 1535, Visitandines a partir
de 1610). Francoise LELIEVRE (1991 : 274) consid@@®me quda scolarisation des filles
débute vraiment aprés la Contre-Réforme, pour dEsons essentiellement religieusdsn
matiére de formation des valeurs, il est méme icegae ce sont les filles qui bénéficieront de

I’éducation la plus centrée sur les enseignementa celigion :

Certes les lieux d’éducation des filles se réduigaafois a des lieux de retraite, voire d’enferreain
certes la formation dispensée qui importe aux &ameducatives tend a se cristalliser autour deelde
instruction religieuse ; il n’en reste pas moing @es lieux d’éducation existent, que les rudiméetiure

et souvent écriture) sont enseignés... (LELIEVRE,11980).

La culture et les valeurs communes du catholicisméucheront donc pas seulement les jeunes
gens : c'est toute la société francaise qui y agees, filles et garcon®\ I'époque de la
Révolution, vers 1768, il y avait en France 350 ast@res d'Ursulines, comptant 9000
religieuses, qui instruisent la trés grande majérites jeunes fillé% Méme si les scolarités sont
courtes (2 a 3 ans selon LELIEVRE, 1991 : 30)phalbétisation progresse, preuve qu’une partie
croissante de la population passe une partie ddgesaur les bancs d'une école — forcément

26 hitp://www.musee-ursulines.qc.ca/origines.html
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religieuse — et y apprend les rudiments de laiogligy forme ses valeurs a I'aune de celle-ci.
Martine SONNET (1987 : 84) note que si, a Parisissoouis X1V, 61 % des hommes et 34 %
des femmes savaient signer, ces proportions passerg Louis XVI, a 66 % pour les hommes,
et a... 62 % des femmes. En moins d'un siecle, I9eglcatholique, a travers un réseau
d’établissements scolaires de plus en plus densesussi, en doublant presque le taux

d’alphabétisation des filles, & s’approcher d'umetaine forme de parité dans le domaine de

I’éducation.
Paris France entiere
Hommes Femmes Hommes Femmes
Fin XVII¢ 61 % 34 % 29 % 14 %
Fin XVIII € 66 % 62 % 47 % 27 %

Tableau 1. Proportion des époux sachant signealgerde mariage (source : SONNET, 1987 : 84)

L'indicateur retenu ci-dessus pour évaluer le taliphabétisation n’est certes pas le plus
rigoureux, mais il est 'un des seuls permettarétablir des statistiques en ‘interrogeant’
directement les personnes concernées. Cela diteques soit la proportion des époux signant de
leur nom l'acte de mariage, 100 % d’entre eux Iet feur le registre paroissial, lors d’'une
cérémonie catholique. L’éducation aux valeurs deeaeligion ne se limite donc pas aux seuls
enfants fréquentant une école : bien plus nombeaumt encore ceux qui, indépendamment de
tout apprentissage disciplinaire, ont été catéshisg, pour le moins, élevés dans les principes de

la religion par laquelle ils font valider leur mage.

A I'approche de la Révolution, 37 % des frangaigesa signer (contre a peine 22 % un siécle
plus t6t). Si cet indicateur peut laisser entrewniressor de la scolarisation des éléveSiauale
des Lumiéres et donc une formation — y compris dans le domdmé&instruction religieuse —
plus rigoureuse, il ne permet pas, en revanchepdaier la place considérable que la religion a

prise dans I'éducation des enfants non scolarisés.

L’éducation aux valeurs a I'épreuve du Socle comm&8 Daniel Janichon, novembre 2010



Les projets de la Révolution

L’instruction, quant & son objet, doit étre univelis, déclare Talleyrand en 1791. L'évéque
défroqué ne s’y trompe pas qui considere fustruction publique est aussi une éducation
politiqgue Il appelle de ses vaeux, non un socle commun, nmEsngtruction commune a tous

Son programme, pour minimaliste qu'’il soit, présdetmérite de la clarté :

L’instruction, considérée dans ses rapports avewalitage de la Société, exige, comme principe

fondamental, qu'il soit enseigné a tous les hommes

- a connaitre la Constitution. Il faut donc queDéclaration des droits et des principes consbitutels

compose a I'avenir un nouveau catéchisme pounfdiee [...].

- a défendre la Constitution. Il faut donc quetpatrla jeunesse se forme, dans cet esprit, aurrcees

militaires [...].

- a perfectionner la Constitution. En faisant samtnde la défendre, nous n'avons pu renoncer, ar po

nos descendants, ni pour nous-mémes, au droltestpiir de I'améliorer]...].

Toute espece d'instruction doit-elle étre accordgeatuitement a chaque individu ? Non. La seule
que la société doive avec la plus entiere grata#g celle qui est essentiellement commune a tous,
parce qu’elle est nécessaire a tous. (TALLEYRANBRFGORD, 1791)

Alors que laConstituante supprime les congrégations (13 février 1790) etodganise pour
plusieurs années le systéme éducatif francaistegaisait alors exclusivement sur les religieux,
Talleyrand exige de linstruction qu’elle fasse nafire aux enfantsin nouveau catéchisme
dont le projet est toutefois un peu moins univegsed celui de son modele tridentin. Une nuance
de taille se glisse en effet entre le grand élascddarisation des filles sensible depuis la Centre
Réforme et les préceptes talleyrandais :

Talleyrand propose de n'accepter les filles adléaue jusqu’a huit ans (pour y recevoir les éléineles
connaissances qui doivent étre communes aux dexesy Passé cet age, « avant de quitter I'enfance

elles doivent s’en retirer et « se renfermer damsaison paternelle ». (LELIEVRE, 1991 : 34)

Le principe est posé, mais le plan est écarté parégislative, qui lui préfere les vues de
Condorcet, lequel clame la nécessitdiddependance des écoles face aux églisegexclusion

de tout enseignement religiela encore, les déclarations d’intentions sorddsaantes :
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La premiére condition de toute instruction étamntenseigner que des vérités, les établissements g la
puissance publique y consacre doivent étre andépendants qu'il est possible de toute autontiigue ;
et comme, néanmoins, cette indépendance ne pewholue, il résulte du méme principe, qu'il faatles
rendre dépendants que de I'assemblée des re@matedt peuple, parce que, de tous les pouvoiest ile
moins corruptible, le plus éloigné d’ étre entéafrar des intéréts particuliers, le plus soumimfiience de
I'opinion générale des hommes éclairés, et sugaute qu’étant celui de qui émanent essentiellétoeis
les changements, il est dés lors le moins ennerpragrés des lumiéres, le moins opposé aux araébos
gue ce progrés doit amener. (CONDORCET, 1792)

Cependant, le projet de décret prévu par Condadi@et la liberté pour lgzarticuliersde créer

des écoles. Les nombreux religieux qui, par craieés dispositions législatives prises a
'encontre des congrégations, avaient quitté I'erement auraient pu voir en ce détail la
possibilité de rouvrir des écoles qui, sans étmgreEganistes, auraient pu étre tenues par des
catholiques, et perpétuer ainsi les valeurs trasesnpar I'enseignement qu’ils avaient toujours

dispensé, malgré l'instauration d’une laicité tahorique.

La Législative se sépare pourtant sans avoir stetmde dispositif de Condorcet, laissant le
systeme éducatif du pays dans un état de désoatjanisvancé. Sans dime du clergé (depuis le
4 ao(t 1789), privé de ses biens meubles et imrasdepuis le 2 novembre de la méme année),
'Eglise francaise n’a plus les moyens d’assurer h@ssions d’enseignements qui étaient les
siennes sous I'Ancien régime. Seyiés écrit en 1d88slLe Journal d’instruction socialécité

par GONTARD, M., 1959) Les écoles, les colleges, les universités ont tpesidus presque

partout sinon de droit au moins de fait et n'onhservé qu’une triste apparence d’activité

Les solutions alternatives a I'enseignement coiufiessl, pourtant, n’existent qu’au stade des
projets — encore ceux-ci ne sont-ils pas toujoarsnples priorités. Les conflits entre Girondins

et Montagnards, qui dominent @nvention, ne débouchent pas sur de réelles avancées dans le
cadre de la modification des contenus d’enseigneeeéispenser aux enfants de France. Tout au
plus la Déclaration des droits du 24 juin 1793d&g-elle qud'instruction est le besoin de tous.

La société doit favoriser de tout son pouvoir lesgpes de la raison publique, et mettre
I'instruction a la portée de tous les citoyeffsticle 22). De méme, la Constitution datée du
méme jour garantit-elle un certain nombre de draitsnombre desquels la fameuse — mais bien

énigmatiquenstruction commune:
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La Constitution garantit a tous les Francais liggda liberté, la sdreté, la propriété, la degitélique, le
libre exercice des cultes, une instruction commuies secours publics, la liberté indéfinie derkespe, le
droit de pétition, le droit de se réunir en sa&gsgbopulaires, la jouissance de tous les Droithdmme

(Article 122).

A linstar de Saint-Just, qui pensait que les etffale 5 a 16 ans devaient étetirés a leurs
familles pour étre éduqués, Robespierre exhume le projeeeens d’un Montagnard mort peu
avant (Michel Lepeletier Saint-Fargeau, député assemblées constituante et conventionnelle,
assassiné le 20 janvier 1793) et le propose ate&ion le 13 juillet 1793.

Le principe en est tout-a-faivolutionnaire:

Voici mon projet de décret :
ARTICLES GENERAUX

ARTICLE PREMIER Tous les enfangeront élevés aux dépens de la République, depaue Ide cing ans

jusqu’a douze pour les gargons, et depuis cinguemugl’'a onze pour les filles.

2. L’éducation nationaléera égale pour tous ; tous recevront méme nowgriti€éme vétemens, méme
inftruction, mémesoins.

3. L'éducation nationale étant la dette de la Régue envers tous, tous les enfans ont droit de la

recevoir, et les parens ne pourrfafioultraire a I'obligation de les faire jouir de ces atzaes.

4. L'objet de I'éducation nationalera de fortifier le corps des enfans, de le déymopar des exercices de
gymnastique, de les accoutimer au travail dessndm les endurcir a toutéece de fatigue, de les plier
au joug d'une disciplin€alutaire, de former leur cceur et ledpré par des ifiructions utiles, et de leur
donner les connfiances qui sont nécessaires a tout citoyen, quadiéod sa profdlion. [ ... ]

(ROBESPIERRE et LEPELETIER DE SAINT FARGEAU, 1793)

On sait trop peu que l'idée gwogrammes d’enseignement trouve dans le projet Lepeletier-
Robespierre I'une de ses premieres expressionsi #®gu’on peut y lire :

J'ai adopté un moyen que je crois tres efficacey gmnner a nos établissements d’instruction publiig
perfection dont ils sont susceptibles. C'est ddipuldes programmes. Dans mon projet de décretys en
présente I'apercu. Il m'a semblé facile de divikey différents éléments dont 'ensemble compléteeno
cours d’éducation. Les uns concernent la formadiettiétre physique ; les autres ont rapport a tenédion
de I'étre moral (cité par BLACZKO, 1982 : 356).
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Or, ces programmes, dont le projet de décret Gtdegsquisse les grandes lignes, tranchent
singulierement d’avec les ambitions des écolesAteien régime, et le revendiquent. lls n’en
ont pas moins la méme aspiration a une portée rgeNe. Pour Lepeletier, $instruction est
réservée, aprés douze ans, a quelques-uns, eeddféément en fonction des carrieres choisies,

I'éducation, en revanche, ne peut qu’étemmune®”:

Coridérant a quel point Iéce humaine est dégradée par le vice de notrerasgsteme social, je me
fuis convaincu de la nédwé d'opérer une entiere régénération, etje peux m’exprimer aif, de
créer un nouveau peuple.
Former des hommes, propager les cdier@es humaines, telldent les deux parties du probléme que
nous avons a féudre.
La premiére cofitue I'éducation, ldeconde lirtruction.
Celle-ci, quoi qu'offerte & tous, devient par lature méme des cles, la propriété exclive d'un petit
nombre de membres de faciété, a rdbn de la différence des prdfiens et des talens; celle-la doit
étre commune a tous, et unifelement bienfdante.

(ROBESPIERRE et LEPELETIER DE SAINT FARGEAU, 1793)

Ce qui devait étreommuna tous n’était donc pas la propagation desnaissancesmais la
formation des hommes. Les objectifs poursuivis par le proggteletier de soustraire les enfants
a leurs parents pendant six ou sept ans s’articaletour du développement de deux types de
compeétencesCette portion de la vie est vraiment décisive pauiormation de I'étrephysique

etmoral de 'hommeécrit-il. Et de poursuivre :

Nos premiers soins se porteront sur la portionsiglue de I'éducation. Former un bon tempérament aux
enfans, augmenter leurs forces, favoriser leuillfarece, développer en eux vigueur, adresse, agilité ;
les endurcir contre la fatigue, les intempéries shisons, la privation momentanée des premidoinsede

la vie, voila le but auquel nous devons tendte]|

Aprés la force et ldanté, il est un bien que Ifiitution publique doit a tous parce que pour tdustti
d’'un avantage iM@mable, je veux dire I'accoutumance au travail..] Créez dans vos jeunes éléves ce
godt, ce besoin, cette habitude de travail, letistence est ffurée, ils ne dépendent plus que d'eux-

mémes. J'ai regardé cette partie de I'éducationmge I'une des plus importantes. (idem)

2" N'oublions pas quel est I'objet de cette premiédadation commune & tous, égale & tous.

Nous voulons donner aux enfans les aptitudes plgsigt morales, qu’il importe a tous de retrouvansile cours
de la vie, quelle quit la pgition particuliére de chacun. Nous ne les formoas pour telle ou telle gination
déterminée, il faut les douer des avantages daititité est commune a 'lhomme de tous les étatsyremot, nous
préparons, pour aijf parler, une matiére premiére, que nous tendonerire essentiellement bonne, dont nous
élaborons les élémens de teftete qu’en/ortant de nos mains, elle gi@ recevoir la modificationpéciale des
diverfes profgions donyfe compose la Républiq@eEPELETIER, 1793).
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Il s’agit donc clairement de former les corps aven@me les esprits, de préparer les enfants a
devenir des ouvriers endurants et de créer enlasgoutumance au travail. Mais cette
préséance du corpssur l'esprit dans le développement des compétentasculte pas la
nécessité de former également les valeurs mesirs- de I'enfant :

Sans I'éducation nationale, il vous faut renonaeformer ce que jappelle les mceurs de I'enfant, qu
bient6t, par ce plan, vont devenir les mceurs nal&s ; et par la je veux dire la sociabilité, saractére, un
langage qui ne soit point grossier, l'attitudeletport d’'un homme libre, enfin des maniéresfrasche
également distantes de la politesse et de laitéstEntre citoyens égaux d’'une méme républidue,
faut que ces divers avantages de I'éducation soégartis a tous : car on a beau dire, ces nsance
lorsqu’elles existent, créent d’incalculables éiénces, et établissent de trop réelles inégaditdie les

hommes. (idem)

Cesmceurs nationalesont d'ailleurs I'une des parties du programmeelejier a étre vraiment
communes, c'est-a-dire aux garcons et aux filléstsAméme qu’il souligne lintérét d’éduquer
les uns et les autres, Lepelefpeopose que, pour les filles, le terme de I'ingitin publique soit
fixé a onze angontre douze pour les garcondgur développement est plus précoce, &
d’ailleurs elles peuvent commencer plus tot I'appigsage des métiers auxquels elles sont
propres, parce que ces métiers exigent moins deefa@insi, le projet prévoit des contenus

d’enseignements sensiblement différents mains ambitieux pour les filles:

11. Les garcons apprendront a lire, écrire, comgitérleur fera donné les premieres notions duurege et

de l'arpentage.

Leur mémoirelera cultivée et développée ; on leur fera apprepdrecceur quelques chants civiques, et le
récit des traits les plus frappans de I'histoirs peuples libres et de celle de la révolution failag

lls recevront afli des notions de la cfiitution de leur pays, de la morale unifedle, et de I'économie

rurale et dom@ique.

12. Les filles apprendront a lire, a écrire, a ctanpLeur mémoirdera cultivée par I'étude des chants
civiques, et quelques traits de I'histoire, propgedévelopper les vertus de Idake. Elles recevront du

des notions de morale, et d’économie dfiigee et rurale. (idem)

Aux garcons, lemesurageet l'arpentage I'histoire des peuples librest les notions de
Constitution Aux filles, I'histoire propre a développer les vertus de Igexe Mais aux deux les

notions de morale universelle.
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Ce projet de décret — qui ne sera jamais appligoénstitue cependant un jalon important dans
I'évolution de la formation aux valeurs a I'écolg’est le premier a oser avancer degeurs
différentes de celles de la religion. Il reconnait la nécéssitun apport de connaissances
nécessaires pour I'état de citoyen, et dont I'tdilest commune a toutes les professitrsagit
donc aussi @ipprendrea lire, écrire, compter, mesureet méme deecevoir des principes de
morale,forcément liés aine connaissance sommaire de la Constitugdrgauxplus beaux récits
de I'histoire des peuples libres et de la Révohuti@ancaisepar lesquels Lepeletier propose de

développer le don de la mémoite sont cegeférences que Lepeletier veutiverselles

Je désirerais que, pendant le cours entier dgtitiion publique, I'enfant ne recit que les iosttons  de
la morale universelle, et non les enseignemensdiaicroyance particuliere.
Je désirerais que ce ne fut qu'a douze ans, ldrsgua rentré dans la société, qu'il adoptat witec

avec réflexion. Il me semble qu’il ne devrait @iogue lorsqu’il pourrait juger.

C’est aussi I'un des premiers projets structurésagjuer I'idée d’urprogramme?® .

Mais l'originalité de ce premier projet de prograsmmeé sous la République francaise consiste
avant tout en la définition dealeursdifférentes, prioritairement a tout contenu diSogire. La

radicalité des modalités de sa mise en ceuvre &eraidement de sa substance, le décret adopté

8 | e projet Lepeletier inclut un intéressant appebatributions pour la rédaction de nouveaux maswknt il eut
été plus intéressant encore de découvrir les cost@mnécis, détaillant un nouveau découpage diseaipé de
I'enseignement primaire, appuyé sur des suppoxsidks forcément différents et dénué de toute eéfge a la
religion, ce qui aurait représenté une innovatierialit premier ordre :

LIVRES ELEMENTAIRES A COMPOSER

1° Méthode pour apprendre aux enfans a lire, iéeéé compter, et pour leur donner les notiongles nécfaires de I'arpentage et
du mdurage.

2° Principedommaires de la constitution, de la morale, de iéenie domestique et rurale ; récit des faits les ptmarquables  de
I'histoire des peuples libres et de la Révolutimntaise ; le tout divisé par lecons propres acexda mémoire des enfans, et a développer
en eux le germe des vertus civiles et @esimens républicains.

3° Reéglement général de discipline, pour étre midsgans toutes les maisons d’éducation nationale.

4° Instruction a l'usage desfiituteurs et iftitutrices, de leurs obligations, désins physiques qu'ils doivent prendre des enfans
qui leursfont confiés, et des moyens moraux qu'ils doivenpleger pour étouffer en eux le germe des défautdest vices,
développer celui des vertus et découvrir celuitdiens.

Le comité d’instruction publique spécifiera parpmgramme I'objet de ces différents ouvrages.

Tous les citoyens sont invités a concourir a dieéion de ces livres élémentaires, et a adremses fravaux au comité  d’instruction
publique.

L'auteur de chacun de ces livres élémentairesagua été jugé le meilleur, et adopté par la Conwentaura bien mérité de la

patrie, et recevra une récompense de 40,000 lifibadem)

La somme proposée aux rédacteurs, équivalentesécle de traitement d’un instituteur (selon le reéojet),
laisse entrevoir quelque peu I'ampleur de la tache...
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le 13 aolt 1793 et instituant I&daisons d’éducation commumee s’appliquant qu’aux seuls

garcons, encore fallait-il que leurs parents dohlem accord...

De toute facon, |&erreur va désorganiser plus encore I'école francdise3 octobre 1793, la
Convention décrete que les corps administratife somorisés a remplacer les instituteurs « qui
ne remplissent pas bien leurs fonction$LELIEVRE & NIQUE, 1994 : 155). Certes, la
Convention adopte les décrets de Brumaire An llvénadore 1793) qui structurent un
enseignement primaire, dirigé par I'Etat, gratuitobligatoire. Mais a peine parus, ces décrets
sont remis en cause et un nouveau texte, cense l&uprécedents, va voir le jour sous la plume
de Bouquier. Ce dernier ne propose rien de moies.gla liberté d’enseignement — entendons la

possibilité pour les instituteurs non laics d’exereur métier.

On a pu se demander comment une loi libérale tplke celle-ci a pu étre adoptée en pleine Terreur :
sans doute faut-il voir l& un compromis entre lentealisme montagnard, la situation financiére
désastreuse et la volonté de rallier le cathalieis: la Révolution (LELIEVRE & NIQUE, 1994 : 156).

L’Eglise catholique aurait ainsi commencé son retainon en grace, du moins aux affaires
éducatives, sous I'Incorruptible Robespierre, atoastre de la Francé TULARD, 1985).

Ledit Robespierre guillotiné (27 juillet 1794), législation scolaire est a nouveau remise en
cause. Lakanal, qui crée les Ecoles Normales dumstirs, est également chargé de revoir le
décret Bouquier. Il retient la liberté de fonders @eoles particulieres tout en demandant la
création d’'une école publique gratuite pour milbitants (19 novembre 1794). Avant méme
d’agir le moins du monde sur les programmes, c¢éitision a pour effet premier d'impulser les
premiéres rivalités écoles publiques — écoles psyvé& nombre de celles-ci croissant beaucoup

plus vite que celui de celles-la.
La Constitution de I'an Il (25 octobre 1795) paracera I'effacement des avancées antérieures

en adoptant le principe des écoles primaires pubtigcertes, mais sans en préciser le nombre, en

les confiant aux bons soins des communes et eniswy leur gratuité. Les programmes, quant
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a eux, seront restreints aux fondament3uzissant le champ libre a la diffusion des valeie

la communauté enseignante choisie.

La situation scolaire, sous Rirectoire, ne voit guere que I'accroissement des dispaetédse
I'enseignement privé et ses valeurs chrétiennegs$lant, et les écoles publiques enseignant la
Constitution et le catéchisme républicain dans desditions matérielles difficiles (cf.
LELIEVRE & NIQUE, 1994 : 161). Débats et querelles débouchent sur aucune avancée dans
le domaine de I'éducation. Au contraire : la sdsktion des enfants, qui s’était accrue tout au
long du XVIII® siécle subit un sévere recul durant la périodeblémi qui s'étend de 1789 a
'avénement de 'Empire. Méme s’il est difficile de mesurer avec précisiocar les sources et
les études nécessaires manquélLIEVRE (1991 : 46) estime qudivers indices inclinent a
penser que la scolarisation a subi un certain aament durant la période révolutionnaire et

que la sous-scolarisation des filles s’est maingenu

A l'orée du XIX® siécle, la Révolution frangaise aura échoué dansdgssein de modifier les
valeurs attachées a I'enseignement. Elle n'auradpagé suffisamment de moyens a son école
publique pour la rendre attractive face a cellel'iglise catholique, dont elle n'aura fait
gu’esquisser la désorganisation. Elle aura en mheaposé suffisamment de jalons pour que les
Républicains du siécle suivantnourrissent leur imaginaire de projets grandioges ne se
réaliseront, dans les faits, que 80 ans plus &gmes avoir subi de profonds réaménagements.

Deux Empires et une Restauration

L'avenement déEmpire signe le retour des congrégations dans I'enseignigrsous l'influence
de l'inspecteur général Ambroise Rendu. Elles gagmheméme en I|égitimité puisque leurs
enseignants seront désormais soumis a l'obligad®mmasser un Brevet d'enseignement. Le
régime napoléonien a bien, d’'une certaine facdentela lecon du siécle précédent qui a prouvé

a I'envi que I'enseignement peut étre mis au serde I'Etat.

'y a dans la République des écoles primairesesidléves apprennent a lire, a écrire, les élémeutsalcul et
ceux de la morale. La République pourvoit aux fogdogement des instituteurs préposés a ces echbestitution
de 'An lll, TITRE X - Instruction publique, artiel 296.
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Son Université impériale (1806) — qui était en fait un corps chargé desé&gnement public,
quel qu’en soit le niveau, dans tout 'Empire —iivacation a prendre le contrdle du systéme
éducatif dans son ensemble pour le mettre en awoittbavec les principes de son gouvernement
Il 'y aura pas d’Etat politique fixe s’il n'y a [gaun corps enseignant avec des principes fixes
écrit 'Empereur le 15 février 1809.ant qu’'on n'apprendra pas des I'enfance s'il faite
républicain ou monarchiste, catholique ou irréligie etc., I'Etat ne formera point une nation ; il
sera constamment exposé aux désordres et aux ahanggcité par GONTARD, 1984). Or, on
sait les rivalités entre 'Empereur et le Vaticam sait comment Napoléon convoqua le
souverain pontife pour valider un sacre auquelaraidr n’était associé qu’en simple spectateur.
On aurait donc pu s’attendre a ce que Napoléon&tégvers son Université impérialae sorte

de compagnie de Jésus dans laquelle TEmpereUlEtttise substitueraient au pape et a I'Eglise
(GONTARD, op. cit.). Seulement 'Empereur voit gdaret ne voit méme que ce qui est grand :
ainsi, il développe surtout et avant tout les Igc@mur les garcons), qu’il met bel et bien sous la
coupe de I'Etat, tandis qu’il se désintéresse eleskignement primaire, celui qui concerne le plus
grand nombre des enfants.

Le 15 aolt 1808, un décret de NapoléUrstipule (article 38) que les écoles devront déatsm
suivre les principes de I'Eglise catholique et wordux Freres des écoles chrétienneka

responsabilité de I'enseignement primaire et e deiformer les instituteurs.

Ces derniers n’y suffiront certes pas, et de tfaten, laRestauration va quelque peu déplacer
les lignes de pouvoirs, en développant et générdlidnstruction primaire a tel point que ni les
seuls religieux, ni les seuls tenants d'un ensempmé public ne pourront assumer la tache
éducative, énorme, pour le pays tout entier. Lasnsones vont devoir se tourner vers les
personnels et les méthodes disponibles pour segisiax obligations qui leur étaient faites de
pourvoir a ce que les enfants qui I'habitent reeaivlinstruction primaire, et a ce que les
enfants indigents la recoivent gratuitemé@rdonnance du 29 février 1816, article 14), ou a
l'obligation pour chaque commune d'avoir une équienaire de garcons et pour chaque
département une école Normale (Loi Guizot, 1833).
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La Société pour linstruction élémentaire, fondée E15, propage une nouvelle méthode
pédagogique ditenutuelle qui aura le plus souvent les faveurs des écdates pgubliques, tandis
que les écoles confessionnelles lui préféreromsignemenindividuel (chaque éleve se voit
établir un programme pour la journée, a réaliseaonomie et vérifién fine par le maitre) ou
simultané(les éleves sont répartis elassesselon leur niveau. Les Fréres des Ecoles chréggen
en furent les grands propagateurs). Mais, si legéles’inscrit en faux contre cette méthode
mutuelle, et attise une guerre scolaire que lesegamngréganistes sont loin de perdre, il ne
s’agit, sur le fond, que d’'une querelle de méthegas de programmes. Si les périodes libérales
succedent a celles de réaction ultra au cours uiegegjannées de la Restauration, les valeurs qui
sous-tendent les enseignements dispensés dangtl'liautre camps ne sont pas forcément

antinomiques.

En 1822, le grand maitre du Conseil royal de Ilfundion publique, le trés-catholique
Mgr Frayssinous va ainsi favoriser au-dela de toutes ses espé&direseignement catholique
pendant plus de quatre ans, durant lesquels stomtrécoles et séminaires confessionnels a un
rythme soutenu., Seront alors inquiétés nombresgignants jugés athées ou libéraux, qui n'ont
d’ailleurs souvent que le tort d’'user de la méthadduelle. Il écrit aux recteurs juste aprés sa
prise de fonctions Sa Majesté désire que la jeunesse de son royauin@esgee de plus en plus
dansdes sentiments religieux et monarchiqu@sté par LELIEVRE & NIQUE, 1994 : 210).

Presque a l'opposé de cette dynamique, puisqueidésascomme le fondateur de I'école
primaire en France tant il en aura multiplié le hoendurant son minister&uizot fixe, par la loi
du 28 juin 1833, la liste des matiéres a enseigans les écoles primaires — publiques ou privées

— dont chague commune doit désormais disposer.

En tout premier lieu, etécessairementigurelinstruction morale et religieuse.

Certes, en bon protestant, le Ministre prend seiménager la liberté de conscience pleres de
famille, et de prévoir que l'avis de ces dernisesa consulté et suivi en ce qui concerne la

participation de leurs enfants a l'instruction rgikeuse L’instruction morale, en revanche, n’est

pas soumise a l'appréciation familiale.
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Or, dans [linti- Article ler

L'instruction primaire et élémentaire comprend séa@ement l'instruction morale
et religieuse, la lecture, I'écriture, les élémealetda langue francaise et du calcul, le
Loi, morale et systeme légal des poids et mesures. L'instructiomaire supérieure comprend
nécessairement, en outre, les éléments de la géeratses applications usuelles,
religion sem- spécialement le dessin linéaire et |'arpentagendésns des sciences physiques et
o de l'histoire naturelle applicables aux usagesadeid, le chant, les éléments de
blent intimement  histoire et de la géographie, et surtout detbiiie et de la géographie de la France.
Selon les besoins et les ressources des localit@struction primaire pourra
recevoir les développements qui seront jugés cables.

tulé méme de la

liées, puisque ne
donnent lieu qu'a ATHee

une seulenstruc- . _ _ . _
Le vceu des peres de famille sera toujours constilgéiivi en ce qui concerne la

tion. participation de leurs enfants a l'instructiongieluse.

Loi Guizot du 28 juin 1833 sur l'instruction primaj
Titre premier.—Be l'instruction primaire et de son objet.

Parmi les objets de I'enseignemeétyit Guizot aux directeurs d’écoles normales eB41B en

est un qui réclame de moi une mention particuliéxe plutét c’'est la loi elle-méme qui, en le
placant en téte de tous les autres, I'a commis ppécialement a votre zéle ; je veux parler de
linstruction morale et religieus8. Il convient donc de se pencher plus avant sie ciscipline

— primordiale — imposée a 'immense majorité deéfamtis de France dés le premier tiers du XIX
siecle. Certes, nous l'avons dit, Guizot est ptatdset tient a laisser a chacun des cultes
reconnus en France la possibilité d’enseigner -s dam écoles publiques — un catéchisme
différent de celui de I'Eglise catholique. Ainsiyte®n lire, dans une Circulaire du 2 juin 1834
relative a l'envoi de livres élémentaires pour léteves indigents des écoles primaires
communalesque 20 00(Histoire de la Bibledu pasteur Georges-David-Frédéric Boissard, ont
été expédiées durant les trois années précédemtedgs €léves protestants, ainsi que 10 000
exemplaires d’'unénstruction pour ledsraélites™. Dans le méme temps, ce ne sont pas moins de
150 000 exemplaires dRetit catéchisme historiquie Claude Fleury qui furent envoyés pour les
éleves catholiques.

%0 Circulaire & MM. les Directeurs des Ecoles normalémaires, contenant des instructions relativerdgetrs
fonctions, 11 octobre 183BU, t. IV, p. 88.

31 L’historienne Annie BRUTER, & laquelle nous devemsnbre des précisions sur I'importance éditoridés

manuels d’instruction religieuse du Xixiécle, estime qil’ pourrait s’agir de 'ouvrage de Samuel Cahen intitu
Précis élémentaire d’instruction religieuse et feopour les jeunes Francgais Israélittaris, C. Ballard, 1820, qui
fut réédité, avec des modifications de détail, jisq 1870 au moins. On n'y trouve pas d’exposéhdstbire sainte

: les études se poursuivaient normalement, chelsiadlites, par la lecture de la Bible en héb@RUTER, 2007 :

66).
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Mais pour assurdiuniversalité de l'instructiofi’en France, Guizot fait rédiger — et éditer — six
manuels qui seront envoyés a toutes les écolespatsiés par la méme en tant que programmes
d’enseignement. La commande du Ministre Guizot édiions Hachette est restée dans les
annales : 500 00MAlphabet des écolesl00 000 Livret élémentaire de lecture40 000
Arithmétiquede Vernier, 40 00@Géographiede Meissas et 44 0(Retite histoire de Francde
Mme de St Ouen. Elle a largement contribué, selsrdHVartin Histoire et pouvoir de I'écrjtp.

407) a la relance de la prospeérité de I'éditeur.

On parle moins du premier des manuels, commandé 1888 chez un autre éditeur
(F.G. Levrault) : leLivre d'instruction morale et religieuse, a 'usages écoles élémentaires
attribué au philosophe spiritualisééctor Cousin. Comme le rappellera plus tard Guizot dans ses
mémoires, I'enseignement aste maniére de gouverner les espris, au XX siécle, on ne
gouverne pas les esprits sans religion, a tel pmpilet le premier programme scolaire francais
véritablement mis en ceuvre lui fait représentqréamier des siyiliers — ou, a tout le moins, le

premier des six manuels — destinés a soutengttuction commune

Ce manuel est représentatif de ce qu'était l'idtom religieuse de la grande majorité des
enfants sous Guizot, nous l'avons vu, ne seraitjge par le fort pouvoir prescriptif des
commandes massives de cet ouvragdameé par la loi du 28 juin 1833, qui place avtent de
raison l'instruction morale et religieuse au premieng parmi les objets de I'éducation du
peuplé®. La page de garde, donne, sous le Aivertissementuelques indications précieuses sur
la structure du programmeidistruction morale et religieuseque constitue en quelque sorte ce

manuel :

32 'universalité de l'instruction primaire est [dyeux [du gouvernement] I'une des plus grandes piles
pressantes conséquences de notre Charte ; itdigi the la réaliser. Sur cette question, commeosttratutre, la
France trouvera toujours d'accord I'esprit de lar@het la volonté du roi."
Guizot,Circulaire a tous les instituteurs de Franda 18 juillet 1833, cité par Guy Antonettipuis-Philippe Paris,
Fayard, 2002, p. 711

33 . . . . N . " . L .. .
Une circulaire du 13 décembre 1833 relative a keénde livres d’instruction primaire destinés awolés
primaires élémentaires, annonce sa parution etsgrépr’il estdestiné a étre utilisé a tous les niveaux, deesall

d’asile aux écoles normales

34 COUSIN, 1834 : V
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Ce livre est particulierement destiné aux cath@my: les protestans auront le leur.

Il est divisé en deux parties : la premiére retrmut ce qui, dans I'histoire du genre humairegilan de la
divine providence, a préparé et accompagné laevdeulésus-Christ et de sa doctrine. La secontle par
cette doctrine elle-méme. L'une est un extrait 8amtes Ecritures, l'autre un extrait du catéckisBien
entendu que cet extrait, uniguement destiné aakegcne dispense point du Catéchisme diocésajnele

est en possession de préparer aux exercicesereligui appartiennent a I'église.

Ces deux parties renferment tout ce qui est natesaux jeunes éléves, et en méme temps ce qui est
exigé des maitres dans I'examen institué parilgpdar I'obtention du brevet de capacité. Ce lipeut
donc servir de programme aux commissions d’exanmmme base a I'enseignement, et devenir pour

toutes les écoles élémentaires le manuel derlicsbn morale et religieuse.

De fait, I'histoire saintetient alors une place prépondérante (50 histaieeBAncien Testament,
50 du Nouveau, soit plus des trois quarts du lerenombre de pages). baorale en revanche,
n'occupe que quelques pages du quart restant, dédowhoctrine chrétienneet qui n’est rien
d’autre qu’un abrégé de catéchisme catholique, daptant jusqu’a la forme eBemande /

Réponsgde mise dans ce genre de discours.

_ _ Cette morale méme, que l'on
Proportion du nombre de pages consacré achaquepar  tiedu

Livre dinstruction morale et religieuse (1833) pourrait s’attendre a trouver
distincte de I'instruction

religieuse puisque la précision
d’'un adjectif supplémentaire a

B Ancien Testament : 34 % été jugée nécessaire par
@ Nouveau Testament : 43 % .

0 Du dogme - 4% lauteur du livre — et par le
0Delamorde: 6% |égislateur de 1833, ne s'écarte
mDucute: 13%

pas des formulations caté-
chistiques connues. Elle traite

du Décalogue et de son

_ _ o _ résumé, des septpéchés
Figure 2 — Proportion du nombre de pages consacni@gue partie du
Livre d’instruction morale et religieugd 833) capitaux et des troisvertus

théologales
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Mais, comme I'annoncait déja Avertissementde 1833,chaque édition lui apportera les

perfectionnemens que conseillera I'expériengmsi ces rééditions de I'ouvrage abandonnent-
elles, a partir de 1843, la forme Bemande/Répongde la partie doctrinale. La derniere partie
réduit également considérablement les aspects dimgraa et cultuels, pour se recentrer sur la
morale, qui semble se structurer en tant que diseigscolaire distincte du catéchisme. Son
sommaire laisse apparaitre I'ébauche d'un progranguiene suit plus la progression du

Catéchisme — méme s'il en conserve les valeurstiehres. |l préfigure également, avec

guarante années d'avance, les versions républgailee ce programme, avec un schéma

d’ensemble qui en est étonnamment proche.

35 Ce sommaire ne figure pas dansilere d'instruction morale et religieuse a I'usages écoles élémentairedont
il reprend néanmoins I'organisation en chapitrestoNs également que la partistoire sainte(dont le sommaire
n'apparait pas dans ce tableau) conserve, dars &udans I'autre édition, la méme importance priaganelle.
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Ce Livre d'instruction morale et religieuserapidementrelayé par leStatut sur les Ecoles
primaires élémentaires communalds 25 avril 1834, recommandait la répartition dEves en

trois divisionsselon leur age, et fixait uneogressiondes apprentissages assez précise :

En général, une école élémentaire compléte doit &wvis classes :

1° Une classe de commencans, de six a huit ans ;
2° Une classe moyenne de huit a dix ans ;

3° Une classe supérieure, depuis dix ans jusqusattie de I'école.
L’instruction morale et religieuse peut étre réjgadans ces classes de la maniére suivante :

1° Troisieme classeOn ne se bornera plus a faire réciter aux enfangisdon dominicale et la salutation
angélique. Pour les leur bien inculquer, on lesreara a lire et a écrire I'une et l'autre, et emafservir
ainsi, selon la régle fondamentale de linstruttiorimaire, I'enseignement de la lecture et celai d
I'écriture a I'enseignement morale et religieux.'draison dominicale et a la salutation angélique

joindra le symbole des apbtres. Ces trois prisoas le fondement de toute éducation chrétienne.

2° Deuxieme classeApres les priéres vient I'histoire sainte, I'antiet le nouveau Testament; I'un
dans la premiére, l'autre dans la seconde des deunées que cette classe comprend. Les enfans
apprendront par cceur, liront et transcriront les peaux passages de I'ancien et du nouveau Testabe
maitre, en faisant réciter ces morceaux, y joirmrac une sage discrétion quelques réflexions seges

familiéres, propres a en faire sentir 'importaetda beauté.

3° Premiére classelLa doctrine chrétienne, et surtout la morale é¢bnéte, formera I'enseignement de
cette classe. Un digne instituteur développera adbnsages limites et appliquera aux divers carcte
ses éléves et a leurs diverses vocations les ggamdximes de la morale chrétienne, qui convidntites

les créatures humaines dans toutes les circorstatcans toutes les positions.

Dans I'examen général, qui doit couronner et teemies cours de I'école élémentaire, et servibase
aux certificats de congé de chaque enfant, limsibn morale et religieuse aura sa place commeueha

autre objet d’enseignement, avec la mention duénarauquel elle aura donné lieu.

Les enfants devaient ainsi étudier les prieres eatéchisme avant 8 ans, I'histoire sainte entre 8
et 10 ans, et s’arréter sur la doctrine chrétieapes leurs 10 ans. Concentrique comme le
programme des autres disciplines, celui d’'instaictieligieuse et morale sous Guizot se donnait
les moyens d’ancrer solidement unéture — religieuse— communedans I'esprit des éléves de

6 a 13 ans, par I'examen et le réexamen, tout gy die la scolarité, des prieres, de I'histoire et
des doctrines de la religion majoritaire. L’éditida 1843 ne précise d’ailleurs plus que ce livre

ne s’adresse gqu’aux seuls catholiques, nilgsprotestans auront le leur.
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En 1837, 61 % des enfants de 6 a 13 ans sont isésladans I'enseignement primaire en
Francé€®. Parmi eux, les trois quart le sont dans I'enssigent public. Mais, comme le fait
remarquer LELIEVRE (1991 : 58)a distinction « privé-public » repose alors uniguent sur
une distinction de financement ; les programmegespersonnels n’entrent pour rien dans cette
différentiation L'école publique qui se développe sous Guizotasise deux filles sur trois, et
quatre garcons sur cing. Mais elle enseigne le méatéchisme, diffuse les mémes valeurs,

forme les mémeshrétiens

La parenthese républicaine de 184&e refermera rapidement, aprés @agnot, (le fils du
ministre de Napoléorf'] Ministre de I'Instruction publique et des Cultea)tenté de retirer des
programmes I'éducation religieuse au profit d’'umestiuction civique Le Ministre, rendu
populaire parmi les instituteurs par les deux jalesongés hebdomadaires offerts aux maitres et
aux eléves, par les augmentations qu’il fait vopsur les premiers et la gratuité de
I'enseignement souhaitée pour les seconds, dexég@idement suspect aux yeux du Clergé de
vouloir ainsi changer les valeurs attachées adignement francais. Cette suspicion va gagner,
aprés les journées insurrectionnelles de juincdeservateurs et méme les républicains modérés.
L'opportuniste Thiers résume assez bien l'opiniani ga alors prévaloir :Aujourd’hui, je
regarde la religion et ses ministres comme desliaings, les sauveurs, peut-étre, de l'ordre
menace... Le curé de campagne sera notre seul apptrede maitre d’école communiste qu’on
propose de nous envoyer dans tous les villgies par GONTARD, 1976). La France n’était

préte ni pour la République des instituteurs, nima@our les instituteurs de la République.

La vague de ferveur qui gagne alors la France,suitamment, aux apparitions miraculedes
va favoriser I'implantation durable des dogmes aeuwrs catholiques dans linstruction, méme

lorsque le Second Empire cherchera a reprendmentedde du systéme éducatif.

% Les taux de scolarisation mentionnés dans ce thagnnt empruntés aux données fournies par |ésaiab de
GREW & HARRIGAN (2002 : 331-335).

37 Le message principal de celles de Lourdes (185&)s de I''mmaculée conceptiorest de nature & inciter & un
prompt retour a la foi de I'Eglise — dont les fondnts forment le coeur de I'instruction religieusdats. Je pleure
pour les pécheursaurait dit la ViergeTu vois comme il pleut ? Les pécheurs sont plusbnemm que les gouttes
d'eau qui tombent. Mon Fils a les mains et les pietbués, les Cinq Plaies ouvertes. Si les péchearse
convertissent pas, mon Fils devra envoyer la fimaunde.

( cf. http://www.spiritualite-chretienne.com/marie/priedehtml#histoire)
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En 1850, laLoi Falloux officialise la coexistence de deux systemes dignseent :
'enseignement public financé par I'Etat ne pousa développer que conjointement a
I'enseignementibre et confessionnel. Or, si le nombre d’éléves ss#ardans I'enseignement
privé a légérement augmenté depuis 1837 (passafb2®&80 a 720 804), la proportion des
mémes eléves par rapport a 'ensemble des enfaalarisés, elle, décroit (passant de 24 a 22
%). En revanche, la Loi Falloux confere a I'Eglisg¢holique un droit de contr6le trés important
sur l'organisation, la nomination des maitres deskignement public et ... ses programmes.
C’est donc tout naturellement gli@struction morale et religieuse- catholique — est placée en

téte des matieres obligatoires.

L'enseignement primaire comprend : Il peut comprendre en outre :

e linstruction morale et religieuse ; « larithmétique appliquée aux opérations pratiques ;
» les éléments de I'histoire et de la géographie ;

« lalecture; » des notions des sciences physiques et de ['histoire
naturelle, applicables aux usages de la vie ;

e |'écriture ; » des instructions élémentaires sur I'agricultuedlistrie
et I'hygiéne ;

» les éléments de la langue francaise ; » l'arpentage, le nivellement, le dessin linéaire ;

* le chant et la gymnastique.
* le calcul et le systeme légal des poid:

mesures. Article 23 du titre 1l De I'enseignement primaiyele la

Loi relative a I'enseignement du 15 mars 1850.

C’est également la Loi Falloux qui, dans son atkgl, tiendraoute commune de 800 ames de
population et au-dessusi ses propres ressources le lui permettent, dfagoimoins une école

de filles Le nombre de filles a étre scolarisées dans cole @rimaire va ainsi s'accroitre plus

rapidement que celui des gargons. Filles inscrites| ~ Gargons
. . ) ) ) dans le inscrits dans

La situation [I'exigeait: Francoise et primaire le primaire
1850

Claude LELIEVRE (1991 : 58) calculent 1528 756 1793 657
1863

gu’en 1850,plus d’un tiers d’entre elles 2070612 2265738

s s p Coefficient de
demeurent a I'écart de I'école, et que I'on progression 1,35 1,26

estime qu’un tiers de celles qui fréequentent
I'école n'ont une scolarité quelque peu
suivie que durant les quatre ou cing mois

de la mauvaise saison
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C’est cependant un régime réputé réactionnairevagdiaire progresser la scolarisation des filles
en France. Cette progression bénéficiera d’ailleurspremier lieu aux écoles congréganistes,
dont la féminisation des effectifs s’accentue. Algu’elles comptent 56 % de filles en 1837,
elles passent & 68 % en 1850, pour atteindre 7 ¥8&3.

Nombre Scolarisation | Scolarisation dans Scolarisation dans
d’inscrits totale dans le | 'enseignemenpublic, pour | I'enseignemenprivé, pour
Date dans les primaire pour | 100 enfants scolarisés 100 enfants scolarisés
écoles 100 enfants Gargons Filles Gargons Filles
primaires entre 6 et 13
ans
1837 2 690 035 61 % 76 % 24 %
81 % | 19 % 44 % | 56 %
1850 3321 423 75 % 78 % 22 %
60 % | 40 % 32% | 68 %
1863 4 336 368 96 % 79 % 21 %
60 % | 40 % 23 % | 77 %
1872 4722 754 109 % 81 % 19 %
59 % | 41 % 22 % | 78 %

Tableau 3. Scolarisation des éléves dans le prenpaiblic et privé au XIXsiécle, d’aprés GREW & HARRIGAN, 2002.

Le ministreFortoul (de 1851 a 1853) requiert d’ailleurs le soutienl’Eglise égalemenpour
former des hommes honnétes et religieux en ménps tgurutiles et dévoués aux institutions qui
ont garanti la sécurité du pays. L'action du pouvavil a besoin d'étre complétée par I'action
féconde de l'autorité religieusé€lnstructions générales du 31 octobre 1854 aéfefs et aux
recteurs, communiquées le méme jour aux évéquesescpar (BUISSON, 1911Fortoul)).
Aussi le rétablissement d'une organisation scolairgpirée del'Université de 1808 ne
s’accompagne-t-il pas de remise a plat des progesienseignement. L'instruction — et méme
I'instruction publique — se répand, mdiisstruction religieuse et moraleeste toujours en téte

des matiéres obligatoires dans I'enseignement m@ma

% Les pourcentages de scolarisation supérieurs &83fliquent par la fréquentation de I'école pas dhdividus
dont I'&ge n’est pas compris entre 6 et 13 ans.
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Corollaire de cette priorité accordée aux valeurgtiennes dans les programmes scolaires,
I'enseignement congréganiste se développe bienyilesjue les écoles publiquede 1848 a
1863, le nombre d'instituteurs publics est quasitrstable (il passe de 38 368 a 40 842) alors
que celui des congréganistes est multiplié par ¢ihgpasse de 1590 a 7803)ELIEVRE &
NIQUE, 1994 : 224). Du c6té des éleves, la prograssst moins nette (720 804 scolarisés dans
I'enseignement privé en 1850, 922 529 en 1863)tdidg que, I'enseignement public accueillant,
lui aussi, de plus en plus d’enfants, la proportitgleves du privé tend a décroitre légérement
(22 % en 1850, 21 % en 1863).

Sur cette période, c’est surtout au niveau dessglaecueillis que se jouent les différences entre
public et privé. Alors que dans les écoles pubkgoa reste toujours, entre 1850 et 1863, plus ou
moins dans une proportion de six gar¢cons pour gudles, la proportion de filles dans le privé
augmente régulierement pour dépasser, en 1863%elasfilles... pour deux garcons! Si les
valeurs explicites des programmes d’enseignemantt &ablies pour toutes les écoles, celles,
implicites, de I'offre d’éducation et des choix dasmilles montrent que I'école de I'Eglise reste

davantage le refuge des filles.

Empereur apres avoir été élu présidéwapoléon Il sera soucieux de détacher le systeme
éducatif francais de la tutelle de I'Eglise catho# dont il jalouse l'autorité. La guerre d’ltalie,
rompant l'alliance de I'Eglise et de 'Empire vacaatuer cette tendance et conduire 'Empereur
a s’émouvoir des facilités jusqu’ici consenties awongrégations (regard bienveillant sur la
nomination de congréganistes dans les écoles coalasupubliques, contréle peu contraignant
sur les écoles congréganistes, notamment de fil2ahs son message de 1860 Jawrnal
général de I'Instruction publiquél861 : 87), il recadre :

L'enseignement primaire par les congrégations ieliges s’est fort étendu depuis plusieurs années
grace aux libéralités particuliéres et a la loyalatique par I'Etat du principe de liberté ; it ésutefois
sage et utile que le gouvernement maintienne iliége entre I'enseignement laique et I'enseignetme

congréganiste au moyen de la surveillance et detsdyue la législation Ilui confie.
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Victor Duruy, qui arrive a I'Instruction publique en 1863, sanit dans cette dynamique. |l
oppose, dans un courrier du 23 décembre, la loydegstituteurs laicd’ et le mauvais esprit
du Clergé quijaloux de son influence, fait en ce moment desteféonsidérables pour créer des
écoles libres placées sous sa protection imméeiatiestinées a ruiner les écoles publig(es

par GONTARD, 1976 :157). Il s'indigne tout partigrement de la mainmise des congrégations
sur l'instruction des filles, et souhaiwrganiser I'éducation des filles, car une partiesde
embarras actuels proviennent de ce qu’on a laigdte @ducation aux mains de gens qui ne sont
ni de leur temps, ni de leur paf@sté par LELIEVRE, 1991 : 77).

Duruy va militer et batailler également pour I'gdtion scolaire et la gratuité de I'enseignement,
avec relativement peu de succes d’ailleurs. Margikcherche pas pour autant a retrancher aux
programmes de 1850 — c'est-a-dire, a peu de chpses a ceux de 1833 — les valeurs
chrétiennes qu’elles placent en téte des matiemssaigner. Historien de formation, Duruy est
d’ailleurs lui-méme auteur d’uniistoire sainte d'apres la Bibl€l845) ; il ajoute simplement
aux matiéres obligatoires des le cours moyerlésents de I'histoire et de la géographie de la
France (article 16 de la Loi du 10 avril 188, qui viennent en complément — mais pa&

place de- I'histoire sainte enseignée depuis longtemps au titre de I'indtvoaeligieuse.

Bien plus : I'écriture d’instructions officiellecgmme celles prévuegsour I'enseignement de
I'histoire de France pendant 'année préparatoird’@nseignement spécfa) qui présentent un
découpage de l'année en grands chapitres et prestril’enseignepar entretiens et récis
amene la disciplindgnistoire saintead se doter, elle aussi, de programmes plus prégise
programme d’histoire sainte pour le cours élémemgtaiourni par Octave Gréard aux écoles de
Paris en 1868 (cité par BRUTER, 2007a : 81) :

%9 La notion de laicité, dans le propos de Duruy, ment’ailleurs dans celui de 'Empereur, est probatent assez
éloignée de ce que l'on entend par ce terme adjuuirdll serait prématuré de voir ici la marque d'u
anticléricalisme ou d'un souci de neutralité raligge de linstruction. L’instituteur laic est tosimplement un
instituteur non congréganiste ; I'un comme l'aligomt cependant tenus de connaitre et d’enseignistolire sainte
et les préceptes du catéchisme dans le cadrend&liction morale et religieuse.

40 Bulletin administratif du ministére de I'Instructiqpublique 2e série, t. VII, pp. 341-346.
41 Cf. Bulletin administratif du ministére de I'Instructigpublique2e série, t. V, pp. 593-594 et 654-655.
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Abrégé de I'Histoire sainte

I.— 1, 2.Les premiers &ges du mondela création ; le Paradis terrestre. — Le déludeé. — La tour
de Babel : dispersion des hommes.

Il. — 3, 4.Le peuple choisi- Abraham ; le sacrifice d’lsaac. — Esail et Jaeqloseph et ses fréres.

lll. -5, 6, 7.La Terre promise— Les dix plaies d’Egypte ; Moise sauvé des ealbe passage de la
mer Rouge ; le désert. — Moise sur le mont Nébsye.

IV. -8, 9.Les Juges et les RoisVictoires de Gédéon et de Samson. — David eédmigGoliath ;
David et le roi Saul. — Mort d’Absalon.

V. —10.La captivité de Babylone- Daniel dans la fosse aux lions ; le siege etikegle Babylone par
Cyrus.

VI. — 11, 12 Jésus-Christ. -Sa vie, sa passion.

D’apres le sommaire placé en téte du catéchisntbadeése.

Ainsi s’achévent les soixante-dix premiéres anmieslX © siécle durant lesquelles I'Ecole s’est
presque toujours trouvée prise au cceur des lutteeavoir entre Eglise et Etat, mais sans jamais
que celui-ci ne dispute a celle-la la premiére @ldonnée, dans l'instruction des élevesa a
religion et la morale, les deux étant toujours indissolublement liddbée au pouvoir, I'Eglise
tente d’obtenir la direction des affaires scolaires$ I'obtient toujours plus ou moins ; hostile au
pouvoir, elle critique alors la politique scolaiet essaie de profiter de la liberté d’enseignement
pour diriger de fait, sinon de droit, I'instructioat I'éducation(LELIEVRE & NIQUE, 1994 :
226). Mais, a I'orée de la IRépublique comme depuis les premiers catéchisméal)e soit ou

non dirigée par I'Eglise, I'école a toujours pourssion primordiale de propager des valeurs

hrétiennes
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I I I | | I i_| |
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Figure 3- Balises chronologiques de I'histoire des valeurssd&Education en France, de 1542 a 1882
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En quinze siecles, I'Eglise a donc conquis, affeetidéveloppé le contrble sur les valeurs a
diffuser par l'instruction du plus grand nombre gibke d’enfants de France. Qu'il s’agisse du
seul catéchisme ou d’'une éducation plus complaégiant les préceptes de ce dernier, que le
pouvoir se soumette a I'Eglise ou qu’il tente siempént de s’en servir, l'instruction en France
n'a jusqu’ici jamais dépendu que des valeurs obmées, et plus exclusivement catholiques. Les
désordres et les exces de la Révolution de 1788rdavseulement laissé entrevoir ce que pourrait
étre un systeme éducatif entierement libéré du gnaesial. Ces désordres et ces excés mémes
rendaient bien peu crédible I'idée qu’un tel systepuisse un jour supplanter le précédent. C’est
pourtant ce que va tenter d’opérer l& République, se réclamant des idéaux révolutiorsair
pour toucher non plus seulement I'organisation amlcatholique, mais également pour saper
l'autorité de ses préceptes religieux en les reggpiapar une morale se voulant, elle aussi,

universelle..
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1.2. Les valeurs de 1882

S'il est tout a fait possible de dater la fin delle République francaise, mise a mort par le
régime de Vichy le 10 juillet 1940, il sS’avere plembarrassant d’en déterminerdiébut. Doit-

on la faire commencer le 4 septembre 1870, au teaintede la capitulation de Napoléon Il a
Sedan ? Qui l'aurait donc dirigée avant Thiers ?'@ pose une date en mars 1871, la
République débute par les massacres de la Commeineads. De plus, le territoire de la
République francaise n’a pas été totalement évpauBarmeée prussienne avant septembre 1873.
Commencerait-elle avec le maréchal de Mac-Mahoie edluc de Broglie, autrement dit la
République n'aurait-elle vu le jour que pour prowamiu I'ordre moral et tenter de restaurer le
pouvoir de la religion, voire celui de la monarcBiga plus longue des Républiques francaises a

pourtant bien eu un commencement.

Si 'on peut contester que les quelques textestitotisnnels de 1875 (textes provisoires dans
I'esprit méme de leurs signataires) soient unetdatisn, il est nettement moins douteux que les
lois sur I'enseignement (notamment celle sur laui@du 16 juin 1881 et celle sur I'obligation
scolaire, du 28 mars 1882) sont au nombreehdss fondateursde la IIf République. Parmi ces
textes législatifs, il en est un qui va bient6t @emer tous les frangais, hommes et femmes — ou
plutot garcons et filles : il s’agit des fameBrogrammes annexés au Reglement d’organisation
pédagogique des écoles primaires publigifesété du 27 juillet 1882).

Pour la premiére fois, les contenus d’enseignemenit Etre entierement contrblés par I'appareil
d’Etat, sans référence explicite a I'Eglise, et tvoancernertous les petits Francais Pour la
premiére fois a une telle échelle, on va tentezafestruire I'unité nationale a travers ces contenus
et les valeurs qu’elles véhiculent, indépendamndenpouvoir religieux — ou, plus exactement,
en réaction contre celui-ci. En effet, a I'instar chtéchisme (dont la progression d’apprentissage
est, elle aussi, trés structurée) qui s’'attachitiaher un maximum d’enfants, les programmes de
1882 sont destinés a I'ensemble de la populatitre six et treize ans. L'enseignement oral de la
Parole, transmis aux enfants de France depuisnheileale Trente, était appuyé sur l'autorité de
'Eglise catholique, référant elle-méme a l'autérdivine. Le pouvoir des monarchies de droit
divin leur avait été intimement li€, le pouvoir iénal s’était largement servi de leur caution

morale. La République choisit de s’en affranchir.

L'éducation aux valeurs a I'épreuve du Socle comm@1 Daniel Janichon, novembre 2010



A loralité du catéchisme répond alofgcriture de la langue francaise, fer de lance de
l'instruction républicaine ; I'histoire sainte dem@it a la fois des programmes et des supports
d’enseignement, supplantée par la séstoire de France linstruction religieuse et morale
laisse place 8éducation morale- sans aucune référence a la religion. Les prageside 1882
sont en cela des textes fondateurs, faisant daeréférence — en la matiére. A l'origine de

I'Ecole de la République, ils seront peu modifiéar le X)¢ sieclé?.

A l'origine du texte de Arrété du 27 juillet 1882auquel sont annexés IBsogrammesJules
Ferry a a ce point attaché son nom a la réforme dumgstducatif francais, en a fait un tel
symbole de la République, que I'homme peut sentblgr entier résumé dans sa fonction de
Ministre de I'Instruction publiquget des Beaux-arfset dans sa lutte pour la laicisation de
I'école. La réalité est plus nuancée. Dans un discau Sénat du 10 juin 1881, resté célebre, il
inscrivait son action comme le fruit d'une luttetiel@ricale, mais pas antireligieuse. Voici

comme il traite de I'enjeu de la catéchese, misoeicurrence avec les programmes de Morale :

(...) - Quoi ! dites-vous, est-ce que la conscienedidstituteur est violée, outragée, parce qalil fépéter
une lecon de catéchisme aux petits enfants ? roleque, s'il n'y avait que cet intérét au fonddébat, on
n'y apporterait pas autant d'éloquence, autarfod®f, je crois qu'il s'agit d'autre chose querégétitions
de catéchisme ; je crois - et il me sera facilevoles le démontrer - que, par cette petite porteebdsine
simple récitation, s'est introduit un véritabletéyse de domination, trés savamment organisé espdtiss

loin : la domination exercée par I'Eglise sur lléco

Comment, en effet, faire coexister desystémegla République en est un) ayant les mémes
prétentions au pouvoir sur I'enseignement dispemsé enfants, aux futurs hommes ? Quand
Jules Ferry signe les Programmes de 1882, il n&apmur ambition de se débarrasser de la
morale catholique, mais dpouvoir qu’elle confere a I'Eglise qui I'enseigne. Il vag faisant,
réussir la ou 'Empire avait échoué, comprenant lguelé de ladomination exercée sur I'école
ne se décrete pas par I'organisation du systemeaétiet la désignation des personnels chargés
de le faire fonctionner, mais qu’elle passe avamit par la redéfinition par I'autorité, des

contenus d’enseignement, et tout spécialemenbenudirence ceux touchant aux valeurs.

42 Ré-édictés mot pour mot en annexes de l'arrétésdjanvier 1887, seuls trois arrétés modifieronpriegramme
de gymnastique (8 aolt 1890), celui des exercidkisines (27 juillet 1893) et celui d’histoire {dnvier 1894).

L'éducation aux valeurs a I'épreuve du Socle comm@?® Daniel Janichon, novembre 2010



I était tout simplement impossible de se passdiigise tant que I'instruction placait en téte de
ses préoccupations la religion et la morale, I&esine seule et méme discipline. Supprimer la
discipline fait tomber du méme coupdaminationqu’elle exercait sur I'école. Mais Ferry ne la
supprime pas il la remplace et son souci de fournir point par point une ak¢ive laique a
l'instruction religieuse 'améne a repenser totaaime systéme de valeurs a enseigner, et avec
d’autant plus de précision qu’il s’agit d’instruitees enfants, a qui tout doit étre expliqué de
facon claire. Il s’agit de mettre a la portée desttes idéaux de la République (du moins ceux de

la 111°), & la maniére catéchistique a laquelle les esfamt leurs parents — sont alors habitués.

Tant qu’elle est restée en France la prérogativieggise catholique, I'éducation a été marquée
par latriade paulinienne, afin que tout ce qui est en vous, I'esprit, I'amke €orps se conservent

sans tache pour I'avenement de notre Seigneur JI&istst (I Thessaloniciens V, 23).

« D’abord,l'esprit, ce qui relie au divin et donc, dans une perspectligieuse, a I'Eglise.
L’instruction religieuse et morale n’était pas paien placée en téte des matieres a
enseigner dans les programmes du %dkcle : auparavant, lorsqu’il n’y en avait qu’une
il s’agissait de celle-la. La diffusion des caté&ochés précéda celle des manuels scolaires,

encore ceux-ci furent-ils longtemps inspirés dexdau

« Ensuitel’ame, principe de viedistinct du corps (puisque, selon le dogme cafeli lui
survivant). C’est a ce versant de I'étre que s'sskd’instruction intellectuelle, dont s’est

chargée, progressivement, I'Eglise, a traversdegi@gations enseignantes.

» Enfin, le corps auquel I'éducation religieuse ne consacrait pggémiere place, méme si
ses préventions contre les dangers des conseéquelecesertainspéchés capitaux

concernent la préservation de I'intégrité corparéfjourmandise, luxure, paresse...).

Les Programmes annexés au Reglement d’organisation gugfique des écoles primaires
publiques (Arrété du 27 juillet 1882) ne renoncent cepengsas a la tripartition sus-décrite :
elle leur donne une priorité exactement inversesdint tres clairement divisés en trois chapitres,
qui placent I'éducation physique en téte de sewig#s, a la maniére du Projet Lepeletier en 1793

(Nos premiergoins/e porteronyur la portion physique de I'éducatipg@crivait ce dernier) :
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* |- Educationphysiqueet préparation a I'éducation professionnelle.
* Il - Educationintellectuelle

¢ |l - Educationmorale

1.2.1. Ce que la morale du XPpréfigure duSocledu XXI°
Les curriculums écrit Frangois AUDIGIER (2008 : 187)xont des produits sociaux et

historiques. Les disciplines actuellement enseigfég sont des constructions qui datent pour
la plupart du XIXe siecle ou du moins qui ont é@gohnées dans et par des cultures scolaires du
XIXe siécle Ce qui vaut ainsi pour la plupart des grands gayspéens vaut bien évidemment —
oserions-nous diren premier liewour la France. Si I'éducation morale de JulesyHeest pas
congueex nihilg si elle n'est pas composée a partir de valewsluonnaires comme son
rattachement a la République (re-)naissante apuale laisser attendre, elle n’est pas non plus
sans annoncer, par certains aspects, les compgteaceles et civiques décrites par I'actuel

Socle commurplus de cent vingt-cing ans apres.

La description extrémement précise des attendd'€dele en matiére d’acquisition des valeurs
que fournissent pour la premiere fois les programrde 1882 offrent & I'observateur de
nombreux €léments de comparaison. La morale de i&&hse un certain nombre de ce que
nous appellerions aujourd’hui deswvoir-étre— des attitudes — qui fondent une personnalité
souhaitée par le législateur, urdentité. Elle pose, au-dela des attendus disciplinaires de
différentes matiéres regroupées au sein de I'égurcamtellectuelle, les basdsansversales
d’une culture commune qui présente un certain nombre de similitudes daeawtre. Mais au-
dela de ces similitudes, ce sont bien les notio@mende culture commune et de transversalité
des valeurs dans I'enseignement qui présentent l&rganisation actuelle de I'éducation aux

compétences sociales des liens de parenté patents.

Identité
L’'une des premiéres lecons du catéchisme tridestirsistait & posdiidentité de I'apprenant

comme étanthrétienng(D. Etes-vous chrétien ? R. Oui, je le suis, pagriace de Died?).

43 M. I'Abbé Couturier, chanoine et proviseur d’'un lége royal ajoutait, dans son Abrégé du catéchisme
dogmatique et moral (Dijon, Victor Lagier, 1824C’en est une grande, en effet, de vous avoir f@itre dans le
sein de la religion chrétienne, et de vous avoprimé sur le frontet auguste caractére. Combien d’hommes sur la
terre n'ont pas eu le méme avantage, tandis que a¢u vous a tiré de la masse de perdition !
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L'une des premiéres préoccupations des programmek382 est de définir une autre identité
pour son destinatairel:école primaire peut et daity lit-on en préambule a I'exposé du
programme dducation physique faire aux exercices du corps une part suffisanterpo
préparer et prédisposer, en quelque sorte, les @acaux futurs travaux de l'ouvrier et du
soldat, les filles aux soins du ménage et aux @esale femmed. n'est certes pas incohérent
d’étre a la fois soldat et ouvrier (ou ménagerejheétien Mais ces programmes, en désignant
leurs destinataires par une foncti@ociale (la ménagere)professionnelle (I'ouvrier) ou
patriotique (le soldat) et non par une identité religieusadémt a supplanter cette derniére par
les précédentes. D’autant que ces identités nogieetes ne sont pas exemptes de valeurs
morales, notamment pour les jeunes filles, auxgseill convient, précisent les mémes
programmes quelques lignes plus bas, d’inspiaenour de l'ordre, de leur faire acquérir les
qualités sérieuses de la femme de ménage et dpelte en garde contre les godts frivoles et
dangereuxLa tonalité morale de ces objectifs pédagogiguesils ne sont pas isolés — montrent
assez a quel point les valeurs véhiculées par tegrammes de 1882 sont loin d'étre
révolutionnaires par rapport aux enseignements’Eglide. lls portent simplement d'autres

références, d'autres cautions d’autorité.

Pour le reste, €ducationphysique et préparation a I'’éducation professiotenek déclinent en
trois ou quatre matieres — selon qu’elles s’adrésseles filles ou a des garcons — et scandent la
différenciation générique pour presque chacundedelMis a part lesoins d’hygiene et de
propreté qui concernent les uns et les autreggyimnastiquedoit suivre les Manuels distincts,
pour les garcons et pour les filles, publiés paMmistere Lesexercices militairessont, bien
entendu, réservés aux seuls garcons. Quantrauaux manuels les programmes en donnent
deux versionsPour les garcongtPour les filles Aux garcons, leexercices combinés de dessin
et de modelagd’ étudedes principaux outils employés au travail du bdiétudedes principaux
outils employés dans le travail du fekux filles du méme age (de 11 a 13 ans)irieot de
jupons, gilets, gantdesnotions de coupe et confections des vétementsues$qeiles lesnotions
tres simples d’économie domestique et applicatida @uisine, au blanchissage et a I'entretien

du linge..

Nous ne sommes pas encore dans la partie du prograronsacrée nommeément a la morale ;

cela n’exclut pas que les prescriptions énoncébgwént certaines valeurs. En I'occurrence, et
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a la différence du catéchisme qui s'adresse indiffénent aux filles et aux garcons (chaque page
du Catéchisme de Couturier, déja cité, est ponctiiéde ou plusieursmes enfansChers
enfans..), les programmes de 1882 fondent chez ceux ailgusont destinés une identité

fortement sexuée, porteuse d’un véritable projetabeété :

» D’une part, I'enfant n’est plus défini par sa foi &nt quechrétien ou non, mais par son

travail — ses actes.

« Drautre part, ce travail ne peut étre le méme sgloml’'on est ndille ougarcon, garcon
ou fille, devrions-nous dire pour suivre la préséance tosjaespectée dans ces
programmes. Le garcon ne pourra sortir de I'écalessavoir été formé a l'exercice
militaire, sans s’étre préparé a une vie professtia ; la fille travaille au contraire a

I'école les compétences qui lui seront nécesspives... ne jamais quitter son foyét

Culture commune
L'article 15 de I'Arrété du 27 juillet 1882 stipulgue I'enseignement donné dans les écoles
primaires publiques se rapporte a un triple obj&ducation physique, éducation intellectuelle,

éducation morale

En matiere dducationintellectuelle, le préambule aux programmes insiste, quoi quiagian
plus allusive, sur la prédestination des élevepumimaire aune sphere plus humbjel y est
question descarrieres auxquelles ils se destinestns que ces dernieres soient a nouveau

détaillées.

44 Le premier projet de programmes républicains (letjgz, 1793) prévoyait déja une différentiatiodstrmarquée
entre gargons et filles. Ces derniéres devaientd@bord terminer un an plus tot que leurs camesadasculins :
leur développement est plus précoce, & d’ailleufesepeuvent commencer plus tot I'apprentissage rdésers
auxquels elles sont propres, parce que ces meétrigent moins de forcd.’esquisse de programme laissait
entrevoir des objectifs plus modestes pour lessfjlilainsi que des disciplines clairement résere@gsgargons,
comme l'arpentage et le mesurage, ainsi que I'ételdéa Constitution. Voici les articles 11 et 12 phwjet de
Décret :

11. Les gargons apprendront a lire, écrire, congiti leurfera donné les premiéres notions duurege et de I'arpentage.

Leur mémoirefera cultivée et développée ; on leur fera apprepdrecceur quelques chants civiques, et le récitirdés les plus
frappans de I'titoire des peuples libres et de celle de la révaiuiiancaie.

lIs recevront afli des notions de la c@itution de leur pays, de la morale universellelet'économie rurale et dofftigue.

12. Les filles apprendront a lire, a écrire, a ptan Leur mémoire sera cultivée par I'étude demthciviques, et quelques traits de
I'hi ftoire, propres a développer les vertus de llexe. Elles recevront aussi des notions de moratééeonomie donfique et rurale.
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On comprend rapidement qu'il s'agit en ce qui coneeles douze matiéres enseigiies
d’apprendre dans chacune delles ce quil n'est pasrmis d’ignorer,du minimum de
connaissances et d’'aptitudes que I'enseignementgare doit communiquer, sauf des exceptions
tres rares, a tous les élévédous sommes clairement ici dans I'une des premigm@stives de
constitution d’'uneculture commune (minimum, certes, maisommunga tous les éleves sortant
du systeme éducatif francais, qui ne s’appuie pasles préceptes de la religion. Si cette

ambition minimaliste avait pu échapper a quelquotele distrait, le texte insiste :

C’est donc par un appel incessant a I'attentianjugement, a la spontanéité intellectuelle deeveél

que I'enseignement primaire peut se soutenirstlessentiellement intuitif et pratique : intuitdfest-a-

dire gqu'il compte avant tout sur le bon sens redfwsur la force de I'évidence, sur cette puissanoée

gu'a I'esprit humain de saisir du premier regatdsans démonstration non pas toutes les vérités ma
les vérités les plus simples et les plus fondaalest; pratique, c’est-a-dire qu’il ne perd jamaés vue

que les éleves de I'école primaire n'ont pas dapte a perdre en discussions oiseuses, en théories
savantes, en curiosités scolastiques, et queest pas trop de cing a six années de séjour ald'éxmur

les munir du petit trésor d’idées dont ils onticsément besoin et surtout pour les mettre en dgate

conserver et de le grossir dans la suite.

Les programmes de 1882, notamment en matiere diéidacintellectuelle, ne sont ques
vérités les plus simples et les plus fondamentdkeg’ontpas de temps a perdre en discussions
oiseusesmais constituent pour les éleves au sortir dtesys éducatif urpetit trésor d’'idées

dont ils ont strictement besoin

Les programmes d’éducation intellectuelle ne monitpas la méme dichotomie générique que
ceux d’éducation physique (...). Tout au plus la géwim ne réserve-t-elle qu’aux seuls garcons
I'application des notions sommaires de géométrie plaguex opérations les plus simples de
I'arpentage laissant entendre que la mesure des terresutét phe affaire d’hommes.

L’expose de leur objet et de leur méthode est ean@he riche en renseignements sur les valeurs
gu’ils portent. Celles-ci semblent souvent d’aitiese poser en contre-valeurs de I'enseignement
confessionnel, comme pour montrer qu’il est dés@macessaire de partir d'autres bases que

celles de la religion — et pour prouver qu’il essgpible de s’en passer.

3| s’agit, dans I'ordre retenu par les programries : lecture (1), écriture (2), langue francaBge Kistoire (4),
géographie (5), instruction civique, droit usuations d’économie politique(6), calcul, arithmégqg(¥), géométrie
(8), dessin d’ornement (9), éléments usuels desises physiques et naturelles (10), agricultutestculture (11)
et chant (12).
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* Llinstruction religieuse enseignait lbien L’idéal de I'école primaire[est] de bien

enseigneraffirment ces programmes :

L'objet de I'enseignement primaire n'est pas thexsser sur les diverses matieéres auxquelles il
touche tout ce qu'il est possible de savoir, rdaibien apprendre dans chacune d'elles ce qu'il

n'est pas permis d’ignorer.

» Le catéchisme enjoignait de croire avant que da@roire tout ce qui est de foi,
pratiquer toute la loi ; voila ce que doit faire \eai chrétien, c’est par la qu’il sera sauvé
(COUTURIER, 1824 : 187). Les programmes de 1882sgieent une méthode

exactement inverse, allant du concret a I'abstrait

En tout enseignement, le maitre, pour commencereal'objets sensibles, fait voir et toucher les
choses, met les enfants en présence de réalitésctes, puis peu a peu il les exerce a en dégager

I'idée abstraite, a comparer, a généraliser, @naisr sans le secours d’exemples matériels.

e Que doit-on faire pour bien profiter du Catéchisthelemande-t-on dans celui de
Couturier (1824 : 8Demander avant qu’il commence, les lumiéres dutssprit...Les
programmes de 1882 développenttamfiance dans les forces naturelles de I'esfuié
I'éleve] qui ne demandent qu’a se développBout comme Ecriture I’ esprit perd sa
majuscule avec I'école de la Reépublique. Les prognas insistent sur cette

désacralisation de I'esprit, cette démythification

'enseignement primaire peut entreprendre I'édocatit la culture de I'esprit ; c’est pour ainsiedir

la nature seule qui le guide : il développe paleiiient les diverses facultés de I'intelligence Ipar
seul moyen dont il dispose, c’est-a-dire en les@@re d’'une maniére simple, spontanée, presque
instinctive : il forme le jugement en amenant krifa juger, I'esprit d'observation en faisant
beaucoup observer, le raisonnement en aidant hedfaaisonner de lui-méme et sans régles de

logique.

Nous sommes, avec ce dernier exemple, un peu dagéniération spontanée du savoir qui se
construit lui-méme, ou, plus exactement puisq@ihble que ce soit de cela qu’il s'agisse ici, de

compétencesgui ne se construisent que par la pratique epéermentation d’elles-mémes...

En cela aussi, les programmes de 1882 annoncent’@@proche par compétences, retenue dans

I’élaboration duSocle commun
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Le jugement, le sens de dbservation et le raisonnement sont effectivement trois des
compeétences requises parSecle commurSila culture humaniste contribue a la formation du
jugement(pilier V), les éleves devront étre capables de jugement sprfecritique (pilier VI).
La culture scientifique et technologiqee doit de développér sens de I'observatiofpilier 111).
Quant auraisonnementil a cing fois les honneurs d8ocle tantdt rigoureux (pilier 1),

scientifiquelogique oufondé sur des arguments dont la validité est a yeo(pilier 111).

Transversalité

Mais la partie des programmes de 1882 qui expasgaptement le plus d®mpétencesau sens
ou les entend I8oclede 2006, est sans conteste la troisieme et derriensacrée l&ducation
morale. L'éducation morale se distingue profondément pan $mt et par ses caracteres
essentiels des deux autres parties du programmevient d'emblée le |égislateur.
L’enseignement moral est destiné a complétera etelier, a relever et ennoblir tous les
enseignements de I'écolea transversalité de I'enseignement de cette discipline est ainsépp

puis rappelée au paragraphe suivant, consacrénétheode :

Pour que la culture morale, entendue comme il déstpldis haut, soit possible et soit efficace dans
I'enseignement primaire, une condition est indisadate : c’est que cet enseignement atteigne adevifime ;

gu’il ne se confonde ni par le ton, ni par le c&es, ni par la forme, avec une legon propremeat di

Pas ddecon proprement ditedonc, puisquéenseignement moral est destiné a compléter et a
relier, a relever et ennoblir tous les enseignemselet I'école L'image d’Epinal, veéhiculée par le
témoignage de photos sépia ou la classe pose dewvdableau orné de quelque maxime choisie
ne doit pas laisser penser que la morale de 1882msastait qu’en un quart d’heure quotidien de
morale. Certes, leReéglement d’organisation pédagogique pour les d&cof@imaires

publique&® préconise :

1° Il y aura chaque jour, dans les deux premietss;cau moins une legon qui, sous la forme d’eietret
familier, ou au moyen d’'une lecture appropriéeaseonsacrée a linstruction morale ; dans le cours

supérieur, cette legon sera autant que possilléveloppement méthodique du programme de morale.

6 Arrété du Ministre de I'Instruction publique etsdBeaux-arts en date du 27 juillet 1882, réglamfginisation
pédagogique et le plan d'études des écoles primpirbliques.
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Il nN’est cependant pas précisé que cktt®n consacrée a la moratioive étre donnée dans le
strict cadre de cette discipline, méme dans lescsupérieur, ou elle doit suivredéveloppement
méthodique du programme de mordle cours dispensé dans une autre discipline fpetibien
servir de support a I'instruction morale, commeadppelle le Plan d’instruction morale dans les

écoles primairé¥ :

On apprendra a lire aux enfants dans de bons lguesontiendront de petites legcons de morale leon

fera écrire, comme modéles, des maximes et desrssys qui resteront dans leur mémoire ; on peut leu
faire des dictées empruntées aux écrits des miwlid’histoire est & chaque pas une école de lmora
Méme larithmétique peut en étre une, car de lderadp l'intérét, par exemple, on peut tirer cette

conséquence pratique : c’est qu'il ne faut poiitefde dettes ou que, si I'on en fait, il faut pes/ef®.

Les manuels scolaires — notamment ceux consatéis@e de la langue francaise - de I'école de
la République, suivent dailleurs le plus souvemtte prescription, en superposant leur
progression dans le domaine de la langue a celfgajramme de morale. Les maximes a copier
tout comme ledextes d’applicationservent ainsi aussi bien a I'explication de grainenau
d’orthographe que de support ateuserieset entretiens familiergequis par les programmes de
morale (JANICHON, 2004).

Il semble ici évident, que, comme le sera plus ti@ducation des compétences sociales,
civiques, d’autonomie et d’initiative dbocle commuyri’éducation morale n’est pas du ressort de
I'une ou l'autre des disciplines enseignées a l&cmais de toutes a la fois. Elle déborde méme

du strict cadre disciplinaire, puisque I'auteurRlan sus-cité poursuit :

La morale se méle encore aux actions de I'enfatat, s les heures de la journée, aux jeux, auéaéons
méme. A chaque instant l'instituteur est obligéndigner la propreté, la politesse, I'obéissaredravail,

I'esprit de paix et de concorde.

4" Rapport de Paul Janet, lu & la section permamtzmte la séance du 21 juin 1882 et annexé a I'Adét27 juillet
1882.

“8 paul Janet suit en cela les prescriptions du bis®e presque a la lettre :
D. Quelles sont les maniéres les plus ordinairegt@mir le bien du prochain ?
R. Il y en a deux ; ne pas restituer ce qu’on g, @t ne pas payer ce qu’'on doit. [ ...]
Ce qu’'on vous a prété n'est pas a vous, il fautderrendre. Ainsi, quand le terme est échu, vaned
payer ; vous péchez, vous persévérez dans le pgichdys ne payez pas en ayant le moyen, ou si veus
tachez pas de vous mettre en état de le faire... [QORJER, 1824 : 279-280)
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1.2.2. Valeurs et contre-valeurs
Cette transversalité de I'enseignement de la mcgtdet soulignée, il convient a présent de

relever lesvaleurs qu’elle entend enseigner. Il est particulieremaigé d’isoler dans les
programmes de 1882 celles des valeurs dont ilédd@ament ouvertement, celles qui font pour les
éleves l'objet d'un enseignement. Les programmasténous l'avons ditconcentriques les
mémes notions sont abordées aux cours précédemitpugude maniere moins approfondie. On
peut donc considérer que les notions et thématioueales ci-aprés sont abordées chaque année
pendant les huit années de la scolarité obligatsaie pour le moins huit fois. Si le partage de ce
valeurs avait été considéré comme des compéteramegugrir, il est probable qu’a I'issue d’'une

scolarité conforme aux prescriptions de ces prograsy leur validation ait été possible.

Nous retiendrons dans l'analyse qui va suivre leg@mmme d’éducation morale dwours

moyen, pour trois raisons :

» |l s’agit de celui des quatre cours (classe efiantours élémentaire, moyen, supérieur)

dont le programme de morale esplas détaillé — plus encore que celui du cours suivant.

» Ensuite, les programmes de morale pour le coursemegnt ceux qui se référent le plus
ouvertement — et le plus longuement..Déeu. D’ou notre souci d’'y observer la part
d’héritage de I'enseignement religieux notamneatéchistique— premier volet de notre

démarche comparative.

« Enfin, le cours moyen précéde le fameDeartificat d’études primaires*, premier (et
souvent seul) diplébme accessible a une majoriéedes. Son programme de morale
nous a donc semblé plus représentatif de ce qUREfmblique voulait transmettre de
valeurs a tous ses enfants, le rendant en cela arablp au texte des sixiemes et
septiemes piliers dsocle communde connaissances et de compétences de 2006, a

valider également en fin de scolarité obligatoafe ANNEXE 1.)

9 e certificat d’études primaires donne droit & ltefe dans le cours supérieukrrété du 27 juillet 1882, art. 12.
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Programme d’Education morale, 1882 - Cours moyende 9 a 11 ans)

L'enfant dans la famille. Devoirs envers les paseat les grands-parents Obéissance, respect, amour,
reconnaissance. Aider les parents dans leurs txavies soulager dans leurs maladies ; venir a &g dans
leurs vieux jours.

Devoirs des freres et sceursS’'aimer les uns les autres : protection des plyés a I'égard des plus jeunes ;
action de I'exemple.

Devoirs envers les serviteursLes traiter avec politesse, avec bonté.

L'enfant dans I'école- Assiduité, docilité, travail, convenance. - B&s envers l'instituteur. - Devoirs envers
les camarades.

La patrie - La France, ses grandeurs et ses malheurs.cil@@nvers la patrie et la société.
Il
Devoirs envers soi-mémele corps : propreté, sobriété et tempéran@ngers de l'ivresse ; gymnastique.

Les biens extérieurs Economie ; éviter les dettes : funestes effietda passion du jeu ; ne pas trop aimer
I'argent et le gain ; prodigalité, avarice. Le &ihyne pas perdre de temps, obligation du trguailr tous les
hommes), noblesse du travail manuel.

L’ame. - Véracité et sincérité ; ne jamais mentir. - Di§rpersonnelle, respect de soi-méme. - modeste :
point s'aveugler sur ses défauts. - Eviter I'orguei vanité, la coquetterie, la frivolité. - Avohonte de

l'ignorance et de la paresse. - Courage dans legbétans le malheur ; patience, esprit d'initiati- Dangers

de la colére.

Traiter les animaux avec douceur ; ne point le® fapuffrir inutilement. - Loi Grammont, sociétéstectrices

des animaux.

Devoirs envers les autres hommesdustice et charité (ne faites pas a autruiueewepus ne voudriez pas qu’on
vous fit ; faites aux autres ce que vous voudrigi#sqvous fissent. ) - Ne porter atteinte ni avie, ni a la
personne, ni aux biens, ni a la réputation d'autrBonté, fraternité, tolérance ; respect de teyance d'autrui.

N. B. : Dans tout ce cours, l'instituteur prend ppaint de départ I'existence de la consciencdadei morale
et de l'obligation. Il fait appel au sentiment dtidée du devoir ; au sentiment et a I'idée deeponsabilité, il
n’entreprend pas de les démontrer par exposé théori

Devoirs envers Dietl L'instituteur n’est pas chargé de faire un caaxprofessaur la nature et les attributs de
Dieu ; I'enseignement qu’il doit donner a tous siitictement se borne a deux points :

D'abord il leur apprend a ne pas prononcer Iéganetaenom de Dieu ; il associe étroitement dans ésprit a
I'idée de la Cause premiére et de I'Etre parfaitsentiment de respect et de vénération ; et ilthalihacun
d'eux a environner du méme respect cette notioDida, alors méme qu'elle se présenterait a lui stmss
formes différentes de celles de sa propre religion.

Ensuite, et sans s’occuper des prescriptions dpéciux diverses communions, l'instituteur s’attaahfaire
comprendre et sentir a I'enfant que le premier hagemu'il doit & la divinité, c'est I'obéissance dais de
Dieu telles que les lui révelent sa consciencea eaison.

Jules Ferry, Ministre de I'lnstruction publiquedets cultes, Annexe a I'Arrété du 27 juillet 1882
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Le programme d’éducation morale pour le Cours m@agtrapparemment divisé en deux parties :
la premiére regroupe les valeurs sociatbs/@irs envers la familldes serviteursla patrie), la
seconde traite de I'éthique personnetleVoirs envers soi-méies biens extérieurfame etles
autre9. Quoi que n’étant pas numerotée comme les deagédentes, une troisieme partie,

d’égale proportion, traite dekevoirs envers Dieu

Le systeme de références de I'Ecole de la Républgiadosse, nous I'allons voir, sur I'image
gu’elle veut donner des idéaux de 1789, tout comates école publique actuelle ne manque pas

de se référer a ceux de Jules Ferry, volontiergsepté comme le pére dddité a I'école.

Pourtant, un tiers du programme de morale, la meatgipposée remplacer I'enseignement
religieux, traite de la question deieu. Pourtant, et nous l'allons voir également, lesixde
premiéres parties de ce méme programme rappelleabgément plusieurs dgméceptes
catéchistiques catholiques, dans ce gu’ils ont non d'universetgis de commun avec les

principes des catéchismes de deux autres religimns reconnues en France, protestante et juive.

Si les catéchismes catholiques du XB6nt nombreux et facilement accessibles au cherche
n'en va pas de méme des catéchismes protestargmélites, de diffusion sensiblement plus
confidentielle, et dont trés peu d’ouvrages sonmtseovés. Nous nous appuierons, pour I'étude

comparative des programmes de 1882 sur les tvoeslsuivants :

i P L LOenin s By
ABREGE v PRINCIPES -
e 2 N I CATECHISME
| CAT lt(il ,l<| SME LA RELIGION CHRETIENNE, T —
DOGMATIQUE ET MORAL, . A L'USAGE RELILC MORALE
I. Jxax COUTURIER, ancien Jésuite DES ECOLES ELEMENTAIRES;

t Curé de Léry, DES JEUNES ISRAELITES

Par MM, les Pastsons de VEglise évangélique
de Paris. .

COMPOSE

n M. WOGUE, crand mak

\ s = =
“eablictr Gutorisée par M. le grand rabbin i Frane

DIJON, A PARIS

IER, nuz Ransac

e des Billettes , n° 16, et

Chez les AUFEURS, 1
Sai

ML TREUTTEL et
M. SERYIER,, libr

MLk 3de
Un catéchisme catholique de 1824 Un catéchismeptant de 1826 Un catéchisme israélite de 1877

d
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» L’Abrégé du catéchisme dogmatique et makall’'abbé Couturier, paru a Dijon en 1824,

(chez Victor Lagier), dont voici la table des medie:

Table des matiéres d’un catéchisme catholique du XF siécle

Du nom et du signe du chrétien — Des Commandemens — De la Priere
De Dieu et de ses perfections I'Eglise De I'Oraison dominicale
De la salutation angélique
Du mystére de la Sainte Trinité Des vertus chrétiennes, de Du chapelet
Du mystere de I'lncarnation Foi, de [I'Espérance, de |
Du mystére de la Rédemption Charité — Des sacremens
Du baptéme
— Du Symbole des Apdtres Des vertus morales ¢  DelaConfirmation
. De I'Eucharistie
. = cardinales De la Communion
Des quatre fins derniéres ¢ Du Saint Sacrifice de la Messe
général, et en particulier de Du péché originel De la Pénitence
mort, du jugement, du Paradis,  Du péché actuel & 2 LI
He e dly 2 ol D 5ché it i De la Cor_1fe55|_on
nfer, du Purgatoire es péchés capitaux, orgueil, De Ia Satisfaction
avarice, luxure, envie, De I'Indulgence
— Des Commandemens de Die  gourmandise, colére et pares: De I'Extréme-Onction
De la Grace bz oIE
Du Mariage

Catéchisme de Couturier, 1824

Il s’appuie sur le catéchisme Tridentin, seul dgugur alors au sein de I'Eglise
catholique. Il est possible de voir dans le plan de I'ouvrage division tripartite :

- En premier lieu, Dieu et ses mystéres soit le dogaholique, ainsi que la
référenceaux structurations originelles de celui-cideedc®.

- Ensuite vient ce qui s’apparente aualeurs et a la morale catholique : les
commandementde Diey ceuxde I'Eglise lesvertuset lespéchés.. cette partie
concerne visiblement les hommes, implique leuitudts et leurs comportements
jusque dans les situations les plus quotidiennes...

- Enfin, les prieres et sacrements, qui s'apparergartcodessociaux, a la forme
extérieure et sociale de la religion au sein dgli¥e.

Cet ouvrage, trées semblable aux innombrables datéeB diocésains de la méme
époque, n'a d’autre particularité que celle d’@ipnnais. Il est en ce sens représentatif

de I'enseignement moral catholique tout au longltXi® siécle.

°0 La premiére version du Credo date du Concile @&&{325), la seconde et actuellement en vigues Baglise
catholique, du Concile de Constantinople (381).
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Il
Il.
V.

VI.
VII.
VIII.
IX.

XI.
XIlI.
XII.
XIV.
XV.
XVI.
XVII.
XVIII.
XIX.

Les Principes de la religion chrétienne a 'usage dewslés élémentaireopuscule de
72 pages publié par MM. Les Pasteurs de I'Eglisangélique de Paris, (Boissard &
Goepp), en 1826, Paris, (chez Treuttel & Wirtzes€Cle méme Boissard qui est l'auteur,
en 1813, de Histoire de la Bible, ou Récits tirés des Saintes-Ecrituadsisage de la
jeunesse chrétienngéchez les mémes éditeurs) envoyée en vingt-raklEmplaires aux

petitsProtestantsde France lors des Lois Guizot de 1833. En vaitable des matieres :

Table des matiéres d’'un catéchisme protestant du XF siécle

Idée de Dieu Priere du matin

Des moyens d’acquérir la connoissance de Dieu Priére du soir

Des perfections de Dieu et de I'ceuvre de la craatio Priére avant le repas

De 'homme et des anges Priére apres le repas

Bonté et sagesse de Dieu Priére en entrant en classe
Providence de Dieu Priere a la fin de la classe
De la Rédemption par Jésus-Christ Priére avant la catéchisation
De la naissance et de la vie de Jésus-Christ Priére apres la catéchisation
Des souffrances et de la mort de Jésus-Christ Priére en entrant a I'église
Exaltation de Jésus-Christ Priére au sortir de 'église

Du Saint-Esprit et de I'Eglise chrétienne

Des lois de Dieu

Devoirs envers Dieu

Explication de I'oraison dominicale

Devoirs envers nous-mémes

Devoirs généraux envers le prochain

Devoirs spéciaux envers le prochain

De l'assistance que Dieu nous accorde pour faibicle

De la connoissance que Dieu prend de notre condite ce qu'il
nous réserve en conséquence

Principes de la religion chrétienne a 'usage aedes élémentaires, Boissard & Goepp, 1826

L’'ouvrage se présente comme une succession desled® catéchisme — protestant —
rédigé sous forme dBemandes/Réponsemtégrant les paroles de cantiques dont les
titres sont donnés en allemand. Il semble poufadie autorité en matiere catéchistique,
d’autant que son texte a été soumispprobation du Directoire de notre Consistoire

général, et que ce n'est qu'aprés avoir obtenu soffrage que nous les offrons aux

familles et aux écoles chrétienries

®1 On notera que l'usage de la synecdoque généralisdast pas I'apanage des Catholiques : comme lesx,
Protestants désignent la partie pour le tout, daispar-la entendre que les croyants de leur csiofesont seuls
habilités a étre désignés sous le vocablehdétiens..

L’éducation aux valeurs a I'épreuve du Socle comm@f, Daniel Janichon, novembre 2010



BN

* Le catéchisme ou éléments d'instruction religieusemetrale a l'usage des jeunes

israélites, composé d’'aprés le Recueil d'instructi@ligieuse de M. le grand rabbin

Ulmann dont la publication (chez Blum, rue des Rosiar®aris) futautorisée en 1877

par M. le grand rabbin de Franc& ce qui, outre la rareté de ce type de documerfaie

une référence dans le domaine de l'instructiomjiliseisraélite au XIX° siecle.

Table des matiéres d’un catéchisme israélite du Xi¥siécle

1. La religion 13. Devoirs envers le prochain

2. Les livres saints 14. De I'envie

3. Les articles de foi 15. Du mensonge

4. Développement des articles de foi 16. De la calomnie

5. La mission d’Israél 17. De la charité

6. Révélation du Sinai 18. De la patrie

7. Devoirs envers Dieu 19. Devoirs envers les parents

8. Les devoirs extérieurs 20. Devoirs de 'homme envers lui-méme

9. Des fétes 21. Devoirs envers les animaux et les choses
10. Des jelines inanimées

11. Des principales défenses
12. Du péché et de la pénitence

Appendice : le calendrier israélite

Catéchisme ou éléments d’instruction religieusa@tale a I'usage des jeunes israélites, 1877

Précisons cependant, au vu de la date d’éditiostépeure a la proclamation de la République

en France) et de la relative proximité stylistigiéecet ouvrage avec les programmes d’éducation

morale de 1882, qu'il est possible que ce catéahisensoit, en plusieurs points, conformé a ce

que les autorités civiles en attendaient. Lorsqegerdssemblances intertextuelles apparaitront, il

sera judicieux de s’interroger sur le caractereuelutles influences de ce catéchisme sur les

programmes. Enfin, la forme catéchistique ne semttgtée ici par la religion israélite que dans

un soucis de dispenser un message a travers leasnad@nt cours dans les paysétiens sans

gu’il s’agisse du mode traditionnel de transmisgies valeurs religieuses aux enfants. En ce qui

concerne les deux religions précédemment citéethqligue et protestante), elle constitue

historiquement un médium pédagogique de tout pirephaa.

%2 Grand rabbin de Paris depuis 1847, Lazare IsifiB#3-1888) succéda & Salomon Ullmann (1806-186poate
de grand rabbin du Consistoire central (on direii@lement grand rabbin de France) en 1867.

http://judaisme.sdv.fr/histoire/rabbins/isidor.htm
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Famille, travail, patrie

Tout d’abord, en plagant les valeurs familialesjspsociales, en premiere place dans ses
programmes de morale, Jules Ferry se réfere —amm en inverser la préséance, a la démarche
descommandements de Diél Il s'agit, selon la Bible, des seules parolestané contenues
écrites du doigt méme de Dieu ; les grandes ligieeteurs préceptes sont ainsi communs aux
trois religions sus-cittes. COUTURIER (1824 : 18@pnsidéere qukes trois premiers
commandements regardent Dieu directemédnt] les sept autres regardent le prochain, en ce
gu’ils retracent nos obligations a I'égard des hoesmLes programmes de 1882 vont donc

placer avante qui regarde Dieuesdevoirsqui regardent le prochain.

Cela dit, les programmes de 1882 s’appuient clargnsur ces commandements, méme si leur
laicisation a fait I'objet d’'une attention toutertpeuliere. La premiére partie du programme,
L'enfant dans la famillegui commence par le rappel di#svoirs envers les parengt les grands-
parents reprend quasiment mot pour mot les développentatéxhistiques autour dwatrieme
commandement de Dielies peres et meres honoreras afin de vivre longne@®OUTURIER,
1824 : 229). En téte des obligations a I'égard lmemes, catéchisme comme programme de
morale placent tous deux ldsvoirs envers les parents

D. A quoi nous oblige le quatriéeme commandemeriDida ? demande le catéchiste catholique
(COUTURIER, 1824 : 229)R. Il nous oblige a aimer nos péres et meres, adsgecter, a leur
obéir et a les assister dans leurs bespmépond le catéchuméne coreligionnaire. Le caséohi
protestant consacre un chapitre a@xoirs spéciaux envers le prochaifans lequel il précise a
propos des parents qidéeu nous commande de les honorer, de les aimde déur obéir, et
nous promet en retour sa bénédiction pour touteenwie (BOISSARD, 1826 : 56). Dans un
chapitre nommeément consacré aux devoirs envergalents, le catéchisme israélite estime que
nous leur devons respect et soumission, amourocenreissancdULMANN, 1877 : 89). Les
programmes de 1882 ne parlent pas d’autre chOfgissance, respect, amour, reconnaissance.
Aider les parents dans leurs travaux ; les souladgms leurs maladies ; venir & leur aide dans

leurs vieux jours

*3 La numérotation et la formulation desmmandements de Didci retenues sont celles arrétées par I'Eglise
catholique lors du Concile de Trente. Elles différeormellement de celles de la Bible elle-méme.Datrieme
commandement catholique, traitant du respect dpaugnts, est le cinquiéme pour les Israélites,pipsent en
guatriéme position I'injonction du repos le jour Sabbat.
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Rassemblées en un tableau synoptique, les valewgsles trois religions et la République
attachent aux parents montrent qu’en ce domainmaiuas, il ne s’est pas agi pour la morale
républicaine de se fonder sur d’autres principesapux des religions. La laicité de 1882 semble
se présenter ici davantage comme un syncrétisnggered que comme l'instauration de valeurs
réellement nouvelles et détachées de toute référamdieu de la Bible. Un détail est amusant —
et significatif : alors que le catéchisme cathatiquarle d’amour, de respect et d'obéissance
envers les parents, les programmes de 1882 enpdjgerevers les mémes, obéissance, respect et
amour.L’inversion des préséancegar rapport aux formulations catholiques etdaherche

d’'un consensus religieuxa propos de valeurs proclamées comme n’étantlplpsopriété de la
religion majoritaire en France sont bien des trditdinctifs de la rédaction de cette partie des

programmes liée a la morale.

Devoirs envers les parents, selon les valeurs caligqoies, protestantes, israélites et républicaines(X °)

Valeurs catholiques Valeurs protestantes Valeurs israélites Valeurs républicaines
1824 1826 1877 1882
Amour Honneur Respect Obéissance
Respect Amour Soumission Respect
Obéissance Obéissance Amour Amour
Assistance Obéissance Reconnaissance
Assistance

D’aprés les catéchismes correspondants et les jargres scolaires de morale

Ces programmes ajoutent ddsvoirs envers les freres et soeuebsents a cet endroit du
catéchisme catholique. Le catéchisme protestang\vamche, professe (BOISSARD, 1826 : 56) :
D. Que devons-nous faire pour les membres de rfetnéle ?

R. Nous devons vivre en bonne intelligence avecfrégoes et sceurs, respecter ceux de nos
proches qui sont plus &gés que nous, et suivre lauis avec docilité.

Les programmes de 1882 sont ici presque plus éligngs que le catéchisme sus-cité, puisqu’ils
parlent entre fréres et sceursstiEmer les uns les autredls n‘'omettent pas de traiter du role de
protection et d’exemple dgdus agésque ledit catéchisme enjoint de respecter. Ghstance
établie entre ainés et cadets est également peédans le catéchisme israélite, qui indique que
les cadets doivent du respect a leur frere alMdis protestants, israélites et républicains se
retrouveraient probablement dans ce qui s@e: qui doit, en outre, former le lien entre les
freres, c’est une amitié tendre, une estime regjpey une indulgence mutuelle, une cordialite
franche et sans réser¢6LMANN, 1877 : 91).
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Juste derriére ces devoirs filiaux viennent, dassgdrogrammes de 1882 d’'étonnadéoirs
envers les serviteurs Les traiter avec politesse, avec bor@ s’étonne de voir ici de telles
injonctions, alors méme que learrieres auxquellese destinentes éleves de I'école primaire
d’alors appartiennent, nous I'avons vu, a gspbéredes plushumbleset qu’il est peu probable
qgu’ils bénéficient des services d’'une quelconquenekticité. On trouve dans les manuels
scolaires contemporains une premiere explicatioretée apparente incongruité : IMouveau
Cours de Langue francaiske E. Rotges (1896), par exemple, détaille assgrde point précis

en donnant & comprendre aux enfants, a travegreliffs exercices de copie et de grammaire (la
lecon porte sur I'adjectif) que maitres et serviseant de mutuels devoirs. Il devient assez dair,
I'issue de la lecon, que ceux des serviteurs ctamdien une obéissance et une docilité sans
faille>*,

On trouve une seconde explication a I'enchainensenite devoirs familiaux et envers les
serviteurs dans la progression catéchistique efisxen:

D. Le quatriéeme commandement n’a-t-il pas un aabjet ?

R. Oui, il regarde aussi les devoirs des servitemgers leurs maitres et des maitres envers leurs
serviteur(COUTURIER, 1824 : 246).

On apprend quelques lignes plus loin que, si lasitears doivent a leurs maitres des
respecter, les servir avec fidélité et leur obéirteut ce qui n’est pas contraire a la loi de Dieu
les maitres doivent également a leurs serviteurkesiéraiter avec douceur, de veiller a leur
instruction et a leur conduite et de leur payer @eranent leurs gagesce qui est autrement plus
ambitieux en matiere de conditions de travail, fation tout au long de la vie et garanties
salariales... mais qui place néanmoins sur ce pesfpltogrammes de 1882 dans une optique

comparable a celle du catéchisme catholique.

On pourrait croire, avec les deux points suivasitstye €loigné de la progression catéchistique.
Lesdevoirs envers l'instituteuet devoirs envers la patrie et la société sont cependant pas sans
rappeler cet ultime développement guatrieme commandement de Diselon COUTURIER
(1824 : 253) D. Que nous prescrit encore ce commandemént De respecter nos supérieurs

spirituels et temporels, et de leur obéir selonDie

54 Cf. JANICHON, 2004 : 204-211.
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Mais ici, si la référence au catéchisme, jusquédption de sa progression, est relativement
claire, il est tout aussi clair que I'objectif deogrammes de 1882 est bien ici de remplacer non
les valeurs elles-mémes, mais le pouvoir auquek atférent. La ou le catéchisme catholique
place en téte desupérieursa respectele Pape, les Evéques, les pasteurs, nos confesyqurts
seulementles maitres qui nous instruisenes programmes commencent par ces derniers,
premiers garants de Il'application des instructionigistérielles, comme s’ils avaient voulu
décapiter la pyramide du pouvoir antérieurementvigueur. Cependant, ils conservent du
catéchisme le souci du respect di @wpérieurs temporelsceux qui nous gouvernent dans

I'ordre civil — ce que les programmes élargissdatRatrie, la société

&

/Le Pape"
/Les Evéques
/' Les pasteurs
/" Les confesseurs

N

/' Les maitres qui nous instruisent . Llinstituteur

Nos supérieurs temporels,
: . La Patrie et |la société
ceux qui nous gouvernent dans I'ordre civil

B

Pyramide du pouvoir selon le catéchisme Pyramide du pouvoir selon les programmes de 1882

Figure 4— Références au pouvoir dans le catéchisme catteodjdans les programmes de 1882

Devoirs envers soi-méme et péchés capitaux
Aprés cette premiére partie qui forme une integtigh assez large (et adaptée a l'autorité de la
République) dyguatrieme commandement de Dgalon le catéchisme catholique, le programme

de morale du Cours moyen poursuit son ceuvre ddnaga des textes catéchistiques.

Peu de conseils et d’injonctions de la deuxiémdigate ce programme ne renvoient pas,
directement ou indirectement, aux antiennes dudbetée tridentin. Les actes proscrits sont la
plupart du temps les mémes, seules les justificatite ces interdits réferent & des raisons et a des

autorités différentes.

%5 Le catéchisme protestant (BOISSARD, 1826 : 56)pque aussi de nagevoirs envers les supérieursexplique
pas clairement de qui il peut s’agir, se contentientappeler les Evangilegeute puissance est établie de la part de
Dieu. Le catéchisme israélite entend papérieurfULMANN, 1877 : 92)tous ceux qui sont au-dessus de nous par
leur rang, par leurs connaissances ou par leur &yi@si nous devons du respect aux autorités, anmaires, aux
rabbins, aux vieillardg...]. Il fait donc, pour sa part, passer fegitresavant legabbins..

L’éducation aux valeurs a I'épreuve du Socle commudQ Daniel Janichon, novembre 2010



* Lorsque le catéchiste catholique cite les Prove(lE&s 1) pour déclarer quke vin porte
a la luxure®, les programmes de 1882 associent I'étudedderjers de'ivressea une
démarche plus hygiéniste en I'insérant dans le ithleapur lesDevoirs envers soi-méme
(le corps, la propreté, sobriété et tempérance Mais l'ivrognerie réprouvée par le

Catéchisme ne I'est pas moins diiugessepar la morale Républicaine.

* Le catéchisme affirme quées usuriers sont maudits de Dieu et des hommes
(COUTURIER, 1824 : 279) et pladavarice au nombre des sept péchés capitaux ? Les
programmes de 1882 prescrivent e pas trop aimer l'argent et le gaiparlent de

prodigalité d’avarice

» Si la paresseest au nombre des péchés capitaux et que le wE@récise que le
deuxieme effetle la paresse est lgerte de tempgCOUTURIER, 1824 : 400), le
|égislateur des programmes de 1882, qui donrteaaail une place respectable parmi les
valeurs a enseigner, écrite travail (ne pas perdre de temps, obligation ihwail pour
tous les hommes),.Mais la vertu opposée et le reméde a la pareslgait déja le
catéchiste (COUTURIER, 1824 : 40dgst 'amour du travail..

Certes le programme de morale rattache la paresseaail scolairg- Avoir honte de
lignorance et de la paresgeMais le catéchiste le regrettait déj@i:c’est un enfant qui
est paresseux, il néglige I'étude, la lecture, fitce, son instruction dans les sciences
divines et humaingCOUTURIER, 1824 : 400).

» L’orgueil est le premier des sept péchés capitaux. Le datéaxplique (COUTURIER,
1824 : 481) D. Qu’'est-ce que renoncer aux pompes du Démon@dRt renoncer aux
maximes et aux vanités que le Démon inspire au endoeks programmes de 1882

recommandent @Vviterl'orgueil, la vanité, la coquetterie, la frivolité.

» Lacolere enfin, est considérée comme l'un des péchésarapitchacun de ces péchés
étant, ajoute le catéchisf€OUTURIER, 1824 : 385)la source de plusieurs autrelse

programme de 1882 enjoint de se prémunir contrBdegers de la colére

°6 Retenez bien, mes enfans, cette maxime des Preveilbevin porte a la luxure, I'ivrognerie met deu les
passions ardentes de la jeunesse ; quiconque @mia he sera pas sag@rov. XX, 1)... (COUTURIER 1824 : 272).
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Quelgques autres injonctions du programme de maeieoient auxcommandements de

Dieu, notamment les cinquieme, septieme et huitiétmelonsela nomenclature

catéchistique catholique :

» Faux témoignage ne diras ni mentiras aucunendentine ainsVéracité et sinceérité ne
jamais mentit

* Homicide point ne seras, de fait ni volontairemehte bien d’autrui ne prendras ni
retiendras a ton esciewteviennentNe porter atteintai a la vie ni a la personneji aux

biensni a la réputation d’autrui.

Ensuite, si les programmes de 1882 ne renient gles@rincipes du catéchisme catholique dans
le domaine dworps, c’est davantage sur la catéchése protestantestppipuie. Cette derniere
comporte en effet un chapitre intitid@voirs envers nous-mémes

Les objectifs pédagogiques du catéchisme protestéamblent formellement plus proches de ceux
décrits dans les programmes républicains. La misegard du début du chapitre du catéchisme
protestant (BOISSARD, 1826 : 47) et de I'énoncé dhapitre correspondant au sein des
programmes de morale pour le cours moyen (188 Z)aggtant :

Parallélismes entre catéchisme protestant et pragrae de morale
Devoirs envers nous-mémes (Catéchisme protestant). Devoirs envers soi-méme

D. Quels sont nos principaux devoirs envers NOusHage? (Programmes de 1882)
R. De conserver tous les dons et les facultés que recevons de Dieu,

d’en faire un digne usage.

[...]

D. Comment conserverons-nous les forces de notps & - Le corps :

R. En les exercant par le travail et I'activité eetnous gardant d’en abus

pour faire le mal.

D. Comment les perdrions-nous par notre propresfaut

R. Par l'indolence et par le défaut de modératsmit, dans le manger, sc propreté, sobriété et
dans le boire, soit dans les plaisirs, soit darsatasfaction de quelqu’un d tempérance : dangers de
nos penchans. l'ivresse ; gymnastique.

D’aprés les Principes de Boissard (1826) et leggpammes de Jules Ferry (1882)
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Le souci hygiéniste (propre a la fin du XiXiécle et consécutif a ses avancées dans le demain
médical) mis a part, les préoccupations protestasgenblent étre presque intégralement reprises

dans I'’énoncé du programme sur ce pdint

Enfin, les programmes de 1882 reprennent une vajeursemble absente des catéchismes
chrétiens (catholiques et protestants) : traiteaf@maux avec douceur, ne point les faire souffrir
inutilement. Seul le catéchisme israélite abordsuget, avancant gue loi de Dieu nous défend
de tourmenter les animaux, et nous oblige a letageu lorsqu’ils souffrentll est vrai que c’est

le seul de nos trois ouvrages de référence a @wirédigé aprés la loi Grammont (1880h

laguelle se réferent nommément les programmes 82 18

Devoirs envers les autres

Le chapitre des programmes consacré Rexoirs envers les autres homn&®nce les valeurs
gu’il entend faire acquérir avec une série de nguoisparticipent d’'un champ lexical dont les
catéchismes — et notamment celui de la religiohadigjue — usent a I'enviusticeet charité

bonté fraternité...

Les références ne sont cependant pas les mémededadsux texteslustice et bonté par
exemple, sont deux attributs divins qui ne sontgjanattachés, dans la littérature catéchistique, a
la personne humaine — fut-elle chrétienne. Lor$@si question dgigementc’est du jugement

de Dieudont il s’agit®. S'il est souvent question d#®nté c’est toujours d’une bontévine (Seul
Dieu est bondit 'Evangile selon Saint Marc (X, 18)). En pagant aux éléves d’atteindre ces

valeurs, les programmes de 1882 s’octroient un iowsupérieur a celui du catéchisme, ils se

% Le catéchisme israélite (ULMANN, 1877 : 92) consadui aussi, un chapitre & ce suijet :

D. Quels sont les devoirs que la religion nousieenvers nous-mémes ?

R. De bien veiller a la conservation de notreetide notre bien-étre.

D. En quoi consiste le bien-étre de 'homme emoade ?

R. Dans une santé durable, dans la possessidnassnécessaires a la vie, et dans un esprivéulti
D. Comment peut-on rendre sa santé durable ?

R. Par la tempérance, par le travail et par lagudité de I'ame.

%8 Cette loi punissait d'une amende un & quinze franast d’une peinele un a cinq joursle prisonles personnes
ayant fait subir publiquement des mauvais traitet®@ux animauxCette loi a, depuis, été abrogée par le décret du
7 septembre 1959 qui sanctionne la cruauté enes@nimaux, y compris dans le cadre privé.

*9D. Que signifient ces paroles : D’oul il viendra @rgles vivans et les morts ? R. Elles signifieriida fin du
monde, Jésus-Christ descendra visiblement du oigl juger tous les homm¢EOUTURIER, 1824 : 104).
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posent implicitement en référence d’'une autoritélgleur permet. Certes, ils ne renient pas les
principes chrétiens. Au catéchiste qui rappelli@tenule évangéliqué&aites a autrui ce que vous
voudriez que I'on vous fit a vous-mérdatth. VII, 12). Voila la maxime fondamentale date
justice et de tous nos devoirs de soci@OUTURIER, 1824 : 4459, le Iégislateur de 1882
emprunte mot pour mot son illustration du prinaiegjustice (ne faites pas a autrui ce que vous
ne voudriez pas qu’on vous fit ; faites aux aut@sjue vous voudriez qu'ils vous fisselhtijen
reste pas moins que le glissement du divin verant&in s’est opéré, rendant les valeurs

religieuses accessibles a tous et non aux sewdatsrédlevés dans la religion.

En ce qui concerne leharité et lafraternité, valeurs chrétiennes par excellence, la laicisatio
n'en est pas moins patentea charité, c’est-a-dire 'amour chrétien, est uardde Diey écrit le
catéchiste (COUTURIER, 1824 : 375). Selon ULMANNSTZY : 80), la loi nous ordonne
d’employer tous nos moyens, de profiter de to@e<irconstances pour étre utiles aux hommes,
et de pratiquer envers tous les ceuvres de chalrivésqu’il explique I'Oraison dominicale,
COUTURIER (1824 : 428) justifie ainsi que I'on disetre Pére et non mon Pér€’est pour
nous rappeler que nous sommes freres et que noesisierier les uns pour les autré3ans les
programmes, I'énoncé laconique ne renvoie pas wordé de I'Eglise. La charité n’est plus
chrétienne, mais elle est en bonne place parmidksirs a enseigner. La fraternité ne se limite
plus aux seuls chrétiens priant les uns pour léegumais pourrait d’autant moins disparaitre

des programmes qu’elle participe de la devise rggibe elle-méme !

Tolérance et devoirs envers Dieu

Il est en revanche une valeur des programmes domieotrouve pas trace dans le catéchisme
tridentin — et pour cause : cette valeur est ata@m@t antinomique avec I'exposé dogmatique qu'il
constitue. La deuxieme partie des programmes siachgec I'éducation a leolérance et au

respect de la croyance d’autrui.

%0 Mais aussi (ULMANN, 1877 : 76) :

D. Quelle est la base des devoirs que la religmrsmprescrit envers nos semblables ?
R. De les aimer comme nous-mémes.
D. Comment se résument ces devoirs ?
R. En deux regles générales :
1° Ne faites pas a autrui ce que vous ne vouddezjp’on vous fit ;
2° Faites a vos semblables ce que vous voudriéls fjgsent pour vous.
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Or, le Symbole des Apdtres, amplement développé dae section éponyme du Catéchisme, y
donne lieu a des digressions qui ne laissent quedpedoutes sur I'importance attachée aux
valeurs de tolérance par ledit catéchisni® :Qui sont ceux qui ne participent point a la
communion des Fidelles ? R. Ce sont les Juifsinfédelles, les Hérétiques, les Schismatiques,
les Apostats, les Excommun{@OUTURIER, 1824 : 134). Le commentaire du bon Abtest
ensuite édifiant : leguifs restent endurcis dans leur incrédulités sontsans patrie, sans roi,
sans sacrifice, errans a la surface du monde, efapb par-tout le signe de leur réprobatio8i

les premiers qui s’offrent & notre regard sontJess ils ne sont certes pas les seuddi:nombre
des Infidelles, on met les sectateurdvtthomet.. Quant auxhérétiques dont on nous apprend
qgue le nom signifigqui tient, qui s’attache opiniatrément a quelqueseers condamnées par
I'Eglise, le paragraphe les concernant se cl6t avec @gtiargue si leurs enfants ont le bonheur

de mourir avant I'age de raison, ils sont sauvescp qu’ils n’'ont pas péché par I'hérésie.

Le catéchisme desdidsliifs semble, pour sa part, plus ouvert, puisqu’ilnestque I'on peut étre
justeetvertueuxen-dehors de la religion israéffteCelui des Protestants I'est également, ne
serait-ce que tres pragmatiquement pour la raiserBISSARD (1826 : 55) résume dans cette

formule :comme i[[le chrétienjveut qu'on respecte sa religion, il respecte cadle autres...

Les valeurs de tolérance et de respect de la cceydautrui, semblent donc bien constituer I'une
des principalesnnovations des programmes de morale de 1882 en regard dgsepsions
antérieures dans le domaine de I'instruction relige. Mais elles ne se déclinent pas de maniere
neutre, renvoyant les croyances a la sphere dé mavnme le fait aujourd’hui la laicité a la
francaise. Elles s'imposent un peu a la maniergeptante, c’est-a-dire par nécessité d’'un respect
mutuel (rendu indispensable par la coexistenceagances différentes aux cétés d’une religion
majoritaire) d’'une part, et par la recherche cosgehe d’autre part. En 1882, plus que de laicité,
peut-étre faudrait-il parler d&dcuménismeles lecons sur l&aternité, la toléranceet lerespect

de la croyance d'autruintroduisent d’ailleurs en un sens la troisiemedetniere partie du

®1 'abbé Jean Couturier, dont nous citosifégédu catéchisme dogmatique et madal 1824, était curé de Léry,
ancien Jésuite, chanoine et proviseur d’un coliégal.

®2D. Les hommes qui n’appartiennent pas & notre i@lignt-ils part au salut éternel ?

R. Oui: tous les hommes qui reconnaissent Diéateur et maitre de I'Univers, qui pratiquentjlgtice et la
vertu, sont au nombre des bienheureux. Ainsi ligms®t nos sages : « Les justes de toutes lesnsatiat part au
salut de la vie future. {ULMANN, 1877 : 39-40)
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programme, qui les jouxte. Celle qui, non numérateite dedDevoirs envers Diew et sera en

vigueur dans les écoles publiques, gratuites, atdiges et ...laiquegisqu’en 1923

La vision de Dieu qui y est présentée tranche égai¢, dans la forme comme sur le fond, avec
I'exposé tres dogmatique du catéchisme catholiQ@edernier aborde dés ses premieres pages
unesection || intitulée De Dieu et de ses perfectioSOUTURIER, 1824 : 22). Cette section
n'est ni plus ni moins que leours ex professo sur la nature et les attributsDieu que les
programmes de 1882 défendent de fdd@ur ces programmelenseignemenfque l'instituteur]

doit donner a tous indistinctement se borne a qeimnts :

e D'abord il leur apprend a n@ms prononcer légéeremenie nom de Dieu ; il associe étroitement
dans leur esprit & I'idée de la Cause premiéreeefftre parfait un sentiment despectet de
vénération ; et il habitue chacun d'eux a environner du méespect cette notion de Dieu, alors
méme qu'elle se présenterait a lui sous des fodiffésentes de celles de sa propre religion.

» Ensuite, et sans s'occuper des prescriptions dpéciaux diverses communions, linstituteur
s’attache a faire comprendre et sentir a I'enfamt lg@ premier hommage qu'il doit a la divinité,

c'est I'obéissance aux lois de Dieu telles quédiegvelentsa consciencetsa raison

Le premier point contredit d'ailleurs ici quelqueule second, puisqu’il prescrit de respecter le
deuxiemecommandement de Dienon tel que le lui révéle sa conscienceais bel et bien en
suivant l'injonction divine en vain tu ne jureras, ni autre chose pareillentehgjue le présente
le Catéchisme (COUTURIER, 1824 : 208). lls se eférplus précisément au troisieme
commandement selon la formulation biblique, probat@nt plus proche d’une sensibilité
protestantetu ne prendras point le nom de I'Eternel, ton Diem,vain ; car I'Eternel ne laissera
point impuni celui qui prendra son nom en vdkExode XX, 7). En effet, contrairement au
catéchisme catholique, le manuel protestant canbiem un chapitre intitulé § XIIl. Devoirs

envers DieuCe dernier commence ainsi :
D. Quels sont nos principaux devoirs envers Dieu ?
R. De l'aimer, de I'adorer, de lui rendre gracenales confier en lui, de lui obéir de bon coeudest
craindre de lui déplaire.
D. Comment faisons-nous voir que nous sommes EN@E trés pieuses dispositions ?
R. En nous gardant de prononcer le nom de Dieemgint qu'avec une profondénération, en assistant
aux exercices du culte, et spectantle repos des jours qui y sont consacrés.
(BOISSARD, 1826 : 38)
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Sur les trois — ou quatre — commandements du Dgwalgoncernant Dieul' (i n'auras point
d'autres Dieuwxdevant ma facg..], tu ne te feras aucune image taillge], tu ne prendras point
le nom de I'Eternel ton Dieu en vdin.], et souviens-toi du jour du repos pour le sanctifiées

devoirs envers Diedes programmes de 1882 — tout comme ceux du ¢stéelprotestant — ne

retiennent que celui concernant le respect dii aud®Die§>.

Le second point de cette partie du programme d& B8§oint donc d’obéir aux lois de Dieu
telles que les révelent la conscience et la raigon si cette formulation tranche singulierement
des injonctions catholiques, qui référent le plosvent & une hiérarchie faisant intervenir Dieu
ou I'Eglise, elle n'est pas totalement étrangéta démarche protestante. En effet, a la question
Ou se trouvent les lois de DieyBOISSARD (1826 : 25) fait répondre cette phraBans notre
conscience, par laquelle Dieu nous fait connoitrevelonté, et qui hous approuve quand nous

faisons bien, et nous fait des reproches quand faassns mal

Certes, dans I'un et dans l'autre cas, le texte agpieusement lesdites consciences et raisons par
I'’énoncé de nombreux préceptes dont I'origine dagdiggue, ou pour le moins religieuse, ne fait
guéere de doutes. Mais la porte s’ouvre vers unerpnétation personnelle des valeurs sus-
décrites. Et si le principe méme de ce libre exames valeurs transmises est typiquement
protestant, les formulations du texte des prograsndee1882 laissent la possibilité a tous, sans
distinction de religion, de se les approprier.

Ainsi, et paradoxalement, cette partie du progranadmemorale consacrée aldevoirs envers
Dieu est-elle peut-étre la plusique de toutes, dans la mesure ou elle s'écarte dwutisc
catéchistique catholique pour autoriser, pour lénsien principe, des formes divinggférentes
de celles de sa propre religipgu’elle laisse une part, dans le cadre mémkobéissance aux

lois — de Dieu — a laonscienceet a laraison

83 Ceci n'est que partiellement exact : tout commealgchisme protestant commence par ces Boltéest-il pas un
jour que l'on distingue des autres ? R. Oui, clesDimanchela loi du 28 mars 1882 sur I'enseignement primair
obligatoire stipule, dés l'article 2, ques écoles primaires publiques vaqueront un jour emaine, outre le
dimanche distinguant ainsi implicitement le jour de reposmmun aux catholiques et aux protestants... et
l'instituant, par la loi républicaine, comme jour du reposuniversel duquel il convient de seuvenir
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Dans la progression proposée par le texte de 1882¢éférences ausommandementde Dieu
(ou aux péchés capitaux) sont, nous I'avons vu,bmeuses. Aucune n’est possible avecSes
commandements de I'EglféeDans le domaine des valeurs, I'Ecole de la Réguélne peut — ni
ne veut — se débarrasser des préceptes religmaais:elle dissocie Dieu et I'Eglise, qui ne peut —

ni ne doit — plus étre catholique, au sens d’'useie.

Il fait peu de doutes qu'il faille y voir la I'inflence des Protestants, nombreux dans I'entourage
de Jules Ferry et au sein méme des instances dfétan des programm®s Le Ministre, pour
sa part adepte de la philosophie positiviste d’AtguComte, rejoint les options de ses amis

protestant® dans le domaine de I'éducation dans au moins demaines :

» L'anticléricalisme commun a la République et aux Protestants quiggoastloigner les
catholiques de l'instruction. L'Eglise catholiquet en effet jalouse de son hégémonie
dans ce domaine d’'une part, et favorable au rededa monarchie d’autre part, ce qui
n’est acceptable ni par la République, ni par kedeRtants. A I'instar de ceux-ci, adeptes
du Soli deo gloriaqui détournent I'adoration des fidéles des enisepr humaines au
profit d’'un Dieu lui-méme respectueux des liberd&schacun, celle-la s’attache donc a
tourner la vénération des éléves non vers une gogle chapelle, mais vdiglée de la
Cause premiére et de I'Etre parfasutrement dit vers une sorte de divinité répaiitie

(a laquelle cette terminologie renvoie) ou encaeswne République divinisée.

® Les fétes tu sanctifieras, qui te sont de commaaderhes dimanches, messes ouiras, et les fétedlgaent,
Tous tes péchés confesseras, a tout le moins iskafo Ton créateur tu recevras, au moins a Panemblement,
Quatre-temps, vigiles, jeQineras et le Caréme emtient, Vendredi chair ne mangeras, ni le samedien@&mnt.Si
les programmes ne les reprennent pas, ces présasipgui concernent les fétes religieuses, ontiogant largement
inspiré le calendrier scolaire toujours en viguaujourd’hui, jusqu’a celui des services de rest@majui proposent
souvent du poisson le vendredi.

% Notons parmi eux l'auteur du famemjctionnaire de pédagogie et d'instruction primaifeerdinand Buisson,
seule personnalité a avoir ceuvré a tous les steld®laboration, du contrble et de l'adoption duxtée de ces
programmes, puisque membre a la fois de la Seg@manente, de la Commission permanente et du Tonse
supérieur de I'Instruction publique.

6 Cette figure emblématique mise a part, les pratesigui entourent Jules Ferry sont nombreux : dessqurs Félix
Pécaut et Jules Steeg (auteurs de nombreux ouvdege®orale a destination des éléves de I'école exiéaire),
furent ses collaborateurs, et se succéderent adetidn de I'Ecole normale supérieure d'institgsi de Fontenay.
Les directeurs de I'Ecole normale supérieure det&Hdoud et celle de Sévres, le quart des direzdrite lycées de
filles étaient protestants. Pauline Kergomard, & Igum doit la création des écoles maternelles delfé sera
Inspectrice Générale pendant 36 ans, était, edlei puotestante. (Cf. CADIER, 2003)
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Si 'Eglise catholique a fagonné trois siécles dtitas valeurs des petits frangais qu’elle
voulait soumis a son empire, la République, ersenrant desaleurs assez prochese

peut totalement les détourner a son profit saérsger elle-méme en référence supréme.

* En faisant passer dans les programmes scolairesvalesirs qui doivent souvent
davantage & démarcheprotestante qu'a I'énoncé doctrinal du catéchisatholique, la
République dépossede en quelque sorte 'Egliseliatie de ses prérogatives historiques
dans le domaine de I'éducation, et non pas seuleswria forme, mais sur le fond. De
plus, les Protestants sont, au niveau pédagodiaumrables & la liberté de conscietioat
adeptes de la rigueur ; ils sollicitent l'effort ¢léléve et cherchent a obtenir son
acquiescement plutdt par le raisonnement que papdsé dogmatique. Cette démarche
s’accorde a merveille avec celle d'une Républigégirduse de s’affranchir des pouvoirs

qui I'ont précédeée.

Il est possible de considérer que les valeurs égsodans la partigorale des programmes de
1882 n'ont été retenues que parce qu’elles étaieivierselles Nous avons montré qu’a plus

d’'un égard, cette universalité fort relative emtadd le plus souvent sur le terrain religieux.

Il est possible d’inscrire les programmes que sigokes Ferry dans la lignée des projets
révolutionnaires de 1789. Mais, contrairement aux projets des Viated, Condorcet et autres

Lepeletier, qui s’efforcaient de fairabula rasa des valeurs antérieures, Ferry se sert de
I'existant pour aller de l'avant. Il construit sles valeurs, éprouvées par les siecles, de

I’éducation chrétienne.

Il est possible enfin de concevoir les différentééspes de I'évolution de I'éducation en France
comme une filiation entre la Réforme, le Siécle Hemiéres et la République ; cette derniére
constituerait ainsi l'ultime revanche de ceux qontestéerent la suprématie catholique. Les
catéchismes protestants précédérent, nous I'avonseux produits par la Contre-Réforme ; ils

inspirent largement I'exposé des valeurs que démpeogramme de morale de 1882.

®7 Le principe duSacerdoce universefjui veut que chaque baptisé soit considéré copmétee, prophéte et roiest
cher au protestantisme. Il implique que chaque hersait maitre de son destin religieux, mais égatersecial, en
gommant — du moins en théorie — les hiérarchigguges.
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Lorsque ce catéchisme (BOISSARD, 1826 : 38) énonce
D. Quel est le sommaire des lois de Dieu?
R. Tu aimeras le Seigneur ton Dieu de tout tonucage toute ton &me et de toute ta pensée, et ton
prochain comme toi-méme.
D. Envers qui ce sommaire nous impose-t-il de®ulgw?

R. Envers Dieu, envers le prochain et envers mo@isies.
ces programmes s’articulent autour de ces troissp@evoirs envers soi-mén{son corps, ses
biens, son travail, son amepevoirs envers les autres hommggstice et charité, bontée,
fraternité, tolérance)Devoirs envers Dieyrespect enversa notion de Diey ... La III°
République n'oblige plus a I'amour, mais pose, avérs la méme trilogie des Devoirs, la
prévalence d’une valeur : tespect
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2. La structuration d’un socle de valeurs communes

Si la morale républicaine, discipline d’enseignetnealque une grande partie de ses principes
sur l'instruction religieuse, a laquelle 'Eglis®adt, trois siecles durant, habitué les enfants de
France, elle ne s’en dirige pas moins vers laigisation qui deviendra peu a peu l'une des
spécificités de I'éducation de notre pays. L'éc(deablique) est en Frandaique gratuite et
obligatoire comme I'Eglise essainte romaine et apostolique.. Il existe en fait une réelle
tension entrd’héritage chrétien qui parcourt les valeurs d’'une éducation struetue@ France
structurée historiquement autour et avec I'Egliséaespécificité d’'un état laique qui prétend

articuler son enseignement indépendamment deitporel réservée a la sphere du privé.

Ce paradoxe de I'éducation francaise n’interrogéasgez peu les disciplines scolaires,
considérées isolément. Il est relativement aiséattacher a laeligion, puis de I'en détacher,
I'enseignement de lengue ou del’histoire nationale. Le compromis est en revanche bien plus
hasardeux a trouver en ce qui concerne I'enseigniedesvaleurs, en France traditionnellement
transversal aux enseignements disciplinaires. @esh quoi se sont attaquées les républiques
successives, avec plus ou moins de bonheur seletieguont identifié ou non I'éducation aux
valeurs comme un domaine sur lequel elles pouvaiermbire devaient— influer. Le Socle
commun en dépassant la conception programmatique waditlle, pose enfin la question des
valeurs en termes deompétences avec tout ce que cela implique d'influences non
exclusivement franco-francaises. Pourtan§deleest loin d’avoir renié I'éducation aux valeurs :

il en a méme fait 'une de ses spécificités...

2.1. De la morale républicaine a l'instruction civgque

Si, rétrospectivement, et, dans une grande mesjuseititre, la laicité a été considérée comme
I'un des principaux chantiers de la®IRépublique, elle n’en a pour autant pas été l& &
plus, la notion méme de laicité n'a cessé d’évelaatre tolérance et anticléricalisme, entre la

lutte émancipatrice contre I'obscurantisme et cebatre les religions (et pas seulement la
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religion catholique). En un siécle de républiquécdle va s’ouvrir au plus grand nombre en
scolarisant enfin (vraiment) Iddles et en s’affranchissant de toutférence divinedans ses
programmes de morale, c'est-a-dire en accueillntéme titre que les autres, les éléves ne se
reconnaissant ni d’'une religion ni d'une quelconguese. En un siécle, mais surtout a la suite
du traumatisme collectif qu’a constitué I'Occupatiet la soumission de I'Etat francais a un
régime totalitaire, I'école va tenter de passemnd’unorale héritée d’'un millénaire d’hégémonie
religieuse en France a un systeme de valeurs baske séelxonsensusa uncivisme sur lequel

pourrait se (re)construire une nation brisée paidsgsions.

2.1.1. Le parcours moral de la IfIRépublique
La laicisation de I'enseignement ne s’est doncopesée de fagon spectaculaire, et, a fortiori, n'a

pas été — tant s’en faut — contemporaine des déleuls 11f République. Tout au long du XX
siécle, lalaicité d’'une école se détermine exclusivement en fonctionstatut de ses
enseignants Est catholique I'école tenue par un congréganiste, kdtjue celle ou professe
quelgu’un qui n'a pas prononcé de vceux religiebpeu importe alors que le maitre soit une
grenouille de bénitier, prenne ses ordres aupresuié de la paroisse ou des notables locaux
(GREW & HARRIGAN, 2002 : 114). Cette lecture du maique n'a pas été affectée par
I'avenement de la République. En ce qui concerrsijet qui nous intéresse, la laicité n'a pas a
proprement parler atteint le domaine des valewsgaiérir a I'école sous Jules Ferry — et a peine
davantage sous Bienvenu-Maffin Alors que s’engage la lutte contre I'enseignement
congréganiste qui occupe en cette fin de %Xdkcle les ministéres successifs de I'Instruction
publique, les valeurs qui sous-tendent I'enseigménl moins dans I'énoncé qui en est fait a
travers le programme de morale, ne dérogent pdfi&iage catéchistique qui est le leur. Les
textes de 1882 ne seront, dans ce domaine, pasdamem 1905. On se bat alors pour que

I'Ecole devienne laique, pas pour que ses valewssient aussi...

Cela dit, le développement du recrutement de pamstaiques dans les écoles publiques
conduit certains parents a pouvainoisir, pour la premiere fois dans I'histoire de France,

I’éducation de leurs enfants en fonction des valewrils imaginent qu’ils recevront dans telle ou

®8 Jean-Baptiste Bienvenu-Martin fut Ministre de $truction publique, des Beaux-Arts et des Culte@4ljanvier
1905 au 14 mars 1906.
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telle école, avec telle ou telle catégorie d’ensaiys. Méme si la parenté est a nos yeux patente
entre l'instructionreligieuse et moralele Guizot et l'instruction simplementorale de Ferry,
d’aucuns, craignant les ravagesl'deole sans Diepvont choisir (et non plus simplemenitbir)
I'école catholique.

Les progrés de la laicisation aprés 1881, qui, certes victoires catholiques antérieures, étaierftulit
d’une politique menée au niveau national et dommdreu a d’apres conflits, modifierent en profondéa
signification sociale que revétait I'éducation aditue : de moins en moins complément, et de phuglas
alternative aux écoles laiques. Au fur et & megure se réduisait le secteur public catholique elgesir
indépendant, lui, gagnait du terrain et se condessllisait. Si, avant 1850, la part d’éléves irsalans le
secteur privé ne I'emportait qu'a peine sur cellesgcteur public catholique, en revanche, aprdsoia
Falloux, la part catholique du recrutement privlesjait a 55 % en 1863, 59 % en 1876, 82 % en 1881,
93 % en 1901 (GREW & HARRIGAN, 2002 : 126).

De fait, alors que la proportion d’éleves frequabias établissements publics ne fait que croitre
tout au long du XIX siécle, dés lors gqu’il n'a plus été possible qe'ucolepublique soit
catholique les statistiques montrent une trés nette inverd® la courbe. Seule la Loi de 1905
dite de séparation de I'Eglise et de 'Eteaménera cette proportion a son état antérieud@six
scolaires de 1881-1882.

Scolarisation dans I'enseignement public, pour 100 enfants scolaris és
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Figure 5- Scolarisation dans I'enseignement public, pour &®@nts scolarisés, d'aprés GREW & HARRIGAN, 20332
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Le défi de I'école des filles (1882-1905)
La guerre public-privé se déportera donc quelque & le terrain des valeurs, ce qui est
davantage remarquable en terme de fréquentatiogtdbissements qu’au niveau des contenus
d’enseignement eux-mémes. Autrement dit, elle aomra davantage les parents (auxquels
appartiennent le choix de [I'établissement) que degants (qui, eux, n'ont pas celui des
programmes). Elle aura, en outre, un résultat endtt dans I'ébauche d'un consensus sur
I’éducation des filles L’enseignement catholique qui, historiguemenglgours mis I'accent sur
cette éducation des filles, avait, jusqu’a la Réipule, bénéficié du manque d’intérét du secteur
public pour ces dernieres. A la fin de 'Empires coles publiques ne scolarisent encore que
deux filles pour trois garcons (dans le privé, Ca&ers deux garcons pour... huit filles!). La
scolarisation des filles a, de fait, tres vite afforéhendée comme I'un des défis majeurs de
I'Ecole de la République. Dés le mois d’avril 18@jes Ferry, prononce salle Moli&tein
discours généralement tenu pour sa professionidenfonatiere d’éducation. Il pose I'enjeu en
ces termes :

Les évéques le savent bien : celui qui tient lanfemcelui-la tient tout, d'abord parce qu'il ti€anfant,

ensuite parce qu'il tient le mari ; non point pétre le mari jeune, emporté par l'orage des passioais le

mari fatigué ou décu par la vilNgmbreux applaudissement€'est pour cela que I'Eglise veut retenir la

femme, et c'est aussi pour cela qu'il faut quettaatratie la lui enléve ; il faut que la démocratieisisse ;

sous peine de mort ; il faut choisir, citoyens falit que la femme appartienne a la science oulgu'e

appartienne a I'EgliseApplaudissements répéjés

La Républigue — la Ifl— va trés vite chercher a corriger les inégalitésrgénériques de taux de
scolarisation, et va scolariser une proportionszante de filles, jusqu’a atteindre (presque) celle
des garcons. Cette scolarisation plus conséquestéils dans I'enseignement pubfipermet,

il est vrai, d'inculquer a davantage d’entre eltess valeurs, nous l'avons vu, pas forcément

émancipatrices.

%9 Cité par PROST, 1979 : 268-269.

“Si le nombre de garcons dans I'enssigmt public reste relativement stablereen1882 et 1906
(2 442 581 en 1881-82, 2 393 617 en 1906), celdillds passe en revanche de 1 916 675 en 18818068 724
en 1906 (cf. GREW & HARRIGAN, 2002 : 332).
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Proportion de filles dans les enseignements public et privé
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Figure 6- Proportion de filles dans les enseignements pebliivé, d’aprés GREW & HARRIGAN, 2002 : 332

Si lamoralea proprement parler est la méme pour garcondles, fies programmes de 1882, qui
resteront seuls en vigueur plus de quarante arhugast, s’attachent cependant a rappeler dés les
premiéres lignes aux uns et aux autres, que ledmggrsont prédispos@six futurs travaux de

I'ouvrier et du soldat, les filles aux soins du ragée et aux ouvrages de femmes

L’abandon de la référence a Dieu (1905-1932)

Laloi de 1905dite de séparation de I'Eglise et de I'Et@atiflEXE 10) n’est pas une loi éducative.
Elle n'aura de retentissement dans le domaineimgriction publique qu’indirectement, par les
mutations qu’elle va imposer aux congrégationsaeti climat de guerre scolaire qu’elle va tout
d’abord amplifier. Elle garantit pourtatd liberté de consciencet le libre exercice des cultes
(article 1). Mais c’est l'article 2 qui va posemptéeme a I'Eglise majoritaire — et notamment a
I'Eglise éducatrice en stipulant que I&épubliqgue ne reconnait, ne salarie ni ne subvengo
aucun culte.Aucun culte, certes, maigpas aucun Dieu les programmes de morale n’en
changeront pas pour autant, continuant a presgiemseigner aux enfants lewlsvoirs envers
Dieu, et I'obéissance de I'éleve a ses ltiéles que les lui révelent sa conscience et ssorai

pendant presque une génération encore.
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En revanche, de nombreux manuels vont tendreaiasdr. Le plus célébre d’entre eux est peut-
étreLe Tour de la France par deux enfagrdsnt I'édition de 1905 difféere marginalement édlec

de 1877 en ce que Iéd ! Mon Dieu ly ont été autocensurés, tout autant que la \dsiseenfants

de Notre Dame de la Garde a Marseille, ou les tlegpconsacrés a la vie de Bossuet, Fénelon
ou Vincent de Paul. Il ne s’agit d’ailleurs que m’'@pisode de ce que I'historien Antoine Prost

(2005) a appelé lguerre des manuelst qui a duré jusqu’a la premiere guerre mondiale

Comme les catholiques sont libres, des associatatmliques de péres de famille se fondent &itjatson
des évéques, et elles font la chasse aux manueléegyjugent attentatoires a leur religion dassdeoles
primaires. Une guerre des manuels sévit en 1906-18k catholiques font des procés aux institstedn
instituteur de la Cote-d'Or, Morizot, est poursyieur avoir déclaré en classe que ceux qui cr@erdieu
sont des imbéciles. Aprés un grand débat juridjgpue savoir si cela reléve du tribunal administrati du
tribunal civil, I'affaire va jusqu'en cassationMrizot est condamné en 1907. Cela veut dire alar que

les tribunaux défendront les éléves de religioha&jue contre les provocations de leurs instittgeu

Mais les instituteurs résistent et intentent, eussa des actions en diffamation contre les évéques
qui vouent aux gémonid®cole sans Dieuparfois de facon extrémement violente. Devant la
judiciarisation du débat — on en arrive & demamnderloi pour protéger les instituteurs contre les
associations de parents d’éleves — le législatase sur I'épuisement des deux camps et laisse

passer du temps pour apaiser les esprits.

La guerre de 1914et le formidable brassage social qu’elle va rengossible au sein de
I'absurde carnage qu’elle va provoquer, vont peimaain relatif apaisement des tensions entre
les deux camps. Sans doute la loi de 1905, quecufsun’hésitérent pas a qualifiercdit de
Nantes des catholiqug®ROST, 2005) devenait soudainement moins attargahux libertés
que la boucherie a laquelle furent contraints datgonentcelui qui croyait au Ciel et celui qui

n'y croyait pas..

Au sortir de la guerre, I'Eglise va tenter de ragagdu terrain dans le domaine de I'éducation par
un certain nombre d’avancées symboliques signifieat Lasainte laiqué& Jeanne d’Arc, objet

d’au moins une lecon dans la plupart des manuetaatale, d’histoire et de langue francaise de

" ’expression est de Michelet, historien républicat libre-penseur, qui intitule tout simpleméetinne d’Arde
V€ livre de sorHistoire de Francele 1841Souvenons-nous toujours, Frangaigcrit-il, que la patrie chez nous est
née du cceur d'une femme, de sa tendresse et dess|adu sang qu'elle a donné pour nous.
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I'école de la République, va étre canonisée le 461820 par le pape Benoit XV. Le 24 juin de
la méme année est voté le projet de loi de MaB@ees (1914) instituant une féte nationale
républicaine en I'honneur de Jeanne d’Arc (le démneé dimanche du mois de mai, soit quelques
jours avant le&BainteJeanne d’Arc catholique, fixée au 30 mai). De fagwins anecdotique, la
chambrebleu horizonélue en 1919 entre union sacrée et peur du bakrhey va rétablir les
relations diplomatiques avec le Vatican (1921)ateater urcompromis (1924) permettant de
créer des associations cultuelles diocésainesdgessipar un évéque, reconnaissant ainsi 'Eglise
comme une institution & part entiere au sein d®daublique. De son cote, le pape, tout en
confirmantla réprobation de la loi inique de séparatianais en méme temps jugeant que, avec
les dispositions de I'opinion publique, les circamges et les relations entre le Siege apostolique
et la République francaise étaient profondémeningkas,permet,en vue d’'un essalesdites

associations diocésaines (PIE Xl, 1924). Une détsaimorce, qui sera de courte durée.

Le 20 juin 1923, le ministre de I'instruction pujple, des beaux arét des cultesLéon Bérard
signe de nouveaux programmes scolaires qui voat ail peu plus loin encore dans le domaine

de la laicisation non plus de I'école, mais ded&ignement lui-méme.

Instructions officielles du 20 juin 1923

[...] Dans l'océan immense des notions qui peuverd éffertes a des enfants, puisons celles qui sont
susceptibles de former leur jugement tout en s¢@deur vie pratique et réciproquement. Ne chsigis que
celles qui présentent ce double caractére : ellesassez hombreuses pour constituer un progratmleEre.

Programme de morale

Section préparatoire (de six a sept ans). Cours moyen (neuf a onze ans).

Causeries trés simples. Contes more Lectures et entretiens sur les principales vertds/iduelles
Biographies d'hommes illustres. (tempérance, amour du travail, sincérité, modesberage,
Formation de bonnes habitudes (propr tolérance, bonté, etc.) et sur les principaux dsvde la vie
ordre, exactitude, politesse, etc.). sociale (la famille, la patrie).

Cours élémentaire (sept a neuf ans). Cours supérieur (onze a treize ans).

Entretiens familiers. Récits, fables 1. La conscience et le caractére. L'éducation denéme.
contes moraux. Les divers aspects de la justice et de la solilarit
Lectures avec explications. 2. Notions sur l'organisation politique, administra et

judiciaire de la France. Le citoyen, ses droits,d&voirs.

Paris le 20 juin 1923. Le ministre de l'instructipablique et des beaux arts, Léon Bérard.
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Il supprime du programme de morale toute référend@ieu, pour ne garder que les valeurs
individuelles {empérance, amour du travail, sincérité, modestieirage, tolérance, bonte, etc
et socialesfamille, patrig. Certes, ces valeurs restent celles prénéespga¢publique de 1882 —
travail, famille, patrie Mais la suppression d&evoirs envers Diequi venaient juste apres la
trilogie sus-citée) ne passe pas inaperguécdlesans Dieupasse alors pour avoir engendré la

morale sans Dieu

Il se menait, depuis le début des années 1920nma¢at au sein du grand journal catholiduae
Croix) une campagne pour la représentation proportiteseblaire. Celle-ci va se doubler de
radicalisation des positions d’une part croissaet€atholiques. Les cardinaux et archevéques de

France formulent en 1925 une déclaration dontdsgtipns sont on-ne-peut-plus tranchées :

Les lois de laicité sont injustes d'abord parceligs sont contraires au droit formel de Dieu. €lle
procédent de l'athéisme et y conduisent dans dorddividuel, familial, social, politique, national
international. Elles supposent la méconnaissartetetde notre Seigneur Jésus-Christ et de son Heatg
elles tendent a substituer au vrai Dieu des idolasliberté, la solidarité, I'humanité, la scienetc., a
déchristianiser toutes les vies et toutes lestutsths. Ceux qui en ont inauguré le régne, ceuxl'got
affermi, étendu, imposé, n'ont pas eu d'autres. lidésce fait, elles sont I'oeuvre de l'impiété, qat
I'expression de la plus coupable des injusticesinge la religion catholique est I'expression dells paute
justice. (cité par BAUBEROT et alii, 1994 : 218)

En 1929, le pape lui-méme intervient dans le débapelant le réle prééminent de degliseen

tant quéducatricepremiére:

Il ne peut y avoir d'éducation compléte et parfaeitedehors de I'éducation chrétienne. [...] De légskort
nécessairement que I'école dite neutre ou laidoe,edt exclue la religion, est contraire au prempracipe
de I'éducation. Une école de ce genre est d'allpuatiquement irréalisable car, en fait, elle devi
irréligieuse. Inutile de reprendre ici tout ce oui'dit nos prédécesseurs. La fréquentation desgcwn
catholiques ou neutres, ou mixtes - a savoir, 'guivsent indifferemment aux catholiques et non clidlues
sans distinction - doit étre interdite aux enfasgtholiques. Il ne peut donc méme étre questicanubdtre
pour les catholiques cette école mixte, plus d@plerencore si elle est unique et obligatoire gous, ou,
linstruction religieuse étant donnée a part audved catholiques, ceux-ci regoivent tous les autres
enseignements de maitres non catholiques, en coranaendes éléves non catholiques

(PIE XI, 1962 : 5 et 33).
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Dans l'autre camp, leleiquesne sont pas en reste de positions tranchées. dJtee dechasse
aux catholiquess’organise au sein de I'enseignement p{fblidn directeur d'école normale
déclare, en 1935Laicité ne veut pas dire respectueux de toutesHegances, sens dépassé
depuis longtemps, mais antireligieRIVERO, 1960 : 263).

L’extension du domaine de la lutte (1932-1940)

Au-dela des disputes des uns et des autres, glai@ns les programmes scolaires va encore
évoluer jusqu’a la guerre, sous I'impulsion notamt@u gouvernement d’Edouard Herriot, puis
du Front populaire. Tout d’abord,Idstruction publique devient, le 3 juin 1932, Education
nationale Cette décision, antérieure a la fois au Fronufsge et aux nouveaux programmes de
1938, est incontestablement le signe d’'une volpotéique d’offrir au plus grand nombre une
méme éducation, y compris morale. Pourtant, cesgaux programmes eux-mémes prétendent
n'apporter que des modifications a la marge desucisons de 19231 n'y a rien a ajouter aux
instructions de 1923 ni en ce qui regarde la clagseCertificat d'Etudes, ni en ce qui regarde le
Cours Supérieur seconde annéerit le huitieme ministre deHducation nationaleJean Zay
dans ses prescriptions relatives ant@rale et linstruction civique Or, précisément, ces
instructions officielles innovent en ce que l'ingttion civique, jusqu’alors rattachée a I'histoire,

a été annexée ajoutée -par le nouveau plan a I'enseignement moral

Droits et devoirs des citoyens, obligations scekirobligations militaires, obligations fiscales,
suffrage universel, rapports réciproques des peosivpublics, organisation de la justice, de
l'assistance, toutes ces questions soulévent dbdepres moraux. Et c'est sur des idées morales,
c'est sur les idées de justice et de solidaritérgpesent les institutions démocratiques. Enseigner
I'enfant ce qu'il doit savoir pour jouer son roke dtoyen, c'est compléter son éducation morale.
Nous nous sommes bornés a introduire d'une maeigigite les devoirs de la vie internationale

en mentionnant la Société des Nations. (ZAY, 1938)

Cette fois-ci, rien n’est donc retranché a I'édigratorale a I'école primaire, mais le législateur
en étend la portée en ajoutant alevoirs envers soi-mémet envers les autresdes devoirs

envers des institutions sociales de niveau nati@yahéme international.

72

L'arrét Demoiselle Beis du 25 juillet 1939 montresunstitutrice suppléante qui a été écartée dieularisation parce qu'elle avait fait ses études
dans l'enseignement confessionnel et que, detgcelfaine présentait pas les garanties nécesskireicité. Le ministére de 'Education nationale
exigeait des candidats aux écoles nationales miofeslles un certificat attestant qu'ils sortaidon établissement public. Dans un arrét du
22 mars 1941, le Conseil d'Etat a cassé cetteidédsscriminatoire (PROST, 2005)
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L'obligation scolaire ayant été portéeld ans(1936), les programmes de morale et d'initiation
pratique a la vie civique (1938) destinées auxededu dernier cours (classe de fin d’études

primaires élémentaires) développent quelque peunt®ns a aborder en classe, laissant

apparaitre la continuité de ces valeurs avec celéegl’ici enseignees :

* obligations envers eux-méméempérance possessiorde soi-mémeprobité dans la
pensée et dans les actesspect de la raisqrefus de toute bassesse, de toute pensée et

de tout désir qu'on ne pat avolier

» obligationsenvers les autre&onscience claire de la solidarité qui unit les nbeas d'un
méme groupe social et aussi les différents groupesaux entre euyxsolidarité
obligation de'impot, refus dd’abstention devoirs envers la famill@nvers la Francele

respect de toutes les formes du trayail

En ce qui concerndniitiation pratique a la vie civiquele texte de 1938 insiste sur le fait que le
programme doit représentéapplication de cette éducation moralaon sans donner force

exemples d’exercices pratiques destinés a I'ensei@n touche un carnet de cotisations, on lit
en commun un acte d'état civil, on en dresse wr), dtconsacre donc — rien de moins étonnant
de la part d’un programme porté par un gouvernerdergauche — la laicisation de I'éducation
morale, qui n’est plus seulement débarrassée défdaence a la religion, mais aussi de toute
allusion divine Le devoir national, le devoir social, s'imposeniddes deux a tous les esprits et
a tous les cceurs avec la méme force, dans un peyd'idéal traditionnel est sans haine, mais

d'essence largement humaine

Placés sous le patronage de wmkial les programmes de 1938 n’en sont pas pour autant
débarrassés des valeurs antérieurement enseigreraperanceet probité refus de toutlésir
inavouablefont songer a des idéaux davantage traditionnglsumanistes. De méme, si les
obligations envers les autresnvoient a lasolidarité (et non a ldraternité), elles rappellent les

devoirs de chacun envdesfamille, la patrie, le travail..
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Programme de morale et d'initiation pratique a la ve civique de 1938

L'esprit de I'enseignement, nous préférons dirkédecation morale, est dans cette classe finaefime que dans tous les
cours de I'école laique. Toutefois, des enfantsalee a quatorze ans doivent acquérir des nopanticulierement nettes
sur leurs obligations envers eux-mémes et envera&es. Rien de théorique, point de controvelseok®, auxquelles
I'adolescent n'est pas préparé. Mais d'abord dessidlaires sur ce que chacun de nous doit a s#é&ijhomme : la
tempérance et la possession de soi-méme, la piddniie la pensée et dans les actes, le respectaieda, le refus de toute
bassesse, de toute pensée et de tout désir qujmit agouer. Que chaque maitre ait devant les Vigléal de I'adolescent
ouvert a la vie, pur de cceur et grave d'esprill spuhaiterait d'avoir pour enfant, et qu'il treudans la générosité de son
cceur les moyens propres a en dresser I'image dsgaréléves. Qu'il les prépare en méme tempscaigtissement de
leurs devoirs envers les autres. Il leur procutahord une conscience claire de la solidaritéuniti les membres d'un
méme groupe social et aussi les différents growgmesaux entre eux. Solidarité tellement étroite doete action
individuelle ou collective, tout manquement a ubhdégation particuliere comme celle de I'impét, ®w@bstention, méme
toute diminution d'activité, a des conséquencesdaies. Il leur apprendra que I'exercice incorrgiadi droit équivaut a
une faute. Il insistera sur les devoirs enverstailfe ; il y a peu de taches plus pressantes damsys de dénatalité comme
le notre, que de resserrer le lien familial, dédiee accepter joyeusement. Envers la France etrerous les groupes
sociaux dont 'homme dépend, quand il s'agit deatapita premiére régle est d'éviter les oppositifatsices : il n'y a
d'éducation que dans I'harmonie. Le devoir natideadevoir social, s'imposent tous les deux a tesiesprits et a tous les
cceurs avec la méme force, dans un pays dont licsgitionnel est sans haine, mais d'essence lagehumaine. Nous
avons voulu aussi qu'on inculquat aux éléves lpeetsprofond de toutes les formes du travail :rdudil de I'esprit et du
travail des mains ; du travail de I'esprit, non paglement parce qu'il est une des conditions dgres matériel, mais parce
gu'il a sa dignité éminente, qu'il libére 'hnomnuatla pensée est la marque propre : vieilleséggu'on doit redire sans se
lasser ; du travail des mains, parce qu'il a sdessb, méme sous ses formes les plus humbles|esipoatique avec amour,
et aussi parce qu'il a été et qu'il demeure ertonserument du progres spirituel. Enfin, gu'onsiasentir a l'adolescent que,

par dela les regles formelles, il y a la bontéeatdn de soi-méme et que la sécheresse du ca¥enasimie du bonheur.

L'initiation pratique a la vie civique représent@pplication de cette éducation morale. Les rul@sqohoisies marquent
d'une maniére suffisante le caractére concret tle tatiation. Elle s'appuie sur I'expérience @afant et sur celle de ses
proches. Dans beaucoup d'écoles, notre éleve afaléjan premier apprentissage de la vie sociateparticipant aux
coopératives. Dans tous les villages fonctionnes cbopératives ou des syndicats, organismes asxcfillectives, qui
conferent des avantages a l'individu et lui imposies obligations. L'enfant en entend parler aldetfamiliale. Il est aisé
de lui en montrer le mécanisme, de lui en explidegrstatuts. Ce sont la des choses qui se vdiesat ®uchent, & propos
desquelles on peut imaginer beaucoup d'exerciegpliation. L'enseignement n'a rien de théoriguse fait pieces en
mains. On touche un carnet de cotisations, omlié@nmun un acte d'état civil, on en dresse un,@tcpeut profiter, en
dehors des heures d'enseignement proprement dithel@es d'activités dirigées pour organiser lescies. Dans les
milieux ruraux, ou linstituteur est secrétaire mairie, ou ses services sont appréciés bien sowergecrétariat des
coopératives ou des syndicats, il a & sa dispositiomatériel extrémement riche pour I'étude cdealés services publics,
aussi bien que pour celle de ces organisationsoétigues élémentaires. Mais dans les villes mérhks, st aisé de se le
procurer. Nous voudrions que tous les maitres atigsmscience qu'en remplissant la tache que rewsaksignons, ils

accroissent leur autorité morale, non seulemeng&auge leurs éléves, mais aussi auprés des pdestesrs éléves.

Jean Zay, 28 mars 1938,

Programme de morale et d'initiation pratique a e eivique pour la classe de fin d’études primaié#&smentaires, généralités.
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A propos dutravail manuel, justement, dont I'horaire d’enseignemestitéguivalent a celui de
I’ éducationmorale.., ces programmes rappellent tistinctions fondamentalesa établir entre
garcons et filles: Le travail des jeunes filles continuera a étre otéevers la confection des
vétements faciles et, parfois, vers la constructilenjeux éducatifs pour les tout petits. On
s'ingéniera a pratiquer I'enseignement ménageprécise-t-on dans les instructions du Cours
supérieur. En Fin d’étudesn ce qui concerne les filles, ils développeront lgodt pour les
activités ménageres et familiales

2.1.2. La fracture de la Seconde guerre mondiale
Ce n’est pas tant la guerre elle-méme (qui n'auré due quelques mois), gl@ccupation qui

s’ensuivra qui va opérer dans les programmes sesl& tournant que I'on peut y lire. Non que
le Maréchal Pétain ait révolutionné I'enseignendad valeurs — tant s’en faut, mais au contraire
que le contre-exemple des comportements adoptds pauvoir (et, il faut bien 'admettre, par
une proportion notable du peuple francais toutegntit durablement impressionné les esprits au

point qu’un départ sur de nouvelles bases s’avigligpensable a la Libération.

La contre-offensive de Vichy

Contrairement, donc, a ce qu’une vision idylliqueld République pourrait laisser imaginer, le
gouvernement qui prend ses quartiers a Vichy Igiibh01940 ne va pas revenir sur la plupart des
valeurs professées depuis soixante ans. A commeacéadifférenciation sexuéepatente dans
les programmes d’avant-guertéenseignement ménager ne vise a former, ni desni@ies, ni
des couturieres, ni des repasseuses, ni des igfiesiprofessionnelles. 1l veut simplement
préparer les fillettes a leurs futurs devoirs denageres et de meres de famikerit Carcopino,

le Secrétaire d'Etat ddnstruction nationale et de la Jeunesse du Maréchal Pétain, dans ses
instructions du 5 mars 1942, commentaire des pnogres parus Six mois plus tét (16 ao(lt
1941). Pour le reste — la devise méme du nouveavegoement en atteste — I'Etat francais ne se
départit pas des valeurs qui fondérent [aREpublique :

L'école francaise de demain enseignera avec [gectdde la personne humaine, la famille, la société
patrie. [...] sera nationale avant tout, parce g Hrangais n'ont pas de plus haut intérét comnue q
celui de la France. [...] Nous ne devons jamais nget® vue que le but de I'éducation est de faire de

tous les Francais des hommes ayant le goQt daittest’amour de I'effort (PETAIN, 1940).
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Bien sdr, il en change radicalement les référemtésscautions morales: Toute maison divisée
contre elle-méme périra, dit 'Evangile. Nous emtems rebatir la Maison France sur le roc
inébranlable de l'unité francais@joute le Maréchal quelques lignes plus lbigcole de demain
est donc pour lui en quelque sorte celle d’hieiireval’avant-hier. Philippe Pétain qui, né en
1856, n'est jamais allé a I'Ecole de la République,exiger des programmes scolaires a la
mesure de la conversion a laquelle il entend agsugeFrance. Dans le domaine de la morale, le
rétablissement deBevoirs envers Dieest effectif dés le 23 novembre 19%4grace & I'action de
Jacques Chevalier, Secrétaire général aupres dstMindle I'encordeducationnationaleGeorge

Ripert, qu’il va remplacer quelques jours apres.

Jérdbme Carcopifd qui lui succéde &Instruction nationale dés le mois de février 1941,
dénonce les positions cléricales de son prédéaeskannule la suppression des écoles normales
(décidée le 18 septembre 1940) et l'autorisation @ués a faire le catéchisme dans les écoles
(accordée le 6 janvier 1941). Il ne va cependastjpsgu’a écrire des programmes laiques. Ceux
qu'il rédige en ao(lt et qu’il commente par lesrinstions de mars 1942, n’exigent rien de moins
que I'enseignement dédéal moral, del'appel du héros et du saintlesvaleurs spirituellest de

la civilisation chrétienne

Une autre originalité des programmes actuedsecise-t-il,est qu'ils orientent I'enseignement
vers les sources mémes de la vie moflalstructions du 5 mars 1942) :

Ainsi, dés I'école, I'enfant, dans la mesure ou &ga le permet, prend contact avec les valeurgitugies

qui ont puissamment influencé nos meeurs et, poailarge part, fagconné I'adme francaise.

Quinze siécles de christianisme ont pénétré tautavilisation occidentale et exercé sur les intitins de
notre patrie, comme sur la pensée frangaise, uhgemte profonde. Le souci méme de la vérité nous

commande de montrer a nos €léves ce qu’'a étéictttence et de leur en révéler la grandeur.

3 Cf. PROST, 2005.

" Secrétaire d'Etat de I'Instruction nationale efaddeunesse de février 1941 & avril 1942, Jéroareapino fut
révoqué a la Libération pour sa participation auvgenement de Vichy, mais réintégré en 1951 gewices rendus

a la RésistanceMembre de I'Académie pontificale d'archéologiename, et de I'Académie des inscriptions et
belles-lettres, Jérdme Carcopino fut élu a I'Acadénancaise le 24 novembre 1955.
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Notons, a la décharge de Carcopino, que les progeammsus-cités pronent également la

toléranceet le respect de la pensée dautrgt des croyances religieusese qui parait

rétrospectivement ahurissant lorsqu’on sait quaukanément, étaient édictées par le méme

gouvernement, des lois discriminatoires a I'égael gkrsonnes professant desyances

religieusedistinctes du christianisme.

Plan d'études et programmes des écoles primairésé@ntaires

Programmes d'éducation morale, civique et patriotigie pour le deuxieme cycle (aprés le Cours moyen)

16 aolt 1941

Education morale, civique et patriotique

I. La patrie

La piété envers la patrie et les devoirs qu'eliplique :
I'esprit de sacrifice ; la volonté de servir ; lancmunauté
nationale ; le drapeau ; 'hymne national ; latBede la
France et le sentiment de la solidarité entre &®ns de
I’'Europe et du monde.

Les devoirs du Francais ; le loyalisme envers lef cte
'Etat ; I'Etat hiérarchique et le respect de lauits ;
I'obéissance aux lois.

II. La famille

La famille, assise de I'édifice social ; honneumtpction
et aide dus a la famille. — Mission éducatrice pE®nts.
Devoirs des enfants envers les parents et devesrérdres
et sceurs entre eux.

L’attachement au foyer familial.

lIl. L'individu

Place de l'individu dans la famille, la sociétdaepatrie.
La conscience ; la responsabilit¢ morale ; la &&itsi
morale.

L’idéal moral ; I'appel du héros et du saint. Lesleurs
spirituelles. La civilisation chrétienne.

Le courage ; le caractere ; I'éducation de soi-méme
Le respect et la dignité de la personne humaine.

Les devoirs envers le corps : hygiene, tempérance.

IV. Le devoir social

L’amour du travail, sa nécessité et sa valeur
spirituelle ; dignité des différentes formes de
travail.

Le paysan et son héroique patience. — La
conscience professionnelle ; le gain, récompense
du labeur et salaire de l'effort. Le travail des
Francais, ressource supréme de la patrie. La
probité ; le respect des engagements et des droits
d’autrui.

La tolérance ; la vertu de I'exemple ; le respext d
la pensée d’autrui et des croyances religieuses.
Justice et charité ; bonté et générosité ; pitié.
L’esprit d’équipe ; la solidarité.

Notions pratiques de politesse, de tenue, de
savoir-vivre.

Le rdle de I'école : faire de tous les Francais les
servants d'une méme foi, les chevaliers d'un
méme idéal, symbolisé dans ce mot unique :
France.

Le role du chef.
Instruction civique
L'organisation de la nation. Les divisions
administratives. La justice. L'armée. La marine.

L’éducation nationale. Les ceuvres de jeunesse.

Jérdbme Carcopino, Secrétaire d'Etat de I'Instrnatationale et de la Jeunesse, 16 aolt 1941.
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Méthodologiquement, les instructions de 1942 rewée a une sorte d’histoire sainte laicisée, ou
cohabitent lehéros et le saint. Elles préconisent la lecture, par l'institutedy récit de la vie
héroique ou sainte des grands hommes qui ont Eepéatrie et honoré I'humanité ; la lecture
terminée, au milieu de I'attention et du silenden’y a plus qu’a fermer le livre pour laisser

rayonner I'émotion morale

Un autre point important marque ces programmes dagau novateurle réle du chefdevient

un theme d’étude. Le premier désvoirs du Francaigst en effete loyalisme envers le chef de
I'Etat. On doit y apprendre le fonctionnement'&at hiérarchique et le respect de 'autoritéu
méme titre quéobeissance aux loida trés-catholique maison Mame, a Tours, pub&éleurs,

en 1942, sous la plume du trés-révérencieux Resréndeet, un florilege de citations de Pétain,
posant son autorité comme supréme. On vy lit notamhiopeel’Ecole doit enseigner a I'enfant le
respect des croyances morales et religieuses, eicplger de celles que la France professe
depuis les origines de son existence natian®ais, a tout seigneur tout honneur, Pétain y
affirme égalementL’autorité ne vient plus d’en bas. Elle est propesncelle que je confie et

que je délegue

Ce retour a la religion s’accompagne de mesurespgonnellement favorables a I'enseignement
catholique : la loi du 2 novembre 1941 inscrit 38#lions au budget du ministere de I'Intérieur
pour des subventions aux écoles privées, subvengjonsont versées directement aux évéques ;
celle du 8 avril 1942 reconnait qu'une congrégatiom autorisée peut étiégale; les éléves des
écoles libres sont admis a la caisse des écolsxdiourses.

Dans la lettre et dans I'esprit, Vichy restitue aaleurs de la République la caution de la religion
majoritaire dont elles s’étaient débarrassées ayaatre. Elle leur ajoute également une autre

caution, celle du chef, en conférant au Maréchaltatut quasi-divin... Rien n’en est retranché.

La Libération : les derniers programmes de ‘moral@’
A la Libération, ce qui redevientHducationnationale ne peut bien évidemment conserver ces
références en matiére de morale : frappé d’indignétionale, Philippe Pétain va bien entendu

sortir des programmes scolaires, au méme titrdagredigion qu'’il avait tenté d'y réintroduire.
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Les instructions relatives a I'enseignement moaainexées a l'arrété du 27 juin 1945 ne vont
pour autant pas revenir a taorale de 1938 — ni méme a celle de 1923 ou de 1882. Le
traumatisme de I'Occupation et des ravages deolénance et du racisme va provoquer une
remise a plat des anciens clivages sociaux en €&raAtors que des Gaullistes et des
communistes, delicards et des ecclésiastiques s’étaient unis pour latbetre I'inacceptable
durant presque cing ans, les valeurs de la Républigtrouvée — et de son éducation — ne
pouvaient plus étre des valeurs partisanes. Leetsus était nécessaire, plus encore, il s’est fait
naturellement, autour de valeurs, s’approchante defs davantage que les précédentes, d’'une
véritable universalité. Pourtant, la morale de 1945 constitue a la feigémoignage de la
persistance de la nécessité de I'inscription deuralexplicites dans les programmes scolaires et

les prémices de I'abandon @emorale en tant que discipline.

Au sortir de la guerre, la scolarité est obligaqgirsqu’a quatorze ans. Elle sera encore prolongée
de deux ans en 1959 (Plan Berthoin), alors queptegrammes écrits a la Libération seront
toujours en vigueur dans les établissements sesldiancais. Les acquis de fin de scolarité
obligatoire — sur lesquels nous avons centré eeiddyse — sont & chercher maintenant non plus a
I'issue de I'école primaire, mais bien a la fin chilege auquel unenouvelle disciplinefait son
apparition au sortir de la guerreinbtructionmorale et civigueCe sont donc les programmes du
premier cycle du college (de 18" a la 3™ qui vont retenir notre attention, et ce d’autpluis

qu’il s’agit des premiers du genre pour ces nive&lxsieurs points meéritent d’étre soulignés :

» La date méme de la publication de I'arrété auqaet annexés ces programmes (27 juin
1945) atteste de ce que leur écriture a sans dowtstitué une priorité pour les

responsables de 'Education nationale de 'imméaimés-guerre.

« Le rattachement de l'instruction civiqgue a la merakt confirmé. Alors quau XIX
siecle, l'instructionmorale et religieuseentretenait avec I'histoire sainte des relations
interfécondes, que linstruction morale de 1882det 1923 semblait conserver cet
attachement aux références d’umnistoire devenuede France les programmes de 1938
pour le primaire voulaient une instruction civigdétachée de I'histoire, mais liée a
I'enseignement de la morale. Le programme de 1848 fes deux notions en une seule et

méme discipline : Ihstruction morale et civique
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« Enfin, le programme comprend nécessairement trois part@eécise le |égislateur :
initiation a la vie morale, a la vie politique, a Vie économique, mais a vrai dire les trois
parties doivent étre traitées differemmeBn effet, la particularité de I'enseignement
moral reste s&ransversalité. Une transversalité affirmée depuis les programpoes le
primaire de 1882, réaffirmée en 1923 et en 193&ekte de 1945 pour le college insiste
sur ce point :

En fait, 'enseignement moral doit naitre deilnméme. Les incidents scolaires qui engagent
une attitude morale ne cessent pas de fournpritextes nécessaires. Ici, c’est I'événement
qui guide. Ce n’est donc pas un programme prey@sent et savamment dosé qu’on a
cherché a rédiger, mais plutét un ensemble dadké développer au fur et a mesure que

'occasion s’en présentera.

Cette imbrication de lanorale pratiquedans chacune des disciplines enseignées au
college ne manque pas de soulever le probleme da..collégialité de son
enseignement. Soixante ans avant 3ecle commuyn on parle déja dans les
programmes de quelque chose qui doit @nie en charge par toyset donttous les
maitres sont jugés Quelque chose qui s’apparente ainsi de plus es ®lun faisceau

de compétences...

La place donnée a cette morale pratique est camgsrtante, ne serait-ce que pour les trois
raisons que nous venons d’évoquer. Elle n'en pargags moins I'espace disciplinaire avec un
autre enseignement, plus conventionnel. En efféerseignement moral ebaffaire de tous- et
de tous les instantd, n’en est pas de méme pour linitiation a la deciale, sous la double
forme politique et économique. Ici, un enseigneraentinu et progressif est indispensal8eus
le vocable dhstruction civigue se cachent donc deux cours distincts : plalitique et
I’ économie:

Il s’agit d’'une part de révéler I'organisation ldevie publique en partant de ce qui s'offre apésience de

'enfant (la vie communale) pour l'élever a la ioot de I'Etat et du régime politique (classe de

Troisiéme).

> Cest dire aussi que I'enseignement de la moraieé&re pris en charge par tous, chef d’établigsgmmembres
du conseil intérieur, ainsi que tous les maitregalyl a pas ici de spécialistes, de responsablaesiresponsables.
L’enfant est un, son attitude morale est engagés ttaus les actes de la vie scolaire. Tous leg@sadin sont juges
pour la rectifier au besoin (B.O. n° 43 du 30 abi45, pp. 3122 a 3126)
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Il s’agit d’autre part, et par la méme méthode qaidu concret a I'abstrait, de faire saisir I'effale
’homme pour résoudre le probléeme économique entraot ce que le programme a créé, ce qu'l a

co(té, et les différents aspects de I'organisadiotravail dans le monde actuel.

Le découpage disciplinaire adopté par les prograsndee 1945 pose donc la morale comme
rattachée a la politique et a 'économie, ce quiodeé a I'évidence d’'un choix idéologique en
rupture avec ceux qui prévalaient jusqu’alors. Maissein méme de ce que les programmes
nommentmorale pratique la place du social et du civique est considérabkdte derniere est

divisée elle-méme en trois parties d’'inégales priiqas.

Instructions relatives a I'enseignement moral annedes a l'arrété du 27 juin 1945
Plan du programme deMorale pratique

A. Les disciplines individuelles; les régle: 2. La famille

intérieures L’enfant dans la famille.
Le respect de la vérité 3. Le groupe social, la cité
Le courage

Les conditions indispensables a la vie en commun
La propreté, la politesse, la courtoisie,
la bonne gréace.
Le respect du bien commun.
Le respect du travalil.

La bonté
La vertu de sympathie

B. Les vertus professionnelles

Le bon travail ; la conscience professionnelle
Les défauts intellectuels
La joie de connaitre

La vie civique : 'apprentissage de la démocratie
L’individu ne peut pas se désintéresser
de la vie du groupe.

C. La vie en groupe Esprit critique et tolérance.

La notion de service public.

La Patrie et la Nation.

Nécessité de cultiver le sentiment national.
Les devoirs envers la Nation.

L’humanité.

L’organisation internationale pour la paix,
contre les guerres.

1. La classe
Les rapports entre camarades.
L'organisation de la classe.
Le potache et le vrai lycéen ou collégien.
Le local scolaire, I'ordre et la propreté,
I'embellissement de la classe.

D’apres le B.O. n° 43 du 30 ao(t 1945, pp. 3122263

La premiere partie (A) traite donc dessciplines individuelleset desrégles intérieures et
s’apparente auglevoirs envers soi-méng aux programmes antérieurs des catéchismesgui |
avaient engendrés. La seconde (B) abordeddsis professionnellekissant une part importante
au métier d’éléeve, puisque ledéfauts intellectuelset la joie de connaitres'illustrent

principalement par des exemples tirés de la viaseo
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La troisieme (C), de loin la plus volumineuse, cegre ce qui concerra classela famille etle
groupe social, la citésous le titrela vie en groupela préséance adoptée dit assez la portion
congrue a laquelle est ramenée la valeur famil@é arrivait en téte des instructions de 1882,
par exemple. En lieu et place sont ici détaillésdttendus des régles sociales a respecter dans la
classe, posée comme le premier espace social.asaeckert a nouveau de cadre a la derniere
sous-partie, puisque lgroupe socialdont il y est question n’est autre que l'espacalase,
tandis que les instructions élargissent le propts\ae civique, traitant deation, de patrie et

d’organisationgnternationales.

Cette facon de présenter les valeurs sont, now®yens, assez novatrices — comme le sont
d’ailleurs un certain nombre de ces valeurs ellésags. Si lavérité le courageet la bonté
étaient énuméreées dans chaque programme de memlesd.882, laertu de sympathifait son
apparition en 1945. De méme, la focalisation swid¢asociale vue depuis la classe elle-méme
est-elle un phénomeéne assez nouveau. Du coté dmeivla notion dservice publicest pour la
premiére fois mise au programme, de méme que déllenanitéconsidérée en tant que groupe
social. La morale de 1945 voit grand : elle propase vision du monde a la fois plus vaste (la
France n’en est plus le seul horizon) et plus reéersur le vécu social des éléves dans le cadre
scolaire. Enfin, elle est surtout portée par deéidacteurs d’exception, pour lesquelpdax et la
résistance a I'oppression ne sont pas de vains mots : le igreriinspecteur général Louis
Francois (protestant et ancien aide de camp dur@édé Gaulle), fondateur, avec le second,
Gustave Monod (créateur, deux ans plus tard, darteeuse commission Langevin-Wallon),

d’'uneEcole de la paia Marseille (1929).

Louis Francois se définit lui-méme comme wurai gaulliste de la premiere heurglutot
antimilitariste 1l affirme avoir appris lui-méme au Général Deuka que la résistance a
I'oppression figurait parmi les trois premiers elgs de la Déclaration des droits de I'homme (cf.
Historiens & Géographes n°359, p. 155).

Quant a Gustave Monod, il fut depuis 1936 directdar 'enseignement secondaire ou il

contribua, avec Jean Zay, a la mise en place desad expérimentales et d’orientation, démis de

son grade sous Vichy pour insubordination sur li@pton des mesures anti-juives, puis
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réintégré a la Libération. Il a encouragé la cokatiesCahiers pédagogiquedont il a été un

temps président du comité de rédaction.

A la Libération, bien d’autres personnalités entgue ces valeurs nouvelles (elles le sont en
tous cas au sein des programmes scolaires) voat jourdle dans la reconstruction du systéme
éducatif francais. De nombreuses commissions vnréunir. L'une d’entre elles sera chargée de
discuter le maintien ou la suppression des submentaux eécoles libres. Son président, 'ancien
ministre André Philip est a la fois socialiste, tegiant et résistant. Antoine Prost (2005) souligne

le rOle de cette commission dans I'avenement deaesirs au sein de 'Education en France :

Il n'y a pas d'école sans valeurs. Une école negasuétre totalement neutre et aseptisée. Celste'pas,
il faut un minimum de valeurs. Pour André Philippstur la commission, ce noyau commun, ce sont les
valeurs de la Résistance, « nous avons été camiblesus battre contre les Allemands au nom daineg

valeurs, ce sont ces valeurs sur lesquelles nhamnsops nous entendre ».

Dans cet esprit, les valeurs de I'Education ne peuwplus étre, nous l'avons dit, partisanes.
Henri Wallon, membre, lui aussi, de la commissiili, est contredit par le président lorsqu'’il

tente de justifier un enseignement exclusivemedrdanaliste :

« Si cette foi laique et rationaliste est en fai¢ ules familles de la France, si elle veut étretendance a
c6té d'autres dans I'école, ce n'est pas elleauiétte enseignée dans I'école publique. Sinon,dburrait
le risque d'une école rationaliste en face delBéconfessionnelle. Ce qui doit étre le fondemennhdtre
enseignement, c'est I'ensemble des valeurs humpigdesquelles nous tous, catholiques, protestaunt
libres-penseurs, avons combattu dans la Résistahegl sert vraiment a définir la communauté netle
francaise. »

(Séance du 4 décembre 1944, Archives nationale&,) Bb)

Attaché a la laicité en tant que valeur fondatrieksnri Wallon présidera en 1947 une
commission, plus célébre encore, a I'origine dudart et jamais appliqué en tant que tel — Plan
Langevin-Wallon. Ce projet consacrait une part irntggte a léducationmorale et civique,
formation de 'homme et du citoyéohapitre VI) ou étaient énoncées quelquedus civiques

fondamentales : sens de la responsabilité, diseptionsentie, sacrifice a l'intérét général.
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Développant I'aspect civique de cette éducatiomréget privilégiait lapratique quotidienne de
I'expérience socialesans négliger le rappel de fondamentaux en reafiémorale le respect de

la personne et des droits d'autrui, le sens deééfét général, le consentement a la regle, I'esprit
d'initiative, le godt des responsabilités ne seveet acquérir que par la pratique de la vie
sociale(LANGEVIN & WALLON, 1947).

Comme dans beaucoup d’autres domaines, il esefdeiloir dans celui de I'éducation morale et
civique une postérité du projet Langevin-Wallonsain des différents textes et programmes qui
jalonnérent la fin du XXsiécle, jusqu’aux formulations des compétencesakscduSoclede
2006.

On ne peut évidemment pas spéculer sur ce qut adreenu si ce projet avait été appliqué, avequeecela
suppose de difficultés et d’éventuels effets pexvenais on peut risquer l'idée paradoxale que a& n
application constitue un événement important, erces moments-clés ou point de bifurcation detbiris
de notre systéme éducatif. Tout est désormaidame pour que, devenant une référence quasi-myhlqu
plan Langevin-Wallon soit utilisé comme instrumelet mesure de tous les autres projets, exercartpar
méme un effet paralysant que les différents labBiducatifs n'ont pas manqué d’exploiter pour l8git
leur refus de nombreuses réformes.

(ROBERT, 1993 : 23-24)

Le fait est que, du moins au niveau des progransoesires, les grands principes qui régissent
I"instructionmorale et civiquesont arrétégvant le plan Langevin-Wallon, et que les textes de

1945 resteront seuls en vigueur durant plus dectrams. ..

1959 : la morale unique

Si nous soulignons ces réflexions du présidentel’cmmmission qui n’était nullement chargée
de réfléchir sur les programmes scolaires, fuséerde morale, c’est qu'elles expliquent en
partie I'esprit dans lequel ont pu étre prisesdésisions consensuelles des Lois Debré (1959)
que prefigurent les débats de la commission Philigée fondamentale de Philimnalyse
Antoine Prost (2005¢st de considérer I'enseignement comme un seruld&pMais, pour lui, il

y a deux manieres de gérer un service public : eatpe gérer en régie directe, on peut le

concéder. Si on le concede, il y a un cahier desgds
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Et les programmes scolaires (ceux de 1945 en ceaqnderne l'instruction civique et morale,
puisqu’ils seront valables jusqu'en1977 ) vont participer de ce cahier des chargsesjont

méme en étre le pivot.

Le décret h59-57 du 6 janvier 1959, signé du Ministre Jeamtli®en et portant réforme de
I'enseignement publitansforme les cours complémentairesceltéges d'enseignement général
(CEG), ou I'enseignement dure quatre ans. Il epdet14 a 16 ans I'age minimum de la fin de la

scolarité et institue la fin progressive des claskefin d'études.

La méme année, larticle 4 de la loi du 31 décembwe les rapports entre |'Etat et les
établissements d'enseignement privés lditeDebré permet, en effet aux établissements privés
de passer avec I'Etat un contrat d'association a kgsement publicEn échange de la prise en
charge de leurs dépenses de fonctionnement damséle®s conditiongue celles des classes

correspondantes de I'enseignement pulelies doivent satisfaire trois exigences :

* D'une part, 'enseignement doit y étre confié a oestres de I'enseignement publa a

desmaitres liés a I'Etapar contrat

e Dautre part, I'enseignement doit y étre dispesséon les régles et programmete

I'enseignement public

* Enfin, et cette spécificité est précisée des Ethatipremier,l'établissement, tout en
conservant son caractere propre, doit donner ceegmement dans le respect total de la
liberté de consciencelTous les enfantssans distinction d'origine, d'opinions ou de

croyances, y ont acces.

Depuis 1959, puisque ces textes sont toujoursgreur aujourd’hui, les distinctions entre écoles
publiques et établissements privés se bornent dono mystérieucaractere propre Ce qui
avait fait pendant des siecles la spécificité dedle catholique, & savoir un enseignement formeé
a partir de linstruction religieuse, ne peut pktse quefacultatif au sein des établissements

privés sous contrat, ou I'Etat rémunére les ensegity) et impose un programme unique.
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Notons que le privéous contratscolarise 97,9 % des éléves du secondaire deelggmeament
privé’®, ce qui laisse par conséquent une infime propoeio France (0,44%) d'éléves & recevoir
un enseignement non complétement conforme régpes et programmes de I'enseignement
public. Dans le domaine de linstruction morale et ciegee bouleversement est plus grand
encore que dans les autres disciplines. Il n’y adgéaormais plus d’alternative entre une
instruction morale ditéaique pour les uns, ekligieusepour les autres, comme c’est le cas dans
la plupart des autres pays francophones. CGaasttme moralequi s'impose dous les francais
libre & chacun de demander aux autorités religgeedseson choix une formation supplémentaire
— et forcément facultative — dans le domaine pr@pea religion. Cette morale-la se doit donc
d’étre, sinon universelle, du moins compatible alex principaux courants de pensée et de
croyance, et c’est en ce sens que les programm&84deréussissent un tour de force : poser des

valeurs qui soient reconnues a la fois par desarrtsyet par des incroyants.

La loi Debré ne s’accompagne d’ailleurs pas d’'uangement curriculaire. Ce ne sont pas les

programmes qui changent, mais la proportion d'ééae lesquels ils sont suivis.

En 1959, quatre éléves sur cing sont déja scofarisé

POURCENTAGES DE GARGONS OU DE FILLES A L'ECOLE PRIMAIRE
SE TROUVANT DANS LE PRIVE (OU LE PUBLIC CONGREGANISTE)

dans I'enseignement public dont ils suivent les

70% —— = % de filles
- = % de gargons

e programmes scolaires. Dés 1960, les écoles privées

masud catholiques adhérant massivementantrat proposé

par I'Etat, c’est alors la quasi-totalité des ekl

vont devoir suivre le méme programme.

Figure 7 — Proportion d’éléves scolarisés dans le privé,peia
1925 1930 19A£} 1950 1960 1870 LELIEVRE, 1991 93

821 9% environ des éléves du secondaire (colleggséxs) étaient scolarisés dans un établissemizétgm 2008-
2009. 97,9 % de ces éléves étaient scolarisésutaétablissement sous contrat.
(Source http://www.education.gouv.fr/cid251/les-etablissatsed-enseignement-prives.htinl

D’ou il résulte que moins de 1% des éléves soriagsaés dans lprivé-privé (GAUTHIER & ROBERT, 2005 : 83)
et peuvent en conséquence étpeisés de I'éducation aux valeurs prévue dans les progresnet référentiels
communs aux 99 % restant.

Moins de 1 %, dira-t-on, c’est peu de choses dapsaysage national. Mais on constate que, depeigugs années, le
privé hors contrat accueille 6 % des éléves dmpatale (six fois plus donc qu'en moyenne natiepabntre 66 % au
public et 28 % au privé sous contrat. (cf. Notefdrmation, service statistique Académie de Pguiig, 2004)
(idem, p. 85)
Il serait intéressant de savoir si cette tendameg gexpliquer par une insatisfaction des familasce qui concerne
les acquis scolaires, ou/et les méthodes pédagemjigmployées oulet ... les valeurs transmises phrale de
I’école publique.
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Enseignement commun et disparition d’'une discipline

Au coté degolléges d’enseignement généaglparaissent, en 1963, desleges d'enseignement
secondaire (CES). lls sont destinés a remplacer les premigdes du lycée, lequel fera
désormais suite au college. Certes,CIES ne suffit pas a faire disparaitre des filieres tre
hiérarchisées, la filiere | menant au lycée, ligfd Il au college technique, et la filiere 1l tant
d’assurer la transition vers la vie active. Il éxipeu de passerelles entre les cursus. Pourtant, a
tournant des années 1970, les choses vont chadrigeception scolaire francaise repose, depuis
la fin du XX siécle dans le primaire et depuis la période gatalidans le secondaire, sur une
prétention d’offre égalitaire dans toutes les pestidu territoire nationalécrit André ROBERT
(1999 : 54). La Loi Haby de 1975, en regroupant GEGES sous le simple nom cdallege va
réduire considérablement les possibilités de fdaron de I'enseignement avant 'age de seize
ans, méme si 'usage massif du redoublement peantettijours l'orientation d'une partie des
éleves vers l'apprentissage et la vie active dés e la cinquieme ou de la quatriéme. Cette loi
assure de toute fagcon une plus grande homogérestéutsus et des programmes suivis au sein
de ce que l'on a pris I'habitude de nomnuedleége unique ou redoublement et orientation

précoce vont diminuer dans des proportions serssible

L’expression n'est cependant pas dans le texteadei In° 75-620 du 11 juillet 1975, ou il est

question d’'urenseignement commugarticle 4) :

Tous les enfants regoivent dans les colléges ummation secondaire. Celle-ci succede sans
discontinuité a la formation primaire en vue derlmaux éléves une culture accordée a la société de
leur temps. Elle repose sur un équilibre des disep intellectuelles, artistiques, manuelles, pdnyss

et sportives et permet de révéler les aptituddesgoits. Elle constitue le support de formations
générales ou professionnelles ultérieures, queseell la suivent immédiatement ou qu’elles soient
données dans le cadre de I'éducation permanente.

Les colléges dispensent un enseignement commuartiréqir quatre niveaux successifs. Les deux
derniers peuvent comporter aussi des enseignermemplémentaires dont certains préparent a une
formation professionnelle ; ces derniers peuventmmter des stages contr6lés par I'Etat et accampli
aupres de professionnels agréés. La scolarité spmnelant & ces deux niveaux et comportant
obligatoirement I'enseignement commun peut étr@mptie dans des classes préparatoires rattachées

a un établissement de formation professionnelle.
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L’ équilibredes disciplinesle cetenseignement commue mentionne pas l'instruction morale et
civique ; il se fixe cependant comme objectif dnner aux éleves urmilture accordée a la
société de leur tempk’enseignement commun du ministre de la droifpubdlicaine René Haby
rejoint ainsi d’une certaine facon les visées, igiops en 1947, du plan Langevin-Wallon, qui,
sensiblement plus a gauche, souhaitait tuespécialisation ne soit pas un obstacle a la
compréhension de plus vastes problemes et qu'uge lat solide culture libere 'homme des
étroites limitations du technicielll n’est pas jusqu’au président de la Républiga&ry Giscard
d’Estaing (1976) qui ne prone alors les vertus dsaxoir commun, variable avec le temps de

notre civilisation particuliereEn conseil des ministres du 2 mars 1977, il tasis

La définition et I'acquisition d’'une méme cultureyy tous les jeunes Frangais qui iront tous désisrdens
une méme école et un college identique sont uneilérassentiel d'unité de la société francaise et de

réduction de l'inégalité des chances.

Le 3 juin 1977, linstruction morale et civiqu#isparait des horaires d’enseignements au
collége. La circulaire du délégué du ministre eeaeur des Colleges Adrien Gouteyron qui le
notifie inverse d'ailleurs la préséance en indiqugne, dans les programmes des colléges,
I’éducation civique et morale ne fera pas I'objétird horaire et d’'un enseignement spécifiques
Au moment de disparaitre, la morale redevient domeéducationet non plus unéstruction

mais passe derriére le civisme.

Certes, le rédacteur de la circulaire précise qetecéducationdoit étre, en effet, une
préoccupation permanente de tous les éducateurtequee soit la discipline gqu’ils enseignent

Il détaille, discipline par discipline, son implt@an au travers de certains enseignements plus
spécialisésll conclut sur la nécessité d’armer les élésasle plan personnel pour affronter la
vie en société dans le respect de lui-méme etutessarevenant aux fondamentaux de 1882 — et
des catéchismes chrétiens — degoirs envers soi-méneeenvers les autreMais la suppression
des horaires dédiés a une discipline structuréineéa penser que les apprentissages dans ce
domaine ont dd avoir a subir, pendant quelquesesmmui net ralentissement. Ils deviennent quoi
qu’il en soit tredifficiles a évaluer, que ce soit au niveau du temps effectif qui alpus y étre
consacré ou a celui des effets de cette éducatioles valeurs, les attitudes et comportements
des éléves au sortir du systeme éducatif.
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M. Gouteyron se proposait peut-étre un autre dessei souhaitant quBapprentissage du
civisme et des valeurs humaines[fssse]naturellement, sans « moraliser » mais en créant un
style de viell insiste beaucoup, dans cette circulaire, swalaur d’exemplarité de I'enseignant,

dont il souligne l'influence en ce qui concernedégudes mentales

[l doit ouvrir les jeunes a la vie et sait qu'il peut atteindre cet objectif en donnant comme neodetloute
généralisé, l'ironie ricanante, la critique systémement destructrice. Il n’a pas non plus, biateedu, a
user de son pouvoir pour amener a ses vues p@tesil— en matiere de politique, de religion, de
philosophie, d’'idéologie — des éléves qu'il doitrfer a la pratique de I'objectivité, et dont ildans les
domaines précités et si controversés dans notiétéaactuelle, a respecter les convictions perdtamet
familiales. (B.O. du 9 juin 1977)

by

Le ministere de [I'Education nationale est alors iblésnent sensible a la possible
instrumentalisation du cours d’instruction morale et civique par lesfesseurs qui en avaient la
charge. En d’autres termes, les programmes de eparafits en 1945 par d’anciens résistants
pacifistes et diffusés par un corps enseignanitivadellement & gauche peut s’avérer pour le

pouvoir une arme redoutable... retournée contre Ering
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2.2. Vers une citoyenneté contemporaine

La naissance du college unique sous un gouvernetieedtoite ne s’accompagne pas, tant s’en
faut, d’'une réflexion approfondie sur uggentuelle redéfinition curriculaire. Les contenus
scolaires restent ceux du secondaire et s'impodénsbrmais a la majorité des jeunes apres le
cursus du primairgécrit BALUTEAU (1999 : 51). Méme si l'auteur d8swoirs au collegaote

(p.- 54)un allégement des programmes des la rentrée , 1@ Ten constate pas moins qles

savoirs du secondaire resterent globalement fid&lesmission de I'enseignement secondaire

Mais lorsque la Gauche prend le pouvoir en 198gukdlle confie a Louis Legrand la mission de
repenser le college, ce dernigr condamne pas véritablement les contenus du daicenmais il
prone une démarche qui place les savoirs formelsaut d’'un parcours pédagogique plus
concret et plus proche de I'éleyidem : 56). Qu'il s'agisse de la création des &od’Education
Prioritaires (ZEP) en 1981 ou de la rénovation cd#kges en 1982égalité des chancesqui
représente depuis ces années 1980 une valeursléudeularéelsest penséeoins en termes
de savoirs qu’en terme de moyens pédagogi@betem). Le collégainiquereste donc, durant
presque un quart de siécle sur des currifarlaelshérités d’'une époque antérieure, ou la culture

scolaire du secondaire différait sensiblement dle de premier degré.

BAUDELOT et ESTABLET (1971), distinguaient au sein de I'école - d’aviantollege unique

- deux réseaux distincts concourant a la méme giomdel'idéologie bourgeoise dominante
D’une part leprimaire-professionneldestiné aux prolétairgzassivement soumis a l'idéologie
dominante, strictement préparés a subir I'idéolodieurgeoise dominanted’autre part le
secondaire-supérieurisant la formation d’'umterprete actif de I'idéologie bourgeoise, préparé
a manier tous les instruments de domination dedldgie bourgeoiseSans aller jusqu’a cette
représentation du monde scolaire quelque peu péoeepil est indéniable quies publicsde
I'école primaire et du college d’avant 1975 n’étaipas forcément les mémes et tpgeobjectifs

de formation ne pouvaient étre confondus, ni aancglu degré d’exigence, naturellement plus
élevé pour des éléves plus agés, ni, en outreg @uicconcerndes orientations curriculaires

qu'il s’agisse de contenus disciplinaires ou dewed a transmettre.
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La massification de I'enseignement qu’annonce Fergent du collége unique ne redessine donc
pas les contenus de I'enseignement destinés augpdunsl nombre : elle se fixe pour ambition
d’offrir a tous ce qui n’était réservé jusqu’alarg’a ceux que l'institution considérait comme
meilleurs. Il y a dans cette démarche un accer@niadble placé sur kaleur— implicite —égalité

des chancesPour autant, les valeuexplicites gu'exposent les programmes d’enseignement,
non seulement ne bénéficient pas d’'une redéfinpiour les adapter au public plus large qui va
désormais étre accueilli dans le second degré, saitlent dans un premier temps étre les

parents pauvres de la rénovation du collége.

2.2.1. Le retour de I'éducation civique
Le recul sur le front dedducationcivique et moralen est emblématique : mieux vaut se séparer

d’'une discipline plutét que tenter d’en redéfiraés Icontours. Les réformes se succedent (1982,
1985, 1989, 1993, 1999, 2000), mais touchent dagané la forme qu’au fond, aualspositifs

pédagogiques innovantgl'aux apprentissages qu’ils sont chargés derservi

C’est ainsi que I'étoile des « parcours diversifiéaurait rapidement péali devant I'éclat des «araw
croisés » si eux-mémes n'avaient été éblouis papphrition des « parcours de découverte ». Le
changement apparait d'ailleurs si diffus qu'on aéepas, la plupart du temps, de telle ou tellernée en

lui associant une date ou un nom de ministre onsgirateur, mais de « la réforme », l'article aysans
doute plus d’'importance que le substantif (GAUTH]2RO01 : 80).

Chevenement : 'hnomme est un citoyen

Avec le retour de la Gauche aux affaires en 1984(ti été concevable que la disciplimerale
réapparaisse au sein des programmes. Les collégiansont droit gu’aurétablissement de
I’ éducationcivique (CHEVENEMENT, 1985). La morale semble définitivamhenterrée.

Les programmes rédigés sous le Ministére Cheveéntepnennent soin de rappeler, un peu a la
maniére de la circulaire de 1977, que cet enseigneaxclut 'endoctrinement, I'exhortation et
'appel a des comportements déterminés. Il s’ahstie toute ingérence dans la vie privée et
dans le domaine qui est celui de la seule libentéviduelle.L’ intéréty estgénéral le respect
n'est di qu’ala loi et I'amour a la République Les devoirs personnels et familiaux en sont

explicitement exclus, on n’est plus dans le domaieda construction de la personnalité, de la
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formation de I'éthiqueCet enseignement concerne essentiellement la Vieaieme en tant que
citoyen, c’est-a-dire dans ses rapports avec I'Etatvec les autres membres de la collectivité
nationale qui participeront a la vie démocratiquees valeurs qu'’il enseigne sont celles de la

démocratie- c’est d’ailleurs sur ce chapitre que se cl@rtgramme de Troisiéme.

Nature et objectifs de 'Education civique
Ministere de I'Education nationale — Colleges — Pgrammes et instructions 1985

L’éducation civique est une piece maitresse deitéton dans un état républicain, garant des #lsert

Elle a pour objectif de développer chez I'élevesdms de I'intérét général, le respect de la lambur de la
République. Pour cela, I'éléve doit étre éclaifésta-dire instruit des droits et devoirs que iteyen exerce
pleinement a sa majorité.

L’éducation civique suppose la compréhension dgkesede la vie démocratique et de leurs fondemdats,
connaissance des institutions et de leurs racirstsrigues, la réflexion sur les conditions et tesyens du
respect de 'hnomme et de ses droits dans le motadgodrd’hui : tolérance et solidarité, refus desismes,
volonté de vivre ensemble en démocratie. Elle ee€léves en mesure de répondre a leur proprenegigi
liberté et de justice et de faire face de maniéspansable aux problémes et aux défis de notrestemp

J.-P. Chevenement, ministre de 'Education natenb985.

En réapparaissant en 198%ducationciviqueavait perdu le caractere de discipltrensversale
gu’avait l'instruction morale et civiqueavant sa disparition et depuis 1948efiseignement
moral doit étre pris en charge par tous les profess rappelait déja la circulaire du 10 mai
1948). Les programmes de 1985 étaient extrément&ind & ce sujet, parlant & de nombreuses
reprises,du professeurchargé de cet enseignemeardmme d’un interlocuteur unique dans ce

domaine.

Pourtant, les positions sur ce sujet évoluentugSuae véritable refonte globale des programmes
n’intervient avant le XX siécle, la réflexion dans ce domaine s’amorcendlidospin, ministre

de I'Education nationale commande en 1989 a Frar@oids et Pierre Bourdieu une réflexion sur
les contenus de I'école. Ces derniers y préconiset@amment desubstituer a I'enseignement
actuel, encyclopédique, additif et cloisonné, urspdsitif articulant des enseignements
obligatoires, chargés d'assurer I'assimilation é&thie du minimum commun de connaissances,
des enseignements optionnels, directement adaptésréentations intellectuelles et au niveau
des éléves, et des enseignements facultatifs edistiplinaires relevant de linitiative des

enseignants (Rapport Bourdieu-Gros, 8 mars 1989, cinquierpencipe)l. Méme si
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I'interdisciplinarité ne doit concerner, pour ces deux intellectuelss tgs enseignements
facultatifs, sa nécessité se fait jour, tout autgoe celle d’'unminimum commun de

connaissances

La Loi d’orientation de 1989 ne se contente d’'ailepas delacer I'éleve au centre du systeme
éducatif comme on le lui reproche trop souvent. Elle er@€onseil national des Programmes
(C.N.P.), premiére institution jamais dédiée, sdasV® République, a I'élaboration des
programmes. Elle rédige notamment @iearte des programmepubliée au Journal Officiel du

6 février 1992) qui ouvre la voie a une redéfimticurriculaire non plus centrée sur les savoirs
disciplinaires, mais sur la production de compétsrérifiables dans des situations et des taches
spécifiquegROPE & TANGUY, 1994 : 33) :

Le programme ne doit pas étre un empilement de aissances incompatible par son ampleur avec les
facultés des éléves. Il doit, a chaque niveaue faitiste desompétencesxigibles impliquant I'acquisition
de savoirs et savoir-faire correspondants, en ptezracompte les capacités d’assimilation des életven

s’assurant de la faisabilité de ce qui est proposé.

Mais il semble que le C.N.P. ait subi, de la paghma de ses commanditaires, une censure qui
montre assez combien les préoccupations currieglaie furent alors pas des priorités de cette
fin de siécle. L'inspecteur général de 'administia de 'Education nationale Roger-Francois
GAUTHIER (& LE GOUVELLO, 2009 : 34) en donne cetegwple précis :

Un projet ayant émané du CNP sous le ministéreidoapquel Philippe Mérieu avait fortement partégip
qui traitait effectivement de la question des attende fin de college, donc qui se situait trés pice que
sera plus de dix ans plus tard le socle communméstsous total embargo par Luc Soubré, conseiller

cabinet du ministre.

Bayrou : ’lhomme et le citoyen

En 1996, une commission dirigée par I'ancien migisiu gouvernement Rocard (et ancien PDG
de Saint-Gobain) Rogdétauroux rend a Francgois Bayrou son rapp@dur I'école On y trouve

en germe une conception éducative qui peut seraBkz proche de ce que sera, dix ans plus
tard, le Socle commynnotamment en ce qui concerne les sixieme eté&saptipiliers de ce

dernier, consacrés aux compétersmsales, civiques, d’autonomie et d'initiative
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Entre autres vérités définitives, Fauroux pose lggesavoirs fondamentaux sont transversaux
aux disciplinegEviter le piege d’'un passage par les programn@sJROUX, 1996 : 69). Pour
lui, les savoirs primordiaux ne sont pas seulement dmfes de communication ou de
déchiffrement du monde. Ce sont aussi des conmaissatroitement solidaires de conduites ou
de comportemeni{&AUROUX, 1996 : 65). Il divise d’ailleurs lesdigavoirs primordiauxen six
familles: la sixieme est celle desavoirs primordiaux associées a l'obligation scotai
I'apprentissagedes codes et des valeurs de civilité et de citogen(idem, p. 68), auquel il
consacre un paragraphe, déplorant kpgprentissage de la citoyennesdit alorstributaire du
dévouement des maitres et de I'ardeur des chefaldigsementpréconisant qu’il soitondé sur

un enseignement positif pour retrouver une rédldém : 69).

Sans en employer encore toute la terminologie, deaupose les bases d’'un socle commun
inspiré par le« national curriculum » britannique « ensemble de situations d’apprentissage
vécues par celui qui apprend, au cours d'un curgiemné, au sein des institutions
d’enseignement’ (idem : 87). C'est pourtant & partir de valeumsnbfrancaises que Fauroux
présente, dans un chapitre intitulcole, civilité, citoyennetéles quelquessavoir-faire
primordiaux sans lesquels il n’est pas d’insertgmtiale ou professionnelle possiljidem : 98).
Il en liste cing :I'acquisition de la langue francaisde respect des identités culturellde
sentiment d’appartenancela connaissance de la regle de drodt... la question de

I'enseignement des valeurs

Sur ce dernier point, FAUROUX (1996 : 102) partmhncipe quel’école n’est gardienne en
propre d’aucun principe et d’aucune valétirPour bien vivre ensemblajoute-t-il cependant,
faut avoir clairement en partage un minimum ddeurs communesll en indique d’ailleurs
quelques-unesll n'est pas contraire a la neutralité de I'Ecoleig d’enseigner que « la liberté
consiste a pouvoir faire tout ce qui ne nuit paaurui » ou que « tout prévenu est présumé
innocent jusqu’a ce qu'il ait été reconnu coupadjenon plus que d’inviter les adolescents a

réfléchir au sens d’expressions telles que « raspeda vie » ou « respect de la personne ».

" Fauroux associe ici au semdtional curriculumbritannique une définition qui s'applique, dans faits, a tout
curriculum.

81| ajoute, pour qui n'aurait pas comprite temps des hussards noirs de la République distittiement clos
(FAUROUX, 1996 : 102).
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Le rapport Fauroux va méme jusqu’a demander, dardomaine, le retour de teansversalité
del'apprentissage de la civilité et celui de la ciemneté qui, précise-t-ilne s’ajoutent pas a ce
que I'Ecole doit apprendre. lls s’incorporent afgemble des enseignements, a l'organisation
des établissements, a la vie scoldiceem, p. 103).

Le ministre Bayrou accedera a cette derniere eggenmais seulement a celle-ci. Procédant la
méme année a une rénovation des colléges en camsoiassivement les enseignants, la refonte
des programmes s’avere naturellement plus conseeat classique que le texte de Fauroux,
qui préfigurait par plus d’'un aspect, malgré sewlités réactionnaires patentes, une certaine
forme de socle commun dont, de toute facon, peessannministére de I'Education nationale ne

voulait encore.

Finalités et objectifs de I'éducation civique au dtege :

une formation de I’homme et du citoyen

L’éducation civique est une formation de 'lhommeletcitoyen. Elle répond aux trois finalités suite:

« [|'éducation aux droits de 'homme et a la citoye@n@ar I'acquisition des principes et des valeuis
fondent et organisent la démocratie et la Républigar la connaissance des institutions et des lois
par la compréhension des régles de la vie sodigdeliéique ;

« [|'éducation au sens des responsabilités indiviésedk collectives ;

« [|'éducation au jugement, notamment par I'exercied'esprit critique et par la pratique de
I'argumentation.

Ces trois finalités préparent et permettent laigpgtion des éleves a la vie de la cité. Ainsgdlication
civique repose a la fois sur des savoirs et supdagjues, qui sont eux-mémes objets de réflexi@ducation
civigue forme le citoyen dans la République frageaiau sein de I'Europe d’aujourd’hui et dans umaeo
international complexe. Compte tenu de I'importaded’éducation familiale, on s’attachera a ne lp&sser les
parents dans 'ignorance de ces objectifs.

F. Bayrou, ministre de 'Education nationale, @m$eignement supérieur et de la Recherche

Programme de®8® (applicable en septembre 1996)

Les programmes de 1996rétablissent donc partiellement teansversalité de I'éducation
civique en demandant a ce que cet enseigneralEvie, pour une part, de la responsabilité des
professeurs d’histoire et géographie (une demi-aewebdomadaire est prévue a cet effet dans
leur service) mais également de la responsabié'@hsemble de I'équipe éducatives retour

de la transversalité — et donc de I'implicationtdes les professeurs signe de plus le retour en
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grace de la disciplinéducation civique Le texte conclut Centrée sur I'éléve, I'éducation
civique donne un sens a I'ensemble du projet édfudatdit projet évolue d’ailleurs, passant
d’'une éducation principalement axée sur les valealiectives de la démocratie (1985) a une
formation de I'homme et du citoyen (1996), intégrant donc un certaimbie de valeurs

individuelles éens des responsabilités, éducation au jugemeprit edtique...).

Mi-transversale, mi-disciplinaire, I'éducation aue des derniers programmes avardelene
laisse imaginer que de maniere trés diffuse cevquereprésenter, parmi les sept piliersSticle

communde 2006, les compétences sociales, civiques,atiaatie et d’initiative.

Méme si I'école républicaine faisait depuis 1882 ldemorale un des trois volets de son
éducation ghysique, intellectuelle et morgjd’enseignement des valeurs n'a eu de cesse gue d
se structurer, au cours du X3écle, en discipline scolaire, certes a géomegimble, mais avec

la légitimité que conféere, au yeux de différentdears du systeme éducatif, un horaire
d’enseignement clairement identifié dans les tesdgementaires.

1HI* Republique IV® Republique Ve République

Programmes de morale
et d'initistion pratique
& la vie civigue,
Jean Zay

Programmes de
motale pratique et
cl'instruction civigue

Dizparition des Programmes
horaires d'instruction of Education civigue,
morale et civigue Frangois Bayrou

1882

1923 1938 1945 1977 1985 1995 || 2006

IProgrammes:
de Morale
Jules Ferry

Retour de Le Socle commun

|'Education civique int&gre les compétence:

dans les programmes J-P. Chevénement sociales et civigques...
de morale,

@ Lean Bérard 1941-42
Loi di séparation de | 'Egiss ot de | 'Eist Loi Debré © programmes unigues pour les éooles publiquss et privies
L 111 1
Programmes o' Education morale,
civique et patrictique,
Jérdme Carcopino

Suppression de toute
référence a Dieu

W =sw Da -.~rr||

Figure 8- Balises chronologiques de I'histoire des valeassdes programmes scolaires en France de 18826a 20

Ce bouleversement pédagogique ne va pas seulenrattiela discipline de valeurs nouvelles :
il va aussi faire voler en éclat les barrieres igigstaires et proposer, a travers I'approche par
compétences, une vision du monde qui va déplaserefgeres dans le domaine de la formation

des caracteres et des personnalités.
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2.2.2. Vers I&socle commun
Les programmes de 1995-198&esteront dondes derniers de I'avant-socleen matiére

d’éducation civique. Pourtant, en cette fin delsididée d’'un socle commun ne semble toujours
pas rassembler les suffrages des ministres sutdssiternance de 1997, qui voit la socialiste
Ségoléne Royal nommée ministre déléguée chargé&meignement scolaire ne favorise pas

davantage cette idée que le gouvernement précduetdt centre-droit.

Une Gauche attentiste

L’'approche curriculaire par compétences ne senibts pas non plus susciter beaucoup d’intérét
de la part des politiques, méme si la communauiénsiique commence a en souligner
'importance. En 1994, Francgoi$topé et Lucie Tanguy coordonnent un ouvrage de référence
sur la question deSavoirs et compétencedont le sous-titrede 'usage de ces notions dans
I'école et dans I'entreprigepositionne clairement ces concepts comme deseples entre
éducation, formation et emploi. RappelBopacité sémantiquelu terme de compétence, Rope et

Tanguy (1994 : 14) décrivent ainsi son essor :

Nous partirons de ce constat que chacun est enrenegufaire : la place prise par cette notion dans
différentes sphéres d'activités telles que I'écoimnte travail, I'éducation et la formation. Fortem
associée aux notions de performance et d'efficaldtés chacun de ces domaines, la notion de congesten
est pourtant utilisée dans des sens différentg. tElhd a se substituer a d’autres notions qui faErd
antérieurement comme celles des savoirs et commaiss dans la sphére éducative, ou celle de qadildfin
dans la sphére du travail. Ces notions ne disgaatispas pour autant mais elles perdent leur positi

centrale et, associées a compétences, elles snggéaetres connotations.

Cette étymologiedu concept, qui en fait le symbole d’ucertaine congruence d’orientations
(ROPE & TANGUY, 1994 : 14) entre les sphéres diat#i de I'éducation et dutravail n’est

probablement pas étrangére a l'accueil réserv8aule (de connaissances, mais également de

9 La publication de ces programmes s'échelonne sairej ans (de 1995 a 1998), afin de permettre gueheohorte
de collégiens de bénéficier d’un enseignement estiétans ce domaine. Le programme pour la clas§g 8. 0.

n°48 du 28-12-1995), signé Francois Bayrou, esli@udous la forme d'un ouvrage de 192 pages cogditde
CNDP et l'association Savoir-Livre, collection @gje. Il est applicable dés la rentrée 1996.

Ceux relatifs au cycle central®(8 et £™), signés Alain Boissinot, paraissent au B.O. du1L3 février 1997, et sont
applicables dés septembre 1997.

Enfin, ceux de %™ rédigés par Bernard Toulemonde, ne seront afitisaqu’en 1999. s paraissent dans le B.O.
hors-série n°10 du 15 octobre 1998.
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compétences) par certaineganisations syndicaledorsqu’il sera institué, quelque dix années
plus tard’. Probablement pour d’autres raisons, I'approcheceanpétences, dont le principe
figure pourtant, rappelons-le, depuis 1992 dar@harte des programmeti C.N.P., ne fait pas
consensus dans la sphére politique. Les gouverrismert leurs ministéres de I'éducation
nationale — successifs ne semblent pas pressésabdieter avec le bouleversement considérable
que serait, en France, le passage d'une logiquegrdgramme disciplinaire a celle d’un

curriculum décliné par compétences.

Ce n'est effectivement pas anodin que de passen d¢ode du savoir scolairsériel
(BERNSTEIN, 1975) — dontl'école républicaine serait, selon Marie DURU-BELLAT
(2006 : 118)’archétype— a une approche plus en phase avec uniotégré®’. Certes, un grand
nombre de transformations, lointaines conséquethee®rientations de la Loi Jospin de 1989 qui
souhaitait davantage centrer le systeme éducatifl'éléve, vont aller dans le sens d'un
découpage moins strict entre les disciplines etoativers I'émergence de lintérét pour des

objectifs qui ne sont plus exclusivement disciphes

Les projetspluri- et trans-disciplinaires vont se multiplier, deparcours diversifi€$1997) aux
classes a Projet Artistique et Culturet auxtravaux croisés(2000) puis auxtinéraires de
découverte(2002) avant méme qu'il ne soit officiellement gtien d’'un socle commun de
connaissances et de compétenaesollege. Mais on n’en reste le plus souvena qui niveau
local, dépendant des (bonnes) volontés des éqéghesatives ou des injonctions plus ou moins
pressantes d’'une hiérarchie pas toujours acquaseause d’'une approche transdisciplinaire qui
apparait la plus propice a un travail sur les cdenes des éleves. Dabs colléege en chantier

80| semble d'ailleurs que lesdites organisationsdigales n’aient pas attendu si longtemps poue fpart de leurs
réserves a I'encontre des compétences. L'ouvradgeQIeE & TANGUY (1994 : 34) cite méme une publicatibu

Syndicat national des professeurs de I'enseignesemandaire (SNES) qui estime, plus de douze aars & Socle,
que l'unité et la Iégitimité de la culture scolaire ntént en faveur de programmes qui ne se conterpiast
d’énoncer de grands objectifs terminaux ou un etdemie compétences. lls doivent d’abord énoncesdesirs a
transmettre et les raisons pour lesquelles ils sanprogramme.

81 Marie DURU-BELLAT (2006 : 118) nuance la distirani trés binaire entre codériel (disciplines scolaires
distinctes et hiérarchisées) et cadiggré (savoirs moins découpés et subordonnés a un pasjetoulignant quke
succes de la notion de compétence reléve peut‘@mergence d’'un troisieme code, au « découpagebief, vu la
prévalence donnée aux méthodologies intellectuslleses savoirs disciplinaires, mais marqués pag gonception
« civique » de la justice, ou les éléves sont raissddes conditions formellement identitiques pdteirdre des
objectifs clairement explicitds..].
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(DUTERCQ & DEROUET, 2004), un certain nombre diamilves et d’expérimentations
pédagogiques visant a répondre a I'’hétérogénégépudelics accueillis au college sont analysées.
Il apparait que la diversité des choix opérés earélquipes et les individus ne masquent pas le
rble trop souvenpériphériquede ces dispositifs.

Au tournant du siécle, I'attachement de chacunréle et place qu'il pense étre les siennes est
considérable, les curricula ancrés sur une visisciglinaire et cloisonnée de I'éducation. Malgré

tout, et 'ouvrage sus-cité le souligne, le dévprpent méme de ces initiatives et le succés
qu’elles rencontrent la ou les équipes s’en sasisdaissent présager d’imminentes — et

d’irrépressibles — évolutions dans la conceptiommée I'enseignement secondaire en France.

En 1999, une équipe de cherch&udirigée par le sociologuerancois DUBET (et alii, 1999) a
rendu au ministre Ségolene Royal son rappertcollege de I'an 200Qui I'invite & sauver le

college unique en I'appuyant sur socle commun

On ne peut pas véritablement choisir entre le neod&ln collége préparant uniquement les éléveyeael
d’enseignement général, et celui d'un college umment soucieux de donner la méme culture a chaeun.
college pour tousdoit poursuivre ces deux objectifs, ce qui suppoee réflexion sérieuse sur les

compétences et les connaissances qui doivent tardisocle commund’une génération.

Elle fait état des résultats d'une grande consahades acteurs du college, notamment en ce qui
concerne les attendus des éléves en fin®#8-3lescompétences et savoirs indispensables
apparait tres nettement, a coté des savoirs diétentetés et clairement rattachables a une
discipline donnée (culture de base, lire, écrimmpter...), un certain nombre dempétences
listées par lesépondants Compréhension d'une consigne, d'un énonce ; présemt travail.
Etre capable de résumer, synthétiser, commentdexte ; rédiger un texfeetc. Au nombre de
ces compeétences — par essence transversales aiplinks scolaires — il en est deux qui
retiennent I'attention Autonomig capacité d'initiativeset Participation sociale respect des

regles, écoute des autrdses bases dBoclede 2006 — et de ses sept piliers — sont posées. La

82 Frangois Dubet et Marie Duru-Bellat, sociologu&kin Bergougnioux, historien, et Roger-Francoisutbier,
Inspecteur Général de I’Administration de 'EduoatNationale et de la Recherche (IGAENR).
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ministre, cependant, loin de relever le défi, saye dans une série decrodécision® qui ne
changent rien en ce domaine.

Francois Dubet reste cependant en position d’ietérvauprés du ministére, plaidant auprés de
Mme Royal (1997-2000), puis de M. Lang (2000-2082 fois pour la défense diollege
unique et pour celle d'ursocle commun En 2002, I'idée qu’il n’est plus possible d’abander

le college unique a fait son chemin. Pour le sodlen n’est encore fait. Au-dela de nos
frontieres, pourtant, l'idée d’'usoclecommunse précise singulierement. Suite Sommet de
Lisbonne de 2001, le consefducationdu Conseil européen adopte un rapportlesirobjectifs
concrets futurs des systemes d'éducation et deafanm dans lequel est clairement posée la
nécessité d'une réflexion sur lesmpétences de base nécessaires pour affronteielatvie

travail :

Des compétences-clés sont en cours de définitims ts domaines suivants : communication dans la
langue maternelle, dans une langue étrangére, ssanaes de mathématiques et compétences de base en
matiére de sciences et de technologie, aptitudesnfemmatique, aptitude d'apprendre a apprendre,

compétences interpersonnelles et civiques, espritréprendre, sensibilisation et ouverture cullere

Le cadre européen contient en germe |'espritSthgle commurirancais qu'’il faudra encore
attendre cinqg ans.

Une droite qui prend la main
En 2002, le changement de majorité — et de gouweente — positionne de nouveaux
interlocuteurs sur les questions d’éducation. Rasrderniers, la nécessité d’'un grand débat sur
I'école s’impose trés vite. Laommission Thélot(ou Commission du débat sur l'avenir de
I'école) s’arme d’une volonté, celle de Claude Thélot :

Il faut que nous nouéloignions le plus possible du programmed’une définition par discipline alignée,

pour véritablement aller a I'indispensable, et akigée, dans cet indispensable, de n'y entrer paeles
compétences (cité par GAUTHIER & LEGOUVELLO, 20038).

Elle part également un constat :

8 |’expression est de 'IGAENR Roger-Francois Gaeitt{R009 : 34).
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Les différentes instances qui ont été successiveasmociées a la définition des objectifs et degermus
des programmes scolaires (Inspections généralespes techniques disciplinaires, Conseil natioresd d
programmes, associations de spécialisteskont pas parvenues a faire émerger un sockecessible a
tous les éléves [...] (THELOT, 2004 : 39).

Claude Thélot prend donc ses distances avespiésialistesen ce qui concerne la détermination
des contenus du socle, qu’il ne définit d’aillepes lui-méme non plus. Il indique clairement que
ces contenus sont & définir en fonction dakeurs que I'on veut promouvdit. Son rapport se
contente en conséquence d'un cadre extrémementsiteodrl sein duquel se dessinent cing
grands axes, parmi lesquels w@dication & la vie en commun dans une société détimpe™
préfigure les deux derniers piliers @ocleactuel. La commission Thélot ne s’autorisera pas a
aller plus avant dans la détermination de contemission trop symboliguement importante pour
ne pas étre confiée a des instances décisionnavesties démocratiquement de l'autorité
légitime pour le fairell est donc nécessaireécrit THELOT (2004 : 393e décider d'une
procédure qui permette d’'arriver réellement a uréindtion d’'un socle d’'une part, et qui lui
confere une légitimité incontestable d’autre part

D’une part, depuis 1882, lagitimité des choix en matiere de programmes reposait auiolité
supréme du ministére de I'Education nationale, sjéiait le plus souvent adjoint les cautions
morales et intellectuelles de diverses commissmspécialistes, mais prenait elle-méme les
décisions dans les domaines qui la concernait.t@aart, I'idée qu’ursavoir commun, variable
avec le temps de notre civilisation particulié@SCARD D’ESTAING, 1976) doit traverser les
programmes scolaires n’était pas nouvelle, maisrauaunistre ne s’était jusqu’alors hasardé a la
mettre en ceuvre. Aprés que la commission Thél@ndu son rapport (2004), les lignes vont

bouger et le processus va s’accelérer.

8 Le socle commun se décline en termes de connaissarde compétences et de régles de comportement. La
définition de son contenu ne releve pas de I'éwdepour deux raisons au moins : il correspondlamsoins de la
Société et ceux-ci évoluent dans le temps ; aibtstidnt un certain nombre d’options se présengari lesquelles

il est nécessaire de choisir au nom des valeur$@ugeut promouvoir(THELOT, 2004 :38)

8 La Commission estime que le socle pourrait étrestimé de deux piliers (la langue francaise et les
mathématiques), de deux compétences (I'anglais atamunication internationale et les technologies lae
communication et de I'information), et de I'éducatia la vie en commun dans une société démocrafitdELOT,
2004 : 53).
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Le Conseil national des programmescréé en 1990 par la Loi d’Orientation de 198%(al
Jospin), va vivre en 2005 ses dernieres heures.p@sdnd’experts (inspecteurs généraux de
I’éducation nationale), d'intellectuels (les ess#gs Tzvetan Todorov et Gilles Lipovetsky et
I'écrivain Jorge Semprun) et du chercheur belgeigfigé dans la question des contenus Jean-
Marie de Ketele, le CNP était — comme son nom ijod — davantage congu pour s’interroger
sur la définition de contenus de savoirs disciplegque pour penser un socle commun auquel il
ne s’intéresse que tardivement. Tout juste le gokdrRepenser I'école obligatoirgu’il réunit en
décembre 2003, commence-t-il & aborderdesditions minimales a respecter pour définir le
contenu d’une culture commune : le socle des casaaces et des compeétences partagées par la
quasi-totalité des jeunes d’'une générati@ctes du colloque, 2004, Albin-Michel et CNDP).
Encore lexompétences pour vivigui correspondront aux sixiéme et septieme giliafy sont-
elles pas évoquées (GAUTHIER, 2009 : 49).

En avril 2005, le Parlement confie a And?érissol (député UMP) une mission d’'information
parlementaire sur la définition des savoirs engsiga I'école. La mission auditionne une
trentaine de personnalités issues d’horizons les plivers (économie, politique, recherche,
terrain, administration, disciplines académiquegndgats). La mission Périssol rend ses
conclusions en ce qui concerneSecle commumouvelle référence de I'école obligatoire pour
tous les éleve§GAUTHIER, 2009 : 54).

Le projet, ambitieux, s'articule autour de siempétences & dont deux préfigurent celles du

Soclede 2006 :savoir travailler en équipeet savoir assumer ses responsabilités, participer,
s'impliquer, s'engager, s'orienter, mener un projéf les valeurs de coopération et de
responsabilité sont ici en bonne place, le contextees caution d’autorité qui s’y rapportent
s’éloignent quelque peu de celles de la moralativadelle a laquelle nous avaient habituée les

programmes scolaires francais :

8 1. Savoir communiquer dans sa langue
2. Savoir travailler en équipe, coopérercaagtrui, « vivre ensemble »
3. Se forger un esprit critique, savoir dafi analyser, trier I'information
4. Savoir se repérer dans le temps et desyzalce
5. Développer son potentiel & apprendre
6. Savoir assumer ses responsabilitéscigeti s'impliquer, s'engager, s'orienter, meneprojet
(PERISSOL, 2005)
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Deux des sixompétences clde la Mission Périssol

2. Savoir travailler en équipe, coopérer avec autriy« vivre ensemble »
Cette compétence a été mise en avant de facontaimsispar la plupart des personne:
auditionnées, et aussi bien par des confédératiynmicales que patronales.
Elle comprend notamment la capacité d'écouter, edpecter le point de vue des autres
d'exprimer et faire valoir son opinion de facon stouctive, de travailler en équipe et en réseal
de contribuer a résoudre un conflit. Il s'agit dewir atteindre des objectifs qui ne peuvent s
réaliser sans conjuguer les forces de chacun.
L'Union européenne précise qu'elle inclut la faEudtexprimer de maniére constructive si
frustration, c'est-a-dire la maitrise de I'agragsiet de la violence.
Elle comprend la compréhension des codes de cenetiisages généralement acceptés
promus dans différentes sociétés.
Elle inclut une certaine aptitude a identifier etcamprendre des points de vue différent
engendrés par exemple par la diversité culturelle.

[...]
6. Savoir assumer ses responsabilités, participesjmpliquer, s'engager, s'orienter, mener
un projet
Il s'agit la de la compétence civique qui inclutdaonnaissance de l'intérét général, I'acceptati
de devoirs au-dela des droits, l'appropriationgtasdes problématiques sociales, économique
environnementales, le respect de l'opinion d'autiuicapacité a se prendre en charge,
s'engager, a prendre des décisions et a les asssaveir choisir, réaliser un projet, prendre de
initiatives, c'est-a-dire développer son autonomie.

Rapport d’information sur la définition des savoasseignés a I'écol2p05.

Les références au monde ltntreprise d’'une part ¢onfédérations syndicales et patronales

aux cadreguropéensd’autre part I’'Union européenne précise qu’elle rattachent clairement
les propositions de la mission Périssol & des walessez novatrices dans le monde de
I’éducation francais. Elles s’éloignent quoi q@it soit des cautions d’autorité traditionnellement
convoquées par les ministéres successifs de I'Educaationale. Qu'il faille préparer les éléves
au monde du travail est certes une constante ddesigprogrammes de 1882, mais aller
questionner les chefs d’entreprise sur leurs ateat'’égard du systeme éducatif est en revanche
une démarche assez nouvelle, voire iconoclastentQud’idée de se conformer aux valeurs
supranationales défendues par le Condeilcationdu Conseil européen, elle a pu apparaitre
comme une dépossession de la République de segatiges nationales.

Le Premier ministre ne va pas souhaiter que le Parlement Iégiferendaga dans ce domaine.
La Loi d’Orientationet de programme pour 'avenir de I'écala 23 avril 2005, promulguée par

le Président de la République Jacques CHfsaacontente d’acter le principe d’un socle commun

87 Les autres signataires de cette loi sont le premieistre, le ministre de I'Education nationale, lfimseignement
supérieur et de la Recherche Francois Fillon, lessires de I'Economie, des Finances et de l'imdysie laFonction
publique et de la Réforme de I'Etat, de I'Agrictdfude I'Alimentation, de la Péche et de la Ru@aét de I'Outre-mer.
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(article 9) et d’en confier la rédaction a une anse qu’elle crée (article 14) tout en mettant fin
aux activités du Conseil national des programniesiaut Conseil de 'Educatian

Le Socle commun dans la Loi d'Orientation de 2005

La scolarité obligatoire doit au moins garantihague éléve les moyens nécessaires a I'acquisition
socle commun constitué d’'un ensemble de connaissagtcde compétences qu'il est indispensabli 2
maitriser pour accomplir avec succés sa scolapitérsuivre sa formation, construire son ave
personnel et professionnel et réussir sa vie ei@t€oce socle comprend :

- la maitrise de la langue francaise ;

- la maitrise des principaux éléments de mathémmesiq

- une culture humaniste et scientifique permetttibre exercice de la citoyenneté ;

- la pratique d’au moins une langue vivante éteaag

- la maitrise des techniques usuelles de l'inforome¢t de la communication.

Ces connaissances et compétences sont préciséedéqmat pris aprés avis du Haut Conseil

I'éducation....]

Loi d’Orientation et de programme pour I'avenin'deole du 23 avril 2005, article 9, B.O. n° 18%imai 2

Dans la Loi de 2005, I8oclen’a d’ailleurs encore que cing piliers, dont lestulés sont pour le
moins rudimentaires, sans qu’aucune annexe net@gitd’abord prévue pour en préciser les
contenus. Il est, de plus, difficile de savoir sifhit qu'en soient totalement absentes les
compétencesociales, civiques, d’autonomie et d’initiatigst ou non I'expression d’une volonté

politiqgue ou le signe d’'un simple oubli de ces aspaon disciplinaires de I'’éducation.

La rédaction duSocle

Le Haut Conseil de PEducation (HCE) va donc se mettre trés vite au travail. Daas
composition, il manifeste également une volontétipoke de soustraire I'éducation nationale au
monopole des expert&AUTHIER, 2009 : 54-55) :

Présidé par Bruno Racine, le président de la Bidigue nationale de France, il est composé deejuatr
experts de I'éducation, essentiellement d’ancienteurs et inspecteurs généraux, mais qui ont firadssi

des connaissances de type universitaire sur I'é@fesi que de quatre académiques issus des savoirs
disciplinaires, et d’'un acteur du monde économidiiette composition lui confére une sorte d’équdibr
entre expertises techniques et scientifiques episaacadémiques, ce qui n'était pas le cas degsaut

instances analysées.
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Dans sa méthode, le HCE s’attache a rendre soailtremmpatible avec lesompétences-clé
européennes, et tout particulierement en ajoutarfaclede la Loi de 2005 deux nouveaux
piliers qui évoquent assez précisémentclampétences interpersonnelles et civigques'esprit
d'entreprendredu cadre européen. Mais surtout, le Haut Conseditianne les tenants
d’expertisepériphériqguesde gens qui réussissent la ou I'éducation nationakéchoué(Alain
Bouvier, cité par GAUTHIER, 2009 : 55).

Le 11 juillet 2006, le Premier ministre Dominique Willepin signe ledécret n° 2006-830 qui
institue leSocle commuet en détaille les connaissances et compéteramegurir a l'issue de la
scolarité obligatoire dont tonstituedésormaide fondementLe ministre rappelle que Bocle
communrs’organise en sept compétences. Cinq d’entre &lesl’'objet, a un titre ou a un autre,
des actuels programmes d’enseignement : la maitlesi&a langue francaise, la pratique d’'une
langue vivante étrangere, les compétences de bassmthématiques et la culture scientifique et
technologique, la maitrise des techniques usueléefinformation et de la communication, la

culture humaniste

Il s’agit effectivement des cinq piliers dont p#rldéja la Loi de 2005. A ces piliers gu'il
considere comme relevant des programmes, il ajoeitx autres domaines transdisciplinaires,

gu’il soumet a I'attention des destinataires dureéc

Deux autres domaines ne font pas encore |'objenhal attention suffisante au sein de [linstitution
scolaire : il s’agit d’'une part des compétencesiades et civiques et, d'autre part, de I'autonomiiede
l'initiative des éleves.

Chaque grande compétence du socle est congue coomee combinaison de connaissances
fondamentales pour notre temps, de capacités anédse en ceuvre dans des situations variées, mais
aussi d'attitudes indispensables tout au longal®ié, comme I'ouverture aux autres, le goGt paur |
recherche de la vérité, le respect de soi et digua curiosité et la créativité.

(Socle commun de connaissances et de compétetimmet du 11 juillet 2006)
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Figure 9- Représentation schématique des enjeux de pouv®iemureuvre a I'occasion de la rédactior8dgle commun

Méme les programmes de 1882 — fondateurs s’iler £taient annexés a arrété pris par le
ministre de I'Instruction publique. En ce qui come le Socle commynuneloi engage tout
d'abord le président et six ministres, puis décretest pris par le premier d’entre euke
ministére de I'’éducation nationale de son cotétrds mal l'intervention du |égislatepécrit
Roger-Francois GAUTHIER (2009 : 3@} entend bien que le décret manifeste la reprise e

main du dossier par le pouvoir exécutif, dont ét@nd étre le bras ‘éducatif’

Il n'est pas interdit de voir la une des raisonspgu d’enthousiasme du ministére a mettre en

ceuvre leSocle commurdu moins dans les quelques années qui vont suivre
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On remarque d’une part qu'apres I'effervescence aimées 2004-2006, la question du socle commun ne

semble pas faire partie dans les années immédiatesuccessives des priorités actives du ministéle,

malgré le fait que ce soit la méme majorité pali qui soit au pouvoir qu'en 2006 : s’exprimant en

réponse a un chercheur qui lui faisait remarqievseénce de référence au socle dans des projets de

nouveaux programmes pour |'école primaire élabe@®<2008, le ministre Xavier Darcos aurait eu cette

réaction « on I'a oublié ! » ; de méme, dans tadede mission adressée le 5 juillet 2007 pardsident de

la République au ministre de I'éducation natiorgalél venait de nommer, aucune mention n'est fditece

qui avait été la grande innovation de la loi d®20a laquelle est associé le nom de Frangoisnkillo

Premier ministre pourtant du gouvernement donti¢aDarcos est le ministre de I'éducation nationale
(GAUTHIER, 2009 : 40).

Jusqu’aux derniéres injonctions de la circulairereigrée 2010, qui réaffirme la pérennité du
Socleet demande aux acteurs de la communauté édudéivenettre en ceuvre les implications,
notamment en matiére d’évaluation en fin de sdélaobligatoire, un certain nombre
d’observateurs se demandaient encore quel aveait e® texte de loi. Car si I'on suspecte le
ministere lui-méme d’en avoir tout d’abord fait pdelicas, que penser des équipes pédagogiques,
pour lesquelles les modalités d’évaluationSiicle commudemandent pour le moins des heures

de concertation, si ce n’est une remise en caukeata des pratiques pédagogiques !

Il est certes un peu tét pour imaginer le fututaleévolution curriculaire que représenteSiecle
communde connaissances et de compétences. Cependanit, dlasis la Loi, détaillé par décret,
inspiré des grandes orientations européennes epeatiEses les plus diverses, le texteShcle
mérite qu’'on s’y attarde. Les deux derniers pili@atamment, nous semblent emblématiques de
I'esprit de ce socle :
» Le décret pose implicitement qu'ils ne faisaierdqu'alors pas partie des programmes
d’enseignement. Lesompétences sociales, civiques, d’autonomie ettidlive seraient

donc la matiére d’'une éducationuvelle

» Alors que chacun des cing premiers piliersSdiclepeuvent étre rattachés, plus ou moins
indirectement, a un domaine disciplinaire, on peinenfermer les compétences des
sixieme et septieme piliers dans 'un d’entre ellx.sont par essenc&ansversaux,
comme le furent avant eux l'instruction religieulsemorale, puis I'éducation civique qui

devaient imprégner les champs de chacune des ltissigle I'enseignement scolaire.
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« Enfin, par cette transdisciplinarité méme, les cétapces des sixieme et septieme piliers
touchent auwaleurs de notre société, a celles, en tous cas, quedihiter le systeme
éducatif au plus grand nombre des enfants de Fraleesont ces valeurs communes

gu’ils devront partager a la sortie du systeme atiuc

Nous avons déja souligné la difficulté de transraettes valeurs au collége : elle n'est pas
insurmontable. Il s'agit tout de méme g@artager ces valeursau sein d'uneéquipe pluri-
disciplinaire, élargie aux personnels\de scolaireet de direction — quand il suffisait que le seul
instituteur les professe dans le cadre de sa ctiesEenseignement primaire lorsque l'instruction
n'était obligatoire que jusqu’a treize ans. L’iedtation et I'appropriation de ces valeurs par
chaque acteur semblent d’ailleurs des passageageshdians la mise en ceuvre de cette modalité

éducative relativement nouvelle.

2.2.3.Socle commun des valeurs nouvelles ?
Puisque nous avons adopté jusqu’ici une approch®rijue pour mettre ces compétences

sociales, civiques, d’autonomie et d'initiative @erspective avec ce qui, dans les textes
programmatiques de I'école francaise, a pu lesgai&c nous voudrions conclure celle-ci par une
mise en regard des valeurs 8acleet de quelques uns des principaux textes antéridlous
prendrons comme point de départ les attitudes egigéd’issue de la scolarité obligatoire par le
texte duSocle que nous comparerons aux valeurs exprimées dantextes tres différents et a
notre sens emblématiques de systémes idéologigiiesdlis en France depuis I'avenement de la

République.

Il s'agira, en ce qui concerne taorale des programmes pour I'école primaire de 1882r{frer
dont nous avons vu l'incontestable dette envergdeiss catéchistiques du XiXiécle, de ceux
de 1941-1942 (Carcopino), qui tentérent, le tenipaedguerre, d’explorer d’autres références
d’autorité et enfin ceux pour le college de 194%afEois et Monod) qui eurent le souci de
s’exonérer des divisions antérieures pour fondersatiété plusumaine.. Apres la disparition
de la morale en tant que discipline d’enseignemeays nous référerons aux programmes
d’éducation civique de 1985 (Chevénement) et d&-BB(Bayrou).
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Il s’agira, en ce qui concerne $mcle des compétences de ses sixieme et septiemes pdigplus
précisément des attitudes attendues en fin de rgéolabligatoire (le texte diBocle listant

également des connaissances et des capacitésalesgiaque domaine de compétences).

Les attitudes visées par les sixieme et septiemdigris
du Socle commurde connaissances et de compétences

Compétences sociales

Respectdesoi
Respect deautres

- Civilité

- Tolérance

- Refus des préjugé®t des stéréotypes
Respect déautre sexe
Respect déa vie privée
Volonté derésoudre pacifiquement les conflitsConscience que
nul ne peut exister sans autrui :

- Conscience de kontribution nécessaire de chacun a la
collectivité

- Sens de leesponsabilité par rapport aux autres

- Nécessité de Isolidarité : prise en compte des besoins des
personnes en difficulté (physiquement, économiqutnen
France et ailleurs dans le monde.

Autonomie

Volonté dese prendre en charggpersonnellement, d’exploiter s
facultés intellectuelles et physiques

Conscience de la nécessité démpliquer, de rechercher de
occasions d’apprendre

Conscience dBinfluence des autressur ses valeurs et ses choix
Ouverture d’esprit auxdifférents secteurs professionnelset
conscience de leur égale dignité

Compétences civiques

Conscience de seslroits et
devoirs

Intérét pour lavie publique et
les grands enjeux de société

Conscience de l'importance c
vote et de la prise de décisic
démocratique

Volonté de participer a de
activités civiques

Prise d'initiative
Curiosité, créativité

Motivation et détermination
dans la réalisation d’objectifs

Socle commun de connaissances et de compételéoest du 11 juillet 200¢

Pour saisir la diversité des influences historiqdass les développements de ces deux piliers du
Socle nous procéderons une fois encore chronologiquer@@mmencant par celles des valeurs
du Soclequi nous semblent devoir aux programmes de ma@l&882, nous poursuivrons par
celles qui ne sont apparues dans les instructifiitseties francaises que plus tardivement, pour
terminer par les éléments @oclequi nous paraissent veritablement nouveaux dadsreine

des attendus de fin de scolarité.
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Compétences sociales, entre respect et solidarité

Les compétences sociales, en premier lieu, semtdéamtir beaucoup awaleurs républicaines

de 1882, donc a celles des catéchismes chrétisgsiels elles s’inspiraient. Or, si elles peuvent
(ce qu'elles ne font cependant pas) se réclamepigsieres, il est bien peu envisageable, dans
le contexte de laicité revendiquée qui est celdad&ance qu’elle se réfere aux seconds. Le texte
du VI® pilier du Socle commume s’exonére cependant pas de la nécessité déféerra
quelques grands textes fondateurs de la Répubdijde la démocratie francaises. Ce pilier, dont
nous étudions ici le voleattitudes comprend également, comme tous les autres, uet vol

connaissanceget un autre intitul€apacités.

Au nombre degonnaissancea acquérir au titre de ce $pilier, voici ce que leitoyendevra
connaitre, en plus dda maitrise de la langue francaise, la culture hunsée et la culture

scientifique pouréclairer sa liberté

* la Déclaration des droits de 'homme et du ctoy

* la Convention internationale des droits de Bemtf,

* les symboles de la République et leur significa{drapeau, devise, hymne national) ;

* les regles fondamentales de la vie démocratitpdoi, le principe de la représentation, le sadfe
universel, le secret du vote, la décision majwetat les droits de I'opposition) dont I'apprestige concret
commence a I'école primaire dans diverses sitoatite la vie quotidienne et se poursuit au collége,
particulier par I'élection des délégués ;

« le lien entre le respect des régles de la vigagmet politique et les valeurs qui fondent la&dique.

(Socle commun de connaissances et de compétenCesliaf)

La Déclaration des droits de 'hnomme et du citoyenécrite dans un temple protestant et
promulguée par le trés-catholigue Roi de France laovembre 1789, est I'un des textes
fondateurs de la République francaise laique. Maigexte, pour fondateur qu’il soit, n'énonce
que desdroits. En vain I'abbé Grégoire plaida-t-il pour I'introdtion dans la Déclaration de

1789 d’'une partie consacrée alevoirs
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Seule la Constituante I'exaucera, dans [aDiclaration, celle de 1785 Mais ce n’est pas a ce
texte que renvoie I&ocle commynquand bien-méme les attitudes qu'il réclame desegé

s’apparentent précisément bien davantage a desrslewa des droits.

La Convention internationale des droits de I'enfantest, quant a elle, sensiblement plus récente
— méme si sa date (20 novembre 1989) laisse a mpeguosele bicentenaire de la Révolution
francaise n'est pas totalement étranger au choimadment de sa rédaction. Aucun de ses 54
articles ne donne le moindmevoir a I'enfant. Le Socle commurévoque bien desegles
fondamentales de la vie démocratigdesregles de la vie sociale et politiqugesvaleurs qui
fondent la République mais se garde de les détailler.

Seuls lesdroits (de I'homme de I'enfant..) sont effectivement détaillés dans les référésntie

invoqués par le texte dsocle; lesdevoirs ne le sont pas.

Ce qui est clair, c’est que Républigue semble tenir lieu de référence en ce qui conclEse

valeurs. Ce qui I'est moins, ce sont les valeurs en qaestierriere I'imprécision desquelles il

8 | a partie consacrée aux devoirs du citoyen dafmklaration de 1795 est pourtant assez prochénjtestions
d’'une morale traditionnelle, sinon chrétienneallif préciser qu’elle a été proclamée en présent&ie supréme,
ce qui lui confére une incontestable autorité,ecdlline référence commune aux laics et aux rekgigutant soit
peu révolutionnaires. En voici les neuf articles :

Article ler.La déclaration des droits contient les obligatiates Iégislateurs : le maintien de la société dersamae
ceux qui la composent connaissent et remplisggiefment leurs devoirs

Article 2. Tous les devoirs de 'homme et du citoyen déridentes deux principes, gravés par la nature daos tes
coeurs :

= Ne faites pas a autrui ce que vous ne voudriezjpalsvous fit

= Faites constamment aux autres le bien que vousriezueh recevoir

Article 3. Les obligations de chacun envers la société candist la défendre, & la servir, a vivre soumis kg, et a
respecter ceux qui en sont les organes

Article 4.Nul n’est bon citoyen s'il n’est bon fils, bon pgoen ami, bon époux
Article 5.Nul n’est homme de bien, s'il n’est franchememekgieusement observateur des lois
Article 6. Celui qui viole ouvertement les lois se déclarée de guerre contre la société

Article 7. Celui qui, sans enfreindre les lois, les élude pese ou par adresse, blesse les intéréts de tduse; rend
indigne de leur bienveillance et de leur estime

Article 8. C’est sur le maintien des propriétés que reposamlture des terres, toutes les productions, toayen de
travail, et tout ordre social

Article 9. Tout citoyen doit ses services a la patrie et aintien de la liberté, de I'égalité et de la propéé¢toutes les
fois que la loi I'appelle a les défendre

Troisieme déclaration des droits de 'homme et itloyen, préambule a la Constitution du 5 fructidarlll — 22 ao(t 1795, en
ligne sur :http://ledroitcriminel.free.fr/la_legislation_crimelle/textes fondamentaux/declaration_droits_hon2#e08 1795.htm
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n'est pas impossible de laisser place aiderprétations diverses de ce que doivent étre les
regles de la vie sociale La liberté pédagogique est, dans ce domainegyaere que dans les
domaines disciplinaires, non seulement revendigquageles enseignants, mais encore accordée
par les inspecteurs, attachés, eux aussi, a uogldie scolaire davantage qu’a I'éducation aux
valeurs, méme si celle-la passe parfois par cellees inspecteurktablissements- Vie scolajre
qui ont autorité sur les chefs d’établissementiaiags, les conseillers principaux d’éducation et
les professeurs-documentalistes ont probablementesuquestions un regard plus transversal,
parce que détaché des choix disciplinaires. C'gateénent I'une des raisons pour lesquelles
notre analyse des résultats de I'évaluation despétences sociales, civiques, d’autonomie et
d’initiative, formant I'objet des chapitres suivanpassera principalement par les catégories de

personnels dépendant de ces inspecteurs.

Cela dit, et quelle que sditmprécision des référentielsmoraux dont se réclament les valeurs
décrites par le Vlpilier du Socle les préceptes énoncés sont en revanche assartoegt
définis — ce qui n’interdit certes pas l'interptéia que peuvent en avoir les équipes éducatives
des différents établissements, notamment lorscpidlgit d’évaluer dans ces domaines les
performances de leurs éleves. Les deux versanta deorale — devoirs envers soi-méme et

devoirs envers les autres — sont donc ici dévebppé

Le respect de soi/respect des autmis Soclen’est autre que la transposition de la deuxiéme
partie dusommaire des lois de DiBOISSARD, 1826 : 38) qui enjoint au chrétiemidierson
prochain comme soi-méme@duisant I'exigence dedimour a celle duespect Ledit catéchisme
déduisait dedDevoirs envers soi-mémet desDevoirs envers les autrege que reprenaient
textuellement les programmes de morale républicame le Cours moyen. Latevoirs envers
soi-mémede 1882 [fropreté, sobriété, tempérancen ce qui concerne leorps véracite,
sinceérité, respect de soi-mémemodestieen ce qui concernedmeg deviennent en 1945 les
disciplines individuellegrespect de la vérité, courage, bonté, sympattie motrespect(de soi,
des autres) revient en 1985, avec le retour deid@ibn théoriquemertivique Les derniers
programmes de l'avant-socle parlaient méme d'é@decation qui permette a I'enfantle
réaffirmer son identité et d’acquérir le respectsdautres ce qui renverse quelque peu la
démarche : il ne s’agissait plus d’'étre respectueais respectable — I'un n’étant d’ailleurs pas
exclusif de l'autre.
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Le Socleva cependant plus loin en ce qui concerne le oespes autres, qu'il décline en trois
axes :civilité, tolérance etrefus des préjuges et des stéréotypeascivilité est probablement
l'avatar tres atténué de thocilité et de laconvenancesollicitées des éléves de Cours moyen en
1882. L’Etat francais ne réclamait déja plus querdeions pratiques de politesse, de tenue et de
savoir-vivre ce que le législateur de I'aprés-guerre tradusaipropreté, politesse, courtoisie et
bonne graceles instructions postérieures se bornent a leomdtés générale de respect des
autres, sans en détailler davantage la teneug siest dans le domaine dettdérance valeur
républicaine originelle puisque figurant dans tsutes instructions officielles depuis 1882.
Méme les programmes de I'Etat francais, qui y assbderespect de la pensée d’autret des
croyances religieuseséclament des élévest@érance Ceux de la Libération couplent ce mot
avec lespritcritique et ceux de 1985 font suivre le chapitre de laréwiée par celui drefus des
racismes Dans le domaine drefus des préjugés et des stéréotydes programmes de 1882
pour le Cours élémentaire enjoignaient déja deessdr lesnotions grossieres (préjugés et
superstitions populaires). Les instructions de 1945 et de 1985 inscrivenefus du, puisles
racismes au programme, celles de 1995-98 proposamie aux éléves dé™ la lutte contre les

discriminations.

Le Socleplace au nombre de ses valeurselpect de la vie privéeque les instructions de 1882
voyaient comme la nécessité e porter atteinte ni a la vie, ni a la personneauax biens, ni a
la réputation d’autrui Carcopino, en 1941, parle, lui aussi, @spect et de dignité de la
personne humainavant que cette notion ne tombe un peu dansli;cabégard, peut-étre, a ce
que firent les autres ministres de Vichy mspect et de la dignité de la personne humaine
L’expression textuellgie privéen’arrive dans les programmes qu’en 1985, lorsgquev€nement
précise que I'éducation civiqugabstient de toute ingérence dans la vie privédle est reprise
selon la terminologie d&ocle(droit au respect de la vie privedans les programmes déde
1995-98.

La derniére last but not leagtdes compétences sociales $lcleest la conscience qumil ne
peut exister sans autruj avec ses trois axes de réflexionanscience de la contribution
nécessaire de chacun a la collectiygéns de la responsabiligt nécessité de la solidaritén

matiere decontribution, il n'est pas de programme de morale, puis d'étmcaivique qui ne
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loue les vertus de I'imp6t. Ceux de 1882 condamtmuie fraude envers I'Etateux de 1941
rappellent quée travail des Francais est la ressource supréméadmatrie et jusqu’en 1945, on
souligne la nécessité démpbt et dela probité fiscale D’apparence moins partisane, les
programmes de 1985 passent en revue l'arsenal &sceigueur sur notre territoire, daspots
locaux(6°™) aubudget de I'Etaet ala fiscalité (3°™). Les programmes de 1995-98 reviennent &
la charge en précisant glexercice de la citoyennegXxigele respect des loistle consentement

a I'imp6t... La notion deresponsabilité présente dans [8ocle apparait dans les programmes
antérieurs de facon plus discontinde sentiment et I'idée de responsabilg@nt bien |a des le
programme de Cours moyen de 1882, mais ils désemén de 1941, remplacé par I'importance
accordée audle du chefresponsable supréme... Curieusement, leraggonsabilitén’apparait
pas dans les programmes écrits a la Libération’egt réutilisé que sous Chevénement, pour qui
le professeus’efforce de développer chez les éléves le sera disponsabilité et le golt de
I'action collective Les programmes de 1995-98 liditiée de responsabilitéau concept de
solidarité (5™, comme le fera I&ocleen 2006. Lasolidarité, enfin, forge le ciment de tous les
systémes politiques qui se succédérent depuis®l&épublique : liée a lfraternité humainesn
1882, al'esprit d'équipe en 1941 et 1948 au concept de sécuritéet, donc, al'idée de
responsabilitéen 1995-98), la solidarité semble indissociabléodee forme d’éducation morale

en France.

La seule compétence sociale dont nous n’ayons ’jasgas parlé — et pour cause ! — est celle du
respect envers l'autre sexeC’est en vain qu’'on en chercherait trace dangiegrammes de la
I11° République, qui disjoignent les destinées protessilles des filles et des gargons pour
lesquels les programmes disciplinaires eux-méme®nepas toujours les mémes. Le silence sur
la place de la femme dans la société est patemhentians les programmes écrits sous Pétain,
lequel accordait pourtant, au moins, une importaoa&e particuliere au réle joué par legres
dans I'éducation de leurs enfatitd e respect de l'autre sexee trouve dans les programmes en
vigueur durant toute la RRépublique et jusqu’en 1977 pas davantage d’édhest vrai qu'ils

ont été écrits avant que le droit de vote ne smbalé aux femmes, en 1948. En 1985, apparait

89 précisons que les programmes de 1945 distingwentrairement a ceux de 1941, dalidarité pourde la
solidarité contre lIs rattachent, de plus, la solidarité askxviabilit§ et ne se bornent pas a louer les mérites de la
solidariténationale; ils lient’humanitéavec lasolidarité internationale..

% | e Maréchal Pétain est & I'origine de l'institutjeen 1941, de IRéte des méregncore en vigueur aujourd’hui.
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timidement un chapitrées droits de la femmau programme d’éducation civique de Mlais il

faut attendre 1995-98 pour queskexismesoit listé au nombre delscriminationsque les éléves
de 5™ sont invités a refuser. L’apparition du respect’aeatre sexe au nombre des compétences
sociales a acquérir en fin de scolarité obligat@nesi que la distinction opérée paiSecleentre
cette forme de discrimination et d’autres, en fesuds doute I'une des valeurs sociales les plus
novatrices dudiSocle

Civisme, entre information et démocratie

Reste que le sixieme pilier comprend égalementcdespétences civiquesdomaine qui peut
sembler recouvrir un champ disciplinaire existantet-méme persistant, malgré sa breve
disparition entre 1977 et 1985. On pourrait imagimge leSoclene soit, en la matiere, que la
transposition en compétences de connaissancesedsggnées. Pourtant, les quatre attitudes
listées au titre des compétences civiqguesSdaleont connu des bonheurs divers au long de
I'histoire des programmes.

En ce qui concerne lkeonscience de ses droits et devojrsompétencejui confine, il est vrai, a

la connaissanceelle fait partie intégrante des programmes depuisnoins 1882, qui déclinent
toute sa morale eDevoirs envers. Un chapitre, cependant, liste léoits qui correspondent a
ces devoirs : liberté individuelle, liberté de commce, liberté de travail, liberté d’association
(Cours supérieur)Les devoirs du Francaife loyalisme envers le chef de I'Etdont encore
partie des programmes de 1941, peu prolixes, esnobe, sur la question des droits. Ceux de
1945 n’insistent pas non plus sur la question dessd(seul leservice public est d( au citoyest
guére davantage sur lésvoirsqui sont alors principalement cearvers la Natiorfla volonté de
servir, l'acceptation du sacrifice). Il faut attendre 1985 pour que ldsoits et devoirs du
citoyen entrent sous cette forme dans les programm@s €4 1995-98 pour que ceboits et

devoirssoient ceuxle la personnelans les programmes d€"®

L’intérét pour la vie publique et les grands enjeuxde sociét¢qui entre dans I8ocleen 2006
dans un contexte pédagogique ou I'éducation auxiaméest développée au college par de
nombreuses injonctions institutionnelles, sembistadiduction plus récente dans les programmes

francais. Encore faut-il considérer que gesnds enjeueux-mémes ont nécessairement évolué
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depuis I'école de Jules Ferry et gu'ils se placdahs les différents programmes du&ecle,
sous des appellations diverses, assez éloignéestigeterminologie propre a I'énoncé 8acle

au début du XX1 En ce qui concerne les allusions des textessad#téen tant que telle, les
programmes de 1882e§ bienfaits de la sociétgusqu’a 1941 l{organisation de la Natiop
restent sur du descriptif. Ceux de I'immédiat ajeerre déclinent aindiapprentissage de la
démocratie L'individu ne peut pas se désintéresser de la wiegtbupe ; il doit suivre les
affaires de sa commune, de son département, dat./TE& ajoutent mémeit doit pouvoir suivre
par la presse et par la radio la vie de la Natidre principe est simplement rappelé par les

instructions de 1995-98 qui miapinion publique et les médiaai programme de’3®

A contrario,la conscience de I'importance du vote et de la pesde décision démocratiquest
au programme depuis 1882 ou I'on traite de la dgorestuvote (il est moralement obligatoire ; il
doit étre libre, consciencieux, désintéresse, é&)diCours supérieur). Certes, rien n’est dit sur la
démocratie dans les programmes de 1941, mais ce945 précisent sobrement deebon
citoyen doit voterCeux de 1985 pour les éléves d8°3e terminent sur ces mot€onclusion —
les valeurs de la démocratirotion reprise en préambule des programmes datidunccivique au
collége dix ans plus tard :

L’éducation civique est une formation de I'hommedatcitoyen. Elle répond a trois finalités prindgs:

I’éducation aux droits de 'homme et a la citoyeiéngar I'acquisition des principes et valeurs gquident et

organisent la démocratie et la République...

La derniére des attitudes requises paBéeledans le cadre des compétences civiques est la
volonté de participer a des activités civiques.es programmes requiérent en effet depuis fort
longtemps I'implication des citoyens dans la légétion des structures nationales ou locales
gu’ils ont pour charge d’élire et a l'autorité dasties ils auront ensuite le devoir de se
soumettre. En 1882, les programmes décrivent apesique I'homme doit a la patrie;
I'obéissance, le dévouement, la fidélité au drap@ours supérieur). En 1941, ils parlent méme
de piété envers la patrie et les devoirs gu’elle imgpé : I'esprit de sacrifice, la volonté de
servir; la communauté nationale ; le drapeau ; yithne national Plus prosaiques, les
programmes de la Libération enjoignent d'étudier6Ff les manifestations du civisme local

Jean-Pierre Chevéenement décrit ainsi, en 1985istaptine a laquelle il vient de redonner un
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horaire hebdomadairecet enseignement concerne essentiellement la dibateme en tant que
citoyen, c’est-a-dire dans ses rapports avec I'Etatvec les autres membres de la collectivité
nationale qui participeront a la vie démocratiquee qui est une maniere périphrastique de
promouvoir l'implication civique des éleves. Le texdu Socle est seulement un peu plus
explicite sur cette question.

Les compétences du sixieme pilier constituent, Heugoyons, des reformulations de valeurs
antérieurement défendues, plutoét dans le cadrerdgsammes de morale en ce qui concerne les
compeétences socialeplutdt d’éducatiorcivique pour les compétences du méme nom. Elles
doivent beaucoup aux programmes fondateurs dé®IRépublique, et a peine moins a ceux du
législateur de 1945. Leattitudes sociales attendues des éleves s’adaptent, il r@gt aux
évolutions de la société, tout autant qu'a celles tdxinomies curriculaires. Mais, a I'exception
notable durespect de l'autre sexeelles sont assez consensuelles pour reprendrealears
défendues dans les programmes antérieurs saren&mtradiction flagrante avec aucun d’entre
eux. Quant awattitudesciviques, (sur lesquelles les programmes de 18dtlifien évidemment
I'impasse) elles suivent I'évolution des structudEsmocratiques de notre pays et de la place
gu’elles laisserent aux individussoldats en 1882,citoyen dés 1945 et méme, aprés 1995,
personnes Le Socle s’inscrit dans cette évolution en articulant cé$edentes facettes de la

personnalité de I'individu dans ses rapports agedd publique et les grands enjeux de société.

Autonomie et initiative : la part belle & I'individ

Toutefois, leSoclefrancais inclut également un Vipilier, également transversal, participant lui
aussi d'une certaine forme d’éducation aux valdussagit del’autonomie et del’initiative . Or,
cette notion d’autonomie est d’introduction relativent récente dans les textes programmatiques
francais. Sans exagérer beaucoup, il n'est pasdsilple de dater son apparition, simultanée de
I'adoption de I'approche par compétences propréSacle communLa présence, en face des
valeurs derespect et de coopération avec l'autre (Vi pilier), d’'un pdle moral centré sur
I'autonomie et l'initiative (VIF pilier) est probablement le reflet d'une évolutmtiétale laissant
une part croissantel'andividualisation , y compris en éducation, avec les risques de eexers

I'individualisme que cela comporte.
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L’autonomie exige des compétences, mais ne syir@as. Nul ne deviendra autonome s'il ne le sdaha
Cette valeur n'est pas universelle. Elle est satitable de la modernité, de la démocratie et de
l'individualisme. Il serait donc abusif d’en faitme norme a toute époque, dans toute sociétéeviamehe,
dans les sociétés développées, le systéme de yalelegie I'autonomie comme aspiration et badend
identité individuelle. (PERRENOUD, 2003 : 114)

L’'autonomie est aussi, d'une certaine facon, lduction de la devise républicaine qui encourage
I'égalité et la fraternité, certes, mais avant tdatliberté — et pourquoi pas a la liberté

individuelle?

Les compétences du septiéme pilier évoquent enégoesce moins l'univers linguistique des
programmes connus jusqu’alors. Le termautbnomien’y apparait pas. Celuiiditiative guéere
davantage : a peine les éleves de 1882 se vogeasdiortés asourage dans le péril et dans le
malheur a la patience et a lesprit d’initiative (cours moyen), sans que cette expression
n'apparaisse plus jamais dans les programmes dalenou d’éducation civique. Deés lors, au

moins deux hypothéses s’imposent & nous :

* 0u bien nous nous éloignons, avec les compétengesedtiéme pilier, des champs
disciplinaires auxquels étaient rattachées, majgién en ait, les compétences sociales et

civiques ;

e 0ou bien nous assistons, en 2006, a l'introductiervaleursvraimentnouvelles dans le
champ curriculaire francais. Il n’est pas impossidlémettre I'hypothése selon laquelle
les valeurs de la société francaise évoluent darsemns, par exemple, d’'une montée de
I'individualisme.

Sémantiquement, I'opposition entre les compétedcesixieme et celles du septiéme pilier du
Soclesemble patente. D’un c6té, les compétersmesales qui réferent a la société (ou pour le
moins a un groupe social) et les compétermesues qui positionnent I'éleve en tant que
citoyen, donc en membre d’'un état, d’'un systeméigeément organisé. Ces deux groupements
de compétence définissent a priori un ensembleatkurs par lesquelles doivent étre régis les
rapports interpersonnels dans une optique de resigetaltérité. De l'autre, les compétences
d’autonomie et dinitiative, dont le champ sémantique renvoie a des valews lgomoins

complémentaires — voire opposeées, selon l'inteaticdt qu’on en donne.
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Les définitions données par un dictionnaire comme le TLéfu terme dautonomiesont en ce
sens éclairantes : il s’agit premierement d&ailté de se déterminer par soi-méme, de choisir,
d'agir librement,deuxiemement de liberté, de I'indépendance morale ou intellectueldous
sommes donc toujours sur le terrain de la moralelest valeurs, mais celles attachées a
'autonomie penchent davantage du coté de lindivigle de celui des relations a autrui. S'il
fallait paraphraser la devise républicaine, l'aotore serait du coté de la liberté et les

compétences sociales et civiques de celui de [tégatl de la fraternité...

De méme pour ihitiative, action de celui qui, le premier, propose, entregheréalise quelque
chose de lui-mém@LF) et mémerait de caractére qui porte a entreprendre volerg quelque
chose, a prendre une décision, sans attendre dsrgrour le fairg les définitions du mot
I'entrainent sur le terrain de la prééminence delividu (le premier, de lui-mémesur I'étre
social 6éans attendre d’ordrgsCes valeurs sont, en tant que telles, d’intrtidnaécente dans le
contexte social qui est le notre ; elles ne figunges non plus depuis tres longtemps dans les

attendus a I'issue de la scolarité obligatoirejdases francais.

L’autonomie tout d’abord, n’est pas une vertu requise — ninm&ouhaitée — par le Iégislateur
depuis tres longtempg’éducation moralede 1882 étaitart d’incliner la volonté libre vers le
bien et non pas celui de développer une autonomie egienstituteurs d’alors aurait été bien en
peine de gérer. Laertu de sympathides programmes de 1945, qui S’attachapprendre a
vouloir s’approche confusément devialonté de se prendre en charge personnellemeStocle

commun mais rien, dans les programmes, ne fait la jonantre 1945 et 2006 !

De méme, lanécessité de rechercher des occasions d’appretid@oclen’a-t-elle comme écho
dans les programmes antérieurs qugoia de connaitrede 1945. Mais rien n'y figure sur la
conscience de l'influence des autres sur ses valeusur ses choiSocle commynLa derniere
des quatre attitudes requises dans le cadre deripétence d’autonomie esbliverture d’esprit
aux différents secteurs professionneti$aconscience de leur égale dignit I'on doit chercher

a cette formulation un précédent dans les prograsrsoelaires francais, il N’y a guére que dans

ceux de morale de I'Etat francais que I'on en teyavtrace, lesquels insistent $amour du

L Le TLF ouTrésor de la Langue Francaisst actuellement I'une des références en mati@texicologie sur le
web gratuit. Il est disponible a I'adresse suivarhtip://atilf. atilf.fr
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travail, sa nécessité et sa valeur spiritugheais aussi sua dignité des différentes formes de
travail. Sans doute l'origine de cette compétence estaetleercher dans un besoin extérieur au
cercle traditionnel de I'éducation — peut-étre deenande du monde de I'entreprise. Elle trouve
un relatif écho parmi les compétences-clés surnkdbes travaille I'Europe depuis 2001, ou on
parlait déja d'uneaptitude d'apprendre a apprendrBarmi les objectifs affichés par le rapport
surles objectifs concrets futurs des systemes d'éduncat de formationle conseilEducation

du Conseil européen posait gle société attend de I'éducation et de la formatoprielles
permettent & chacun et a chacune d'acquérir lespébemces de base nécessaires pour affronter
la vie et le travail Le Soclefrancgais de 2006, en faisant de I'éducation ddidation une sous-
compétence de l'autonomie, indique clairement déeole se fixe, pour la formation de la
personnalité des éleves qui lui sont confiés, dgectifs qui vont au-dela de I'horizon de la
scolarité obligatoire : plus question geedisposer les garcons aux futurs travaux de Fanet

du soldat (1882), mais les choix professionnels prolongelantscolarité sont ici institu-

tionnellement intégrés a la démarche éducative.

L’initiative (ou esprit d’initiative), compétence dbocle réfere probablement plus au cadre
européen de 2001 dlesprit d'entreprendragu’a toute autre injonction curriculaire antérigure
Socledécline cette compétence en quatre items quisseneblent guere a ce qu’on avait pu lire
jusqu’ici dans les programmes scolairesiriosité, créativité, motivation et déterminatidans

la réalisation d’objectifs Seuls les programmes de 1945 avaient parl&udesité encore était-
ce pour conseiller aux éléves fdére des collections. Créativité et motivation ne s’y trouvent
pas sous cette forme. Seulcleurage dans le péril et dans le malhean 1882, en tant quette
contre la nonchalance et l'oisivetd 1945 préfigure-t-il en quelque sorte la notiermotivation
introduite dans l&Soclede 2006. La valeur travail, en filigrane au se@s dompétences de ce
septieme pilier, n'est certes pas nouvelle : eélbstgpourtant singulierement renouvelée afin de
s’approcher au plus pres de ce que les instaness pgésidé a sa rédaction ont considéré comme
les attentes du monde de I'entreprise. Le décreRQfb, instituant leSocle précisait que la
maitrise de ces compétences était indispensables@gement pouaccomplir avec succes sa
scolarit¢ mais encore poupoursuivre sa formation, construire son avenir persel et
professionnel et réussir sa vie en sociéitéemble que ce septieme pilier soit celui quireule

plus lesucces de la scolaritéers laconstruction de son avenir professionnel
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L’'indépendance des valeurs républicaines a I'égard de tout systéeneroyances religieuses
sous-tend I'histoire de la République depuis séisuti@ments révolutionnaires jusqu’a nos jours,
en passant par des épisodes franchement antickéroenme ceux qui caractériserent les débuts
de la IIF République. Pourtant, I'histoire des programmedases — notamment de morale — ne
semble pas avoir suivi cette dynamique, ou du mpasau méme rythme. Lorsque Jules Ferry
part en guerre contrla domination exercée par I'Eglise sur 'Ecolé signe néanmoins un
programme de morale dont ldevoirs envers Diegonstituent I'un des trois points principaux.
Ce n’est que trente ans apres sa mort — dix-huéisdp Loi de séparation de 'Eglise et de I'Etat
— que Dieu disparait enfin durablement des progresn(t923). Encore réapparaitra-t-il quelques
mois sous la forme da vie des héros et des saing®us le gouvernement de Pétain — qui n’est,

certes, faut-il le rappeler, pas une république.

Mais il faut, de fait, attendre la deuxiéme moitié XX° siécle et le traumatisme d’un conflit
dominé pat’intolérance religieuse pour que se construisent en Franceodeeaux référentiels
qui ne s'adossent plus a la religion, ni pour levrgy ni pour la contrer, et cherchent vraiment

hors d’ellece qui relie les homm¥&s

Or c’est précisément cette quéteréfErences nouvellegt indépendantes des systemes religieux
qui les avaient jusqu’alors construites qui va atwer en France la question de leur légitimité —
tout en ouvrant des champs d’interprétations deserka position consistant a s’arc-bouter sur un
anticléricalisme daté et conférant, de fait, selagion catholique un statut a part — d’'une cegain
maniereréférentie] méme s’il s’agissait de faire de son systemerdgatices un contre-exemple,
n'est plus tenable au lendemain de la guerreREaistance qui a uni les efforts de francais
d’horizons idéologiques fort contrastés, ne peutestamer de I'un ou de l'autre. La France de
I'Aprés-guerre ne peut se reconstruire qu’en trandant ses clivages, sans renier I'héritage,
mais sans s’y aliéner non plus. Réécrire les progres de morale de I'Ecole républicaine est
ainsi I'une des priorités absolues des premierygmements provisoires, dés 1945, qui le font
de maniére originale, exaltant lgisciplines individuellegvérité courage bonté sympathig, les

vertus professionnellest lavie en groupédclasse famille, cité).

2 Tout en soulignant I'’étymologie controversée dut retigion, Alain REY (2004 : 3161) rappelle gua suite de
Lactance, de Tertulien, les autres auteurs chrétsmplaisent a rattacheeligio au verbeeligare« relier », dere-
(—re-) a valeur intensive et digare (—lier).
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C’est sur la base de ces programmes-la que la Ebrdde 1959 va unifier les programmes en
France au point d'imposer I'enseignement de la mémoeale, des mémes valeurs, dans les
établissements publics et dans les établissemertssous contrat, a I'école laique et a I'école
catholique. Etait-il possible de parvenir a unc@hsensusians le contexte francais sans faire le
sacrifice d’'une définition précise des valeurs &eggner, voireexpurger des programmes
scolaires la morale elle-méme ? L’horaire consaco&t enseignement a d’ailleurs bel et bien
disparu entre 1977 et 1985. Sa réapparition n'sepiaire qu’au prix de l'affirmation d’'un certain
nombre devaleurs morales et civiques, que le Iégislateur a voulonmaines a tous les francais,

et, partant, a tous les éleves (& moins que ceihkiverse).

La lente maturation des valeurs enseignées en é&rdapuis linstruction religieuse jusqu’a
I’éducation civique en passant par la morale répainie ne retire rien a la relative soudaineté
avec laquelle s’est mis en placeSlecle commurdont les sixieme et septiéme piliers rassemblent
le coeur de la vision du monde et des rapports msrgue souhaitent donner ses rédacteurs.
Imprégné de la riche histoire morale d'un paysesidducateurs ont rarement fait I'’économie de
la formation deséimes ou, au contraire, elle a trés longtemps représenbut ultime (et souvent
unique) de I'éducation intellectuelle, ®oclea la francaise donne aux compétences sociales,
civiques, d’autonomie et d’initiative une place t-uee légitimité — qu’il veut incontestable. Ce

Soclela n’est cependammommumqu’aux collégiens frangais...
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3. Morale et civisme au-dela des frontiéres francaes

Cette longue approche historique aura en effeembter quelque peu ethnocentrique. En partant
des valeurs chrétiennes (qui, pour peu que I'omrd#ache exclusivement a leur simple religion
d’origine, ne concernent aujourd’hui qu’'une propmrtminoritaire de I'humanité) et en nous
focalisant sur les péripéties curriculaires frageaj nous courrions le risque de laisser accroire
que les valeurs hexagonalement considérées conmiversellesle sont effectivement. Nous
aurions pu également laisser entendre que le ministe 'Education nationale de la République
francaise, qui les aurait a la fois forgées et fodel, en était le seul dépositaire. Or c’est bien
évidemment & une vision partielle — et partantiiglar— de I’éducation aux valeurs que renverrait

une telle analyse.

Tout d’abord parce que la diffusion déducationromaine ne s’est pas limitée aux contours de
la Gaule — étant, par définition, d’origine étrarggéet par destination vouée a un empire qui
s'étendait sur plus de 30000 knf. Ensuite parce que i chrétienne, que Rome a faite
sienne, puise non seulement ses origines bienlglugencore, mais s’est répandue, a travers la
catéchese catholique ou protestante, dans presqgtesltEurope. Elle a gagné une grande partie
du monde, sans toutefois le gagner tout entieréagae — de nombreux peuples ne situant leurs
valeurs éducatives ni dans le sillage des enseignsnantiques gréco-romains, ni dans celui de
la religion chrétienne. Enfin, parce que peu desppsgrtageant avec la France d’avoir été
fortement imprégnés d’éducation chrétienne sontipassés par I'étape d’'une laicisation qui
ne va vraiment de soi — nous l'allons voir — querpe seul peuple au monde a avoir décapité

son monarquee droit divin fut-ce il y a plus de deux siécles...

Ainsi, aprés avoir considéré la construction ddewa dans I'éducation en France sous un angle
diachronique, nous dirons quelques mots a propamed’approche plus synchronique —
comparative egéographiqueplus qu’historique — des attendus éducatifs enemgatle formation

aux valeurs de quelques autres pays du monde e&dsmaines qui nous intéressent.
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Apres avoir montré la modestie de I'influence édgaluations internationalesdans I'approche
francaise par compétences, nous mettrons rapideerenperspective quelques dynamiques
curriculaires différentes, notamment dfurope, en ce qui concerne la formation aux
compeétences sociales et civiques — ou a ce qurafgroche le plus a nos yeux.

Nous appuierons notre propos sur la descriptiortraail mené dans ce sens par deux pays
francophones a priori en avance sur la France l@ash@maine de I'approche par compétences, la
Belgique et le Québec La proximité linguistique de leurs deux cultupsrmettra d’esquisser
une analyse comparatiste mettant en exergue Igslaiités francaises, mais aussi les apports de

notre pays au regard porté par les autres surdaohin aux valeurs dans le monde francophone.

3.1. L’éducation aux valeurs est-elle une spéciftéi francaise ?

Il est sans doute difficile, en tant que Francdesdissocier I'Ecole de notre pays et les valeurs
gu’elle professe du rayonnement que nous imagigtmesie noétre au sein du concert des nations.
On prétend que la République a fondé I'Ecole, Mgiole le lui a bien rendu, pourrait-on dire
au risque de paraphraser Voltailenous est quoi qu’il en soit peu crédible queudfas pays
puissent entretenir avec leur Ecole une relatiogsiaétroite que celle que la France entretient

avec celle a qui elle confie ses enfants, ses rabktupartant, son avenir.

L’exception frangaise en matiére d’éducation, tctBabord celle qui fonde I'Ecole sur le rapporttmaulier
liant cette derniére a l'idée républicaine degaiskévolution et fait d’elle la véritable « institice de la

nation » en méme temps que la missionnaire dévBusalisme dans le monde (ROBERT, 1999 : 51).

Pourtant, et c’est un truisme, les petits frangaiseprésentent qu’une infime minorité au regard
de leurs camarades d’autres pays. Le modele frahganéme n’est pas forcément unanimement
considéeré comme le meilleur. De méme, la normergpeesente d’'une certaine facon le choix
des valeurs regroupées en 2006 au seiSaitle commumst sans doute exportable, mais loin
d’étre systématiquement exporté. Autrement difjuieest jugé universel ici ne I'est peut-étre pas
la, et le moins que I'on puisse faire est d’examladacon dont est traitée, hors de nos frontjeres

la question de I'’éducation aux valeurs.
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3.1.1. Les valeurs qu’évalue PISA dans les pay$ @EDE
Contrairement a d'autres évaluations internatiosab®emme TIMSS ou PIRLS, I'évaluation PISA

n'est pas directement liée aux programmes scolaises objectif n'‘est pas de mesurer l'atteinte
des objectifs fixés par les programmes nationaars#ignement, mais davantage de mesurer la
capacité des élevesmobiliser et utiliser des connaissances et corspéesutiles pour leur vie
adulte lit-on en introduction diDossier de I'enseignement scolaicensacré aux résultats de
I’évaluation 2003 (DEPP, 2007 : 15).

Née en 2000 pour évaluer — et comparer — les aapsséléves de quinze ans des pays de
I'OCDE®® dans un certain nombre de domaines de compétdigaesuation PISA [Program for
International Student Assessment], qui est ren@avedus les trois ans, est réalisée chaque fois
par un nombre croissant de pa&ysérieursa I'OCDE : 11 de plus en 2003, 27 en 2006, jusau’a
50 pays hors OCDE qui ont participé a la dernie@uation (2009) dont les résultats ne sont
encore pas publiés. Chaqgue évaluation porte sureqdamaines de compétences et met I'accent
sur I'un d’entre eux. Ainsi la compréhension dectie— reading literacy— a-t-elle été I'objet
d’une attention toute particuliere en 2000, lawngtmathématique (et la résolution de probléme —

problem solvinyen 2003, la culture scientifique en 2806

L'évaluation PISA est de peu antérieureSmcle commufrancais, qu’elle préfigure un peu en ce
gu’elle entend positionner les éléves non par reppo des connaissances, mais a des
compétencesDe plus, PISA évalue des élévesqignze ans ce qui correspond en France au

début du lycée, alors que c’est le palier de ladfincollege (quatorze ans) qui a été retenu pour

% Organisation de Coopération et de Développememdnaue (en anglais OECD) fondée en 1960 et regmaup
au 15 mai 2010 les 30 pays suivants (les pays réargilun astérisque font partie des 20 pays fondgteu
Allemagne*, Australie, Autriche*, Belgique*, CanadaChili, Corée du Sud, Danemark*, Espagne*, Etdigs*,
Finlande, France*, Grece*, Hongrie, Irlande*, Iglan, Italie*, Japon, Luxembourg*, Mexique, Norvége*
Nouvelle-Zélande, Pays-Bas*, Pologne, Portugalpuddique tcheque, Royaume-Uni*, Slovaquie, Sué&efisse*
et Turquie*.

La devise en francais de I'OCDE figure en bandegiessite officiel de I'Organisationhf{tp://www.oecd.org :

I -.-.}'b" o

<< Pour une économie mondiale plus forte, plus saine, plus juste

% L'accent a été mis & nouveau surriading literacy en 2009, ainsi que sur les TICE — Technologies de
I'Information et de la Communication a I'Ecole.
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I'évaluation des compétences de fin de scolaril@gatoire, validées en®3°selon le référentiel

du Socle La proximité des deux démarches peut cependaniuo®@ a les juger parentes.

by

PISA ne prétend cependamas a I'exhaustivité des compétences évaluées: outre un
questionnaire contextuel le concernant lui et saille, I'éléve ne sera évalué que sur ses
compeétences dittératie, culturemathématique, culturescientifique etproblem solving ce qui

ne constituerait que quatre piliers pour qui cofrgchit les attentes de ces questionnaires comme

des compétences terminales attendues formant utreedesocle mondial

L’'une des différences tres nette d’appréciatiomeehévaluation PISA et celle que commande le
Socle commuponcerne I'approche des cultures mathématiqueiettfigue. Représentant deux
pbles bien distincts au sein de I'évaluation PI®5, culturesmathématiques et scientifiques
sont fondues dans Boclefrancais en un seul et méme domaine de compétengesseupilier

— tout en étant agrégées a une troisi@uiéure, dite technologique En revanche, le versant
linguistique semble plus développé danStelefrancais qui se fait fort d’évaluer a la fois les
compétences de maitrise de la langue d’originddseétre prise en compte dans les évaluations
PISA) et celles nécessaires a l'usage raisonnéedamgue étrangere (pilier 1l d&pclefrancais).

De plus, laculture humaniste(pilier V), dont le texte duSocle donne une définition tres
littéraire™, positionne plus encore les attentes francaisesme privilégiant le domaine de la

reading litteracysur ceux des cultures mathématiques et sciergsiqu

Enfin, une comparaison terme a terme avecStle francais montre, outre sa relative
iconoclastie, des attentes différentes de 'OCDEnd’ part et du systeme éducatif francais
d’autre part. Les domaines de compétences somtute facon plus nombreux au seinScle—

sept contre quatre, encore le quatrieme domaifdSi& est-il particulierement instable — passant

de la résolution de problemes en 2003 a la mailedaisage des TICE en 2009.

%" | a culture humaniste que dispense I'école danneéléves des références communes. Elle donniedacisacun
I’envie d’avoir une vie culturelle personnelle :
- par la lecture, par la fréquentation des musgas,les spectacles (cinéma, théatre, concertstetsaspectacles
culturels) ;
- par la pratique d'une activité culturelle, aitisie ou physique. "

(Socle commun de connaissances et de compét@agss, \f pilier)
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Les domaines de
compétences évaluées par
PISA

Les sept piliers du
Socle commun
francais

1- La maitrise de la langue francaise

Compréhension de I'écrit
. . 6
(reading litteracy” 2 - La pratique d’une langue vivante étrangére

La culture mathématiqdé
(mathematical litteracy) 3 - Les principaux éléments de mathématiques

La culture scientifique et la culture scientifique et technologique
(scientific litteracy®

Les TICE (2009) 4 - La maitrise des techniques usuelles de I'médion et de la communication

5 - La culture humaniste

6 - Les compétences sociales et civiques

7 - L’autonomie et l'initiative

Problem solving (2003)

Mise en regard des compétences évaluées dandriedm PISA et dans celui &ocle commufrancais

% " Comprendre I'écrit, c’est non seulement comprendre et utiliser deteseécrits, mais aussi réfléchir a leur
propos. Cette définition implique la compréhensibr utilisation de I'écrit mais aussi la réflexianson propos a
différentes fins. Cette capacité devrait permdit@hacun de réaliser ses objectifs, de dévelom®ecannaissances
et son potentiel et de prendre une part active Bassciété. "(DEPP, 2007 : 125).

9" La culture mathématique est l'aptitude d'un individu & identifier et corapdre le role des mathématiques dans
le monde, a porter des jugements fondés a leuroprags a s'engager dans des activités mathémataufssiction
des exigences de sa vie, en tant que citoyen cetiftimpliqué et réfléchi. " (OCDE, cadre de l&@uation PISA
2003 : consultable a I'adresk#p://www1.0ecd.org/publications/e-book/96030528Hp (DEPP, 2007 : 25).

% | a culture scientifique est la capacité d'utiliser des connaissances fiipres pour identifier les questions
auxquelles la science peut apporter une répongmat tirer des conclusions fondées sur des faitsyue de
comprendre le monde naturel ainsi que les changsnyeny sont apportés par I'activité humaine etdetribuer a
prendre des décisions a leur propos. " (DEPP, 20317).

% Les exercices déProblem solving", qui s'appuient sur des contextes de la vie caecrdécessitent la
construction d’'un raisonnement a partir d'une situa non spécifique a une discipline. Les tachematalées
reposent sur I'étude de systémes complexes podséelan organisation, étude qui ne nécessite pasititto
mathématiques directs. Ces taches consistent areadme les informations disponibles, a les tridesaorganiser et
a les mettre en relation de fagon logique afin alevpir résoudre le probléme.

Pour la majorité des exercicesmieblem solvingil n'y a pas unicité de la démarche ni de la Boluet la résolution
nécessite la prise en compte d’'une multiplicitécdetraintes. Les questions, majoritairement ousemté la nature
méme de ces exercices favorisent également lesieguéations du type " essais/erreurs ". Les probEretenus
pour évaluer les compétences des élevgwanlem solvingont été classés dans trois types : problémes auacer
une prise de décision problemes concernant tnception et I'analyse de systémest probléemes concernant le
traitement de dysfonctionnements(DEPP, 2007 : 93).
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On peine toutefois, au sein de cette comparaissrddex systemes d’évaluation, a trouver pour
'enquéte PISA I'équivalent des sixieme et septigpiliers duSoclefrancais — puisque ce sont
eux qui motivent notre propos. PISA se penche #¥ement sur un certain nombre de
compeétencesransversales mais leur visée est le plus souvepérationnelle au service des
acquisitions scolaires disciplinaires ou méthodjogs. Par ailleurs, PISA s’intéresse également
a la maniére dont les éleves appréhendent le fé&itnen d’apprendre et percgoivent I'école
(ROBERT, 2005 : 395), mesurant ainsi plusieurs éléscontextuels s’apparentant a certaines
compeétences sociales (sentiment d’étre respeatéd|ioitiative (motivation) et leur incidence

sur les acquis scolaires proprement dits.

L’OCDE reléve pour sa part que les éléves réumsissiieux dans un contexte caractérisé par desforte
ambitions, caractéristique confortée par desioglatétroites entre enseignants et éléves, pantérét de
ces derniers pour les mathématiques a conditiercqgicontexte soit « dénué d’'anxiété », et pas«eéges
disciplinaires constructives » (ROBERT, 2005 : 396

Des lors, il est difficile de parler d’'une mesumsdcquisitionsdans le domaine de I'éducation
aux valeurs au sein des enquétes PISA, qui ne sambas renvoyer a un systeme de valeurs
bien défini, préférant la capacité a se forger detils a celle de reconnaitre tel ou tel idéal
comme incontournable. Au contraire, 8ocle frangais associe étroitement les valeurs qu'il
souhaite promouvoir a chacune des compétencespaseseulement a celles des’ ét VII°
piliers. Ainsi, lorsque PISA pose auiepleine participation a la société contemporaine elégh
de l'aptitude a lire entre les lignes, a réfléclsur le but d’'un texte et le public cible auquel il
s’adresse(SCHLEICHER & TAMASSIA, 2003 : 10), diffusant unasion utilitariste de I'écrit,

le Socleestime quda langue francaisest I'outil premier de I'égalité des chances, ddileerte

du citoyen et de la civilité : elle permet de comiquer a I'oral comme a I'écrit, dans diverses
situations ; elle permet de comprendre et d’expries droits et ses devoir®ilier II),
entrainant I'éléve du co6té des valeuegialité liberté, civilité, ce ne sont pas moins de trois
valeurs — fondamentales — qui sont ici convoquées justifier la maitrise de la langue qui ne
sert pas seulemedans diverses situationmais encore pour comprendreegprimer ses droits
et ses devoirsc’est-a-dire rien de moins qu’un pan entierShcle communson VF pilier pour

étre précis.
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Ainsi, alors que l'organisation parompétencesles évaluations PISA présente aveStele
francais un certain nombre de similitudes, les eons de ce dernier sont bien plus engagés que
I'enquéte internationale, batie, par définition; das consensus. Cela ne signifie pas pour autant
que les différents pays de 'OCDE (et dailleurs) participent & I'enquéte ne disposent pas, a
titre national, d’'un enseignement spécifique tontteux valeurs, ni que celles-ci n’'impregnent

pas les programmes scolaires des uns et des autres.

3.1.2. La mosaique culturelle européenne
Depuis quelques lustregcrit Francois AUDIGIER (2008 : 163lj¢ducation a la citoyenneté

(EC) est devenue une préoccupation majeure de reambsystemes educatifs et de certaines
organisations inter-étatiques telles que le Conséd I'Europe et I'Union européenne
Remarquant la prolifération de la littérature agm® de I'éducation a leitoyenneté il envisage
méme qua défaut d’en étudier la présence, on s’inquiete dle absencel’Europe s'intéresse
en effet d’autant plus aux valeurs morales et cefjqu’'un certain nombre d’inquiétudes a
propos de la perte des repéres en matiere det&iglidecomportements inadaptésa la vie en
société se font jour dans la plupart des pays deidn'®°. Depuis 1997, le conseil de I'Europe
conduit un projet sur 'Education a la citoyennet@mocratique (ECD), dans le but de fixer des
normes communes et des bonnes prati@eAMA, 2009 : II-51). Le projet a abouti a déclare
'année 2005 (qui précede celle ou a éte réalisdguiéte dont I'analyse constitue le deuxiéme
volet de cette recherchapnée européenne de la citoyenneté actdans ce cadre, uréude
comparative a été lancée en 2004 pour mettre en perspectiveedain nombre de pratiques

dispersées dans les différents pays de I'Union.

100 | e rapport présenté en 2009 par Alain-Gérard Slam&onseil économique, social et environnementalvsée
sur ces mots :
Le Conseil économique, social et environnementehaisi de se pencher sur le probléme de I'’édutativique a
I'école a un moment ou les réflexions consacréassujet sont particulierement nombreuses et digpe. Sans qu'il se
dissimule la difficulté de I'entreprise, un effat¢ synthése sur la situation et I'avenir de I'é&dion civique en France
lui parait utile. Cet effort lui semble méme néze, dans la mesure ou I'opinion est de plusles gouvent alertée,
depuis quelques années, sur les signes de dégradas comportements scolaires qui se multipliemfuiétent les
familles, découragent les enseignants, et qui mevgnt plus trouver leur seule explication danssliffisance des
moyens et la surcharge du nombre. L'éducatiorgaey c’est aussi I'apprentissage de la vie ensemble
(SLAMA, 2009 : I-5)
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Dans un Rapport sur I'éducation & la citoyennetéEerope (2005), le résedturydice®
propose trois axes d’action :

* Culture politique : assurer la connaissance destutiens politiques, des droits de 'Homme, des
problémes sociaux actuels, des constitutions raan la reconnaissance du patrimoine culturel et

historique, la promotion de la diversité culturadtdinguistique de la société ;

» Pensée critique : développer les compétences r@@sa la participation active a la vie publigiee,
respect de soi-méme et des autres, I'esprit ddask, la prise en compte de la pluralité des tgaite
vue et des perspectives sociales, I'écoute, ldutso des conflits de fagon pacifique, la conttibo &

un environnement sdr, la lutte contre le racisna g&nophobie ;

» Participation active : offrir aux éléves des expgcies pratiques de démocratie dans I'établissement,
d’engagement envers les autres, en encourageaititiasives, en liaison avec les associations, au
niveau international, national et local.

On distingue assez bien dans ces trois axes lesrsdsonnaissance des institutions politiques
savoir-faire éxpériences pratiques de démocrpgesavoir-étre a travers lesquels sont déclinées
chacune des compétences3hcle commurDans ce dernier domaine qui touche aux attitudes
la pensée critique- I'héritage de I'éducation religieuse et morate@sorrespect de soi-méme et
des autresest assez sensible. Cependant, I'accent est scsumilapluralité des points de vue et
des perspectives sociajggévenant apparemment toute velléité d’inscedke tou telle valeur,
fut-elle représentative de I'identité nationale, programme des attendus de fin de scolarité.

Pourtant, au-dela de ces orientations institutibeseupranationales qui font état d’'une volonté
politigue commune, les différentes nations europésriraitent differemment les problématiques
liées a I'enseignement des valeurs et du civisméesus territoires. Aussi anachronique que cela
puisse nous paraitre, désder allemands comme la Rhénanie du Nord-Wesphali@ient!le
respect de Diewau nombre de leurs objectifs d’éducation. Unenmivégienne de 1989 prévoit

que I'école primaire et secondaire inférieure dbof, en coopération et avec I'accord de la

101 En vue d'intensifier et améliorer la coopératiatucative entre les Etats membres, ainsi que déitéadia
préparation des initiatives aux niveaux nationat@mnmunautaire, le réseau Eurydice est linstrunpeimcipal
d'information sur les structures, les systemeestiéveloppements nationaux et communautairesi@alasnaine de
I'éducation. Eurydice joue ainsi un réle d'obsevivat mettant en évidence tant la diversité detesyss éducatifs
gue leurs tendances communes.

[en ligne suhttp://europa.eu/legislation _summaries/educati@mnitig_youth/general_framework/c11061_fr.Htm
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famille, & dispenser aux éléves une éducatfmétienne et moralé€® En Espagne, I'éducation a
la citoyenneté est en concurrence avec la diseioolairereligion catholiquedont elle réduit

les horaires d’enseignement. La prégnance deiiaelest ainsi encore ostensiblement présente
dans plusieurs programmes d’éducation a la citog@nauropéens, montrant s’il en était besoin

gue I'obsolescence de cette problématique estliéine avéree.

De grandedlisparités existent également dans le domaine déotanation des enseignants
D’aprés le n°4 cEurydiceen bref(juin 2006), I'éducation a la citoyenneté ne sears faire
partie de leur formation initiale dans plus d’urypaur deux en Europe : il est probable qu’un tel
traitement de ce qui constitue en revanche pratign¢ partout une discipline a part entiere
conduise a des enseignements tres disparates aysnapun autre, mais aussi d’'un établissement

a l'autre, d’un professeur a l'autre.

Figure C. L'éducation a la citoyenneté dans la formation des enseignants.

Niveaux primaire et secondaire inférieur général (CITE 1 et 2), 2004/2005.

Primaire (CITE 1) Secondaire inférieur général (CITE 2)
] Inclus uniquement dans
la formation continue

Inclus dans la formation continue
+ composante obligatoire en
formation initiale

Inclus dans la formation continue
+ programme specialisé en
formation initiale

Inclus dans la formation continue
. + composante obligatoire en

formation initiale + programme

specialisé en formation initiale

Source: Eurydice.

Belgigue (Communauté germanophonea), Luxembourg, Lischtenstein: la formation initiale des enseignants est organisée 3 l'étranger pour
les dewx niveaux éducatifs au Liechtenstein et pour le secondaire en Belgigue (BE da) et au Luxembourg.

Figure 10- extrait dEurydiceen Brefn® 4 de juin 20086, p. 4.

Dans certains pays (Pays-Bas, ltalie...), d’aillewrse granddiberté en ce qui concerne
I’éducation a la citoyenneté est laissée aux &sdanents du secondaire par les programmes eux-
mémes, consacrant ainsi I'inintérét porté a un rieodelturel défini au niveau des valeurs, ou,
plus positivement, la nécessité d’'une place prépamde laissée au libre-arbitre de chacun dans

ces domaines.

102| es exemples de ce paragraphe sont empruntésppofRau Conseil économique, sociale et environmeahe
rédigé par Alain-Gérard Slama (2009 : 1I-51-66).
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Cet extrait des programmes italiens d’enseignem@&aucation civiguel(a scuola come valore
e come istituzione da difendere e da reinventades février 1996 est, semble-t-il, assez repré-

sentatif d’'un certaimelativisme des valeurs en éducation :

Il fait partie des fonctions de I'école, en accavec la communauté éducative, d’assurer d'aborélaéwes
I'exercice des droits individuels et collectifs,de promouvoir I'exercice des devoirs correspotgjatans
un dialogue sauvegardant identité et solidaripprentissage et participation, regroupement spéntan
imposé, efficacité/efficience et expressivité,ementions dirigées et subsidiarité, en autant dews

personnelles et sociales, en autant de dimensimmplémentaires de I'expérience scoldife

Ceci ne signifie pas que les pays en questionratathissent de toutes valeurs de référence et
renoncent a s’en réclamer. Ainsi Gharte des valeurs de la citoyenneté et de I'irdéign
italienne d’avril 2007 se positionne-t-elle a pade sa Constitution démocratique de 1947 qui
représente, écrit-elle en préambldeligne de démarcation par rapport au totalitarisnet a
I'antisémitisme qui ont empoisonné I'Europe duf XXcle et ont persécuté le peuple et la culture
juifs. On retrouve ici la méme rupture, le méme événenaamatique qui provoqua la remise a
plat du systeme de valeurs en vigueur dans leggmoges de morale francais dés 1945. Mais la
réponse italienne differe de I'approche francadders que I'éducation nationale francgaise réécrit
ses programmes dans le sens d’'un consensus desvabetluant absolument toute référence
religieuse, I'ltalie inscrit dans sa constituti@nnécessité du respect de chacune.

Dans la Charte de 2007, elle énumeére un certairbrene valeurs dont I'énoncé suffit a lui seul
a saisir la difference d’approche des conceptioosales qui prévalent a I'éducation a la
citoyenneté dans nos deux pays, et plus génératesrdre les nations partisanes d’'une
codification précise des valeurs a enseigner &sqli laissent dans ce domaine une plus grande
liberté aux éducateurs, et, partant, aux élevesy@mes. Cette Charte, qui n'est pas, précisons-

le, un document curriculaire, liste les valeurvantes :

1034 parte delle funzioni della scuola, intesa cooraunita educativa, assicurare anzitutto agli sttidesercizio
dei diritti individuali e di quelli collettivi, e dpromuovere I'esercizio dei corrispondenti doveriuna dialettica che
salvaguardi identitd e solidarieta, apprendimentpagtecipazione, aggregazione spontanea e raggnguta
formale, efficacia/efficienza ed espressivita, inéati direttivi e sussidiarieta, in quanto bisogalori personali e
sociali, e in quanto dimensioni complementari @éslierienza scolastica.

Programmi di insegnamento di educazione civigaettiva ministeriale n° 58, 8 febbraio 1996,
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e Ladignité de la personne, les droits et les devoir » Lafamille, les nouvelles générations.
» Les droits sociaux, le travail et la santé. « Lalaicité et la liberté religieuse.

e Les droits sociaux, I'école, I'éducation, I'infortian. » L’engagement international de ['ltalie.

On reconnait ici la marque prégnante daatholicismebien plus vivant par dela les Alpes que
dans I'hexagone, avec cette constante européersedeirs envers soi-ménga dignité de la
personng et envers les autrefla place importante laissée aféamille, qui a presque totalement
disparu des programmes scolaires d’éducation aivieu France). On y décele également une
différence fondamentale dans l'approche deldiité, combinée en Italie avec ldberté
religieuse terminologie qui met généralement assez mal iael'tes tenants de la laicité a la
francaise, pensant généralement que la libertéuneis étre religieuse puisqu’elle doit pouvoir
prétendre a ne I'étre point.

Alors que la République francaise reconnait, ne salarie ni ne subventionne aucilte article

2 de la Loi de 1905) la Charte italienne (artich) 22specte les symboles et les signes de toutes
les religions— ce qui n'est, bien sdr, pas antinomique, maitqgi@e d’'une démarche différente.
Tout se passe comme si l'ltalie (mais aussi I'Alékgme, la Belgique francophone, et plusieurs
autres pays européens) considéraientes les religionscomme également respectables, et que
la France n’en reconnaissaiicune

L’Etat laic reconnait I'apport positif des relig@aux collectivités et veut valoriser le patrimomeral et
spirituel de chacune d’elles. L’'ltalie favorised@logue inter-religieux et interculturel afin geomouvoir

le respect de la dignité humaine et de contrilzilesi au dépassement des préjugés et de I'intaérdra
Constitution prévoit des accords entre I'Etat e$ konfessions religieuses afin de discipliner deur
conditions juridiques spécifiques.

Chartedes valeurs de la citoyenneté et de I'intégraftatienne d’avril 2007, article 21.

Dés lors, il est concevable que la France, quitiposie ses valeurs comni@dépendantesde
toute religion (méme si nombre d’entre elles seatiés du christianisme) ait toujours tenu a les
clarifier, décrire, codifier a travers des progra@snscolaires précis et rigoureux. De la méme
facon, I'ltalie, qui mise sue dialogue inter-religieux et interculturgbeut difficilement proposer

unmodele culturel et moralunique auquel devraient se soumettre éléves eigerasts.
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Par dela cette ligne de démarcation trés nette éedr pays désireux de se doter d’instructions
précises dans le domaine de I'éducation aux valeureux qui mettent en avant la liberté de
choix des citoyens jusque dans le domaine moratentain nombre deonvergencegeuvent
cependant étre constatées au sein des formatidascaioyenneté proposees aux éleves du
secondaire. Généralement offerte isolément commagére a part entiere I'’éducation a la
citoyenneté est trés souvent combinée a d’autrgsroepes (historique, géographique,
économique ou philosophique). Seuls les programdeeRképublique tcheque, Slovaquie et
Royaume-Uni (Angleterre) prévoient un enseignenstnttement séparé pour cette discipline.
Mais latransversalité, qui constitue une part notable de la spécifitaécaise dans ce domaine
n'est la régle nulle part ailledfS. La France, pour laquelle la morale traverse ttmss
enseignements scolaires depuis plus d’'un siedteri, a intégré des l'origine a s@wocledes

compétences sociales, civiques, d’autonomie ettidiiive.

Enfin — et c’est presque une évidence au vu dgzadiés de conceptions de la discipline —
chacun s’accorde sur la difficulté de produire dandomaine de I'éducation a la citoyenneté des
outils d’évaluation fiables et standardisés. Lacbasion de la publication sus-citée est a cet

égard éloquente en ce qu’elle suscite davantagee&ionnements que de propositions :

Une attention croissante a la construction d’outilsi’évaluation appropriés
La mesure des compétences acquises par les élév&svaluation des pratiques des établissements
représente de nouveaux chantiers au coeur descppaimns des responsables politiques. En effet, si
'éducation a la citoyenneté fait désormais parttaltjet de recommandations officielles, des quesi
essentielles liées a son évaluation restent néarsnpmsées. Dans bon nombre de pays, les établisseme
sont responsables de la maniéere dont ils évalesnadquis des éléves. Peu de pays disposent deesrit
spécifiques standards mis a la disposition desigmesats. La place transversale qu’occupe cetteaidunc
dans le curriculum et l'importance accordée au bpymEement de compétences pratiques et d'attitudes
positives imposent de nouvelles formes d’évaluatomment mesurer les résultats de tous les diifigosi
scolaires mis en place sur les comportements citoges éleves ? Un lien peut-il étre établi ergge |
pratiques de la vie citoyenne a I'école et la \dealee ? Ces questions appellent I'élaboration deahitifs
fiables permettant d’évaluer et partant d’amélidaegualité de I'’éducation a la citoyenneté. Bomhbee de
travaux et de projets pilotes s'y attelent.

Eurydiceen Brefn® 4 de juin 2006, p. 4.

104 Au niveau primaire, en revanche, I'approche irdéget transversale est de mise pratiquement pamotirope.
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La France qui, nous l'avons dit, est historiquenstdchée a une définition précise d’objectifs a
atteindre en matiere d’éducation morale, puis ciegt sociale, n’est guére plus prolixe en

matiere d’évaluation dans ce domaine que la plugartses voisins européens. Certes, une
épreuve d’éducation civique (a concilier avec letsd’histoire ou de géographie) est proposée a
tous les collégiens le jour du Brevet des colledais elle porte le plus souvent davantage sur
des connaissances factuelles, voire juridiquessquene réflexion pouvant conduire a évaluer la

réelle appropriation par les éleves des précepfasblicains et degleurs de la démocratie

Vu de 'Hexagone, il est tentant de répartir lepraphes de I'éducation aux valeurs en deux

catégories :

» Celle de la France laique, qui s’oblige a décres ealeurs avec preécision, du fait de
I'absolue nécessité de ne se référer a aucune dliggoms qui ont participé a leur
construction. Le principe directeur est donc le tplas de I'existence de valeurs
universelles et leur détachement a priori de tgsgtesne idéologique préexistant a la

République.

» Celle des pays qui n'ont pas opéré de rupture ks traditions religieuses, méme s'ils
professent la plupart du temps en Europe n’en lpgigr aucune. Ceux-la peuvent en
conséquence étre réticents a définir des valeursmemes quand ils posent celles de

chacun comme également respectables.

La réalité est sans doute plus nuancée, et chassividgt-sept pays de I'Union européenne se
positionne sur une échelle dont ces deux appraobrestituent les extrémités. Dans tous les cas,
I'héritage de I'une ou l'autre des formes du claisisme (catholique, protestante, orthodoxe)
constitue une donnée dont il est difficile de sespa pour analyser le systéme de valeurs sur
lequel s’appuie I'éducation. Dans tous les caslugation aux valeurs est pour le moins associée
a une autre discipline, pour le mieux completentemtsversale a I'ensemble des enseignements.

Dans tous les cas, I'évaluation en est de cedaitue tres difficile...
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3.2. Langue unique, valeurs diverses ?

Evaluer I'éducation aux valeurs est une entreppéelleuse qui encline & se positionner par
rapport aux valeurs elles-mémes. Le caractére ptdgue de la formulévaluer des valeurs
n'aura en effet échappé a personne. Or c’est plelvednt en partie de cela qu’il s’agit lorsque le
Socle commurnnscrit au nombre des attendus de fin de collége compétences sociales,
civiques, d’autonomie et d'initiative. Il ne vieradr pas a I'idée que I'on puisse travailler les
compeétences linguistigues ou mathématiques sanertete les évaluer; de méme, les
compétences VI et VII d®ocle commurirangais doivent institutionnellement donner ligu
évaluation — et en tous cas, a validation, puidgue acquisition conditionne depuis la rentrée
2010 I'obtention du Dipléme National du Brevet.chnvient donc dvaluer, de donner une
valeur a.. un systéme dealeurs, celui de I'éleve. L'importance d'un référentiears ce
domaine est donc capitale, ne serait-ce que popasériger les valeurs de I'éducateur en dogme
auquel I'éléve serait sommé de souscrire. La ra@&ecommune que constitue $oclea le
mérite de proposer a tous une méme regle, de aendoacun a considérer les attitudes qui y
sont décrites comme la norme sociale qui s'imposig sur le territoire francais, dans un esprit
d’égalité devant I'institution scolaire, censeéevétiler et valider les méme compétences quel que

soit I'établissement considéré.

Avant de nous interroger sur la relativité de cégalité des chances queSeclefrancais appelle

de ses vceux, il n'est pas inintéressant de fairdéiour par d’autres systemes de références au
niveau des valeurs dont se sont dotées deux conut@snfrancophones non francaises : celle de
Belgique et celle duQuébec Ces deux pays se sont engagés avant le médias timidemengt
plus vigoureusemerjue le n6tre (AUDIGIER & TUTTIAUX-GUILLON, 2008 188), dans un
processus de refondation curriculaire s’éloigndumt,aussi, des traditionnels cloisonnements
disciplinaires. De plus, la proximité linguistiquie ces deux peuples avec le notre facilitera
I'analyse comparative de leurs référentiels danslamaine. La proximité géographique de la
premiére — tout comme le relatif éloignement dedaonde prouvera, s’il en était besoin, que
l'influence de l'une comme de l'autre sur I'éducati aux valeurs est loin d'étre avérée.
Autrement dit, la culture commune et sa trace d&adsication ne ressortissent probablement ni

d’une logigue géographique, ni d’'une quelconqueéoaice linguistique.
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3.2.1. Belgique : une approche religieuse ou mordkes valeurs

L’obligation scolaire belge allant jusqu’a I'age geinze ans L'obligation scolaire en
) ) _ ] . Communauté frangaise de
temps pleinen incluant obligatoirement les deux premiére: Belgique

années au moins de l'enseignement secondd@eplein

Qui est soumis a I'obligation

exercice c'est aux attendus correspondant a la fin deecet scolaire 2

période que nous allons nous intéresser. . R
Le mineur est soumis a

I'obligation scolaire pendant une

Section de transition Section de qualification période de douze années
Humanités générales et Humanités professionnelles et A p . .
e . i commencant a 'année scolaire qui

prend cours dans l'année ou Il
atteint 'dge de six ans et se
terminant & la fin de [l'année

scolaire, dans I'année au cours de
SECONDAIRE laquelle il atteint 'age de dix-huit

ans.

3eme degré

Qeme degré

1= degré

2¢me étape — 2= cycle N .
Comment est organisée I'obliga-

tion scolaire ?

2eme étape — 1 cycle

, ‘ L 2P L'obligation scolaire est a temps
1 étape — 2ecyele | 6 ans 1P, A s A .
E oY plein jusqu'a I'dge de quinze ans
ans 2. 1
o . 4 ans MATERNELLE oM el gomp9rte clll MESEMLI SE
1% etape — 1= cyele =" LM années d’enseignement primaire et
au moins les deux premiéres
Figure 11- Structure de I'enseignement obligatoire belge années de I'enseignement

secondaire de plein exercice.

La fin du premier degré d'enseignement secondatté ( La période d'obligation scolaire a
temps plein est suivie d'une
période d'obligation scolaire a

certification particuliére. Le jeune belge francoph passe son €mps partiel. 1l est satisfait a
'obligation scolaire a temps

Certificat d’études de baskla fin de I'enseignement primaire partiel en poursuivant I'enseigne-
ment secondaire de plein exercice

(11 ans) et, le cas échéant, @ertificat d’enseignement ou en suivant un enseignement a
) Sme L s A . horaire réduit ou une formation
secondaire du 2" degré a 'age de 15 ans pour un éléve reconnue comme répondant aux

exigences de I'obligation scolaire.

d’observation n’est cependant pas sanctionnée par ur

n‘ayant jamais redoublé. Elle ne marque que lad& la
période d’obligation scolaire vécue par le plusngraombre Guide de I'enseignement obli-

£1a . . . atoire en communauté francaise
d’éleves en Communauté francaise de Belgique, Uesus se g ¢

. . N , , . (MINISTERE DE LA COMMUNAUTE FRAN-
diversifiant des I'année suivante. CAISE DE BELGIQUE A.G.E.R S.2007 : 6)

Selon larticle du décret du 24 juillet 1997 déssant lesnissions prioritaires de I'enseignement

fondamental et de I'enseignement secondaire etrisgat les structures propres a les atteindre
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(dit Décret Missionk les objectifs généraux de I'enseignement obligaten Communauté
francaise de Belgique sont :
» Promouvoir la confiance en soi et le développerdena personne de chacun des éleves.
* Amener tous les éleves a s’approprier des savoiesacquérir des compétences qui les
rendent aptes a apprendre toute leur vie et a prernghe place active dans la vie
économique, sociale et culturelle.
» Préparer tous les éléves a étre des citoyens resjides, capables de contribuer au
développement d’'une société démocratique, solidgihgraliste et ouverte aux autres
cultures.

» Assurer atous les éleves des chances égales ddfmatian sociale.

Pour parvenir a ces ambitieux objectifs, le Parletnde la Communauté francaise a approugé —
I'unanimité des partis démocratiquedes socles de compétencd4999), contrat de base entre
I'école et la société. Ce sont donc les compétedeekuitsoclesqueles programmes doivent
permettre d’atteindre au terme de ce premier degrd'enseignement secondaire. Le pluriel
adopté est loin d’étre un détail linguistique. EBmenunauté francaise, il ne s’agit paardsocle
commun c’est la langue francaise qui forme la commuédiits’agit d’ailleurs du premier des
huit socles). Pour le resties socles sont organisés selon un schéma tres disgipl ou la
transversalité n’apparait que de fagon interneagebsocle— encore n’est-ce explicitement le
cas que pour trois d’entre eux. Ce qui frappe ladaure de ces référentiels, c’est qu'au-dela de
I'apparente unité que sous-tend la charte graphiguiés adoptent unanimement, ils semblent
avoir eté rédigés indépendamment les uns des apaesles colleges d’experts rattachés a une
discipline précise et pas forcément soucieux @elerence de 'ensemble.

Alors que le Socle francais est divisé en sept piliers présentans ttau méme structure
(connaissances/capacités/attitudes), les huit sdidges, s’ils sont relativement clairs sur les
contenus disciplinaires qu’il convient d’enseigné, sont beaucoup moins sur les aspects

transversaux des compétences a acquérir — nowseydeons.

Voici lintitulé des huit socles de compétencesulseréférence commune a tous les

établissements de la Communauté francaise de Belgieg site de ’Administration générale de

'enseignement et de la recherche scientifiquep{iMtww.enseignement.peauquel nous

empruntons ces éléments parle mémmedegeres:
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* Francais * Education physique

e Formation mathématique * Education par la technologie
* Eveil — initiation scientifique * Education artistique
* Langues modernes » Eveil — formation historique et géographique

(comprenant la formation a la vie sociale et

économique)

Le contraste avec [Boclefrancais est saisissant :

 D’une part la Communauté francaise de Belgique meati unepluralité de socles
correspondant a des matiéres ayant vocation a #nirdé Ont ainsi droit de cité
I’éducation physique ou artistique, presque totaleihabsents d8oclefrancais, ainsi que
la technologie et I'histoire-géographie, qui n'ygdrent que de maniére indirecte.
Formation mathématique et initiation scientifiquejes pour le meilleur et pour le pire
dansle Socle commufrancais acquierent leur autonomie deassocles belges.

» Drautre part les piliers les plus transversauxStelefrangais ne font I'objet d’aucun des
huit socles belges: la malitrise des techniquesllesu de linformation et de la
communication fait I'objet d’'un certain nombre dengpétences internes a chacun des
socles, mais n’en forme pas un a part entiereuiEbst, les compétences qui pourraient
éventuellement référer aux valeurs (sociales, oegg d’autonomie et d'initiative), qui
constituent presque un tiers 8ocle commua la francaise font étrangement défaut a la
liste des huit socles beld8%

Ceci explique probablement cela. Si le référemteeice qui s'impose a tous les éleves est posée
comme intrinsequement pluriel, il est aisé d'ima&gique cette pluralité s’étende également au
domaine des valeurs. Le fameécret neutralitédu 17 décembre 2003 le rappelle (art. 2) :

Dans l'enseignement officiel subventionhé.], la diversité des idées est acceptée, I'esprit de

tolérance est développé et chacun est préparé aderde citoyen responsable dans une société

195 | es compétences transversales existent cepenelaett bien dans le systéme belge, ou elles soatipaalement
rattachées chacune a un secteur disciplinaire doBoénme dans le socle commun francgais, les compéten
transversales de maitrise de la langue ne se lteatgpas uniquement dans le cadre du cours dedigncelles
relative a la culture humaniste ne sont pas le dwmmeéservé du professeur d’histoire-géographiédetcation
civique. Le Socle frangais intégre en revanche deampétences (les piliers VI et VII) qui soexclusivement
transversales, ce qui n'est le cas d’aucun desshales belges.

L’éducation aux valeurs a I'épreuve du Socle comnL87 Daniel Janichon, novembre 2010



pluraliste. Le texte se réfere aux fondamentaux |égislatifsnatiere de valeurs que représentent
les grands textes nationaux et internationaux,géoutconnaissant implicitement la possibilité de

doctrines différentes — quoi qu’également respdesab dans ce domaine :

Art. 3. L'école officielle subventionnée éduque édsves qui lui sont confiés au respect des lisezté&des
droits fondamentaux tels que définis par la Coustih, la Déclaration universelle des droits derfime et
les conventions internationales relatives aux drdé I'homme et de I'enfant qui s'imposent aux piosiv
publics. Elle ne privilégie aucune doctrine relativ ces valeurs. Elle ne s'interdit I'étude d'awchamp du

savoir. Elle respecte la liberté de conscienceétinges.

Toujours selon le Décret neutralité de 2d@ole officielle subventionnée garantit a I'élévea
I'étudiant le droit d'exercer son esprit critiqeé mémda liberté de manifester sa religion ou ses
convictions et d'en débattfarticle 4). Ledit article conclut ainsi quicunevérité n'est imposee

aux éléves, ceux-ci étant encouragés a recherdhiecenstruire librement la leur

L’article suivant vient cependant battre en brécéite déclaration d’intentions, rappelant qu’en
Communauté francaise de Belgique, les éléves (og,quécisément, les parents de ces derniers)
ont a choisir au cours de leur scolamdétre I'enseignement d'une dedigions reconnueset
celui de lamorale non confessionnelleLa fréquentation de I'un ou l'autre de ces coétant
obligatoire (article 6), les éléves auront une é@tioo aux valeurs extrémement structurée et
donnant lieu a un cours disciplinaire distinct, snaayant pas vocation a étre universel. Dans les
faits, il n'existe guere davantage que trois ojotorrespondant a trois systemes de valeurs
différents : I'éléve suivra leours de religion catholiqyedereligion protestanteou de morale

non confessionnell®©utre qu’il est difficilement envisageable gqu'anale ces cours ne cherche
a proposer uneerité I'éducation aux valeurs telle qu’induite par espect du systéme éducatif
belge pose le probléme évident des familles eetlases qui ne se réclamatibucun des trois
systemes de valeurs nommément revendiqués paoigesdurs sus-cités.

Mais cette division tripartite, au-dela du choimilé qu’elle représente, a le mérite de poser la

question de la neutralité des valeurs, que n'a@gest pas les textes programmatiques francais.

En Belgique francophone, ou I'éducation aux val@sts rappelons-le, obligatoire, il n'est permis

de recevoir une éducation que catholique, protestam athée. En France, ou il est possible de
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suivre sa scolarité dans des établissements peat@ésliques ou dans des colleges publics sans
que les programmes d’enseignement different, Viaedrait a personne I'idée de parler d’école
athée..

Or, au sein de I'enseignement belge, le coursidrale non confessionnelést sans ambiguite :
excluant de fait toute référenceuae puissance transcendalife il ne peut s'adresser a des
éleves reconnaissant une quelconque forme de #ivaamme le fondement de leurs systemes de
valeurs, autrement dit il s’agit d’un enseignemen pas laique a proprement parler, nagtiee
Lesfinalités de I'’éducatiomorale non confessionnelliéstent d’ailleurs au sein des Programmes
belges (2002) une série daleursrattachées a ce que le texte nontaieité, qu’il est intéressant

de comparer aufinalitésdu cours parallele de religion catholique (Progreas de 2003) :

Finalités de I'éducation morale non confessionnelle Finalités du cours de religion catholique

(Premier degré, septiéme année) (Premier degré, septiéme année)

» accéder a l'autodétermination par le libre exame
» refuser tout dogme » Favoriser la croissance en humanité des

considérer comme hypothése toute théorie
politique, philosophique, économique,
religieuse

privilégier la qualité de la vie

assumer la finitude de I'existence

refuser I'échec et la souffrance en tant que
malédiction et fatalité

reconnaitre aux opprimés le droit a la révolte
intégrer a notre culture l'apport des autres cedtur
défendre le droit de tous a s'épanouir dans le
respect de la dignité de chacun

éleves en les mettant, a propos de la
guestion du sens, en situation de
confrontation avec I'événement Jésus-
Christ

» Rechercher et construire du sens pour
comprendre a la lumiére de la foi
chrétienne les grandes problématiques
humaines

e Découvrir la foi chrétienne, sa

e vivre ses options dans tous les actes de la SOl EnEe B Bal ez

guotidienne
Programmes de la communauté francophone de Belgafd2 et 2003
D’un c6té lerefus envisagé comme une conquéte de 'autonomie matal®ut dogme

De l'autre la constante référence ddachrétienneet al’événement Jésus-Chrisbmme réponse

a une quéte de sens, préexistante ou a susciter.

106 L . . . e

La finalité du cours de morale non confessionnetied'exercer les éléves et les étudiants, dorgdemnts ne se
réclament d'aucune confession, a résoudre leurblpmes moraux sans se référer a une puissancecgadante ni
a un fondement absolu, par le moyen d'une méthedéftxion basée sur le principe du libre examen.

Introduction du Programme de morale de Communaate&éise de Belgique, 2002, reprenant celui de 1976
ayant, pour les professeurs de morale, valeur gietiondateur
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Il est difficile de concevoir deux systemes de uedeplus antinomiques. lls font pourtant I'objet
d’enseignements également respectables, inscritslda curricula des éleves du second degré de

la communauté frangaise de Belgique.

Les mémegrogrammesnsistent, dans le cadre dours de religion protestan{@007), sur le
fait qu’ils sont effectivement destinés a une comauié plus restreinte que celle de la nation

belge, méme francophone :

Ce type d’enseignement s’adresse en priorité gpdesonnes qui fréquentent une communauté spéeifiqu
pour les préparer a vivre selon les principes dbewrs et les convictions partagés par I'ensembke d
personnes qui ont choisi d’en faire partie. Pag jeunes adultes, cette appartenance résulteggéa r

générale, d’'un choix motivé par une résonanceissuffment significative entre leurs valeurs et selle
partagées par une communauté particuliere, cetteicste leur offrant les garanties nécessairesua le
ressourcement et a I'approfondissement de leurgictions personnelles.

lIs soulignent cependant l'intérét dapprentissage du dialogue avec les autres rehgicet
courants idéologiquesainsi que celui de Idolérance Ainsi se construit, structurellement,
'enseignement aux valeurs en Communauté francdeseBelgique. Les valeurs n’y sont
apparemment pas communes, quoique également rasiesct(pourvu qu’elles émanent de
religions reconnuéd’ ou de lamorale non confessionne)jepas plus que les socles belges ne

sontcommuns

Cela dit, au-dela des références idéologiques thgeées dans le cadre de ces programmes
distincts, il est possible d'y déceler de solidgeds deconvergencesvoire des similitudes assez
marquées avec le systéme de valeurs décliné audesivf et VII® pilier du Socle commun
francais. Chacun des trois programmes (morale ramfessionnelle, religion catholique et
religion protestante) se réfere a des compétetnaesversales a la maniere des socles. C'est a
ce niveau que convergent a la fois les trelgions (catholique, protestante et athée) et I'éthique
qui marque lesattitudes requises au sein de plusieurs des disciplinessdignement faisant

I'objet d’'un socle belge.

107 Cf. article 6 duDécret du 17 décembre 2003, organisant la neuéaiithérente & I'enseignement officiel
subventionné et portant diverses mesures en matiénseignemerdit Décret Neutralité
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Reprenant les termes ddécret Missionde 1997, I'avant-propos du programme du cours de
religion protestant@ rappelle I'esprit de I'approche par compétencevelippée dans
I'enseignement belge — du moins est-ce la la cdimepui aurait pu présider a I'organisation de
chacun des huit socles :

La pédagogie des compétences en Communauté sargiariente davantage vers I'acquisition de
compétencekarges Elles sont définies comme suit ;

» Lescompétencedlisciplinaires: & acquérir dans une discipline scolaire détegémin

» Lescompétencedransversales communes aux différentes disciplines.
Elles doivent étre acquises et mises en oeouteal long de I'ensemble du processus
didactique. Leur malftrise vise & une autonarigssante d'apprentissage des éléves.
Elles sont de trois types :
- desattitudes: Ces compétences sont d’ordre relationnel. Eigsnt a développer des
attitudesqui doivent permettre a chaque éléve de se siturergpport a lui-méme, a son
entourage et a son environnement.
- desdémarches mentaled.e domaine de ces compétences d'ordre mentakastdes
savoirs et savoir-faire cognitifs.
- desdémarches méthodologique€e sont des compétences relatives a des sainr-f
pratiques. Elles se distinguent des démarchesates par leur caractére instrumental et

visent donc la maniére dont I'éléve organisetsavail.

» Lescompétencederminales: Elles se construisent jusqu’au troisieme de@iést le

niveau de maitrise attendu a la fin de I'enseigngreecondaire.

Pourtant, nous I'avons dit, seuisis des huit socles belges (francais, formation ma#tigue et
éducation artistique) listent des compétences gosémmement commigansversaleset dont
certaines s’apparentent a dasitudes. Une quatriemd’éducation physique qui répartit ses
compeétences entre les trois domaihediletés gestuellecondition physiqueet coopération
sociomotricepropose, avec ce dernier domaine un groupemertdodgétences relevant des
attitudes relationnelles(respecter les regles, agir collectivement, avea-ghy...) mais

n’envisage pas son caractere transversal.

108 ChapitrePédagogie des compétences
en ligne sunttp://www.restode.cfwb.be/download/programmes/386+-240-3.pdf
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Les quatre autres socles semblent avoir, sur latipmedes compétences, des approches encore
plus nuancéed.’éveil-éducation scientifiqudes cong¢oit comme uriatersection entre savoir et
savoir-faire sans aborder la question des savoir-8ttéveil-histoire-géographieles voit a
l'articulation d’attitudes, de savoir-faire et deawirs mais ne liste que les deux derniers
membres de cette articulation tripartitééducation par la technologien’en propose pas de
définition, mais propose surtout des compétencethadélogiques qu’il est probablement
possible de réinvestir dans d’autres disciplinebsérver, émettre des hypotheses, reéaliser,
réguler, structure), sans que le référentiel le précise. En tout @éatause, il ne s’agit pas, la
encore, dattitudesau sens retenu par Bécret Missionde 1997. Le socleanguesmodernes

enfin, n'aborde pas ce domaine de compétences.

Pour en rester, donc, aux trois socles belges éfinigsent le plus clairement des attitudes
transversales, c’est-a-dire requises par plusidisgplines, méme si elles ne sont définies que
par I'une d’entre elles, la formation mathématidiégucation artistique et plus encore la langue
francaise proposent dans ce domaine un référexsselz précis qui s'apparente a ce qugolde
communfrancais regroupe dans ses deux derniers pikensi le socle belgéangue francaise

propose-t-il, sous la rubrigwtitudes relationnellede :

Se connalitre, prendre confiance Connaitre les autres et accepter les différences
Se prendre en charge Ecouter dialoguer

Prendre ses responsabilités Travailler en équipe

Faire preuve de curiosité intellectuelle Laisser s’exprimer

Etre sensible a la vie, a la nature, a I'art

Autrement dit, il énonce ledevoirs envers soi-méree lesdevoirs envers les autres hommes
structurent (en France, en tous cas) les programdeesorale religieuse ou laique depuis qu’ils
existent. En Belgique, on trouve, dans les compeétetransversales des cours de religion et de
morale non confessionnelle d’'une part de forteeeigde convergences entre les trois cours,
d'autre part une parenté structurelle avec ces daxes (compétences personnelles et
interpersonnelles) développés dans le cadre de $mttje correspondant a la disciplinague
francaise Le tableau suivant met en regard les attitudescdenpétences transversales de ces

quatre cours pour I€"ldegré de I'enseignement secondaire :
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Les programmes deeligion catholique ne manquent pas, en effet, d’énoncer les compgtenc
transversales qu’ils se proposent de travaillelesEsont, conformément aux orientations du
Décret Missionde 1997, présentées en trois catégories : les @emgesd’ ordre mental
(s’interroger, saisir et traiter linformation.), les compétencesl’ordre méthodologique
(prendre des notes, réesumer, synthétisgret lescompétencesi’ordre relationnel qui relévent
donc des attitudé$- et que nous retenons ici: développer son idemérsonnelle et des
relations interpersonnelles. Au niveau personnel,cours, met donc l'accent stirdentité
personnelle et leheminementde I'éléve, ce qui n'est le cas d’aucun autrec&mgui concerne la
relation a l'autre, c’estempathie et lelaisser s’exprimer qui forment les singularités de cet

enseignement.

Les programmes deeligion protestante suivent une démarche comparable en présentant sous
forme de tableau les compétences transversalesreigr degré, réparties ememarches
méthodologiquesdémarches mentalest... attitudes relevées dans notre tableau comparatif. A
I'identité du cours de religion catholique répondlé respect— de soi, des autres. Plutét que de
cheminement, il est question ici de responsabilit..ne s’'agit pas seulement de laisser
s’exprimer, mais aussi de se familiariser aveddesies decommunication et d’expression les

plus diverses.

Les programmes dmorale non confessionnellgenfin, ne distinguent pas trois catégories parmi
les compétences transversales qui, note-tsikent le développement personnel des éleves, la
construction des valeurs, la conquéte de I'enviegnent, la formation a la participation active et

la formation a la citoyennetd.’ambition de ces objectifs explique probablememipartie que les
attitudes ne soient pas ici distinguées des cosauaies et des capacités. Elles sont néanmoins
organisées en compétences liée$éthique d'une part (personnelles) et a ¢toyenneté
démocratique d’autre part — les termes d’éthiquieatitoyenneté étant propres a cette discipline.

C’est aussi la seule a aborder le théme de I'usalmsation et de 'engagement social.

1% Une note de bas de page précise que ces dero@mggétences sont évaluables de manjéritative
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Si I'on intégre, enfin, le socle belge de la ditioglangue francaise a cette comparaison, force
est de reconnaitre que peu de ses compétencegetrsales ne sont pas travaillées par I'un ou
I'autre des trois cours précités, voire les troia fois :

. En ce qui concernge connaitre, prendre confiand&utonomie évoquée par l'item
se prendre en chargse retrouve certes dans le cours de morale ndiessiannelle
(atteindre l'autonomie moraje mais encore dans celui de religion catholique
(prendre position personnellemgnet protestante développer l'autonomie et la
confiance en sdi Prendre ses responsabilitést un item textuellement commun au
socle de langue francaise et au cours de religiotegtante, tandis que la notion de
curiosité intellectuelleest partagée avec celui de religion catholiquailleSeles
sensibilitésa la vie, a la nature, a l'artne trouve pas d’échos dans les cours de
morale ou de religion.

. Pour ce qui est deonnaitre les autres et accepter les différenses différents items
semblent partagés entre les trois cours préciéésuter et laisser s’exprimer sont
repris textuellement en religion catholique seuleinenais dialoguer se retrouve
sous la forme du débatémocratiqueen religion catholiquepublic en morale non
confessionnelle). Quant t@availler en équipe cet item est repris par chacun des
trois cours :travailler en coopération(religion catholique)travailler en groupe

(religion protestantejoopérer(morale non confessionnelle).

Il n’est donc pas impossible de discerner, au-diga disparités de références idéologiques
propres aux trois tendances représentées dansij@esnent de la morale ou de la religion dans
les colléeges belges, une sorte de socle commuculétautour de compétences transversales
d’ordre personnelles et interpersonnelles. Cestpoile convergence entre les trois cours
s’articulent autour des compétences transversal@sé&ine ordre détaillées dans le socle belge de
la disciplinelanguefrancaise: ils mettent en avant 'autonomie d’'une parteetravail en équipe
d’autre part. De plus, la préséance mise a pagt,deeix axes ne sont pas sans rappeler les
compeétences sociales et civiques et celles d'ant@et d'initiative duSocle commufrancais.
L'originalité de I'organisation curriculaire belgtans ce domaine réside principalement dans le
fait d’'identifier ces compétences transversalesroemelevant d’options idéologiques différentes

dont la coexistence n’est possible qu’en vertu eleeadouble injonction, adressée a la fois aux
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éleves et a I'école : 'autonomie morale ne doitriem contrarier le travail en coopération. En
d’autres termes, le college belge reconnait laaptér des opinions, mais encourage l'unité

d’action.

Ce raccourci peut sans doute éclairerStcle communfrangais d’'un jour différent, si I'on
considere que le septiéme pilier de ce dernier @nmotautonomieun sens moinmoral et
davantage axé sur les capacités a faire des ammtixgnment professionnels. En ce qui concerne
les compétences socialegu’évoque le programme du cours de morale noressionnell&™,
elles seraient au contraire plo®ralesen France ou, nous I'avons vu, elles réferent okagge a
I'héritage catéchistique de l'instruction moralereligieuse qu'aux capacités d’action travaillées

par le programme belge... deorale!

3.2.2. Québec : de la diversité du développemerggreel
Outre-atlantique, un autre pays francophone a adopté, au tournardiatle, I'approche par

compétences. Alors que le premier ministre frangaisait seulement de signer le Décret du
Socle commurfavril 2005, les réformes duProgramme de formation de I'école québécoise
entraient en vigueur en septembre de la méme a®iégosant a tous les éléves du premier
cycle de I'enseignement secondaire québécois (123%3 elles tracent la partie commune d’un
curricula, qui s’orientera, a l'issue du premiecleyvers I'une des trois filieregenéraleou axees

sur 'emploiproposée dés 14 ans. Mémd’sbligation scolaire concerne au Québec les jeunes

Jusqu’a 16 anS, ce SsO nt b|en Ie Parcours de formation Parcours de formation
générale appliquée axé sur ["emploi
programmes de ce premier cycl Dilimsdinissemis ot e
. 16 ans S Formation
Enseignement secondaire 15 e feme préparatoire au travail S

qui sont destinés a étre suivis par — deusieme cycle = gome

FTP Formation 4 un métier
semi-spécialisé

majeure partie deS é|éves _ d’o Enseignement secondaire

premier cycle

leur choix pour poursuivre notre S S
étude comparative des curricul Frseignement primaire S48 VAN —
francophones dans le domaine ¢ T -
I'éducation aux valeurs. Education préscolaire T MATERNELLE

Figure 13 — Structure de I'enseignement obligatgirébécois

M0 parmi les compétences liées & la citoyenneté détigae, le cours de morale non confessionnelke lia
participation active, dont le premier item traigsdapacités d’action, parfois appelées compétenceisles..

L’éducation aux valeurs a I'épreuve du Socle comnmL®6 Daniel Janichon, novembre 2010



Les Programme de formation de I'école québécamésentent une organisation curriculaire
d’apparence complexemais dont 'unité tranche avec les disparitépptaches de la notion de
compétences que nous avons rencontrées au sesnales belges. Certes, il n’est pas impossible
de se perdre entre l&sis visées du programmsescing domaines généraux de formatiel ne

pas confondre avec lesng domaines d’apprentissageesneuf compétences transversales
(rassemblées sous quatre orgrest sesdix-neuf programmes disciplinaires Le schéma ci-
apres — et la structure qu'il explicite — sont pant relativement clairs a qui les aborde sous
I'angle qui est le nétre. Legaleurs de I'éducation (québécoise) apparaissent en dfstle
premier cercle établi autour de I'éléve, placésaion au centre du systéme éducatif, du moins a

celui duProgramme de formation

Le Programme de formation

Trois visées du
Programme de formation

Cing domaines généraux
de formation

Neuf compétences transversales
rassemblées sous quatre ordres

Cing domainas d'apprentissage

. Dix-neuf programmes disciplinaires :
Frangais, langue d'enseignement

Frangais, langue seconde
= Programme de base
= Programme earichi

Intégration linguistique, scolaire et sociale
Secondary English Language Arts

Anglais, langue seconde
» Programme de base
+ Programme enrichi

Mathématique

Science et technologie

Géographie

Histoire et éducation 3 Ia citoyennaté

Art dramatigue

Arts plastiques

Danse

Musigue

Education physigue et a la santé
Enseignement moral

Enseignement moral et religieux catholigue
Enseignement moral et religieux protestant

Figure 14 — Schéma du Programme de formation delBéublique québécoise, 2006
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Les trois viséesde ce dernier sont Istructuration de l'identit¢ le développement du pouvoir
d’action, et laconstruction d’'une vision du mondse qui ressemble fort aux grandes lignes d’'un
programme de morale, du moins tels que sont coneug que nous avons eu l'occasion de
parcourir tout au long de cette recherche. Mals Birogrammequébécois se structure donc en
quelque sorte autour des trois axes que seraisrdeloirs enverssoi-méme, les autres et le
monde, ils integrent également I'éducation auxwalé chacun de leurs trois niveaux de lecture.
Congu comme un systéme, le Programme de formatésticsle autour de trois éléments
intégratifs : les domaines généraux de formaties, dompétences transversales et les domaines
d’apprentissaggeprecise lediProgramme(p.15).

Or I'éducation aux valeurs est présente a chacueslérois niveaux :

+ Elle constitue I'essentiel dedomaines généraux de formatidt!, avec des exemples
concrets de valeurs, comme le souci affich&igte ensembleg(également cher &Bocle
communfrancais, en son Vlpilier, compétences sociales et civiguete lasantéet des
problématiques environnementales d’'une part ebieaineorientation et entrepreneuriat
qui s'apparente d’'une certaine fagon au Yllier du Socle frangcais &utonomie et

initiative), quoi que référant plus explicitement au monaggssionnel.

« Elle fait 'objet de I'un des quatre ordres dempétences transversafés: celui des
compeétences d'ordre personnel et saci@tansversalement, le schéma directeur des
programmes de morale est ici représenté avedesa&srs envers soi-mént@ctualiser son

potentie) etenvers les autre@oopérej.

11| e Programme de formation présente, sous I'app@iiatomaines généraux de formatiorun ensemble de
grandes intentions éducatives et d’axes de développt destinés a structurer I'action collectivetales ceux qui
font I'école. Ces domaines, qui touchent aux pnolaliques contemporaines auxquelles les jeunes midiiee face,
sont de nature interdisciplinaireropgrammede formation de I'école québécoi2806 : 15).

112 Cescompétencesont ditesransversalesn raison de leur caractére générique et du feétlgs se déploient &
travers les divers domaines d’apprentissage. Blies par définition, une portée plus large quedempétences
disciplinaires puisqu’elles débordent les frontede chacune des disciplines. Elles s’actualisans des disciplines
autant que dans les domaines généraux de formatiqurofitent de lintégration des acquis au fil desirs
(Programmede formation de I'école québécoi®806 : 15).
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» Elle participe, enfin, associée a I'éducation physi et a la santé, du cinquieme des

domaines d’apprentissag¥ avec, donc, une discipline d’enseignement a peiere ui

étant consacréel’enseignement morabu moral et religieux catholiqueu moral et

religieux protestant.

domaines généraux

de formation

compétences transversales

domaines d’apprentissage
et disciplines d’enseignement

Vivre ensemble
et
citoyenneté

Environnement
et
consommation

Santé
et
bien-étre

Orientation
et
entrepreneuriat

Compétences d’'ordre personnel et social

Actualiser son potentiel
Coopérer

Compétences de I'ordre de la communication

Communiquer de fagon appropriée

Compétences d’ordre intellectuel

Exploiter I'information

Résoudre des problemes

Exercer son jugement critique

Mettre en ceuvre sa pensée créatrice

Compétences d’ordre méthodologique

Se donner des méthodes de travail efficaces
Exploiter les technologies de l'information et de |
communication

Langues

Frangais, langue d’enseignement
Secondary English Language Arts
Francais, langue seconde

« Programme de base

« Programme enrichi

Anglais, langue seconde

« Programme de base

« Programme enrichi

Intégration linguistique, scolaire et sociale

Mathématiques, science et technologi

Mathématique
Science et technologie

Univers social

Géographie
Histoire et éducation a la citoyenneté

Arts

Art dramatique
Arts plastiques
Danse
Musique

Développement personnel

Education physique et a la santé
Enseignement moral

Enseignement moral et religieux catholique
Enseignement moral et religieux protestant

1%}

Figure 15 — Place de I'éducation aux valeurs desptogrammes québécois dlicycle de I'enseignement secondaire

Quoi que ce programme s’y apparente a plus d'm té Québec ne prétend pas s'étre doté d'un

socle commun. Il porte cependant un certain nonderealeurs communesqui forgent une

identité éducative propre a ce pays. Il laisse motant une place de choix aux compétences

transversales d’ordngersonneletsocial intimement lié awivre ensemblecomme il est rappelé

page 34 :

113 e regroupement des disciplines p@mainesreprésente un pas vers le décloisonnement desremscolaires,
en ce sens qu'il permet de les situer par rappaidsadomaines de référence et incite I'enseignanaevoir sa
discipline comme une partie intégrante d’'une dir@msmportante de la formation de I'élevBrogrammede

formation de I'école québécois&)06 : 15).
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Les compétenced’ordre personnel et socialejoignent plusieurs axes de développement des idema
généraux de formation, en particulier ceux quiggportent a I'adoption de comportements et diatés.
Elles sont, par exemple, intimement liées au doealivre ensemblest citoyenneté qui sollicite la

compétence a coopérer et constitue un terredlefpdur I'actualisation du potentiel de chacun.

Comme c’était le cas pour les compétences trarasesrd’autonomie des programmes belges de
morale et de religion, la vision québécoise detlialisation de son potentie (compétence
transversale 7) réfere explicitement — quoi que exciusivement - au projet professionnel de
I'éleve et & son orientation. Elle s’appuie sucdanaissance de soomme outil d’évaluation du
cheminement personnel ou professior{pe8). Cette compétence 7 ne prétend pas prodese
valeurs a préférer a d'autres. Elle invite cepehdaiéve a identifier ses émotions, ses
sentiments, ses valeurs.] tout en jugeantle la qualité et de la pertinence de ses choixtiac
(reconnaitre ses caractéristiques personngllPeurprendre place parmi les autres convient
deconfronterses valeurs et ses perceptions avec celles dessaetrdepercevoir I'influence des
autres sur ses valeurs et ses chfpx 49). Il est bien question ici de valeurs et d®ix
personnels, méme si I'éventualité d’influences esvisagée. Pourtant, cette compétence 7
enjoint non seulement dee connaitremais encore deespecter les autrest demanifester de
plus en plus d’autonomieRespectet autonomie sont donc considérées a priori comme des

valeurs que I'éleve percgoit comme siennes...

C’est d'ailleurs préférable qu'il en soit ainsi,rda compétence transversale 8&eopérer —
s’appuie également sur tespect méme si elle développe un peu moins la notiontdizomie.
Collaborer, participer, contribuer, coopérer, dosunt quelques-uns des verbes qui structurent
I'’énoncé de cette compétence 8. Il y est égalemeestion douverture d’esprit, d’accueil de
l'autre, d’écoute et de respect des divergencestesovaleurs qui sont donc considérées
implicitement comme reconnues en tant que tellesI'peve qui est ainsi prié de les faire

siennes.

Mais méme si ces deux compeétences transversaldsaliser son potentiebt coopére)

proposent des valeurs-clés comme le respect, Hauatce, la tolérance comme s’'imposant a tous,
elles référent également &autres valeurs dont I'exposé ne peut entrer dans ce cadre
transversal, par définition commun a plusieurs igisees scolaires et donc a tous les éléves

gu’elles concernent.
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Certaines de ces dix-neuf disciplines, en effetsagputent pas les unes aux autres mais sont
offertes comme des choix optionnels. Au niveaudistigue, par exemple, les particularités du
peuple canadien duquel participent les Québécoinant le college a proposer, au choix, le
francais ou l'anglais langue d’enseignement ou rs@eo De méme dans ldomaine du
développement personndléducation aux valeurs prend la forme optionmellun enseignement
moral, moral et religieux catholiqueu moral et religieux protestant, le systéme scolaire
québécois reconnaissant ainsi implicitement letdrahacun de choisir certaines de ses valeurs,
méme si ce choix est au Québec limité a trois sya$ede valeurs prédéfinis : celui de I'Eglise
catholique, celui de I'Eglise protestante et umstmme qui prétend ne pas se donner de référence
explicite, puisque la premiere des compétences fatiaille est la construction d'uréférentiel
moral (p. 496).

L’'examen attentif descompétencesvisées par ces trois enseignements parallelesuitond
d’ailleurs a préciser ce systeme de référenceqlu,généralement, de cerner les particularités
de chacun. Les programmes de I'enseignement sdcerglaébécois jouissent en effet d’'une
grande homogénéité dans leurs présentations, padsées attendus de chaque discipline selon
le méme schéma, lisible a travers les mémes grillass ce domaine précis ou chacune des trois
disciplines est proposée concurremment aux élédvest, donc aisé de comparer, presque terme a
terme, l'offre curriculaire de chacun des systéndes valeurs qui les sous-tendent. Une
présentation synoptiqi® comme celle du tableau suivant facilite encoréedéche.

L’enseignement moral, moral et religieux catholigaienoral et religieux protestant s’articulent

de facon relativement similaire :

* une premiere compétence a trait référentiel de valeurschoisi (ou construit) et est
différente pour chaque programme. |l est donc @sttaire en morale, se référe a la
tradition catholique pour le cours du méme nona Bible pour les Protestants.

114 es programmes officiels ne proposent pas une pe#isentation, que nous avons dii recomposeriaqest
éléments de chacun des trois programmes.

L'éducation aux valeurs a I'épreuve du Socle comnR®1 Daniel Janichon, novembre 2010



BN

une seconde compétence vise a amener |'élége positionner quelle que soit sa

position, et est presque rigoureusement identiquer pes trois cours — quoi qu'en

troisieme place dans celui de religion protestante.

une derniére (deuxieme chez les Protestants) wadeldrance (dialogue en morale,

respect de la liberté religieusen religion protestante). Cette compétence n’apaas

en tant que telle dans le programme d’enseignemerdl et religieux catholique.

Enseignement moral

Enseignement moral et
religieux catholique

Enseignement moral et
religieux protestant

1. Construire un référentiel moral

Mettre en perspective des

situations de vie et des repeéres

moraux.

Délibérer sur les éléments
d’un référentiel moral.

1. Apprécier I'apport de la traditio
catholique vivante a sa quéte de s¢

Actualiser des éléments de
tradition catholique vivante.

Enrichir sa réflexion.

Evaluer I'apport de la traditio
catholique vivante.

Construire ses réponses.

nl. Apprécier l'influence de la Bibl

une perspective protestante

la Analyser des textes bibliques
Etablir des liens entre des
textes bibliques et son
quotidien.

Reconnaitre l'influence de la
Bible sur I'individu et sur la
culture.

ereir I'individu et sur la culture dan

n

2. (3. pour le programme de I'enseignement moredlegieux protestant)

Se positionner, de facon réfléchieregard d’enjeux d’ordre éthique

religieux protestant).

Actualiser ses choix

Cerner, dans une situation, des enjeux d’ordrejé¢hi

Analyserles tensions existant entre différents points deg @pinions, visions de I'étre humain, valeursreispriptions
socialeg(moral et moral et religieux catholiquelgs perspectives apportées par différents réféglsifmoral et

Imaginer des options et leurs conséquences

3. Pratiquer le dialogue moral

Manifester de la considération
pour soi et pour les autres.

Recourir au questionnement

Envisager des
réinvestissements possibles

S’engager dans le dialogue

2. Agir dans le respect de la libe
religieuse

¢ Analyser des manifestations
du phénoméne religieux

Explorer les points de vue de
différentes traditions sur des
questions universelles

Adopter des attitudes
respectueuses

té

Figure 16 — Compétences développées au sein dmiggrement moral,
moral et religieux catholique, moral et religieuotestant (Québec)
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Il ne nous appartient pas d’évaluer chacun de cagrgmmes, encore moins de porter sur les
systemes de pensée qui les sous-tendent un jugen@mtvaleur. Leur mise en regard laisse
cependant apparaitre une relativeté idéologique Tout au plus remarque-t-on I'absence d'un
domaine de compétence plus spécifiquement consalaélérance et au dialogue au sein du

programme d’enseignement moral et religieakholique a la différence des deux autres. A cela
pres, les trois programmes développent des olgemtihparables dont celui d’inciter les éléeves a

uneréflexion et unpositionnementau regard d’enjeux d’ordre éthique

La seule différence notable réside non dans lexatkes valeurs, mais dans celui sigsteme de
références Il n'est sans doute pas anodin de se réféder téadition catholique vivantea la
perspective protestante de l'influence de la Bilalea un référentiel moral construit en commun
au cours de sa scolarité. Cette derniére optioe palleurs un probleme de définition si I'on
s’en tient a I'énoncé de la compétence 1 viséd' gaseignement moral. Si la tradition catholique
correspond a un systeme de normes relativementithemifiées, si la perspective protestante
quant a la lecture de la Bible bénéficie d’'une alamte littérature faisant — sur la question —
autorité, un référentiel moral qui serait constmiit commun par les éléves eux-mémes (par
I'éléve lui-méme) atteindrait a priori des prodoot aussi diverses et variées que la société
scolaire québécoise présente de diversité. Audieléette apparente ambiguité, les programmes

apportent sur ce point quelques éclaircissements :

L'éléve partage avec les autres sa vision deel'Btrmain de méme que sa représentation des valedes
prescriptions sociales propres a son milieu.dhgage, avec ses pairs, dans la construction disengble
de repéres moraux, se distanciant ainsi de sessaggtérieurs pour enrichir et élargir ses repréagons.
Ce travail en commun favorise une attitude de tiprsement critique et fournit & chacun I'occasitinse
réapproprier les valeurs de son milieu social ®utles traduisant dans I'action (Enseignement kmora

Construire un référentiel morap. 502).

Il ne s’agit donc nullement de réinventer un systaia valeurs comme |'expressioanstruire

un référentiel morakurait pu le laisser accroire, mais deré&approprier celui de son milieu
socialen les traduisant dans I'actioes familles ayant a choisir 'enseignement maoeleur
enfant, il est assez simple de déduire que lesglgui suivent le cours ehiseignemennoral
sont ceux dont les parents n'ont pas choisi I'ug dieux autres cours, donc qui n'appartiennent

pas a un milieu social dont les valeurs s’adosaamte tradition ou une perspective religieuse.
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S'’il s’agit, pour I'éleve, de retrouver les valews son milieu d’origine, il ne peut s’agir que de
valeurs non religieuses (ou, plus exactement, gamt ni catholiques, ni protestantes).

Sans que la revendication de I'athéisme soit sbwiguse dans le programmesseignement
moral du Québec que dans celui a®rale non-confessionnellde Belgique, il est assez clair
que I'éléve québécois ne fréquentant aucun des deurs d’enseignement moral et religieux,

est, de fait, éduqué a deasleurs non-chrétiennesou se voulant telles.

Pour I'école québécoise, qui s’est pourtant do& librée du XXi siécle de programmes de
formation intégrant a chaque échelon la notionatapetence, il est donc difficile de parler d’'un
socle commun de valeurs — pas plus que d’'un se&clablburs communes. Les trois systemes de
pensée qui coexistent au sein méme desdits progeanmeiinent a croire que la diversité est non
seulement admise, mais également érigée en ragle,eh étant rigoureusement encadrée :
rappelons-le une fois encore, dans le cadre depoegrammes, seuls un référentiel moral
construit en commun pour se réapproprier les valelg son milieu sociabu la tradition
catholique vivanteu la perspective protestante de la lecture de ldeBpeuvent tenir lieu de

référence dans le domaine de la morale.

Cela dit, cette référence morale tricéphale, qraataérise les programmes du college québécais,
constitue, avec le choix de la langue d’enseignéniesideux pdles de leur diversité curriculaire.
Dans tous les autres domaines, la méme éducatiopase a tous :

* Chaque programme de morale (religieuse ou non)rerédésa propre vision des
domaines généraux de formationChacun traite des questionsuiure ensemble et de la
citoyennetgdel’environnement et de la consommatiate lasantéet dubien-étreet de
I'orientation et del’entreprenariat.

» Chaque programme de morale (religieuse ou smmale lescompétences transversales
qu’il met en ceuvre. Celles-ci ne se limitent poucuan des trois aux compétences d’ordre
personnel et socialmais investissent les ordregellectue] méthodologiqueou de la
communication.

* Au niveau purementdisciplinaire enfin, les éleves suivent a priori dans chaque
établissement 'ensemble des enseignements prop@sgeptés en matiere linguistique,
nous lavons dit, et dans ce fameux domaine desuvslliées au développement

personnel.
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* Les objectifs primordiaux (lesvisée$ de I'école ¢tructuration de [Iidentitg le
développement du pouvoir d’actioet laconstruction d’'une vision du monjdestent les
mémes pour tous — quoi qu’évidemment envisagés deieme différente selon la
perspective idéologique sous-tendue par les cheixI'@ablissement en matiére de
valeurs, notamment s'il retient 'un ou l'autre dggstemes sus-cités comme principe

directeur de sa politique dans le domaine pédagegiq

De plus, I'éducation a la citoyenneté qui est, allssi, porteuse de valeurs, s’integrelamaine

de l'univers socialavec la géographie et associée plus particuliéném I'histoire) et s’adresse
par conséquent a tous sans distinction de race melehion... Il est dailleurs intéressant de
noter que ce domaine, qui comprend ddeax disciplines ne concoit pas une éducation a la
citoyenneté distincte de I'enseignement ldestoire (L'intitulé exact de la discipline est:
histoire et éducation a la citoyenngt€’est probablement la I'une des spécificitésauggs de
I'enseignement québécois en matiere de valeurs; Evelivision tripartite de I'enseignement
moral. Laprésentation de la disciplingouvre (p. 337) sur une citation de Nietzschgqué ne

se revendique pas comme le tenant de l'une des idigions admises dans les programmes
scolaires québécois) Le verdict du passé est toujours le verdict d'umobe. Vous ne le

comprendrez que si vous étes les architectes derlig les connaisseurs du présent

Partant, les trois compétences que vise cette pliisei lient intimementréalités sociales
conscience citoyennet histoire.En étudiant diverses sociétés d’ici et dailleudshier et
d’aujourd’hui, précisent les programmes (p. 340), l'élemenstate la diversité culturelle,
construit sa conscience citoyenne et acquiert deeiss relatifs aux principes et aux valeurs qui
caractérisent une société démocratiq@ertes, il est question dEmocratie — sans que les
valeurs qui y sont attachées soient pourtant cterg rappelées — mais il est également question
dediversité. La perspective historiguécompétence 1), qumterroge les réalités socialesu la
méthode historiqu¢écompétence 2) quaide a leurinterprétation ne sont que des outils pour
construire sa conscience citoyenfmpétence 3). Etroitement associée a une aigcelkihe
scolaire, I'éducation a la citoyenneté semble neivpw suffire & la construction d'une
citoyenneté pleinement éclairée. Autrement ditcilmyenneté se construit, dans le systeme
québécois, a partir de 'enseignement de I'histeir@ommun a tous - mais cette base nécessite

I'apport d’'un enseignement moral, qui, lui, net’pas.
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Encore convient-il de préciser que les trois ems®igents moraux s'intégrent au sein d'un
domaine du développement persongal comprend I'éducation physique et a la santéegti
également commune a tous les éleves. D'un cotéucecancerne la conscience collective,
citoyenne, appuyée sur I'enseignement de [l'histgué explique l'origine et la diversité du
peuple québécois. De l'autre, ce qui touche aitfiat au personnel, au corps, certes, a travers la
pratique sportive et I'éducation a la santé, magsea I'ame, a travers les trois propositionseentr
lesquelles I'éléve (ou sa famille) est sommé deisthprecevoir un enseignement moral, ou

morale et religieux catholique ou morale et religiprotestant.

L’iconographie étant parfois plus expressive quen®ts eux-mémes, il n'est pas inintéressant
d’examiner a cet égard la page de gard€Hapitre 9 qui détaille les programmes domaine

du développement personnel

Programme de fermation de I'école quékécoise Gllallltl'll 9

Enseignement sscondairs,

premisr cycls Domaine du développement personnel

Composition photographique de la page de gardddpiire 9 éveloppement personnel), Programmes québécois 2005

Elle reprend, dans un montage photographique catepahacune des pages introduisant les

cours proposés a l'intérieur diomaine soit en complémentarité, soit en concurrence :
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# Cette page est répétée au début de chacun
des quatre programmes qui composent le
domaine.

L'image integre des parties de chacune des
quatre couvertures spécifiques a I'’éducation
physique et & la santé, I'enseignement moral,
moral et religieux catholique , moral et
religieux protestant.

Programne ds lsrmation de 'école quéhécaise Chapitre 8
Enseignement sec

premior cyels : Domaine du développament personnel

Education physique 3 3
et ala santé .  [Enseignement moral

Education physique et a la santéun professeur € = Enseignement moral un professeur et quatre
quinze éléves dans un gymnase. Tous travaillen éléves — dont un asiatique et une noire — devant un
coopération. panneau affichant la presse.

Enseignement moral et N ! " Enselgnement moral et
religieux catholique 2 religieux protestant

Enseignement moral et religieux catholique un Enseignement moral et religieux protestantun

professeur et sept éléves — dont une en fauteuldumy professeur et sept éléves — dont daeouleur lors

autour d’'une table et devant une frise historiqes de la présentation d’'un exposé. Seule une éléve se

premiers temps du christianisme. L'enseignant geési tient debout, les autres, enseignant compris,
I'écoutent attentivement.

Compositions photographiques des pages de gardeagiire 9 développement personnel), Programmes québécois 2005
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Le systeme curriculaire québécois présente, argdes programmes de formation du premier
cycle de son enseignement secondaireis enseignements aux valeurgoursuivant des
objectifs assez proches, tout en affichant clairgnma nature deréférences différentes
L’affirmation del’histoire comme base (commune) de la construction de |gesitteté ne peut
faire oublier que laradition catholique vivantda perspective protestantau leréférentiel moral
construitindépendamment des deux systemes précités peéekamer d’'un jour fort différent
I'enchainement des événements au programme dedigttpline. Or chacun de ces systémes de
pensée revendique d’étre enseigné au méme titretaydes les autres disciplines, affirmant
l'identité propre de ses valeurs et de sa visionnthnde, coeur des visées de I'éducation
québécoise. Ldiversité — et son acceptation par tous — est donc claireen@lacer au nombre
des valeurs communes, que rappellent d’ailleurswhaes programme d’enseignement moral,
religieux ou non, qui valorise le dialogue (mordh, respect (protestant) ou I'acceptation
(catholique). Cette dimension marque incontestabtertiune des différences majeures entre le
programme de formation québécois etSecle communfrancais, le premier s’appuyant a la
diversité, le second visantl'anité a travers la constitution d’un socle qui s'imp@stous, au-

dela des opinions et des croyances.

Ces différences marquées peuvent certes trouveceutain nombre d’explications liées a

I'histoire et a la géographie politique.

Le contextenord-américain est sans doute plus propice aigersité des approches en ce qui
concerne les valeurs, y compris en éducatiterre d'immigration depuis sa fondation, le
Québecs’est forgé avec (et peut-étre grace a) la diterdiigée au rang de valeur dans ses
programmes scolaires. La Belgique, elle, ne s’@st ponstruite sur 'immigration et a été
historiquement moins marquée que le Québec pardassité d’'un brassage de populations. Bien
gu’envisageant trois enseignements moraux ou eefigidistincts, aucun de ces programmes
belges ne met I'accent sur la diversité, mémess fmarlent de respect, d’écoute, de dialogue et

de communication — delérance dirions-nous en France.

En revanche, la valeautonomie marque de son sceau les textes programmatiqugsshek qui

n'est pas sans souligner certains aspects de sgaghie politique — et de son histoire. La
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Belgique doit en effet son nom auRays-Bas(Belgica en latin), unifiés par les Ducs de
Bourgogne au Xlfl siécle, avant d’étre scindés en deux provinceépaddantes a la Réforme.
Au nord, les Provinces-unies protestantes et intlfgnetes, sont devenues les actuels Pays-Bas.
Au sud, ce qui ne deviendra la Belgique qulé&381 fut tour a tour gouverné par les branches
espagnole et autrichienne des Habsbourg (au sefaiiempireromain germanique), avant de
passer sous domination francaise a la Révolutioms péerlandaisel’indépendance de la
Belgique est donc suffisamment récente pour quitl @ompréhensible de placer 'autonomie au
nombre des valeurs nationales, et, partant, d'@mégner les programmes de morale — religieuse
ou non. L’histoire du Québec — et celle de la Fearcexpliquent aisément pourquoi cette

nécessité n'est pas aussi impérieuse dans cedgax

L’examen de la place accordée a I'éducation aurwal par d’autres pays, et notamment par
deux pays francophones qui n’ont pas — tant s’'eh-fau a entretenir de relations spécialement
conflictuelles avec leurs Eglises, permet de cdntdiser les derniers épisodes de I'histoire
curriculaire francaise dans ce domaine de manigginale. Il apparait assez clairement que,
jusque dans les pays qui ne fondent pas les progesnde morale sur un principe inébranlable
de laicité, les attentes du systeme scolaire anddes éleves qui le quittent sont assez proches
les unes des autres, quand bien méme elles semettlade références diverses.
Schématiqguement, les deux pdles desoirs envers soi-mémet devoirs envers les autres
trouvent partout leurs déclinaisons locales ou essibnnelles, sans que les valeurs a acquérir

soient fondamentalement différentes :

* Du cété del'éthique, le développement de l'identité personnedtele respect de soi
dominent les programmes belges — eS&lefrancais, tandis que les textes québécois
renvoient & une nécessaiédlexion et unpositionnemenfquel gu’il soit) qui ne le serait

pas moins.

» Le versantocial des programmes de morale (et dii pilier du Soclefrangais) mettent
en avant egalement la notion mespect des autres empathie respect citoyennetéen
Belgique,dialogueetrespectau Québedplérance responsabilitéet solidarité en France

— qui va ainsi au-dela du simple respect.
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Ce qui différencie en revanche singulierement iéfg@rénts programmes de morale, entre eux
d’une part, et d’avec les injonctions 8ocle commufrancais d’autre part, ce sont l&$érences
dont ils se réclament. Les programmes de moralbépaés en sont emblématiques, qui posent
d’emblée leuréférentiel moralcomme primordial, mais cette particularité n'dssente d’aucun
des autres programmes touchant aux valeurs que anauss présenté. Ce qui ne laisse pas
d’interroger I'observateur en ce qui concerne letewrs duSocle commurfrancais qui se
présentent comme universelles alors méme que lstiqnedes références qu’elles se donnent
souffrirait quelques précisions. A moins que l'ammsidéere que 'Ecole ayant été créée par la
République (et la République en grande partie jgaole), les valeurs professées par I'une et
'autre ne nécessitent d'autres références qu-eliémes, étant en quelque sorte auto-
référencées...
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DES CURRICULA PRESCRITS AUX CURRICULA REELS...

Nous I'avons dit, le VA pilier (compétences sociales et civiguemscrit dans la dynamique de la
plupart des autres programmes de morale, confessdlerou non, que nous avons quelque peu
détaillé : il enjoint & I'éléve d’étre respectuals soi-méme et des autréscline a latolérance

la responsabilité, |solidarité tout en lui demandant de résougecifiguement les conflitdl
s’attache a lui fairprendre conscience de ses droits et deyairéintéresser a laie publiqueet

auxgrands enjeux de sociétg I'inciter avoter et aparticiper a la vie civique

Une fois actée la relative imprécision 8ocleen ce qui concerne les références morales sur
lesquelles il appuie les valeurs qu’il énonce adrs les attitudes qu'il préconise, et quelle que
soit I'interprétation que I'on donne des choix motapéres, il reste a considérer queStele
communest le premier texte curriculaire francais donpiimcipe a été promulgué par une Loi.
Ayant, doncforce de loj il sS’applique sur le territoire national, queligse soient les opinions de
celles et ceux chargés de le mettre en ceuvre eguglie soient leurs interprétations des valeurs
énoncees et leurs choix des moyens a mettre ereggaur susciter 'adhésion des éleves a ces
injonctions, pour parvenir a influer sur les atlgs que le |égislateur souhaite voir adopter a la

fin de la scolarité obligatoire.

Mais entre les directives ministérielles et lesulss obtenus sur le terrain, I'écart est — clest
lieu commun — parfois élev®es intentions a leur réalisation, il y a une madgnt on ne peut
plus désormais sous-estimer I'ampleuappelle Francois AUDIGIER (et alii, 2006 : 16),
précisant qu'il existe, dans certaines conceptai@bss, jusqu’a six niveaux de curriculum
(GLATTHORN, 1987}

13 crest sans doute GLATTHORN (1987) qui, parmi lesrpiers, a le mieux conceptualisé le processus srada
qui conduit du projet de formation a I'apprentissaigs éléves. Dans son ouvrage Curriculum Renéwditingue
SiX niveaux :

1. Lesrecommandations curriculaires®ecommended curriculum

2. Le curriculum officiel ouVritten or Mandatory curriculum

3. Le curriculum matérialisé (notamment dans les misnae dans les matériels didactiques)S3upported

curriculum;

4. Le curriculum enseigné olaught curriculunt

5. Le curriculum évalué otietsted curriculum

6. Le curriculum appris olearned or attained curriculum

(AUDIGIER et alii, 2006 : 16-17)
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Pour n’en rester qu'aux deux principaux et génémalg retenus (curriculunprescrit vs
curriculumréel), notons gu’entre l'idéal citoyen dont nous padel&ocle commuet les attitudes
observées chez I'éleve qui va passer son DipléntsiNd du Brevet, il y a toute la différence
entre une référence et celui qui s’y réféere — emoar s’y référe-t-il que dans la mesure ou il en a
connaissance. Il y a également les implicites duicadum réel, les valeurs transmises par
I'exemple ou les codes sociaux appliqués sans nparfeis en avoir conscience. C’était, au
XIX € siécle, la ponctualité, le renoncement au jesjléance en classe commae série de petits
triomphes sur ses penchatdNCENT, 1980). Autant la morale de 1882 fut alaieclinée avec
un luxe de détails, autant celle du XXdiécle, qui ne fait plus I'objet d’'un enseignement
disciplinaire portant ce nom, est le lieu par eberele de développement darricula cachés
(DURU-BELLAT & VAN ZANTEN, 2006 : 114-115).

Alors que les injonctions d&ocle commuren matiere de compétences sociales et civiques,
d’autonomie et d'initiative viennent de paraitréenquéte a eu lieu I'année scolaire suivante — il
n'est pas certain que les éleves interrogés atéraadgneusement préparés a étre évalués sur des
notions comme lgespect de soi-méme et des aytidesvolonté de participer a des activités
civiquesou celle dese prendre en charge personnelleméité enseignants et éducateurs, les
divergences d’appréciation — et d’exemplarité -tsde plus, inévitables sur des valeurs aussi
vastes. Non que ces derniers remettent en cauggdastions ministérielles qui posent $ocle

— et I'éducation aux compétences de tous sesgpi#@omme incontournables. Mais plutét qu’ils
peuvent avoir des valeurs a enseigner idesprétations différentes, et de I'évaluation a en
faire une idée relativement imprécise : les documdiaccompagnement dans les domaines non

strictement disciplinaires ont tardé a parvenir agaipes chargées de cette évaluation.

Bien avant que la validation de toutes les compéteduSocledevienne obligatoire pour obtenir
le Dipldme National du Brevet (rentrée 2010), n@aw®ns voulu tenter I'expérience d’une
évaluation a priori des compétences deSe¥IVII® piliers duSocleauprés d’un certain nombre
d'éléves de ¥™ La modestie de notre travail d’enquéte empirigaenasque pas I'ampleur des
problemes soulevés par cette évaluation, dont Bspgrons simplement que les chapitres qui

vont suivre permettront pour le moins de prendmaésure.
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Le sens de notre analyse sera donc d’approchegféeentiel réel des valeurs effectivement
intégrées par les éléves a un instanten quelque sortékannée zéro de la mise en ceuvre du
Socle commuen France, puisque I'enquéte qui sert de suppoettéavail a été menée a l'issue
de I'année scolaire 2006-2007.

« Pour ce faire, nous passerons les compétences|tes VII® piliers duSocleau crible
non plus de l'origine historique de leur contenuriculaire ni de la perspective
comparatiste avec d’autres dispositifs programmasqgétrangers, mais a celui d’'une
analyse statistique destinée a en mesur@ok&rence interne ou du moins celle du
guestionnaire que nous avons construit pour évaddisecompétences sociales, civiques,

d’autonomie et d'initiative d’un panel de 300 élgwe $™

» Aprés l'outil de cette évaluation, nous étudieraes qu’elle nous apprend d&leve
auquel elle est destinée, c'est-a-dire de queljerfdes jeunes de quinze ans que nous
avons interrogés sur leurs choix en matiére dlatéis réagissaient lorsqu’étaient mises en
jeu des situations censees induire un positionnempersonnel en termes de valeurs.
Davantage qu’une évaluation qui se référerait wemuent aux attitudes énoncées dans le
Socle communomme étant autant de normes absolues desquellesight se rapprocher
au maximum les éleves, nous positionnerons legglpar rapport a eux-mémes, c’est-a-

dire a I'étalonnage que donne de leurs choix edurallamoyennedes avis exprimes.

« L’écart entre les attitudes ainsi percues au seigrdupes d’éleves et telles qu’elles sont
présentées dans &ocleconstituera déja un point de repere importantsraaguel nous
ne nous limiterons pas. Nous chercherons en oatgeiic dans ces domaines transversaux
qui ne donnent la plupart du temps pas lieu a dssignements distincts, peut influer sur
les performances des éléves, sur leur plus ou moins grande propersiadopter les
attitudes prescrites par les Vet VII® piliers duSocle commurN’ayant pas affaire a des
enseignements disciplinaires, nous nous situerasardage dans la perspective de

I' effet-établissementet des politiques menées par ces derniers.
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Il resterait a déterminer a quel point les actiomnées dans ces colléges correspondent aux
besoins des éleveslans le domaine de I'éducation aux valeurs — va@itx attentes
institutionnelles exprimées dans I8ocle communce a quoi cette analyse ne pourra suffire,
s’appuyant sur un panel fort modeste. Mais au-deléa quéte d’une impossible représentativité
de notre échantillon, les contrastes et convergeonbservées au cours de cette enquéte et de
'analyse de ses résultats permettront probablem@pporter aux débats pédagogiques meneés
autour de la mise en ceuvre 8ocle commun de connaissances et de compétancesllege

quelques pistes de réflexion.
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DEUXIEME PARTIE :

DE L'EFFET-ETABLISSEMENT
SUR LES ATTITUDES COLLEGIENNES
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4. Principe et cohérence interne de I'enquéte

Le Socle commun de connaissances et de compéteicgg’énoncé dans I'annexe au décret
n° 2006-830 du 11 juillet 2006 liste, nous l'avaiis sept domaines deompétences- sept
piliers, pour reprendre la terminologie en usage a I'épogia notion de compétence ne souffre
certes pas de définition univodt® L'objet de notre recherche s’appuyant sur legaiSocle
commumqui fait de ce terme un usage permanent, nousumagns faire I’économie d’en donner

une définition.

Nous ne pouvions pas davantage nous permettrerefefdns un débat sémantique autour de ce
mot, que leditSocleentend, de fagcon assez précise conume combinaison de connaissances
fondamentales pour notre temps, de capacités intttre en ceuvre dans des situations variées,
mais aussi d'attitudes indispensables tout au ldada vie[...]. C’est donc sur cette acception
tripartite de la compétence que nous fonderonseranialyse, employant préférentiellement, et
aussi souvent que nous le pourrons, le termpgilt pourtant depuis tombé en désuétude dans

les textes officiels eux-mémes.

Lesdeux dernieriliers du Soclesont d’'une part les compétences sociales et @siqliautre part
'autonomie et l'initiative. Comme chacun des astrgiliers, ceux-ci présentent certes des
connaissances acquérir et desapacitésdesquelles il convient de faire preuve, mais égatgm
desattitudes a adopter. Cette triade, libre interprétation séwoirs/savoir-faire/savoir-étrelus
communément employé par la sociologie du travailRSGOBANTS, 1998) et dans le monde de

I'entreprise, imprime sans doute plus qu'il n’y géisa marque aBocletout entier.

18 Elle a, de plus, connu de violents détracteuranfiméme son utilisation en France dans le cadi§adie, tel
Marcel CRAHAY (2005), qui la considérait comme uhasion simplificatrice estimant qu’elle faisaiigure de
caverne d'Ali Baba conceptuelle dans laquelle il gsssible de rencontrer juxtaposés tous les casrtréoriques
de la psychologie quand bien méme ceux-ci sorgieadposés
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Ainsi, alors méme que chaque domaine est struetusdnnaissances/capacités/attitugésest

aisé de discerner un plan d’ensemble du texte 86 80i présente d’'une part des compétences a
dominantedisciplinaire — les connaissances maitrise de la langue francaise (I), principaux
éléments de mathématiques et culture scientifigggecenologique (Ill), et culture humaniste (V)
d’autre part les compétences a dominaoperationnelle — ou lescapacités maitrise des
techniques usuelles de linformation et de la comication (IV) et pratique d’'une langue
vivante étrangere (ll) et enfin les compétencesomidanteaxiologiques dont le législateur
attend probablement davantage la traductioatétudes compétences sociales et civiques (VI)
et autonomie et initiative (VII). Entendons bien’wqu tel découpage, aux frontiéres de
I'iconoclastie, serait selon toute vraisemblandatépar I'institution, qui affiche clairement son
dessein de voir décliner chacun des sept domamesrthaissances et de compétences selon les
trois volets sus-cités. Il n’en reste pas moins gedains se prétent plus que d’autres a cette
structure idéale. Ainsi, pour ne s’intéresser gu'aeuls sixieme et septieme piliers, nous
sommes tentés de postuler qu'ils se manifestencipalement par deattitudes La filiation

gu'il nest pas impossible d’établir entre ces cétgmces duSocle et I'enseignementnoral
d’hier (et d’aujourd’hui, notamment a I'étrangeicline également a en privilégier le versant
attitudes La morale scolaire, singulierement en Francests@&ement voulue discipline savante
et a toujours revendiqué sa transversalité, sighglar la-méme qu’elle s’integre a tous les

enseignements.

Dés lors se pose la question de I'évaluation diusegnement qui se veut a la fois indépendant
des disciplines scolaires et transversal a todtas,enseignement dont les principaux indicateurs

de réussite résident surtout dans altitudes manifestées par les éléves.

Gordon ALLPORT (1935), pionnier de I'étude detitudes définit cette notion comme étaum
état mentalet neuropsychologiqueée préparation(a mental and neural state of readiness) de
I'action, organisé a la suite de I'expérience et gancerne une influence dynamique sur le
comportement de lindividu vis-a-vis de tous legetsbet de toutes les situations qui S'y
rapportent MICCHELLI (1995), de son c6té, affirme quieattitude est un état d’esprit ou une
prédispositiongénérale psychologique envers quelque chosee peédisposition oriente, dans

un certain sens, toutes les interactions avec &bbjp questian
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Nous poserons dttitude comme unéntention de comportement— prédisposition comme un
comportement déclaré. Nous poserons egalement aftituble oriente le comportement effectif,
méme si ces deux notions ne sont pas substitudbkgtitude explique l'action, mais trouve
également son origine dans I'expérience acquisesi,apour un objet qui n'a jamais été
rencontre, il n'existe pas d'attitude : celle-cifeene cependant des que l'objet rentre dans le
champ de la conscience. Il convient donc d’anceergliestionnement des sujets dans des
situations, sinon réelles, du moins réalistes, paauer avec le maximum de rigueur possible

leursattitudes — nous reviendrons sur ce terme.

Encore nous faut-il préciser ce que nous entengrmmsevaluation Pour DE KETELE et
ROEGIERS(1991), évaluer signifie confronter un ensemble d’informations a un enserdele
criteres, en vue de prendre une décisidlous disposons uiformations (plus de 90 items
renseignés par 300 éleves chacun) et avons adteasemble de criteregue représentent les
attitudes & acquérir pour valider 8cle commura lissue de la classe dé€™ Il ne nous
appartient cependant pas de prendre a ce sujetrel@écisionque de rendre compte de nos
conclusions. Ainsi, nous nous positionnons plutdmme un évaluateur externe, tout en
constatant que les évaluations internes, tellexcglies opérées par les enseignants en charge des
classes, n'ont encore pas eu le temps d’étre raisgdace étant donnée la relative nouveauté des

textes dusocle commuau moment de I'enquéte.

Le souci d’'améliorer la réussite des éléves epdeformances du systéme a conduit en France, slipfin
des années 1980, a la définition d’'une politigoleécente d’évaluation en trois volets :
- mettre a disposition des enseignants des aliéisaluation a visée diagnostique ou formative ;
- organiser tout un dispositif d’évaluations erés ;
- insuffler au sein du systéme une nouvelle celtle I'évaluation fondée sur la recherche de la
performance.
(PERETTI, 2005 : 394)

Pour en référer aux trois axes de la politique aiéation en France tels qu'énonceés ci-dessus par
la directrice de I'évaluation et de la prospectiveMinistére de I'Education nationaléClaudine

Peretti, nous avons tenté d’évaluer les élegeal(ation externealors méme que les enseignants

et éducateurs ne disposaient pas encorewtéds d’évaluation diagnostique ou formative

17 Mme Claudine Peretti a occupé ce poste du 11 2068 au 2 février 2006.
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Nous ne pouvons en conséquence pas entendéyglaation (terme sur lequel nous reviendrons
également) le seul contrle des acquis des élévedes, la mesure de leupgrformances
constitue la base de notre recherche, mais nougyserons assez vite les limites de cette

mesure, opérée dans le cadre que nous nous somgwes f

C’est avant toutle ce cadre dont nous procéderons a I'évaluationtamte¢n regard les modalités

de I'enquéte que nous avons meneée avec les iter8eada commudesquels elle se veut étre la

transcription. Nous évaluerons également, sur wam @tatistigue, la cohérence interne des
différents items d’'une méme compétence, ainsi @lle des compétences sociales, civiques,
d’autonomie et d'initiative entre elles. En d’agrtermes, il s’agira ci-aprés de déterminer d’'une
part si 'enquéte que nous avons proposée a 30@gams est bien le reflet des attentes
exprimées par linstitution a travers le texte $locle commund’autre part si ces attentes elles-

mémes sont compatibles les unes avec les autres.

4. 1. Conception du questionnaire : une opérationrnigation du Socle commurf

Tenter une évaluation des deux derniers piliersSdgle commurde connaissances et de

compeétences moins d’'un an aprés lI'entrée en vigdeuce dernier représente une double
gageure. D’'une part, en mai 2007, aucune évaludti&ave dans ce domaine n’existe, mises a
part les rares expérimentations dont on peut troguelques outils méthodologiques en ligne et
qui restent de toute facon assez tardivement cemiigls. En tout état de cause, dans les trois
établissements qui ont accepté de se préter adsatpan de I'enquéte, si les compétences
sociales, civiques, d’autonomie et d'initiative sote I'aveu de plusieurs acteurs des équipes

éducatives'® parfois un axe de travail, elles ne sont pasreneo domaine d’évaluation.

D’autre part, évaluer des attitudes ressort d’'uyprgachique qui n’est pas sans poser un certain
nombre de problemes éthiques comme techniquesra@igaants eux-mémes. Ainsi la question
d’'une évaluation de ces compétences transversaldéisve — lorsqu’elle est abordée — des débats
qui sont loin d’étre clos. Que I'on considére smdat ceux que suscita l'introduction denlate

de vie scolaireaux cotés des autres notes du bulletin scolaireofiége. Dit autrement, évaluer

ces compeétences a travers les attitudes qui enfestarit I'acquisition confine au jugement de

18 cf, Chapitre 6. 3Des politiques d’établissements : contingence®lemiés
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valeur, au jugementles valeurs des éleves... et peut positionner I'évaliragn juge moral,
posture que peu d’éducateurs revendiquent aveowsidsme. La démarche de notre enquéte
nécessite donc une double justification, a la fi@as ses modalités, que nous nous proposons
d’expliciter, et dans ses attendus, dont nous ptésens quelques-unes des hypothéses qui les
sous-tendent.

4.1.1. Une évaluation délicate
Il convient donc de s’interroger premierement slabjet de I'évaluation, et de cerner

précisément la nature de ce qui sera évalué. lemstite utile de déterminer une modalité
d’encodage propre a cette évaluation qui ne reaoprobablement pas a la note chiffrée
traditionnelle. Il est souhaitable enfin de distieg cette évaluation externe, expérimentale et
empirique, des expérimentations institutionnelléaslisées dans ce domaine, et qui n’ont donné
lieu aux grilles actuellement en vigueur pour ldidation du Soclea I'occasion du Diplome
National du Brevet qu’en mai.2010.

Evaluer des savoir-étre ?

L'auteur québécofd® Gérard Scallon consacre un chapitre entier deosmagel 'évaluation
des apprentissages dans une approche par compétareequestion de I'inférence des savoir-
étre, qu’il distingue tout d’abord des attitudes :

Les attitudes, quant a elles, sont liées a degpgticuliers, qu’il s’agisse de matieres ou geiglines,

de regles de conduite particulieres, de soi ouadé®s. Plusieurs facettes de la personnalit€gaiement
trait & ce que certains auteurs ont appekalmir-étre, autrement dit a un ensemble de caractéristiques a
forte dominante affective : le sentiment d’effid@gdersonnelle, I'origine du pouvoir d’action (larpeption
gu'un individu a des causes de ses succes et décbess), la confiance en soi, les croyances, etc.
(SCALLON, 2007 : 74).

Et I'on se prend a regretter que M. Scallon s’eit s&nu a cetetc : car le Socle (VII —
Autonomie) pose que laotivation, la confiance en soi, le désir de réusside progresser sont
des attitudes fondamentaldour ce qui est de l'efficacité, c’est égalemergeptieme pilier du
Socle(VII — L’esprit d'initiative) qui souligne quéenvie de prendre des initiatives, d’anticiper,

d’étre indépendant et inventif dans la vie privdans la vie publique et plus tard au travail,

119 Cette précision n'est pas anodine : cf. Chapitee2Z3Québec : de la diversité diéveloppement personnel.
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constitue une attitude essentielRar ailleurs, si ISoclementionne égalemengefficacitécomme
I'une des déclinaisons possibles de sohpiller — Compétences sociales et civiques — ilvesit
gu’il ne parle pas deroyancescomme le fait le théoricien québécois, mais \ddeurs
terminologie plus appropriée a la laicité a la ¢ase qui conduit dans I'Hexagone l'esprit des

programmes scolaires depuis plus d’'un siecle :

Il s’agit de mettre en place un véritable parcativsque de I'éléve, constitué de valeurs, de savaie
pratiques et de comportements dont le but est\dwiger une participation efficace et constructivia vie
sociale et professionnelle, d'exercer sa libertéptine conscience des droits d'autrui, de refuaer

violence.

Gérard SCALLON (2007 : 74) introduit la notion deveir-étre comme laomposante affective
d’'une classification plus étendue que celle desstdmmaines classiqudsaffectif, cognitif et
psychomoteur] : nous estimerons ci-aprés que I€seVIVII® piliers du Socle peuvent étre
considérés comme Bomposante affectivdun ensemble de compétences attendues a l'issue d
la scolarité obligatoire. Nous poserons de mémecguqui releve du savoir-étre gagnera a étre
évalué a travers des attitudes plus qu’a 'aunecderaissances ou des capacités.

Avant de passer aux difficultés que pose un tgkepiévaluation, il convient de revenir un peu
sur le sens que nous donnons a ce mot. Evaleevaluer— nait au XIV siéclepar préfixation

en é ex-), de I'ancien frangaisalue « valeur, prix »(REY, 2004 : 1344). Et I'on reparle de
valeur : ici, il s’agit de l'extraire, de la placer a Xerieur. Faire apparaitre la valeur en
évaluant, c’est la tirer hors du silence, la rendreplicite, la prendre en compte dans son origine
comme dans ses effetdBARLOW, 2003 : 14). Il est aisé — sans malhoni@éietellectuelle —
d’exploiter ici la polysémie du motaleur, prix chiffrable d'une part et d’autre part sode
pendant laique desoyancegeligieuses. C’est au XfXsiécle que se développent parallélement
ces deux acceptionsvaleur, en sciences, devieliexpression numérique ou algébrique d’une
quantité tandis que le méme motlans un contexte abstrait, désigne ce que le jugeme
personnel estime vrai, beau, biefREY, 2004 : 3993). Dans la problématique quilastbtre,
'une des difficultés majeures vient de ce que noaas proposons d’utiliser une technique
quantitative pour mesurer difféerentes perceptiansalque les éléves estimerdi, beau, bien-
tout en comparant ces échelles de valeurs a aefleogppose un texte sinon normatif, du moins

posé en référence par l'institution scolaire frasea

L’éducation aux valeurs a I'épreuve du Socle comnRp2 Daniel Janichon, novembre 2010



Ainsi, I'enquéte utilise quelques guestions ferméiehiotomiques@és que vous aurez dix-huit
ans, vous voulez vous inscrire sur les listes état#s. ] oui [1 nonou Aimeriez-vous participer

a des (ou a d'autres) activités extrascolaires ®ui [ nor), qui traduisent a notre sens certains
des objectifs normatifs d$ocle communCependant, pour la plupart des items, c’est une
question multichotomique tendant vers la consttutid’'une échelle qui est proposée.
ALBARELLO & BAJOIT (2004 : 95) précisent d'ailleurque les échelles sont frequemment
utilisées pour mesurer des attitudégin d’éviter I'écueil du choix systématique d@ 56 (qui
pourrait correspondre d'une certaine fagon a un-aghmix), I'échelle elle-méme n’est pas

proposée aux répondants, mais utilisée pour leggodagéponses, selon le principe suivant :

» L’éléve juge tel comportement (asocial ou antidpcreormal: la compétence est non-

acquise, nous codons que I'éleve a acquis 0 % dentgpétence.

* llle jugepas tres normal, mais pas gravaous estimons que I'éléve a pris conscience de
la difficulté, mais pas de la mesure des effofftsuanir pour la surmonter ; la compétence

est en cours d’acquisition et nous considérongrait@ment que I'éleve en maitrise 33 %.

» Il I'estime plutét grave: I'éleve a conscience du probleme, mais auski deavité de la
situation présentée. Sa réserve a choisir 'ogionante ihacceptablg nous conduit
cependant a coder tout aussi arbitrairement cetie ge position comme la marque d’'une
acquisition aux deux tiers (66 %) de la compétence.

» Il le considere commimacceptable la compétence est acquise a 100 %.

Nous reconnaissons bien volontiers I'arbitraire segils choisis(33 et 66 %) qui ne peuvent,
dans la conscience de chaque éléeve, corresporgdngreisement a l'interprétation que nous en

faisons.

De méme, la notion de compétermartiellement acquise peut sembler incompatible avec le
concept méme de compétence, considéré en termapudmon-acquis. Cet artifice nous permet
cependant de prendre en compte, dans nos calcuggennes, la totalité des avis exprimés et
non seulement ceux des éléves qui se positionragitalement par rapport a la situation

proposée, dans un choix binaire emtgcceptablestnormal certes plus facilement codifiable en
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acquis/non acquis. Nous n’emploierons donc que t@&sasionnellement les pourcentages
d’éléves ayant acquis la compétence (qui jugenditization inacceptable), lui préférant une

moyenne pondérée de la facon ci-avant décriteg tdistutable qu’elle soit.

Evaluer n’est pas noter

Si donc nous devons évaluer des attitudes attdstamhitrise de compétences sociales, civiques,
d’autonomie et de prise d'initiative, se pose égalet la question demodalités de restitution

des résultats de cette évaluation. Il nous a pample semblé difficile d’'employer a cette fin des
notes chiffrées — par exemple sur 20 — comme d&raiti la plupart des enseignants dans le cadre
de I'évaluation de l'acquisition des connaissangexres a leurs disciplines ? La qualité des
notes, en tant qu’instruments de mesure, est ifi@seahte selon les matieresensemble de nos
résultats convergent pour voir dans les mathémasgt la langue vivante | des matiéres qui se
prétent assez bien a la mesure, a linverse dehidogophie et des sciences économiques et
sociales écrit Elisabeth CHATEL (2001 : 294) a propos aedhérence entre les notes obtenues
en classe de terminale et celles obtenues au lbacéat. Imaginons ce qu'il pourrait en étre si
des enseignants compétents dans ces disciplinesegmance transversales que sont les

compétences sociales s’aventuraient a noter lééwve®

Outre gu’il N’existe pas a ce jour de disciplinstiticte correspondant aux 44t VII° piliers du
Socleet donnant lieu dans le cadre du college a unki@ian chiffrée, il y a de fortes chances
pour que s’il en existait une, la fiabilité de seshniques d’appréciation s’approche davantage de
celle de la philosophie et des S.E.S. que de dekdemathématiques ou des langues vivantes...
tout simplement parce que c’est bien de la philbsopgue ressortit I'étude derai, du beau, du
bien tout simplement aussi parce que les compétermmales relévent en toute logique des

sciences- sinon économiques, du mossciales

Une notation chiffrée aurait, de plus, posé d’éresrproblemes de collecte de l'information
auprés des enseignants, public sensiblement maptf que les éleves. En I'absence d’injon-
ctions institutionnelles, il est possible que naysns eu de grosses difficultés a mobiliser les
professeurs sur une tache aussi lourde et inh#lbitgee la notation de leurs éleves dans des
domaines ou la note n'a presque jamais été utjliséBa souvent été a contrecceur lorsqu’il a

fallu instaurer la fameus®te de vie scolairdont nous parlions plus haut.
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Il ne s’agit ici ni d'une supputation a priori, diun jugement de valeur sur les professeurs des
colleges, auxquels incombent chaque année davadeatfches sans que leur temps de travalil
soit sensiblement aménagé en conséquence. Simplelmesgue les cinquante enseignants de
'un des colleges ou a été menée I'enquéte ons@ticités pour répondre a un questionnaire
d’'une page a propos de leur regard sur les compeEtesociales d8ocle commuet de la fagon
dont ils positionnent, globalement, les classeS%YE dont ils assurent les cours, ils n'ont été
que... trois a repondre. Qu’il nous soit permis d'agbler sur la faisabilité d’'une demande de
notation des éleves alors méme, nous I'avons dé,l'onstitution ne la demande pas — excepté en
ce qui concerne la note de vie scolaire, a laguebles aurons I'occasion de nous intéresser

ultérieurement.

Evaluation institutionnelle : expérimentations

En revanche, ce que demande — et exige, des 2@ Ministére de I'Education nationale, c’est
une évaluation et une validation des compétencemnypris celles des Viet VII® piliers du
Socle. Disponibles en ligne dés 2008 sur le site de I'éo@d de Nantes, delsivrets de
connaissances et de compétefitegour lesquels la Direction Générale de I'Enseigmeme
Scolairé?* (DGESCO) a élaboré des projets gelles de référenceétaient expérimentés,

notamment en Bourgogne, en 2008-2009.

L'idée générale semble s’approcher de la démardoptée pour le IV pilier avec le Brevet
Informatique et Internet (B2i), dont la généraiisatdevient effective en 2008, dés lors que sa
validation conditionne I'obtention du Diplome Natad du Brevet (DNB). Il s’agit de lister pour
chaque pilier disocleun certain nombre de domaines, et pour chaque iderptusieurs items,
que I'équipe éducative est chargée de valider ausade la scolarité de I'éléve, et en tous cas a
l'issue de trois paliers (dont le college ne valigies le dernier) : fin du cycle 2 (CE1), fin du

cycle 3 (CM2), et fin de scolarité obligatoire aled®NB passé en classe d&'3

120 pécret n°2007-860 du 14 mai 2007, relatif au liyrersonnel de compétences ; Arrété du 14 mai 28aif au
livret personnel de compétences.

121 4 Direction Générale de I'Enseignement Scolair&E@ESCO) élabore la politique éducative et pédagmmiq

du Ministére de I'Education Nationale, ainsi que [irogrammes d'enseignement des écoles, des ®ldggelycées

et des lycées professionnels
(http://www.education.gouv.fr/cid978/direction-gealerde-l-enseignement-scolaire.himl
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Ces outils, & présent disponibles pour les enseigfg étaient encore expérimentaux en 2007-
2008, et n’existaient a fortiori pas lorsque nowsrns commencé nos investigations (2006-
2007) ; ils présentent également certains incomvégsiméthodologiques pour qui veut conduire

une étude quantitative et comparative.

Tout d’abord, a linverse du systéme destes chiffrées quiévaluent de facon graduée, la
validation des compétences conduit & des résultats binaaeguis/non-acquis Aussi bien
I'évaluation des éléves ainsi menée permet a lmbge de la communauté eéducative
(professeurs de 'année en cours et de I'annéeastdy parents, éléves) de connaitre de facon
claire ce sur quoi on peut compter et ce qu’il faucktravailler, aussi bien le chercheur reste-t-il
sur sa faim lorsqu’il s’agit de comparer ce qui apjit alors a ses yeux comme des réussites a
100 % ou... a 0 %. Tout au plus peut-on constaterlgsigleves sont plus hombreux a avoir
validé telle compétence que telle autre, mais lequa d’échelle graduée pour positionner
chacun d’eux manque a la précision de I'analyse gut explique d’ailleurs le choix arbitraire de
deux seuils intermédiaires de 33 et 66 % d'acqarsitretenu dans le codage des résultats de

notre enquéte.

Ensuite, le parti-pris qui est le nétre d’évaluesdittitudesplutdt que des connaissances ou des
capacités nous meéne a nous interroger sur la pligsfour un éleve de quatorze ans d’avoir
atteint pleinement les objectifs qui lui étaiendbgosés a I'issue de la scolarité obligatoire, et su
la pertinence de mesurer cette réussite hors dwe cieahs lequel elle devra étre mise en ceuvre,
c'est-a-dire dans le cadre de leur pifessionnelleou de citoyen c’est-a-dire bien apres
quatorze ans. Ce sont d’ailleurs les objectifsretaent affichés dans le texte 8ocle commyn

qui se clbt sur ces mots :

Chacun des domaines constitutifs du socle commurtribae a I'insertion professionnelle, sociale et
civique des éléves, pour sa maitrise a l'issue alescblarité obligatoire, il ne peut donc y avoir de
compensation entre les compétences requises quiasant un tout, & la maniere des qualités de I’hemm

ou des droits et des devoirs du citoyen.

122 Cette disponibilité est des plus récentes : siGeles de référence, palier 3 — Evaluation en @ia scolarité
obligatoire sont parues a la rentrée 2009, kshes repéres pour la mise en ceuvre du livret grarsl de
compétencese sont arrivées que le 26 mai 2010 sur le sites&al. Quant a la circulaire deise en ceuvrdudit
livret, datée du 18 juin 2010, elle est parue pahtis vacances d’été 2010 — le 8 juillet.
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Il nous semble que cette nécessité de mise en cdegre&eompétences dans un cadre extra-
scolaire pour la fiabilité de leur évaluation estutiant plus importante dans les domaines extra-
disciplinaire (outransversaux que sont les compétences sociales, civiques,tafiamie et
d'initiative.

Enfin, une évaluation dans une approche par compése s’appuie généralement sur des
indicateurs précis. Or, la encore, les grilles de référencgafd apparaitre des indications pour
I’évaluation sont arrivées cing mois apres I'enqu&ir laquelle s’appuie notre recherche, encore
n’étaient-elles encore un an plus tard qu’au stedBexpérimentation dans un nombre tres limité
d’établissements scolaires. Il n'est pas inintéaesd’en examiner (a posteriori, en ce qui
concerne notre recherche) leslications pour I'évaluationdes compétences des®\dt VII®
piliers duSocle(cf. ANNEXES 5 et 6) :

Dans cette version provisoire d’octobre 2007, alg¢' manifestement davantage d’expliqger
évaluera quecomment cette évaluation devra étre menée. Pour les cempé&s sociales et
civigues (fin de scolarité obligatoire), la caiselications pour I'évaluationest vide pour le
premier item ¢onnaitre les principaux droits de 'Homme et dwo@en, les droits de I'enfant
Pour les deux suivantte professeur d’éducation civique évaluera ces aesgances au cours
des activités de classe, dans le cadre de song@reeENt ce qui ne renseigne guere davantage
sur les modalités de cette évaluation. Méme déreguolr évaluer laonscience des ressources
et des limitesl appréciation des bienfaits de I'activité physigetde savoir nager(Autonomie et
initiative) : la formule Ces capacités seront évaluées dans le cadre dévigcphysique et
sportive est répétée trois fois. On trouve méme a deuxiseprla mention encore plus
énigmatique: L’équipe eéducative dans son ensemble évalue cetpacité Toutes les
indicationsne sont cependant pas aussi caricaturales, més g&i posent précisément ce qui
doit étre évalué n’indiquent pas forcément selorelgjucriteres :avoir une tenue, un
comportement correate signifie probablement pas la méme chose sel@ngxerce dans un
tranquille collége rural ou en secteur périurbafficie. ..

Enfin, un certain nombre ididicationsinterrogent le lecteur — et, sans doute ausgiétiagogue

— dans la mesure oula simple participation a uranifestation ou a une activité suffit
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apparemment a valider un item. Ainggrticiper, par exemple, a la semaine de la Prepsemet
de valider I'itemConnaitre les différents types de médias. Fairenpeed’esprit critique Plus
loin, participer a une association sportiyermet d’en valider un autre, participer a jo@née
de lutte contre le racisme et I'antisémitisno@ a unconcours des droits de 'Homnes valide

un troisieme...

Alors que les équipes compétentes réflechissaigetre sur la rédaction de ces indicateurs, il
aurait été prématuré de vouloir leur tenir rigugem’en étre qu’au stade de I'ébauche des grilles
d’évaluation de ces compétences transdisciplingeegencore méconnues des enseignants qui
auront a en mesurer I'acquisition). Il n’en resés poins que ces documents, méme s'ils étaient
parus quelgues mois plus tot, sont des outils avicgedes enseignants, et non destinés aux
chercheurs. Dans le cas qui nous intéresse, mbdgtéelle relativement modeste a laquelle il
nous a été donné de travailler (300 éléves YE @partis sur trois établissements), nous ne
pouvions prétendre connaitre les éleves aussiduenne les connaissent leurs professeurs. De
plus, malgré la compréhension — et la collaboratiodes chefs d’établissements sollicités, le
contrat était relativement clair : tout au pluspdsions-nous dine heure au maximum pour
évaluer chaque classe d&3le temps étant souvent compté a I'approche dadance du DNB.

Au vu de I'importance du nombre de connaissanagsacités et attitudes des®\ét VII° piliers

du Socle,et méme en ayant fait le choix de n’évaluer I'asijigin des compétences qu’a travers
les attitudes, il ne nous restait guere d’autreitgsmt qu'une enquéte d’'une dizaine de pages, a

remplir anonymement, sur table, pour rester dagadee horaire qui nous avait été fixé.

4.1.2. A larecherche de facteurs de performance
Il nous a donc fallu optimiser ce temps sans pauard nhous méprendre sur les objectifs de

I'évaluation que nous allions mener. Il ne pouvg#gir d’'un positionnement des éleves dans
I'absolu, par rapport a une norme considérée coilntaagible et irréversible. A I'heure ou les
expérimentations menées par le Ministere lui-mémmimient, s'il en avait été besoin, la
nécessité d’'une réflexion sur les textes et legsodé sa mise en ceuvre, il elt été malvenu de
traiter des compétences sociales comme d’acquisctifisj dont on peut évaluer le degré de

connaissance gu’en ont les éléves.
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De plus, le peu de temps dont nous disposions ne permettait pas d’avoir des €léves eux-
mémes une connaissance allant au-dela des déateraptirils pouvaient faire pendant une heure.
Ces seules déclarations ne peuvent suffire a rexaimpte de leur réel positionnement vis-a-vis
des principes et des régles posés par le référeAtiplus forte raison ne peuvent-elles pas
attester de leur maitrise ou non de compétencesvieesales qui ne trouvent le plus souvent leur
utilité que dans la viprofessionnelle, sociale et civigugest-a-dire dans la vie d’adulte, et non

de jeune de quatorze ans.

Enfin, une évaluation qui se serait fixé un obfeatissi ambitieux, se serait obligée a considérer
préalablement le travail mené avec les équipes go@figues et éducatives autour de ces
compeétencesociales, civiques, d’autonomie et d’initiativi@ la question de I'évaluation se pose
pour des apprenants, elle se pose en aval pouagigentissages. On n’évalue jamais que le
résultat d’un dispositif pédagogique. Or, outréifficulté prévisible qu’il y aurait eu a réunirde
équipes autour d'un tel projet, il est probableegul’absence de consignes institutionnelles
claires, les contours des actions pédagogiquesletaives mises en place (ou non) pour la
préparation des éléves a la maitrise de ces congaiteaient été malaisés a définir. Sauf a
considérer les éléves comme tenus de savoir cés gqudnt jamais appris, notre évaluation ne
peut donc se situer que du coté de I'évaluatd@ygnostique D’ou I'importance de mesurer
également lecontexte éducatifdans son acception la plus large, étendue auwnfdimilial et
socio-économique duquel sont issus les élévest @lessi de ce c6té que vont se développer
plusieurs de nos hypotheses de travail : pour ohétter la part du role de I'établissement dans
l'acquisition des compétencea®ciales, civiques, d’autonomie et d'initiatjié nous a semblé

nécessaire de cerner préalablement ce qui n’evait|gs.

Une page entiére du questionnaire proposée aux £lésee les douze qu’il contient) est ainsi
dédiée au relevé d'indicateurs socio-économiquasiiliaux et relatifs a la personnalité de
chacun d’eux. La encore, la brieveté de I'exercioels a contraint & nous concentrer sur les
fondamentaux, a savoir sur des variables explieatsouvent re