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Affichage bilingue d’accueil a I'entrée de eThekwini (ou Durban)sden KwaZulu-Natal.
(siyakwamukel&n zulu pourrait étre traduit pae welcome yoau bienvenue, photo 2006).

Cette photo date visiblement de bien aprés 1994, parce que, d’utespietx seules langues
officielles du pays étaient auparavant I'anglais et 'afmisaat que, d’autre part, parce que la
ville de Durban n’a officiellement adopté que récemment une politiggeistique municipale
de bilinguisme en anglais et en ZulGe panneau marque la volonté d’affirmer la pluralité des
identités a travers la diversité linguistique en Afrique du Saidirdis méme gu’elle marque ici
le pouvoir acquis officiellement de nommer en langues « afrisainéa configuration
géographique du pays : le nom de Durban n’y figure pas, c’est « eThekwnigipality » qui
accueille 'automobiliste, tout comme la formule de bienvenue enmrécéde celle en anglais.
Cette volonté accompagne, me semble-t-il, le projet porté par Thale&i Me Renaissance
africaine, ici a travers la volonté de prise de pouvoir sur k@RI par I'Afrique qui, plus
largement pour I'Afrique du Sud, consiste a s’affirmer comme nme&diatu continent, en tant
gue pays le plus riche et démocratie reconnue internationalementeddant que potentiel
intermédiaire entre les pays dits « du Nord » et « du Sud », d'¢eéndayat 'usage de I'anglais.
On verra tout au long de ce travail comment, finalement, progressiNeet d’'une maniere qui
n'était pas anticipée au départ de ce travail, cela nous (r)améne aisfranc

! Bien que je n’aie pas réussi a trouver la dateipeéde la mise en place de cette politique lirigie municipale, il
semblerait qu’elle soit visible depuis 2004.
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Résumé en francais

Le processus d’évolution démocratique de l'Afrique du Sud, pays dasocpté de onze langues
officielles, invite a interroger la position du francais et amlattre en perspective. Au départ de la
recherche, cette position semblait fragile, c’est pourquoi laifacommencer par questionner la
pertinence du francais dans la reconfiguration sud-africainepi{fehal), au-dela du cadre d'une
« francophonie de diffusion ».

Cette recherche, ancrée en sociolinguistique et en didactigst,cginstruite a partir d’'une approche
empirico-inductive qualitative critique, en travaillant avec ddsws de I'enseignement/ apprentissage
du secondaire et du supérieur et en privilégiant I'observation parie et I'entretien compréhensif. Ces
observables sont croisés avec I'étude des textes sur lesaéféducatives, linguistiques et universitaires
ainsi que des discours politiques et médiatiques produits au sujandass et des identités (chapitre 2).
La gestion du rapport a l'altérité en Afrique du Sud pouvant apparafirme « radicale » d’un point de
vue en partie extérieur, la notion d’identité/altérité egtidement devenue une notion nodale de
linterprétation des observables (chapitre 3). Une contextualisationa dpluralité sud-africaine,
mobilisant les croisements d’'une variété de champs scientifigeeslags apparue nécessaire, pour
permettre d’expliciter les maniéres dont le francais peut s’intégrezrgenMx et aux projets sud-africains.
Dans cet environnement, un certain « laisser-faire » en favdiandgais tend a présenter la promotion
du plurilinguisme comme se superposant a la seule reconnaissamoaltdimguisme, révélant une
position paradoxale de cette langue. En effet, la diversité dekesnd’appropriation identitaire de
'anglais est un marqueur sociolinguistique d’une certaine déngatirah sociale. Dans le méme temps,
cette langue peut étre considérée comme contribuant & odesli@oblématiques de la pluralité, allant
alors a I'encontre du processus démocratique tourné vers le prej¢udaé dans la diversité », qui est
la devise du pays (chapitre 4). En tant que langue internationale, sval@igée aux cotés de I'anglais,
l'intérét de la présence du francais est alors aussi questionné souseet angl

Si la question des langues dites étrangéres n’est paslbdficent a I'ordre du jour, les pratiques et les
représentations a propos du francais évoluent rapidement, notamménteutade I'ouverture du pays a
I'Afrique et au reste du monde, qui fait naitre d’autres intgr@ts cette langue (chapitre 5). En outre, les
populations scolaires et estudiantines se diversifient, amenakdasse ta question de la pluralité, qu’il
est encore difficile de travailler. Ces bouleversements soscitésormais le questionnement de
'adéquation des contenus et des cursus universitaires, du devenir de la rech&aihgaenainsi que des

enjeux de ce type de formation dans une Afrique du Sud en plein essor (chapitre 6).
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L’étude contextualisée de la position du francais conduit & égiquestionnements. L’Afrique du Sud
ne passera pas a la valorisation de la diversité sans avoiognéstt réfléchi la notion de pluralité et la
classe de langue est un des espaces privilégiés pour cePriagloxalement, la visibilité des langues
sud-africaines, hors de l'anglais, passe notamment par la prordesdangues étrangeres, afin de sortir
de la dyade anglais/ langue familiale du répertoire seolae francais apparait a cet effet comme une
langue privilégiée par les témoins, ouvrant sur une pluralité védorilustrée par la diversité de la
francophonie. Cette représentation rejoint une des valeurs de laophanie, dégageant ainsi la
possibilité de projets communs avec les langues locales (éhd@pitia proposition d’'un scénario de
« plurilinguisme a la carte » permet d’envisager I'orgarosatie plurilinguismes scolaires malléables et
remobilise les langues dans des travaux conjoints en faveur d’'une pluralitéérégo

Ce travail développe la potentialité des politiques du francagdles s’inscrivent dans une démarche
contextualisée de promotion du plurilinguisme en Afrique du Sud et, plgenent, de leur inscription
dans le projet démocratique si I'enseignement/ apprentissagettgelangue est accompagné par le
développement d’'une didactique appropriée, impliquant un travail réflegliciee sur I'altérité. Cela
incite a questionner la catégorisation des francophonies dites mimeit mieux identifiées, les
spécificités de leurs évolutions pourraient en effet contribueersauvellement de la francophonie, tout
comme la Francophonie peut concourir au projet démocratique de sepayguestions se posent dans
un contexte ou I'équilibre délicat de la construction de la recheatclle I'enseignement supérieur est
fragilisé par une tendance mondiale au délaissement desescimmmaines. L'Afrique du Sud, en proie
aux urgences pragmatiques liées a son développement, a toutefgjsgpjamais besoin que ses langues

ne soient pas réduites a leurs fonctions instrumentales.

Mots clés: didactigues des langues, sociolinguistique, histoire Afeiqlie du Sud, politiques
linguistiques et éducatives, FLE, répertoire scolaire, répenphiresl, compétence plurilingue, pluralite,
identité/altérité, xénité, pratiques et représentations, caomatésdtion, francais, KwaZulu-Natal, Afrique

du Sud, f/Francophonie.

Xii



Résumé en anglais

Title of Thesis: « Contextualising French in the South African plurality :o&islinguistic and didactic
approach »

Summary.

The democratic evolution occurring in South Africa, a country in wkirgne are now eleven official
languages, brought us to examine the position of French and to put pergpective. Initially, our
research seemed to indicate that its position was quite weading) us to question the relevance of
French in the new South African configuration (Chapter 1), beyandhédre status as a « minority »
Francophony

The research is anchored in Sociolinguistics and Didactics andbwhson a critique qualitative
empirico-inductive approach, based on working with the stakeholders \lignisecondary and higher
education structures of teaching and learning, through participabiservations and comprehensive
interviews. These observables are cross-referenced with studdestaken on texts dealing with
educational, linguistic and university reform as well as on paliaad media discourse on the subject of
languages and identity (Chapter 2). Although the way in whiehssue of otherness is dealt with in
South Africa could have seemed « radical » coming form a parieiernal point of view, the notion of
identity/otherness very quickly became fundamental in interpretiegobservables (Chapter 3). It
subsequently became clear that it was necessary to contexttini South African plurality by drawing
on cross-references from a variety of scientific fields oleoto explicitly reveal ways in which French
can be integrated into the challenges and projects facing South Africa.

In this environment, there is a certain « laisser faire »chvliavours English and which presents
plurilingualism as merely recognising multilingualism, thugesding a paradoxical position with regard
to that language. Indeed, the diversity of modes in which Engligipi®jariated as an element of identity
constitutes a socio-linguistic marker of a type of social deatisation. By the same token, English can
also be considered as concealing the real issues around pltin@ifghy working against the democratic
process which is resolutely turned towards the promotion of « unityersity », the country’s motto
(Chapter 4). In terms of its being an international language hwioften valued alongside English, the
validity of French being present in the country is also studied in this light.

Though the issue surrounding so-called foreign languages is nolbff recognised, practices and
representations of French are rapidly evolving, noticeably instefrthe country opening itself to Africa

and the rest of the world, leading to other interests arisinghéotanguage (Chapter 5). Furthermore,
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school and university populations are diversifying and the question of plurality now odreaddressed
from within the classroom, where it is difficult to work with ithese major changes have raised
guestions on the adequateness of course contents and syllabi atiahe larel, on the direction to be
taken with research in French as well as the challengessdi/g@ of education in a fully emerging South
Africa (Chapter 6).

By contextualising the position of French, these questions have becoredar-reaching. South Africa
will not be able to move to valorising diversity if it has not questicsued reflected upon the notion of
plurality and the language classroom is one of the better spasddch to do this. Paradoxically, South
African languages other than English could become more visible tinrthey promotion of foreign
languages because this allows them to rise above the EnglishMiathgue pairing in the school
repertoire. In this context French seems to be a privilegeddgegas it opens onto a valorised plurality,
embodied in the diversity of the French speaking situations in the world (francophtisamage meets
one of the core values of Institutional Francophony (Francophonie), ogerangptential for developing
projects together with local languages (Chapter 7). The proposah &fa la carte plurilingualism »
scenario leads to envisaging the organisation of a flexible plurilinguatishe school level as well as the
remobilising of languages in joint projects so as to favour a negotiated plurality.

This research develops the potential of policies with regard ¢achrif they are designed within a
contextualised framework which not only favours plurilingualism in Sédtita but which also, more
broadly speaking, promotes the democratic project if the teatdanghg of this language is
underpinned by the development of an appropriate didactic method, whiclesmpliturn, placing an
explicitly reflexive focus on the concept of otherness. This makepiestion the categorisation of so-
called “minority” Francophonie situations: if they are more aat®ly defined, the specificity of their
development could in fact contribute to renewing the dynamicsasfcBphony, just as it in turn could
contribute to the democratic project of these countries. Suchtianeesarise at a time when the
construction of research is delicately poised and tertiary edadadis been weakened by the global trend
whereby Human Sciences are losing their popularity. Notwithstamioéntact that it is caught in the dire
pragmatic urgencies linked to its development, South Africa, now thareever, needs its languages to

rise above their purely instrumental function.

Keywords : French as a foreign language, didactics of languagemlinguistics, history of South
Africa, education and language policies, school repertoire, plapartoire, plurilingual proficiency,
plurality, identity/otherness, foreignness, practices and repetgers, contextualisation, French,

KwaZulu-Natal, South Africa, f/Francophonie.
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Introduction générale

« Pourguoi I'Afrigue du Sud ? » est une question que I'on m’a trés souvent posée,cencEemAfrique

du Sud, a un moment ou un autre de ma recherche, & mesure de ma ren@ntie nouveaux
interlocuteurs. Mon intérét pour ce pays est né de son histoire unique, découvertdosartiguson acces

a la démocratie. Si jen'ai en effet pas limpression d'avoir été particulieremenforimée, ni
particulierement sensibilisée, a cette histoire pendant mon psrecofaire de jeune Francaise, je
développais, dans une moindre mesure, une certaine consciencepdetdiime de ce tournant historique
pour le pays. Pendant mon Dipléme d’Etudes Approfondies a Paris Ik sontact des langues et de
I'enseignement du francais langue étrangére aux lle<,Faljiencontrai mon compagnon, un jeune Sud-
Africain qui me fit part de I'étonnement de certaines persoendsrance concernant un manque de lien
apparent pour eux entre le fait qu'il soit blfArt sa nationalité. Erigé en «représentant » des Sud-
Africains blancs dans de nombreuses occasions sociales, dusmitrbien vite obligé d’expliciter sa
position face au racisme historique de son pays, voire de justifiait de se trouver dans une sorte de
hiatus entre sa couleur, sa nationalité et un positionnement qui n&ised® maniére suspeteas
correspondre a la position politiqgue historique des « Blancs »rgguéfdu Sud. Pour ma part, j'arrivais
avec la méme construction désinformée et « bien pensante », diaig fi@és vite me rendre compte
gu’elle était bien évidemment située et réductrice. Je découprajssi I'atrocité de I'apartheid n’est pas
a remettre en cause, la vie et le rapport aux autres equéfdu Sud étaient investis de maniéeres trés
diverses et bien plus complexes qu'il n'y paraissait : direa@nalité sud-africairie c’est aussi une
facon de «faire avec » I'histoire dont on est issu et « &aee » un autre, Sud-Africain ou non, qui
guestionne ce processus. C’est donc par intérét pour la situatiomistsud-africaine, pour la maniéere

dont ce pays semble tenter de mettre en place un systemefguugéitigue dans une société a I'histoire

! Le «je » est utilisé dans ce travail, il est anoire comme un « je » de modestie, qui n’engagemigout en mettant en
évidence ma responsabilité et mon positionnemepligoe ; cela n’enléve rien a I'importance desuees effectuées, I'apport
des pairs, collegues et témoins a la constructiocedravail.

2 yavais effectué un stage d’enseignement du fiatgague étrangére (désormais FLE), proposé pdiristére francais des
Affaires Etrangéres, pendant six mois aux FidjRé01. Je me suis intéressée aux contextes d’emseent/ apprentissage en
situation de plurilinguisme ainsi qu’a un enseigratrdu frangais en tant que langue étrangere reemi@nt « aucun intérét
apparent » dans le contexte fidjien. Cette expéeiem’'a, entre autres bénéfices, permis de comggexifion rapport a la
colonisation, par confrontation a certaines visidast me faisaient part des Fidjiens lors de nsesudisions.

3 Les termes de « Blanc » et « Noir » pour désigmer personne sont utilisés dans ce travail. llmaesont pas tabous parce
gu’ils ne sont pas investis de maniére hiérarchésan (dé)valorisante ici et ne correspondent pxscatégorisations dites
« raciales » qui peuvent sévir en Afrique du Swdled utilise faute de mieux, en explicitant moteition, car je n'ai pas
trouvé de terme qui puisse par définition échapgpeme interprétation fallacieuse ou a une catégiwis par exclusion
(comme le terme d’ « africain » situant de faitautre « non-africain » qui sera développé au cleagitet qui comporte de
nombreux enjeux dans la situation locale). Cesgeoaigs me posent toutefois probléme dans la vididjeane, souvent par
confrontation aux catégories socialement élabagéesfrique du Sud mais également aux Etats-Unisuiawyant. Par souci de
lisibilité, et a I'exception d’'une mise en reliebyr le propos, je n'utilise pas de guillemets poes termes.

* Ou du moins telle qu’elle était percue par lespenes qui lui en parlaient en France.

® Qualificatif qui s’éprouve plutdt hors de I'Afrigudu Sud, bien que la mise en avant de la nattérsdit en train d’émerger
dans le pays méme, notamment en tant que factdégiienité face aux migrants francophones afrisaini viennent dans le
pays. C'est moi qui pose ici la « nationalité »paitir de ma position dans cette recherche. Onitapuaécrire « étre sud-
africain » ou encore « étre sud-africain en Franaeéme si on verra que cette question du « faiee & se pose également a
I'intérieur du pays, dans le cadre du projet démiationale souhaité par le gouvernement.
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si particuliére, donc aussi pour mieux connaitre mon compagnon et cdmapleon propre rapport a
I'altérité, que j'ai choisi de travailler autour de la « traosit> sud-africaine et de son impact sur les
langues dans lI'enseignement. Je m’'intéressais en effet, dagoéwrmation, mon parcours de vie et
d’enseignement, aux dynamiques plurilingues dans lesquelles évdiaadais. De plus, I'inconfort qui
résultait du fait de devoir abandonner une vision assez manichéenn8uddéficaind » me poussait a
approcher plus avant ce qui se jouait dans un passage au régimeaati@omacertainement riche
d’enseignements, notamment parce qu’il ouvrait la voie a une recamssfficielle de la pluralité
linguistique.

Je pense aujourd’hui que I'un des questionnements qui m’anime, et ggansadoute intéressée a la
situation sud-africaine, mais qui est un questionnement a long tprintkpasse I'exercice de thése, est
celui de la construction de l'altérité et donc de sa propre ideh#& représentations constituent selon
moi une entrée primordiale dans l'approche de ces processus deudomrs les pratiques
sociolinguistiques étant un moyen d'y accéder tout comme les dissmuces pratiques, afin de réfléchir
la facon dont les témoins envisagent les univers des langueseetrslécuteurs et, en retour, comment

les langues pourraient étre utilisées pour agir sur la construction de lads=rdie I'altérite.

Les recherches pour cette thése sont parties d'un questionnemaé@pate trées général autour de la
maniére dont l'acces a la démocratie affectait 'enseigmé¢rdes langues dans un pays qui passait de
deux langues officiellés I'anglais et I'afrikaans, & onze langues officielles. La ndev@bnstitution de

1996 a en effet permis & neuf langues historiquement défavotistescéder au rang de langue

® Ce type d’expression est ici mis en avant endaet « concept classificateur » justement pour mi&em éloigner. S'il sera
parfois nécessaire d'utiliser ce type d’expressiogltes seront toujours a interpréter en contextenan comme une
généralisation puisque, a l'instar de Veyne, il seeble que « tout concept classificateur est faugepqu’aucun évenement
ne ressemble a un autre et que I'histoire n'eslgpaenstante répétition des mémes faits [...Jtre’ét I'identité n’existent que
par abstraction, or I'histoire ne veut connaitre tpiconcret » (Veyne 2007[1971] : 184-5).

" Je ne souhaite pas qualifier ces deux langues ldegues coloniales » car elles étaient déjaépotjue de I'apartheid,
langues familiales et (parfois unique) langue(spdamiere socialisation de certains Sud-Africailessouhaite donc sortir de
cette dichotomie binaire langue coloniale/ langwke <olonisé » pour deux raisons. D'une part casetrouve dans le cadre
d’'une histoire coloniale particuliere, qui s’estrisformée sous d’autres formes jusqu’a I'ére copteaine ; je distingue donc
I'apartheid de ce qui peut étre « communément »mém période coloniale ». D’autre part parce quteadichotomie est
encore relativement utilisée en Afrique du Sud rz@iilleurs) entre « langues européennes » etguéanafricaines ». Il est
possible de questionner cette distinction dansalgs par exemple entre langues et variétés plusw@ins proches et par
référence a l'international), en tant que référeacene sorte d'origine qui me semble pernicieuse,ng reflete pas les
pratiques sociolinguistiques actuelles et qui petamment servir de support a une interprétatieerdmliste. L’expression
sera toutefois reprise quand les langues d’Afriduesud seront opposées entre elles, en raisomjastade cette dichotomie,
et pertinentes dans le discours des témoins pqliciégr certaines représentations.

8 La Constitution de la République d’Afrique du Suété approuvée par la Cour Constitutionnelle dtidaine le 4 décembre
1996 et a pris effet le 4 février 1997. C'est urersion amendée de la premiére proposition de m@b,19uivant la
Constitution intérimaire de 1994.

° Les onze langues ainsi choisies représentera@tdes « langues premiéres ou langues familiatissxlocuteurs du pays,
pour environ 25 langues parlées dans le pays (Kamgavaalu 2004 : 199). Les langues ainsi nomméeke isbnt dans la
forme sous laquelle elles apparaissent dans lati@gdms, ou elles sont citées « dans leur langwsams traduction. Je les
traduis par la suite sans le préfixe désignarangue (isi-, si-, xi-, se-, tshi-) pour une clat&@lecture (et dans la difficulté de
proposer une traduction homogene entre I'anglaie étancais, notamment en raison de normes dinéegerelatives aux
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officielle : « The official languages of the Republic asp&di®, Sesotho, Setswana, siSwati, Tshivenda,
Xitsonga, Afrikaans, English, isiNdebele, isiXhosa and isizdtu Bans un contexte comme celui de
I'Afriqgue du Sud, les langues ont officiellement été misesvamtades le passage a la démocratie comme
marqueur d’'un changement profond, signifiant la prise en comptauddes Sud-Africains a parité dans
le projet démocratique. Cette prise de position était nécessaingte tenu de lhistoire du pays,
notamment marquée par la construction de clivages sociolinguistiqueatquarticipé a la construction
d'une société « racialisée ». Mais qu’advient-il des languele éturs locuteurs depuis 1994 ? Quelles
mesures ont été mises en place ? Les langues ayant contrjbsifier la construction de certaines
identités dans I'histoire du pays, je me demandais tout d’aboti@sippuvaient désormais contribuer a
construire des représentations de I'altérité selon lesqualldifférence serait envisagée comme légitime
et nécessaire. On voit l'intérét d’'une telle question dans la mtrspeades défis auxquels fait face
'Afrigue du Sud dans la poursuite de son projet démocratique. De gjletigues parle-t-on dans ce
cas ? Les seules langues sud-africaines sont-elles corecemnéen les langues dites « non officielles »
peuvent-elles contribuer a ce projet démocratique et comment ?

Je m'interrogeais également sur la fagon dont les promesses: liée< promotion du plurilinguismé?®»
allaient prendre forme dans I'éducation puisque je travaillais pkeura a la maniere dont le
plurilinguisme, et la pluralité plus largement, sont pris en compteon dans I'éducation en France. En
Afrique du Sud, le plurilinguisme est présenté comme partie intégrante dsqueck reconnaissance de
la diversité de la population et du projet de «redressement dsesdtorpassé » selon I'expression
consacree. C’est d'ailleurs une des vitrines légitimantes dugpbipgernational, tout comme sa nouvelle
Constitution de 1996, qui s’aligne sur, voire devance en certains points, des mesunaae®@ d’'autres
démocraties du montfe De quel(s) plurilinguisme(s) parle-t-on ? Quelles sont les resstoucatives
décidées pour le réaliser ? Comment cela se passe-t-tuer? Sur quelles langues reposent les choix
des écoles et des publics scolarisés et pourquoi ?

Enfin, dix ans apres I'entrée en démocratie, le francaig atadébut de ma recherche, enseigné dans le

secondaire et le supérieur, soulevant également la question dét’ettéiu statut des langues étrangéres

majuscules des noms). J'utiliserai donc : pedi (peBepediSesotho sa Lebaau sotho du Nord), sotho (pour$&sothamu
sotho du Sud), tswana, swati, venda, tsonga, afi&kaanglais, ndebele, xhosa et zulu. Leur memqtéan cependant varier
selon les sources mentionnées dans ce travailmimeéat concernant I'usage des majuscules). Ces dangont qualifiées
d’historiquement défavorisées parce qu'en dépitlale pratique par la majorité de la population ntmé, elles ne
bénéficiaient d’aucune reconnaissance ou utilisadifficielle pendant I'apartheicMon questionnement sur la dénomination
des langues sud-africaines évolue tout au longdeawail et fait I'objet de notes.

12 Une polémique existerait autour du terme de « @lepqui est venu en 1996 remplacer le terme desetBo Sa Leboa » de
1994 (Constitution de 1996, chapitre |, Sectiopdint 1).

1 Constitution de 1996, chapitre uRpunding Provision 6 (1). Cette citation est laissée en versionimaig. Cette thése
francaise devant étre lisible dans le cadre de@@uption, les citations et les extraits sont etlestiaduits dans ce travail. Les
annexes présentent les observables construitseadgtion dans la langue de leur élaboration.

12| anguage in Education Poliq1997b : 1), la citation est développée au chafit2.2, p. 53.

13 En y incluant par exemple la langue des signedamgues & promouvoir dans le pays.
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dans la volonté constitutionnelle de I'apprentissage d’« au moins deux languediasffitfedont la mise

en place était encore en cours de réflexion. Cette volonté d’iestaiqui se précise alors sous la forme
d’'un bi/ plurilinguismé® en langues officielles me semblait pouvoir induire un abandon desekng
étrangeres face a la diversité des langues en contaetteurdin national. Le francais semblait d’ailleurs
n'exister qu'aupres d'une minorité privilégiée, en vertu de reptésens stéréotypées de cette langue
centrées autour de la France et d’'un enseignement assesziguela¥, ce qui me semblait étre une
position fragile pour que cette langue puisse avoir un quelconquearfdeier dans la transition
démocratique du pays. Compte tenu de l'accent mis sur les landimslles et les réformes de
I'éducation, je me demandais alors qui apprenait (encore) le isapoar quels motifs et quels objectifs,
ainsi que de quelle maniere et sous quel statut il pouvait étoeeevisible dans certains curricula. Les
réformes commencaient en effet déja a induire une redistributisncoiéts en termes de salaires
d’enseignants selon les matieres : un cours de francais fiésieda défendre face au besoin d'un
enseignant supplémentaire de mathématiques, par exemple.

Le francais allait-il rester I'apanage d’'une minorité priyié® et se cantonner a une situation de francais
de diffusion moribonde ? Y avait-il un intérét pour les Sud-Africaitia@rendre ? Si oui, pour qui et
pour quoi faire ? Quel était le devenir de cette langue dans le?dagas une telle contextualisation, ce
gu’il allait advenir du francais dans la restructuration de Igpfeé du Sud au tournant du XXle siécle me
semblait pouvoir apporter des éléments importants & une meillemgaissance des dynamiques
actuelles du francais dans le monde. Etudier les dynamiques diuadiosi de francophonie dite

minoritaire et de diffusion peut-il apporter des éclairages sur la francepiionievenir ?

Mon premier voyage en Afriqgue du Sud a eu lieu en décembre 2003 - ja00kera partir de ces trois
types de questionnements qui m’ont intéressée au projet sudraf@easont autant d’objectifs auxquels
jaimerais pouvoir contribuer et qui, s’ils dépassent la ausseltse de these seul, ont orienté la
guestion de départ a laquelle je me suis consacrée : Quelle gsttinence (ou non) du francgais en
Afrique du Sud, dans une jeune démocratie qui compte désormais onze langues officielles

De cette question en découlent plusieurs :

- Les langues sont-elles inscrites dans le projet démocratique et as ooiatiieres ?

14 Constitution de 1996, chapitre 1, section sixnglzes, point 3(a) : « The national government andipcial governments
may use any particular official languages for theppses of government, taking into account usagggtipality, expense,
regional circumstances and the balance of the remedipreferences of the population as a whole tirarprovince concerned;
but the national government and each provinciakgoament must use at least two official language=>qui se répercute sur
le systeme éducatif.

1> Cette expression de « bi/ plurilinguisme » estuiiisée en traduction de « multilingualism » eison de la formulation
ambigué des politiques qui incitent & I'utilisatiehI'apprentissage d’ « au moins deux langues»définira dans ce travail
les multiples facettes de cette ambiguité.

16 Ce qui est développé au chapitre 5 pour le comteéutfrancais et en relation a la culture éducatae établissements avec
lesquels j'ai travaillé.
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- Quels types de compétences en langues officielles sont attendusex?écol
- Y a-t-il, en Afrique du Sud, un intérét pour les langues étrasgértravers I'exemple du francais ?
Lequel ? Pour quoi faire ?
- Quelle est la situation du francais ? Qui I'apprend ? Pour quelles raisons guzh contexte ?
- Le francais s’inscrit-il ou non dans le projet démocratique stuchaf ? Selon quelles motivations ? De
guelles manieres ?
Ces questions, évolutives et inscrites dans la problématique phesdaveloppésupra, m’intéressent
au-dela de la these, a travers la maniére dont le projet démgoerat le rapport a 'autre peuvent étre
influencés par les langues et le plurilinguisme.
Les objectifs du présent travail sont donc de préciser en quoi cdasistnfiguration sud-africaine en
matiere de politiques, d’éducation et de langues, et surtout de désrteanalyser la rencontre avec les
pratiques scolaires et les représentations des acteurs datitanrdidactique. Cela devrait permettre de
mieux appréhender les raisons pour lesquelles le statut officiefrancais et les dynamiques
sociolinguistiques et scolaires qui le concerne semblent si &oigala devrait aussi contribuer a
expliciter I'évolution de la visibilité du francais dans le prajémocratique sud-africain ou un double
discours devient perceptible concernant les langues mises erealesmtiangues activement exploitées,
entre les langues de la réparation et les langues du développetaprdtional du paydans le cadre
d’'une situation de francophonie que certains pourraient qualifier d’inetgstje développerai ici
guelques aspects éclairant la maniere dont le francajsaféié des transformations du pays et en (pgoi
dynamiques qui lui sont associées peuvent se révéler symptomatenesuvements plus larges de la
société sud-africaine et de ceux qui y vivent. Cela pourrait peentlet dégager d’autres entrées dans des
situations de francophonie que celles reconnues par la Francophohigianstelle, a travers la maniére,
les raisons ainsi que les conditions dans lesquelles elle sep@velctuellement. Pouvant favoriser la
mise en évidence de foyers « délaissés » de dynamisnrargais, cela contribue a poser la question
d’'une part des éléments que ce type de francophonie peut appadeoavellement de la francophonie
et, d'autre part, celle du devenir de ce type de foyersgames s'ils restent ignorés. Je souhaiterais que
ce travail puisse participer au débat concernant les orientaolasFrancophonie, quant au devenir de la
francophonie et la diversification de ses modes et ses espapeast@l@ariats, a travers la maniére dont
cela pourrait bénéficier a ces situations dites minoritamgsec en retour la question de ce que ces
situations peuvent apporter a la francophonie en général. Ce sansadrit donc dans la volonté de
porter d’autres regards sur des situations de francophonie bien souvent igaoedes ne répondent pas
aux critéres définitoires d'un espace francophone, la ou elles mirpairticiper au renouvellement des

regards sur la francophonie en devenir, d’autant plus parce qu’elles se ptésmainéenent.
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Je me suis intéressée, pour ce faire, aux pratiques et augergpt®dns des langues et du frangais, en
travaillant avec des enseignants de langues, des éleves, destgtutba Sud-Africains hors situation
scolaire, tout en prenant en compte également mes propres repi@sengetur construire une
interprétation de cette recherche. Je me suis également intéresg@derigéfinissant le nouveau régime
démocratique sud-africain, aux lois, aux éléments de réformeatéds et linguistiques, ainsi qu’aux
manifestations de l'opinion sud-africaine concernant les langubislantité dans des journaux et des
eémissions radiophoniques. Mes lectures scientifiques ont couvert depsctiamecherche assez variés
pour tenter de me constituer une vision a la fois d’ensemble ellé@Etes dynamiques sud-africaines.
En effet, si la question des langues dans I'éducation est uteavazherche qui se développe de plus en
plus en Afrique du Sud, la situation du francais dans le contexte scolaire et uniegrega 1994, et plus
largement celui des langues étrangéres, ne semble pasoarcavir fait I'objet de recherches. Ma
bibliographie est donc largement partagée entre des ressouropgezunes et (sud-)africaines, a la
rencontre d’'une certaine diversité de champs de recherche qui nfoms pie dresser un tableau étoffé

de la situation du pays, tout comme d’enrichir mon interprétation de leurs conesrgégonfrontations.

Ce travail comporte trois parties, qui consistent tout d’abord & s&tuecherche dans le contexte sud-
africain, avant de pouvoir y interroger 'histoire et les enjeubad®tion de pluralité, pour ensuite mieux
développer la maniére dont le francais s'insere dans ces mouvements.

La premiére partie s’attache ainsi a définir la situatiercette recherche en Afrique du Sud. Elle offrira
dans un premier temps une lecture de la situation sud-africatungdla en tant que jeune démocratie. La
notion de « transition » sud-africaine sera explorée a traversélesmes politiques, économiques,
sociales et linguistiques qui ont accompagné le pays dans &gpassin régime démocratique et la fagcon
dont cet événement est exploité. On verra pourquoi, dans le contexd&isaih, je lui préfére le terme
de « projet démocratique » et ce que cela met en évidence. lra spbkaire sera également explorée,
concernant les réformes du systeme éducatif, les politiquesdliligies proposees officiellement, ainsi
que l'appellation et les statuts des langues dans cette rett@fiation. Enfin, les questions qui ont
émergé a ma découverte du pays seront développées a la luma&raateere dont cette construction du
terrain a influenceé le projet de recherche en lui-méme, cdiséa partir des facons dont jallais pouvoir
le mener. J'ai notamment da choisir de travailler a partir descgubtolarisés au secondaire dans les
écoles dites « ex-model C », expression qui désigne pudiguemeniaureAfu Sud les écoles qui étaient
« blanches » du temps de I'apartheid.

L’approche et la production des observables de cette recherabrd géveloppées dans un deuxiéme
temps, dans le cadre d'un projet qui S’articule a la rencontre dkdactique des langues et de la

sociolinguistique, pour explorer les représentations des languedltélitdat les manieres d’agir dessus.
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La salle de classe représente en effet un espace soaakawonstructions se jouent, ce que rejoint la
sociolinguistique sous l'angle différent de I'étude de la sociétgoiht de vue des usages linguistiques.
Je travaille donc dans une sphére dynamique qui relie l'influenadisguistique large, dans la salle de
classe, a la fagcon dont cet espace peut agir en retour sactes fde se représenter le monde. Cette
considération met en avant I'importance pour ma recherche délérakaanotion d’identité/ altérité, dans
un projet qui implique de multiples regards dans la construction duniemais également dans
l'interprétation de ce travail, construit a partir d’'une contexsasibn plurielle. Je développe en quoi
consiste cette contextualisation, avec la posture malléableajw@ptée, et qui m’a été attribuée, tout
au long de la rencontre de mes différents interlocuteurs et déntewactions. La maniere dont la
recherche s’est déroulée ainsi que le détail des observablggticontribué seront exposés pour une
lecture facilitée d’'une interprétation explicitée. Enfin, on vemaguoi il m’a semblé important de situer
et de contextualiser 'approche adoptée pour cette rechercheyesstt@exploration des notions de
contexte, de représentations sociales ainsi que celle du rappaltédtd et de la maniere dont il est
parfois construit dans le pays. Ces facons de « faire avec bisordlr tres variables selon les personnes
et les situations sociales, tout comme l'identité et le rapgpdraltérité sont constitués de multiples
facettes.

La deuxiéme partie de ce travail traite de I'histoire etatgeux de la pluralité linguistique et culturelle
en Afrique du Sud. Dans un premier temps, on s’interrogera sur dtisgement de la notion de
« langue » avant de retracer son exploitation et son implicdéios les définitions identitaires au cours
de I'histoire sud-africaine, faconnant la maniere dont la sodlactuelle se développe, afin de mettre en
perspective les choix de politiques linguistiques sud-africainede@ger point permet, par comparaison
avec les recommandations européennes, de mettre en avant dastéimet surtout des divergences
entre les deux contextes, pour mieux appréhender la situation dubmagecond chapitre de cette
deuxieme partie, je présenterai certains écarts entre lésquesd linguistiques affirmées et les
représentations des langues et de la pluralité en Afrique du Swskr&&occasion de voir en quoi le
« laisser-faire » officiel concernant 'aménagement lingyist a des incidences sur les représentations
des langues et de leurs locuteurs, affectant jusqu’au choix deésesgar les éléeves du secondaire.
Apres avoir évoqué certaines des difficultés qui émergent suiteétamnes, la facon dont les locuteurs
se situent dans le plurilinguisme officiel permettra de dégaayésines tendances quand aux processus de
définition de I'identité et de l'altérité qui sont en train dgaseer, notamment en relation au « paradoxe »
de l'anglais qui y sera développé. On posera la question de ce qusigreiier étre Africain dans
I'Afriqgue du Sud actuelle, en relation au projet national d’'« unité dads/ersité » que reprend la devise

du pays. Cela permettra de mieux définir la maniére dont regids représentent, compte tenu de
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I'histoire de I'Afrique du Sud, des enjeux importants dans la rediéfinde la notion d’identité/ altérité
dans un projet démocratique national qui est loin d’étre un acquis.

La troisieme partie consistera a articuler la situatiorfrdocais aux transformations du pays et a la
maniere dont il est percu dans I'enseignement secondaire et supgrngours en relation aux langues
officielles. Les intéréts et les enjeux du frangais quiesguissent peu a peu permettent d’expliciter la
facon dont cette langue, si discrete dans des discours nationauxa@yenigles langues étrangeres, est
pourtant en train de se développer, et pourrait participer a la censtaniution des aménagements
didactiques qui accompagnent le processus démocratique. La gestitie déguagion, laissée de coté par
le gouvernement, s'impose directement aux acteurs de I'ens@ghet de la formation et renouvelle les
guestionnements didactiques liés aux formations en francais, tounecagtie pose des questions
transversales aux didactiques des langues officielles. Onoiggea les représentations et les stéréotypes
liés au francais ainsi que la maniere dont ils participent@nfigurer le tableau éducatif avec lequel le
francais doit composer, avant de développer I'impact de la dématmtisiu pays sur le francais a
'université.

Cela fournira une mise en lumiere contextualisée des diffctéintéréts du développement d’'une
didactique du francais dans un deuxiéme chapitre. Si les acteumndeignement/ apprentissage du
francais adaptent leurs pratiques a une nouvelle donne encore peu &eotifigosera la question de
I'intérét de leur renouvellement, avec des objectifs variés ldasecondaire et le supérieur. La définition
du contexte universitaire dans lequel le francais évolue perrdetsauligner les raisons pour lesquelles
une didactique des langues devrait se développer. Par comparaisoraagiais, qui n'est pas
actuellement considéré comme une langue d’ouverture au plurilinguislors que cela en servirait
également le devenir, on verra en quoi les langues étrangérestédt i travailler ensemble et la
manieére dont peuvent se présenter les politiques du francais dangs|es@atenues par celles de la
francophonie.

Le dernier chapitre permettra d’élaborer le scénario d’'un plwikmge « a la carte » qui permettrait de
composer avec la diversité des situations scolaires sud-afisc&in de mobiliser plus de langues
officielles, ainsi qu’un enseignement/ apprentissage du frampaigibuant au projet démocratique.
Suivront ensuite quelques propositions quant a la possibilité d’élaboréradasx grace au tissage de
différents réseaux et partenariats au sujet des langues. Omaoégalement le débat sur le réle du
francais : dix ans apres l'instauration du premier régime détmpeoeaen Afrique du Sud, il semblait étre
amené a disparaitre ou a conforter certaines représentattensationales selon lesquelles, né d'une
francophonie de diffusion, il ne représentait en Afrique du Sud que paerdti pour les dynamiques
francophones internationales. Quinze ans apres, les dynamiqueshgagstiijues pourraient concourir a

renégocier cette représentation, puisque le francais en AfriqgBadiae développe d’'une maniere unique
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dans I'histoire du pays. Cela permettra de s’interroger sugaeginotions liees au(x) frangais et a leur(s)
diffusion(s), aux fagons d’envisager les situations de francophonieqtedéionner leur catégorisation.
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approche(s)
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Partie 1 - A la rencontre d’une jeune démocratie

Introduction

La premiére partie entend proposer la double situation de cd,tevaant que recherche de thése et en
tant que travail réalisé sous l'angle didactique de la questionfrahcais a partir du cadre
sociolinguistique dans lequel I'Afrigue du Sud démarre son processus aéimeer Celui-ci étant
souvent présenté comme une transition qui prend fin avec l'accessiofgime démocratique, on
guestionnera cette position officielle tout en développant les défipialsxie pays face en tant que jeune
démocratie, des points de vue politiques, socioeconomique et linguisliquebordera ensuite plus en
détails la maniere dont la scolarisation et I'apprentissagdatigues prennent forme depuis 1994, avant
de situer cette recherche en fonction du contexte sud-afrizairgvers la question des regards sur
I'Afriqgue du Sud et la maniére dont ce contexte a pu conditionneojetle départ pour ensuite poser la
guestion du francais. Le second chapitre de cette partie développe sl@ppteches investiguées et
retenues dans ce travail, au rythme d’'une construction élaboneéswre des rencontres avec différents
interlocuteurs et la production d’observables. On situera la positiobaplerentie-chercheure et la
maniére dont mes observations échappaient a certaines formeated’'d’une situation de francophonie,
avant de construire une posture et une approche particuliere aewttteche. Ce sera I'occasion de
détailler les observables produits ainsi que leurs conditions de paduatiant de définir en quoi les
notions de contexte, de représentations sociales et du rapporértd’ae trouvent ici pertinentes. Cette
premiére partie constitue donc la contextualisation globale deeail, a la fois selon la situation sud-
africaine et selon celle de la thése, ainsi que l'approche t@estpour ouvrir, par la suite, a une

exploration fouillée de la situation des langues et du francai;s dde pays.
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Chapitre 1 - Une recherche en Afrique du Sud : situation(s) et approche(s)

1 Alarencontre d’'une jeune démocratie

Ce premier chapitre propose de définir certains éléments du tmrmiektique, socioéconomique et
linguistique de la « nouvelle Afrique du Sud », a travers le gquestment de la maniere dont la notion
de « transition » y est exploitée : la transition démocratiquellesune étape a dépasser pour accéder au
statut de ce que I'on pourrait qualifier de « démocratie »sbaeeplutét un processus en marche vers un
idéal démocratique ? Cela permettra ensuite de définir en quoisteorisi passage a un régime
démocratique pour la sphere éducative et scolaire dans legiasisque la maniére dont cela intéresse
'apprentissage des langues. Cette premiére forme de taaitsation permettra de mettre en perspective
la maniere dont mon questionnement de recherche s’est formééirdlencé par les conditions de

faisabilité de cette recherche.

1.1 La « transition » sud-africaine : état des lieux

Dans sorHistoire de I'Afrique du Sud_ugan concluait en 1986 que le pouvoir blanc n’accepterait pas le
suffrage universel dans un avenir proche, ne voulant pas remegitreeir & une majorité noire (1986 :
252). Il émettait également I'hypothése qu’une prise de pouvoir p&ulésifricains noirs n'aurait que
peu de chances de réussir : « elle serait hypothétique en daida division ethnique, politique et sociale
des Noirs » lpidem 259). C’est pourtant ce qui arrive a peine dix ans plus tard asepréeniéres
élections déemocratiques de 1994, ou toute la population anti-apartheigl gtalli €lire ’TANC African
National Congregsau pouvoir, représenté par le charismatique Nelson Mandela. Un clargenfond

du pays s’amorcait alors : le pays passait du régime d’aphéHaidémocratie, le privilege économique
de la minorité numérique blanche éclatait pour permettre a taasétler aux mémes droits, notamment
concernant leurs langues et I'éducation. La notion de transitadars fait son apparition, d’abord en
relation a la Constitution intérimaire, qui mettait en place wéeie de mesures nommées
« transitionnelles » en attendant la Nouvelle Constitution. Leg€geptants politiques parlent alors de
« transition démocratique » (Republic of South Africa 1998) : lconagemble permettre d’affirmer un
lien visible entre les élections de 1994 et la promesse de chaniggmnofonds a venir dans le pays. Dans
guels sens cette notion de transition est-elle exploitéegatelées fins ? Développer la maniere dont le
pays se modifie depuis 1994 va permettre de mieux définir cetmmitransition a travers I'analyse de
limpact du changement de régime dans les domaines de lpolitque, économique, sociale et

linguistique du pays en général.

29



Partie 1 - A la rencontre d’une jeune démocratie

1.1.1 La « transition » politique

Si l'arrivée de Nelson Mandela en 1994 a la téte du pays symbolisent le passage a la démocratie, le
processus de démantélement de I'apartheid a commencé a la fanmess 1980 pour aboutir a la
libération de Mandela en 1990 et a un gouvernement intérimaire miitian 1993. Cette période entre
la fin du régime d’apartheid et I'accés aux premiéres élestdémocratiques a souvent été qualifiée de
période « transitionnelle » marquée par de nombreuses étapesedeuaturation du pays. Ces étapes
sont marquées politiguement et on peut notamment les distinguer a gestitrois mandats
démocratiques qui ont eu lieu a ce jour : I'élection de Nelson Mandel®®4, puis celle de Thabo
Mbeki en 1999 ainsi que la réélection de ce dernier en'2@es deux Présidents de la République
d’Afrique du Sud font partie de 'ANCAfrican National Congregsles prochaines élections de 2009 ont
de fortes chances de continuer a représenter ce parti @ tietBétat. Ces périodes sont accompagnées de
réformes graduelles pour transformer le pays en profondeur, comrtee va@mrainfra concernant le
systeme éducatif. L'aspect démocratique de la représentatidigumlnationale est assez mitigé si I'on
considére que I'ANC, malgré ses difficultés a prendre la eetby Mandela, reste cependant le parti
symbolique de la libération. La scission interne qui marque I'ANQQ@I9 a vu l'apparition du parti
COPE (Congress of the Peoplequi pourrait relancer la participation citoyenne aux électaonsiotivant

un choix électoral plutét qu’une allégeance automatique a 'ANC. Esens, I'apparition de COPE
pourrait participer a I'éclatement du recoupement entre parti politiqegendications ethnicisantes pour
favoriser un réel positionnement politique individuel, elle pourrait depcésenter un pas réel vers la
diversification des représentations politiques.

La présidence de Mandela a consisté a poser les bases du charggemeriondeur du pays. Elles se
fondent sur la nouvelle Constitution de 1996 qui accompagne une modificatiamddetfde forme, des
lois du pays pour sortir des formulations racistes de l'aparthett éeur structuration officielle. La
Constitution de 1996 adopte une position résolument progressiste a de nombrasxdpoivue,
notamment par la prise en compte de questions auxquelles d’auinessré@mocratiques contemporains
font face, et par exemple en matiére de valeurs ceuvrant anefwn d’'une « société démocratique
basée sur la dignité humaine, I'égalité et la libeftéBHle comporte également de nombreux points
spécifiques a la sortie de I'Afrique du Sud d’une histoire dont le paybaite désormais se démarquer.
La nouvelle Constitution développe donc des sections relatives au tadibarté de mouvement et de
résidence, a I'information ou encore concernant I'explicitation dwgéee personne ne doit étre soumis a

'esclavage, la servitude ou le travail forcé. Elle rejetteledgant formellement toute forme de

! Et depuis I'écriture de ce chapitre, l'investitume 2009 de K. Motlanthe en tant que présidentimgire a la place de T.
Mbeki en attendant les élections de la méme anniéaennent de positionner J. Zuma a la téte dspay

2 Constitution de 1996, Chapitre 2, section 39. &ample, la reconnaissance de la langue des simnescore du droit au
mariage homosexuel figurent dans cette premiéerest@otion démocratique.
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discrimination et « instaure les mémes droits sociaux qu’en Eoamidentale » selon Vircoulon (2004a
84) en termes d’éducation, de travail ou de santé par exemple. Lpgssgsalors de quatre provinces et
dix bantoustans (ohomelandsa un gouvernement national et neuf provifcess « ressortissants » des
bantoustans, alors divisés en dix lieux distincts selon leurs lanigiietegrent I’Afrique du Sud en 1994.
Au niveau de I'éducation, les 19 « Ministéres » de I'éducation soraupgs sous un méme Ministére
National de I'Education, relayé dans chaque province par un Ministéaf. Chaque province est en
charge de I'éducation & tous niveawst des politiques linguistiques pour la province, excepté la
formation supérieure qui reste chapeautée au niveau national.

La présidence de Mandela a consisté a apaiser les cqdflitisjues qui éclataient depuis le milieu des
années 1980 (notamment ceux de I'extréme droite afrik@tate linkatha Freedom Parfy. Son coté
pacificateur, que ce soit sur les questions africaines ou nasphala permis de créer un gouvernement
d’alliance large en proposant une participation a d’autres gadtamment ceux en conflit ouvert, qui
acceptent d'y siéger et renoncent a la violence politique). Mastidaesse également au plus grand
nombre lors de ses interventions officielles, avec une multiplagtégestes symboliques qui sont
appréciés de toutes les communautés du®pa@m verra par la suite que la position de 'ANC depuis

n'est pas en ligne directe avec celle de « Ma&diba

Le fait d’avoir réussi a atteindre une forme d’entente politiguéelle du pays a permis de terminer la
réforme institutionnelle lors des élections suivantes, qui passd®@sta une « démocratie par le bas »
(Vircoulon 2004a §6Y. La « transition » en termes de changement de régime teamgormation de

toutes les structures du pays évolue de maniére constructieepdént de vue. Les arguments politiques
semblent cependant toutefois reprendre des bases « ethnicisaatéset » qui sont visibles notamment

dans les regroupements d’opinion autour des langues (Webb 2002) ainsi qua damposition des

3 Cf. annexe 1 : les cartes 1b et 1c pour 'ancienpartiion spatiale des quatre provinces et desobatrns, ainsi que la carte
1d. pour la situation actuelle, p. 10.

* RespectivemenNational Department of Educatioet Provincial Department of Educatiprdésormais DoE national ou
provincial.

> Constitution intérimaire de 1996, schéma 4, patie

® Le New National PartfNNP), est I'héritier diNational Party(NP) ayant instigué I'apartheid.

" L'Inkatha Freedom Party(IFP) est traditionnellement un parti zulu du KwéENatal, dirigé par Mangosuthu Buthelezi
(« roi zulu » a titre honorifiquesf. note 11, annexe 6, p. 29).

8 Vircoulon cite par exemple le fait que le portmaillot de I'équipe nationale de rugby par Mandels de la victoire de la
coupe du monde en 1995, fut un « geste de recaamaie supréme pour la communauté afrikaner » (286%ale pense
plutdt que, par ce geste, le chef d'état incluaipdpulation noire a la victoire internationalerd’sport sud-africain qui avait
jusqualors toujours été qualifié de « sport derBi» auquel il affirmait ainsi également son sugt sa reconnaissance,
sachant mettre en avant le peu de symboles d’naiiénale dont il disposait pour proposer une cauwsemune a tous les
Sud-Africains.

° « Madiba » est le terme représentant le chef dulléd le sage/ le grand. Ce terme respectueuxdeshé aux membres
seniors masculins du « clan » de Mandela, qui iginaire du Transkeicf. annexe 1c, au Nord de I'actuel Eastern Cape,
carte 1d, p. 12 et 13).

19_a segmentation de cet article en ligne s’effeetu@aragraphes, selon la mise en forme disporgblegn en pages.
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nouveaux groupes politiques : « les partis sud-africains ont donc uneaoade et/ ou ethnique, la
différence étant entre ceux qui s’en contentent et ceux qui déeelopm programme politique
s’adressant & I'ensemble de la nation sud-afri¢aiméVircoulon 2004a §9).

L’archevéque Desmond Tutu, prix Nobel de la paix 1984, préside aloxtmité de la vérité et
réconciliation », afin de faire la lumiére sur les violatiang Droits de 'lHomme commises par le régime
d’apartheid mais également par les mouvements de libération.ouealides qui font des aveux sont
amnistiés par le Comité, les autres poursuivis en justice. lagngs viennent témoigner et une
indemnisation doit leur étre attribuée. Au-dela du caractérertigtieade cet événement, sous-tendu par
une politique étatique et religieuse du pardon, ce Comité entendenéaquofondeur du changement de
régime et proposer une certaine forme de justice dans la recan@@des crimes de I'apartheid. Il s’est
avéré que les difféerents partis politiques impliqués (du Partiomd (NP) a 'ANC) ont nié leurs
responsabilités, les jugements n'ont pas tous été menés a lesmatimes ont di attendre longtemps
une indemnisation, tout comme l'opinion publique a dd attendre la publicatemiée du rapport du
Comité. Le bilan de ce Comité, dont I'objectif était notammentagribuer a atténuer les clivages
historiques de la population et les violences qui y étaient asso@éts donc assez mitigé, tout comme

les prises de positions constitutionnelles ne sont en rien représentativesigesgdans le pays.

Le mandat de Mandela et la réconciliation proposée par Tutu, @daracification dans le pays et a la
proposition d’'une forme de «nouveau départ » devaient aboutir a unedsérieesures novatrices
s’alignant sur les préceptes démocratiques du reste du moneldéhecratie » a été présentée a cette
période comme un nouvel état national s’installant dans le pays avec la fin deesdbotitiques et de la
démonstration cathartique du Comité, comme si le statut politiqua démocratie permettait en soi
d’accéder a un « état de démocratie ». Depuis, le gouvernemeplug’parlé de transition que dans
'attente de I'apparition d’'une nouvelle loi. La dynamique de tramsiiemble dans certains discours
prendre fin avec l'instauration du régime démocratique et laenigggace des Ioi§ sans prise en compte

de la mise en ceuvre ou non de ces lois et de leurs effets.skmi@e pourtant que ce sont plutét les

1 Cf. infra I'mportance identitaire de ce type de projet irsif, notamment autour des investissements de f@mal’
« africain » (chapitre 4.3.3).

121 Mbeki mentionnait par exemple a '’Assemblée bladile en 1998: « taking into account the increaggopulation, we
are spending the same volume of money to addressetbds of the entirety of our population as wésbutsed to address the
needs of essentially the white minority before dleenocratic transition ». Soit : « Si I'on prend@mpte I'accroissement de
la population, nous dépensons le méme volume diaqeur répondre aux besoins de la population entjge celui qui était
déboursé pour répondre aux besoins essentielleseelat minorité blanche avant la transition démaguat». Mbeki semble
ici parler de la transition démocratique comme uenément achevé avec le changement de régimegpelifRepublic of
South Africa 1998). Sauf mention contraire, tolesstraductions sont personnelles. Le texte origisaproposé en cas de
part interprétative trop grande/ variable de laucion avec la forme originale en anglais, étamtré que le passage d'une
langue a l'autre porte plus sur une forme d’intétation qu’une traduction littérale par définition.
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impacts des mises en place et des lois, ou leur manque, qui teetnok qualifier le processus
démocratique et de s’y positionner.

On peut dire que le statut de démocratie politique est atteimnd, caastatut se suffit-il a justifier de
pratigues démocratiques ? Revient-il a affirmer le sentimantldsion des individus au processus
démocratique ? La question n’est pas posée et certaines notiongoiées de fait sans considérer le
processus qui pourrait mener a leur construction. Certaines challeegtivision nationale SABC ont,
par exemple, pour slogan « divertir la nation » ou encore «mefola natiof’® », comme si la notion de
nation, comme celle de démocratie, étaient acquises avec lgeanam de régime politique. Elles ne
sont en tous cas pas questionnées et importées en tant que cadrantiémaioimatiguement du
changement de régime politique. Je pense cependant que la notiorradsitioh démocratique »
implique lI'idée d’'un processus tourné vers un idéal démocratique, en tashémaeche et non pas en tant
gu’'état achevé de démocratie. C’est pour cela que, dans cedptian, je parlerai plutdt de « projet

démocratique », pour insister sur la notion de processus.

La transition reléve donc, selon moi (et la notion sera ensuitgeatcomme telle), d’'un processus de
transformations, de changements, de réformes et de remises dipnquEs construits sociaux,
économiques, linguistiques et identitaires qui accompagnent la sertiapartheid vers des idéaux de
pratigues démocratiques. L'ambiguité de la notion de transition,impglijuer un état d’achévement
(comme cela est d'ailleurs présent dans certains dictiosjree qui est exploité par le gouvernement.
Cette ambiguité se retrouve dans certaines utilisationsrasitan, comme si la période de transition du
pays couvrait arbitrairement le flou des changements sociétauanmeées 1990. La notion subsiste
toutefois de nos jours, elle s’est méme généralisée sous laapede « transition du pays », pour étre
reprise par des chercheurs (Ebrahim-Vally, Zegeye 2001 ; Alex@088r; Chisholm 2004 ; Vircoulon
2004a et b) dans le sens du processus démocratique &rgayaéll semble pourtant clair que I’Afrique
du Sud est engagée dans un processus de reconstruction a longtteuriileserait bénéfique de le

souligner pour une meilleure prise en compte de la population.

1.1.2 La transition économique et sociale

Depuis I'élection de Mbeki, le pays est entré dans une périoderatrapage socio-economique »

(Vircoulon 2004a 810) pour réduire les inégalités sociales. Elle repose suyplesixi’actions majeures :

13\Vu & la télévision en 2009 (chaines nationaleshdtion de nation est également reprise dansdesuts de J. Zuma avant
les élections présidentielles de 2009.

14 Le Petit Robert présente ainsi la notion de ttamsien tant que « passage d’un état a un aueedsituation & une autre »
(1993[1967] : 2295) qui s'accommode donc mal de @iisation avec I'adjectif « démocratique ». Coltation en ligne du
Petit Robert 2008, le 18 juin 2008, a I'URL : httpww.lerobert.com/index.php?option=com_enligne &itd=736.
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une politique des services publics et une politiqgue des revenus. L'étddpige des actions concernant le
logement socidf, I'accés a I'eau et I'électricité, ou encore le dévelopgrend’un réseau de transports,
mettant fin a I'isolement daewnshipsou des zones rurales face aux villes. Des actions sont egaleme
développées pour un meilleur accés aux soins, a l'aide sociale st@arisation, notamment a travers le
projet d’accés gratuit a I'école primaire pour les famillandd&es. Pour ce qui concerne la politique des
revenus, I'Etat a mis en placeaffirmative action représentée au niveau économique paBlaek
Economic EmpowermeBEE) qui favorise un acces entrepreneurial a taux préféle pour les Sud-
Africains noirs, métis et indiens. Employment Equity Ade 1998 entend favoriser I'acces de tous au
monde du travail, afin qu’il reflete la population du pays et que s= umé classe moyenne. Selon
Vircoulon (2004a 813) cette transformation ne « prend pas la tournure @éeom les aides sociales
mises en place représentent en fait a ce jour le principal outil de « traziséorm socio-economique.

Le projet d’'un réseau de transport est au point fhett son absence se ressent trés fortement au
guotidien, des personnes devant marcher des heures pour aller trataiiarutiliser des moyens de
transport peu fiables. Le pays fait face depuis 2008 & des coupures d'&ejowitialiere¥ qui affectent
tous les Sud-Africains, des entreprises a la vie quotidienne.v&awide I'éducation, le budd®qui lui

est alloué est passé d’environ 47,8 milliards de Rands en 1999-2000 a 105at8sreih 2007-2008.
Cette progression tres nette ne permet pas toujours d’obsdeseameéliorations des conditions de
scolarisation des enfants. La gestion des écoles semble gwat principal de préoccupation sur lequel
agir selon Chisholm (2004 : 9).

Un autre parameétre contemporain qui influence les conditions darisatibn est le SIDA. Lugan
évoquait en 1986 le fait que « I'extraordinaire réseau médicalmdaee par les Blancs » permet a la
population noire de connaitre le taux de mortalité, infantile et adelmus bas d’Afrique (1986 : 260).
Cette affirmation me semble relative dans le sens ou, lalit@iinfantile et adulte parmi la population

noire d’Afriqgue du Sud devait étre mal, voire non recenseée, du tenjapdeheid. Par ailleurs, méme si

15 Une des priorités face aux nombres d’« habitafsrinels » degownships(composés de bidonvilles appelés « informal
settlements » mais également d’habitations reptésentous les niveaux sociaux).

'8 par exemple, a Durban en 2009, la société en elwglévelopper les transports en communs de lngs @ecore a assurer
un certain service, malgré les trés larges subsielgss depuis plusieurs années. Au niveau natitemliéseaux privés de
« taxis » manifestent contre le développement dassports en commun pour garder leur monopole ptixedes transports
élevés. lls protestent également contre I'ouvertlitme ligne de métro a Johannesburg, dont le pubtié serait, lui, en
mesure de payer un ticket plus cher que les pekiqués par les taxis. La perspective de la coupmahnde 2010 participe, a
la fin de cette thése, a accélérer le développediantréseau de transports publics grace a I'urgelecce besoin.

" Dues a une anticipation problématique du pays &tiene de ressources énergétiques.

18 Ce budget reste cependant difficile & évaluerrside différentes sources et selon les domaineguals il est sensé étre
alloué. Il englobe ici en effet un budget global gat ensuite réparti aux niveaux national, proehet local, a tous les
niveaux d’éducation et de formation. Les domaiméripaires d’action éducative varient égalemenosdes années. Lidlall
and Guardiandu 19 au 25 février 2010 mentionne 165 milliardsRhnds alloués a I'éducation dans le budget redt@®i0-
2011, dont 23,3 milliards pour I'’éducation et lanfation supérieures et 127 milliards pour I'édumatobligatoire (« basic
education »). Ces chiffres apparaissent dans igleade Debetle et Mohlala (2010) traitant de liéefdes universitaires vers le
secteur privé en raison des faibles salaires dliqpub
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cette considération avait pu se vérifier a I'écriture de I'agerde Lugan, il faut prendre en compte le
changement de la situation en vingt ans. L’explosion démographiquayéeges du SIDA et la difficulté

a diffuser une information appropriée, ajoutées a une gestion du semaloe qui pose question et au
manque de personnel qualifiécomptent parmi les critéres qui font que le systéme publicrité eat
actuellement en forte dégradation, trés inégal, pour étre parfdigent. Selon le rapport 2007
d’'UNAIDS, I'Afrique du Sud détrbne le Botswana en tant que pays &quus grand nombre de
contaminations du HI¥? & I'échelle mondiale. Bien que les approches de I'impact du hiVéiucation

de ces enfants soient difficiles a mettre en ceuvre et sosweastestimées en Afrique (Desai, Jukes
2005), il est possible d'imaginer les conséquences du virus swl&isation des enfants au niveau de
leur environnement familial et éducatifquand eux-mémes ne sont pas contaminés. Le KwaZulu-Natal
(désormais KZN) est d'ailleurs la province la plus touchée da payle SIDA (DoH 2007 : 13, part I).
La situation, compte tenu de la maniére dont elle est priseaggechu niveau national, ne semble pas
préte d'étre renverséef(annexe 3, p. 17).

Devant les difficultés a réformer les infrastructures publiogmse celles créées pendant I'apartheid mais
laissées a I'abandon et I'apparition de nouveaux besoins, la situatiotratesition » semble étre parfois
reprise pour justifier la lenteur ou le manque de prise en chafigeltd de ces problemes par le
gouvernement. La notion de transition se développe de la fin des d888es nos jours, et investit
ensuite les champs politique, économique, social et éducatif. On pdirgajti’'une phase de « transition
et répartition » s’amorce pour aller de I'inégalité « rfacitavers un renforcement de I'inégalité sociale.
Adapter cette expression a partir du titre de Bullier (1988)net de mettre en avant la prégnance de
'ombre de I'apartheid qui regne encore sur I'Afrique du Sud, emdsrd’opposition urbain/ rural et
d’enseignement privé/ public, qui font que les inégalités officiedlmmposées par I'ancien régime

laissent la place a des inégalités sociales.

19 Ce personnel qualifié est d'ailleurs pourtant parfprésent sur le sol sud-africain notamment pademtomposante
zimbabwéenne réfugiée du pays. Les politiques elaploi du BEE font que ces personnes, malgré lesibe extrémes du
service public et leurs qualifications, ne peuveas$ accéder a ces emplois ; les Sud-Africains figgmhont de plus en plus
exercer a I'étranger.

20| 'Afrique australe est la région du monde la pafifectée par le SIDA, avec un total de huit palgsBotswana, le Lesotho,
le Mozambique, la Namibie, I'Afrique du Sud, le Sailand, la Zambie et le Zimbabwe. « South Africahie country in the
world with the most HIV infections » (UNAIDS 2007K.). Environ 260 000 enfants de moins de 15 aventiavec le HIV en
Afrique du Sud en 200@partment of HealtliDoH) Report, part Il 2007 : 3). Il y aurait 1,2llions d’orphelins du SIDA
entre 0 et 17 ans en 2005 dont certains sont emes@orteurs du virus (contre une estimation deOD®0orphelins en 2003
(UNAIDS 2006b)).

%L En termes de renouvellement de personnel édupatifeut aller de 0,5% & 4% par an et du fait @seehfants orphelins &
cause du SIDA ont un acces restreint a I'éducatiomaison des codts de la scolarisation et du dppement d'une certaine
perception de I'éducation que cela conditionne @yesukes 2005). Pour ce qui est de I'Afrique dd Blus précisément, le
virus participe a I'éclatement de la cellule faaiii, déja tres fragile parmi les familles sud-afines noires du KwaZulu-Natal
(cf. annexe 6 p. 25 pour une contextualisation dedittons du KZN a I'échelle du pays).
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Les populations rurales des anciens bantoustans perdent les quelgquesestet industries qui s’y sont
développées pendant I'apartheid. Le manque de qualification et I'ientecontribue a appauvrir ces
zones rurales, qui bénéficient assez peu de la transformation éqaeosti de I'acces a I'emploi
(STATSSA 2001a: 36-41) et se retrouvent défavorisées par rapportoewnships urbains, qui
bénéficient mieux des mesures socio-économiques en courstoweshipsse fracturent toutefois
également au niveau social, entre laissés pour-compte et ces¥y qnrichissent ou finissent par en
partir. Une « classe moyenne sud-africaine » est biena@gm diapparaitre, malgré la prégnance des
extrémes et méme si la majorité de ceux que Vircoulon appte Africaing® » n’en bénéficie toujours
pas et continue a vivre en dessous du seuil de pauvreté : « en 1997, les Africagentai@nt 16 % de la
classe moyenne sud-africaine ; en 2001, ils en représentaienp 2B/ pratique, tous les Sud-Africains
n'accedent encore pas a I'eau ou I'électricité, 10 % degdaydains n'ont pas acces a I'eau courante,
contre 39 % des foyers ruraux, et 26 % des foyers urbains n'ongéfedritité, contre 76 % des foyers
ruraux (Vircoulon 2004a 815). Une nette distinction se crée donc égalenmsnkadaodernisation des
conditions de vie entre les situations urbaines et rurales.

Le méme fossé se creuse au niveau éducatif selon Chisholm (280disparités relatives a I'éducation
héritée de I'apartheid sont encore sensibles entre zones urbameales et entre les zones d’habitations
formelles ou informellés. Les écoles en zones d’habitations informelles (qu'elles soieakesupu
urbaines) reprennent les emplacements des anciens bantoustarissl@éamles sont de la plus mauvaise
gualité selon Chisholm. Les écoles rurales, notamment dans les gfandes d’exploitationHuman
Rights Watch2004) qui sont connues comme les « écoles publiques sur propriété priseed »
délaissées par le gouvernement. Les programmes de développlenfiaite a la petite enfance (avant la
Grade R% ainsi que celui de I'éducation et de la formation de base pswadultes semblent également
laissés de cofé

Bien que des améliorations soient peu a peu prises en charge au desprovinces, 'ampleur de la

tache est telle que ce sont souvent les écoles privées (mérakepaent) qui sont en mesure de proposer

% Qui signifie en fait « non-blanc » ici, puisques Ipolitiques du BEE entendent théoriquement pafricain » les Sud-
Africains noirs, métis et indiens. Cela pourraitlégnent étre un terme politiquement correct posigh@r les Sud-Africains
noirs, compte tenu du fait que I'auteur mentionnsuite « les minorités indiennes et métisses» kpsggielles il faut compter.
Cf. le chapitre 4.3.3 concernant I'ambiguité de laomod’ « africain ».

% Ces zones d’habitation, @ownships se sont développées & I'époque ol la populatiine mlevait disposer d’autorisations
(avec lespass cf. chapitre 3.2.2) pour circuler en « zone blanclet donc y travailler. Les allers-retours entre zeses et
celles officiellement «réservées aux Noirshorfielands puis bantoustans) étant difficiles en raison destances, les
travailleurs s’installaient aux abords des villessl ces habitations de fortune (ou dans des doittsalubres, prévus pour
eux). Les townships ont récemment connu une cruigsaes importante a I'abolition de ces zonesugiaks certains d’entre
eux développant de véritables quartiers avec désomeconfortables, cotoyant toujours les baraguésne

4 premiére année de scolarisation obligatoire oeméants ont entre 5 et 6 ans. Elle précéde I'adeée Grade 1 » qui est la
premiére année du cycle primaire de trois ans appefoundation phase ¢f, annexe 10c, p. 46.

% Le programme de développement de la petite enfasicBECD Early Childhood Developmentcelui pour I'éducation et
de la formation de base pour les adultes est I'AREJult Basic Education and TrainipnglDASA 2004 : 3). Je ne les évoque
gue trés brievement pour pouvoir concentrer ceatraur les formations secondaire et supérieuramgues.
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une scolarité qui puisse aboutir au diplome de fin de secondairerfeestele qualité des contenus
pédagogiques et des conditions de scolarisation). Pour réduire cenpepliétat sud-africain tente de
mettre en place des écoles «sans frais de scolaries »«ifo-fees schools). A I'issue d’'un calcul
complexe basé sur les revenus des parents, des bourses sons allouéeoles a destination des enfants,
afin de favoriser leur accés a I'éducation. Les frais de $@olaprésentent parfois une forte partie des
dépenses du foyer et les parents ne pouvant pas les réglepasaioiujours connaissance de I'existence
des aides gouvernementales a ce sujée (Tribune Herald 10.07.2005). Les enfants sont parfois
marginalisés par les écoles, qui peuvent aller jusqu’a leunterdire I'acces, quand les parents ne
peuvent pas payer les frais de scolarité (Chisholm 2004). La sati@mi recele par ailleurs souvent des

frais supplémentaires (nourriture, transport, uniforme...) avec lesquelsdbfapter.

La scolarisation pré-primaire n’est accessible que de mapigs&e, aucune structure publique n’existe
dans ce domaine. La scolarisation n’est en effet obligatoire gartér du cycle primaire et 84% des
enfants sud-africains de moins de 8 ans ne bénéficieraient d’asttuntire avant d’'entrer a I'école
primairé®. La nouvelle Constitution prend en compte les droits des efffagtsla politique du
gouvernement actuel avance le fait que I'année de pré-primairéapp&rade R » serait accessible a
tous d’ici 2010, ce qui est, a mon godt tout comme celui de P. Pick200&, directrice de I'ONG
TREE®, «un peu trop optimiste ». Pour elle, I'accés aux écolesapam est rendu difficile par la
distance qui les sépare des lieux de vie des enfants, cela lmdait que bien souvent, ces enfants
doivent prendre les « taxis » pour s’y rendre ce qui, selon elle gpeutangered® Par ailleurs, ces
classes « Grade R » sont souvent rattachées aux écolesgwigtadans les faits, les enfants n’ayant pas
'age de suivre ce cursus primaire sont toutefois déja scolaGeéphénomeéne trouve plusieurs raisons

pratiques, selon P. Picken :

- Des motifs peu scrupuleux de la part des principaux d’étabksgspdont le statut et le salaire sont

proportionnels aux effectifs de I'école ;

% Chiffres de l'audit sur le Développement de I'églimn des jeunes enfants, Département NationalEdridation, 2001
(TREE 2005 : 42). Le peu de structures communaga@xistantes n’ont souvent aucun accés a l'eaablgobu a des
sanitaires ; les conditions d’'accés a ces sitesssmvent difficiles voire dangereuses.

27 Constitution de 1996, Chapitre Bill of Rights section 28.

8 TREE (Training and Resources in Early Educatia)’'©NG la plus active dans le KZN et la plus déppée dans le pays,
travaille depuis 25 ans au développement de l'aitkepetite enfance (de 0 & 7 ans). L'organisajonte que des problemes
supplémentaires viennent se greffer a cette sitmati I'étendue de I'éclatement de la structureifiale, des taux trés hauts
de meéres célibataires et trés jeunes, un accrogsgancroyable dans I'abus des enfants, leur \iddh eégligence ». Dépliant
TREE, communiqué par P. Picken, directrice de I'Offifbis les documents TREE nous ont été communideiées sorte).

# Les « taxis » sont les vans privés qui serveptus souvent a la population sud-africaine noirergirculer, étant donné le
manque d’autres modes de transports en commundiiduels. Bien souvent en trés mauvais état,oist & la source de
nombreux accidents de la route et la proie de wegsiede gangs » qui se disputent des territoiretegiéimité pour la
circulation de leurs « taxis ». Puissant lobby, gesipes s’'opposent violemment en 2009 a la créalioréseaux de transports
publics en vue de la coupe du monde 2010, poureceaisieur monopole.
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- La visibilité de I'école, pour en amélioration les conditions : pdlle compte d’éleves plus le
gouvernement lui alloue des enseignants, des fonds et une aide alimentaire ;

- Le soulagement des parents, I'acces a la scolarisation publigstigatoire revient moins cher qu’une
structure pré-primaire, n’existant souvent que sous la forme privée (en dehots @N®].

- Par ailleurs, aller a I'école apporte la garantie quddig@mrecevra un repas dans la journée, ce qui n'est
pas le cas dans les structures pré-primaires et parfois difficileatafailles.

Au-dela des considérations économiques, l'acces a la scolarisatioiole valorisé selon les parents,
selon l'idée que « plus I'enfant va t6t a I'école, plus il apprendeasice avec quoi P. Picken est en
désaccord, qualifiant cet enrélement trop précoce de dommageablepamfdnts et « préjudiciable a
leurs apprentissages par la suite» étant donné les conditionsleactdel scolarisation, tout en
reconnaissant pour les parents «la pression énorme de meteefdass a I'école avant I'heuré&®»
L’éducation obligatoire publique connait des soucis de financement estreihdices de pauvreté »
déterminés a I'échelle nationafgu{ntileg et les allocations faites aux provinces (IDASA 2004 : 2). C'est-
a-dire que les paliers fixés pour déterminer le montant ddel'inanciere a allouer aux écoles, et le
montant confié aux provinces pour ce faire, ne correspondent parfoisghesg@estion a été laissée en
suspens au niveau national jusqu’en 2006, laissant donc la difficultéaumngas de distribuer ces fonds
aux écoles (IDASA 2004 : 16), avec la question délicate du choix desesrd’attribution qui pourraient
s'avérer représentatifs Ces mesures font I'objet de nombreux débats, entre partisansaetelés de la
politique desno fees schoalsqui ne semblent pas non plus étre la seule réponse a apporter a
'amélioration de la scolarisation :

« Si la suppression des frais de scolarité n’est pas comphtées mesures pour construire des salles de
classe, recruter et former davantage d’enseignants et amddiagestion des écoles, la médiocrité des
conditions d’'apprentissage risque d’écarter plus tot les enfaniscdielou de se traduire par des acquis
trés insuffisants. » (UNESCO 2008 : 29).

Une fois de plus, ce type de décision n’est pas suffisant en doit @tre encouragé a I'échelle nationale
et accompagné d’autres mesures. Le facteur temporel est intpoostamment pour la formation et le
recrutement d’enseignants. Cependant, ces derniers ne se déploisralainpaoutes les écoles si les
conditions ne sont pas intéressantes pour efuxtfapitre 1.2.2). Une formation, inexistante jusqu’alors,
est en cours de mise en place pour les chefs d’établissemerdargule public, ne géraient jusqu’alors

les écoles qu'a partir de leur formation d’enseignant. Les écdle=egy fonctionnant sur des frais de

30 Extrait d’entretien (non retranscrit en annexe).

31 Les besoins sont importants et diversifiés, ageglroblémes de hiérarchisation des besoins qagosk : une école pauvre
avec des batiments neufs, par exemple, peut neaiecgu’'une aide faible méme si elle présente desolms financiers
importants (enseignants, matériel, sanitaires pesable, etc.).
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scolarité élevés, ne connaissent pas ces problemes et ne samrpasntatives des écoles sud-africaines
en général.

L’Afrique du Sud comptait, en 2005, plus de 380 000 enseignants et pres aeilli@ia d’éleves dans

le primaire et le secondaire, dont 94,4% scolarisés dans des guabliegies (11,9 millions d’éleves) et
5,1% dans des écoles indépendantes (ou privées, avec 315 000 éleved){BoEes communications
des DoE provinciaux & la presse exposent souvent les problémessds slashargé&s de violence, du
mangue de personnel, qu’il soit d’enseignement ou autre, du manque de matérietraaterfs pour les
enseignants, jusqu’au manque de structures les plus élémentéasesirietoit, des toilettes, un acces a
'eau, ou encore un grillage autour de I'école pour parer au vamaéab$ souvent au pillage. Pour les
écoles les plus pauvres, I'accés a des ressources encore traseséfecte la qualité de I'éducation a
tous les niveaux : transports vers I'école, uniformes, livres sbueses pédagogiques, programme
nutritionnel, encadrement, contenus pédagogitju@hisholm 2004 : 9). L'école est, selon I'étude du
Conseil sud-africain des Droits de 'Homme de 2008, le lieu lensneécurisé dans lequel évoluent les
enfants sud-africaifis A coté de cela, environ 5% des écoles sont des écoles privéesepitesentent
encore souvent les écoles « ex-model C », c'est-a-dire, rappelawles anciennement réservées aux
Blancs, bien que de nouvelles écoles privées commencent & voirrfe Elles fonctionnent sur des
fonds privés et sont quelquefois de langue afrikaans, majoritairement de lanigiseahgurs conditions
d’enseignement/ apprentissage sont comparables aux établisserusrpéens, voire bien meilleures
matériellement. Une grande disparité existe donc entre lésetifs types d’établissements scolaires en
Afrique du Sud, sachant gu'il existe encore peu d’intermédiaire &g deuxLa violence qui sévit dans

le milieu scolaire public ne contribue pas a une évolution satistaisles conditions de scolarisation a

32 parfois jusqu'a 80 éléves en pratique, malgrédéiss des documents officiels, mesurant la pragorenseignant/ éléves
souvent autour de 1/35. DoE reprendDepartments of Educatigsoit les ministéres de 'Education, dont je rdlepgu’il en
existe un au niveau national, chapeautant les méisteres provinciaux du méme nom.

¥ Les contenus pédagogiques, au-dela de la mandételelir appropriation est principalement entrapée I'indigence des
conditions de scolarisation, sont affectés paregetiuvreté. Il me semble que cela s’exprime sudouwavers le manque ou
'absence de formation des enseignants, ce quitaffe développement de stratégies d’appropriatoppsitionnement dans
I'interaction avec les enfants, le travail des éma&ts, les échanges dans une langue plus ou meimsdnnue de I'enseignant
et/ ou des éléves, etc.

3 Notamment dans le KZN, ot des meurtres ont erl@ue I'école The Mercury 29 mars 2007), tout comme dans d’autres
écoles du paysThe Stay 24 octobre 2006). Selon I'étude du Conseil suit@h des Droits de 'Homme de 2008 : « Etre a
I'école est plus dangereux que d’étre n'importeadi@urs. L’hépital pour enfants de la Croix Roumgnonce que le taux de
mortalité des enfants di a des violences en AfridueSud est 60% plus haut que la moyenne. Selostéistiques de
I'hépital, sur les 4 474 enfants qui y ont ététésien neuf ans, 441 avaient été agressés a I'émlehiffre représente environ
10% du nombre total de blessures. Tout en gardatéte le fait que les enfants de moins de 12 assgmt moins de 7% de
leur temps a I'école, il semblerait qu'étre a I'cest plus dangereux pour les enfants que n'impquel autre endroit »
(SAHRC 2008 : Chapitre 2, p 13).

% Comme IAfrican Leadership Academgcole secondaire privée internationale qui s’edvSandton (prés de Johannesburg)
fin 2008 et qui entend former la « future éliteicine ». Elle va d’ailleurs proposer des enseiggiets de francais. D’autres
écoles, moins élitistes mais souhaitant proposes denditions saines de scolarisation, voient égafgenle jour
progressivement.
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I'heure actuelle, voire I'aggrav® La transformation éducative ne fait que débuter et le pays pesst
encore en mesure de pouvoir affirmer proposer des conditions desstima décentes a I'échelle du

territoire.

La possibilité de changer de régime en dix ans ne va pas daveai la temporalité nécessaire a un
changement de société, par exemple en termes de processiésnderatisation économique selon
Vircoulon (2004a 8§19) :

« La transformation sociétale voulue par 'ANC ne peut prendngsogu’a travers le rattrapage socio-
economique de la majorité déshéritée, c’est-a-dire I'élangieat de la classe moyenne aux Africains, et
donc la réduction des inégalités. Or, depuis dix ans, ce rattrapagennteuvre par I'Etat peine a se
généraliser et se traduit par un phénomeéne contraire a cetumjg® :une mutation sociale inégale
(2004a 810).

L’héritage socio-économique de I'apartheid se modifie maisregire loin d’atteindre toutes les couches
de la population. Les politiques visant a améliorer les servicescpudd sont heurtées a la crise
structurelle économique du pays dans les années’’19@értains groupes ont bénéficié d’une grande
mobilité sociale depuis 1994 mais cela semble contribuer a fragmplis encore la société sud-
africaine. Les Sud-Africains blancs peu qualifiés sont au chonagepaupérisent, tandis qu’a I'extréme
inverse, les étudiants Sud-Africains noirs a l'université sostdadicités par le secteur public et privé,
avant méme la fin de leurs études.

S'’il est positif de noter que 'acces a la richesse se aciddise », il ne semble toutefois pas qu'il se
démocratise de maniére large. Cela représente un point frappargsdebservations, ainsi qu’une des
nombreuses raisons potentielles pour lesquelles le pays faitifdeetelles tensions sociales depuis
guelques années. Je rejoins Vircoulon quand il affrme que «roethdité sociale sélectivalimente
'idée qu’une société de classes est en train de remplacesoait#é de races et que s’instaure une re-
ségrégation par I'argent » (2004a 816). La discrimination positilee BEE commencent a faire I'objet
de vives critiques, dans un premier temps par la population sud-afridamehe, ce qui était attendu,

mais qui a bientot été rejointe par tSldes effets attendus de ces politiques en matiére de redergsem

3 pour pallier aux détériorations causées par lesbdalages et le vandalisme, certaines écoles rpastd’autre choix pour
continuer a fonctionner que de puiser dans lesSaeasés étre alloués a I'achat de livres pounéarscolaire suivante, par
exemple. On peut donc dire que les problémes deis&ont un impact financier sur la scolarisaties enfantsThe Star
14.01.2008¢f. annexe 7 p 35), quand ceux-ci ne sont pas diregtela proie de violences (par des enseignansspaies ou
des personnes extérieures a I'écoly).les articles de journaux de la bibliographien@tamment Hosken 2006, Mboto 2007,
Ncembi et Molosankwe 2006, Reddy 2006) ainsi gaditpires 4 et 5 de I'annexe 11, p.48.

37 Crise des secteurs primaires et secondaires quisgnt désormais au tertiaire. Selon VircoulonO@0 §13) elle était
amorcée dans les années 1980 et serait une dessrgisur lesquelles le gouvernement en place neafiocuegocier qu’'une
transition a I'amiable vers la démocratie.

% Les syndicats blancs dénoncent un racisme invensdis les Métis et Indiens dénoncent le fait e@as « étre assez noirs »
pour en bénéficier. Des groupes sud-africains nemsxmencent également a questionner cette politiguie aurait
principalement bénéficié aux proches du cercle AlC. Ces partis politiques dénoncent le « dévetoppnt d’'une mentalité
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des inégalités semblent en fait plutét contribuer a « un transfeithliesse d’'un groupe a un autre »
(Vircoulon 2004a 816), notamment avec le groupe identifié dans le paysec@tamt les « Black

Diamonds ».

Le fait que I'Afriqgue du Sud soit le pays le plus riche d’4ér#® tend peut-étre aussi & gommer les
difficultés rencontrées sur place et I'extréme disparité sitesitions. Si I'on reprend I'exemple de la
scolarisation, elle est encore loin d’étre accessible deémaégalitaire : si les chiffres représentant les
taux de scolarisation sont forts, cela ne rend absolument pas \esbblisparités entre les enfants
scolarisés dans des établissements a méme de leur fournigagelscolaire et ceux scolarisés dans des
établissements ou la violence, I'indigence des moyens et latformtes professeurs rendent encore le
terme de scolarisation tres aléatoifinan Rights WatcRB001). Les taux de scolarisation me semblent
donc a envisager séparément du niveau d’appropriation scolaire aenaédggtis a I'age de la sortie du
systeme éducatif. D’ailleurs, une proportion croissante de padmntmus profils socio-économiques,
tend a vouloir placer ses enfants en école privée pour suivre learitécebcondaire, face au défi que
cela représente dans le publisugday Times09.04.2006,cf. Govender 2006). Ces conditions de
scolarisation affectent les enseignements de toutes les s&amgund on peut douter gu’ils sont accessibles
de maniére similaire a travers le pays, et selon si I'otraese dans un établissement public ou dit

« indépendant » (privé).

1.1.3 La transition linguistique

A la mi-2007, la population sud-africaine, vivant sur un territoire d’emvir 219 000 km2 (CSS 1997 :
1), est estimée & environ 47,9 millions de personnes Sghiistics South Afri¢d parmi lesquels on
compte presque 38,1 millions de personnes dites « africdih¢86% de la population totale). La
transition démocratique en matiéres de langues concerne lapr@anpte des désormais onze langues

officialisées dans la Constitution de 1996, dont on traite icieégaht a partir de statistiques officielles

de rentiers et non d'un esprit d’entreprise » g € enrichissement douteux et nombreuses affdéresrruption ; absence de
sens social (I'idée selon laguelle, en prenant piagk les instances dirigeantes des grandes sydeécapitalistes noirs les
rendraient plus sensibles & leur responsabilitéakns’est avérée fausse) » commente Vircoulof4apnote20).

3% Selon le gouvernement francais, I'Afrique du Sadec un Produit Intérieur Brut (PIB) supérieur & 2filliards USD
depuis 2004, représente environ le tiers du PIBde I’Afrique sub-saharienne. Son économie a détesses, représentative
de sa période de transition depuis le régime dthpat est qualifiée de « duelle » par le gouverngrfrancais. « Il en résulte
'une des sociétés les plus inégalitaires au moneeoefficient de GINI est I'un des plus élevéraande, I'Afrique du Sud
arrivant en seconde position avec 0.58 : taux danelge de I'ordre de 26.7%, pauvreté de masse aescde 50% de la
population noire vivant & un niveau proche du seeipauvreté, et prés de 10,5% de la populationtaies revenus estimés a
moins d'un dollar par jour » (République Francalss;Cadre 2006-2010).

0 Désormais STATSSACT. la carte de la densité de population, annexe.1B4painsi que les caractéristiques du KZN,
annexe 6 p. 25.

1 « Africans are in the majority (nearly 38, 1 naiis) and constitute 80 percent of the total Soutic@n population». “Les
Africains représentent la majorité (prés de 38,llianks de personnes) et constituent 80% de la @djoul sud-africaine totale”
(STATSSA 2007).
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(cf. annexe 4, p. 21) et de I'observatidas sites Internet des radios commerciales sud-africdmes
SABC (cf. annexe 5, p. 22). De quelles maniéres se répartissemde$aparmi la population du pays ?
Cette question sera discutée a partir de leur visibilité dansiéelias, pour ensuite traiter de ce en quoi

consistent les droits démocratiques des langues dans le pays et au nivedpadimaterement.

Les onze langues officielles étaient représentées en 2001 ceudithen tant que « langue familiale

principale %% avec leur nombre de locuteurs :
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Tableau 1. Distribution de la population par langue « parlée le plus souvent & la sfaison

Le zulu est la langue « de la maison » la plus partagée du negyésentant presque un quart des
habitants de I'Afrique du Sud, suivi par le xhosa et I'afrikaansngfais n’est la langue familiale que d’a
peine 10% des habitants. Toujours selon le recensement 2001, l'afriladaslangue prédominante
parmi les « Métis » (79,5%) du pays, suivie par I'anglais (18,9%iniHa population blanche, 59,1%

parlent afrikaans, tandis que 39,3% parlent anglais a la maison. Bai @®ncerne la « population

indienne/ asiatique », presque tous (93,7%) parlent anglais. Enfin, lpagmpbpulation noire », trés peu

2 STATSSA (2003) : Kwazulu-NatalDominant Home Languag@001 [consultation 2007]. « Dominance Criterianidant

is defined as: « One home language having more3B&& of the total home language of the municipabtys between 33% to
50% of one home language and no other home landwageg more than 25%; Multiple dominance is dafias: « One home
language having between 25% to 50% of the totalentanguage and one or more other home languagéts)mere than
25% of total home language of the municipality. B@m no dominance is defined as: « No one homeukageg with more than
25% of the total home language of the municipalityoit : « La « langue dominante de la maisont xasulée comme suit :
la langue dominante représente plus de 50% degdarde la maison sur la municipalité, ou elle regmée entre 33% et 50%
des usages mais aucune autre langue familiale pessé les 25%. La dominance multiple est étabBmdjwne langue de la
maison est représentée entre 25% et 50% auprés@) autre(s) a plus de 25%. Aucun langue dominaet établie quand
aucune langue de la maison ne dépasse les 25%msentativité des langues familiales de la mualité». (Census 2001,
Dominant home language, metadata

“3 En pourcentages. Elaborée par croisement des dsmhgCensus 2001 entre STATSSA (2001 : 5) etdigivatlas en ligne
http://lwww.statssa.gov.za/census2001/digiAtlashuidten] [accédé le 21.04 .08]. Les chiffres, dantrecensement 2001 (le
prochain a lieu en 2008) different donc de celuicewnant la population en 2007. La maniére doatlahgue parlée le plus
souvent a la maison » est déterminée est officndlg définie dans la note 4Rpra se reporter au chapitre 3.3.3.3 pour une
critique de ce type de définition.
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déclarent utiliser I'afrikaans (0,7%) ou I'anglais (0,5%) le glosvent a la maison : presque tous parlent
des langues historiquement défavorisées (98,5%). Parmi ces egrméeeulu est parlé par environ un
tiers des Sud-Africains noirs (30,1%), suivi du xhosa (22,3%), puis duJE8Pb), du tswana (10,3%),
du sotho (10,0%), du tsonga (5,6%), du swati (3,4%), du venda (2,9%) et enfin du r@elsgle
(STATSSA 2005 : 54).

Rendre ces onze langues officielles visibles dans la vie guutslisud-africaine est un travail a long
terme, réparti différemment a I'échelle de chaque province, lderlangues « familiales » dominantes
varient égalemencf. infra). Ainsi, si le zulu est la langue familiale de prés d’'un qdarta population,
elle est principalement parlée dans le KwaZulu-Natal et iasngilles principales comme Johannesburg.
Si I'anglais est la langue familiale de moins de 10% gmfaulation, elle est pourtalmgua francadans

la majorité des provinces. Un écart certain existe donc emstidarigues familiales et les autres langues
exploitées selon les différentes sphéres de socialisatiogclaelle nationale tout comme a I'échelle
provinciale. Il semble donc assez difficile d’ailleurs de pouvdgrroger les pratiques sociolinguistiques
a I'échelle du pays et il me semble d’ailleurs que peu d’étudstent a ce sujet. Les études existantes
portent souvent sur des écoles précises au sein d’une province donnée gwdpe social déterminé
par exemple, je n'ai pas eu connaissance d’études plus largesvedu ies meédias publics nationaux,
on peut observer une démocratisation progressive des langues mikgsosition pour tenter de

correspondre au plus grand nombre.

Des stations de radio existent désormais dans toutes les larfficieles. Parmi les dix-neuf stations de
radios du service pubfit on trouve une station internatioriglet une en langues khoisak-K FM

en !xu et en khwe). Chacune des onze langues officielles est r@peegar une station de radio, sauf
'anglais qui est utilisé par cing stations. Seules deux stasenmsitionnent comme utilisant plusieurs
langues, une station qui dit diffuser en anglais et en xA®¥d £M), et une autre qui dit utiliser plusieurs
langues mais séparémehtTUS FMavec des programmes en anglais et des programmes lingusstique
en tamoul, telugu, hindi, urdu et gujarati). L'accés a ces radide [éeb se fait par des sites en anglais
sauf pour celui de la radio, uniquement en afrika@®8d. Les sites des dix-sept radios restdfites

comportent de I'anglaf$ et sont le plus souvent uniquement en anglais : seuls 4 sites siapt8edit

44 Les stations de SABGuth Africa Broadcasting Corporatiprauxquelles s’ajoutent les radios commercialdessetadios
communautaires (de langue, culture ou religionyy@mubre de 12 et 90 respectivement selon Kamwarlgai2@04 : 239). Le
site de SABC est disponible a 'URL :

http://www.sabc.co.za/portal/site/sabc/menuite imd®@db520e08a22f22fal21a24daeb9/ [10 avril 2008].

“5 Channel Africadiffuse de I'Afrique du Sud vers plusieurs régiafscaines a partir de programmes en six langaegléis,
chinyanja, silozi, kiswahili, francais et portugais

6 X-K FM, qui diffuse en !xu et en khwe, ne dispgss de site Internet.

*" Deux sites en construction présentent une pagegbé en anglais/ ndebele et anglais/ swati. Qusites bilingues
présentent une version disponible en anglais ginisine version en swati, tswana, sepedi et zulicdractére « bilingue » est
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d’'une version dans une autre langue nationale, avec une version dusgdrille dans une langue
historiguement défavorisée et I'autre en anglais. Les praticadiophoniques sont sirement différentes
mais pour la version Internet de ces radios, I'anglais primewtsngendance unilingue foffe dix sites

sur 19 disposent d'une version écrite en anglais uniquement, pour urdguags radios diffusant en
anglais uniquemefit

A la télévision, les pratiques sont plus ouvertement plurilingues @snprbgrammes de type séries
télévisées, pour lesquels 'Afrique du Sud est particuliereméatice. Les dialogues combinent souvent
de I'anglais, du xhosa et/ ou du zulu, du sotho et de I'afrikaans. Cepeoées programmes sont diffusés
a 'échelle nationale et les locuteurs d’'autres langues doivest daute se contenter des journaux
d’informations qui sont eux disponibles dans toutes les langues a deehdifférents SUBABC 2et 3.
L’anglais n’est pas la langue dominante des quatre chaines de télévisigu@ubiie semble, mais reste
assez présente. Certains programmes sont sous-titrés en gugtaisls sont dans une autre langue, sans
gue cela soit une pratique générale, il semble d'ailleurs g@kiste pas de sous-titrage en d'autres
langueg’. La visibilité des langues nationales historiquement défavorsséable donc avoir progressé a
la télévision® depuis l'analyse qu'en fait Kamwangamalu (2004 : 238-243). Compte tenu du
développement important de la production télévisuelle sud-africainegudrppnser que ces offres vont
continuer a évoluer avec le temps, vers une meilleure visibilibdogns pour les langues représentées par
une forte proportion de la population et avec un développement des programofmiésant une ou
plusieurs langues a la fois.

La radio est le mode de diffusion médiatique qui touche la plus gaundience en Afrique du Sud, elle

est méme parfois envisagée comme support d’enseignement/ msagm@ distante Son importance

donc ici a entendre en tant que présence de versiorsite « en deux langues », mais qui ne coexips sur une méme
page. Trois autres sites accueillent I'internawtecaune parole orale en swati, tsonga et xhosa, due deux d’entre elles
(Radio 2000et Munghana Lonene FMprésentent une page qui n'est qu’en anglais.rfih,ehuit sites sont en anglais
uniguement. Parmi ces sites en anglais, celufRe FM diffuse de maniére bilingue en anglais/ xhosaeetxdautres sites
présentés en anglais ne diffusent pas en andbialaphala FMdiffuse en venda éflunghana Lonene FMn tsonga.

“8 On pourrait penser que cela est d{i au fait quéidation de I'outil Internet passe majoritairerigrar I'anglais. Cependant,
un moteur de recherches comme Google est dispoaiblafrikaans, sotho, xhosa et zulu (ainsi qu'eihiurdu, tamoul,
gujaréti et telugu) et peut donc favoriser d'autyges de navigations Internet.

*9 parmi elle RADIO 2000dit diffuser « principalement en anglais » et @oitnporter des chapitres en afrikaans.

%0 Exemples de chaines publiques : le désithulume Vllen zulu/ anglais, des séries, comRigythm citysur E.TV, en
xhosa/ zulu/ anglais) ou encore des magazinesudibitét, commeTshivudzosur SABC 2 magazine en zulu/ anglais. Selon
mon expérience personnelle de contacts aux languésfricaines, il me semble que les sous-titrazrp@nt étre plus
exploités pour favoriser une entrée dans des langoeavelles ainsi que dans des programmes encarergoadressés au
public locuteur de la langue utilisée. En effefy’dxiste & ma connaissance aucun programme téléwigs-titré en une langue
historiguement défavorisée.

*! Site de la chaine de télévision SABC 1, consuééel avril 2008 (Adresse en sitographie).

*2 De formation pour les enseignants, ou de supjlertsours pour les enfants, médiatisé par I'ensetgdzi par exemple eu
connaissance d’'un projet appelé « English in actiggour travailler I'anglais par la radio mais jem ai pas trouvé trace
d’activité apres 2004. Les témoins n'en ont d'aitle jamais fait mention. Pour plus d'informationsirvie site duOpen
Learning Systems Education Try§SILSET) et les éléments en sitographie relatifinaestissement de ce type de diffusion
accessible mais dont les faibles colts restentefmist problématiques [consulté le 10 avril 2008, 'BRL
http://www.olset.org.za/index.html].
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est en lien avec l'apparente inégalité des parutions de journaux, enamnétairement en anglais ou
afrikaans, et dont le format écrit et/ ou le colt ne convient fragéla population. La presse devrait voir
un enrichissement des titres/ langues disponibles avec les meménérations de diplomés en cours de
formation dans les universités.

Deux facteurs principaux jouent dans la diffusion de la presde kt télévision en langues officielles :
I’économie et I'opposition urbain/ rural. Il sera alors intéresdantiserver a I'avenir comment la presse
pourra répondre aux besoins d’'une partie de la population dont le pouvoir agiaghd@sente pas encore
réellement d’amélioration et que la localisation géographique priwe accés a un grand nombre de
médias. La diversification des langues d’édition de la presse smnm@nt dépendre de I'évolution du
rapport a I'écrit d’'un lectorat qui présente encore pour une gnaadie, malgré les chiffres officiels
d’alphabétisation, les stigmates de l'indigence de I'éducation recue pendarth8apdr est possible que
les jeunes générations s’intéressent eégalement a la grassela ou les adultes actuels favorisent la

radio.

Dans ce panorama multilingue, un Bureau pan sud-africain des |aRAESALB) a été créé afin de
promouvoir les conditions favorables au développement et a l'usage desdangtionales, mais
également des langues khoi, san et nama ainsi que la langue des signesoSa&shidsi« contribuer a la
reconnaissance, la mise en place et le développement du muikitimegdans la République d’Afrique du
Sud a travers le développement des langues autrefois marginalisédsa promotion du

« multilinguisme 3* est affirmée dés la Constitution intérimaire de 1993. Si o& dux langues est
explicite quant a la promotion des langues historiquement défavorisgemntend ni réduire les acquis
des deux seules anciennes langues officielles, ni excluréatgsies non officielles du pays. La
Constitution entend en effet une « non diminution des droits relatifdasugxies et leurs statuts qui
existaient a I'arrivée de la nouvelle ConstitutioR, tout comme une « attention & maintenir le respect des
langues parlées dans la République qui ne sont pas des languebesffiainsi que I'encouragement de
leur pratique dans des circonstances appropriées ». Le PANSALBada@i¢la contribuer a « promouvoir
et assurer le respect de toutes les langues utilisées comentngan des communautési’Afrique du

3« To provide for the recognition, implementatiand furtherance of multilingualism in the Repubdit South Africa

through the development of previously marginalise@juages »Republic of South Africen® 59 de 1995).

>* Notion qui est questionnée au chapitre 3.3.

> On parle ici de la Constitution intérimaire de 399« the non-diminution of rights relating to larage and the status of
languages existing at the commencement of the @atish » Ibidem 3, (a) (vi) (1995:2). « The fostering of respeat f
languages spoken in the Republic other than thieialfflanguages, and the encouragement of theirimsappropriate
circumstances kid. 3, (a) (v) (1995 : 2).

*% Elles ne sont pas explicitement définies. Dan€dastitution de 1996, on parle tour & tour de «momautés culturelles
religieuses et linguistiques » (Chapitre 2, sec8&n Chapitre 9, section 181,1.c), de « communaut&ale dont les affaires
sont gérées a I'échelle de la municipalité pamevgrnement local (Chapitre 7, section 151), demanauté par association a
la population du pays (« South African communityows)en tant qu’'une communauté parmi d’autres (Greafil, section 206,
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Sud, ce qui inclut l'allemand, le grec, le gujaréati, le hindi, leygais, le tamoul, le télougou et l'urdu ;
ainsi que l'arabe, I'hébreu, le sanscrit et les autres langilisges a des fins religieuses en Afrique du
Sud’ ». Cet organe émet des propositions relatives aux langues aiteasxndu gouvernement et de
I'Etat, sous forme de recherches et de participation & I'écriture de# wiserve et participe également a
la mise en place des décisions en matiere de langues. Sésanenommeés pour cing ans par le Sénat,
peuvent également recevoir et traiter des plaintes concerraniali@ions avérées ou potentielles des
lois, politiques ou pratiques liées aux langues.

Dans la nouvelle Constitution de 1996, il est dit que I'Etat « reconnditsage et statut historiquement
diminué des langues indigénes » et qu’en conséquence, « des rpestiness et positives » doivent étre
prises « pour élever le statut et développer I'usage de ces $asifjukest précisé que toutes les langues
officielles doivent étres traitées « équitablement et aéaristime ¥°. Les droits des personnes sont
affirmés concernant les langues et les cultures pour lesguetlbaque personne a le droit d'utiliser la
langue et de participer a la vie culturelle de son choix lihéaté de regroupement autour d’une culture,
langue ou religion est également affirffédl en va de méme pour toute personne accusée par une cour
de justice, qui a le droit d’obtenir un proces dans « une langue qoaesécomprend ou, si cela n'est pas
possible, d’avoir le déroulement du procés traduit vers cettedapguun interpré®®s. En théorie, le
changement de régime favorise donc une meilleure visibilitéamheméds parlées par les Sud-Africains,
une liberté certaine quant a leurs usages et la volonté de propestrme d’équilibre dans la visibilité

de ces langues.

La situation sud-africaine actuelle est donc partagée entéeidaite du changement de régime et la voie
gue peut prendre le pays en termes de pratiques démocratiquesn daeteur temporel qui pése sur ce
qui peut ou doit évoluer rapidement. La « transition démocratique », giéte a été présentée dans le
pays comme l'accés a une nouvelle ere, ne doit pas étre inderga@nme l'accés a un état acquis de
démocratie, comme cela est souvent pourtant le cas en politiqpeotessus démocratigue me semble
étre plutbt une dynamique de fonctionnement ; elle est en march&igne du Sud mais elle est sans
cesse remise en question ou fragilisée. Ce processus siairafiécessite donc une attention constante et

des mesures a long terme pour l'alimenter, la ou le gouvernenmaitexsouvent I'image d’'un « état de

3(c)). On y parle également de « leader traditibnrddune communauté donnée. La Constitution intéife de 1993 évoque,
elle, le droit a 'auto-détermination par « toutamanunauté partageant un héritage commun culturelediangue, que ce soit
dans une entité territoriale au sein de la Républiou sous toute autre forme reconnue » (XXXIV, 1).

> Constitution de 1996, Chapitre 1, 6 (5).

%8 « Recognizing the historically diminished use atatus of the indigenous languages of our peohke state must take
practical and positive measures to elevate thestaid advance the use of these languagésiderh Chapitre 1, 6. (2)). C'est
ce a quoi fait souvent référence I'expression dedeesser les torts du passé » employée dansstEsuds.

%9 « All official languages must enjoy parity of este and must be treated equitablylbid. Chapitre 1, 6. (4)(2)).

% |bid, Chapitre 2, 30-31.

®|bid Chapitre 2, 35(3) (k).
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démocratie » atteint ou achevé et donc en omettant parfois de coritimaavrer a cette dynamique
démocratique. Au niveau des langues, il semblergitiori que I'’Afrique du Sud se pare de toutes les
conditions nécessaires afin de promouvoir la pluralité des langueeretoffrir une vision plus

« paritaire ». On verra au fil de ce travail dans quelleunedgs politiques restent éloignées des pratiques
et comment cette situation peut, d'une certaine maniére, sengoueernementcf. notamment le
chapitre 3.3.3.). Cela ne facilite pas la tache du PANSALB, exyrel la responsabilité des langues
retombe et dont on verra la réduction des pouvoirs par la suite, nata@mee qui concerne le systeme

scolaire et la visibilité des désormais onze langues officielles.

1.2 La scolarisation et I'apprentissage des languesid€®94

La transition du pays en termes de démocratisation sociale esstshr sensible au niveau de la
diversification des publics scolaires et des écoles, mémersajarité reste confrontée a des besoins
cruciaux de premiére nécessitd. @nnexe 6, p. 25). La question qui est posée ici est celle de savoir
comment 'aménagement linguistique prend forme (Robillard 89 tes politiques éducatives jusqu’a
atteindre les écoles, de quelles manieres le choix des lasiguganise dans les écoled. @nnexes 10b

et 10c, p. 45 et 46) et a l'universitéf.(annexe 15, p. 60) et selon quels statuts des langues. Cela
permettra, outre de développer les réformes avec lesquddas compter, d’émettre certaines réserves a

leur sujet.

1.2.1 Eléments de réforme du systeme éducatif

Le droit & une éducation de base est affirmé poufalans la Constitution, incluant les adultes, qui
peuvent démarrer une formation ou faire reconnaitre des compétences lgaient pas du temps de
'apartheid, a travers l'instauration diational Qualification FrameworKNQF), sous la direction du
South African Qualifications AuthoritySAQA). Ce cadre général de formation inclut a la fois la
scolarisation et la reconnaissance de niveaux de compétence nohlefoenereconnus a travers une
grille de qualifications de 1 & 8 (chaque niveau obtenu par uansysle « credits » ou poiffisqui est
notamment exploitée pour la formulation de propositions d’emploi. Le N@FRporte trois niveaux
officiels depuis 2003 :

- Le GET General Education and Trainifgsoit I'éducation et la formation générales, ce qui

inclut la formation et I'éducation de base pour les adultes (AB&ET)éducation obligatoire

jusqu’a la Grade 10 (anciennement standard 8, soit I'dge de 15-16 ans).

62 Cf. chapitre 3.3.3.3.

83 Constitution de 1996, Chapitre 2, 29.

% Pour une vision globale du systéme éducatif acteetéférer a lannexe 10b p. 45 pour un tableasystéme éducatif sud-
africain selon les niveaux scolaires, ainsi quer&xe 10c p. 46 selon le détail des niveaux assacidNQF.
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- Le FET urther Education and Trainifgsoit I'éducation et la formation secondaires supérieures

- Le HET (Higher Education and Trainingsoit I'’éducation et la formation supérielfres

Ce cadre couvre ainsi le systéme général de scolari®ation

Catégorie Niveau | Description du niveau épreuves linguistiques aux
NQF NQF examens dipldmants
(dipléme)
GET 1 Grade 9 ou ABET niveau 4 20 points en «langue et
(GETC= 120 communication », en une
points) langue officielle (ou khoi
nama, san ou langues des
signes) + la possibilité de
20 points supplémentaires
si une 2e langue de ce
groupe est présentée aux
examens (de niveau 1)
FET 2 Grade 10
(dipléme 3 Grade 11
FETC = 120/ 4 Grade 12 ldem sauf que les deux
points, dont langues sont obligatoirep,
72 au nivead la lere au niveau 4 et |a
4 ou plus) seconde au niveau 3
HET 5 National Certificate (1 an),| Deux langues réussies au
(varient) Higher Certificate, national] FETC pour I'admission en
Diploma (2 ans), national| HET en général (critéres
first degreg(3ans) selon les institutions
supérieures). Deux langues
obligatoire§’
6 Bachelor's degree(3 ans),
general  first  degree, selon cursus et universitg
professional first degree
postgraduatg4 ans)
7 Postgraduate diploma, A
) ucun
Honour’s Degree
8 Masters, Doctor’s Degree Aucun

Tableau 2. Niveaux de compétences définis selon le NQF

Quand on sait que 16 points sont nécessaires a I'épreuve de majhémpbur I'obtention du diplome

du FETC (secondaire inférieur), on peut noter I'importance etiéht®étudier des langues qui peuvent

% Les études supérieures correspondent a la «jeetimication ».
% Que I'on peut retrouver plus en détails en anfidep. 46.

871 est difficile de proposer plus de détails coenfenu du fait que la mise en place effective deilaligher Education Act
(SAQA 2007) démarre au ler janvier 2009. Il me dendependant que, dans certaines universités,tlekaéats doivent
apprendre deux langues. C’est le cas par exemplemeersité du KZN, qui a l'initiative de ses exignants, dispose d'un
« language requirement » en sciences humainesagjugtdie les étudiants doivent obligatoirement éudieux langues.
Certains y débutant le frangais, il est possible s niveaux NQF requis soient variables selorcigsus et les niveaux

d’études.
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apporter deux fois 20 points a I'obtention du méme dipldme (SAQA 2003 d&ds). précisé que le droit

a I'éducation doit s’exercer dans la langue officielle clegisir chacun « dans les institutions éducatives
publiques ol c’est raisonnablement envisagedleA ces fins, I'état doit prendre en compte des
mesures alternatives, qui restent cependant assez floues demddessi ce n'est qu’elles doivent tenir
compte de «I'équité, la faisabilité et le besoin de redrelgseiconséquences des lois et pratiques
racialement discriminatoires du passé ». On verra en chagit® quelles formes prennent les pratiques
linguistiques scolaires en fonction de ces lois. Des écolesid@épendantes, a fonctionnement prive,
peuvent étre créées du moment qu’'elles « ne discriminent pda kase de la race, sont enregistrées
auprés de I'Etat et maintiennent des niveaux d’éducdtiqni ne sont pas inférieurs & ceux des

établissements d’éducation publique équivalents ».

Les qualifications duNational Qualification FrameworKNQF) évoquéesupra sont définies sous la
forme de « learning outcomes » que I'on pourrait traduire pasuktaés d’apprentissagé®et qui sont
proposés avec des moyens pour I'évaluer (SAQA 2000) pour que « le statidadii de réussite soit
clair » ce que ne permettent pas les contenus des programmentiaspges seuls. Compte tenu des
conditions aléatoires de reconnaissance des compétences pasédeapssi que le besoin estimé de
reconnaitre les compétences acquises, tant éducatives (sup@des) que professionnelles, les
gualifications du NQF servent donc de cadre et de grille d'éatubomogénéisée. SAQA met en avant
le fait que cette décision de désormais travailler a mhetimotions de « compétences » et de « résultats »
participe de linscription du pays dans le «village global » (2000et3)otamment & une certaine
transférabilité permettant une comparaison internationale.

Présenté comme une ligne de conduite, voire une « mor@faite(Paper on Education and Training
1995 : 4), le NQF est donc sensé permettre la mobilité professeigallement, I'acces a I'éducation et
la formation, dans le but de redresser les torts multiples da,msdeénéficiant a I'individu et donc a la
situation socioéconomique plus large du pays. On est donc bien dansole ecasexte met en avant la
possibilité de contribuer a la démocratisation sociale et I'atifin du pays (la « nation » est par ailleurs
citée) par le changement du systéme d’évaluation et de recgamma@sdes connaissances et compétences.

L’éducation est donc mise en avant comme concourant a la formatiartude citoyens en plus de

% « Where that education is reasonably practicalf @AQA 2003 a&b). Cette précision prend toute sopdrtance dans la
suite de ce travail.

% Je traduis « niveaux d’éducation » le terme derdards » de la version en anglais. On peut égaleparfois le rencontrer
traduit par « standards » concernant les nivealigchelle nationale ou pour une classe donnée, défdgne les niveaux
scolaires attendus (pour une matiére donnée) aiah gonné du parcours scolaitbifen).

" Et non pas par « objectifs d’apprentissage » edie cnotion se base sur lintention (« objectifsairs qu’en anglais,
« outcome » releve plutot du résultat. C'est ctaitk de ces « résultats d’apprentissage » quevd’é@ét sensé attester pour
réussir les examens et autres formes d’évaluaBiattadon souligne que cela place I'accent sur eelgléve est capable de
faire des connaissances acquises plutét que decqnhait (2005 : 78)f. infra.
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'appropriation de contenus scolaires ou de formation. Un des objectifssd@formes est de sortir d’'un
enseignement centré autour de lI'enseignant et de l'accentumikess contenus d’apprentissage qui
menaient a « la mémorisation et la reproduction par I'éleveodenus en segments isolés » (Balladon
2005 : 82), ce qui est communément appelé « rote learning » en Afridaieddgoit I'apprentissage par
répétitior*. Cela impliquait également une évaluation tournée vers des contenus & restidaeupllgur
exploitation autonome par I'éleve et leur transférabilité & contextualisation donnée. Les matieres
apprises passent donc d’une focalisation sur les notes, la reussitéeautour d'un format d’examen
spécifigue, a une évaluation continue, orientée vers la démonstratiotapgeopriation par une
exploitation des connaissances tout au long de la vie. Cette eééstraccompagnée dans I'éducation par
I’Outcome Based Educatipmu « |'éducation basée sur les résultats » (désormais’3)Rfi allait

€galement avoir un impact sur les pratiques scolaires, a traausrieulum 2005par la suite.

SAQA précise que pour la situation sud-africaine actuelledilgzarités étaient telles que la réforme
devait avant tout avoir lieu au niveau du systeme scolaire et d'éeal@vant de toucher les curricula
ensuite, tout en reconnaissant le besoin de travailler en profondeupratigues pédagogiques et
d’enseignement par la suite. C’est a cet effet quEukeiculum 2005est intervenudf. annexe 12, p. 51).
Les principes de I'OBE concernent l'intégration, la centratior’apprenant et la notion de progression,
dans une approche que Balladon qualifie de constructiviste (2005). En tleéttéeapproche entend
donc prendre I'éléve en compte ainsi que son parcours de vie, damns letuskéleve dispose dans son
répertoire de certaines compétences et expériences acquisesngpouvoir servir de support a de
nouvelles appropriations. On peut donc supposer que le répertoire pluridiéde, en tant que
« pluralité des ressources linguistiques, des représentatioresrdestes, des stratégies et compétences,
qui se distribuent et évoluent dans I'espace et dans le {émfGastellotti, Moore 2005 : 109) va ou
pourrait constituer une ressource en classe. Dans la classagde, |8alladon met en avant le fait
gu'apprendre une langue étrangere participe a la construction duméitéide culturellement
compétente » dans la langue donnée (2005 : 101) qui, selon moi, et poplualliein, va contribuer a
renégocier l'identité de la personne a plusieurs niveaux, dans lelsgmecessus d’accommodation de
Piaget ainsi que dans le sens de la « récursivité de la cognition » dadreNIL995 : 74).

Cela me semble aller dans le sens du développement d’'une comppéteiiogue tel qu'on le développe
au chapitre 3.3.3. Le « pour quoi faire ? » de I'appropriation d'une larigaregére, et du francais en
particulier ici, pourrait donc notamment résider dans I'hypothésdagoenstruction de soi bénéficie, ou

" Apprentissage par répétition ou par cokar« rote learning » est nommé comme tel dans dereux pays anglophones
2| 'OBE serait d'inspiration américaine selon Kamwamalu (2008 : 7) et notamment tiré des travauSuidy.

3 Ou en tant «quensemble de ressources inclufétetites formes de pluralités constitutives camiigs de facon
dynamique » (Peigné 2008).
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est parfois facilitée, par I'étude de la construction d’'un autpeésenté comme lointain (en tant
gu’objectif) et la maniére dont cet autre type de rapport li@téontribue a renégocier le sien (en tant
gue processus réflexif), ce que I'on explorera au chapitre 5. Paurd, l'intérét le plus mis en avant
dans I'approche OBE pour I'enseignement des langues étrangérete ttantcais, est de permettre une
part active de I'éléve dans son appropriation, a travers I'expreds soi, I'échange, la mise en situation
et la créativité (Balladon 2005 : 102). Le travail en groupe estmmogt mis en avant comme une
nouveauté a mettre en place dans les pratiques existantesfi@tcéercue de maniére assez mitigée par
les enseignant§ notamment en raison de la difficulté de sa mise en place deveaiété des situations
scolaires existant dans le pays, elle est tout de méme gesemme une réforme qui devrait bénéficier

de révisions avec le temps.

Travaillées depuis 1994, ces réformes prennent place gradueflenenms de ma derniére visite de
recherche en Afrique du Sud en 2006, la mise en placéudtculum 2005avait été retardée et les
niveaux du NQF pour I'éducation secondaire supérieure (par matidéeésitéen cours d’envoi aux
écoles et aux enseignants. Cerriculum 2005est ensuite devenu effectif sous la forme révisée du
Revised National Curriculum Statemepbur la promotion passant Mational Senior Certificateen
20087 (équivalent du baccalauréat et andidairic) et les niveaux NQF pour I'éducation supérieure sont
entrés en vigueur & la rentrée universitaire de janvier’2008 réforme du systéme éducatif est donc en
cours et ses premiers effets devraient étre sensibles daarsniées a venir, on en développera différents
aspects tout au long de la these. a partir des témoignagesailescélgves et des observables de certains
enseignants, on reviendra sur le fait que, tout comme la démategtepas un concept atteint par le
statut politique, la réforme éducative ne fait bien slr pas non pttie pas pratiques par sa simple

planification. Dans ce cadre, on peut alors s’interroger sur les mesures pissgst @es langues.

" Voir notamment les entretiens de Nina en 20054g@r82, p. 244), en 2006 (annexe 39, p. 366),lei d&nnie (annexe
42, p. 415).

5 Cf. Balladon (2005 : 34-70) concernant le détail d@mcessus.

"8 Plusieurs mesures font évoluer la structure descala, notamment le fait que les matiéres dudysént désormais toutes
proposées au méme niveau a I'examen (niveau « Higrexde ») alors qu’auparavant, pour une méme reafigs exigences
variaient selon trois niveaux, dans l'ordre démait : « higher Grade », « standard Grade » owerlGrade ». Cette mesure
a été prise dans une volonté de rehausser et dimadser les niveaux de compétences, ce qui stpEpkgalement aux
langues. LeNational Senior Certificatest évalué selon des notes qui proviennent a 268 ¢ évaluation interne » (travaux
pendant I'année évalués par I'école) et & 75% d'umwaluation externe » (examens nationaf).le National Senior
Certificate2005, Chapitre 3, p. 13-15.

" Les étudiants en Grade 10 dlljanvier 2006 suivent le programme du NCS. Ce @nogne est effectif pour le Grade 11 en
janvier 2007 et pour le Grade 12 en janvier 20Gsh(dl de I'année scolaire), date a laquelle le N&Ser place a tous les
niveaux du lycée et devient la base commune a Isslon dans I'éducation supérieure et de la réushit fin de cycle
secondaire.

'8 Le caractére récent voire actuel de la visibiliééces mises en place contextualise une de mésutlfs & pouvoir disposer
d’une vision un tant soi peu globale du processusstbrme éducative en une période de rechercligdirau travail de these.
Devant la multiplicité des textes de lois et d’amgement éducatifs et linguistiques entre la sibmatle gouvernement
intérimaire, la préparation des réformes et leusen@n place, j'ai choisi de ne faire part ici de seurces que de maniére
succincte malgré mes lectures tout au long de @eepsus.
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1.2.2 Propositions de politiques linguistiqgues éducatiesniversitaires

Les lois mises en place pour codifier 'usage des langues '@dusdtion sont précisées dansSeuth
African Schools Aalle 1996 ainsi que leanguage in Education Poligye 1997.Le  South African
Schools Actde 1996 (SASA) développe notamment le fait que les provinces doiventetlddor
politique linguistique éducative en fonction de la politique natidhale

Le Ministére de I'Education Nationale délégue la gestion ddutétion & chaque Ministére de
I'Education provincial Department of EducatigrDoE), pour que cette proposition constitutionnelle qui
fait que «le gouvernement et chaque gouvernement provincial doiemtiis moins deux langues
officielles » se retrouve dans les curricula scolairedosiction des langues majoritaires de chaque
province. Les onze langues officielles n’étant pas forcémentegadi@ns tout le pays, le gouvernement
national, et les gouvernements provinciaux, les ont réparties parelr majoritairéS » définies pour
chaque province, soit par ordre de représentatioarinexe 4, p.21) :

- afrikaans, xhosa et anglais pour le Western Cape ;

- xhosa, afrikaans et anglais pour I'Eastern Cape ;

- zulu, anglais et afrikaans pour le KwaZulu-Natal ;

- afrikaans, tswana et xhosa pour le Northern Cape ;

- sotho, afrikaans et xhosa pour le Free State ;

- tswana, afrikaans et xhosa pour le North West ;

- zulu, afrikaans, sotho et Anglais pour le Gauteng ;

- swati, zulu et ndebele pour Mpumalanga et

- pedi, tsonga et venda pour le Limpopo (Northern Province).

“South African Schools Af1996), Language policy of public schools, 6 (1-4)

8 Les langues « majoritaires » sont définies aingeeme du nombre de locuteurs, en fonction deuedep recensés déclarent
comme « home language » (langue familiale) dangdesnsements nationauXapleau lp. 42 et note 43uprg. Si les
langues présentées ici sont toutes représentativasmbre de locuteurs recensés en 2001 (STATS&#)ghaque province,
il n’en va pas de méme concernant les langues @srpeur le KwaZulu-Natal qui devraient alors étzelu, anglais, isixhosa
puis afrikaans (Croisement de sources provenansitdudu gouvernement national d’Afrique du Sud et dbcuments
STATSSA envoyés personnellement par des DoE ddarmme) Si certaines provinces n'ont pour languegritaires aucune
des deux langues officielles du temps de I'apaditiieimpopo, Mpumalanga), I'afrikaans est parfoislsaux cétés de langues
historiquement défavorisées (dans les provinceNalthern Cape, Free State et North West) alorscgue’est jamais le cas
pour l'anglais : aucune province ne compte l'arglaans I'afrikaans. C’est peut-étre pour évitercae de figure que
I'afrikaans apparait officiellement parmi les laegumajoritaires du KwaZulu-Natal alors que si lsmréfére spécifiquement
aux langues familiales les plus représentées, dsaihemplacerait alors cette langue, aprés leetufanglais. On peut noter
gue l'anglais n’est langue majoritaire d’aucuneviomoe qui comporte de fortes ressources minierese(eé le Gauteng, en
raison de la présence de Johannesburg, sorte d@leadinanciere du pays). En retournant I'argument pourrait dire
gu’excepté les deux provinces les plus au Nordays pl'afrikaans est considéré comme une langueriteje partout : c’est
dire toutes les provinces de la partie supérieurpals, a la frontiére Nord et au centre du payBuesst en Est). Pour un
visuel des ressources miniéres d’Afriqgue du Sudsulter la Banque de données minieres de I'’ACPlessite du groupe des
Etats d’Afrique, des Caraibes et du Pacifique ¢tibbre 2008], URL carte : http://mines.acp.intfpdyages/ZA/Gito.JPG,
URL légende : http://mines.acp.int/images/Legende_gn.gif). Cela peut sembler anecdotique, maesilpossible que la
question du poids financier de 'afrikaans soittédois en lien avec les choix opérés pour détemméaglangues officielles du
pays a I'aube de la démocratie.
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Pour le KwaZulu-Nat&t par exemple, ce sont donc I'anglais, le zulu et/ ou I'afrika@as.langues sont
choisies selon des critéeres d’'« usage, de conditions pratigues{itse de contextes régionaux et de
I'équilibre entre les besoins et les préférences de la papuldéins son ensemble ou dans la province
concernée » dans la Constitution de £99& Language in Education Poliaye 1997 établit les principes

a partir desquels une politiqgue linguistique éducative peut &ge em place. Ce document s’inscrit
explicitement dans un projet a long terme, inscrite dans I'age@nent linguistique a I'’échelle nationale.
Ce texte annonce que :

« Le gouvernement, et donc le Ministére de I'Education, reconnaigee notre diversité culturelle est
un atout national de valeur et doit donc étre amené, entre autpesmauvoir le plurilinguisme, le
développement des langues officielles et le respect pour tostemtpies utilisées dans le pays, ce qui
inclut la langue des signes sud-africaine et les languésscidans la Constitution sud-africaine »
(Langage in Education PoliciQ97b : 1).

Les objectifs sont de s’éloigner des politiques et des pratiquesndisatoires de l'apartheid, dans
I'objectif de participer & «la construction d’'une nation non-raceieAfrique du Sud »Il§id.). La
pluralité linguistique est donc explicitement citée comme conobaraprojet national tant sous sa forme

de multilinguisme que de plurilinguisme :

« Le multilinguisme sociétal et individuel sont tous deux la nogiobale de nos jours, surtout sur le
continent africain. En tant que tel, cette approche suppose que l'aggagatde plus d’'une langue
devrait constituer la pratique générale et le principe de notiét&o€ela veut dire qu'étre multilingue
devrait constituer une caractéristique définitoire du fait d'&uckafricain. Cette approche est également
construite pour contrer tout particularisme ethnique chauviniste ou tsiganaar le biais de la
compréhension mutuelle b{d.).

On voit ici que le terme de multilinguisme regroupe dans cetielranultiinguisme sociétal et le
plurilinguisme individuel tels que les distingue Coste (2006). Le lmgitiisme est, dans cette acception,
mis en avant comme concourant a la redéfinition identitaireéttaite, individuelle et collective, de la
population sud-africaine, dans I'objectif de favoriser une forme d'und@ténale non « raciale ». En ce
sens, les politiques linguistiques sud-africaines sortent dmlidie nationale équivalent a « une langue
— une nation », qui était d’'une certaine maniére présente pengmrthiid a travers le clivage étatique
entre I'afrikaans et I'anglais, visible par les disparitéspdgets politiques et les divisions entre leurs
locuteurs. Ces nouvelles politiques linguistiques jettent donc les bagestent de construire « une
nation non raciale » basée sur la reconnaissance du multilingeidirmecouragement au plurilinguisme.

La notion de nation est donc un projet présenté comme devant se rdatisda pluralité. Cependant,

8L Cf. annexe 6 p. 25 pour une contextualisation desitionsl du KZN & I'échelle du pays.

82 « The national government and each provincial gowent must use at least two official languages« The national
government and provincial governments may use antjcplar official languages for the purposes ofg@mment, taking into
account usage, practicality, expense, regionalinisgtances and the balance of the needs and pregsrefithe population as a
whole or in the province concerned » (Constitutlen1996, chapitre 1, section six: langues, poia})3(

53



Partie 1 - A la rencontre d’une jeune démocratie

I'exploitation de cette notion et de celle de « transition » dlalée d’'un état démocratique atteint peut
susciter des interrogations quand aux manieres dont cet obj@did Iplurilinguisme va pouvoir étre
travaillé, s'il I'est €f. chapitre 3.3.3.2 p 229). La maniére dont le plurilinguisme peut prendre tans

le systéme éducatif est définie de maniére tres large.pidind en compte la diversité des approches et
les conflits exprimésupraen soulignant a la fois les arguments en faveur des avantagesnégues et
pratigues a n'utiliser gu’'un sewhediumd’appropriation et la diversité des préférences a prendre en
compte le terraiff sud-africain seul ou en comparaison avec d’'autres recherches, notaromeernant

le développement de I'enfant en relation a I'utilisation de @egues familiales dans la scolarisation. Le
Language in Education Polioya méme jusqu’a rappeler certaines conceptions, qui me sembli&nteque
peu passéistes et importées d’Europe, selon lesquelles I'enfantitploéineticier cognitivement a n’étre
instruit qu’en une seule langue. Cela fait écho, pour moi, a l@semation du plurilinguisme comme

« handicap cognitif », ce que 'on retrouve encore d’ailleursrandeé a travers certaines propositions de
lois concernant les langues que tout enfant devrait ou non parler aidannfqui concernent en fait
I'exclusivité ou non du francais dans le foyer familial) :

« Un large champ d’opinions existe quant aux approches localemergsvialpropos de I'éducation
plurilingue, allant d’arguments en faveur des bénéfices cognitifie é'intérét financier d’enseigner a
travers un medium [la « langue de la maison »] et d’apprendrewdes langue(s) additionnelle(s) en
tant que matiéres, jusqu’a celles qui tracent des liens aveeclesrches internationales comparatives,
démontrant que, dans les conditions adéquates, la majorité des apptEneficient cognitivement et
emotionnellement du type d’éducation bilingue que I'on trouve dans le prograommeuble medium
(également connu sous le nom de programme de double immersicagage in Education Policy
1997b : 1).

Ce texte évoquant la multiplicité de regards quant a la madiévaluer I'intérét du plurilinguisme a
I'école, se garde de trancher en laissant, une fois de plusjdes em place au choix et aux possibilités
des écoles. On osciffeici toutefois entre la proposition « éducation bilingue » qui pestdéfinie plus
avant si ce n’est par la mention du « doubkdium» et celle d’'un seuhediumaccompagné de langues-
matieres. Les seuls principes que ce document défend donc sont deimigstengues familiales tout

en proposant un acces et une appropriation effective d’'une ou de plusiguissiadditionnelles. C’est

8 Cette notion sera développée au chapitre 2.2130p

8 Le débat sur I'intérét de la scolarisation en lemfamiliales plutét qu’en anglais ne semble pssiaranchée que I'affirme
Heugh. Ainsi, Pare (2008) au sujet des languesobasten tant qumediumd’enseignement/ apprentissage des sciences,
aboutit a des conclusions plus nuancées qui tendest’intérét d'un enseignement bilingue : il $8enen effet selon lui que
les éleves aiment avoir recours a des langues ié@sil pour se voir expliquer certaines notions @eemple, mais que
l'utilisation de ces dernieres dans des tests mbkepas plus probante que I'utilisation d’'une selelangue « modérément
bien comprise » (2008 : 115). La question qui émeasi de savoir si I'enseignement en une languenaleux langues serait

le plus profitable, en langue(s) familiale(s) ou @&mglais, toujours dans le cadre de la tensionjaut@ l'indigence des
conditions de la scolarisation publique. Des travaaient le jour concernant I'importance de dévelepune éducation
comportant une alphabétisation en plusieurs lan{Riesh Alexander 2003).
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dans ce second sens que le Ministére de I'Education promeut ce appekk le « bilinguisme addffif»
comme l'orientation a suivre dans la politique linguistique eéducativgui prend dans la grande majorité
des écoles la forme d’unediumd’appropriation et de langues-matiéres. Il est d’ailleursiggéque cette
politique sera guidée par les résultats de recherches compgréivenationales qu’internationales, ce
qui sous-entend donc qu’elle pourrait étre amenée a étre réévahmdedeadre de 'aménagement
linguistique du pays.

Pour ce faire, les objectifs de la politique linguistique éducative soitider() :

- promouvoir la participation de tous a la société et a I'économiavars un acces significatif et
équitable a I'éducation,

- de faire que la politique linguistique soit un soutien accru au dévelgppeonceptuel général pour
les apprenants, et donc d’établir le « plurilinguisme additif »ncenapproche des langues dans
I'éducation,

- de soutenir 'enseignement/ apprentissage des autres langgéssepar les apprenants ou utilisées
par des communauf®sn Afrique du Sud, ce qui inclut les langues utilisées a degdligieuses,
les langues importantes pour le commerce et la communication internegional

- de contrer les désavantages résultant des inadéquations entres |fmgil@les et langue de
scolarisation,

- de développer des programmes pour le « redressement desslargjagquement désavantagees »,
c'est-a-dire en promouvoir l'usage dans des domaines tels queméldias, I'éducation, le

gouvernement, 'administration, etc. » (Kamwangamalu 2003 : 231).

La politique linguistique éducative reprend donc les grands principp®igementaux liés a la transition

démocratique, qui passe ici par le développement du plurilinguismenguoels officielles, dont on va

85 Pour Heugh, les intéréts internationalement aéré@e de I'éducation bilingue ont montré la voierd® éducation par
« ajout de langues » dans le pays plutt que pamré&mplacement (Heugh 2000 : 25). Ce a quoi Hdaiglallusion ici est le
fait qu’en Afrique du Sud, on parle de « bilingusssoustractif », notamment quand 'anglais vemait bonnement remplacer
la langue familiale jusqu’alors utilisée a I'écol@'est ainsi que, par éloignement face a cetteonpties recherches tout
comme les documents de I'Etat parlent désormais lié plurilinguisme additif » (« additive multilgualism ») : « additional
language — a language learned in addition to dme’se language additive multilingualism — when asperlearns a language
(or languages) in addition to his or her home laggu This does not replace the home language tedrised alongside it »
(National Department of Educatid?002a : 124). De France, la notion de plurilingnésadditif ne serait pas forcément percue
comme constructive, justement parce que ce termeadditif » reprend I'idée d’une représentationpdiurilinguisme sous la
forme d’'une accumulation de langues cloisonnée®pliue la construction d’'un systéme complexe deaerces variées et
mobilisables (le répertoire pluriel). Il faut sagiier que 'UNESCO par également de bilinguisme téfd&tialement mais dans
un autre sens « cette approche additive au bilamgeiiest différente du bilinguisme dit soustraatifitdle but est de mener les
enfants a une seconde langue en tant que langusrdition » (2003 : 18). En Afriqgue du Sud, qumnlparle de bilinguisme
additif ou soustractif, on finit tout de méme pasger a une éducation dans une seconde langue qitiée de ses langues
familiales. On reste finalement dans une notion mrit étre interprétée de maniére peu constructjueexprime d'une
certaine maniére, bon nombre de représentations léapays concernant les langues et la pluraliténee on le développe
dans ce travail.

% La notion n’est pas définie ici, tout comme ek également exploitée dans la Constitution de £2®8 étre définie non
plus.
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qguestionner le sens et la forme, mais également en toutes |lgprgtigaées dans le pays. Les langues
évoquées comme importantes pour I'international me semblent un appebdifeancais, qui est la seule

langue « étrangére » obligatoire pour les diplomates sud-affitains

Les langues sont alors prises en compte selon deux positiorsu: lBs langue(s) d’enseignement/
apprentissage et les langues-matieresLamguage in Education Policge 1997 stipule que la ou les
langue(s) d’enseignement/ apprentissage doit/ doivent étréandgges officielle(s) dans la scolarité
publiqué®. En laissant le choix du pluriel dans cette formulation et samms forme de précision que la
volonté de tendre au bi/ plurilinguisme, le texte établit donc la lpibside travailler avec un, voire
deux, langues de scolarisation. @ediumest nommé en tant que « language of learning and teaching »,
repris par le sigle LoOLT. Les conseils d'établissenféuiss écoles déterminent la politique linguistique
de leur école, ainsi que la langue dont elles se réclamesd Ergues proposées en tant que matieres,
sous réserve de I'approbation des autdfités

Pour les écoles définies comme «indépendantes » (ou phivdesconseil d'établissement (lié au
Ministére de Education, I®epartment of Educatiomu DoOE) n'est pas obligatoire mais existe trés
souvent sous des formes proches. Les écoles proposent donc au minimamgueedienseignement/
apprentissagé (Language of Learning and Teachjndésormais LoLT) apprise en tant que langue
familiale (Home Languagedésormais HL) et une”langue st Additionnal Languagedésormais le
AL) en tant que matiére, tout en considérant la possibilité d’aferrx LOLT ainsi que le choix entre

plusieurs HL, $ AL, voire d’autres langues en 2e AL et options.

87 Communication personnelle de Philippe Aldon.

8 Toute personne étant constitutionnellement dapssaibilité d’ouvrir une école dite indépendantsrtaines écoles hors du
public peuvent donc proposer d’autres media d'gmsnent/ apprentissage, hors des langues offigietlais parmi les
langues reconnues constitutionnellement comme ¢tariées dans le pays. Cela peut prendre la fonmerrdu dans un
regroupement primaire ou encore I'allemand dansaliege privé par exemple.

8 Chaque « governing body » est élu par les parbélives et est composé du directeur de I'écol@etsonnels enseignants
et non enseignants de I'école, de parents d'él&élgves (a partir de Grade 8) et de membres afpoisr leur expertise par
exemple). Leur but est d’assurer I'organisatiolaegouvernance des écoles. Le DoE de chaque pmwiiganise ces élections
tous les trois ans (avec des responsables paictdispuis par école). Dans le KZN, cela représ&ot@ 000 personnes a élire
pour plus de 27 000 écoles (DoE du KZN : Nationaid8lines for School Governing Body Elections, 2005

% South African Schools Act996, Chapitre 2L:earners 6. Language policy of public schools

1 Officiellement leSouth African Schools Ade 1996 ne distingue que les deux catégorieshiigs@aments entre écoles
« publiques » (qui sont biens de I'Etat) et « irelégantes ». Ce dernier terme succéde a celui dgcoprivées » qui n'est
donc plus officiellement reconnu, bien qu'il soitcere utilisé, parfois dans des documents officidsl'utilise pour désigner
les écoles indépendantes a frais de scolaritégglswit les écoles ne bénéficiant en général diatand de I'état. Les écoles
indépendantes peuvent étre partiellement finangése aux frais de scolarité, sachant que le SA&HiIt que I'accés a
I'éducation ne peut pas étre refusé dans le pabilia enfant dont la famille ne peut pas payer dis fite scolarité (détails et
barémes nationaux, SASA 1996), ce qui en pratidest pas respecté. Le KZN compte 42 écoles digéspandantes dont 26
proposent I'examen du Matric (source ISASA, saclyaet'adhésion n'y est pas obligatoire).

2 Comme je n'ai rencontré que des situations deassation & un seul mediumd’enseignement/ apprentissage » on parlera
donc de langue de scolarisation.
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Ces conseils d’établissements, ou équivalents, doivent expliciteraéere dont la promotion du bi/
plurilinguisme va étre effective dans leurs établissements c'est-a-di

-« en proposant plus d’une LoLT et/ ou

- en proposant des langues additionnelles en tant que matieres et/ ou

- en mettant en place des programmes d’'immersion ou de « maintenamedaigue »L@nguage
and Education Act997 : 3).

Dans la mesure ou le gouvernement se doit de promouvoir le pluriliry@sou le droit de chacun a
choisir sa langue d’instruction est réaffirmé dans les $exte pourrait alors penser que la flexibilité de la
politique linguistique éducative peut permettre a chaque enfant décEngun enseignement dans la
langue de son choix et aux écoles de proposer des langues-matiefesction de ces demandes.
Cependant, ces mesures sont une fois de plus assez floues etpesstgfinies plus avant, ni dans leur
nature ni dans leur mise en place potentielle, cette loi pr@aseailleurs que «d’autres moyens
approuvés par le DoE de la province » restent envisageables quaptbgesitions ne peuvent étre
suivies. De plus, les langues disponibles en tant que matieres démphndatind enseignant/ éleves établi
en fonction de la demande exprimée (40 demandes pour une ouverture deleldssgue dans le
primaire contre 35 dans le secondaire) en deca duquel il revient de m@aw&nE de la province de
déterminer les solutions envisageables

S’il est précisé que I'éléve (et/ ou ses parents) choisdtnigue dans laquelle il veut étre instruit, s’il est
ecrit que I'école doit accepter cet éleve quand la langue ajatiloisi est la LoLTe I'école et que des
places sont disponibles dans la classe de son niveau, cela neespgsasaijours de la sorte en pratique.
Dans un district donné, si aucune école n’enseigne dans la langue choisi@pearil’ékst dit de faire une
demande au DoE pour I'en informer. Cela sous-entend sans doute qued@@tenexoir ses choix pour
étre intégré dans une école. Par ailleurs, étre intégré dansalealént la LoLT correspond a la langue
de son choix n'implique pas pour autant que les autres langues saibait@a disponibles en tant que
1° AL. Le South African School Ade 1996 précise également que la nouvelle politique linguistique ne
peut pas étre utilisée a des fins discriminatoires, par exepaplla passation d’'un test de compétence
dans une langue donnée avant I'acceptation dans une école.

En pratique, il semblerait que ces tests de langue puissent tout de mémeavog $ierait-ce que sous la

forme de tests préalables de placements en groupes de niveaugrvgut sle sélection officieuse a

9 Sachant que les DoE fonctionnent parfois avecdeetessources face aux besoins des écoles, doactdrissi travailler au

cas par cas concernant celles qui ne peuvent pasnéermer aux politiques nationales, comme cetanentionné dans le

Language in Education Policy A¢t997a : 4) : T he provincial Department must explore ways andmaef sharing scarce

human resources. It must also explore ways and smefBproviding alternative language maintenancegpaonmes in schools
and or school districts which cannot be providethveind or offer additional languages of teachinghe home language(s) of
learners», soit : « le department provincial doit envisages maniéres et des moyens de partager des cesdunmaires

rares. Il doit également envisager des manierde®moyens de fournir des programmes alternatifealatenance de langue
dans les écoles ou les districts scolaires quiewwegnt pas recevoir et/ ou offrir des langues aiditlles d’enseignement
dans la/ les langue(s) familiale(s) des éléves ».
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travers la compétence linguistique des él8v&ar ailleurs, de nombreuses écoles ne sont pas en mesure
de satisfaire financierement cette offre en langues, qusoiteen raison de manque d’enseignants
gualifiés, de moyens pour les payer, de ressources a disposition,ave dun environnement faisant

gue ces apprentissages puissent étre constructifs.

Le Language in Education Poliaye 1997 établit également la présence des langues en tantefgeasuj
I'école : dans les classes Grade 1 etcP tableau &), I'éléve doit « étudier au moins une langue
approuvée », qui doit étre une langue officielle dans I'enseignepotic. A partir de la Grade 8 et
jusqu’a la fin du secondaire, les éléves doivent avoir une langueldesation (LOLT) et au moins une
langue additionnelle f1AL) parmi celles autorisé®&s Ce sont ces deux langues qui sont obligatoires aux
examens de la fin du cycle secondaire. Il est précisé que tmstdangues doivent bénéficier de
ressources et de temps de travail équitables entre elles. Pksdants années équivalant au lycée, par
exemple, les enseignements de langues représentent 4,5 heuadsé ggar chacune des deux langues
obligatoires et 4 heures/ semaine pour’lAL2 le cas échéatfit L’évaluation concernant les langues, vers
la passation dans la classe supérieure, du primaire a la firaldsée, est organisée comme suit dans

ce tableau récapitulatif de la répartition des langues :

° Rencontre avec V. Webb au Llacan, Villejuif, (Q/2007).

% Et également dans le tableau représentant lesdesacolarisation en Afrique du Sefl,annexe 10b p. 45.

% La « Grade 3 » est la troisiéme année de scdiiamsanciennement « standard 1 » dans le cursudape I'apartheid et au
début de mes recherches avant que n’intervienmeueeau curriculum, jomets volontairement I'ancierrépartition et sa
terminologie par soucis de clarté.

7 Cf. annexe 9 p. 40, toutes ne sont dailleurs pasdises selon les écoles.

% Sur 27,5 heures de cours par semaine si 'on pemdompte les sept matiéres obligatoirése( National Senior
Certificate : a qualification at level 4 on The Matal Qualification Framework (NQF2005 : 16-17, Chapitre 4). Sachant que
0,5 heure représente une tranche de trente minMes)la liste des langues disponibles dans l@sédaire supérieur, annexe
13 p. 55
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Evaluations

Age des langues
. | « Grade» . p s,
approxi- Langues (niveaux déterminés par chagueemarques
: (classe) .
matif DoE de province)
6-7ans | 1 LoLT et une| Evaluation sur « la performance je suppose ici que Ig
langue- dans cette langue » et en « langue familiale »
7-8 2 matiere mathématiques principale recoupe
parfois la LOLT et la
langue-matiere, saul
guand cette dernierg
est I'anglais
8-9 3
9-10 4
10-11 |5 «une langue doit &tre réussie » 5" Pratique, la 1AL
travers un examen devient souvent la
11-12 6 LoLT quand
Il est possible d’étudier uné 2 | anglais est
12-13 7 AL, voire d'autres langues {3 | disponible dans
13-14 | 8 Une LoLT +| AL ou options de type I'école™
au  moins| « conversation » par exemple,
14-15 9 une AL selon propositions des écoles)
dés la Grade 8.
15-16 10 Deux examens de langues Le choix de langue
obligatoires, un au niveau de | doit étre fixe
« langue familiale », I'autre au | jusqu’en Matric
moins au niveau de 1eAL. Une
16-17 11 de ces langues doit étre une
17-18 12 langue officielle. Il est possible [ Année du  Matrid

d'avoir un 3e examen en cas de(examen de fin di

2eAL.

secondaire)

Y

Tableau 3. Appropriation des langues a I'école, du cycle primaire a la fin du seeondai

Les éleves travaillent donc avec une langue en Grade 1 et 2,deoixesi I'anglais est appris comme

langue-matiére (selon les possibilités des écoles, ou l'angiischoisi quand les conditions le

permettent). Au passage en Grade 3, la LOLT reste la laiaguale ou, dans la majorité des cas et

toujours selon les possibilités des écoles, devient I'anglaisedt pas certain que la « langue familiale »

principale continue alors d’étre représentée a travers la langtiere £ AL, dans certaines écoles, elle

pourrait alors étre remplacée par I'afrikaans. Son apprentipgagedonc dans certains cas s’arréter en

Grade 3. Dans tous les cas, les éléves travaillent avec au deoixdanguée®’ entre les Grades 3 et 12,

91| semblerait que le projet de prolonger les tmis & six ans d'utilisation de la langue familiatetant que LoLT soit en
cours de discussion (Francesca Balladon, commimricpersonnelle).
1% En tant que langue de scolarisation et matiére, Uélisation ainsi que la/ les variété(s) utibsévarient grandement selon
les écoles et les provinces entre pratiques euatrahs (compétences pédagogiques disponibledjqoels des écoles). La
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avec la possibilité non obligatoire d’en apprendre plus (a traver2uA&, voire des options). La
politique générale revient en fait a :

Flexibilité ~ accordée  selon
. Langues o B .
Langues proposées obligatoires conditions des écoles (et chaix
des conseils d’établissem&ty
Langue de scolarisation (LoLT) Toutes les écoles ch0|s_|ssent une
4 LoLT, deux sont possibles. Au
apprise en tant queome language X . .
moins une langue est proposée
(HL)
en tant que HL
1ére langue additionnelle (1e AL X Toutes les ecoles proposent au
moins une 1e AL
2e AL Toutes les écoles n’en proposeént
options pas

Tableau 4. Langues obligatoires a I'école selon la politique linguistique aducati

On pourra confronter cette synthese au répertoire des éléves réaddnthapitre 2 et annexes 20 a 22,
p. 106-115) qui apprennent le francais en tant quel2 On peut, avant cela, déja s’arréter sur deux
points qui posent question. Tout d’'abord, la langue familiale de I'enfdigéaticomme langue de
premiére scolarisation peut donc disparaitre du parcours scolaila @Grade 3 (vers 8-9 ans) dans
certains cas : contrairement aux textes officiels, il est tlmuica fait possible qu’un enfant ne puisse ne
pas apprendre sa ou ses langue(s) familiale(s) pendant sa scolgitsda Grade 3.

Cela sous-entend qu'’il faut alors disposer d’'une compétence de commamnstatisante dans au moins
une autre langue pour pouvoir poursuivre son parcours scolaire dans desom®nf#ivorisant
'apprentissage. Ensuite, et par prolongement, c’est, selonctdes¢ souvent I'anglais qui remplace
ensuite cette langue apres la Grade 3 sous le statut dédfpellation deHome Languageevient alors
plutbt représentative du statut de cette langue dans I'école gsa delace » dans le répertoire de
'enfant (cf. infra). En conséquence, on peut, de plus, s'interroger sur I'écart qui dppana la
promotion officielle du plurilinguisme individuel et I'éventualité adole de n'apprendre que la langue

de scolarisation accompagné d’une langue-matiére.

A l'université, la différence majeure d’avec le systéenmsdaire est que le fonctionnement du supérieur
est géré au niveau national et non provincialLaaguage Policy for Higher Educatig2002) précise
gue la planification et les actions concernant les langues d@alusdtion supérieure ne suivent pas les

grande délégation de I'éducation aux provincesl@gouvernement national commence a étre critiquégmment en raison
des disparités qu'elle continue d’alimenter, naisere qu'au niveau des financements alloués auxtsires éducatives.

101 | es conseils d'établissements, sthool governing bodiesont composés & la fois de la direction de I'éalele ses
acteurs, d'enseignants, de parents d’éléves edwdiéldans la gestion de I'école, ce qui inclutlesix des langues (pour de
plus amples détails, consulter $muth African Schools AcNo 84 de 1996). Ce systéme d'inspiration britgogi est en
pratique assez important quant aux langues chgisias I'établissement, ce qui n'est pas sans cares@gs, sur I'offre des
écoles.
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marques de bonne volonté affichées par les universités depuis 1884lais reste dominant, ce qui a
des conséquences sur une visibilité des neuf langues historiguemaviridées qui reste encore a
construire, ainsi que sur les inscriptions dans les cursus limg@st. moins d’enseignants de langues
sont formés, moins de langues nationales et étrangeres sonesppwd@s retour sur I'enseignement
primaire et secondaire, il y a donc moins d’enseignants dipldomés disponiblesgoauyoir la diversité
linguistique (et donc le projet national) & ces niveaux. Il fagt glire la carriere d’enseignant est moins
prisée depuis 1994 en raison des volontés nationales de redéploiement dunseigsant, qui ajoutées a
des conditions de travail parfois tres difficiles, et des salaee motivants, font que les étudiants tendent
a se tourner vers d’autres formations (Chisholm 2004)Ldregguage Policy for Higher Educatiode
2002 a pour but de traiter :
- des langues d'’instruction,
- du futur des langues sud-africaines en tant que champs d’études universitairesietdie,
- de I'étude des langues étrangeéres,
- de la promotion du multilinguisme/ plurilinguisiiédans les politiques institutionnelles et les pratiques
des institutions d’enseignement supérieur (2002 : 11).
Les universités doivent préciser, dans un plan de fonctionnement a rendousldes trois ans, la
maniere dont elles s’inscrivent dans le respect et la promoti@med@olitiques linguistiques. Chaque
établissement doit également définir sa propre politique linguisti Le Ministere National de
I'Education reconnait I'anglais et I'afrikaans comme langu@sstilction dominantes a l'université, tant
gue les neuf autres langues ne peuvent remplir cette fonction.inistéve évoque explicitement le
« statu quo »lbiden) de la transition du pays menant a conserver ces deux laaguete| statut pour le
moment, tout en assurant son soutien a la planification et la mig#aee de projets universitaire
participant a développer l'accés, les ouvrages de référenca retchherche liées aux neuf langues
historiguement défavorisées. Ce qui est intéressant ici, c’edé aquéme soutien s’applique aux langues
étrangeres, « en particulier les langues qui sont importantedgpoptwmotion des relations culturelles,
commerciales et diplomatiques du pays » a savoir I'allemandeée lg portugais, le francais et le hindi
(Language Policy for Higher Educatid®002 : 16). L'étude de ces langues et le développement d’actions
les concernant sont donc également théoriqguement encoufdgées

L'université du KwaZulu-Natal (2006) a pour politique linguistique de pmnawvoir le bilinguisme

anglais/ zulu, proposant de planifier la disponibilité du zulu en tantngaéumd’appropriation et langue

102 «Multilingualism” dans la version en anglais, gjgechoisis de traduire en proposant la dualité elme, puisque si la
politique va clairement a une promotion du plugliisme, la maniére de la promouvoir au sein degutiens peut aller & la
fois vers le plurilinguisme et/ ou le multilinguisnen tant que visibilité de la pluralité linguisteydans la sphére universitaire
(cf. Chapitre 3.3).

193 es chapitres 5 et 6 seront I'occasion de nualacportée de ce texte sur le fonctionnement desetsités et de la maniére
dont ces langues sont diversement soutenues.
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de 'administration au méme titre que I'anglais, tout en recosaatisgalement I'afrikaans et I'apport de
la population d’origine indienne a la province. Le « statu quo » précéeleiméwvoqué est sensible
également dans cette université, dans le sens ou I'anglaidarésitgyue dominante a tous niveaux mais
les mesures nécessaires sont en place pour développer la &igibilitilu & long terme (développement
de matériel, cours au niveau débutant en anglais et en zuluoss lpofir le personn€f, langues de
'administration et des manifestations officielles).

L’'université propose en plus de la promotion de ces deux langues,udan®rme de bilinguisme
universitaire a venir, de contribuer au développement du plurilingudenenaniere plus large en
encourageant le développement et I'étude d’autres langues « enlartelles parlées sur le continent
africain et celles nécessaires a la promotion du commee teurisme internationaux, tout comme le
contact universitaire et culturel » (2006 : 3). Il est égalem&tig® que cette politique sera réévaluée en
2018, ou avant si cela est jugé nécessaire, ce qui me semble important dans leesesigoigte evolutif
des politiques linguistiques est par la méme reconnu, en fonctionddenlacratisation et des pratiques,
gu’elles se doivent d’accompagner et d’anticiper a la fois, méimeette planification échappe au
renouvellement régulier préconisé. Par ailleurs, le groupemensalesces humaines de UK#R
impose I'apprentissage d’une langue en premiére année d'unit8rsie qui est laissé au choix de
chaque corps de disciplines de chaque université.

Cette politique linguistiqgue datant de 2006 est assez récente et marque &impate la temporalité dans
les étapes de 'aménagement linguistique a I'échelle natio8al’'on pourrait arguer du fait qu’elle a mis
douze ans a étre formulée, la politique linguistigue de UKZN prepeincdant en compte les différentes
lois et politiques nationales et provinciales dont elle dépend, togcenmaissant les types de diversité
présents dans la province selon leurs différents statuts.dalhaise placer le zulu a parité graduelle avec
'anglais, tout en inscrivant la démarche de l'université dans pinére nationale et internationale plus
large. Différents projets sont actuellement en cours & UKphdpos du développement du Z{fu On
peut dire, dans ce cas de figure, qu’il est possible de tuecéien explicite et constructif allant des

politiques linguistiques nationales aux politiques linguistiques dansdignement supérieur, jusque dans

194 Qui semblent assez difficile d’acces si j’'en jpge mon incapacité & entrer en contact avec cécsette |'université pour

apprendre le zulu.

195 sauf mention contraire, les références & UKZN eoment le campus de Howard College de Durban (disstu campus de

Pietermaritzburg qui propose également du frangads,ou je n'ai pas effectué de recherches).

16| es étudiants inscrits pour le Bachelor of Artstaiies générales doivent ainsi obtenir 16 « créldits une langue autre
que leur langue maternelle », parmi I'afrikaans,néerlandais, I'anglais, le francais, I'allemand, drec ancien, le zulu,
l'talien, le latin et I'espagnol en 2010 (UKZN 201 49). Cette langue peut-étre remplacée par wnsie cours de

renforcement en anglais pour les étudiants dontest pas la premiére langue.

197 Notamment au sujet de sa visibilité linguistiqae, développement de la langue-culture et des cesmaces qu'elle

apporte en botanique et en médecine traditionnédida construction de la langue en relation auegeha I'équité, ainsi que
de la traduction de littérature zulu en franca@r fpaduction sans langue pivot et pour un lectivaaicophone).
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les actions menées pour leur réalisation effective. Chaque utévgése la situation a sa maniere, cette

situation n’est donc pas une généralisation.

Si les représentations des langues entre les éleves du secentsrétudiants du supérieur peuvent étre
proches, on verra pourtant que des changements semblent prendre fariveaawniversitaire plutét
gue dans le secondaire, ce qui a un impact direct sur le fraiogaiee on le verra au chapitre 5. Les
universités sont libres d’adopter la politique linguistique qu’ils saeihiice qui fait perdurer le choix de
'anglais et de I'afrikaans comme langues de formation unianesj en espérant qu’elles développent en
méme temps des projets pour y inclure des langues historiquenfianbrad#es. Malgré de nombreux
changements au niveau secondaire, il semble que les réformedgailemhent peu d’'impact sur les choix

de langues étudiées ou proposeées.

1.2.3 Statuts et mise a disposition des langues

Le gouvernement intérimaire de 1993 parlait de premiére, deuxiémgoisieme langue dans
'enseignement. Ces termes du gouvernement intérimaire ainsieguextes écrits dans I'attente des
nouvelles lois, qui mentionnaient les langues hiérarchiquement selon ursopg@sé d’appropriation,
sont désormais remplacés dans la restructuration du systensifgurcles statuts et dénominations

suivantes.

Au niveau des enseignements, les onze langues officielles doiverdigponibles a tous les niveaux
d’appropriation au lycée, ce sont la « langue familiale » (cangue de la maison ») et les le et 2e
« langues additionnelles », comme on I'asupra La dénomination de ces langues renvoie aux trois
niveaux d’apprentissage et de compétences spécifiques attendues dans eneolanigs examens de fin
de secondaire. Les onze langues ne peuvent bien sir pas étre tepmsblis dans chaque
établissement du pays pour des raisons logistiques, ce qui nedsalaitirs pas pertinent compte tenu
d'une certaine régionalisation des langues en raison, entre ,adé®sregroupements linguistiques
géographiques imposés historiguement par I'existence des bantdqestansexe 1c, p. 12). En général,
on trouve les 3 langues dites majoritaires de la province ou I'éecditue, du moins pour le KwaZulu-
Natal qui compte le plus souvent I'anglais, I'afrikaans et le palumi les langues enseignées dans les
ecoles.A priori, le changement de dénomination des langues dans la scolarisaseminle donc pas
proposer de difference avec la maniere dont elles étaient coesidgeeton un ordre hiérarchique
d’appropriation auparavant. La définition et la motivation des compétatisiues dans ces langues
pour le secondaire vont toutefois permettre de mieux définir e tie compétences attendues et

comment les trois niveaux d’appropriation sont présentés aux éleves.
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La précision constitutionnelle qui fait que « chaque personne a teddreécevoir une éducation dans la
langue officielle ou les langues de son choix dans les instituédunsatives publiques aette éducation
est réalisable en pratique®® (évoquée au chapitre 1.2.1) a en fait une grande influence sur laenanié
dont les langues accedent a une visibilité scolaire. C’est naahde ce passage de la Constitution que
vont dépendre I'écart ou la proximité entre les préconisations poitiejules mises en place effectives.
En théorie, la pluralité des langues officielféslans I'enseignement/ apprentissage apparait & demi-mot
(sont évoquées « les langues de son choix » dans la Constitution).

Le fait que la Constitution mentionne qu’il est possible de n’utiigéun seulmediumquand cela est
nécessaire amene a la situation que trés peu d’'établissesmeiitient proposer d’enseignement bilingue
dans le sens du doubieediumd’appropriation des savoirs scolaires, a part peut-étre quelqakes éc
primaires ou secondaire privées dont cela constitue la Vitina langue de I'école est donc celle qui
sert de LOLT a tous les éléves et elle se trouve, dansjtaitdales cas, également reprendre la seule
langue qui va étre enseignée dans I'établissement en tanbopeelanguage

La « langue familiale » est définie par le Ministére dallication Nationale sud-africain comme « celle
acquise en premier par les enfants a travers I'immersimilidée, c’est la langue dans laquelle ils
pensent ¥, peut-&tre par reprise des catégories liées aux études deatipos 6uprd. Ce lien entre
premiére langue de socialisation et langue enseignée erepregprend la maniére dont Dabéne
considere la «langue maternelle » : « ce qui est présentedaliscipline d’enseignement « langue
maternelle » est en fait la langue nationale de I'Etatrégii le systéme éducatif » (1994 : 9). Pour les
enfants, le statut officiel de la HL en tant que langue fafeilest peu souvent repris par le statut « de
fait » (Robillard 1997d : 269) de la HL a I'école, qui se retrouve sowdtemt’anglais. On peut noter que
la définition de cette langue échappe a I'appellation de langernelle, ce qui est intéressant car on
admet désormais en premier une langue de I'enfant qui est celle de lafaphikate, son premier lieu de

socialisation, et qui n'est pas porteur de I'ambiguité du termermedtEselon laguelle on ne parle pas

198 Constitution de 1996, Chapitre 2, section 29 verffone has the right to receive education in tfiieial language or
languages of their choice in public educationalitnons where that education is reasonably pcable ». Les italiques sont
de mon fait.

199 n'est pas précisé dans ce passage que cel@mmntes langues officielles, mais la Constitutierprécise par ailleurs
(Constitution de 1996chedules, section 3(1)f.).

10 37ai, au cours de mes recherches, eu connaiss@ngeelques écoles primaires qui proposaient ueigmsment bilingue,
dans le sens ou deux langues étaient utilisées lpsuinteractions et les apprentissages (souvegitiah afrikaans mais
certaines écoles privées peuvent proposer d’abtrésnes linguistiques, comme anglais/ allemand mglads/ francais). Je
n'ai pas eu connaissance d’'écoles primaires amgtaikl sur ce principe de doublaediumqui puisse proposer une
appropriation co-constructive des deux languesiellsemble toutefois que cela serait treés utileenfants bien que ce type
d’enseignement, nécessitant des moyens, risque gasvoir le jour @ moyen terme. Pour plus d’imfations concernant ce
type d’enseignement bilingue, voir la notion dellitdvatie » développée par Alexander et Bloch @00

1 « Home language is first acquired by children tigto immersion at home, the language in which théykt», National
Department of Education : thBlational Senior Certificatg2005f : 21). Ma traduction de «immersion at hompar
« immersion familiale » pourrait se traduire mahat par « immersion a la maison », si cela peuitajoune précision quant a
l'intention du texte original (comme une éventuglleralité des langues au sein du méme foyer).
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forcément la langue de sa mére a la maison). Les témoirante¥g parlent toutefois parfois de langue
maternelle, méme si Webb (2002) souligne la désaffection du tern#drigue du Sud. Peut-étre a
nouveau en raison de « I’école bantu » qui se voulait promouvoir I'insinueti « langue maternelle »
pour en fait y cantonner les enfants et les exclure de I'anglais (voirafilealans).

Comme le souligne trés clairement Dabéne (1994), la dénominatidange®s et notamment celle de
« langue maternelle » n'est pas chose aisée. On parle spadoiangues premieres ou de langues
familiales en Afrique du Sud, sachant que les langues dans lesglesllenfants sont le plus a I'aise ne
sont pas toujours la ou les langues de la mére (ne sergiteeselon la question culturelle des
transmissions familiales valorisées) et qu’elles sont rarerme singulier compte tenu des occasions
sociales qui favorisent le contact au multilinguisme sud-afrida@s. langues familiales peuvent étre
celles qui sont les mieux connues de I'enfant, si 'on entend |lguatles ne sont parfois pas utilisées
sous la forme écrite. Ces langues familiales, dans leurstésrige sont également pas toujours
enseignées de maniere a étre mise en relation aux norrbéssépour la langue en question, ni aux

normes scolaires par exemple.

Le fait que la matiere appel®ome languagee reprenne pas forcément la langue la plus utilisée par
'enfant a la maison, mais plutét celle que I'école utilise m@nangue de scolarisation, porte plusieurs
conséguences :

- Cette définition profite a I'école et pas a I'enfant (la lamgpprise comme premiere langue n’est en fait
pas la « home language » de I'enfant mais celle de I'école).

- Par ailleurs, cette définition exclut également le fait quésaiité cette premiére langue de socialisation
est accompagnée par d’autres. Méme si la définition de ce tplds évoque « les langues familiales
de I'éleve » ¢f. tableau Snfra), une seule est proposée dans les écoles. Il semble donc que Bon rest
dans lidée qu'une langue seule prime, sans admettre les situatiorsicune langue ne prime
(d'ailleurs comment quantifier ?) mais plusieurs sont utilisééschapitre 3.3.3.). Si I'on exclut la
pluralité des langues familiales dans cette définition dmgue de la maison », étroitement liée dans
les textes a la langue de scolarisation, cela revient a ntidnagg’une seule langue de scolarisation
officiellement. Il est une précision a apporter a ce sujehs des écoles publiques, il est probable
qu’enseignants et éléves ont des pratiques en plusieurs I8fAgmesme si la LoLT est officiellement
unique. Je pense ici notamment aux écoles publiques qui se veulent piamogais comme LoLT
avec une population scolaire et enseignante en majorité locutriailagle possiblement a travers

plusieurs de ses variétés. Cela comporte pour moi l'idée d’'une yténsgmbolique de certaines

H2v/oir notamment Webb et Lafon (2008).
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langues, avec l'anglais qui finit par étre étudié en tant quealdrs que les langues familiales
deviennent ensuite langues-matieres additionnelles.

- La langue familiale peut d’ailleurs ne pas étre appris@uaiuen tant que matiere et ne pas constituer un
mediumd’appropriation non plus dans la scolarité d’'un enfant, dans le casqmaplexou la HL serait

I'anglais et la £ AL proposée ne serait que I'afrikaans, ce qui arrive.

Ces cas de figure vont totalement a I'encontre des politiquesetfis et la maniere dont les langues sont
nommeées dans la sphére scolaire ne constitue pas nécessainreenamancee vers une prise en compte
des langues « a parité d’estime » selon I'expression officieidée selon laquelle les autres langues que
'anglais et I'afrikaans ne sont finalement pas tant valoriggescela dans la scolarisation peut en effet se
retrouver dans le terme de langue additionnelle. Ce terme peutquestion dans le sens ou, dans la
Constitution de 1983, alors que les deux seules langues officiefiesrscore I'anglais et I'afrikaans, on
mentionne la possibilité pour les « zones noireBlack area$, qui sont reconnues comme « territoires
autonomes de la Républiqu&®»de voir reconnaitre une « langue officielle additionnelle » ou qitsi
dans l'un de ces territoires. Cela voudrait dire que le termeelade langue additionnelle reprend
insidieusement un terme qui était destiné a représenter une owrduargues noires dans les territoires
dits autonomes, avec une impression de langue subalterne dans @®isdle est supplémentdite en

sus mais finalement pas nécessaire, avec une reconnaissance purarbelidss.

Le terme a cependant été repris depuis pour les langues apprideisoes de la langue de scolarisation,
par référence a I'idée de « plurilinguisme additif » (« adglibilingualism ») préconisée dans les textes
du gouvernement. Il me semble que lintention officielle est ddrenen avant une appropriation de
langue(s) nouvelle(s) qui ne se substituent pas a la langukafanipar opposition au « bilinguisme
soustractif », dont la seconde langue remplacait la langueidEmgdendant I'apartheid), et non pas
d’utiliser la notion d’ « additif » dans le sens ou l'on pourrait lec@esir en Europe, comme un
plurilinguisme sans liens dynamiques entre ses composantes, clogosares compétence plurilingue.

Cependant, la maniere dont les enseignements ont lieu tend a démontrer le contraire

Ce paradoxe peut avoir du sens dans la mesure ou les intentiondledfiniettent I'accent sur des
langues qui viendraient « en plus » et non pas « a la place » des langliale$ae qui vient soutenir la
valorisation affichée des langues historiquement défavorisées. NiEmnmla maniére dont
'enseignement/ apprentissage des langues est présenté g’iatégme dimension plurilingue dans le
sens ou les langues du répertoire des éléves seraientepgrlexprises en compte dans I'apprentissage

113 « black areas », « self-governing territory in Republic », Constitution de 1983, Partie X. set86 (3).
114 yai choisi de traduire « additional » par additielle pour rester au plus proche de I'express®r Bilinguisme additif »
mais en anglais on traduirait peut étre plus faodiet par supplémentaire.
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d’'une nouvelle langue. Le terme de « home language » serait appara degaécriminations politiques
pour remplacer la terminologie de « L1 » et « L2 » pour désigsdangues scolaires (Kamwangamalu
2008). Ces termes auraient ensuite été changés parce que cejaaitnmelon leurs détracteurs, une
subordination des langues héritée de I'apartheid. Il semble, daeasceque cette question de la
dénomination des langues scolaires ait été débattue sur le plan politiqueatdrnsoég son incidence sur
la scolarité des enfants. Les notions ne posant aucun probleme napparaient simplement été
réutilisées dans la refonte du systéme scolaire sans étsagdes en regard des politiques linguistiques

visant au développement du plurilinguisme.

Une autre nuance apparait en ce qui concerne la disparité dasrstulat scolarisation, impliqguant que
celle-ci peut affecter ce droit a I'éducation dans la oudagues de son choix. Ainsi, la Constitution
précise également que :

« dans le but d’assurer I'acces concret et la mise en géace droit, I'état doit prendre en compte toutes
les alternatives éducatives raisonnables, ce qui inclut letuimsts amediumunique, en prenant en
compte I'équité, la faisabilité et le besoin de redresserdaséquences des pratiques et des lois raciales
et discriminatoires passées » (Constitution de 1996, Chapitre 2, sectidn 29

Cette nuance, concernant le choix de la ou des langues de atiolarigit qu’il revient directement aux
ecoles, a travers les conseils d’établissement, d’évalyasodsibilité de les mettre en place et/ ou de
choisir quelles langues proposer. On développera au chapitrd’'@fté3des langues proposees par les
établissements secondaires « ex-model C » dans lesquels muisngendue. Dans le secondaire
supérieut'® le statut des langues et leur degré d’appropriation attendu sontépamtis selon ces trois
niveaux différents de scolarisation, tel que cela est décritldadational Curriculum StatemeiNCS)
(National Département of Educati@®03 : 11) :

15 «n order to ensure the effective access to, iamglementation of, this right, the state must cdesiall reasonable

educational alternatives, including single mediustitutions, taking into account equity; practidéysi and the need to redress
the results of past racially discriminatory lawsl gmactices. »

18 pour le détail des « résultats d’apprentissaggendus par le NQF concernant les langues powdkaisation primaire et

secondaire inférieure (Grade R ou 0 a Grade 9),KioN Department of Education (année inconnue ).738 ne détaille que

le secondaire supérieur puisque ce cycle correspaedli des éléves de francais rencontrés.
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statut Niveau de langue décrit par le NCS

Home Langue « Les langues familiales de [I'éleve ont besoin détre
(HL) renforcées et développées de maniere a représenter une base
« langue solide pour apprendre des langues additionnelles. Dans la
familiale » scolarisation secondaire inférieure [FET], toutes les langues

sud-africaines  officielles  présentent des  résultats
d’apprentissage en langue familiallegrning outcomdsde
haut niveau, comparable a linternational. Ceci est en ligne
avec les préconisations constitutionnelles du statut égall des
langues officielles. Le niveau cognitif de la langue fatal
devrait étre tel qu’il permette a cette langue d’étréisag
comme langue denseignement/ apprentissage. | Les
compétences de réception et de production orales seront
développées et affinées plus avant, mais I'accent est mis a ce
niveau sur les compétences de ['éleve en réception et
production écritt’’ ».

first additionnal « Apprendre une premiére langue additionnelle contribug au
language(le AL) | multilinguisme et a la communication interculturelle. Les
« premiére langue| résultats d’apprentissage pour IEAL proposent des niveaux
additionnelle » de compétence en langue qui rejoignent les niveaux seuils
nécessaires a un apprentissage effectif tout au long du
curriculum, étant donné que les éleves peuvent apprendre a
travers le medium de leuf AL dans le contexte sud-africaiLL
Cela inclut les compétences linguistigues académigues
abstraites et cognitives requis pour la pensée| et
'apprentissage. Cela s’applique a toutes les langues
officielles. L’accent est également porté a la fois sur| les
compétences de réception orale, de production orale, de
réception écrite et de production écrite ».

second additionnal « apprendre une seconde langue additionnelle contribue au
language (2e AL) | multilinguisme et a la communication interculturelle. Méme si

« deuxieme langueles compétences de réception et production écrites geront
additionnelle » développées, a ce niveau laccent est porté sur le
développement des compétences de réception et de production
orale. Le niveau de la°2AL devrait viser a 'amélioration d

la communication interpersonnelle ».

Tableau 5. Statuts des langues en tant que matieres (dans le secondai@)supérie

On constate ici que les deux langues obligatoires doivent pouvoutdisées indifferemment comme
langue de scolarisation, sachant que I'apprentissage deAladémarre pour le moment en GradecB (
annexes 10b et ¢, p. 45 et 46). Ces deux langues officielles fogatoiement partie des matiéres
proposées aux examens pour I'obtention du dipldme de fin de cycle seeohdgnossibilité est offerte
d’apprendre une troisieme langue-matiere, dont la compétence seséble plutdt axée autour de la

production et de la réception orales, et doit aussi étre présenté@xamens si elle est apprise sous le

17 C'est 1a que la difficulté de traduction se faiigppesante : les « compétences » sont nomméelswsians la version
originale, et I'on oppose ici celles de « listenangl speaking » a developper plus tard contrescdiie« reading and writing »,
gue j'ai traduit comme présenté dans ce tableau.
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statut de 2AL (par opposition a une option par exemple). Cette « second additionnal lanquegettre
apprise a I'école si celle-ci la propose, ou par cours privé powgrtaircnombre de langues définies tres
clairement dans la Constitutisupraainsi que dans les textes de réforme éducafivElle peut étre une
langue officielle ou une « autre langue », parmi les treize proposées, ttanthss.

Il faut noter que les langues ne sont pas définies selon une ditbotmtre langues nationales et
étrangéres mais entre langues officielles et langues noneldic Cela me semble finalement assez
intéressant si I'on considere d’'une part le nombre de langues narel&d qui sont toutefois les
premiéres langues de nombreuses personnes vivant en Afrique ‘dlieBudautre part, si I'on souhaite
également questionner le caractére « étranger » de certaingse$?®. Dailleurs, l'acte officiel
établissant I'existence du PANSALEBparle des langues non officielles comme des « autres lasgdes
africaines utilisées pour la communication et la religion »tdreme deheritage language®tait alors
utilisé vers 1996 pour désigner les langues familiales sanslitésificielle en Afrique du Sud (urdu,
tamoul, etc.) qui n'étaient d’ailleurs pas enseignée a I'époque qldelles peuvent désormais I'étre
(LANGTAG 1996 : 46). Cela n’exclut pas, au niveau des pratiques, qudnesrtEangues soient
étrangeres aux enfants dans le sens ou ils ne les connaisseatgmales différents degrés de xénité
(Weinrich 198%*3 ou que certains locuteurs de ces langues considérent commet pég sud-
africaines®. Bien que faisant partie de ces « langues non-officielpsibest possible d’apprendre en
tant que 2 AL, le francais apparait toutefois clairement comme une laégta@gére dans le contexte
sud-africain. Méme si elle est langue officielle dans d’augtess d’Afrique et de I'Océan Indien, il
semble en général gu'il y ait peu de locuteur dont c’est la (ewdas) langue(s) familiale(s) dans le pays,
sauf exception en situation d’expatriation (ou en relation avedditesmauricienne (Bullier 1981). Il
semble que, de maniere générale, ce soit une variété tiaaaia standard de francgais qui est enseignée,

le plus souvent par le prisme de ressources pédagogiques anglophones (américaiaesiguds).

118 voir notamment I'annexe 13 p. 55 concernant legles qu'il est possible d’étudier dans le secaordaipérieur (National
Department of Education 2005f).

19 Au-dela de la considération du statut de la nafithsud-africaine, avec par exemple, dans desaoptions trés variables,
des langues d’'Inde, de Chine, d’Europe.

120 par exemple & travers les langues frontaliérgsagia ou encore leurs apports aux langues sud-atza

121| e PANSALB reprend I€an South African Language Boare promote the full and equal enjoyment of thiiciafl South
African languages and respect for the other Souftfica languages used for communication and raligipurposes »
(Republic of South Africa 1995 : 1, preambule).

122 je dois la trouvaille de cet article & Michel Bemino, que je remercie d’avoir su me diriger vess écho a ce que je
réfléchissais sur la situation du frangais en Afeiglu Sud, sans encore disposer de la notion daitéx (journée d'étude sur
« La francophonie autrement », Université F. Rabe&la Tours, 2006).

123 Ainsi, Sam, auditeur de I'émission radiophoniqueVilyo Mbuli (annexe 25, p. 145) ne considére pasfeoul comme
langue sud-africaine : « no you don't know Tamil Bouth African languages (rit) at least you know@ir ! ». Sam, dont
c’est la langue familiale avec I'anglais, soit mnsidére pas le tamoul comme une langue sud-afecabit il amalgame les
notions de langue officielle et de langue sud-afrie.
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On peut, dans un premier temps, penser que les réformes dues au paksatfgnocratie prennent
pleinement les nouvelles langues officielles en compte si 'omgmn par ces perspectives. On apercoit
toutefois le cadre limitatif des deux langues dans lequebié pturilinguisme additif » annoncé peut se
réaliser. On entrevoit également les difficultés qui peuvembpsiser aux enfants qui n‘ont pas
I'opportunité d’apprendre I'anglais dés le début de leur scolétité semble, de plus, peu courant en
pratique que les éléves de lycée soient capable d'utiliseféretiiment 'une ou l'autre de leurs deux
langues scolaire (HL et 1e AL) en tant quediumd’enseignement/ apprentiss&geOn peut alors se
demander quel peut étre l'intérét des langues étrangeregenmat que les langues historiqguement
défavorisées sont enfin accessibles a tous dans le systematifédiccompte tenu du besoin de
'appropriation de I'anglais. Les années suivant les électiod®98 ont d’ailleurs vu la réduction, voire
dans les écoles publiques la suppression, des cours de francaies cedtant en avant les besoins
pressants face a la montée des effectifs d’investir dampsékence d’enseignants d’autres matieres.
Pendant la majeure partie de ma recherche, le francais, tantgges d’en dehors du pays, de maniére
générale, n'apparaissaient dans aucun document ou discussion desstéfopnession qui m’avait été
confirmée par le Directeur de I'Alliance Francaise de Durthe I'époqué® qui assistait & des réunions
concernant les réformes linguistiques et éducatives du pays qui n'@mqiemais les langues
étrangéres. Les enseignants que je rencontrais lors de monrpveyage étaient plutdt pessimistes
quant a lavenir du francais et de leur profession. Je décidaiplorex plus avant les réformes
éducatives et linguistiques car certaines questions émergesiiéed lois en elles-mémes posent question
concernant les premiéres années d’apprentissage des languegntaarg’organiser dans I'éducation
une telle diversité des langues officielles et des langues reconmulessl sud-africain ?

Devant la teneur de ce défi, quels impacts sur les pratiqgues vontles/@récisions constitutionnelles
concernant les mises en place dans la tension entre une fasajiii dépend de ce qui est
« raisonnablement envisageable » et le fait de pouvoir choisirléegyues de son choix » ? Les langues
historiguement défavorisées trouvent-elle une visibilité ? @&gdae-t-il une quelconque place pour les
langues étrangeres ? Les premiéres hypothéeses qui peuvagaserdde la lecture des textes officiels
seront mises en exemple et étayées dans la suite de dk t@ravoit toutefois déja que les disparités
socioéconomiques du pays influencent la situation scolaire des eefdets acces aux langues. Mon
premier voyage dans le pays allait également m’amenerévision de mon projet de recherche a la

lumiére de cette premiére contextualisation.

124 Ou d'une maniére qui ne permet pas de développer anmpétence de communication suffisante pourresuies
enseignements dans cette langue, notamment dasguasons d'apprentissage ou I'enseignant esti@&mne peu compétent
dans la langue «cible».

125 Ce qui, en plus des observations de classe, teaisp travers les discours des éléves témoieite recherche au sujet de
leur compétence erf AL, en I'occurrence majoritairement I'afrikaans.

126 Monsieur Jacquemin, qui m’avait accordé un ergne¢in 2006.
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1.3 Construction d’un positionnement de recherche

La situation actuellalu pays a eu une influence sur la maniere dont jai pu, et di, apprélender
organiser mon travail, pour aboutir a la formulation d’'une problématiqueed®erche. L’histoire
particuliere du pays fait que I'Afrique du Sud est envisagée deenea multiples mais doit trouver sa
propre position, au carrefour de la pluralité de ses appartenanadisetsité des regards sur le processus
démocratique du pays est donc a prendre en compte, dans un premiea teayess la difficulté de
composer avec cette pluralité pour mener a bien mon projet de fegheec qui m'a amenée a en

réévaluer la faisabilité tout en me permettant de mieux m'y situer @itdtyoger la situation du francais.

1.3.1 Les regards sur la démocratisation

L’Afrique du Sud « connait les problemes du reste du monde, a cette différence pres -
mais elle est de taille - qu’y sont additionnés ceux propres au tiers monde et
ceux caractérisant les sociétés industrialisés »
(Lugan 1986 : 260)

Ces difficultés ne sont pas toujours sensibles de I'extérieur, owe giimage du pays le plus riche
d’Afrique et sorti de I'apartheid. C’est sur ces considératioasque administratives que Lugan conclut
en 1986 qu'«il nexiste plus en Afrigue du Sud de plages réservéeBlangs ou aux Noirs et les
interdictions sexuelles interraciales ont été levées. Les universigelimbosch, de Potchefstroom, etc.,
ne s’'opposent plus a l'intégration d’étudiants non blancs » (1986 :251).ril dée situation qui est,
encore en 2009, empreinte de ces interdits antérieurs, entre talespa@es sociaux devenus la proie de
violences. Il reconnait par la suite que la situation est plus complexe qu’une sstitengiechangement
de lois, et que la situation « transitoire » du pays participe aleuntifférents types de problémes. Cela
semble altérer les perspectives de projections individuellesllettives dans un état qui a pourtant pris
pour devise « diverse people unité”eu « I'unité dans la diversité ». Coquerel réitére cette apparte
difficile 1?® & définir pour le pays autrement que par certains traits comawendes pays « développés »
et « en voie de développement » :

« Au-dela du carcan juridique, il existe une réalité, et on I'euphrfois, que si I'Afrique du Sud
renferme de fabuleuses richesses, elle appartient pamsectdés aux pays du Tiers-monde : mortalité
infantile élevée, malnutrition, analphabétisme et sous-enseignemneanisation massive, acculturation
et déracinement, violences politiques.[...] La disparité des niveauvie @st telle, qu’il n’est pas toujours
nécessaire d'imposer des lois pour séparer les Blancs des Noirs » (1992 : 288).

127 « Ike e: /xarra //ke » en langue khoisan du peligéen, qui signifie littéralement « divers peup&snissent » ou I'unité
dans la diversité, [ 25 janvier 2010], http://wwwid.gov.za/aboutgovt/symbols/coa/index.htm.
128 ; ; ; VA fri : 4 ot At .

Cette situation plurielle de I'Afriqgue du Sud aénte le débat autour des qualificatifs apposéstaine pays : quel est alors
le sens, qui le donne et dans quelle intentiorkc développé », « en voie de développement», «Iti@rsde », « du Nord »,
«duSud»?
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Le passage a la démocratie ne représente donc qu’'une desd&dpdsansition démocratique, dont le
processus ne fait que démarrer. La transformation du pays prdagderojet a long terme qui va
s’éprouver dans le temps et dans la maniere dont le gouvernemeziever les défis qui s'imposent
chaque jour avec plus d’acuité :

« Le pays fait face a de nombreux défis, par exemple, ildesrtaux de criminalité les plus élevés au
monde, la population touchée par le HIV/ SIDA qui se développe le iudiy monde, une violence et
une fragmentation sociale en augmentation ainsi qu’un fort taux de gadib®revenu moyen est I'un
des plus hauts du continent, mais l'inégalité est un défi majeur.dBn9imillions de Sud-Africains
vivent en dessous du seuil de pauvreté d’'un dollar [USD] par gnuatist que la moitié de la population
est définie comme pauvre selon une norme nationale. La pauvrptéhegpalement rurale et cela affecte
les Noirs, mais aussi les Métis dans une proportion bien plus grandesgueliens ou les Blancs. Les
pauvres sont également les principales victimes des taux de crime élévgshRank 2005 : 659).

Si la World Bank n’évoque pas I'éducation ici, on sait que les défiguels le pays fait face vont
toucher la scolarité des enfants. Avec des priorités si marguamtgoeut douter du fait que les langues
vont faire I'objet d’une attention spécifique. Elles font pourtant partégrante de la question de la prise
en compte de tous les Sud-Africains dans le processus de désabiomat Elles participent donc a
'équation de ce qui fera, a long terme, que le pays réussEs@suivre ce processus ou non. Pourtant,
les représentations de I'Afrique du Sud & travers les médiasifidhcprésentent une situation assez
stable (qu’elle est), reprenant souvent les poncifs d’exotismégelda construction d’'un autre lointain
géographiquement et culturellement.

Bien sdr, ces images sont reprises par la communicationtigueisiu pays et contribuent a une vision
positive de I'Afrique du Sud qui est nécessaire pour marquer son ouverterge au reste du monde.
Mais cette représentation est essentialisée dans le satie gomme les réalités sociales au profit des
images touristiques. Elle ne doit pas leurrer sur le fait qeredpe conscience de cette altérité lointaine ne
se formule pas selon son propre rapport a I'autre de départlennarségocie, justement car la différence
n'est pas toujours envisageable a partir de sa propre grilléfé@tengée, méme quand on anticipe cette
différence.

L’idée de proximité entre I’Afrique du Sud et le reste du mondasttuite par une représentation de
stabilité acquise avec le régime démocratique, est exploit&mationalement mais elle est également

largement reprise en Afrique du Sud depuis peu, comme on Bapa avec I'exploitation de notions

129 « The country faces numerous challenges, for el@rithas one of the highest crime rates in theldyshe fastest growing
HIV and AIDS population in the world, increasingodince and social fragmentation and high unemployniehe average
income is one of the highest on the continent,ieduality is a major challenge. About 9 millionuBlo Africans live below

the international poverty line of $1 a day, whilalfrof the population is defined as poor accordinga national standard.
Poverty is mainly rural, and it is affecting bladdyt also coloured people to a far larger exteahtindians or white people.
The poor are also the main victims of high crimesa».

130 Je ne sais pas si ces représentations sont pemant répandues, mais pour certains migrantsaifs francophones
venus en Afriqgue du Sud, elles étaient assez pesit{moteur économique, perspective de pouvoie fdes études, etc.)
motivant un choix de départ, en renégociation @ivVée (Cf. Bouillon 1999a).
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telles celle de « nation » qui tend a essayer de masquer lesmeshdu pays et les scissions notamment
socio-économiques gu’il faudrait gérer car elles se transforment tolapgmaondissant.

On peut alors poser la question de la multiplicité des regards pays puisque c’est une question qui
accompagne tout ce travail. Il est donc important de situer lasdé&eles réalités du pays en regard des
établissements avec lesquels j'ai travaillé : d’'une partc@ax auxquels j'ai eu acces fonctionnent dans
des dynamiques tres différentes et que je ne souhaite pasligénéaréduire la diversité des conditions

d’accueil (les écoles privées ne représentent que 5,1% des dooprys). D’autre part, ces extrémes
présents au sein d'un méme pays ont conditionné mes rechercheaiderteodifiant un projet de départ

certes basé sur des expériences antérieures mais neoodast que trés peu aux dynamigues sud-

africaines. La faisabilité du travail de terrain a donc été trés étaldte.

1.3.2 L’effet « boomerang » du contextésur le projet de thése

L’approche presque monographique de ce premier chapitre est iatdeep®ur obtenir une sorte de
vision globale de la situation d'un terrain donné, elle ne se suffiénciant pas pour aborder les
dynamiques sociolinguistiques de I'Afrique du Sud et contextuaksepriatiques didactiques. S’en tenir
a ce type de contextualisation pour présenter la situation deglfdu Sud pourrait en effet induire une
vision cloisonnée des divers champs dans lesquels le processus démmaatdéroule. Par exemple,
cela pourrait mener a passer sous silence les questions idestifiaii lient les revendications émergentes
des politiques de I'emploi aux langues. Cela pourrait égalemardgrmacbrosser un portrait figé des Sud-
Africains, a les présenter sous une forme hypostasiée, aldesngrg que le projet démocratique
implique des redéfinitions individuelles et collectives profondesvelutves. Cela pourrait, de plus,
contribuer & ne proposer qu’une vision €laborée en fonction des catéyodesrcheur qui élabore cette
monographie : la situation dynamique méme de I'Afrique du Sud fajuielle rentre difficilement dans
des catégorisations préétablies et que je dois questionner lesresationt je I'aborde. Par exemple,
induire un sentiment de « citoyenneté » de fait, qui n’est pasvidence sur place, reviendrait a ignorer
un des enjeux majeurs de la transition démocratique du pays.

A l'inverse, utiliser les catégories sud-africaines «etetju’elles » reviendraient a renoncer a une posture
critigue dans la construction du terrain, on verra en &ffet que la notion de « race » m’a par exemple
posé question. En fait, ne pas s’arréter a une vision monographiquedgealaique des langues en

Afrique du Sud s’avere nécessaire pour approcher ce qui se jouketaeggnement des langues, ainsi

131 pour répondre au doute de D. de Robillard sueawition (Robillard 2007 : 90), la notion de « @xié » est ici investie
comme comportant I'historicisation de I'Afrique @ud, sans laguelle il semble difficilement concéeate pouvoir réfléchir
la transition du pays vers le projet démocratiqudaomaniere dont le rapport a l'autre est consttipourrait évoluer. Les
rapports actuels aux langues dans I'éducationcmmditionnés par ce « contexte », défini au cheyits.1.
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que pour accéder a une certaine visibilité du francais. L'impoetaet la nécessité d’'une approche
spécifique a cette recherche s’est treés vite imposée,antaigytemps fait I'objet de questionnements sur
la maniere de la réaliser. L'effet « boomerang » dé@uatson sud-africaine sur moi s’est formulé comme
une sorte de xénité extréfieliée a des conditions de terrain spécifiques qui s'imposaient, dlegjiie

fallu adapter le projet de recherches dans un premier temps.

Accueillie dans le KwaZulu-Natal, je souhaitais au départ iltavavec différents types d’établissements
scolaires (des écoles privées et publiques, utilisant différkamgaes d’enseignement/ apprentissage, du
primaire a l'université, proposant des langues étrangéres ou nomecgavais pu le faire auparavant
dans une certaine liberté de mouvement, par exemple aux llesI€idje suis trés vite rendu compte que
cela ne serait pas possible. Mon choix en termes d’interlocudaut®coles se limitait tout bonnement a
ceux auxquels je pouvais accéder, etant donné que j'étais étrdagséran environnement a criminalité
élevée dont, de plus, je ne connaissais pas les codes sociaux. daidébgalement ce travail sans
réseau universitaire ou professionnel sur place. Celui que g'ati@ forger au fil de mes contacts,
rencontres et voyages ne m’'ouvre qu'a la partie la plus abegsur moi de la population : la
communauté des « banlieues blanches ».

Les premiéres limites que j'ai rencontrées ont été celléaams aux écoles et aux interlocuteurs qui est,
en Afrique du Sud, étroitement lié aux questions sécuritaires.dadssésud-africaines accessibles sont
ensuite celles qui disposent de moyens de communication telstglépleone et Internet. Se déplacer est
également peu aisé, puisque en Afriqgue du Sud tous les déplacememts gar fle biais de voitures
privées. Les distances sont grandes, les transports en commuataimsxou peu sdrs, la seule option -
dans mon cas - est de me faire conduire quelque part. La dificakiéenir un droit de résidence/ travail
sur place, lié aux politiques économiques de I'emploi, fait que I'quené pas rester longtemps sur place
donc, malgré un visa touristique de trois mois, on ne peut pas irfuggticierement dans un long séjour
de recherches.

Je suis parvenue au total a effectuer trois séjours dans le étzNecembre 2003-janvier 2004 (deux
semaines), juillet 2005 (un mois) et mars-avril 2006 (un mois). Acaeditions matérielles s’ajoute le
fait de ne pas pouvoir aller interviewer des acteurs de la viels@utour de moi : je n'ai que rarement
'occasion de marcher dans la rue, les gens que je croisaagntre sont dans leur contexte de travail
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