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1. QUESTIONNAIRE SPECIFIQUE

A. ECOLE
1. Ecole :
2. Adresse :
3. Teléphone :
4. Nombre de classes dans I’école :
5. Pratiquez-vous le « suivi collégial » au sein de votre école ? oui non

B. ENSEIGINANTS

1. Nom:

2. Prénom :

3. Téléphone :

4. Adresse e-mail :

5. Formation : école pédagogique LME LMRI autre licence autre formation

(a préciser)

6. Nombre d’années d’enseignement :

en période probatoire de 3-5ans de5-10 de10-15 +del5ans




7. Nombre d’années d’enseignement avec une classe de 1P :

premiére fois 2™ fois  3*™fois 4™ fois 5™ fois  +de5 fois

(a préciser)

8. J’estime mon rapport a la discipline des mathématiques (actuellement):

trés bon bon mauvais

9. Comment je me sens lorsque j’enseigne la discipline des mathématiques :

Treés a I’aise a l’aise plutdt mal a ’aise

10. Pour préparer mes activités mathématiques, je consacre environ :

0-30 min./semaine 30-60 min./semaine 60-90 min./semaine + de 90 min./semaine

11. Je connais la théorie des catégories additives de Gérard Vergnaud :

oui non j’en ai entendu parler, mais ne pourrais pas I’expliquer

C. ORGANISATION

1. Etes-vous au courant de la répartition hebdomadaire officielle (et indicative) du temps

d’enseignement pour la discipline des mathématiques ? oui non

Si oui, en tenez-vous compte pour votre enseignement mathématique ?  oui non




2. Comment traitez-vous les différents modules mathématiques de COROME® ?

de facon « compacte » « filé »* tout au long de I’année vous alternez ces deux

procédés en fonction des modules

3. Comment traitez-vous le module 3 (sur les problémes additifs) tiré de COROME ?

de fagon « compact » « filé » tout au long de ’année

4. Je planifie annuellement la discipline des mathématiques : oui non

Si oui, je me réfere : (plusieurs choix possibles)

aux moyens COROME aux propositions de planification du secteur des mathématiques
a mon expérience antérieure au classeur des objectifs d’apprentissage de 1’école primaire genevoise
au plan d’étude autres (a préciser)

5. Je planifie au fur et & mesure, en fonction des différents modules mathématiques a traiter

durant année : oui non

Si oui, je me réfere : (plusieurs choix possibles)

aux moyens COROME aux propositions de planification du secteur des mathématiques
a mon expérience antérieure au classeur des objectifs d’apprentissage de 1’école primaire genevoise
au plan d’étude autres (a préciser)

! COROME = Commission romande des moyens d’enseignement qui ont élaboré les moyens officiels en
vigueur dans les classes actuellement.

2« compact » signifie que vous entamez et finissez un module sur une période définie de I’année, sans réaliser
de travail en paralléle sur d’autres modules.

% «filé » signifie qu’une fois un module entamé, il est travaillé en continu jusqu’a la fin de I’année avec d’autres
modules en parallele.
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6. Si j’ai répondu NON aux deux questions précedentes :
Je ne planifie pas parce que : (plusieurs choix possibles)

j’ai beaucoup d’expérience  ¢a prend trop de temps c’est un vrai « casse-téte »

il y a une planification d’école je dois m’adapter aux éléves et a leur rythme

autres (a préciser)

7. Lors de I’année scolaire, je traite avec mes éléves tous les modules proposés dans le classeur
COROME 1P :
oui non (a préciser)

8. Je choisis les activités proposées dans COROME ou ailleurs : (plusieurs choix possibles)

par expérience personnelle en étant attentif aux propositions des documents

du secteur des mathématiques
par préférence pour certaines activités en analysant les contenus mathématiques des activités
en sélectionnant des activités du plus simple au plus complexe de facon aléatoire

autres (a préciser)

9. Je choisis les activités proposées dans COROME en me référant aux « taches demandées a
I’éleves » figurant dans le classeur du maitre p. 164-167 :

jamais parfois toujours

10. Je choisis les activités proposées dans COROME en me référant aux « compétences » qu’elles
visent et qui sont indiquées dans le classeur du maitre p. 164-167 :

jamais parfois toujours




11. Lorsque je prépare les activités du module 3, je suis attentive : (plusieurs choix possibles)

a la grandeur des nombres utilisés au nombre de termes qu’impliquent les problémes additifs
au materiel a employer aux variables didactiques possibles

aux erreurs possibles des éléves au temps que va prendre I’activité

a I’organisation sociale a un enchainement pertinent des activités présentées

si le probléme porte sur 1’état initial, la transformation ou I’état final (G. Vergnaud)

autres (a préciser)

12. J’articule les activités du module 3 de la facon suivante :

En introduisant d’abord des jeux puis des exercices

En alternant les jeux et les exercices dés I’introduction du module

C’est égal !

Je procede differemment (a préciser)

13. Je prévois également en paralléle : (plusieurs choix possibles)

des devoirs des recherches

des moments « atelier » autres (a préciser)

14. Est-ce que je me référe au « fil rouge » (p.301-303 du classeur du maitre) proposé dans les
moyens COROME pour organiser mon enseignement mathématiques ?

jamais parfois toujours

D. ELEVES

1. Nombre d’éléves dans la classe :

2. Nombre d’éléves participant a ’introduction du module 3 sur I’addition :




3. Est-ce la premiére année que vous enseignez a ces éleves ?  oui non (& préciser)

4. D’une maniére générale, comment vous informez-vous lorsque vous avez une nouvelle
classe/nouveaux éléves (par rapport a leur connaissance mathématique générale ou spécifique a
un contenu) ? (plusieurs choix possibles)

par le biais des livrets scolaires en consultant le portfolio de chaque éleve

en vous renseignant aupres de I’ancien enseignant/ecole/institution  par le biais des balises

avec le portrait d’éléve par le biais du conseil des maitres  test en début d’année

en vous renseignant aupres des éléves en lisant les éventuels rapports établis sur certains éleves

autres (a préciser)

5. Selon vous, ou en sont vos éléves par rapport a ’addition ? (plusieurs choix possibles)

connaissances personnelles/privées uniqguement introduction faite I’année précédente
vous verrez bien... savent résoudre des problemes additifs simples

savent déja appliquer 1’algorithme de 1’addition connaissent le signe +

connaissent le signe - connaissent le signe =




E. MOYENS D'’ENSEIGNEMENT - MATERIEL

1. Quel matériel utilisez-vous guotidiennement/réguliérement pour I’enseignement des
mathématiques ?

les moyens COROME les propositions de planification du secteur des mathématiques

le classeur des objectifs d’apprentissage de 1’école primaire genevoise

le plan d’étude le document « outils de calcul, lesquels choisir ? L’estimation »

le document « deux et deux font quatre » le document « évaluation bilan : quelques

propositions d’activités CE (1P/2P)

autres documents du secteur des mathématiques

autres (a préciser)

2. Quel matériel utilisez-vous ponctuellement & titre de support pour l’enseignement des
mathématiques ?

les moyens COROME les propositions de planification du secteur des mathématiques

le classeur des objectifs d’apprentissage de 1’école primaire genevoise

le plan d’étude le document « outils de calcul, lesquels choisir ? L’estimation »

le document « deux et deux font quatre » le document « évaluation bilan : quelques

propositions d’activités CE (1P/2P)

autres documents du secteur des mathématiques

autres (a préciser)




2. QUESTIONNAIRE GENERIQUE*

QUESTIONNAIRE AUX ENSEIGNANTS DE PREMIERE PRIMAIRE OU AUX
ENSEIGNANTS QUI INTRODUISENT L’ADDITION AVEC LEURS ELEVES.

Objectifs de ce questionnaire

Ce questionnaire fait partie d’une recherche de thése sur I’enseignement de 1’addition en 1P dans des
classes « ordinaires », spécialisées et dans des institutions spécialisées genevoises. Il a été envoye a la
plupart des enseignants genevois concernés.

Structure du questionnaire

La premiére partie (questions 1 a 9) correspond a des informations générales et tente d’identifier les
pratiques des différents enseignants concernant 1’enseignement général des mathématiques ainsi que
I’enseignement de 1’addition.

Dans la deuxiéme partie (questions 10 & 15) vous devez vous prononcer sur 8 activités concernant
I’addition. Cette partie demandera donc davantage de temps que les précédentes.

Puis pour terminer, des informations facultatives vous concernant seront demandées.

Les annexes sont aux pages 8, 9 et 10.

Remarques importantes

Vos réponses sont couvertes par la plus stricte confidentialité. En effet, 1’'usage des réponses ne sortira
pas du cadre de cette recherche.

La validité scientifique des résultats dépendra de la qualité de vos réponses. C’est pourquoi il est
important :

* De repondre aussi sincerement que possible aux différentes questions. En effet, ce
questionnaire n’est pas destiné a vous évaluer, mais a connaitre votre avis ou maniére de
faire réels.

* De répondre a toutes les questions, méme a celles qui pourraient vous paraitre
imparfaitement adaptées a votre cas. Choisissez dans ce cas la réponse la plus proche de
votre situation ou de votre avis.

Merci pour votre collaboration.

* Nous n’avons pas exploité toutes les questions pour nos analyses.
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INFORMATIONS GENERALES

1) Depuis combien d’années enseignez-vous ? : annees.

Enseignez-vous 1’addition a vos éléves cette année ? [1 oui [1 non, je 1’ai enseigné

2) Formation :
(1 études pédagogiques [0 LME[] LMRI [ autre licence [1 autre formation

3) Enseignez-vous :
[ en classe « ordinaire »

(1 en classe spécialisée

1 en institution spécialisée
4) Utilisez-vous le classeur du maitre des moyens d’enseignement officiels COROME de premiére
primaire?

Tl out [J non [ parfois

*Commentaires

5) Utilisez-vous le fichier de 1’éléve des moyens d’enseignement officiels COROME de premiére
primaire ?
Tl oui [J non [ parfois

*Commentaires

6) Comment planifiez-vous votre enseignement mathématique ? (plusieurs réponses possibles)

Commentaires

En début d’année pour toute I’année

Avant chaque nouveau module

D’une séance a ’autre

Autre




7) En fonction de quoi sélectionnez-vous les activités que vous proposez a vos éléves (cochez les deux
items les plus importants pour vous) ?

Des capacités des eleves (prise en compte des difficultés des éléves et des erreurs possibles).
De I’état psychologique des éléves.

Du contenu mathématique de 1’activité.

De la nature de I’activité (jeux, fiches, recherches,...).

De I’organisation sociale (travail individuel, collectif, en groupes, ateliers,...).

Du temps que va prendre ’activité.

Du matériel nécessaire.

Autre

Autre

o o o oo oo o0od

8) Combien de périodes (45 minutes) consacrez-vous a 1’addition ?

* Si au terme de ces périodes vous constatez que la notion n’est pas acquise, envisagez-vous de
prolonger de quelques séances votre enseignement sur cette notion ?

[J non U oui
* Si oui, de combien de périodes (45 minutes) étes-vous prét a rallonger cet enseignement ?
1 1-2 périodes 13-4 périodes 1 5-6 périodes 1+ de 6 périodes

* Cela vous est-t-il déja effectivement arrive de devoir prolonger votre enseignement par rapport a vos
prévisions ?

(1 non [l oul

9) Comment évaluez-vous vos ¢éléves pour le module de I’addition ?

Tests écrits. Précisez le nombre :

Tests oraux. Précisez le nombre :

0 Sur la base de critéres personnels.

Précisez lesquels :

(] Autre. Précisez :
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QUESTIONS RELATIVES AUX 8 ACTIVITES DONNEES EN ANNEXE

10) Pour chacune des activités, dites si vous seriez préts a l’utiliser dans votre classe ? Indiquez
également de quelle nature est, selon vous, cette activité et quel matériel vous utiliseriez.

(annexe 1) Cortege

Je serais disposé a I'utiliser :

[l oul [l non

(annexe 2)Presto

Je serais disposé a I'utiliser :

[l oul []non

(annexe 3) Feuille de calculs

Je serais disposé a I'utiliser :

[1oul []non

nature de I’activité :

(] jeu

[J recherche

[ exercice d’application
[] drill

] activité de découverte

nature de I’activité :

] jeu

[J recherche

[ exercice d’application
[ drill

L] activité de découverte

nature de I’activité :

] jeu

[J recherche

[ exercice d’application
[ drill

[1 activité de découverte

(annexe 4) La somme capricieuse

Je serais disposé a 'utiliser :

[]oui [l non

nature de I’activité :

[ jeu

[J recherche

[J exercice d’application
[ drill

[] activité de découverte

11

quel matériel pour :

- les éléves

- I’enseignant

guel matériel pour :

- les éleves

- ’enseignant

guel matériel pour :

- les éleves

- ’enseignant

quel matériel pour :

- les éléves

- ’enseignant




(annexe 5) Le compte est bon

Je serais disposé a 'utiliser :

[1 out []non

(annexe 6) Jeu de des

Je serais disposé a I'utiliser :

[l oul [l non

(annexe 7) Le dé bascule

Je serais disposé a 'utiliser :

[l oui [l non

(annexe 8) Tirelire

Je serais disposé a I'utiliser :

[1oul []non

nature de I’activité :

] jeu

[J recherche

[J exercice d’application
[ drill

] activité de découverte

nature de I’activité :

] jeu

[] recherche

[ exercice d’application
[ drill

L] activité de découverte

nature de I’activité :
[]jeu

[J recherche

[ exercice d’application
[ drill

[1 activité de découverte

nature de I’activité :

] jeu

[J recherche

[ exercice d’application
[ drill

[1 activité de découverte
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quel matériel pour :

- les éleves

- I’enseignant

quel matériel pour :

- les éléves

- ’enseignant

quel matériel pour :

- les éléves

- ’enseignant

guel matériel pour :

- les éleves

- I’enseignant




11) Pour chaque activité, cochez une case par duo d’adjectif

1 - association forte avec le premier terme (ex : trés motivante)

2 - association avec le premier terme (ex : motivante)

3 - association faible avec le premier terme (ex : un peu motivante)

4 - association faible avec le second terme (ex : un peu ennuyeuse)

5 - association avec le second terme (ex : ennuyeuse)

6 - association forte avec le second terme (ex : trés ennuyeuse)

L’activité Cortége est :

motivante
facile

utile

innovante
gérable en classe
originale

rassurante

L’activité feuille de calcul est :

motivante
facile

utile

innovante
gérable en classe
originale

rassurante

-3

O 0O 0o 0o 0o d
O 0O 0o 0o 0o d
O 0O 0o 0o 0o d
I O B O
I O B O
O A O

O

-3
U
U
U
U
U
U

O

-2

O

0o o 0o 0o g 4
O 0o 0O 0o o
O 0o 0O 0o o
O 0o 0O 0o o
I Y I O O

O

O

O

O

O

O

O

O

-1 +1 42 43

-2 -1 41 +2 +3

L’activité le compte est bon est :

motivante
facile

utile

innovante
gérable en classe
originale

rassurante

-3

U
U
U
U
U
U
U

e O
I I IO O O
I I IO O O
I I IO O O

O

O

O

® Pour I’éléve
® Pour ’enseignant

-2 -1 41 +2 +3

e

ennuyeuse®
complexe®

inutile

classique
ingérable en classe °
répétitive

effrayante®

ennuyeuse
complexe

inutile

classique
ingérable en classe
répétitive

effrayante

ennuyeuse
complexe

inutile

classique
ingérable en classe
répetitive

effrayante
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L’activité Presto est :

-3 -2 -1 41 +2 +3

motivante [ [ [] [1 [] [] ennuyeuse
facile O 0O 00O 00O complexe
utile O 0O 0O 0O 0O Uinutile
innovante [ [J [0 [J [0 [Jclassique

gérable enciasse [1 [1 [ [1 [J [0 ingérable

originale O O O 0O O [ répétitive
rassurante 1 [ O [J [ O effrayante®
L’activité la somme capricieuse est :

-3 -2 -1 41 +2 +3

motivante [ [] [0 [J [J [J ennuyeuse
facile O 00000 complexe
utile O 00 0O [ inutile

innovante 0000 [ classique

gérable enciasse [1 [1 [ [1 [J [ ingérable

originale O O O 0O O [ répétitive
rassurante [ [1 [] [] [ [] effrayante
L’activité jeu de dés est :

-3-2 -1 41 +2 +3

motivante [ [] [0 [J [J [J ennuyeuse
facile O 000 O 0 complexe
utile O 00 00O [ inutile
innovante  [J [J [0 [1 [] [Jclassique

gérable enciasse [1 [1 [1 1 [ [ ingérable

originale O 0 O[O0 O [ répetitive

rassurante [ [ [ [ [] []effrayante



L’activité le dé basculé est : L’activité Tirelire est :

=3 -2 -1 +1 +2 +3 =3-2 -1 +1 +2 +3

motivante 00 000 [0 ennuyeuse motivante [ [J [J [J [J [] ennuyeuse
facile 000 complexe facile O 00000 complexe
utile I O S B A 1 (W11 [ utile 000 00 U inutile
innovante 00 0000 classique innovante [0 [1 [0 [1 [J [ classique
gérableenclasse [ [J [ [0 [J [J ingérableenclasse gérable enciasse [ [ [ [1 (] [J ingérable
originale 0O OO O répétitive originale [ [0 [0 [ [J [ répétitive
rassurante 00 0000 effrayante rassurante [ [1 [0 [J [ [ effrayante

12) Si vous ne deviez sélectionner que deux activités parmi les huit, lesquels choisiriez-vous et

pourquoi ?
1. parce que
2. parce que

13) A votre avis, y a-t-il un type d’activité non proposé dans les précédentes, qu’il vous semblerait

indispensable de présenter a vos éléves pour le module de 1’addition ?
oui [J non [J
* Si oui, pouvez-vous la ou les décrire succinctement ou indiquer la référence (et éventuellement

fournir un
exemplaire en retour):
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14) Dans quel ordre décideriez-vous de presenter ces activités a vos éleves. Choisissez une progression
en numérotant les activites (1 étant la premiére proposée) et en intégrant celle(s) proposée(s) dans la
question précédente. Mettez une croix pour les activités que vous ne sélectionnez pas.

(awvwnexe 1) Cortége

(awrwnexe 2) Presto

(arwnexe 3) Feuille de calcul

(arwmere 4) La somme capricieuse

(avrmere 5) Le compte est bon

(avunexe 6) Jeu de dés

(arwmnexe 7) Le dé hasculé

(arwmnexe 8) Tirelire

Aulire (a préciser) :

Aulre (apréciser) :

15) Seriez-vous amené a modifier la progression précédente pour certains de vos éleves ?
oui [J non [

* Sioui, de quelle fagon et pour quel type d’éléve ?

FACULTATIF

Nom de I’établissement :

Age : ans

Sexe : féminin [ masculin [

15



3. 8 ACTIVITES DU QUESTIONNAIRE GENERIQUE

Information sur les 8 activités proposees :

activités Nombre matériel Nature de I'activité Technique de
d’éléves lon | . . i résolution
(selon les enseignants interrogés) prioritaire
Annexe 1 Cortege (COROME) 1 Une fiche recherche calcul relationnel
Annexe 2 Presto (COROME) 4 éleves Cartesde0a 10 jeu calculs
jetons
Annexe 3 Feuille de calculs (créée) 1 Une fiche exercice d’application - drill calculs
Annexe 4 La somme capricieuse 1 Une fiche exercice d’application - recherche calcul
(COROME
Annexe 5 Le compte est bon 1 Une fiche jeu - recherche calcul
(EURO MATHS(CP))
Annexe 6 Jeu de dés (EURO MATHS(CP)) 2 a4 éleves 1 dé, jetons, une | jeu dénombrement
fiche

Annexe 7 Le dé basculé (COROME) 2 éleves 1dé jeu comptage

Annexe 8 La tirelire (COROME) 4 éléeves jetons jeu comptage
(dénombrement
pour vérifier le
résultat)

ANNEXE 1 : Cortege
Piénom:

Le coriege

i2 enfants déguisés en clowns défilent. 8 ont des chapeaux pointus,

jas autres ont des chapeauxronds. 7
Cornbien y a-t-il de clowns avec des chapeaux ronds?

Note comment tu as falt




ANNEXE 2 : Presto

Presto

Description

Nombre d'éléves: 4

Matériel

e guatre séries de cartesde 0 a 10
= des jetons

Régles
Il'y a un meneur de jeu et trois joueurs
Le meneur de jeu mélange les cartes puis les pose, faces cachées, sur la
table en une seule pile
1l prend les deux premiéres cartes et les retourne.
Les joueurs doivent annoncer la scmme des deux cartes.
Celui qui annonce le plus rapidement la somme correcte recoit un jeton

Si plusieurs joueurs annoncent fa somme correcte en méme temps, cha-
cun d'eux recoit un jeton

C'est le meneur qui décide de la validité des réponses.

Lorsqu'il n'y a plus de cartes et que la partie n'est pas terminée, le
meneur prend les cartes utilisées, les mélange et poursuit le jeu.

La partie se termine lorsqu‘un joueur a recu 5 jetons.

ANNEXE 3 : Feuille de calculs

Complete les additions

2 -+ =6

7+ __ =10
5 -+ =7 S4+d4=__
5+ 6= 10 + =12
— +t3=5 3 =6
643 = & - =8
4+ =8 2+ =4
o+ 10 4 4+ 5 =
____+8=10 6+ =12

ANNEXE 4 : la somme capricieuse

La somme capricieuse Prénom:

Compléte les additions avec les étiquettes a découper.
Aujourd’hui, la somme a atteindre est ...
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ANNEXE 5 : le compte est bon

' Les nombres pour préveir
et vérifier (1 :

Date:

<« le compte
} est on >

Actlvité préparatoire [ Jeu « Le compte est hon »

ret

un nombre ciblea
ol Le

gagnant est cefi ¢ Gui

attemt oy aPp Othe

= PO, ible ja

addi
tror;nant Iés noml:nesl

« Dessine une croix sous les trois cartes que tu choisis pour atteindre le nombre cible

» Eeris I'égalité obtenue @ 15 =

o Ecris toutes les solutions trouvées dans la classe :

ANNEXE 6 : jeu de dés

*430u tUoupurs ide
Chaque joueur lance Je da et /

Regle dujeu’ de dés )
blient autant de
' jetons gue
de points marqués sur Fa ge

La pa‘r ie se;c ieen 2 r_uups

Le gagnant
est celu quj
plus de jetoris futale

| Mote ici le résultat Les fane>5 de dés Les jetons
| d'une partie jouée lf tirage 2Emaue ohbtenus

avec un camarade. i
Qui a gagne? Ton jeu L

[Le jeu de {r“
| [ton camarade| __J

ANNEXE 7 : le dé basculé

Prénom:

Le dé basculé

Un éleve lance Je dé et annonce e nombre de poinis obtenus

Uautte bascule le dé sur Fune des quatre faces [atérales _
et additionne les points de la face du dessus au premier nombre annoncé
Le jed continue ainsi, chacun, a tour de réle,

basculant le dé et additionnant les points de la face supérieure:

Le premier qui atteint 20 gagne la partie.
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ANNEXE 8 : la tirelire

La tirelire

Description

Nombre d'éléves: 4

Matériel
* des jetons
Régles
Un éléve joue la tirelire en joignant les mains pour former le contenant
Les jetons sont mis en tas et forment la ploche
Les trois autres éléves mettent & tour de rdle 1. 2 ou 3 jetons dans !a tire-
fire
Le nombre de jetons ajoutés doit &tre annoncé 3 haute veix
La tirelire ne peut pas contenir plus de 10 jetons
Celui qui arrive Juste & 10 dit « casser la tirelire »
Lz « tirelire » ouvre les mains et contréle
Sicest carrect | éléve qui a annoncé dix récolte les 10 jetons
Sinon aon remet les Jstons dans la ploche
La partie se termine Jorsgue chague éldve a joué une fois l2 dle dz Iz
tirelira
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4. ANALYSES DES QUESTIONNAIRES GENERIQUES

Dans ce qui suit, nous insérons les tableaux de résultats issus de 1’analyse du questionnaire générique

que nous n’avons pas intégré dans notre texte.

Question 1 : Années d’expérience dans I’enseignement

Années d'expérience dans I'enseignement
dela3|ded4as5|de6a10|de112a15|de16a20]|de21a25|de26a30]|de31a3s5|Total
remplagant
ans ans ans ans ans ans ans ans
Classes 1 3 3 8 2 3 5 4 7 36
« ordinaires » 0 1 2 3 1 1 0 2 0 10
Classes
spécialisées 0 > 1 3 0 0 0 1 0 7
Centres de jour
Total 1 6 6 14 3 4 5 7 7 53
Question 2 : Type de formation
Formation des enseignants
Etude autre double
Etudes autre
LME|LMRI|Psychologie|Lettre|HEC pédagogique |licence en| licence ou |autre
Jpédagogiques canton
et SED SED formation Totall
Classes « ordinaires » 21 5 2 3 1 1 0 1 2 0 0 | 36
Classe spécialisées 3 4 0 0 0 0 1 0 0 0 2 10
Centre de jours
0 2 1 1 0 0 0 2 0 1 0 7
Total 24 11 3 4 1 1 1 3 2 1 2 53
Questions facultatives (figurant en fin de questionnaire) sur I’age et le sexe :
Age des enseignants Sexe
valeurs  [Totalf A .
20-29ans|30-39ans|40-49ans|50-59ans féminin)masculin) Totalf
manquantes
Classes « ordinaires »|] 25 0 25
Classes « ordinaires » 3 5 4 11 13 36 o
Classes spécialisées 1 9
Classes spécialisées 2 5 0 1 2 10 .
Centres de jour 2 7
Centres de jour 2 4 0 1 0 7
Total 38 3 41
Total 7 14 4 13 15 53
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Questions 4 et 5 : Utilisation des moyens d’enseignement COROME de premiére primaire

Utilisation du livre du maitre :

Utilisation du livre du maitre (COROME)
oui non parfois Total]
Classes « ordinaires », 33 1 2| 36
Classes spécialisées 2 2 sl 10
Centres de jour
4 0 3 7
Total 39 3 11| 53

Utilisation du fichier de I’éléve :

Utilisation du fichier de I'éléve (COROME)
oui non parfois Total
Classes « ordinaires » 34 1 1| 36
Classes spécialisées 2 3 5| 10
Centres de jour
4 0 3 7
Total 40 4 9] 53

Question 8 : Est-ce que les enseignants seraient préts a rallonger leur enseignement relatif a
I’addition ?

Prolongement possible
oui non Total
Classes « ordinaires » 29 1 30
Classes spécialisées 8 0 8
Centres de jour 4 1 5

Question 10a : Est-ce que les enseignants seraient disposés a employer les 8 activités que nous
leur avons proposées ?

Annexe 1 Annexe 2
Utilisation de Utilisation de
"Cortége" "Presto”
oui non |Totalf oui non Totall
Classes « ordinaires » 34 0| 34 Classes « ordinaires » 33 0| 33
Classes spécialisées 7 3] 10 Classes spécialisées 8 2| 10
Centres de jour 6 1 7 Centres de jour 5 2 7
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Annexe 3 Annexe 4
Utilisation de « Feuille Utilisation de "La
de calculs » somme capricieuse"
oui non |Totall oui non |Total]
Classes « ordinaires » 27 3| 30 Classes « ordinaires » 32 of 32
Classes spécialisees 10 0] 10 Classes spécialisées 9 1| 10
Centres de jour 5 6 Centres de jour 7 of 7
Annexe 5 Annexe 6
Utilisation de "le Utilisation de "jeu
compte est bon" de dés"
oui non |Total] oui non |Totalf
Classes « ordinaires » 28 3] 31 Classes « ordinaires » 25 5] 30
Classes spécialisées 9 0 ] | Classes spécialisées 9 1| 10
Centres de jour 5 1 6 Centres de jour 6 1 7
Annexe 7 Annexe 8
Utilisation de "dé I - o
basculé” Utilisation de "Tirelire
oui non Total oui non Total|
Classes « ordinaires » 23 31] [Classes « ordinaires » 29 5| 34
Classes spécialisées 7 9| [Classes spécialisées 6 4] 10
Centres de jour 4 7 Centres de jour 3 4 7

Question 10b : Quelle est la nature des activités (jeu, recherche, exercice d’application, drill,

activité de découverte) ?

Annexe 1 : nature de I’activité « Cortége »

recherche

non oui Total
Classes « ordinaires » 6 28 34
Classes spécialisées 1 8 9
Centres de jour 2 5 7
Annexe 2 : nature de 1’activité « Presto »

jeu

non oui Total
Classes « ordinaires » 4 30 34
Classes spécialisées 3 7 9
Centres de jour 1 6 7
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Annexe 3 : nature de I’activité « Feuille de calculs »

Exercice d’application | drill
Tota Total
non oui non |oui
Classes « ordinaires » 13 17 301 14| 16 30
Classes spécialisées 1 9 10 4 6 10
Centres de jour 1 4 5 4 1 5
Annexe 4 : nature de I’activité « La somme capricieuse »
Exercice
recherche , L
Total d’application Total
non oui non oui
Classes « ordinaires » 23 9 321 13 19 32
Classes spécialisées 5 4 9 4 5 9
Centres de jour 3 4 7 4 3 7
Annexe 5 : nature de I’activité « Le compte est bon »
jeu Recherche
Total Total
Classes « ordinaires » 18 10 28| 14 14 28
Classes spécialisées 3 6 9 3 6 9
Centres de jour 3 3 6 2 4 6
Annexe 6 : nature de I’activité « Jeu de dés »
jeu
non oui Total
Classes « ordinaires » 5 25 30]
Classes spécialisées 1 8 9
Centres de jour 0 6 6
Annexe 7 : nature de I’activité « Dé basculé »
jeu
non oui Total
Classes « ordinaires » 6 17 23
Classes spécialisées 1 7 8
Centres de jour 0 5 5
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Annexe 8 : nature de ’activité « Tirelire »

jeu
non oui Total
Classes « ordinaires » 5 24 29
Classes spécialisées 1 7 8
Centres de jour 0 4 4
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5. MODULE 3 RELATIF AUX PROBLEMES ADDITIFS : PLAN PROPOSE DANS LES
MOYENS COROME

Module 3 plan

Les quilles LM p.180 FEp 38 La somme capricieuse LM p 184 FE p .51

Jeu de pives LM p.181 FEp .35 L"addition s’il vous plait! LM p. 185 FE p.69
Assommant! LM p 185 FE p 89
Egalités LMp187 FEp36
Le solitaire LM p.188 FE p 70
Le plus prés LM p.189 FE p.90

[

' Llecortége Toujours pius! o
| LM p:A%7 FE p.68 LM p.182 by
¢ ¢ Utiliser les propriétés de I'addition et différents
i . outils de calcul en relation avec la numération :
Ly La Punta i3

LM p.190

' Calculoto ',-""I_N‘I p 192 FEp66
<< Surpsisg k- - LM p.199 FEp.71-72
Calcumino LM p.200 FE p.91-92
Les mosaiques LM p.200 FC
Patience LM p 202
La course au trésor LM p.203
Le papillon LM p.204
s Treize LM p 205 FEp52
":I;a tirelire LM p.207
‘ . LM p 208
1M p210 FEp53
7 LM p 211

Huit c'est assez LM p212 FEp54
La bataille LM p 213
LMp214 FEpo3

| Avec des dés|

5 Lés chahdrong__d:é“]a so;.tié;ez?_LM p 219 kG

La calculatrice LM p 225 " Grelin-Grelin ‘ et A IMLpi2201
Tous ces calculs! LM p 226 Presto LM p 221
(le répertoire additif) ~+ Grelo-Grelo LM p 223
Le calcul réfléchi LM p 229 S 1 Déco LM p 224

163
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Module 3 tableau Tache demandée a I'éléve
Des problémes pour connaitre I'addition Noter a procédure utilisée pour résoudre un probléme additif ou soustractit

Inventer une histoire qui correspond & un calcul donné

Contenu Titre
Inventer des questions qui commencent par scombiens, puis y répondre
Le congge
Reconnaitre Utiliser et Addition
les problemes coder des. (et soustraction) ke quifles
iti opérations dans N . z
additifs et P Jeu de’pives Noter des décompositions du nombre 10 &n sommes de deux ou plusisurs tarmes
soustractifs
Additionner deux nombres pour obtenir une somme donnée
Toujours plus | Lerire les signes i &t «=o entre des nambres pour abtenir des additions correctes
Utiliser Additionner Addition . "
des écritures des nombres. (et soustraction) 2 S0MIRE:copFicieuse: Noter et classer des additions de deux ou plusieurs nombres, selon les sommes obtenues
& naturels dans N 5
mathématiques e Laddition s'il vous plaft ¢ Ecrire des égalités
Utiliser
Assommant !
fes signes Ecrire des additions de 2 nombres pour obtenir une somme donnie
Comparer £qalités .
des sommes Ecrire des additions pour appracher un nombre cible donné
de termes. Le solitaire
Leplus prés Additianner et décomposer des nombres
Faire corr s i
G piats -aire correspondre un caleul d sa réponse
Additionner Additionner Addition S Faire correspandre deux calculs de méme valeur
= B ulote
et soustraire des nombres (et soustraction)
en situation naturels dans Sirpria Faire correspondre deux calkeuls de méme valeur
Décomposer CGalcuming Additionner et décompaser des nombres
des nombres
en sommes Les mosaiques Obtenir 10 en additionnant 2,3,4, * nombres
de termes
Patience Additionner et décomposer des nombres
Gourseautrssor ] Obenir une somme donnée en additionnant 2,3,4  nombres & choisir
Le papillon - .
Qbtenir 13 en additionnant plusieurs nombres donnés par les dés
Treize
Obitenir 10 en additionnant 1,2.0u 3 unités
La tirelire.
Obtenir 15 en additionnant trois nombres a choisir
Premiera 15
Obtenir 20 en additionnant plusieurs nambres & choisir
Le dé basculé
Module 3 tableau

Des problémes pour connaitre I'addition

Contenu Titre
[E et Téache demandée a |'éleve
Additionner Addtionner Addition . % Tt - -
Sl o et Hul st assez Obtenir 5,10 015 &n additionnant des poi
5 naturels daris N g i iroezcs e
; E Lanmhile ot | ‘Additionner deux nombres ét comparer des sommes’ :
Dioipoass ves dasdes | . .
Hek nEnbedy an. ‘Additionner 2 ou-3 nombres et comparer des sommes - frebal T e i
sommes de termes 3 L chaisdrons de Ja sorcere oner 2 oy, i . B

Givlin - ralia Mdlikq_ﬂnéf 204 3 nombres et camparer des sommes:

presin Failte corresponidre un calcul 3 sa répanse

Ao 3 nombres

|

Additionner 2 nombres -

L3 calditatrice

Utiliser des outils Décompeser des nombres en sommes de deux fermes
Tous tes calculs | (e répartoico additif) L

pour calculer
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6. ACTIVITE « DE BASCULE »

Activité tirée des moyens d’enseignement romands. Cette activité figure a la page 210 du livre du
maitre et est accompagnée d’une fiche dans le fichier éléve p. 53.

Le dé basculé

Description

Nombre d’éleves: 2

Matériel
e fichier de I'éleve p. 53
e undé
Regles
Un &léve lance le dé et annonce le nombre de points obtenus.

L'autre bascule le dé sur 'une des quatre faces latérales et additionne les
points de la face du dessus au premier nombre annoncé. Le jeu continue

ainsi, chacun, a tour de réle, basculant le dé et additionnant les points de
fa face supérieure.

Le premier qui atteint 20 gagne la partie.

Gestion

Prolongements

s Partir du nombre 20 pour atteindre 0.
e Celui qui dépasse 20 gagne la partie.
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7. TABLEAU DES TECHNIQUES ET DU BLOC TECHNOLOGICO-THEORIQUE POUR NOTRE TYPOLOGIE DE TACHES

L’énumération des techniques présentes dans le tableau ci-dessous ne serait étre exhaustive. Celles que nous présentons sont représentatives de I’institution a
laquelle nous nous sommes interessée dans le cadre de notre recherche, soit des classes de I’enseignement primaire genevois avec des éléves qui font leur entrée dans
I’addition. Les techniques énumérées dans le tableau sont donc celles qui sont attendues dans cette institution. « On peut dire que dans des conditions données, par
exemple en GS, en CE2, en CM2, a I’université, connaitre telle notion mathématique, ¢’est, au moins, savoir accomplir un certain type de taches avec une technique
retenue comme pertinente dans ces conditions » (Noirfalise et Matheron, 2009, p.12).

Rappelons que la construction de notre typologie de taches et de registres d’ostensifs, a été congue selon 3 niveaux 1° les type de taches mathématiques disponibles
en premiére année de primaire 2° les sous-types de taches prenant en compte les différentes catégories additives de Vergnaud (1981) 3° les registres d’ostensifs.
Alors que chaque type de taches comprend un ensemble de techniques ainsi qu’un bloc technologico-théorique qui lui est propres, ce n’est pas le cas des deux autres
niveaux. La spécification en sous-types de taches et en registres d’ostensifs nous renseigne plutdt sur une hiérarchie dans les techniques possibles a I’intérieur d’un
type de taches particulier. C’est pourquoi, dans le tableau ci-dessous, nous ne distinguons que les types de taches Ty, et Ty, T,. et T,, Ts. et T ainsi que les cas
particuliers sans y intégrer les sous-types de taches Y, T et S ou encore la recherche du premier terme ou du second terme dans une addition & trou :

Taches Techniques’ © Bloc technologico-théorique 6/@
T+ Faire des - =
sommes _
(addition) e Subitizing

e Subitizing (correspond a une perception globale « qui consiste en une | e Perception globale
évaluation exacte et quasi-immédiate du nombre d’objets de la | e Associer aux premiers mots-nombres une collection de référence (exemple des
collection (si celui-ci ne dépasse pas 4 ou 5» (Charnay & Valentin, constellations sur un dé)
1999-2000, p.51))

e Dénombrement par recomptage

at+b =

o Recomptage & partir de 1 (dénombrement de la totalité de la collection) e Enumération d’objets, connaissance de la comptine numérique
e Ajouter 1, c’est trouver le nombre qui suit dans la comptine. On passe au
successeur en ajoutant +1.

e Ajouter n, c’est ajouter 1, puis 1, puis 1 (n fois).

7 Techniques présentées de la plus primitive a la plus évoluée. Les techniques sont choisies en se basant sur I’institution spécifique dans laquelle a lieu notre recueil de données, soit dans une école avec des enseignants
généralistes pour des éléves de premiére primaire ou réalisant le méme théme (introduction a 1’addition). 1l s’agit donc des techniques attendues.
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e Régle du dernier mot-nombre prononcé

e Dénombrement par sur comptage

e Sur comptage a partir de a ou b (a partir du cardinal de la plus grande
collection ou non)

e Enumération d’objets, connaissance de la comptine numérique

e Ajouter 1, c’est trouver le nombre qui suit dans la comptine. On passe au
successeur en ajoutant +1.

e Ajouter n, c’est ajouter 1, puis 1, puis 1 (n fois).

e Commutativité (pour sur comptage a partir de la plus grande des deux
collections)

e Régle du dernier mot-nombre prononcé

e Sur comptage

e Sur comptage a partir de a ou b (a partir du plus grand des 2 nombres ou
non)

e Mise en mémoire (ou sur les doigts) d’un des deux nombre pour effectuer le
sur comptage

e Ajouter 1, c’est trouver le nombre qui suit dans la comptine. On passe au
successeur en ajoutant +1.

e Ajouter n, ¢’est ajouter 1, puis 1, puis 1 (n fois).

Commutativité (pour sur comptage a partir du plus grand des 2 nombres)

Regle du dernier mot-nombre prononcé

e Rappel d’un résultat mémorisé (addition)

e Faire appel au répertoire mémorisé (table d’addition, les doubles ou
autres)

Connaissance du répertoire mémorisé ou tout autre résultat mémorisé, mémoire
institutionnelle (didactique) a long terme

e Calcul réfléchi

o Utiliser la « compensation » (exemple : ajouter 9, c’est ajouter 10 et
enlever 1), décomposer des nombres d’aprés le systéme de numération
en base 10 - groupements par dizaines, unités (exemple : 17+24 = 10 +
20+7+4)

e associer et commuter les termes de ’addition (exemple : 1 +2+3 +4 +
5+46+7+8+9=(1+9)+(2+8)+(3+7)+(4+6)+5)

o transformation successives (exemple : 15 + 18 = (10 + 5) + (10 + 8) =
10+5+10+8=(10+10) + (5+8) =20+ 13)

Mise en mémoire (mémoire a court terme qui permet de stocker des résultats
intermédiaires)

o Numeération de position en base 10 (notation décimale)

e Conservation des quantités

o Associativité
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T, Trouver un
terme manquant

dans une
addition
lacunaire
ath=c/ath =
c

To+ 0/0,.
e Subitizing
e Voirm ¢ \/oir 0/0,
o Dénombrement par recomptage
e Voir 1y ¢ \oir 6/0

o Dénombrement par décomptage

o (pour a+b = ¢ ) Décomptage a partir de c et s’arréter lorsque le nombre
correspondant & a (connu) est prononcé. Le nombre d’éléments mis de
coté correspond a b.

Enumération d’objets

Compter a rebours

Enlever 1, c¢’est trouver le nombre qui précéde dans la comptine. On passe au
prédécesseur en enlevant -1.

Enlever n, c’est retirer 1, puis 1, puis 1 (n fois).

e Recherche de complément par sur comptage (addition a trou)

e (pour a+b = ¢ ) Sur comptage a partir de a jusqu’a c puis déterminer
I’ajout comme correspondant a b.

Enumération d’objets

Ajouter 1, c’est trouver le nombre qui suit dans la comptine. On passe au
successeur en ajoutant +1.

Ajouter n, c’est ajouter 1, puis 1, puis 1 (n fois).

Dénombrer, en méme temps que le sur comptage s’effectue sur des objets,
combien de nombres sont prononcés (par exemple en comptant sur les doigts
ou en faisant des traits)

e Soustraction (complexe 1) par décomptage

e Opération réciproque de D’addition a trou en solution canonique
(soustraction) : ? = c- a, puis décomptage (compter en arriere a partir de
c. Le nombre restant constitue la réponse)

critére de reconnaissance des soustractions possibles : les a - b pour lesquelles
a>b

Prise en compte d’une opération réciproque

Compter a rebours

Enlever 1, ¢’est trouver le nombre qui préceéde dans la comptine. On passe au
prédécesseur en enlevant -1.

¢ Enlever n, ¢’est retirer 1, puis 1, puis 1 (n fois).

Regle du dernier mot-nombre prononcé (le dernier mot-nombre prononcé
correspond au cardinal de la partie manquante)

e Rappel d’un résultat mémorisé
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e Faire appel au répertoire mémorisé (table de soustraction)
e Connaissance de complément a n

e Connaissance du répertoire mémorisé (table de soustraction), mémoire
institutionnelle (didactique) a long terme

e Connaissance du répertoire mémorisé (table d’addition) spécifique a x,
mémoire institutionnelle (didactique) & long terme

e Calcul réfléchi

e \oir 74 e \Voir 6/0,
o Faire appel au complément a n, a la table de soustraction
Ts+ Recherche T+ 0/O;,
de e subitizing
décc_)r_nposnmn o Séparer aléatoirement ¢ en plusieurs parties et subitizing des différentes | e Voir 6/0;
adf'tlrznz . parties séparément e Pour c correspond plusieurs couples equivalents a; + a, (pour ¢ =10, ilya 6

couples différents)

e Dénombrement par recomptage

e Séparer aléatoirement ¢ en plusieurs parties et dénombrement des
différentes parties séparément

Voir 9/@1

A ¢ correspond plusieurs couples équivalents a + b (pour ¢ = 10, il y a 6

couples différents)

Atrticulation de 2 taches

Voir T1+ T2

Voir 9/@)1 + 9/@2

Rappel d’un résultat mémorisé

T.. Faire des
différences
(soustraction)
a-b=

Ty 0/0,.
e Subitizing
e \Oir 1y, e Voir 6/0;
e Dénombrement de 1’état final par recomptage
e Voir 1, ¢ \/oir 6/0,
e Décomptage a partir de 1’état initial
¢ \/oir 1, ¢ \/oir 6/0,
e Soustraction directe par décomptage
e Décomptage (compter en arriere a partir de a. Le nombre restant | e a>¢

constitue la réponse)

e Compter a rebours

31




e Enlever 1, c’est trouver le nombre qui préceéde dans la comptine. On passe au
prédécesseur en enlevant -1.

e Enlever n, c¢’est retirer 1, puis 1, puis 1 (n fois).

¢ Regle du dernier mot-nombre prononcé (le dernier mot-nombre prononcé
correspond au cardinal de la partie manquante)

e Rappel d’un résultat mémorisé

e Voir 1y ¢ \oir 6/0
e Calcul réfléchi
* \/oir 1, e \/oir 6/0,

T,. Trouver un
terme manquant

dans une
soustraction a
trou

a-bh=cl/a-b=c

T2-

0/0,.

e Dénombrement par recomptage (¢ + b) ou subitizing

e a>cetbsc

e Dénombrement par décomptage deaac

e \/oir 6/0; et 2

e Surcomptagedecaa

(pour a-b = ¢ ) Sur comptage a partir de ¢ jusqu’au a puis dénombrer le
nombre d’objets ajouté.

e a>cetb<c

e \oir 6/0,

e Dénombrer, en méme temps que le sur comptage s’effectue sur des objets,
combien de nombres sont prononcés (par exemple en comptant sur les doigts
ou en faisant des traits)

e Calcul réfléchi

¢ \/Oir 1, ¢ \oir 1,
e Décomptage a partirdeaac
o (pour a-b = ¢ ) Décomptage a partir de a jusqu’a atteindre € puis voirt, | e a>c
e \Voir 6/0,
e Surcomptagedecaa
e \oirt, ea<c
¢ \oir 6/0,

Soustraction (complexe 2)
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e Procédure de différence — rechercher, par soustraction entre a et c, la | e Nécessite la prise en compte de I’opération réciproque, mais aussi le calcul
valeur du retrait (utilisable avec tous les nombres quels qu’ils soient, opposé pour avoir la solution, ou deux inversions d’opérations (a-? = ¢ — -
mais suppose un calcul relationnel plus élaboré |?2] =c-a— |?]=a-c

e \oir ty. ea>cetb<c

e \V0irb/©,.
o Addition (complexe 1) - 1. . 6/
e Voir 7y e a>cet?<c
e Opération réciproque de la soustractionatrou:?-b=c— ?=c+b
e \Voir 0/0;
T,;. Recherche Ta 0/0,.
d? N e Manipulation
decompo§|t|ons o Séparer aléatoirement a; en deux parties (dont I’une = c) e a;>ayetc
soustractives
avec deux | ® Dénombrement / sur comptage / décomptage
termes o Dénombrement par recomptage ou sur comptage a partir de ¢ e c<a,<ay<ag
-dpy-d,=C o Prendre aléatoirement a; puis dénombrement en décomptant jusqu’a c e 3;>aetc

e \Oir 1, * 0/0,,

e Rappel d’un résultat mémorisé

e Voirt,, e Voir 0/0,,

T+ o113+ CBS QUi To+ 7T/3+ 0/02. 713+
combinent  les ["g™ Articulation de 2 types de taches
types de taches e \VOir 15, et T3, e \oir 0/0,, et 6/O3,
ToetTs
Ei
=

Tas- cas qui Tys/- 0/0,.,.

combinent les

sous-types de | ®  Avticulation de 2 sous-types de taches
taches T, et Ty o \oir 1y, et 1. e \oir 1y, et 7.

aptl-ay +-.. ...

+l-a, =
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T+ Cas qui
combinent les
types de taches
TieetT,.
(trouver le
terme manquant
dans une
addition a trou
de plus de 2
termes)
apta,+.....+
=c

T1/2+

0/0,+

e Atrticulation de 2 types de taches

e \Voir 1y, et 1o,

o \Voir 1y, et 1y,

Typ. cas qui
combinent les
types de taches
TietT,

(trouver le
terme manquant
dans une

soustraction  a
trou de plus de
2 termes)
-8 ... - Ay =
c

T1/2-

0/@1,2_

e Atrticulation de 2 types des taches

e \oir 11.et T,

e \oir 1. et 1,.
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8. EXEMPLE DE GRILLE COMPLETEE PAR LES ENSEIGNANTES DURANT L’ANNEE
SCOLAIRE
date activité Organisation durée matériel
sociale
28.08.06 au 22.12.06 modules 1 et 2

30.11.06 Une feuille addition-domino individuel 1 feuille

4.12.06 Introduction de 1’addition collectif 23 minutes Tableau noir et doigts
10.12.06 La Punta (présentation) collectif 45 8 54 cartes et 2 dés a

minutes | minutes | points (COROME)

La Punta petits groupes Ateliers | 54 cartes et 2 dés a
avec points (COROME)
acces
libre

14.12.06 Additions au tableau collectif 15 minutes Tableau noir
15.12.06 Activité des robots 45 minutes Brochure deux et deux
dont quatre, p.23
Pieces cubidix, feuilles
blanches ou
quadrillées, crayons de
couleurs
14.01.07 Additions au tableau collectif 12 minutes Tableau noir
15.01.07 Activité des robots 45 minutes Brochure deux et deux
dont quatre, p.23
Piéces cubidix, feuilles
blanches ou
quadrillées, crayons de
couleurs
18.01.07 Le dé basculé (présentation) collectif 5 minutes Grand dé de mousse
Le dé basculé Par 2 Ateliers avec accés | Grand dé de mousse
libre
8.01.07 au 5.03.07 module 2 de 1P
8.01.07 au 8.02.07 module 1 de 1P
22.01.07 Travail sur le répertoire additif collectif 5 minutes Petites fiches créées a
double face (face a: 2
+2,faceb: 4)
(COROME LM p.37)
Travail sur le répertoire additif par 2-3 Ateliers avec acces | Sans les doigts
libre
2.02.07 Avec des dés individuel 45 minutes 1 FE (COROME p.93)
2.02.07 Avec des dés individuel 1 fiche photocopiée
LM p.217
5.02.07 Tous ces calculs Par 2 30 minutes 1 FE (COROME p.37)
(répertoire) Crayons de couleurs
8.02.07 Avec des dés + 3 ateliers autres (pas sur ateliers de 4 35 minutes 2 fiches par groupes, 2
19.02.07 ’addition) éleves dés
22.02.07
27.02.07
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2.03.07 La bataille (présentation) collectif 15 7 cartes
minutes | minutes
La bataille groupes Ateliers | cartes
avec
libre
acces
19.01.07 & mars module 4 de 1P
5.03.07 Module 2
8.03.07
26.03 au Dossier de Paques
3.04.07
30.03.07 Module 2
19.04.07 Surprise individuel 45 minutes 1 FE (COROME)
jetons
19.04.07 au 20.04.07 module 5, 2, 1
23.04.07 La somme capricieuse 1 FE (COROME)
Aide : «il faut trouver
10 »
26.04.07 Somme capricieuse, tapis d’artiste, les individuel 45 minutes fiches
icebergs a finir
3.05.07 Le compte est bon individuel 45 minutes 1 feuille par éléve et
crayons de couleurs
4.05.07 Le solitaire individuel 45 minutes 1 FE (COROME)
7.05.07 Le cortége individuel 2x45 minutes 1 FE (COROME)
8.05.07 jetons
10.05.07 Le plus pres collectif 15 minutes Un exemple au tableau
11.05.07 L’addition s’il vous plait individuel 45 minutes 1 FE (COROME)
14.05.07 Le plus pres % classe 45 minutes 1 FE (COROME)
individuel
14.05 au 4.06.07 module 5
18.05.07 Le plus pres (mise en commun) collectif 25 minutes Tableau noir
21.05.07 Additions au tableau collectif 20 minutes
30.05.07
10607 Module 2

4.06 au 7.06.07 module 5
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9. OM DES NEUF CLASSES

CLASSE EO-G

5 - 7
a mois Séances Activités/matériel Valeurs numériques
©
20 min. Test initial T1+23b E, = 4,
Indiv. 1— 1 feuille test par éléve E, =3,
1) Olivier a 4 petites voitures. Frangois en a 3. Combien en ont-ils & tous les deux ? E=7
Ta véponse : ':;? .........
2) Audrey a 5 bonbons Elle en achéte encore 3. Combien en a-t-elle ? Tl+T3b | = 5,
) T=3,
Ta réponse : ... F e F=g
3) A la créche, il y a 10 enfants. 6 enfants sont des filles. Combien y a-t-il de garcons & la T2 +Z3b E1 = 6,
créche 2
E; =4,
Ta réponse : 4— F _ 10
o =
o 2/3a =
Q€ Tors =1,
8 g T=3,F=4
2 T.. 2% -3
1+y -
T=2,F=5
2/3a —
T2+z =2,
T=5F=75
4da —
C\\- Tass a=5,
o+ =
4H 5+4 d b=4,¢c=9
7} 4a a=7
5 T+ r../;/.= 9 Tory b 2’ 9
=2,c=
s
6) ) +7=10 T27+54a a=3,
b=7,c¢=10

37




1<E,, E,<6,

décembre

En atelier par
petits groupes

1— 54 cartes c6té points, 2 dés

Nombre d'éléves: 4

Matériel
e 54 cartes recto-verso avec au recto les nombresde 14 6
{9 fois chacun) et au verso les collections correspondantes
° 2dés
Régles

Chagque joueur recoit 5 cartes, Le reste des cartes forme la pioche
Un joueur lance les dés et annonce le nombre de points obtenus.

Chacun pose une ou plusieurs cartes de son jeu dont le total des paints
correspond au nombre,annoncé, Le joueur qui ne peut obtenir une
décomposition‘correspn total donné passe son tour

Chacun t son.yaisin de gauche. Si la décomposition est
exacte, le joueur récupére les cartes qu'il a posées, les place prés de lui et
compléte son jeu a I'aide de Ia'ﬁioch:é.' Si'la décomposition est inexacte,

le joueur replace ses cartes dans son jetiet le

vant.

La partie se termine dés qu’un joueur ne peut plus avoir 5 cartes dans
son jeu, la pioche étant épuisée. o

Le gagnant est celul qui a le plus de cartes prés de lui a la fin dé la partie

ise pour le tirage sui-

(lancé de dés)

30 min. Addition domino T, 22
- - - *
individuel 1— 1 feuille par éléve (jetons si nécessaires) 4<F<10
Exercices de maih 1P
EE 4
PR S
L
e 2ow
TG
45 min. « La Punta », (LM COROME p.190-191) 1) TlJrZ2 1< E; E; <6

2<F<12

2) T3+z(3as)2

15 min.
collectif

Additions au tableau
1— (jetons si nécessaires)
2— TN

7
T1s™

Valeurs manquantes
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45 min.

Activité des robots (brochure “deux et deux font
Quatre”p.23)

1— piéces cubidix de différentes couleurs, feuilles
blanches ou quadrillée, crayons de couleurs

Construisez un robot "a plat" avec tous les cubes que vous avez
regus et dessinez-le sur une feuille blanche ou sur une feuille
quadrillée

Essayez de savoir combien vous avez utilisé de cubes pour
votre construction en en faisant l'inventaire &crit

Tl+zl

Valeurs manquantes

janvier

15 min.
collectif.

Additions au tableau
1— (jetons si nécessaires)
2— TN

4
T1+S :

Valeurs manquantes

45 min.

Activité des robots (brochure “deux et deux font
Quatre”p.23)

1— piéces cubidix de différentes couleurs, feuilles
blaches ou quadrillée, crayons de couleurs

T1+zl

Valeurs manquantes

45 min.
En atelier par 2

«Le dé basculé » présentation (LM p.210
COROME)

1— 1 fiche par éléve (p.53)

2— grand dé en mousse

Reégles

Un éléve lance le dé et annonce le nombre de points obtenus.

L'autre bascule la dé sur I'une des quatre faces latérales et additionne les
points de la face du dessus au premier nombre annoncé. Le jeu continue

ainsi, chacun, 4 tour de réle, basculant le dé et additionnant les points de
la face supérieure

Le premier qui atteint 20 gagne la partie.

7
Toromzes

1<I<6,
1<T,<6,
F=20

45 min.
En atelier
Par 2

Travail sur le répertoire additif (LM p.226
COROME)
1— petites fiches a doubles faces (a : 2+2 ; b : 4)

4
T1+S ?
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février

45 min. « Avec des dés » (LM p.214 COROME) T1+22 <E <6,
Indiv. 1— 1 fiche par éléve (p.93) et 1 photocopie (LM 7<F<15
p.217), (jetons si nécessaires)
PP 99 BB
9 9P oD
PP I PP
PP OD DD
= -9
= 1=
1) Toy’ ) 1<E,=6,
2) T3+Z(2)2 F=8et4
2) 1 <E <6,
F>8et4
1) Toy? D 1<E, =6,
2) T2+22 F = en fonction du choix des éléves
2) 1 < En < 6) F> FJuIie
1) Toy’ ) 1=<E,=6,
- B L0 2) T3+Z @ 2 2<F<12
2) En dépendant de la 1ére étape, FZ > FJuIie
30 min. Tous ces calculs ! (LM p.226 COROME : répertoire | T;,g* 0<ac<10,
Par 2 additif) 0<b<10,
1— 1 fiche par éléve (p.37), crayons de couleurs 0<c<10
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20 min.

« Avec des dés » (LM p.216 COROME)

1— 1 photocopie (LM p.216), 2 dés, (jetons si

nécessaires)
Avec des dés ! ;jﬂ,jzxv\l%ﬁ

Lancez chacun vos dés, notez ce que vous avez obtenu Le gagnant de chag

&

2éme partie

=)

3eme partie

e ﬁ ﬁ;rfﬁia [ /M* \ﬂ /;;f
| ' » | -
N _:J/ S e
Atme partie N - B

lolsla!

Séme partie

—
o
(e
7

T1+22

45 min.
En atelier
par groupes

La bataille — présentation (LM p.213 COROME)
1— 8 cartes par éléve, (jetons si nécessaires)
2— 4 séries de cartesde 1 2 6

Regles
Chaque élave recoit 8 cartes qu’il met en pile

Puis chacun prend les 2 premiéres cartes de sa pile, les pose devant lui et
annonce la somme obtenue.

Celui qui a la plus grande somme ramasse toutes les cartes mises en jeu

En cas d'égalité entre 2 ou 3 joueurs, tous reprennent une troisieme
carte, et c’est la somme des 3 cartes qui désigne le vainqueur.

La partie s'arréte lorsque les joueurs ont utilisé une fois toutes les cartes
de leur pile
Le gagnant est celui qui a ramasse le plus de cartes

2
T1+S ¢
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Q - 7
a mois Séances Activités/matériel T Valeurs numériques
S
20 min. | Test intermédiaire T1+Zsb E, =3,
indiv. 1— 1 feuille test par éléve E, =7,
suits. Tean en a 7 Combien en ont-ils & tous les deux 7 F = 10
ra réponse = T3
Marie a 2 jouets. Elle en achéte encore 6 Combien en a-t-elle 7 T]_ T 3b I = 2
+ ’
T EEPONSE 3 oo e ons T= 6, F=8
;‘\!I:‘gc‘[:_;!y a 7 personnes. 2 de ces personnes sont des enfants Combien y a-t-il d’adultes T2+23b El = 2'
% T'a réponse : 1'5 .......... EZ :51 F = 7
= P 23 E,=2,E,=2,F=4
e .[/ + o Lﬂ =L°' T2+z 1 ! 2 !
ofesfe (-5 TlJera E,=4,E,=1,F=5
[e ]+ Gzf)-. 7. T2+ZZ/361 Ei=1E=6F=7
/q? le o/
+—
E 7+4=A1.. Tis™® a=7,b=4,c=11
~— 4a — = =
0) 6+ D=9 Tos a=6,b=3c=9
1
4a = = =
o Lo +6=10 Taos a=4,b=6c=10
45 min. “Surprise” (faire les calculs) (LM p.199 COROME) Tiss 4 0<ac<7,
Indiv. 1— 2 fiches par éléve, (p.71-72), (jetons si 1<b<9,
nécessaires) 2<c<10
S R
E
©
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€D [i] (2] 3] [17) [io] o] compiuteresome:2a- 1);,-,/

Ecris toutes las es pour atteindre 103 & 5 A

@ [

30 min. « La somme capricieuse » (LM p.184 COROME) Toing P 4<a<10,
Indiv. Nombre cible = 10 Toous 4a 0<b<6,
1— 1 fiche par éléve (p.51), (jetons si nécessaires) c=10
st oo ORI
& - =] Laf + el
= - B -
9] + g = . ]Vs‘
T - [ g - E t
- . ) Faut ave
s|+[a] e+ (2] =
(45 min.) Finir plusieurs activités de math dont la somme | T,, ™ 4<a<10,
20 min. capricieuse Toous 4a 0<b<e6,
Indiv. « La somme capricieuse » (LM p.184 COROME) c=10
Nombre cible =10
1— 1 fiche par éléve (p.51), (jetons si nécessaires)
45 min. « Le compte est bon » Tay 3 F=15
individuel 1— 1 feuille d’exercices, crayons de couleurs,
jetons si nécessaires
G B ) F=17
‘4'/’ oy |
F=23
T
E T3+z (2)361 F= 10
e e
P ol B ) [5] commrssne 1= 5T
I : F=20
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45 min. « Le solitaire » (LM p.188 COROME) Tgﬂrs(z)“f’1 c=8
Indiv. 1— 1 fiche par éléve (p.70), (jetons si nécessaires)
c=10
2x45 min. « Le Cortége » (LM p. 177 COROME) T2+Zsb E, =8,
Indiv. 1— 1 fiche éléve (p.68), (jetons si nécessaires) E, =4,
XLlecort‘ege N 27/ 7R F=12
R
J ‘f\ “) ‘\“ |
£kt
15 min. « Le plus prés » (LM COROME p.189) Tass2a0)™ 1<a,<7,
Collectif 1— 1 fiche par éléve (p.90) =~15
2—>TN
1<a,<7,
=~12
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2<a,<6,

c=~14
[EIEE
45 min. « L’addition s’il vous plait » (LM p.185 COROME) Tiss™ c=7,6,4
Indiv. 1— 1 fiche par éléve (p.69)
=

a8 — -+ Tis® c=873

N -

P - [ - -

B — e -+ < R Tias® c=5

_‘;J, 7| = - 4“
45 min. « Le plus prés » (LM COROME p.189) Tarsan™
¥z classe 1— 1 fiche éléve (p.90), (jetons si nécessaire)
Indiv.
25 min. « Le plus prés » (LM COROME p.189) Tarsan™
Mise en | 1— 1 fiche éleve (p.90)
commun 2— TN
20 min. Additions au tableau Tias® Valeurs manquantes
collectif. 2— TN
(45 min.) « Egalités » (LM p.187 COROME ) Ty g™ a = connu
25 min. 1— 1 fiche par éleve (p.36), (jetons si nécessaire) b = a choix par les éleves
Indiv.
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lités - T 4a - - _
5o o Toos En fonction des choix des éléves
2 =8 /
7 = 4 32
0 =6
5 = 10 ’:Eﬁ
9 1
10 =3 ./ ;,;r,:,z:‘éﬂ;ﬁ ‘‘‘‘‘
6 =9

juin

20
indiv.

min.

Test final

1— 1 feuille test par éléve

T1+23b

Ei=3,
E,=5,F=8

=s. 1 en achéte encore 6. Combicn en a—t-il 7

3b
T1+T

1=4,T =6,
F=10

Dans la classe, il y a 12 enfants. 8 sont des gargons Combien y a-t-il de filles dans la

classe ?

T2+Z3b

E,=8,E,=4, F=12

2/3a
T2+Z

Ei =3,
E;=2,F=5

2/3a
Tl+z

Ei1=4,
E,=2,F=6

2/3a
T2+z

Ei =3,
E2:5,F=8

4
T1+S ¢

T2+?S 4a

T2?+S 4a
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CLASSE EO-B

Activités/matériel

(5] . 7
] mois Séances
8
20 min.
Indiv.

EO-B
octobre

T Valeurs numériques
Test initial Tiey
1— 1 feuille test par éléve
1) Olivier a 4 petites voitures. Frangois en a 3. Combien en ont-ils i tous les deux ?
Ta réponse : 7’
2) Audrey a 5 bonbons Elle en achéte encore 3. Combien en a-t-elle ? T1+T3b
3) A la créche, il y a 10 enfants. 6 enfants sont des filles. Combien y a-t-il de gargons a la T2+23b
criche 7
Ta réponse : 4’
2[3a
T2+z
E,=3,F=4
2/3a
Tl+z
E, = 2,F=5
2/3a
T2+Z
5 F=7
@ T1+S4a a=5,
4 5+ 4 =J b=4
7) c=9
Tt k=9 -
P Tou a=1,
6) ....?}..‘.. +7=10 b= 21
c=9
Tons a=3,
b=7,
c=10
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Le cortége
12 enfants déguisés en clowns défilent. 8 ont des chapeaux pointus,
les autres ont des chapeaux ronds.

Combien y a-t-il de clowns avec des chapeaux ronds?

Note comment tu as fait.

30 min. Compter des billes et noter les calculs Tiat?t Valeurs manquantes
collectif 1— cahier, billes T+t
2— TN 1
Consigne : Tz
Compter, écrire le chiffre ou le signe
30 min. idem
collectif
45 min. « Avec des dés » (LM p.214 COROME) T1+22 <E,<6,
Indiv. et | 1— 1 fiche par éléve (p.93) 7<F<I15
confrontation 2
az2
+ 45 min.
supl.
pour enfants
en difficultés
o (travail en
S groupe)
§ 1 apres-midi | Bataille des dés T1+ZZ 1<E; <6,
e Par 2 1— un cahier par éléve et deux dés chacun (2 termes) 1<E,<6,
(’écriture Consigne: 2<F<12
indiv.) L’enfant qui a la plus grande somme gagne un jeton.
Tirer les dés et noter le calcul dans le cahier.
60 min. Le cortége (LM p. 177 COROME) Toys® E.1=8,
individuel 1— 1 fiche par éléve (p.68), dessiner les enfants E, =4,
prénom: F=12
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60 min.
Individuel et
collectif

Toujours plus (LM p.182 COROME)
1— Multicubes

Gestion

Toujours plus!

Description

Nombre d'éléves: 3
Materiel
« des multicubes préparés co

[m i ]
[ [ -}
etainsi de suite jusqu'a une piéce de 9 multicubes

Consigne

Voici le medéle des pidces que vous pouvez utiliser une ou plusieurs fojs:

ces possible paur aveir 10 cubes

t affichez la au tableau.

Déroulement

Uactivité se pours,
tention de la

on possible, cest-a-dire 1+1+141+1+14.

Si certalns gros
que les mode!
cubes 3 leur dispo:

der leurs salutions, le maitre met des multi

ant plusieurs périodes si nécessalre, jusqu’a 'ob-

tent la ndzessité do construire d'autres piéces

Taes@aloyr

janvier

45 min.
Individuel et
collectif.

Toujours
COROME)

plus — prolongement

1— Multicubes

(LM p.183

Prolongement

Chercher le plus de maniéres pos-
sible d'obtenir 5. Noter chagque
solution sur une bande de papier
différente.

Lorsque la quantité de bandes
devient « importante », le maitre .
organise une mise en commun
pour trouver un moyen de savoir

‘si toutes les solutions ont été

découvertes. Cela pour mettre en

'évidence les décompositions en 1,

23,4 et 5 termes.

Tass(as)ys

45 min.
Indiv.

« La somme capricieuse » (LM p. 184 COROME)

Nombre cible = 8

1— 1 fiche par éléve (p.51) (plan de travail),

jetons

T2+?54a

Toos™
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45 min. « La somme capricieuse » (LM p.184 COROME) Toegr® 4<a<10,
Indiv. Nombre cible =9 Toris™ b <6,
1— 1 fiche par éléve (p.51) (plan de travail), 9
jetons
45 min. « La somme capricieuse » (LM p.184 COROME) Tpins™® 4<ac<lo0,
Indiv. Nombre cible = 10 Tores™ 0<b<é,
1— 1 fiche par éléve (p.51) (plan de travail), c=10
jetons
15 min. Dictée d’additions en lignes et effectuer les calculs Tis™ Valeurs manquantes
Indiv. 1— cahier d’exercices, crayons
15 min. Dictée d’additions en lignes et effectuer les calculs Tis™ Valeurs manquantes
Indiv. 1— cahier d’exercices, crayons
15 min. Dictée d’additions en lignes et effectuer les calculs Trs™ Valeurs manquantes
Indiv. 1— cahier d’exercices, crayons
45 min. Evaluation Tis? 1<a,b<s,
Indiv. 1— feuille d’évaluation 4<c<10,
Bilan travail novembre 2006 & janvier 2007
Mathématiques
Effectue ces additions :
2+2=........... 8+2=..........
3+3=.......... 1+6=_.......
41 = .. ... T+2=.........
Ecris +  ou = dlaplace gui convient . 1<a,b<s,
4...4.8 3...1...4 5...2...7 4sc<8
Un probléme : j'ai 3 billes dans la main gauche et 4 billes dans fa main droite. T1+23b E.=3,
Combien y aura-t-il de billes si je les mets ensemble ? E,=4,
Tu peux dessiner ou écrire un calcul F=7
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2
T2+?T/3+5

1<1<6,

30 min. « Le dé basculé » présentation (LM p.210 COROME)
groupes 1— 1 fiche par éléve (p.53), 1 dé 1<T,<6,
Le dé basculé Prénom: F=20
Un éléve lance le dé et annonce le nombre de points obtenus.
L‘autre bascule le dé sur 'une des quatre faces latérales
et additionne les points de |a face du dessus au premier nambre annoncé.
— Le jeu continue ainsi, chacun, & tour de réle,
(<5} basculant le dé et additionnant les points de la face supérieure.
— Le premier qui atteint 20 gagne la partie.
>
N
Y
3 mois | Séances Activités/matériel
(\] materi Lpd
s ctivites/materie T Valeurs numériques
17 min. Test intermédiaire T1+23b E, =3,
Indiv. 1— 1 feuille test par éléve E, =7,
Piobtomen F=10
Patrick s 3 biscuits Tean en a 7 Combien en ont-ils & tous les deux 7
Ta réponse = T3
Marie a 2 jouets. Elle en achéte encore 6 Combien en a-t-elle 7 T]_+T 3b I = 2
1
Ta xEpPOMSS & «oo feeneeans T= 6, F=8
’q-_)\ ?ll:.li!;c‘l:?il y a 7 personnes, 2 de ces personnes sont des enfants Combien y a-t-il d’adultes T2+z3b El = 2’
= - — —
S| o Ta véponse : . rnriies E,=5F=7
N
— — 2/3 =
m| E . (Bt oy 2 Ei=2,
O I)-__+L'__ = eerrinee E.=2 F=4
2 & -
L
2 E I T1+22/3a Ei=4,E;=1,F=5
Ty 2 E1=1,E,=6,F=7

24y

7+a=1. Ti4s™ a=7,b=4,c=11
6+ D=9 T2+?4a a=6,b=3,c=9
Toos ™ a=4,b=6,c=10
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30 min. La pyramide Tis™ l1<ab<l1l,
Indiv. 1— une feuille d’exercices (rien d’autre) 1<c<19
9]
1 | {8 1’2797\\# )
— ! ol — = 1 +
37er o 1 l;2 ’
1> méme feuille, crayons de couleurs (rien | Tis™ 1<a b<10,
d’autre) 10<c<19
| o COLORIE § > el
- e W0
45 min. Les nombres de 6 & 9 Tosor 5<a<s,
Indiv. 1— une feuille et rien d’autre b=1,
(éléVES TBBEERVE ET COMPLETE... 6<c¢c<9
interrogés en i) (3]
alternance) _
i[EeEg 7+ 1 -o
S[B[E[] e+ --
Tay) <ap<T,
7
Taye) 0<a,<8,
8
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mai

30 min. « Egalités » (LM p.187 COROME) Touns™
Indiv. 1— 1 fiche par éleve (p.36), (jetons et boulier si nécessaires)
Correction :
collective au
TN
T29+S4a En fonction des choix des éleves
30 min. Egalités » (LM p.187 COROME ) - REVISION -|-2+?S4a
Indiv 1— 1 fiche par éleve (p.36), (jetons et boulier si nécessaires) T29+34a
30 min. « L’addition s’il vous plait » (LM p.185 COROME) | Ty, c=7,6,4
individuel 1— 1 fiche par éléve (p.69), (jetons et boulier si
necessaires)
c=8,9
c=5
30 min. « Assommant » (LM p.185 COROME) T3+s(234)4a c=10
Indiv. 1— 1 fiche par éléve (p.89), (jetons et boulier si

necessaires)

53




juin

40 min. « Le plus prés » (LM p.189 COROME) T3+3(234)4a 1<a,<7,
Individuel 1— 1 fiche par éléve (p.90), (jetons et boulier si c=-~15
nécessaires)
| Ggg 1<a,<7,
l 7 | 5 a 1 | - ~12
- I
77| (78] 1737 [ia ®|
— 2 S an S 6;
EETE)E @ c=-~14
13 min. | Test final T1+23b E, =3,
indiv. 1— 1 feuille test par éléve E,=5,F=8
T e St Tt 1=4,T=6,F=10
) T2+z3b E;=8E,=4 F=12
: ' g E;=3
ol (o2 5L Tasz 1=
e (- E,=2,F=5
2 Eﬁ:ilj + @ =.6... T1+22 E, =4,
Sl [ezl) - B E,=2,F=6
; T2+22 El = 31
E,=5F= 8
; Ts™ a=86,
— { 1+S
6 + 5 /1' b=5,c=10
2+ L. ?.....2 8 T2+?S4a a:2,
gﬁ"_; s_ o b=6,c=8
.......... + 5=
Toos ™ a=4,
b=51c¢c=9
30 min. « Le compte est bon » Tais@) F=15
individuel 1— 1 feuille d’exercices, crayons de couleurs,
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(jetons et boulier si nécessaires) F=17
) 1 your préveir
F=23
Tex)™ S
F=20
45 min. « Le compte est bon » (suite) Taryy ?)33 Valeurs manquantes
1— 1 feuille d’exercices, crayons de couleurs,
(jetons et boulier si nécessaires)
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CLASSE EO-D

[h]
2 . . s -
g mois | Séances Activités/matériel Valeurs numeériques
20 min. Test initial T1+z3b E, =4,
Indiv. 1 — 1 feuille test par éléve E; =3,
1) Oliviet a 4 petites voitures. Frangois en a 3. Combien en ont-ils 4 tous les deux 7 F = 7
Ta réponse : .
2) Audrey a 5 bonbons. Elle en achéte encore 3. Combien en a-t-elle 7 T1+T3b I = 5,
: T=3,
Ta réponse : ... @ 3eens Eg
3) A la créche, il y a 10 enfants. 6 enfants sont des filles. Combien y a-t-il de garcons i la T2+z3b El = 6,
criche 7
E, =4
4 '
Ta réponse : .oueuiinnnnns _
e a répons F=10
DI _g - T2+22/3a Ei=1,
m T TR _ —
2 2 E,=3,F=4
< = ..‘:5.} ...... T1+22/3a El = 3!
- E, = 2,F=5
= eeeiie. VIKEY —
T2+Z E; =2,
E,=5F=7
4a =
@- T1+s a=>5,
4 5+4=..\.J.... b=4,¢c=9
7} T Aa a= 71
T+ k=9 242 =2 cog
f ’
4 =
6) ....’?:..'.. +7=10 Toois a a=3,
b=7,¢c=10

56




20 min.

Explication du signe +

collectif (TN)
20min. « Calcule » Tis™ 0<a<7,
Indiv. 1— 1 feuille par éléve, (jetons si nécessaires) 0< ,
I I<c<10
&
45 min. « La Punta » (LM p.190-191 COROME) 1) T1+ZZ 1< E; E; <6
Par gr. de 3- | 1— 54 cartes du coté points, 2 dés, (jetons si | (lancé de dés) 2<F<12
4 necessaires)
(demi-
classe) R R R I e
E e e s s o s e 1 i 2) Tays’ < E,<6
Chacum s s o (choix cartes constellations) 2<F<12

ne peut plus avoir 5 cartes dans

rtes prés de lui  la fin de la partie
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20 min. « Résous ces additions » Trs™ 1<a<10,

Indiv. 1— 1 feuille par éléve (plan de travail), (jetons si 1<b<10,
nécessaires) 2<c<16

45 min. « La Punta », (LM p.190-191 COROME) 1) T1+22 1< E; E; <6

Par gr. de 3- | 1— 54 cartes du co6té points, dés, (jetons si | (lancé de dés) 2<F<12

4 (demi-classe) | nécessaires) 2) Tas™ 1< E,<6

(choix cartes constellations) 2<F<12

45 min. “Surprise” (faire les calculs) (LM p.199 COROME) Trs? 0<ac<7,

indiv 1— 2 fiches par éléve, (p.71-72), (jetons si 1<b<9,
nécessaires) 2<c<10

e e

Accueil « La Punta », (LM p.190-191 COROME) 1) T1+22

20 min. 1— 54 cartes du coté points, dés, (jetons si | (lancé de dés)

Par gr. de 3- | nécessaires) 2) Taus™

4 (choix cartes constellations)
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45 min. “Surprise” (faire le puzzle et corrections) (LM p.199 | Ti.s™ 0<a<7,
Indiv. COROME) 1<b<9,
1— 2 fiches par éleéve, (p.71-72) 2<c¢c<10
20 min. « Résous ces additions » Tis? 1<a<10,
Indiv. 1— 1 feuille par éléve (plan de travail), (jetons si nécessaires) 1< 9,
o e 4<c<18
Gis
3x45 min. « Calcumino » : faire les calculs, découper, faire la | Ti.s™ 0<a<10,
Indiv. chaine, (LM p.200 COROME) <9,
1— 1 fiche par éléve (p.91-92), (jetons si nécessaires) 5<c¢c<10
L
o
= 4
B Pt
3 5
S &
&
(e
s BT B
45 min. « Le solitaire » (LM p.188 COROME) T3+s(2)4a c=8
Indiv. 1— 1 fiche par éleve (p.70), (jetons si nécessaires)
c=10
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- , 5
20 min. « Avec des dés » (LM p.214 COROME) Ty <E,<6,
Indiv. 1— 1 fiche par éleve (p.93), (jetons si nécessaires) 7<F<15
ch dEs des' ----- al
P 99 ‘ga
6 P 6D
PP OB PP
P 0P P
d 6 I
o9 PO PO
P H_ @
L & al
60 min. 2x « La Punta » (LM p.190-191 COROME) 1) T1+22 1< E  E; <6
1— 54 cartes du c6té nombres et dés, (jetons si | (lancé de dés) 2<F<12
nécessaires) 2) Taus™ 1<E,<6
(choix cartes constellations) 2<F<12
20 min. « La somme capricieuse » (LM p.184 COROME) Tounge 4<a<10,
Indiv. Nombre cible = 10 Toes™ 0<b<6,
1— 1 fiche par éleve (p. 51) (plan de travail), (jetons si c=10
nécessaires)
P
2 \
é ) - [ i - -
[
3, :
e aae
Présentation | « Le dé basculé » présentation (LM p.210 | Torrsmes’ 1<I<6,
20 min. COROME) 1<T,<6,
collectif 1— 1 fiche par éléve (p.53), 1 dé, (jetons si nécessaires) F=20
Accueil U e larcs e b at anromcs le norisRe 42 points oizvenus
. L‘autre bascule le da sur I'une des quatre faces latérales et additionne las
20 min. o e o e e et e
(2x3parties) L rerlir gt st 29 cmana (a partie
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20 min. par | « Grelo-Grelo » (LM p.223 COROME) T2+Zl 0<F<10
groupe 1— 10 jetons dans un sac

Régles
1/2(:Iasse Ungs‘e\évs prend des billes dans les mains. Une main ouverte et I'autre far

tnée, il annonce (par exemple):

«J*ai en tout 9 billes dans les mains. Jai 2 billes dans cette main (ouver-

te), combien j‘en ai dans I'autre main 2»

Lorsque le second éléve a répondu, le premier ouvra la main, et

ensembile ils vérifient.
Accueil (45 | Travail sur répertoire additif (oral) (LM p.226 | Ti.s™ 0<a<10,
min total) COROME) 1— 1 fiche par éléve (p.37) 0<b<10,
Indiv. él-ens R — 0<c<10
20 min. « La somme capricieuse » (LM p.184 COROME) Toinge ™ 4<a<y,
Indiv. Nombre cible =9 Tores ™ <b<35,

1— 1 fiche par éléve (p.51) (plan de travail), (jetons si 9

nécessaires)
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Février

30 min. | Test intermédiaire T1+z3b E,=3,
indiv. 1 — 1 feuille test par éléve E; =7,
o L PO
Marie a 2 jouets. Elle en achéte encore 6 Combien en a-t-elle ? T]_+T 3b | = 2,
Ta EEPOISE 3 oo Dl ene T= 6, F=8
A la fite. il y a 7 personnes. 2 de ces personnes sont des enfants. Combien y a-t-il d'adultes T2+23b El =] 2,
Ta rEponse : oo e E2 =5, F=7
S P Tory? E1=2,E, =2 F=4
=1 .5 Ties? E;=4,E,;=1,F=5
I?'i*» 7:7‘ E.f T2+22 El = 1, EZ = 6’ F = 7
7+4=.1.. Ts™ a=7,b=4,c=11
6+ D= 9 To™ a=6,b=3c=9
e+ 6=10 Tois™ a=4,b=6,c=10
Acceil « Le dé basculé » (LM p.210 COROME) Too1ises 1<I<6,
20 min. 1— 1 dé, (jetons si nécessaires) 1<T,<6,
Par 2 . F=20
20 min.
collectif
15 min. | « Huit ¢’est assez » (LM p.212 COROME) Tiy’ 1<E; E;<6,
collectif 1— 2 dés par éléve + 1 fiche (p.54) ou ils 2<F<12
(explication) | entourent leurs réponses quand ils gagnent,
45 min. par | (jetons si nécessaires)
2 Régles

(1-2 parties)

Chaque joueur lance deux dés. Celui qui obtient la plus grande somme
recoit un jeton

Le premier qui a recu 8 jetons a gagné
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20 min.
Indiv.

Calculs. (additionner de 1 a 20)

1— 1 feuille par éléve, (jetons si nécessaires)

' e
. 5 = =
s e a4 =& =
a s 4 oa =
- P
o 8 4 = =
. B a =
a = a =
- o 5
o s 4 6 =
e 7 4 B =
- a4 oA =
s 7 a5 =
7 a4 & =

- v

& a6

v v o=

)

4a
T1+S

6<ac<9,
1<b<7,
10<c<14

20 min.

collectif
(explication)

Accueil
20 min
Par 2.

« Treize » (LM p.205 COROME)

1— dés, (jetons si nécessaires)

Regles

maximum trois fois les dés.

Il s’arréte dés qu'il a la somme qui lui convient

Le deuxizme joueur essaie a son tour

Un joueur essaie d'obtenir la somme la plus proche de 13 en langant au

Pour le premier lancer, il utilise les 4 dés. Puis il cholsit de rejouer ou non.
Au deuxieme et au troisieme lancer, il peut utiliser 1, 2, 3 ou 4 dés

Le gagnant est celui qui a obtenu la somme la plus proche da 13

1 <E14<6,
4<F<24

45 min.
Indiv.

« Le solitaire » (LM p.188 COROME)

1— 1 fiche par éléve (p.70), (jetons si nécessaires)

Le solitaire

Ecrls des ealeuls selan les regles suivantes:
- aleul doi

9 N A

Le solitaire est

BN

ENEERN

< solitaire est

2 -
< les nemb; sent utliisés qu'une seule fais

Fais le méme travail, mais cette Tois-ci le résultat doit &tre <14

Prénom:

i
Taes)

c=11
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45 min. « Assommant » (LM p.185 COROME) Tgﬂrs(z)“f’1 <a<o,
Indiv. 1— 1 fiche par éléve (p.89), (jetons si nécessaires) <6,
T 5<c¢c<14
c=10
45 min. « Egalités » (LM p.187 COROME ) Tors a = connu
e Indiv. 1— 1 fiche par éléve (p.36), (jetons si nécessaires) b = choix par les éleves
> Egaiiea o
Toung En fonction des choix des éléves
a5 = 1041 -
Q49 = 14
D410 = 3 A
36 = 9 +eo
20 min. Feuille de ~10 calculs & inventer par éléve puis | Ti.g™ A choix
Indiv. échange et correction
1— une feuille par éléve (jetons si nécessaires)
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45 min. Recherche sur la décomposition des nombres jusqu’a T3+3(2)4a 0<a<l12,
Indiv. 12 (avec 2 termes) 0<b<12,
1— cahier éléve, jetons, (jetons si nécessaires) c=12
e _u_\_"
148 = NIt
ARG i
G0t
BVRAE
Travail sur répertoire additif (LM p.226 COROME Trs 0<ac<l10,
1— 1 fiche par éléve (p.37) 0<b<=10,
gﬂus ces calculs! O —_ S 10
30 min. (suite) Recherche sur la décomposition des nombres T3+S(2)4a 0<a<l12,
Indiv. jusqu’a 12 (avec 2 termes) 0<b<12,
1— cahier éléve, (jetons si nécessaires) c=12
45 min. « L’addition s’il vous plait » (LM p.185 COROME) | Ty.s™ c=7,6,4
= Indiv. 1— 1 fiche par éléve (p.69) (plan de travail),
= (jetons si nécessaires)
c=8,9
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c=5
20 min. Calculs. (additionner de 1 & 20) Tis 6<a<9,
Indiv. 1— 1 feuille par éléve, (jetons si nécessaires) 1<b<7,
e _ 10<c<14
R =
e
45 minutes | « Le compte est bon » Taes ) 1<a,<6,
Par 2 1— 1 feuillet d’exercices, (jetons si nécessaires) c=38
1<a,<6,
c=9
1<a, <7,
c=10
2<a,<7,
c=12
=) il ) o 2<a,<9,
- S— ¢=15
L.s > (=] (3] 1:'-; 11”.3; ‘1“671. ' 1< a, < 9’
- c=17
v (2] Ml ] (=) ) 3<a,<13,
O P T = s c=20
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=| h=x] [+=] [=]
= . ~
= +

= el (=) |

3<a, <12,
c=23

45 minutes
Indiv.

(suite et fin) « Le compte est bon »
1— 1 feuillet d’exercices, (jetons si nécessaires)

Tay @

20 min.

Calculs

1— 1 feuillet d’exercices, (jetons si nécessaires
f)
T

P Caleuls |
A+ =4 [ | 3= A+t4 |

3+3 =6 ! ,4, b = 240 17
942 25 | | 325400
ged g2 [ 3= G+
S48 =81 ‘ 5=32 42 |
dspal !l | G ]
243=06 1 | 2= Aad!
0 o44=3 1 4 3y
0+ 8- G 1 M 9242

5+2=_3 0/ Lt 1+3 |

45 min.
Indiv.

« Egalités » (tirée de COROME et modifiée)
1— 1 fiche par éléve (plan de travail), (jetons si

necessaires)

Egalités rén]
citt

Complits les égalités zans changer €o qui ot déja dc

0 & — &y

4a
T2?+S

a = connu
b = a choix par les éléves

Ta
Tosng

En fonction des choix des éleves
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60 min.
Indiv.

Activité stagiaire « Naruto » (sans contraintes)
1— 3 feuilles par éléve, (jetons si nécessaires)
2— billes, cartes

3b
T1+C

E; =12,
C=+14,
E, =26,

Ce magicien a 23 lapins en tout. Dans ce chapeau, il y a 12 lapines. Aide le magicien

& trouver combien il y a de lapins males 7 ’I{/I

Cartes Naruto 3b =
Ty E.=12
Paul a 12 cartes Naruto. Son frére ainé Simon a 14 cartes de plus que lui
1. Combien de cartes Naruto posséde Simon 2 ) £ E2 = 261
2. Combien ont-ils de cartes Naruto a eux deux 7 7). ( F :38
A 3b -
y Le magicien T2+Z El = 12:
abs

E,=11,
F =23

Les billes

Dans cette boite il y a 15 billes : 9 billes sont transparentes, les autres sont bleues
Combien y a-t-il de billes bleues dans la boite 7 £,

T2+23b

Ei=9,
E,=6,
F =15

juin

60 min. Activité stagiaire « Naruto » (avec contraintes) Tic E,=12,
Indiv 1— 3 feuilles par éléve (dessins+ calculs C=+14,
obligatoires), (jetons si nécessaires) E, = 26,
Cartes Naruto
Paul a 12 cartes Naruto. Son frére ainé Simon a 14 cartes de plus que lui
1. Combien de cartes Naruto posséde Simon 7 /2',_ o
2. Combien ont-ils de cartes Naruto @ eux deux ? . T1+Z3b E. =12,

E, =26,
F =38

Ce magicien a 23 lapins en fout. Dans ce chapeau, ily a 12 lapines. Aide e magicien

4 trouver combien il y a de lapins méles ? "{i

T2+23b

E]_ = 12,
E,=11,
F =23

Les billes

Combien y a-t-il de billes bleues dans la boite ? £,

Dans cette boite il y a 15 billes : @ billes sont transparentes, les autres sont bleues.

T2+23b

E:=9,
E,=6,
F=15
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30 min. « Tests généraux » - Evaluation Tons a = connu
Indiv. 1— plusieurs feuilles par éléve, (jetons si b =a choix par les eléves
nécessaires)
snnenaTIRUSs
Iotalges points cbtenus 2ipis D e T, +?s4a En fonction des choix des éleves
3. Egalités
Compléte les égalités sans changer ce qui est déja €crit |
_+10 = B4+ ___
+9= 34 ___ T2+?s4a l—a— 4
o Tons™ <b<s,
pR Ty = s<o<12
30 min. « Tests généraux » - Evaluation Tarse) c=9
Indiv. 1— plusieurs feuilles par éléve, (jetons si
necessaires)
Le solitaire ;i
T Q&
2 4 ) -
3 8 1 _—
Le solitaire est 4___.177‘] /Spta
2. Les balles Léo a 4 balles
Camille a 5 balles. 30 —
o)bessire les balles de Canille ef de Léo ——— T1+Z Ei=4,
b) Corbien y a-1-il de balles en tout ? E2 = 5’
Ecristoncaleul: _
Réponse il ya balles en fout. F=9
/3pts|
45 min. « Le plus prés » (LM p.189 COROME) T3+3(234)4a 1<a,<7,
Indiv. 1— 1 fiche par éléve (p.90), (jetons si nécessaire) c=-~15
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1<a,<7,
c=~12
2<a,<6,
=~14
20 min. | Test final Tiy Ei=3,
indiv. 1— 1 feuille test par éléve E,=5,F=8
s Tyt ® 1=4,T=6F=10
Ty E;=8,E;,=4, F=12
T2+22 El S 31
E,=2,F=5
T1+22 El = 41
E,=2,F=6
T2+ZZ El = 31
E,=5F=8
s Ts™ a=6,
- { 1+S
6+5 tﬁv- b=5,C:10
2+ E7....=8 T2+?S a=2,
¢ b= 6, c=8
D e s=0
Ta2s a=4,
b=51c¢c=9
5-10 min. au | Cartes recto-verso Tis?
= 9 retour Calcul oral ?
g g recreation Vérification répertoire numérique Tis? 0<a<10,
(& R 0<b<10,
0 <10
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CLASSE CS-F

@
& mois Séances ivité -
£ Activites T Valeurs numérigues
30 min. Calcul mental Tias 2<En I, T,a,=70,
Individuel 1 — cahier de I’éléve, crayons, gomme, doigts T1+ZSC 10<F,c<72
z A DD (!_\) 4b
e+ & = 2z Tl-S
2= 4 Jo = 2= T 3c
Zu 3Aa = 2}z 1-T
dai u I:‘.I:fs'., Borew , S sunbes = NZ T 4h
22 —5 = 48 1+/-S
Vol is biles | Empacts g2 = 7 AS
Bru-=2 = Ao
s o+ A = =4
12 min. Test initial T1+z3b E, =4,
Indiv. 1 — 1 feuille test par éléve E; =3,
1) Olivier a 4 petites voitutes. Frangois en a 3. Combien en ont-ils & tous Ies deux ? F - 7
Ta réponse : _\7 .........
2) Audrey a 5 bonbons. Elle en achéte encore 3. Combien en a-t-elle 7 '|'1+_|_3b | = 5'
s Ta ré T=3
L o ‘a réponse : ..
b |5 F=8
© g 3) A la créche, il y a 10 enfants. 6 enfants sont des filles. Combien y a-t-il de garcons i la T 3b E = 6
< criche 7 o i 2+Z i !
[ E2 :41
Tslxéponse:......t....... E= 10
2 —
_ L T2+Z El 4
--------- E,=3,F=4
£ 2 —
= itleieees Tl+z El - 31
E, = 2,F=5
- 3
Toiy E1=2,
E,=5F=7
C Tl+S4a a= 51
4) 5+4=..\.J.... b=4,¢c=9
) To™ a=17,
55 T k=9 2
b=2,¢c=9
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T2?+54a a=3,
b=7,¢=10
30 min. Calcul mental Tis” 2<E, I, T, a,<6l,
Individuel 1 — cahier de I’éléve, crayons, gomme, doigts Tiag™® 6<F,c<80
IEa
MO6
th - D45 -2 =
42 - 64 gl ? -
Sl +Hu o=
o+ 40-5+ 2 -F =
504320 =
30 min. Indiv. | Calcul mental Tias ™ 3<E, I, T,a,<80,
1 — cahier de I’éléve, crayons, gomme, doigts lefc 12<F,c<88
, 2, o CS) (C-\:‘quu.\\» Tl-s4b
o z+3 - @ o 3c
’Z o . By = S S:i;z;)““"“) Tl—T
| degls ab
p-Su sd - = Taas
tjb Gubpes | S e ¥ roguaedes 7 G
5 26 -5= 24
56 24 - 3= 28
|? Jlai B eroyers, jen denr= G 7
!8, IC+BeD -2 = 20
30 min. Jutilise le signe + Ty’ 2<E,<8,
Indiv. 1 — dossier addition, tout le matériel de classe 4<F<16
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2<E, I, T,a,<31,

1 — 1 feuille par éléve, tout le matériel de classe

30 min. Calcul mental
Indiv. 1 — cahier de I’éléve, crayons, gomme, doigts Tis® 6<F,c<37
T 3c
| 1T
3
T1+z ¢
ab
T1+/—S
25 min. Calcul mental Tis™ 1<E, |, T,a,<80,
Indiv. 1 — cahier de I’éléve, crayons, gomme, doigts Tis 4b 12<F,c<125
SRR N 3c
I dme oo s 2 Ty
| — 3c
2. &= — bM< =u T_
B Qu et 8d= lTSC
:LI + PJWS + A0 ohowsselas + A ému":é‘ ¢ T]_+T
| 2ponialess = 24
5. Ja A8 bles | je mvens (o iz <)
£ So+ s - 2s porcte >
& ,J‘ctfé’ billes ﬁ‘sugﬁ-@res— 25
30 min. Calcul mental Tis™ 2<E, I, T, a,<37,
Indiv. 1 — cahier de I’éléve, crayons, gomme, doigts Tis® 8<F,c<64
" 3c
Udece Ties
A =9 -a@s = 2= T 4b
8 2 bHu et cd = sy 1+/-S
o) 3 s+ do 4z = = 3c
e @;u 5oz§!7u G ool , B oo, S Tl"T
(5] e e sy = —E
\8 |6 Jai 2 blles dos cdors (-9
© P 5=z-%=23
;g o= B o= 1z
30 min. Marmite de I’escalade Tis™ 0<a,b<40,
Indiv. 16 <c<4l
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janvier

30 min. Calcul mental Tis®™ 2<E, I, T, a,<41,
Indiv. 1 — cahier de I’éléve, crayons, gomme, doigts Tiag™® 6<F,c<38
I (?»Dt ) Caleul mental T1+ZSC

2 Unitde =t 3 dEaves =S
J 2 2A+do4 S = (36) 1. i\:\_ !ﬁ o T1+/—S4b
2.28B & 3
- 3. 2@ « Tl—T
F 4.2947
= 5. _
fpemmz > 6. £ —_—
I(—? bl by B
E 8. {od”
30 min. Calcul mental Tis™ 1<E, I, T,a,<73,
Indiv. 1 — cahier de I’éléve, crayons, gomme, doigts Tiss 4b 10<F,c<92
- 3c
27 ed ot
i @ Caleul mental Tus
N =7 = A QO 0F T1+/—S4b
-t 5 s/ 3
2) Buniles ot @iz = ) 252 Tig
S EVEREI P W '“—8—!4*—*“——
W) Ja Sebrdads | S poes 3.49v . —_—
U karanes davanoe? Jaak ! 7o 4 20
“/%_,BF;.J = 5 12¢
La) a jglﬂe:‘exiz;d.\ 2 6E 4 i
endoien (enou G -
) © dimonas o Zusis = A2 [y PRV
) 2525 = == 8 %J/___._“__
30 min. Pose, calcule, pose puis effectue T1+A.g4a a, <13,
Indiv. 1 — dossier addition, tout le matériel de classe 13<¢<19
I — i |
2<a,<15,
14<c¢<20
& Pose p;::f;ﬁ:ﬁub
0ei0 | 7.7 | [ oed | [
% EECE=—iE
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30 min. Calcul mental Tis™ 1<E, I, T,a,<73,
Indiv. 1 — cahier de I’éléve, crayons, gomme, doigts Tiag™® 10<F,c<80
r—— 3
| Hloder Calcul mental Ty ¢
W.aa-2 = (&) b
£). Buritds et S diacines (=3 1. |;3?) I£ T1+/_S
) I,/l@*@«\} = (=2 2 P ,_. %
uﬁ;ffzq :rﬁifrpzidl;eamﬂ 3. = p Tl—T
Kans ue ualse.  (ouben ai-je de Q—llé-—-—
{Zlenents 8 4 a8 br
) AR~ 4 +B =7 UF) . 5 ﬂzlé
) Qaizeines b O umibks 7 - * E
% j% 26 billes e jove wne pocke, 6_8_()‘&___
llen porcs. @ fonbier il mlennmle? 7
TI[A?)PB s e 7 A7 -
F)eo+w0——7 (99) 8. 20 ¥
30 min. J’additionne sans retenue Tiss 4 14 <a,<34,
Indiv. 1 — dossier addition, tout le matériel de classe 39<c<76
Jadditionne
sans retenue
2<a,<91,
27<c¢<97
30 min. Calcul mental Tis™ I1<E,l, T, a,<81,
Indiv. 1 — cahier de I’éléve, crayons, gomme, doigts Tis™® 8<F,c<72
y T 3c
i u}@cul mental 1+
| 3
| 1. ?#-'Z 4 Tir®
s . 3 r 2. 'C'::!' |V T]_ T3C
et A loallan | Cptvash - cm e e ccssse 7 |25 L +
g => ;—«a - w——':v:?; Cf«)ﬂ | 3 :15« ]
S E) O vz il | (e peesie AZ o 422
s A AP Tk |
. Qﬁﬂ;r“a—! 5 Gengen auw f—‘z = Lr‘o o ? ! 6-_i.L9 _ - -
== >
) Ze=E ey = k4 TQ—L—
B2 oz bt = oo 2 = | 8. E L/
30 min. Pose, calcule, pose ouis effectue Tieag 14 <a, <34,
Indiv. 1 — dossier addition, tout le matériel de classe 55<c<98
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=
F ) Pose ot effectue.

4a
T1+Alg

11 <a, <43,
55<c¢<98

2<a,<51,
68 <c<98

3<a,<42,
47<c<79

Valeurs manquantes

| AO2 ou Az24 7 |
Y. J= pors en vacances el = Mete ckag |

hex valise : 2 pantalans | & T-Shirts,

),A raillet bain | iz pulls et S chaussebas, |

[Combien ci-je miz cle walenent 7 (28)

‘,S. 35 + 258 = =]

|c. D'ai un sac de billes quee clag

‘nc‘.hp_g dectns. e yais & b wford er

L= gagqre 4 billes . g A redour,

ll'en ai 24, Combien emavaic-je |
départ (avank la réere)? CAD |

. Que vient- il entre 2uUS et zyy 2 {2

B. 42 +9-3 = ().

30 min. Calcul mental
. . 1 . 3 3
Indiv. 1— cahier de I’éléve, crayons, gomme, doigts Ty ITyr™
Tir™
N . 3 - 7
30 min. Comprendre la technique de I’addition Tiealg 15<a,<73,
Indiv. 1 — dossier addition, tout le matériel de classe 34<c<9%4
@' -Complete. (La retenue est déja posée) .
28 ?" 4
1T 7 £ 26
s B0
AJ-Effectue les additions. (Pense 3 a retenue, silyenaunel)
‘_<_) 73 ;i 7 i» 8
- o+ E 1 4+ 24 7777.37 5
- 75
30 min. Calcul mental Tis 1<E, I, T,a,<89,
. . . . b
Indiv. 1 — cahier de I’éléve, crayons, gomme, doigts Tiss 19<F,c<79
pem— 3c
‘EG;OLS} T1+z
1. g2 - a0 = 3 3c
|2 Y unilds 2t & dizainas 39(6‘{) T2?+T
‘3 lequel est e plas grand (Aei) : T1+/_S4b
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30 min.
indiv

Comprendre la technique de 1’addition
1 — dossier addition, tout le matériel de classe
a Gele

& o

5 ’,‘ - -
SRS

4a
T1+Alg

5<a, <256,
92 <c<384

T 1+23b

9<E <12,
F=32

mars

30 min.
indiv

Calcul mental
1 — cahier de I’éléve, crayons, gomme, doigts

T - B - (E=)

D e et DoniiEs = (B9

\-:-‘:‘._«-.\ Pla= peht _zs ios 7

2 a3 billee ds en 2oe O

= ek D= emviens, /=i

sl e Soie. G mbasio il

=S (T =)

B A + Ao = (22D

lya S podes conm 1 bosse —conr

Sl camlen felt il e pleas 7 (8
DAY =2 — =~ Qf})

S DS men bemgquet, (al s S o

F hlipas |, B Haguendlies e\ 3 ',‘-,,p.q_ull‘-,s

b o - b)) e (lacies ? 23

2<E,I, T, a,<100,

8<F,c<200

30 min.
indiv

Addition
1 — fiches du lundi, tout le matériel de classe

4a
T1+Alg

14 <a, <90,
59<c<146
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Groupe de math_du mardi
= pose ces additions dans les bonnes colonm
effectue-les!
El
)25+ M= d) 87 +359 =
o £
105
N B
b)49+21=
S 7 |
|
2 4
1O
Q7 Le=
[T To =
| ; |
4
s -

3)5+27 + 78=

d)5I17¢QE&.6*

£)524 14 =
C ] A
51

A 15 |
[ s 4

2<a,<98,
110<c <126

60 min.
Indiv. + mise

« Le Compte est bon »
1 — 2 feuille par éléve

T3+z3a

1<a,<9,
c=22

en commun
| B e B e [ e v
Il. | ! T3+23a 253;159,
W [ T I J | [ c=15
R =X — (as)
N
9 4y |2|¢2
30 min. Calcul mental Tis™ 1<E, I, T, a,<63,
indiv 1 — cahier de I’éléve, crayons, gomme, doigts THZSC 13<F,c<62
i AD. o8 oF Tl+S 4b
LD & 5 = (s ‘
) Lecpas! asb e phis grandl 227,082, 7) (U Tivs
2) T uemnS S cochens as A boss-coon] 3
eonbien calo fait ) da palle. ? (z2), Tz?.'r

5) Grum vienk -1l crnbee

Focps S redemanb,

lo Ene) do weu sac 7

=) BA+ B — A — 4=

W) J= von= dans un chagasio e ob
DlackrEe & D de vandbe J.’.,on&mse, |
2o de e et A8 cD gl senben

promchon Conibien davenbce aee
laclsle de co” (A9
=) So + 42 = (€51

(20

AOE =k dos ?

B) J'at des borkbens dams wn sac

Jen @l dennd B & mesn e @ la

lem e a4z

Covibion en anxis e audsporl (aibk

(%)

|
|
|

i

|
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30 min.
indiv

“Surprise” (LM p.199 COROME)
1 — 1 fiche par éléve, (p.71-72))

SUTprT
Colle ton puzzle.

4a
T1+S

25 min.
Indiv.

Calcul mental
1 — cahier de I’éléve, crayons, gomme, doigts

2o 05 o

A) D2 - = ¢ 83D
2) d= vaim B eygnes Hs A e,
Fenbien el foat -3 Qe yeux T (4
B (mren AR P e .
= e reapemtect P (2Say (B S= o ot
S G B2 fui gt
FEROEE Y
€ cf= %lua.‘-m R
W) 3L+ an = us)
=D YA 4+ 2 — B —2 = G )
b SR o By GOt 5
= prafem N =L
= Aemexke=, A anchais | U deanches o=
[Eeen =t T chamEignons. Combien ai - j
o dlabirments P CZLQ

e neare

D STl ask Cnmmh ehee B
|Saes 2o ackes T ¢ hzs)

2<E, I, T, a,<92,
24 <F,c<88

30 min.

indiv

“Alphabet” (LM p.208 COROME 2P)
1 — 1 fiche par éléve, (p.96-97))

Alphabet prénom: |
Prends la page 96 dans ton fichier. Chague lettre de I'alphabet a regu une valeur.
En utilisant ces valeurs, ordonne les jours de la semaine en commengant par
celul qul totalise le moins de points.

i, i, jeudi, i, samedi, dil

Lundi, mardi,

da
T1+S
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avril

30 min. Calcul mental Tis™ 1<En I, T,a,<90,
Indiv. 1 — cahier de I’éléve, crayons, gomme, doigts Tis® 17<F,c<84
Tios™
Trs™
Tyor™
30 min. « Le Compte est bon » (nombres jusqu’a 50) T Valeurs manquantes
Indiv. 1 — 1 feuille par éléve
10 min. indiv. | Test intermédiaire Tis E, =3,
1 — 1 feuille test par éléve E; =7,
rescictc o % Gimouitn. Somn o s 7. Gt em -l & e lem S ¥ F=10
Tn réponse : 3oL
Marie a 2 jousts Tils on achate sneore & Caembien on at-elie 7 T > =2,
T rEponse & «eefheeeeannes T=6F=8
Ala fEte (1 y 0 7 pecsonnes. 2 de ces persannes sont des enfants. Combien  a-t-il d"adultes T2+Zab E, =2,
Tavéponse: B E,=5F=7
T2+22 E1=2,
E,=2,F=4
T1+22 Ei1=4,
E,=1,F=5
Tos” Ei=1,
E,=6,F=7
7+4=20... Tus™ A= e
b=4,c=11
6+ D= 9 Tor® a=6,
b=3,c=9

/i L A= 10
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T2?+s4a a=4,
b=6,c=10
20 min. Calcul mental Tis™ 0<E, I, T,a,<100,
Indiv. 1 — cahier de I’éléve, crayons, gomme, doigts Tiag™® 9<F,c<120
T1+ZSC
4b
T1+/—S
= ("é!n_‘op
F o-fils Seal deos seatbbls,
ferhos 7l
9o
e ebes
e coverts soc /ﬂ’;)f
&) sSH+F+8B—
D Ae g,
8) S j'ails
Soc Yot loricpes
Bis loguetl Ly enale ® 7
3 mois Séances Activité
ke ctivites T Valeurs numériques
30 min. Calcul mental Valeurs manquantes
Individuel 1— cahier de I’éléve, crayons, gomme, doigts
30 min. par | «Le solitaire » (LM p.188 COROME) Tars) c=8
indiv. 1— 1 fiche par éléve (p.70), (jetons si nécessaire)
~
[<5] —_—
= =
> ©
N—r
L 4 c=10
3 4
= 30 min. Calcul mental Valeurs mangquantes
= Individuel 1— cahier de I’éléve, crayons, gomme, doigts
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35 min. Epreuve commune de math (2P) Toing 3<a<le,
(2x45 min. pour 8 | Partie 1 : 7<b< 14,
‘:Xz_c'ces) 1— crayon gris, gomme, régle, calculatrice, feuille de 14<c<30
nav. brouillon, feuille épreuve
Tis 0 E,=15,
E,=28,
F=43
Partie 2 : Tis ™ 11<a,b<63,
1— crayon gris, gomme, régle, feuille de brouillon, 43<c<74
feuille épreuve
3 \/ T1_34a a=48
b=12
P / c=36
@
an_z- B \/
30 min. Calcul mental Valeurs manquantes
Individuel 1— cahier de I’éléve, crayons, gomme, doigts
30 min. La course & vingt Ties’ 1<E; E,<6,
% Par 2 1— 1 feuille, 2 dés, tout le matériel de classe 2<F<12
Tt 2<1<12,2<T,<12
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T Ti <I<24,1<T<6,
..... _ _ 5<F<30
30 min. Jeu pyramide Tias’ 1<E; E, <6,
Par 2 1— 2 dés, 1 plan de jeu, crayons 1<F=<12
PYRAHIDE
2 25 i ?; 2
Glufufofufulul
SRR
£ El E1E EEd E 1 3
BEBB efzfzls
EIEIEl EI Bl E B
40 min. Jeu pyramide Ties 1<E; E;<6,
groupe 1— 2 dés, 1 plan de jeu, crayons 1<F<12
20 min. indiv. Test final Tiy™ E;:=3,
1— 1 feuille test par éléve E,=5,F=8
7 fem neners Sneons - Tiar™® 1=4,T=6,F=10
T - T2+z3b E1=8,E,=4, F=12
WP (P8 Tas™™ Ei=8E=2.F=5
. -6 T1y?® E1=4,E,=2,F=6
P )-8 Ty E;=3,E,=5F=8
6+ s-0 Tis® a=6,b=5,c=10
2+ ..£2...=8 P a=2,b=6,c=8
e e s=0 Tog® a=4,b=5.c=9
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CLASSE CS-L

o . . s
‘_i; mols | Seances Activités T Valeurs numériques
20 min. Test initial TlJrz3b E, =4,
Indiv. 1 — 1 feuille test par éléve E, =3,
1) Oliviet a 4 petites voitutes. Frangois en a 3. Combien en ont-ils 4 tous les deux 7 F = 7
Ta réponse = ?é' .........
2) Audrey a 5 bonbons. Elle en achéte encore 3. Combien en a-t-elle ? T1+T3b =5,
pwvepomser -y T=3,F=8
3220 In e, 115 10 entants & enfints ot der ller Cormblon 3 2t 42 gnrsoms 31 -|-2+23b E;=6
= E,=4, F=10
2 —
o L TZ"'Z Ei=1,
_I| q;) .......... E,=3 F=4
8 S . Tiis? E,=3
+— = . 1+Y 1 )

T2+22

\ T1+S4a a= 5,
4) 5+4=..9.... b=4,C=9
e Ja =7
5 T+ -4‘? =9 Tavo a=f
p b=2¢c=9
6) ....?}..'.. + 7=10 T2?+s4a a= 3,
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97 min. Test initial Tis? 0<ab<6
Indiv. 1 — 1 feuille, jetons, doigts I<c<6
ks
=
c
2,
108 min. Test initial Tis? 0<ab<8
Indiv. 1 — 1 feuille, jetons, doigts 4<c<8
kS
S
N
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102 min. Test initial Tis? 0<ab<s,
Indiv. 6<c<9
E
©
>
<
=
35 min. Test initial Tis? 0<a,<9,
Indiv. 1 — 1 feuille, jetons, doigts 4<c<9
‘s
S
10 min. | Test final Tis® Ei=3,
indiv. 1 — 1 feuille test par éléve E,=5,F=8
Toar® 1=4,T=6F=10
f= T2+Z3b E;=8,E,=4, F=12
>
- Toy?™ Ei=3,E;=2,F=5
T1+22/3a Ei=4,E,=2,F=6
T2+22/3a E;=3,E,=5F=8




[ T1s™ a=6,
= { 1+S
6 + 5 ’1 b=5,c=10
2 4+ L4LZ2....= 8 T2+?S4a a=2,b=6,c=8
L+ 5=09
T2?+S4a a=4,b=5,C=9
24 min. Le compte est bon T3+Z3a 1)1<a,<4,
Indiv. avec | 1 — petites cartes nombres, grande carte nombre c=5
un adulte cible, carte signe + N2<a <6,
1) Nombre cible 5 c=8
Avecl, 2, 3,4
2) Nombre cible 8 : 3)1<a <6,
Avec 6, 4,5, 3,2 c=3
3) Nombre cible 3
Avecl, 5, 2,6
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CLASSE CS-P

g | Seances Activités T Valeurs numériques
20min. Mission 2 de un & neuf Ties 1<ab <4,
Indiv. 1 — 1 fiche par éléve, (boulier et jetons) 2<c<6
15 min. Dés en mousse Ty 1<E, <6,
Indiv. 1 — 2 dés en mousse par éléve Additionner les deux dés 2<F<12
25 min. Addition Tt 4<1<4,
g Indiv. 1 — 1 fiche par éléve, (boulier et jetons) 2<T<6,
8 4<F<
a| 9
1 @
) —
O£ 1<1<4,
£ 4<T<S,
& 6<F<9
25 min. Additionner et relier Tis 1<a,b<7,
Indiv. 1 — 1 fiche par éléve, (boulier et jetons) 4<c<10
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15 min. Dés en mousse Ty’ 1<E, <6,
Indiv. avec | 1 — 2 dés en mousse par éléve 2<F<12
un adulte Additionner les deux dés
25 min. 1 — 1 fiche par éléve, (boulier et jetons) T1+s4a 2<a,b<13,
Efreiie 11<c<15
675
)
25 min. 1 — 1 fiche par éléve, (boulier et jetons) T2+7T2 1=5
indiv : <T<7,
8<F<12
e @ P 2<T<3,
DI DE e 2<F<
11413 min. | Test initial Tis® E: =4,
Indiv. 1 — 1 feuille test par éleve E; =3,
1) Olivier a 4 petites voitures. Frangois en a 3. Combien en ont-ils & tous les deux 7 F - 7
Yo répanse o Foeroenn
2) Audrey a 5 bonbons Elle en achéte encore 3. Combien en a-t-elle ? ‘|'1+_|_3b | = 5' T = 3,
® o veponse s .y F=8
s &
% 3) A la créche, il y a 10 enfants. 6 enfants sont des filles. Combien y a-t-il de gargons a la T2+23b El = 6' EZ :4,
criche 7
3 F=10
< Ta réponse : ..
—~—a — T2 E,=1E, =3 F=4
nl*® 5 + = L‘ L 1 2
‘ Ty E;=3,E,=2,F=5
2)@;3+ ..=..:C ...... 1z
) Toy’ E;=2,E,=5F=7
(B 2f--2
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T1+34a a=5Db=4,c=9
T2+?4a a=7,b=2,c=9
4 = =] = 10
Toors a=3,b=7c
T2 2<1<8,
247y
25 min. 0<T<6,
Indiv. F=8
T .2 1 <E, <6,
1+
15 min. Dés en mousse 2 2<F<12
Indiv. avec un | 1 — 2 dés en mousse par éléve
adulte Additionner les deux dés T Vi 1<E, <3,
- 1+
25 min Rayons du soleil > 2<F<6
L 1 — 8 caches par éléve . ints -
4 éléves 2 — plan de jeu, 2 dés (1 2 3 points), réglettes de 1 2 5 poin
MR T CC e
i et ;.Ea.:mﬁ?mmmmw,swmmms
gk e ‘
L s nt § s e S o Chae e cels 2 Jrp—— .
tourr‘erﬁk-‘i!demunra;mmsdﬁi\mdwmlmemmiam S
merwﬂamwmﬁmm&swmuﬁmm
Ty 3pits), e coume e 1 e
2possitts:
-mmmtaise\espmmsdesldasrmtﬁmthrégktm 7 1<E, <5,
camespndnt o egts o s T3+z - . int 1
Syt gttt (en fonction de F du point 1))
ot
Eetmhmns'mmﬁgquamntmmﬁnnmsraym
’ Wémr.afﬂﬂ'almwﬁm}mamm@mmd‘fmﬁﬂ
Bitdijan: Ca‘.u‘qu‘aréjsd!aub:er?npmemsurlesuﬁi\alaﬁnaujeu
zgméxcwiqmmmmnusmra,ms‘

90




45 min.
4 éleves

Le fleuriste

1 — 1 plaque individuelle par éléve, 1 porte-
monnaie avec piéces de 1F

2 — 3 boites (jetons rouges, bleus, jaunes), 1 dé
de 2 a 6, 1 plaque avec le prix des fleurs en
fonction des couleurs

Objectits
famillarisation avec les pieces de 1 F: notlon de prix:
- correspandance entre e prix ot mmpt otion do valeq
e e tormbliaisons poasibles de 3 couuenrs deu. par deu
- prise e consciencedes écritures additives: 1 1 1311 2,1 1 3:2 1 2 24+3:3+3
activités numriques additives : reconnalssance du nombre sous sa forme chiffrée
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iaques individuelles sur lesquelles sont dessings, 6 vases contenant deux fleurs
{sans coullr): autant d plagues que dé joueurs (2 ou
- 1 porte-monnaie par joueur, rempl de pi¢ces de 1
~ 1 B avec des prix (?JF SEAR4FSF6F mnupungam au total du prix de
deux fleurs (6 combinaisons différentes)

“ 4F| porta-monnalo g
[2F §F[5F‘6F (1%/%%
@ i )

[4F i G0 GH 4D/

) | @R

Déroulement du jeu

Régle du feu:2 ou 3 joveurs et 1 marchande.

fleur :
Ia fleur rouge (jeton rouge) = 1 F
12 Rour leue cton bew) = 2F
I fleur jaune (jeton jaune) —
Chaquepueur \ance 4 98 & tou de oie: selon le prix indiqué sur le dé.
Tenfant x trouver quelles fleurs il peut acheter pour décorer sa
plaque bouquets differents.
Bt dujeu: Trouver & combinalssns différentes de 2 flours Le premier quia gami
sa plaque a gagnél

| les Indications du prix de 2 fle dé) het
on passe san tour! Les joueurs dolvent acheter les fleurs on fonction du prix tatai
indiqué sur le dé. et donc découvrir 1es deux sous-classes composant une totalts
= i 4~ 2+ 2003+ 1, par exemple,
——

2
T1+z

décembre

15 min.
Indiv. avec
un adulte

Dés en mousse
1 — 2 dés en mousse par éléve
Additionner les deux dés

Tl+22

45 min.
4 éleves

Rayons du soleil
1 — 1 fiche par éleve

TH—Z2
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Tay’ 1<E, <5,
(en fonction de F du point 1))
25 min. Les dés Tis 1<E; <6,
Indiv. 1 — 1 fiche par éléve, (boulier, jetons, dés) E,=6
— 7<F<12
(9]
o -
[ 69 B
[
(=»]
G2
[es9]
(&)
(&8
(&D]
&)
)
- 7 2[4a
25 min. | Les dés Ty 2<I<6,
Indiv. 1 — 1 fiche par éleéve (boulier, jetons, dés) 1<T<6,
T @ - 4<F<9
5 L8l
2 g
< B
S, -
;- @ -
O
2 o -
e -
4+ () -
30 min. Evaluation Tis™ 1<a, <9,
Indiv. 1— 1 fiche par éléve, (jetons pour certains) 8§<c<18
) R P 1
|l . — 1
@' Tﬁ* ﬁf@ i.\//ﬂ‘
4 a 2 5 & 7
PR S S B B
O S S
+2 +3 +6 +4 +3 45
q 2 5 1 4 6
S S R S e
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30 min. Tables d’additions Trs® 1<ab<7,
Indiv. 1 — 1 fiche par éléve, (boulier et jetons) 4<c<14
1 + 4 =
4 + 5 =
3 + 3 =
6 + 7 =
3 + 1 =
s 1 4=
7 + 7 =
¢ 17
3 + 7 =
4 + 3 .
30 min. Tables d’additions Trs? 1<ab<s,
Indiv. 1 — 1 fiche par éléve, (boulier et jetons) 5<c<15
P Y
A -
PO
30 min. 1 — 1 fiche par éléve, (boulier, jetons) Tis’ 1<E, <6,
Indiv. o 5<F<10
0 — o
o — o
QO — @
© — @
@ — O
L -
o - 4
o - s
@ - .
() - a
20 min. 1 — 1 fiche par éléve, (boulier, jetons) THZZ 1<E, <8,
Indiv. 4<F<8
4w
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20 min. 1 — 1 fiche par éléve, (boulier, jetons) Trs? 1<a,<7,
Indiv. o 4<c<ll1
25 min. Ty’ 1<E,; <6,
Indiv. E,=1
2<F<7
25 min. Ty’ 1<E; <6,
Indiv. - E,=2
(o] o - A
O - O - 3<F<8
= f@:? : (h:} &
T SN
= 9 - C
> (&)
D @ - o
[65] o
= o
N SN
(&) (%)
25 min. 1 — 1 fiche par éléve, (boulier, jetons, dés) Ty 1<E; <6,
Indiv. — E,=3
D
: D - = 4<F<9
& D /
(€8] [«5) “
(e} (&%} -
[88] (9] '
@ O
(&) (&%)
(5] (ew]
(&9 (@9
(@) (5} )
() ()
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2
T1+z

1 — 1 fiche par éleve, (boulier, jetons, dés)

25 min.
Indiv. B
)
- D)
- )
N G |
- (D
]
(,_'J
25 min. T1+22
Indiv.
25 min. Ty’
Indiv.
25 min. T o

Indiv.




20 min. 1 — 1 fiche par éléve, (boulier, jetons) T 2<E, <8,
Indiv. O ——— 7<F<10
U o |
! ‘ ‘
p A
-9 |
|
- 1O |
(
2 i b palE el A B el e 3b —
f Sonie, SR N S weemtert ds e | Tz Er =3,
| - g = D e I F=9
25 min. 1 — 1 fiche par éléve, (boulier, jetons, dés) THZZ 1<E, <6,
Indiv. 3<F<12
O ® - &
o @ -7
o - -9
@0 - A
O @ -4
oo -
o ea -7
® -0 -/
OO -
o -
@ + C_‘) -
30 min. 1 — 1 fiche par éléve, (boulier, jetons) Trs® 0<ab<9,
|ndIV 3\\@ Calcule, 0 S C S 10
W
30 min. 1 — 1 fiche par éléve, (boulier, jetons) T|+Z4a 2<E, <9,
Indiv. ' P ] 6<F<I12
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15 min. 1 — 1 fiche par éléve, (boulier, jetons) T1+s4a 1<a,<8,
Indiv. ST 6<c<9
= e 7
15 min. Tis’ 1<E, <6,
Indiv. 6<F<24
30 min. 1 — 1 fiche par éléve, (boulier, jetons) Trs? 0<a,<6,
Indiv. =~ = @ S S e L 4<c<6
25 min. 1 — 1 fiche par éléve, (boulier, jetons, dés) -I-szma 2<1<6,
Indiv. . @ - 1<T<6,
. -
B 4<F<I11
« (9 - :71
= 1
ER Qf;z
s e O - '
SR 5 B ’;;{‘
o -
4 e (D) &
30 min. 1 — 1 fiche par éléve, (boulier, jetons) Trs™ 1<E, <9,
Indiv. 6<F<10
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Février

Trs™® 3<E, <11,
12<F<14
25 min. 1 — 1 fiche par éléve, (boulier, jetons, dés) THZZ <E, <6,
Indiv. o . , 7<F<I8
@ -
- 9
=5
@ - 76
& re,
o -
(: '
o) -
15 min. | Test intermédiaire T E,=3,
indiv. 1 — 1 feuille test par éléve Bz =7,
[ s 7. oo o ik & Sovis Tos S T F=10
Ma jouets, Elle en achéte encore 6 Combien en a-t-elle 7 T1+T 3b 1=2
Ta réponse .. fh ... T=6,F=8
A la féte, il v a 7 personnes. 2 de ces personnes sont des enfants Combien y a-t-il d’adultes T2+z3b El = 2,

ala féte 7

Ta réponse : ..

E,=5F=7
E1=2,

T2+ZZ

E,=2,F=4

T1+ZZ

E, =4,
E,=1,F=5

Tyux’ E. =1,
E,=6,F=7

Tis ™ a=7,b=4,c=11

Ty a=6,b=3,c=9

Toes a=4,b=6,¢c=10
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Q - 7
a mois | Seances Activités T Valeurs numériques
k|
25min. 1 — 1 fiche par éléve, (boulier et jetons) Tiy’ llisible
Indiv. =
S m =y N
‘/ ® e = -\‘}
\ o - @ .//'
v
o
30min. 1 — 1 fiche par éléve, (boulier et jetons, dés) T2+2 <E, <6,
Indiv. (3 termes) 7<F<17
o B s PR > BRI
D D D = s
Cy - D+ = =
a | ¢ SE@D @@ O - e 2 F=7
n| S [ N e S e ST Ta303) =
O| € A v D &
&) [ T e I
25min. 1 — 1 fiche par éléve, (boulier et jetons, dés) T1+22 1<E, <6,
Indiv. e 2<F<12
o - O -
o - @ - 7
5 I e
| N e
R
) D -
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25min. 1— 1 fiche par éléve, (boulier et jetons) Tiy’ 1 <E; <6,
Indiv. hes bouguets de 5<F<9
BLF e G
T A =
25min. 1> 1fi Tour’ 0<I <o,
Indiv. F
Touor” 3=l =6,
3<T <6,
9
25min. 1 — 1 fiche par éléve, (boulier et jetons) Tiy’ 1<E, <5,
|ndIV Qui a gagne ? 3 S F S 10
[Ty
Be2al Svg s
(0 Ao |
SrZe s dpdsl
=
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avril

¢l ier et j Tis™ 2<as<s,
20min. 1 — 1 fiche par éléve, (boulier et jetons) 148 -
Calecwle -
. Cale .
Indiv. v e = [T] im0
5 + 2 = |__/|\
= @ = (o)
N [
3 + 2 = LV“_I‘
e + = =[8]
2 2 I’_l 1
i i 2 3<I <5
30min. 1 — 1 fiche par éléve, (boulier et jetons) TosoT - 5,
1 @5 compléte 2 6 avec des bouchons rouges et complate m«gdm:.,---a-:- - <),
Indlv unﬁ\ﬁl nem\n_‘ ( '_} \ el F 6
4‘# 5 B+t = Ts =5 24 -6 S+ =8
e.._q.% 6- 5.; G-t e=2+x 6-3..
ﬂ;;“-ﬁnrms‘ B T T2+’)S4a 1 S a — k)

Pour compaser une équipe mixte, garcons (G)

Tay@)™

30min.

Indiv.

1 — 1 fiche par éléve, (boulier et jetons)

.® oo
Décomposition de%

Compléte 4 7 avec des bouchons rouges et compléte les caleuls,

‘ [=] 'Bjj% |+0@D %&ole E’;j l é&_ﬂ:‘

64 < =7 6., =7 + 327 3. =7

7=5.L 7.6, 7 Ty

& Les enrantspumt aux quilles. Ily a 7 quilles a abattre, THERRE Y
chacun a ]OLIE dcux fois. Eompléte le tableau.

— quilies. _|

— quilles, |
— g

Paul -~ quities.

L R -
L Bapr-ste 7767I771 7 — quiltes

T2+?T2 2=1 =6,
<T <5,F=7
T2+?8461 2 — ="
< 5¢c=17
T1+T3b <l <6,
0<T <3,4<F <7
T2+’?T3b 4<I=
0
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30 min. Le compte est bon T3+Z3a 1)0<a,<8,
Groupe de 4 1_ — petites cartes nombres, grande carte nombre cible, carte c=12
signe + <a <7
1) Nombre cible 12, avec 4, 5, 6, 2, 0, 8 ) 1=a,=7,
2) Nombre cible 11, avec 7, 2, 3,1, 5, 4 c=11
— 1 | Rya+< 7“-‘«“-‘.-,
S "‘ [T
25min. 1 — 1 fiche par éleéve, (boulier, jetons, dés) T1+22 1 <E, <6,
Indiv. e 2<F<6
30min. 1 — 1 fiche par éléve, (boulier et jetons) Trs® 2<ab<7,
|ndIV g@ calevler et reliev 6 S c S 10
10 (8 7 ©
L e 2
= S
25min. 1 — 1 fiche par éléve, (boulier, jetons, dés) T2 3<I<6,
Indiv. g <T<6,
4
= 5<F<I10
. S
= i,);
o=
Z
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30min. 1 — 1 fiche par éléve, (boulier et jetons) Trs™® 0<ab<o,
Indiv. = oy 35c=10
Tis™® 6<a<9,
1< 2,
4<c<8
25min. 1 — 1 fiche par éléve, (boulier et jetons) Tiey’ 1 <E; <6,
Indiv. fan E,=4
) 5<F<10
20min. 1 — 1 fiche par éleve, (boulier et jetons) T1+s4a <E,<9,
Indiv. e 6<F<I12
- 15 min. | Test final Tis® E; =3,
:i indiv. E,=5,F=8
i Tiar™® 1=4,T=6,F=10
T2+23b E,=8,E,=4, F=12
Toy’ E:=3,E;=2,F=5
T1+22 Ei=4,E,=2,F=6
Toy? E;=3,E,=5F=8
Tl+54a a=6,b=5,c=10
r2 a=2,b=6,c=8
2+ L&7.....= 8 T2+?S
; Tonsg™ a=4,b=51c=9
L+ 5=09 ;
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CLASSE IS-C

2 - 7
é mois | Seances Activités Valeurs numériques
o Matériel
i initi 3b —
20 min. Test initial Tiey E,=4,
Indiv. 1— 1 feuille test par éléve E, =3,
1) Olivier a 4 petites voitures. Frangois en a 3. Combien en ont-ils & tous les deux ?
F=7
Ta réponse : ..., o
2) Audrey a 5 bonbons. Elle en achéte encore 3. Combien en a-t-elle 7 T1+T3b I = 5,
. T=3F=8
Ta réponse : ... Fianeees
A la créche, il y a 10 enfants. 6 enfants sont des filles. Combien y a-t-il de gargons i la 3b =)
2::]‘:“ he, il y a 10 enfants. 6 enfants sont des filles. Combien y a-t-il de garcons a I TZ"'Z E1 6,
4 E,=4,F=10
Taréponse:..........
2 2 — — —
N FEER S Tosy E;=1E=3F=4
— 2 — — —
ol [P - Ty E;=3,E;=2,F=5
e 2 — — —
Ol B NEn I e Tosy Ei=2,E2=5,F=7
T S
215 = a=5b=4,c=9
- s g s+4=.0.. Tuss : '
Ja — — —
7 a=7,b=2,¢c=9
5 T+ A..rg’ﬁ. =9 T2+?
4a — — —
’ T a=3,b=7,¢c=10
6) 3 +7=10 278
60 min. Introduction avec cubes T3+Zl F=10
Indiv 1— multicubes, feuille de papier
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60 Calculoto (LM.p.192-198 COROME) T1+S4El 0<a,b<10,
min. 1— une-: gl]‘llle dfl fichier de I’éléve (p.66), jetons, (jetons, allumettes, 1<c<12
cubes si nécessaires)
2— cartes avec les additions
Calculoto
@
o
S
o
-
>
5+3 | 5+5 ' = =
O0+1 | O+3 -
0+4  4+2
2+5 6+3
4+6 | 7+3 a
6+4 1+0
Introduction avec cubes (suite) T3+zl F=5
1— multicubes, feuille de papier
=
o
=
+ _
2%60 «Jeu de Pives » (LM p. 181-182 COROME) T1+23b E, =14, E, =11,
min. 1— 1 fiche éléve (p.35), cubes de couleurs différentes E,=6, F=31
Jeu de pives Prénom: JUOIY.
Tristana a 14 pives. Bazic a 11 pives. Dora a 6 pives.
Boicana 15, Dora sma 15 et hetona Wen a pus. \J
Inventez une question en rapport avec cette histoire | _ _
o e e s ans. | 1=11,6,T=59
o Répondez & la question que vous avez reque. F _ 16 15
@ = Combier en ont-ils en tout ? e
= =
3 E
= 1=14,T=14
F=0
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« Grelin-Grelin » (LM p.220 COROME)

2— billes

Grelin-grelin

T1+Z:l

E, = a choix (éléves)
F<15

® Bescrintion
g- Nombre d'élaves: 2
Matiriel
<] © e comenan 105 12 bl
c-) Régles
e 2o o s ovorton o
rera el v sk ot 3 Al s it 8
- Comiion al e Silles dans
nien b g oo (s reponse.
60 min. « Huit ¢’est assez » (LM p.212 COROM
' 2> (LM p B Tiey? 1<E; E,<6,
Par 2 1— 2 dés par éléve + 1 fiche (p.54) ou ils entourent leurs réponses 1<F<12
quand ils gagnent, (jetons, allumettes, cubes si nécessaires) T
Régles
Chaque joueur lance deux dés. Celui qui obtient la plus grande somme
recoit un jeton
Le premier qui a recu 8 jetons a gagné.
«Lasomm ici
60 ne capricieuse » (LM p.184 COROME) T2+7S4a 4<a<10,
min Nombre cible = 10 '
. 1 - . . T 4a 0<b<é6
— 1 fiche par éléve (p.51), (jetons, allumettes, cubes si nécessaires) 278 - -7
a somma capricieuse ey c=10
Complt e aitons ve s et  dscuger
> + 510
= ’ Sl
k= F-[E-0 [5- -0
B .o BB
IR
7« [@ -0 [E][Es10
« La Punta », (LM p.190-191 COROME
(LM p.190-191 COROME) Toos? 1< E E <6
1— 54 cartes du coté points, 2 dés (jetons, allumettes, cubes si lancé de dé I<F<
nécessaires) (lancé de dés) =F=12
Nombre d'éléves: 4
Matériel
« 54 cartes recto-verso avec au recto les nombresde 136
() (9 fois chacun) et au verso les collections correspondantes.
Q_ - 2dés
8 Ragles
Chaque joueur regoit 5 cartes. Le reste des cartes forme la pioche.
5 Taiy” 1< E,<6

Chacun pase une ou phusieurs cartes de son jeu dont le total des points
correspond au nombra, annoncé. Le Joueur qui ne peut obtenir une
diécem positjon Correspandant au total donné passe son tour

Chacun vérifie le,travail dé forvoisin de gauche Sila décomposition est
axacte, | jousir Fcupére 165 cartes quiil a posses, les place prés de luiet
compléte son jeu & Faide de la plache. Si'la décomposition est inexacts,
le Jieur replace ses cartes dans son jeiret les utllise pour Je tirage sul-
vant -

La partie se terming dés qu'un jousur ne Peut plus avoir § cartes 4ans
son jeu, 1a pioche étant epuisée.

Le gagnant est celu qui a le plus de cartes prés de |ui 3 |a fin de la partie

(choix cartes
constellations)
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mars

60 _ « La somme capricieuse » (LM p.184 COROME) T2+,.,S4a 4<a<l1o0,
min. | = Nombre cible différent de 10 Too. e 0<b<6,
= 1— 1 fiche par éleve (p.51), (jetons, allumettes, cubes si nécessaires) 2%S ¢ = valeur manquante
« La Punta », (LM p.190-191 COROME) T1+ZZ c.f. ci-dessus
© 1— 54 cartes du coté points, 2 dés (lancé de dés)
=3 2
o T3+Z
s (choix cartes
constellations)
60 min. « L’addition s’il vous plait » (LM p.185 COROME) TlJrS4a c=7,6,4
Indiv. 1— 1 fiche par éléve (p.69), (jetons, allumettes, cubes
si nécessaires)
Taddition, 51T vous plartT L c=8,9
Ecris entre chaque nombre les signes@® ou@pour obtenir des additions correctes.
ﬁa | 1 : =[G v/
6 1t v c=5
i e =]
i EREFEY
60 min. « Surprise » (LM p.199 COROME) Tis? 0<a<7,
Indiv. 1— 1 fiche par éleve (p.71-72), (jetons, allumettes, 1<b<9,
cubes si nécessaires) 2<c¢<10

Surprise Prenom:
calle ton puzszle.
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nécessaires)

Nombre d'dlaves: 2

60 min. « Calcumino » (LM p.200 COROME) TlJ,S“f’1 0<a<1o0,
Indiv. 1— 1 fiche par éléve, (p.91-92), (jetons, allumettes, cubes si <9,
nécessaires) 5<c<10
elcamine g T
R E z“"&iﬂ“‘
f_ﬁEI 941
0+5 |E;.L
L+t ‘\.D+g
0+& gt
S 5+4|
2+4 —
b S+t
it = h e aah
l5+5 :2'7 E.l"*; 3 t‘q«,j‘ 0
60 min. Travail sur répertoire additif (LM p.226 COROME) T1+S4a 0<ac<l10,
(Va|eur 1— 1 fiche par éleve (p.37) 0<b<10,
manguante 0<c<10
si collectif
ou indiv.)
60 min. Je trouve le résultat Ties 1<ab<12,
Indiv. 1— 1 feuille de calculs par éléves, (jetons, allumettes, cubes si 3<c¢c<22
nécessaires)
P VT
e
60 min. « Premier a 15 » (LM p. 208-209 COROME) T3+S“"’1 1<E <9,
Par 2 1— 9 cartes numérotées de 1 a 9, (jetons, allumettes, cubes si F=15
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60 min. J’essaie sans jetons T1+s4a 0<a,b<s,
Indiv. 1— 1 feuille par élév 1<c<12
[ 74 y o= ) 77‘ -
F ey = Aa e
2 o+ B =
S a4 = B _ i
=z o+ 2 -
z Ta -
= o+ n
60 min. Calculs dictés en ligne Tis? 1<a b<23,
Indiv. 1— cahier d’éléve, (jetons, allumettes, cubes si 2<c<43
nécessaires)
= Ny et 0t A
s | T o
© .
[— i a . —
7.(4%\ i L m— —_—
123 +20=_ . L = |
60 min. « Egalités » (LM p.187 COROME ) -|-2+?S4a a=connu
Indiv. 1— 1 fiche par éléve (p.36), (jetons, allumettes, cubes b =4 choix par les éleves
si nécessaires)
A
= B8 1
R Toors En fonction des choix des éléves
10| =/ 6 + -1
i G=45 = 10-+1 -
Q49 = 14+
O+ 10 = 34
3+ 6 = 9 +to
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% mois | Séances Activités T Valeurs numériques
=
Accueil Début des problemes additifs Tiy® E.=4,
60 min. 1— 1 feuille par éléve, (jetons, allumettes, cubes si nécessaires) E,=2,
Indiv. T - F=6
T 1=2,
| T=5,
F=7
Exercices T1+22 1 <E; E;<6,
1— 1 feuille par éléve T2+ZZ 4<F<12
= 60 min. Indiv. | « Le plus prés » (LM p.189 COROME) Tarsaa) 1<a,<7,
9;,—‘ 1— 1 fiche éléve (p.90), (jetons, allumettes, cubes si nécessaires) c=-~15
S — To pius prés TR
g % !
> i
Q © @}
%) 1<a,<7,
ST L | c=~12
‘ S
s][a]l=][z] 2§an§6,
- =~14
40 min. « Assommant » (LM p.185 COROME) T3+S“E1 2<ac<o,
Indiv. 1— 1 fiche par éléve (p.89), (jetons, allumettes, cubes si 2<b<6,
nécessaires) 5<c<14
c=10
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20 min. « La Punta », (LM p.190-191 COROME) T1+ZZ(|ancé de dés)
groupe 1— 54 cartes du coté points, 2 dés T, Z2
+
(choix cartes
constellations)
30 min. Compléter les additions (ex : 7 + ... = 10,...) T2+S4a Valeurs manquantes
Indiv. 1— 1 feuille par éléve, (jetons, allumettes, cubes si | T, .4
nécessaires)
60 minutes « La Punta », (LM p.190-191COROME) T1+ZZ(|ancé de dés)
groupe 1— 54 cartes du coté points, 2 dés T3+ZZ
(choix cartes
constellations)
60 min. « Toujours plus » (LM p.182 COROME) Taey(2a10) F=10
groupe 1— Multicubes, feuilles, crayons
40 min. Problémes additifs Tis® E;=8,
'S Indiv. 1— 1 feuille par éléve, (jetons, allumettes, cubes si E,=7,
= nécessaires) F=15
2— T1+23b E; =10,
&oj@mqi Sur le char, il y a 10 filles, 12 gargons et 6 moutons. E2 = 12’
e gt et F=22
oo 48 e ks s <= gHouBeE (om’uienya-t—ild‘er\lamssulcethar? T1+T3b I — 33’
» T =33,
3) Papa travaille i Nyon. En voiture, il fait 33 kilométres pour aller ot autant
pour le retour. 1l ne rentre jamais le midi F=66
Combien, fait-il de kilométres chaque jour ?
20 min. Travail sur répertoire additif (oral) (LM p.226 | Ty.s@ 0<a<10,
groupe COROME) 0<b<10,
1— 1 fiche par éléve (p.37) 0 <10
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20 min. indiv.

Test intermédiaire
1— 1 feuille test par éléve

Tean en a 7 Combien en ont-ils 4 tous les deux 7

T'a répo

T1+Z3b

El = 31
E; =7,
F=10

Marie a 2 jouets. Elle en achéte encore 6. Combien en a-t-elle 7

3b
T1+T

=2,

Tk EpONRe ¢ e s T= 6, F=8
A la fBle, il y a 7 personnes. 2 de ces personnes sont des enfants Combien y a-t-il d’adultes T 3b E - 2
A la fite 7 2+ 1 ’

Ta réponse : ..127 ...........

E,=5F=7

T2+Z2

E.=2 E,=2 F=4

T1+zz

E1:4,E2:1,F:5

T2+Z2

E;=1,E,=6,F=7

4
T1+S :

a=7,b=4c=11

7
T2+? é

a=6,b=3,c=9

4a
T2?+S

a=4,b=6,c=10

60 min.
groupe

« Les Mosaiques » (LM p.200-201 COROME)

1— 1 planche de jeu par éleéve
2— exemple de piéces a construire, 2 dés, multicubes préparés

ses blanches a gaane

=z pidces correspondant au

51 les deux Jousurs ne peuvent plus continuer le jew, cest calul qui a le
meins de cases vides qui gagne

Les pisces préparées avec les multicubes ne peuvent étre modifides

- ] . »;—m' | |

1) Touy?

1 <Ey E;<6,
2<F<12

2) Tas)'
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30 min. « Le compte est bon » T3+z(2)3a 2<E,<7,
Indiv puis 1— 1 feuille par éléve F=10
groupe | ;-
1 1zl &)
0<E,<8,
2| =] 1] F 8
60 min. Calculoto (COROME LM.p.192-198) Ties® 0<a,b< 10,
groupe 1— une grille du fichier de I’éléve (p.66), jetons 1<c<12
2— cartes avec les additions
60 « Avec des dés » (LM p.214 COROME) Tus? <E,<6,
min 1— 1 fiche éléve (p.93) 7<F<15
Avec des dés! prinom: _ 0LJ
PP 960 O
. P69 98 09
g B3 989 B®P
op °F °F
39 ©9 89
\‘~— g —
Jeu « Avec des dés » (LM p.215, 216 COROME) TlJrz2 1< E <6,
1— 1 photocopie (LM p.216), 2 dés, crayons 2<F<12
N »
IS \
[a m
[ [l
('
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20 min. Jeu « Avec des dés » (LM p.215, 216 COROME) TlJ,z2 1< E <6,
Par 2 1— 1 photocopie (LM p.216), 2 dés, crayons 2<F<12
40 min. Indiv. | « Avec des dés » (LM p.215, 217 COROME) 1) T1+ZZ 1)1 <E,<6,
1— 1 feuille, 2 dés, crayons 2) T3+Z(2)2 F=8¢et4
2) 1 <E, <6,
N F>8et4
- . 1) Tr? D) 1<E,<6,
[ e ) i | 2) -|-2+22 F = en fonction du choix des éléves
. o T e 2) 1 <E, <6, F> FJuIie
el DTy’ D1<E =<6,
: e 2 <F<12
= A 2) Tais) 2<Fs<
‘ 2) En dépendant de la 1ére étape, FZ > FJuIie
20 min. indiv. | Test final T1+z3b E, =3,
1— 1 feuille test par éléve E,=5F=8
Tutien a 4 petites voitures. 11 en achéte cncore 6, Combien en a-t-il 7 T]_+T 3b I = 4, T = 67
Ta réponse : /!is-' F = 10
L)[:j:cu?cmsc,uva 12 enfants. 8 sont des gargons Combien y a-t-il de filles dans la T2+Zab El = 8, E2 =4’ F = 12
. 2 —
. oH B T2+Z Ei=3,
1 ‘c + (ﬁﬂﬁ IR E2 — 2, F= 5
c —
3 Sl ) -a Toy? E.=4,E,=2,F=6
= 2 — - —
A )-8 Tox E=3 =5 =8
e T 4a a= 6,
_ { 1+S
6+5 =11 bt =10
2+ L. 7. = 8 T2+?S4a a=2,b:6,C=8
e + 5=29 Torss™ a=4,b=51c=9
40 min. Additions en ligne T1as AT ping Valeurs manquantes
Indiv. 1— 1 feuille, (jetons, allumettes, cubes si nécessaires) Ty +S4a
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60 min. Résolution de problémes additifs Tourr? | =10,
Indiv. 1— 1 feuille par éléve, (jetons, allumettes, cubes si nécessaires) T=5,
) :ﬁ‘l:\‘ll'“ﬂ!l;lkrmer.mx billes. Elle avait 10 billes avant de jouer. Flle en g F = 15
S T2?+T3b = 51
T =16,
40 min. Résolution de problémes additifs (LM p.179 COROME) T2+23b E,; =6,
Indiv. 1— 1 feuille par éléve, (jetons, allumettes, cubes si nécessaires) E,=5F=11
2) Dans ce plat de fruits, il y 2 6 pommes et des poires
Iy a 11 fruits en tout. Combine y a-til de poires ?
¥ p Tl+23b E, = 27,
E,=12,F=39
(1) Delphine a utilsé 27 perles rouge et 12 pedes bleues pour faire un coller.
Combien son collier a--l de peres ?
20 min. « Grelo-Grelo » T2+Zl E, = a choix (éléves)
groupe 1— billes dans un sac F<15
Grelo-grelo
Deseription
Nombre d'éléves: 2
Matériel
* unsac contenant 10 4 15 billes
Régles
Un éléve prend des billes dans les mains. Une main ouverte et 'autre far-
mée, il annonce (par exemple)
«Jail en tout 9 billes dans les mains. 1'ai 2 billes dans cette main (ouver-
te), combien ['en ai dans [autre main ?»
Lorsque le second éléve a répondu, le premier cuvre la main, et
ensemble ils vérifient
De temps en | Cartes recto-verso Tis?
= O .
g ‘gl temps a la ["Calcul mental
S §| fin des T — - — it
Q - o Veérification répertoire numérique T14s 0<a<10, 0<b<10,0<c<10
activités
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CLASSE IS-VB

[}
2 mois Séances ivité ‘o
8 Activites Valeurs numérigues
20 min. Test initial T1+zSb E, =4,
Indiv. 1 — 1 feuille test par éléve E, =3,
1) Olivier a 4 petites voitures. Frangois en a 3. Combien ¢n ont-ils & tous les deux 7
) F=7
Ta réponse : ,,T;’f ,,,,,,,,,,
2) Audrey a 5 bonbons. Elle en achéte encore 3. Combien en a-t-ellc 7 T]_ T3b =5
+ 1
Ta réponse : . T=3,F=8
3 Ala gxechc, il ¥ a 10 enfants. 6 cnfants sont des filles. Combien y a-t-il de gargons a la T2+Z3b El - 6,
) T réponse t e Finrrnns E,=4, F=10
S
o — — —
= Ty’ Ei=1E=3F=4
<5}
=3 Tiay? E1=3,E,=2,F=5
b}
1z Tos E;=2,E,=5F=7
m T a=5b=4,c=9
>
h P a=7,b=2,c=9
T2?+S4a a=3,b=7,c=10
30 min. Présentation du concept « addition » Tiy Valeurs manquantes
collectif « mettre ensemble », « ajouter » Tott
35 min. Additions sur feuille avec des jetons Tis™ 4<a,b< 10,
Indiv. 1— cahier d’éléve, jetons (méme couleur) 8<F<20
@y 40 o 4o =
= S
© ==
o] 5,5 =
=i Loah -
8 7
~=) Ao -5 = Tl_sa 10_3513,
A _ 2 =
A2 _2 -
A2 _5 = 2 =~ b >~ 6,
42 _& -
w2 5<F<I10
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novembre

35 min.
Indiv.

Vider les gobelets Module 2 COROME)

1— gobelets avec des pailles, 2 dés

Jetez les dés et additionner. Trouvez le gobelet
auquel le résultat correspond.

Vider les gobelets

Description

Mombre d'éléeves: 4

Matériel
11 gobelets
« 2dés
- 66 pailles
Ragles
Préparez 11 gobelets contenant 1, 2, 3, 4, . Jusqu'a 11 pailles
Formez deux équipes de deux
A tour de réle, chague équipe lance les dés et choisit le contenu d'un
gobelet possédant moins de pailles que la somme obtenue
5°il n*est pas possible de prendre le contenu d’un gebelet, 'équipe passe
son t

e lorsque tous les gobelets sont vides.

plus de pailles a gagné

T1+22

25 min.
Collectif

Additions de pailles au TN
1— n pailles par éléve
2— TN

Additionner ses pailles et celles de son voisin. Noter
son résultat au TN.

Tiy'

Valeurs manquantes

décembre

20-40 min.

(selon
Iéléve)
Indiv.

« Toujours plus » (LM p.182 COROME)
1— Multicubes, feuilles, crayons

Toujours plus !
Description

Nombre d'¢léves: 3
Matériel
+ das multicubes préparés comme suit

et ainsi de sulte jusaua une pisce de 9 multicubes
Consigne
Voici e modale des piéces Que vous pouvez utiliser une o plusieurs fois?

Utiisez le plus de piéces possible pour avair 10 cubes

Notez toutes vs solutions,

Choss

meilloure solution et afflchez-La au tablea.

Gestion

Déroulement

Lactiité se

durant plusieurs periodes si nécessaire, jusqu'a '
3 ad T41e

de construlre d‘autres pitces
%, e maitre met des mult

Taiy"

10 min.
Individuel

Calcul réfléchi (ex : 7+ 3)
1— doigts

Valeurs manquantes

fév

rier

25 min.
Indiv.

Addition et soustraction sur papier (nombres entre 0 et

20) 1— 1 feuille par éléve, (cubes en plastique si nécessaire)

0<a,b<20




30 min. Addition et soustraction sur papier (nombres entre 0 et 20) Trs™® 0<a,b<20
Indiv. 1— 1 feuille par éléve, (cubes en plastique si nécessaire) Tis 4a
10 min. Calcul réfléchi (nombre entre 0 et 15) Tis” 0<ab<l15
collectif 1— doigts
7 min. Calcul réfléchi (nombre entre 0 et 25) Tis” 0<ab<25
collectif 1— doigts
7 min. Calcul réfléchi (nombre entre 0 et 35) Tis” 0<ab<35
collectif 1— doigts
35 min. « La somme capricieuse » (LM p.184 COROME) T2+?S4a 0<ax<)y,
i Nombre cible = 10 4
Indiv. 10 Tones® 4<b< 13,
1— 1 fiche par éléve (p.51) c=13
La sgmmg pa_prjcieuseI Prénom:
| 12
. \ WES
15 min. Calcul réfléchi (nombre entre 0 et 25) Trg™ 0<a,b<25
Indiv. 1— doigts
30 min. « L’addition s’il vous plait » (LM p.185 COROME) -|-1+S4a c=7,6,4
Indiv. 1— 1 fiche par éléve (p.69), (jetons, allumettes, cubes si c=809
nécessaires)
c=5
3]+ [4]=[7] N
% [ [7].[E -
€ =4 .5
E @) @ v

(2] (2] 4 (o= (2

s‘ La ".L“ ‘1—‘

2] | 3 7_;-; n_: 35)
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35 min. Feuille exercice Tis™ 1<ab<l14,
Indiv. 1— 1 feuille par éléve 4<c<13

Chaque parasol porte un numéro.

Ecris les calculs & cété du bon parasol.

7 min. Calcul réfléchi (nombre entre 0 et 25) T1as® 0<a,b<25

Indiv. 1— doigts

20 min. Le serpent gourmand Tis? 1<a,b<15,

Indiv. 1— 1 feuille par éléve, (rien d’autre sauf si c=7
besoin)

LE SERPENT GOURMAND

Ce serpent a tellement faim Xl & i

> qu’ll mange méme les chiffres
s'appréte a avaler le chiffre 3. Inscris le résultat de oe i
opérations suceessives dans la queue du serpent
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20 min. | Test intermédiaire Tis™ E;=3,
indiv. 1 — 1 feuille test par éléve E, =7,
a2t .7 timrattn, S e 7. CormteB . s . Eseic 1 Sl F=10
o woponae + TYC L
Marie a 2 jouets. Elle en achéte encore 6 Combien en a-t-elle ? T1+T 3b I = 2' T = 6l F = 8
Ta réponse : ...s?.) ..........
::l:.‘fél:,;wa 7 personnes. 2 de ces personnes sont des enfants. Combien y a-t-il d’adultes T2+Z3b El = 2'
Ta réponse =S E2 :51 F=7
& 2
3 — E,=2E,=2,F=4
= B (- LED 1A
-~ “—d 2 = =] =
S I e Tuy E=a =L Fes
2 = = =
PR E Tors E,=1,E,=6F=7
[+ 23]l=r
4a - - -
7+4=A1.. Tuss a=t,b=4,c=11
~~ Aa — = =
g 6+ B s T a=6,b=3,c=9
L Q{ T2?+S4a a= 4, b= 6, c=10
m veekdlen T 6= 10
i 40 min. Additions Toins ™2 1<a<10,
- Indiv. 1— une feuille par éléve 1<b<9,
Eedioa  \' e\ 2<c¢<20
a5 = = a1 5 v
A = A 4 2
A4 = A e O I a = 1
A2 - A 4 2 Tl/2+S n = Oa
13<¢<20
= 2o - 5 .5 4, 10 o
> ;
< 42 = QA L2 4 ZF
4da —
e . B oaE A o Taes(2-3) c=12,19,22
4= = = A4 4 \’} e
we A0 2 —
b 10 70— )
L. _ 4 Sl i e
20 min. Addition et soustraction sur papier Ties Valeurs manquantes
Indiv. 1— 1 feuille par éléve, (cubes en plastique si nécessaire) T1_54a
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20 min. Le nombre cible Toc® 1< <10
Indiv. 1— 1 feuille par éléve (2 a4 termes) c=12
D @y
£ b W e Y a2 sas
@ c=21
10 5 5 A4 4 2 I
B @ » - c=13
EX B3 3 €
cL T T c=15
E: + 408 \
R x> Ams T A e
A 40 2 49/
— 7 c=20
@ =)
k) ; 2?)“ o = 17
= (==
Ag = 3 4o 4m =5
a as
A 4o 3 4k
7 .. c=18
' c=134
20 min. Additions sur feuille -|-1+S4a Valeurs manquantes
Indiv. 2+2/12+2/22+2/32+2)
35 min. « Le compte est bon » T3+Z(3)3a F=17
inaiviaue g eullled’exercices, crayons de couleurs —
individuel 1— 1 feuilled’exerci yons de coul -
F’ #3%, On joue en U!\samac;rtes gi::me une croix sous les cartes q\-‘e““hdlsis(\
| - pnuraﬁemd!eleﬁncm res-cil . 17;‘7 ] \5’ - — _
| A @ U ‘—l ] [ conple ot Al 0 pll !‘) Tsey2) F=10
: . 1 Il i
‘?] @ f ”] U F] LJ . Compléte |'égalité : 23 = o
; On joue en utilisant 2 cartes .
P HEJUUB AL 2E F=20
Ecris tout s'\as Solutions qbe 14 ‘rouves pour atteindre 102
}»L Eeris toutes Ies\(a\utmns quetu trouves pour attemdre ﬂ_k A
© 20 min. Additions en colonne au TN Toong” Valeurs manquantes
= collectif 2— TN
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20 min. Additions de ligne en colonne T1+A|g4a 21<ab<97,
Individuel 1— feuille de résolution 2— TN 44 <c<5l
et  mise en D
commun -
(collectif) 1 :
w
,- e R ?j
I¢ 54 4 L
@ 11<ab<94,
) & 4 L -
59<c¢<105
y 9 + 2 =
\
) a y N
QY
~ 4 A -
4 O 5
20 min. Mise en pratique au TN de I’addition ligne / colonne | Ty.s™ 5<ab<10,
Indiv. 1— 1 feuille par éléve 10<c<30
© Lex odivom
A0 8 = 40 49 =
qQ L€ - 248 =
T - 5 46 =
e 3 22 = PR
o e S
<
2¢ L5 3 Le
A3 x 34 L3 sLO
7) J ) Ta
23 20 Qg Le Tl+AIg 13Sa,b592’
L 22 13 A3 L33
7 j 39<c<111
é e ™ L 5 33 L.j
+ 4G 2 A€ P} a2
4 O s A 7
35 28 (g% i:é
Y L P, L‘; . 2e
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20 min. Mise en pratique au TN de 1’addition ligne / colonne T1+A|g4a 17 <a b <1050,
Indiv. 1— 1 feuille par éléve 161 <c<1684
IS vy
4L e
5 2 &
e
c
2
S
20 min. | Test final Tray® E:=3,
indiv. 1— 1 feuille test par éléve E,=5,F=8
Tulicn a 4 petites voitures. Il en achéte encore &, Combien oo at-il 7 T]_+T 3b I = 4, T = 67
T reponse + h b F=10
Touy™ E1=8,E, =4, F=12
T2+ZZ E1:3, E2:2,F:5
c
i T1+22 E1 = 4, E2 =2, F=6
Toy’ E;=3,E,=5F=8
T ™ a=6,
b=5¢c=10
2+ . £2...=8 Toug® a=2,b=6,c=8
LHo v 5=0
T2?+54a a=4,b=5,c=9
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CLASSE IS-V

D . P S
% mols | Seances Activites Valeurs numériques
20 min. Test initial it E, =4,
Indiv. 1 — 1 feuille test par éléve E, =3,
1) Olivier a 4 petites voitures. Frangois en a 3. Combien en ont-ils A tous les deux ? F=7
Taréponse s - T
2) Audrey a 5 bonbons. Elle en achéte encore 3. Combien en a-t-elle ? T1+T3b I = 5,
T=3F=8
Ta réponse : .
3) A la créche, il y a 10 enfants. 6 enfants sont des filles. Combien y a-t-il de garcons & la T2 +23b E1 = 6’
eréche ? E _4 F _ 10
) 4_ 2 it -
[<B] T2 rEPONSe 2 wuvenlnernenns
S : 2
>- g NS P ER e Toss E;=1E=3F=4
<2 : , - e
- § "’-_-Li* /::7 =T Tl+z E1_31 E2_21F—5
2 — — —
o[ 0 el - LED Ei=2,E,=5F=7
4da = — —
) a=5Db=4,¢c=9
4y 5+4 :9 Tiss
4da = — —
a=7,b=2,c=9
5 T+ C‘?« =9 T2+?
[ 4a = = =
O et T=10 Tans a=3,b=7.c=10
55 min. Introduction de 1’addition (réunion de deux éléments | Tyux Valeurs manquantes
Individuel et | disjoints, notion d’écriture mathématique ... +....=...)
collectif 1— doigts 2— objets comme des petites voitures, TN
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75
min.

Indiv.

Additionner jusqu’a 10

1— 1 feuille par éléve (pas d’autre matériel)

‘Aaditionner jusqu 8 10

22000 2242

Ties’

1 <E;,<5,
4<F<9

collectif

Jeu de la marchande

T3+zl

F=5

45 min.
collectif.

Fiche autour de I’adition

1— 1 feuille par éléve, gobelets avec des pailles, 2 dés

venter des caleuls

o

4a
LS

c=38,10,11,13

décembre

45 min.
Collectif

« La Punta », (LM COROME p.190-191)

1— 54 cartes du c6té points, 2 dés

Nombre d'éléves: 4

Matériel
o 54 cartes recto-verso avec au recto les nombres de 146
(9 fois chacun) et au verso les collections correspondantes
* 2dés
Régles

Chagque joueur regoit 5 cartes, Le reste des cartes forme la pioche

Un joueur lance les dés et annonce le nambre de points abtenus.

Chacun pose une ou plusieurs cartes de son jeu dont le total des points
correspond au nombre.annoncé, Le joueur qui ne peut abtenir une

6 nicorrespondant au total donné passe son tour

ravai isin de gauche. Si la décomposition est
exacte, le jouéir récupére les cartes qu'il a posées, les place prés de lui et
compléte son jeu a l'aide de la pioche. 5i'la décomposition est inexacte,
le joueur replace ses cartes dans son Jelf et les u lisé pour le tirage sui-
vant i, ' -

La partie se termine dés qu'un joueur ne peut plus avoir 5 cartes dans
son jeu, la pioche étant épuisée. /

Le gagnant est celui qui a le plus de cartes prés de lui & la fin de |a partie

T1+22
(lancé de dés)

Tary’
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Jeu de comparaison de collection T3+22 F=6
1— doigts, cartes a points
Atteindre 6 avec deux cartes a points
45 Fiche addition Tias™ 1<a,b<10
min. 1— 1 feuille par éléve, doigts 6<c<17
Imaginer des coleals
@R
>
S N
2 )
)
o E B maie
L= | puang> sk
0>
Jeu des coccinelles Ties 1< E, <6
1— 10 graines de tournesol chacun 2— réserve de graines, 2<F<12
plan de jeu, 2 dés
Jeu des
coccinelles
=
3]
L
©
o
75 Fiche addition Toer 1<1<4,
min. 1— 1 feuille par éléve, cubes en plastique (si nécessaire) 1<T<4,
: Touos F=5
7
> Tipes
=}
£
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collectif

« La tirelire » (LM p. 207, COROME)

1— jetons, main (pour la tirelire), doigts

Nombre d'éléves: 4

Matériel
« des jetons
Régles
Un éleve joue la tirelire en joignant les mains pour former le contenant
Les jetons sont mis en tas et forment 1a ploche
Les trois autres léves mettent 3 tour de réle 1, 2 ou 3 jetons dans la tire-
lire:
Le nombre de jetons ajeiités doit &tre annancé & haute vaix
La tirelire ne peut pas contenir plus de 10 jetons
Celui qui arrive juste & 10 dit «casser la tirelire »
La « tirelire » ouvre les mains et contréle
i Cest carrect, 'éléve qui a annoncé dix récolte les 10 jetons
Sinon, on remet les jetons dans 1a pioche.

La partie s¢ termine lorsque chaque éléve a joué une fois le role e 12
tirelire

Le gagnant est celui qui a récolté le plus de jetons

T
Tosrties

1<T,<3,
F=10

mars

45 min.
Indiv.

« Patience » (LM p.202, COROME)
1— 4 séries de cartesde 1 a 5

Patience \ %

Desaiption

Nombre d'éléves: 1

Matériel
© quatre séries de cartesde 145
Régles
Pose sur la table toutes les cartes, faces visibles
Fals des paguets de deux, trols, quatre, . cartes pour que la somme des
points de chaque paquet fasse 10.
Tu dois utiliser toutes les cartes

2
Taey 224

« Huit ¢’est assez » (LM p.212 COROME)
1— 2 dés par éléve + 1 fiche (p.54) ou ils entourent leurs
réponses quand ils gagnent, (jetons si nécessaires)

Reégles

Chaque joueur lance deux dés. Celui qui obtient la plus grande somme
recoit un jeton

Le premier qui a recu 8 jetons a gagné

Ties

1<E; E; <6,
2<F<12

75 min.
Indiv.

« La somme capricieuse » (LM p.184 COROME)
Nombre cible = 10 1— 1 fiche par éléve (p.51), (jetons,
allumettes, cubes si nécessaires)

+ [ 2]+ |
7| + [A
= - %)« [
e
[FeF] « ] « [2
[ 24
01\234\5;517 8|9 |10]
| | ]
ol ]z|a|als|el7]8s]s|m0

4a
Tosos

4a
Toons

4<a<10,
0<b<e,
c=10
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« Toujours plus » (LM p.182 COROME)

1— Multicubes, feuilles, crayons

Toujours plus |
Dasediprion
Mombre d'élbves: 2

Matariel

+ des multiculies préparas comme sult

phece de 9 musticubas

Cansigne

moddala des ibces e vous pouves utlizer e ou plmieurs foi:

plus de pieces poscibio

Matex 1

pp——

Chossiscez [ meilloure solution £t affiches.ia s tabléas

Gestion

éroulement

T
Taiy@an0)

30

Par 2

« Grelo-Grelo » (LM p.223 COROME)

1— 10 jetons dans un sac

Régles

Un éléve prend des billes dans les mains, Una main ouverte et Iautre fer-
mée, il annonce (par exemple):

«J'ai en tout 9 billes dans les mains. J"ai 2 billes dans cette main (ouver-
te), combien j‘en ai dans I"autre main2»

Lorsque le second éléve a répondu, e premier ouvre la main, et
ensemble ils vérifient.

Tous

0<F<10

Par 4

« Presto »

1— jetons 2— 4x cartes de o 2 10

|presto

Description

Nombre d’éléves: 4

Matériel
® quatre séries de cartesde 03 10
+ des jetons

Régles

11y a un meneur de jeu et trois joueurs

Le meneur de jeu mélange les cartes puis les pose, faces cachées, sur la

table en une seule pile

Il prend les deux premiéres cartes et les retourne

Les joueurs doivent annoncer la somme des deux cartes

Celui qui annonce le plus rapidement la somme correcte regoit un jeton
Si plusieurs joueurs annoncent la somme correcte en méme temps, cha-
cun d'eux recoit un jeton

Crest le meneur qui décide de la validité des réponses

Lorsqu‘il n'y a plus de cartes et que la partie n’est pas terminée, le
meneur prend les cartes utilisées, les mélange et poursuit le jeu.

La partie se termine lorsqu’un joueur a regu 5 jetons

4a
T1+S

0<E, E,< 10,
0<F<20

75 min.
groupe

« Le compte est bon »
1— 4 feuilles plastifiées par éléve, 4 couleurs de stylo

(15

3
Tax @)

2<E;<9,
F=15
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17 2<E,<9,
2|8l 117 |9l 3] F=17
— 3<E, <20,
108 || 3 (12 10| 20| F=23
a || 7 210.(3 3 s T3+Z(2)3a 2SEnS7’

F=10

mai

75
min.

1— 1 fiche éléve

« Avec des dés » (COROME FE p. 93)

Avec des dés!
Acer gagnan

Prénam: _(hJ
.

99 O
)

Tiy”

1 <E;<6,
7<F<15

z P9 OP Od
£ P I PP
P OP I
IS IO IO
& &
« Les chaudrons de la sorciere » (LM p. 219 COROME) T1+22 1<E,<6,
1— 6 jetons par éléve 2— fichier de classe (plan de jeu), 2 dés 2<F<12
Les chaudrons de la sorciére
Description
Nombre d'éléves: 4
Materiel
< + plandees fichier de classe
5 A
[a Rigles

A diut du jeu, chague jousur prénd § jetons et place U dans e
chaudron numéro 7

Puis, & tour de rle, un joueur lance les dés, additionne les points et place
un eton dans le chaudron ccrrespondant u totalabtenu

Sill chaucion cantient 4 un Jeton, e joueur e prend et ejoue, sauf
Jorsguil amivesur e 7 L, il ose de toute fgon un eton dans e chae
dron, et st au joueursvant delancer s dés

Guandun joueur 'a plus e fetons, une derrire chance i et donnée
I et lance e 0és encore une fos, 'l otent 7, | prend saus s

du chaudron numéro 7. 51 otient 12, trou
vant dans tous eschaudrors sauf le 7. 57 ne faft 7 i 12 il est el
né, £l jeuse termine

LI
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Par 2

« Grelin-Grelin » (LM p.220 COROME)
2— billes

Grelin-grelin

Description

Nombra d'éleves: 2

Matériel
- un sac contenant de 10 4 15 billes

Tl+zl

E, = a choix (éléves)
F<15

30 min, « Avec des dés » (LM p.215, 217 COROME) Tiny? D1<E,<6,
Indiv. 1— 1 feuille, 2 dés, crayons Tous’ F=8et4
e s s 2) 1 <E,<6,
F>8et4d
Ties 1) 1 <E,<6,
T3+Z(2)2 F = en fonction du choix des éléves
2) 1<E, <6,
F > Fuuie
1)1<E, <6,
2<F<12
_____ 2) En dépendant de la 1ére étape
A . F2 > Fuuiie
17 min. Test intermédiaire Try™ Ei=3,
Indiv. 1— 1 feuille test par éléve E> =7,
e 3 ttaitn e s a7 €t oo it & s fem shenin F=10
Ta reponse T3 ...
Niarie 2 2 jouets Tille on achirte cncore 6 Cembien en a—t-etle 7 Tl ® =2,
Ta reponse : oo T=6F=8

A la féte, il v a 7 personnes, 2 de ces personnes sont des enfants Combien y a-t-il d’adultes
alaféte 7

Ta réponse : ..oleeeeen

Ei=2,
E,=5F=7

k P
ur-,"'+ Pk

“ ~
2 ::7+ 77-7} =

.!jﬁ.ﬂi- ﬁ:ﬂ= 7

Tous?

E1=2,E2=2,F=4

T1+22

E;=4,E;=1,F=5
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Toy’ E:=1,E=6F=7
7+4=/H Tis™ a=7,b=4,c=11
T2+?4a a=6b=3c=9
6+ D=9 -
Tooss a=4,b=6,c=10
e+ 6=10
13 min. | Test final Trs™ E;=3,
indiv. E2 :5, F=8
T 1=4,T=6F=10
T2+23b E]_ = 8, E2 :4, F=12
,—r’_ =, 2 E,=3
1 " J + « = .5. T2+z 1 !
P r g E2:2, F=5
c 2) ‘féﬁ + @ =..6.... T1+22 E1 = 4’
> — = =
= e )-8 : E,=2,F=6
Tary Ei=3,
E2 = 5, F=8
Fe T 4da a= 6,
— { 1+S
6 +5 =1 b5 o1
2+ L7.....= 8 T2+?S4a a=2,
/ b=6,c=8
. +5=09 ’
......... T =y
b=51c=9
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10. DEROULEMENT DE L’ACTIVITE « LE COMPTE EST BON » DANS CHACUNE DES 9 CLASSES

CLASSES « ORDINAIRES »

Classe EO-G
Durée Phases Forme de Type de travail Description de la séance
travail
(0:01:56.8) Mise en route | collective Ecouter les explications | (0:00:07.5) Les éléves sont assis sur les petits bancs devant le tableau noir avec la maitresse. L'enseignante donne des
Répondre aux questions | explications sur ma présence dans la classe. « Elle veut voir comment on travaille les mathématiques ». (0:00:29.3)
(activation de la mémoire | L'enseignante rappelle I'exercice qui a été effectué le matin (il semblerait qu'ils aient déja fait le méme type d'activité le
didactique) matin avec un nombre cible de 12). Elle demande aux éleéves « qui peut me rappeler ce qu'on a fait avec les cartes avec
les chiffres ce matin ?». Au explique qu'il fallait faire 12 avec des cartes. A ce moment, I'enseignante rappelle que ce
nombre s'appelle le nombre cible « c'est le nombre que I'on essaye d'atteindre ». « On avait dit qu'on pouvait faire avec
deux ou trois cartes ». L'enseignante annonce qu'ils vont faire le premier exercice ensemble. Rappelle des procédures :
mettre leur prénom lorsque I'enseignante leur donnera la feuille d'exercice.

(0:02:03.4) Consigne 1 collective Ecouter la consigne (0:02:04.2) « Cette fois le nombre cible c'est ? » (I'enseignante leur montre sur sa feuille et les éléves répondent « 15 »).
Dessous, il y a des chiffres, la méme chose que ce matin. Il y a des chiffres, des cartes avec des chiffres, c'est la méme
chose que ce matin mais c'est écrit. Vous allez tout simplement/ il faut essayer d'atteindre le nombre de 15, avec deux,
trois ou quatre cartes, deux, trois ou quatre cartes, c'est comme ce matin. D'accord ? Alors, si vous avez trouvé quelque
chose qui fait 15, vous mettez des croix, ou plutdt on va dire que vous coloriez les cases. D'accord ? Et puis vous trouver
une solution. On dit comme ¢a. Une solution. Alors, vous allez aller & votre pupitre, vous allez me trouver une solution
qui fait 15 avec deux trois ou quatre cartes et puis on va revenir ici et on va les écrire au tableau. On est d'accord ? »

(0:00:52.0) Mise en place 1 | publique Recevoir du matériel (0:04:07.6) L’enseignante distribue les feuilles a chacun des éléves qui retournent a leur place. Sur une demande d'un

Se mettre a leur place éleve I'enseignante précise que les éléves doivent utiliser les crayons de couleur.
Ecouter les explications
(0:02:12.0) Recherche 1 individuelle | Chercher & atteindre 15| (0:04:59.6) L’enseignante passe individuellement auprés des éléves pendant cette phase de travail individuel.
avec deux, trois ou
quatre cartes parmi un
choix de six cartes.
(0:00:42.3) Consigne 1| collective Ecouter les explications | (0:07:11.6) Elle leur dit que lorsqu'ils ont trouvé « dessous il y a marqué 15,15 =, vous voyez il y a marqué 15 = ? (En
(précisions) méme temps elle écrit au tableau noir 15 = _ + _ + _) Et puis vous marquez ce que vous avez trouvé. D'accord ? Comme
ca quand vous venez au tableau vous pouvez expliguer ».
(0:03:44.7) Recherche 1 |individuelle | Chercher & atteindre 15 | (0:07:53.9) L’enseignante passe auprés des éléves pendant ce temps de travail individuel.
(suite) avec deux, trois ou| Elle propose a ceux qui ont déja trouvé une solution d'en trouver une autre en changeant de couleur. L'enseignante
quatre nombres parmi un | voyant que sa nouvelle consigne semble compliquée, elle appelle tout le monde sur les petits bancs.
choix de six nombres.
(0:01:42.1) Mise en place 2 | publique Se déplacer sur les petits | ((0:11:38.6) Déplacement des éleves sur les petits bancs.
bancs
(0:07:37.9) Correction 1 collective Donner sa/ses réponses | (0:13:20.7) (15 = 6 + 9) L'enseignante demande aux éléves une solution. Solutionl de N qui propose 6+9. L'enseignante
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Ecouter les réponses des
autres

Vérifier avec les doigts
ou par sur comptage

efface le tableau et propose d'écrire les solutions des éléves au tableau et ce sera aux éleves de dire si ils sont d'accord ou
pas. L'enseignante demande si c'est correct et qui est d'accord. Des mains se lévent et des « oui » se font entendre.
L’enseignante alors confirme « oui, c'est juste ». (0:13:56.4) L'enseignante s'intéresse & savoir comment les éléves ont
écrit. N. a par exemple écrit 9 + 6. L'enseignante propose de voir que c'est la méme chose que 6 + 9. L'enseignante écrite
au tableau 15 égal 9 + 6 en dessous de I'addition 15 égal 6 + 9 et demande si c'est la méme chose. Les éléves répondent
«0ui». (0:14:32.8) Solution 2 de MJ (6 + 4 + 5) (0:14:45.0) MJ propose 6, 4,5. L'enseignante écrite alors au tableau 15 =
64 et demande si c'est comme ¢a. Les éléves répondent que non. Elle écrit alors 15 = 6 = et demande si c'est alors
comme ¢a. MJ répond qu'il faut écrire 6 + 4 + 5. Vérification. Elle propose alors d'essayer avec les doigts. L'enseignante
insiste pour voir tout le monde faire avec ses doigts. En faisant avec les doigts I'enseignante demande combien font six
doigts avec quatre doigts. Les éleves répondent « 10 ». Elle demande ensuite + 5 et certains éléves répondent 15 ce que
I'enseignante confirme. (0:16:13.9) Solution 3 de L (15 = 96) L’enseignante écrit au tableau 15 = 96 et demande ce qu'il
manque. L vient mettre le signe + au tableau noir. (0:16:56.7) Solution 4 de S (fausse) (6 + 8 = 15) (0:17:43.3)
L'enseignante propose de vérifier. Elle indique qu'il n'est pas possible de faire comme tout a I'heure et demande alors
comment faire (« huit et puis on compte plus 6 ». Elle entame & haute voix un sur comptage de six & partir du nombre
huit (elle montre les 6 avec ses doigts). Les éléves la suivent & haute voix. lls réalisent que ¢a ne fait pas 15 mais 14.
(0:18:24.9) Bilan des solutions trouvées et relance de I'enseignante qui demande une autre solution. (0:18:53.1) Solution
4 de J qui propose 8 + 9. L'enseignante demande collectivement combien c¢a fait. Un éléve répond « beaucoup ». Un
autre éleve dit que ¢a fait 17. L'enseignante confirme et barre le calcul qu'elle avait écrit au tableau. (0:19:22.5) Solution
6 de Je (8 + 5 + 8) Je propose huit et cing. L'enseignante demande combien ca fait 8 + 5. Une éleve répond 13 et
I'enseignante confirme. (0:20:01.6) L'enseignante demande s’il faut alors ajouter encore 8. L'enseignante doit & plusieurs
reprises dire que 8 + 5 ca fait 13 et demander combien il faut alors ajouter pour arriver a 15 jusqu'a ce qu'un éléve dise 2.
(0:20:28.9) Bilan 2 sur les solutions trouvées trouvé. Elle compte est dit qu'ils ont trouvé trois réponses, qu'il y en a
encore une, mais que ce n’est pas grave.

(0:01:56.3) Consigne 2 collective Ecouter les explications | (0:20:58.6) « Vous allez retourner a votre place et sur cette ligne 1a, celle-1a, vous allez marquer les solutions justes.
Mais seulement celles qui sont justes, pas les fausses. Une éléve demande si c'est celles qui sont entourées au tableau
noir et I'enseignante confirme ». L'enseignante répete ce que les éléves doivent inscrire sur leur feuille en leur montrant
I'endroit précis. (0:21:57.5) Elle leur dit qu'ils vont devoir terminer le reste de la feuille tout seule. Elle leur donne donc
les consignes pour la suite de la feuille. Pour I'exercice un ils doivent atteindre le nombre 17 et celui du dessous il faudra
chercher les cartes qui font 23. Elle précise que pour ces deux nombres cibles ¢’est avec trois cartes. 1l faut donc colorier
trois choses qui font 17 et trois choses qui font 23. Pour I'exercice deux, elle leur dit qu'elle leur expliquera plus tard.

(0:06:43.8) Recherche 2 individuelle | Recopier les solutions. (0:22:54.9) Intervention de 1’enseignante individuellement aupreés des éleves.

Chercher a atteindre 17
et 23 avec trois cartes
parmi un choix de six
cartes.
(0:00:21.3) Consigne 2 | collective Ecouter les explications | (0:29:38.7) L'enseignante fait tinter la cloche pour répéter la consigne de I'exercice 2. Elle explique que c'est avec trois
(rappel) cartes qu'il faut atteindre le nombre cible, méme si elle sait qu'il y a des réponses avec deux cartes.
(0:08:26.0) Recherche 2 [ individuelle | Chercher & atteindre 17 | (0:30:00.0) A partir de (37°40) I'enseignante commence a devoir donner des informations sur l'exercice suivant.
(suite) et 23 avec trois nombres
parmi un choix de six
nombres.
(0:00:39.4) Consigne 3 collective Ecouter les explications | (0:38:26.1) L'enseignante fait tinter la cloche pour donner la consigne de I'exercice deux. En donnant les explications

elles montrent sa feuille avec sa main. « Alors, 13, il fallait prendre trois cartes, il fallait colorier trois cartes pour faire
ces chiffres 13, 1a (montre en dessous), il faut en colorier deux. Deux pour faire 10 et deux cartes pour faire 20. D'accord
? En fait c'est plus facile, je ne sais pas pourquoi ils I'ont mis aprés »
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(0:06:23.0)

Recherche 2 et
3

individuelle

Chercher a atteindre 17
et 23 avec trois nombres
parmi un choix de six
nombres.

Recopier les solutions.
Chercher a atteindre 10
et 20 avec deux nombres
parmi un choix de six
nombres.

(0:39:05.4) Intervention de I’enseignante individuellement aupreés des éléves.

(0:00:24.8)

Cloture

publique

(0:45:28.4) La cloche sonne. L'enseignante dit aux éléves de laisser leurs feuilles et de venir s'asseoir sur les bancs.

Durée totale EO-G 0:45:45.7

Classe EO-B
Durée Phases Forme de Type de travail Description de la séance
travail

(0:01:16.6) Mise en place | publique Se mettre en place aux | (0:00:04.5) Mise en place des éléves et de I'enseignante en rentrant dans la classe (les éléves sont assis a leur pupitre de
pupitres facon individuelle).

(0:00:18.4) Mise en route | publique Ecouter les explications | (0:01:21.1) L'enseignante prend la parole pour dire aux éléves qu'elle va distribuer « des numéros ». Elle dit « c'est un
(activation de la mémoire | jeu de cartes, vous vous rappelez ? on a déja fait». Un éléve demande s’ils doivent découper et l'enseignante leur répond
didactique) qu'ils ne doivent rien découper.

(0:04:58.6) Mise en place | publique Recevoir du matériel (0:01:39.5) Il y a pas mal de brouhaha dans la classe pendant que I'enseignante distribue la feuille d'exercice ainsi que le

(suite) Lire la consigne matériel. (0:02:24.5)L'enseignante dit aux éléves que ceux qui savent lire peuvent déja lire la consigne. (0:02:29.1) Elle
continue a distribuer. (0:04:55.8) L'enseignante dit a certains éléves que ¢a ne sert a rien de dire la consigne a haute voix.

(0:01:21.9) Consigne 1 collective Ecouter la consigne (0:06:38.1) « Alors, je vais vous lire la consigne ». (0:06:58.9) « Vous avez six cartes devant vous vous allez devoir faire
Poser des questions une, en tout cas choisir des nombres pour atteindre un nombre cible qui est 15. D'accord ? Vous allez essayer de me faire

une addition de fagon a ce que vous ayez 15 avec vos cartes. Ensuite, vous écrivez I'égalité obtenue sur cette feuille (elle
montre la feuille). D'accord ? » Des éléves demandent « ol ? ». L'enseignante répond « la, 15 égale, d'accord ? »
(0:07:42.4) « D'accord ? Ensuite, vous allez devoir écrire toutes les solutions trouvées. Parce que vous allez trouver deux
ou trois solutions j’imagine, voire plus (en réalité il n’y en a que trois !) C’est bon ? ».

(0:05:00.7) Recherche 1 individuelle | Chercher a atteindre 15| (0:08:00.0) L’enseignante passe individuellement auprés des éléves pendant cette phase.
avec trois cartes parmi | En passant dans les rangs d'éléves elle remarque que certains n'ont pas toutes les petites cartes-nombres et elle
un choix de six cartes- | compléte. (0:10:35.4) « Tu as compris C » L’enseignante réexplique la consigne a C. « Regarde, sur ces cartes 1a tu as
nombres. des chiffres. Tu vas devoir additionner des chiffres pour trouver le nombre cible qui est 15 ». (0:12:44.6) Un éleve

demande a I'enseignante de lui dire encore la consigne.

(0:00:26.8) Consigne 1| publique Ecouter le rappel de la|(0:13:00.7) L’enseignante répéte la consigne a haute voix. « Alors, dessine une croix sous les trois cartes que tu choisis

(rappel) consigne pour atteindre le nombre cibles. 1l vous faut trois cartes, trois cartes pour atteindre le nombre cible». « Et si vous
trouvez, alors maintenant il faut écrire, il faut écrire oui ».

(0:00:27.3) Recherche 1 |individuelle | Chercher a atteindre 15 |(0:13:27.5) Une éléve demande & la maitresse s’il faut écrire « a 1’envers » (en référence au fait que la solution inscrite

(suite) avec trois cartes parmi | sur la feuille d’exercice débute par 15 =....., alors qu’ils doivent avoir I’habitude de ..... = 15). La maitresse répond que
un choix de six cartes- | oui.
nombres.

134




(0:00:28.8) Consigne 1| collective Ecouter le rappel de la|(0:13:54.8) « Vous allez devoir choisir trois cartes et la somme des trois cartes doit nous donner le nombre cible ou le
(rappel2) consigne chiffre 15, d'accord ? Et vous avez plusieurs solutions de toutes les fagons. Vous m'en trouvez une déja que vous allez
devoir écrire sur la feuille que je vous ai remis ».
(0:14:44.5) Recherche 1 |individuelle | Chercher a atteindre 15 | (0:14:23.6)
(suite2) avec trois cartes parmi | L’enseignante passe individuellement auprés des éléves pendant cette phase. « Tu dois écrire ici ce que tu as trouvé ».
un choix de six cartes- | Pour la deuxiéme fois un éléve pointe le fait qu'il faille écrire « a I'envers » ». (0:15:44.3) L'enseignante indique a
nombres. plusieurs reprises ou les éléves doivent écrire leurs solutions (sur la premiére ligne la premiere solution est sur la
deuxiéme ligne les autres solutions). (0:15:57.9) L'enseignante valide les résultats lorsqu’ils sont justes « c'est bien,
bravo ». (0:16:51.6)L'enseignante répéte a plusieurs reprises le fait qu'il faille utiliser trois chiffres (car certains n’en ont
utilisé que deux) (0:17:44.1) L’enseignante relance des éléves pour qu'ils trouvent d'autres solutions une fois que la
premiére trouvée est correcte.
(0:00:47.5) Clbture publique Ecrire les prénoms et |(0:29:08.1) « On va ramasser les feuilles maintenant ». (0:29:12.3) L'enseignante constate qu'un éléve n'a rien écrit en
ranger ramassant les feuilles. (0:29:15.4) L’enseignante leur dit de garder les petites cartes « précieusement » ». (0:29:23.5)
Ramassage des feuilles (0:29:50.5) « J’ai dis 1000 fois écrivez vos prénoms sur les feuilles, j'espére que tout le monde a
écrit ».
Durée totale EO-B 0:29:51.0
Classe EO-D
Durée Phases Forme de Type de travail Description de la séance
travail
(0:03:03.1) Mise en route | collective Ecouter les explications | (0:00:36.0) « Jusqu'a la récréation on va regarder comment on travaille pour faire des additions XX/ des mathématiques
(contextualisation) ».Elle donne des explications sur la raison de ma présence et le type de recherche que je fais. (0:01:53.6) Explication sur
I'activité de I'aprés-midi, elle introduit une nouveauté. Elle explique que les enfants devront travailler par groupe de deux
et qu'ils vont s'exercer a compter. (0:02:12.3) Elle explique que les premiers exercices concernent des nombres plus
petits que 10 et ensuite des « chiffres » entre 10 et 20, un peu plus compliqués. Elle indique ensuite que les exercices de
la fin seront avec des « chiffres » de 20 et plus de 20.
(0:01:56.9) Mise en place | collective Recevoir du matériel (0:03:03.1) Organisation spatiale, distribution des feuillets aux duos et réponses aux questions des éleves (le fichier
Poser des questions comprend huit pages A5 avec un total de 8 exercices). Les éleéves recoivent un fichier pour deux. Elle demande a Jen,
Se mettre par deux Chia et Lu de se mettre a la table du fond. Ce sont des éléves qui ont plus de difficultés que les autres, c’est pourquoi
Ecrire leur prénom I’enseignante les regroupe sur une table afin de travailler avec elles. « Qui travaille avec qui ? ». Un éléve devra
travailler seul. L’enseignante demande qui a envie de travailler seul. (0:04:47.2)Les éleves doivent marquer leur prénom,
ils doivent lire la consigne et essayer de comprendre, mais ne doivent pas commencer car ils vont regarder ensemble
avant.
(0:01:52.9) Consigne 1 individuelle | Lecture de la consigne (0:05:00.0)Prise de connaissance de I'exercice par les éleves. (0:06:38.7) L'enseignante se soucie du positionnement du
fichier pour le duo, il doit étre entre les deux éléves.
(0:04:33.7) Consigne 1 collective Ecouter 1’énoncé lu par | (0:06:52.9) L'enseignante demande & A de commencer a lire 1’énoncé et les autres doivent suivre avec leurs doigts.
un camarade. L'enseignante attend que tous les éléves soient préts (0:07:23.5) A commence a lire la consigne lentement en saccadant
Répondre aux questions | les mots. (0:07:52.5) L'enseignante demande aux éléves s'ils savent ce qu'est un nombre cible. Une éléve répond « c'est
de I’enseignante. le plus grand chiffre». L'enseignante dite alors « non, c'est le nombre qu'on doit atteindre». «Le nombre cible, le nombre
Ecouter les explications | cible c'est le nombre/ qui est ce qui sait ce qu'est un nombre cible? Non c'est pas le plus grand chiffre, c'est le nombre,
de I’enseignante. c'est le nombre qu'on doit atteindre. (0:08:07.4) Vous savez quand on tire avec des fleches, sur une cible, on essaye
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d'atteindre un nombre. Et bien c'est le nombre qu'on doit atteindre. (0:08:16.7) Le nombre cible, il est la entouré dans un
rond (elle montre le nombre cible 11 entouré au tableau noir). D'accord ici, dans un cercle. Ca c'est le nombre cible.
C'est le chiffre que vous devez atteindre. Maintenant, ici (elle pointe les nombres encadrés sur le feuillet des éléves),
dessous, il y a des cartes. Vous imaginez que se sont des cartes comme ¢a (elle montre les cartes officielles des moyens
d'enseignement COROME, qui on des nombres au recto et le nombre de points correspondant au verso) que j'ai dessiné
la-dessus (montre les cartes dessinées sur le feuillet des éléves). S’il y a un chiffre, derriére il peut y avoir des points ou
pas de points, c'est un chiffre, c'est un nombre. Et qu'est-ce ce qu'il faut faire ? Qu'est-ce qu'il faut faire ? » (0:08:57.4)
« Alors, on joue en utilisant trois cartes. Tu peux expliquer s'il te plait Ant. Qu'est-ce qu'il faut faire ? » (0:09:09.1)
L’éléve explique qu'il faut utiliser trois cartes et mettre une croix dessous (0:09:13.2) « Il faut utiliser trois cartes et
mettre une croix dessous et le but c'est quoi ? Fe, le but c'est quoi ? Qu'est-ce qu'il faut faire ? » Un éléve léve la main et
il dit que le but est d'atteindre le nombre cible. « Le but c'est d'atteindre le nombre cible. D'accord ? C'est d'atteindre
huit. Ici, ce qu'il faut en utilisant trois cartes, en utilisant trois cartes s'est d'atteindre le nombre cible. Ici ¢’est huit (en
référence au premier exercice du feuillet des éleves). On va faire un exercice au tableau. Regardez » (0:09:53.7)
L'enseignante demande & Ni de lire les cartes qui sont au tableau. (4-5-6-2-1-0) Elle précise que l'exercice du tableau
noir n'est pas dans leur petit feuillet recu, c'est juste un exemple. Le nombre cible est 11. «Donc, vous devez faire des
petits calculs, des additions pour atteindre le chiffre 11. 11 est égal a quelque chose une carte, un chiffre, plus un autre
chiffre, plus un troisiéme chiffre. A vous de marquer les petites croix pour essayer datteindre 11. (0:10:59.5) Il y a
plusieurs solutions. A chaque fois il y a deux solutions différentes, donc il faudra faire deux solutions différentes.
(0:11:12.0) Essayez, je vais distribuer a chacun des jetons (elle commence a distribuer des paniers contenant des
jetons).n<676286>(0:11:16.3) Donc essayer déja, vous vous mettez ensemble et vous essayez de trouver une solution
pour le tableau noir ».

(0:00:40.9) Recherche 1 collective Chercher a atteindre 11 | (0:11:26.6) Les éléves cherchent la solution de 1’exemple du tableau noir.
avec trois nombres parmi
un choix de 6 nombres.
(0:06:36.8) Correction 1 collective Donner sa/ses réponses | (0:12:07.5) "J'aimerais avoir tous vos yeux ici. (0:12:19.1) Solution 1 (6 + 5 + 0). Ant propose de mettre une croix sous
Ecouter les réponses des | le nombre 6,5 et zéro. L'enseignante met les croix sous ces trois nombres. L’enseignante demande a un éléeve de vérifier
autres «ca fait combien, 6 + 5 ¢a fait combien ?» L'éléve répond « 11 ». L'enseignante répete «11 » et demande ensuite «11 + 0
Vérifier avec des jetons | ? ». (0:12:59.3) Consigne pour vérification du travail en duo Vérification solutionl en duos «Et j'aimerais, que quand il
y en a un qui trouve un calcul, l'autre vérifie avec les jetons pour voir si c'est juste. Alors vous vérifiez s'il vous plait
avec les jetons pour voir si c'est juste. 5 + 6 vous pouvez faire avec les jetons, vous mettez au milieu ». L'enseignante
insiste sur la vérification et sur le fait de faire ensemble. L'enseignante insiste pour voir les éléves vérifier le résultat a
I'aide des jetons. (0:13:09.9) vérification par groupes (0:14:38.9) L'enseignante conclut «alors, je peux le noter, ca fait
bien 11,5 + 6 + 0. (0:15:06.6) Solution 2 (5 + 4 + 2) (0:15:40.2) Une éléve propose 5 + 4. L'enseignante demande
directement combien ¢a fait 5 + 4 (I’enseignante montre 9 avec ses doigts). L'enseignante confirme le neuf. (0:16:02.2)
et demande «quoi encore ? » L'éléve répond le deux. « Neuf et deux ca fait... (Les éléves répondent 11) 11 » (0:16:17.4).
L'enseignante demande aux éleves de vérifier avec leurs jetons en duos (0:17:08.9) Validation solution 2. (0:17:19.7)
Tentative de solution 3 (fausse) car 1’éléve ne sait plus. Solution 4 (juste mais pas conforme). Il s'agit de 6,2, (I'éleve
compte en méme temps et propose le trois). (0:18:36.4) L'enseignante lui dit qu’elle a raison mais qu’il n’y a pas de
trois. (0:18:41.8) Elle indique par la méme occasion qu'il y a encore d'autres solutions, mais qu’ils vont s’arréter 1a.
(0:01:29.0) Mise en route 2 | collective Ecouter les explications | (0:18:44.2) L'enseignante explique la suite. Elle leur indique qu’ils vont travailler par groupe jusqu'a la récréation. Les

éleves doivent avancer le plus possible. Il y a un éléve qui écrit les réponses et l'autre qui vérifie avec les jetons.
L'enseignante leur explique qu’une fois que le feuillet sera terming, la semaine suivante, elle leur donnera des
calculettes. La calculette permettra de vérifier si leurs calculs sont justes ou faux. L'enseignante précise que ce n'est pas
une course. (0:19:42.9) L'important c'est de faire juste, c'est pour ¢a qu'ils doivent vérifier a chaque fois leurs calculs
pour étre srs que ce qu'ils ont écrit est juste. (0:20:02.2) A chaque fois ils doivent utiliser trois « chiffres » pour faire le
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nombre cible.

(0:14:08.8) Recherche 2 par 2 Chercher a atteindre un | (0:20:13.3) L'enseignante donne le départ pour le début des activités par groupes. Pendant le temps de travail
nombre cible avec trois | I'enseignante passe auprés des éléves de fagon individuelle, mais la plus grande partie du temps elle travaille avec le
nombres parmi un choix | groupe de trois éléves plus en difficulté.
de 6 nombres. TROP DE BRUIT POUR ENTENDRE L’ENSEIGNANTE !

(0:08:58.6) Autre collective Discuter autour de la|(0:34:22.1) L'enseignante demande aux éleves de poser leurs crayons. (0:34:39.3) Collaboration. Elle demande aux
collaboration, du | éleves ce qu'ils ont pensé de I'activité. Elle aimerait en premier savoir comment ils ont collaboré, comment ca s'est passé
matériel  utilisé,  du | et si les groupes ont bien marché. (0:38:30.1) Matériel. L'enseignante demande si les jetons ont aidé. (0:39:34.8) Bruit.
bruit,... L'enseignante demande aux éleves ce qu'ils ont pensé du bruit. (0:40:39.4) L'enseignante demande si quelqu'un veut

encore dire quelque chose (0:40:54.7) L'enseignante demande encore aux éléves ce qu'ils ont pensé de l'activité et du
travail & deux ou s’ils préférent travailler seul. (0:41:59.9) La cloche sonne.

(0:01:00.6) Cldture publique (0:43:20.7) L'enseignante explique qu'ils vont continuer I'activité une autre fois. (0:43:40.6) L'enseignante leur demande
de rendre les feuillets et de ranger les boites de jetons. (0:43:45.2) Rangement. (0:44:16.3) L'enseignante rassure certains
enfants en disant que personne n'a fini.

Durée totale EO-D 0:44:21.2
CLASSES SPECIALISEES
Classe CS-F
Durée Phases Forme de Type de travail Description de la séance
travail
(0:00 :49.6) Mise en route | collective Ecouter les explications | (0:00:00.0) L’enseignante prévient les éléves qu’ils vont faire une activité différente de d’habitude en raison de la
(contextualisation) présence d’un observateur. (0:00:28.3) Au présente 1’activité « Cet aprés-midi on va faire une activité qui s’appelle le
compte est bon ».
Elle va leur donner une feuille ou il faudra mettre les noms (I’enseignante a déja mis la date)
(0:01:14.3) Mise en place | collective Recevoir du matériel (0:00:49.6)L’enseignante distribue les feuilles et les éleves posent des questions. (0:01:08.4) Les éleves sont bruyants et
Poser des questions assez dissipés. (0:01:10.8) La feuille d’exercice distribuée est recto-verso. Les éléves doivent poser leurs crayons et
écouter.
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(0:03:35.8)

Consigne 1

collective

Ecouter la consigne

(0:02:03.9) Lecture de la consigne par Au « Un jeu de cartes, donc ici c’est comme si ¢’était des cartes [elle montre sur
la feuille], un jeu de carte d’accord ? Le maitre choisit six cartes et un nombre cible. Mettez voir le doigt sur le nombre
cible. [réaction de quelques éleves] Il y a six cartes et un nombre cible. [un éléve dit « 6 »]. Six cartes, montre-voir les
cartes, voila, et un nombre cible, c’est le nombre qui est entouré en haut. [un éléve dit « le 15 »] d’accord ? Le gagnant,
attention, le gagnant est celui qui atteint, donc qui, ou qui approche le plus pres possible le nombre cible en
additionnant les nombres écrits sur trois cartes. C’est-a-dire, qu’est-ce que tu as compris M ? »

Reformulation de la consigne par un jeu de questions-réponses avec les éléves. Au « Qu’est-ce que tu as compris M ? »
M « Rien » Au « Vous avez des cartes, d’accord ? Vous avez un nombre cible en rond, avec ces cartes vous allez devoir
soit atteindre le chiffre cible, c’est quoi comme nombre ? » M « 15 » Au « quinze, donc vous devez soit atteindre
quinze, soit tourner autour, c’est-a-dire quel nombre est proche de quinze ? », « R, donne-moi un nombre proche de
quinze ? » R « Heu, quatorze » Au « Quatorze, seize, aprés un tout petit peu moins proche, mais quand-méme assez

proche ? » [des éléves répondent : 13, 12 et 17], « Alors on va dire qu’on va essayer de faire 13-14-15-16-17 d’accord
?»

Répondre aux questions

(0:04:01.0) Reformulation de la consigne par Au « Donc, R, on revient & notre notre activité, on va devoir s’approcher
du nombre quinze ou bien arriver le le mieux c’est d’arriver a quinze, avec les nombres qui sont la-dessous, les chiffres
plutdt avec les cartes. Donc vous allez devoir utiliser ces ces chiffres I& pour arriver a quinze ou proche de quinze
».(0:04:26.8) Aide au choix des opérations avant de lancer I’activité « Et vous allez devoir faire quoi comme opération
? » X « Addition » Au « Addition » X « soustraction » Au « soustraction » X « C’est le plus ou le moins addition ? »
Au « On peut choisir » X « C’est plus et moins ? » (0:04:36.3)Précision de la consigne (contradictoire avec la lecture de
consigne précédente) Au « Le but ¢’est de faire le moins d’opérations possibles, c'est-a-dire si en deux coups j’y arrive,
c’est super. Si je mets trois coups, c’est bien aussi, mais si je commence a faire pleins de calculs partout, ¢a va prendre
beaucoup de temps ». « Je vous laisse essayer d’arriver & quinze avec ces nombres 1a ». Complément d’information
pour la consigne + exemple (sans le vouloir, I’enseignante donne une solution par le bais de son exemple) « Et ¢’est
juste, vous avez le droit d’utiliser qu’une carte, on n’a pas le droit d’utiliser deux fois la méme carte. Donc la chose un
peu difficile ¢’est que j’ai pas le droit d’utiliser deux fois le deux, je peux pas faire deux plus deux plus deux plus deux.
Je peux prendre une fois le deux puis une fois le huit et une fois le cing, d’accord ? Et quand vous utilisez une carte,
vous pouvez la tracer » L’enseignante lance le début du travail individuel « Alors allez-y, je vous laisse un moment
pour travailler » Sur la question d’une éléve : organisation pratique (crayon, stylos, calculs sur feuille). Au dit qu’il faut
faire les calculs sur la feuille.

(0:09 :04.6)

Recherche 1

individuelle

Chercher a atteindre ou
approcher 15 parmi un
choix de six nombres

(0:05:39.7) Au passe individuellement auprés des éléves durant cette phase.

(0:03 :44.6)

Correction 1

publique

Ecrire sa
réponse/Ecouter la
réponse de quelqu’un
d’autre.

(0:14:44.3) « Alors, on va regarder ce que vous avez fait » L’enseignante écrit au TN ce qui figure sur la feuille des
éleves. (0:15:24.5) Solution 1 de C (6 +9 = 15) « Comment t’as fait ? Quelle opération ? Ecris I’opération que t’as fait
» C écrit son calcul au TN. (0:16:09.1) « Levez-voir la main ceux qui ont trouvé le méme calcul que C » (trois lévent la
main).

(0:16:38.8) Elle valide en disant « excellent ».

(0:16:49.8) Solution 2 de M (8 + 2 + 5 = 15) (0:17:05.6) M a écrit 8 + 1111 puis efface et écrit 8 + 2 + 5 = 15. Au valide
« Trés bien (0:17:46.6) Au demande le nombre d’éléves qui ont trouvé le méme calcul que M.

(0:17:59.6) Solution 3de R (2 + 8 + 5 =15). (0:18:21.6) R écrit2 + 8 + 5 =15. « Ok »

(0:03 :11.5)

Mise en
communl

collective

Discuter autour de la
comparaison des
écritures/des  solutions
trouvées

(0:18:28.9) (Comparaison des écritures au tableau pour mettre en avant la commutativité) « Est-ce que quelqu’un
constate quelque chose ? », « Regardez-voir le tableau et dites-moi si vous constatez quelque chose ou pas ».
Discussion des éleves. C « La, la deux et huit 1a deux et huit... » R « Ca fait plus, ya trop » Au « Comment ¢a ya trop,
tu penses qu’elle a mal calculé pis que ¢a fait un nombre plus grand ? Plusieurs « Non » K « Non, non, ¢a fait seize »
Au « toi K, tu penses que c’est une faute de calcul que ¢a serait plus grand.» K « Mais ya juste un de plus » R « Non,
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non parce que moi j’ai fait deux... regarde je te montre. J’ai fait deux fois huit ¢a fait déja, ca fait déja neuf dix, dix »
(0:19:45.9) Au donne un indice, elle dit qu'il faut regarder les opérations de M et R. L « c'est I'inverse » Au « C'est
l'inverse, qu'est-ce qui est inversé? » (0:20:17.1) L « Chez M le huit il est devant et chez R il est au milieu » Au
« D'accord, si on regarde le huit chez M il se trouve en premiére position, on va mettre un petit E [...] et chez R en
deuxiéme position ». Discussions entre les éléves.

(0:00 53.2)

Institutionnalis
ation

collective

Ecouter
Pinstitutionnalisation de
I’enseignante  sur la
commutativité/
associativité

(0:21:40.4) «D’accord » [...] R et M elles ont utilisé les mémes chiffres. C’est les mémes chiffres, on a le huit, on a le
deux, on a le cing, c’est juste, mais y sont dans des places différentes. Il faut que vous sachiez les enfants (0:22:03.9)
« ¢’est super important. Ce qu’on peut remarquer avec 1’opération de R ou ’opération de M, c’est que toutes les deux
elles sont pareilles, c’est les mémes. Ca veut dire que les chiffres y sont placés au début, au milieu ou 1a a la fin et pis
ici au début, mais c’est exactement la méme chose parce que on a utilisé une seule fois les mémes nombresy»

(0:12 :34.2)

Correctionl
(suite)

publique

Ecrire sa
réponse/Ecouter la
réponse de quelqu’un
d’autre.

(0:22:33.6) Au demande si un éléve a un autre calcul qui n’utilise pas les mémes nombres. (0:22:39.8) Solution 4 de K
(9 +4 + 2 = 15) « Ok, merci. Est-ce qu’on peut dire que c’est un nouveau calcul, une nouvelle opération ou pas ? » et
les éleves répondent que oui. L’enseignante valide par un « ouais » et demande quels sont les nouveaux nombres qui
apparaissent.

(0:24:20.2) Solution 5 de L (8 + 9 — 2 = 15) L écrit au tableau 8 + 9 — 2 = 15. (0:25:11.3) Réaction d’un éléve a cause
du signe moins « t’as fait moins deux ». (0:25:27.6) L’enseignante dit « super » et lit la proposition de L a haute voix.
Au « F, qu’est-ce que tu constate. C’est intéressant ce que tu viens de dire C, qu’est-ce qu’il y a de nouveau ?» X «
Moins » Au « Ya les moins effectivement» [...] Au « C’est juste, elle a fait une soustraction. Est-ce que c’est juste R ?
Est-ce que le calcul de L est juste ? » R « Non, non » Au « K, vérifie voir si ¢’est juste » K « C’est juste ! » Au « C’est
juste » Réactions des éléves surpris. (0:27:09.8) Solution 6 de A (4 + 5 =15) puis (4 + 6 + 5=15) A écrit4 + 5 = 15.
Les autres ¢léves se moquent de ’écriture de A. Au « C’est un quatre plus cinq égal quinze, c’est ¢a ? Qu’est-ce que
vous en pensez les autres ? » Plusieurs « Non » X « Ca fait neuf » Au « Alors F, ca fait combien quatre plus cing ? » F
« Ca fait cing, six, sept, huit, neuf » Au « Ca fait neuf » A « Mais j’ai oublié¢ quelque chose... » Au « Alors soit t’as
oublié quelque chose, soit tu peux corriger ton calcul » A efface et écrit 4 + 6 + 5 = 15. Au « quatre plus six plus cing
égal quinze. Est-ce que c’est correcte cette fois, F tu me refais le calcul voir si ¢’est juste » X « Oui, ¢’est juste » [...], F
« quatre plus six égal dix ... » Au « La c’est juste. L est-ce que c’est un nouveau calcul ? » L « Oui » Au « Oui, bravo »
(0:29:40.9) Solution 7 de C (en colonne 5 + 8 — 4 = 15 puis 5 + 5 — 4 (0:30:47.3). C « Je m’suis trompée »
L’enseignante lui dit de corriger et elle lui dit que ce n’est pas grave méme si six est loin de quinze. C modifie son
résultat : 5+5-4= 6. Au « Et ¢’est pas grave, six c’est trés trés loin de quinze, mais on se dira qu’on s’est trompé » C «
Je mets six ? » Au « Ca fait six » (0:34:11.7)Au dit qu’ils vont finir ’exercice avec |a solution 8 de A Solution 7 de A
(9 + 6 = 15). Les éleves réalisent que c’est la méme chose que le premier calcul de C. Au « On va finir avec A pour cet
exercice ». (0:34:16.2) « A vient de nous écrire neuf plus six égal quinze, est-ce que c¢’est un nouveau calcul ? » X «
Oui, c’est la méme chose que » Au « C’est la méme chose que quoi ? » X « Que C » Au « Que lequel ? Viens me
montrer »« Ah c’est la méme chose oui, sauf que C ??? » X « Le neuf'y doit étre 13, le six y doit étre 1a patati patata »

(0:00 :12.6)

Mise en
commun2

publique

Discuter autour de la
comparaison des
écritures/des  solutions
trouvées

(0:35:07.9) Au « Alors, pardon, elle a utilisé une fois le six (met une croix au tableau) , une fois le neuf et c’est tout. Et
pour ici il y avait déja une fois le neuf et une fois le six »

(0:04:19.2)

Consigne 2

collective

Choisir des nombres

(0:35:20.5) « On va jouer avec d’autres cartes » « Atteindre 22 (ou s’en rapprocher) en additionnant parmi des nombres
qu’ils vont choisir collectivement. Les éléves choisissent les nombres 9-2-7-1-8-3. Au «Pour arriver a combien ?
(0:39:34.4) Au demande aux éléves d’écrire les nombres et de se lancer dans I’activité.

(0:10:13.7)

Recherche 2.

individuelle

Chercher a atteindre 22
parmi un choix de six
nombres

(0:39:39.7) Au passe individuellement auprés des éléves durant cette phase.
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(0:03 :54.2)

Correction 2

publique

Ecrire
réponse/Ecouter
réponse de
d’autre.

sa
la

quelqu’un

(0:49:53.4) Au « Alors C, t’avais une idée, tu me dicte ce que tu as écrit ». Solution1deC(3+1+7+2+9=22)C.
dicte sa réponse & Au qui I’inscrit au tableau 3 + 1 + 7 + 2 + 9 = 22. Au « Dis-moi, dicte, moi je suis un robot » C «
Trois » Au « trois » C « Plus » Au « Plus » C « Un » Au « Un » C « Plus sept » Au « Plus sept » C « Plus deux » Au «
Plus deux » C « Plus neuf » Au « Plus neuf » C « Egal & vingt-deux » Au « Alors, vérification de voir si ¢’est juste. J’ai
utilisé le trois (met une croix au tableau en dessous du nombre), j’ai utilisé le un » (0:51:32.7) Au « Donc, on a utilisé le
trois, le un, ensuite le sept (croix), ensuite le deux (croix), ensuite le neuf (croix). Pour ¢a, ¢a joue. Au niveau du calcul,
est-ce que ¢a joue ?» X « Heu... » Au « A, tu peux vérifier si ¢a joue le calcul de C ? » A « J’sais pas, j’crois ouais
(0:52:33.9) Validation de la réponse par I’enseignante.

(0:52:37.9) Solution 2 de M (9 +7 + 3 + 1 + 2 =22) M. dicte sa réponse & Au qui I’inscrit au tableau 9 +7 +3 + 1 +2
=22. Au « Tu me dicte, moi je suis le robot » M « Alors, neuf » Au « Neuf » M « Sept » (0:52:51.2) Au « Neuf, sept ?
Alors, je fais comme ¢a (ne met pas de +) » M « Plus » Au « Ah » (0:52:55.5) M « Plus trois » (0:53:12.2)Au «Alors,
neuf plus sept plus trois » M « Plus un » Au « Plus un » M « Plus deux » Au « Plus deux » M « Egal vingt-deux » Au «
Egal vingt-deux. On regarde, neuf, tu I’as utilisé ? Oui, une fois. Sept (croix), trois (croix), un (croix), bien, deux ?
(croix) Ok, la ¢a joue. (0:53:34.3) Veérification et validation Au « On Vérifie, neuf plus sept ? M « plus trois » Au «
Seize, plus trois ? » X « dix-neuf » Au « Dix-neuf, plus un ? » X « Vingt » Au « Plus deux ? » X « Vingt-deux » Au «
Ok »(0:53:47.6)

(0:00:34.5)

Mise
commun 3

en

collective

Discuter
comparaison
écritures/des
trouvées

autour de la

des
solutions

(0:53:47.6) Discussion sur les deux solutions. Le bilan est que les deux solutions trouvées sont les mémes. Au « On
vérifie juste si c’est le méme calcul que, que, c’est qui qui 1’a, C », « Le neuf, est-ce qu’on a le neuf ? chez C ? »
Plusieurs « Oui, Oui » X « Oui, c’est la méme chose » Au « Le sept, est-ce qu’on a le sept ? » Plusieurs « Oui, Oui »
Au « Le trois ? Est-ce qu’on a le trois ? » Plusieurs « Oui, Oui » Au « Le un ? Est-ce qu’on a le un ? » Plusieurs « Oui,
Oui » Au « Le deux ? Est-ce qu’on a le deux ? » Plusieurs « Oui, Oui » Au « Donc on peut dire que c’est exactement le
méme calcul que C », « Donc C et M ont trouvé le méme calcul avec les nombres qui sont inversés

(0:03:28.0)

Correction2
(suite)

publique

Ecrire
réponse/Ecouter
réponse de
d’autre.

sa
la

quelqu’un

(0:54:22.1) Solution 3de L (7 + 8 + 7 + 1 =22) L va au tableau. Au « Ah oui, pardon, ¢’est juste. Excuse-moi, je suis
ton robot et tu me dictes. Tu me dictes sept, puis aprés ? » X « Plus » L « Plus huit » Au « Plus huit » L « Plus sept »
Au « Plus sept » L « Plus un » Au « Plus un » L « Et voila » Au « Et voila » (0:54:57.3) Au « On vérifie » [L est chargé
de mettre croix au tableau sous dictée de Au] (0:55:23.2) Au « Sept. Tu I’as déja utilisé le sept. Tu I’as utilisé deux fois,
alors tu peux pas faire » Au « Vous avez compris les enfants ? (0:55:53.2) « Pourquoi ¢a joue pas le, le calcul de » X «
Parce qui a deux sept » Au « Merci, parce qu’il y a deux fois le chiffre sept. On a le droit qu’a une fois, si je prends la
carte sept, y’en a plus. C’est pas grave, c’est bien d’avoir essayé¢, super, on peut pas gagner a tous les coups, mais c’est
bien d’avoir essayé » (Aune corrige pas ’erreur de calcul) (0:56:15.4) Solution 4 de K qui dicte sa réponse a Au qui
I’inscrit au tableau 9 + 7 + 8 — 2 = 22. K « Neuf plus sept, plus huit, moins deux » [Au écrit] Au « Ah, intéressant,
soustraction. Neuf plus sept, on arrive a ? Neuf plus sept ? K « Heu » Au « Neuf plus sept. » K « Quinze, heu attends.
Ouais, neuf, [compte] seize » Au « Plus huit » K « Seize. Un, deux, trois, quatre, cing, six, sept, huit [...] Vingt-deux »
Au « Wouais, bravo » (0:57:09.0) Au « On vérifie juste, on y va au niveau des petites croix ? Vas-y, fais une croix sous
le neuf » (K est chargé de mettre les croix au tableau sous dictée de Au) (0:57:32.6) Au « Super, voila, les enfants on va
s’arréter 1a ».

(0:03:15.0)

Mise
commun 4

en

Collective

Discuter
nombre de
trouvées

autour  du

solutions

(0:57:50.1) Au « Les enfants, j’ai une derniére question avant qu’on s’arréte » Au « Y a quatre, y a quatre calculs.
Jaimerais que vous me disiez combien y en a qui rentrent dans les consignes que j’ai dit, ¢c’est-a-dire qu’on utilise une
carte etc. combien y en a de différents en tout ? K ? » K « Deux » Au « Pour toi y en a deux qui sont différents. C? » C
« Heu, une » Au « Y en a qu’un qu’est différent ? Y a qu’une possibilité ? Ce serait laquelle ? » C « D’en bas, neuf plus
sept plus huit moins deux » Au « Alors toutes les autres elles sont fausses ou elles rentrent pas dans les critéres ? C’est
¢a ? » C « Ouais » (1:00:17.2) Pis qu’est-ce qu’on a vu d’autre entre les deux premiéres ? Est-ce que celles-ci elles
étaient différentes différentes ? » (1:00:23.2) X « Une » Au « Laquelle ? La tienne. Celle-ci je suis d’accord (encadre la
derniére solution), puis 1a ? il n’y en plus qui sont juste et tout ?» X « oui ils sont juste. Lesquelles, ¢a sert a rien de me
dire oui c’est justes." « Les deux ». (1:00:43.0)"Celles-ci elles sont justes, mais elles sont pareille. (1:00:46.3) « Donc il
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y a combien de solutions différentes ? » Plusieurs éléves répondent trois. Au "Il y en a une et il y en a deux" (en
montrant au TN), "celle-ci elle était pas juste".

(0:00 :20.3)

Cléture

publique

Ranger

(1:01:05.2) Les éleéves peuvent ramener leur feuille. X va vers Au pour lui montrer une autre solution que 1’enseignante
valide. Elle lui explique que comme il n’¢était pas disponible ¢a solution n’a pas été donnée.

Durée totale CS-F 1:01:25.5

nombre cible 5 avec
deux cartes-nombres a
choix parmi 4 cartes-
nombres

Classe CS-L
Durée Phases Forme de Type de travail Description de la séance
travail
(0:01:39.3) Mise en route | avec Ecouter les explications/ | (0:00:06.5) [Un éléve d’une autre classe vient chercher un livre.]o
I'enseignant | (activation de la mémoire | (0:00:58.5) « Alors E/tu sais tu as I'habitude de faire des coloriages magiques hein/avec des plus » (0:01:06.4)
didactique) [I’enseignante parle a un autre éléve]
(0:01:10.0)/tu as I'nabitude de faire des coloriages magiques avec des petites additions/d'accord hein des plus/d'accord tu
Veux que je te montre ou tu sais de quoi je passe de quoi je parle OK/ (0:01:21.6) alors la on va faire la méme chose/ c'est
un peu la méme chose sauf que c'est pas un coloriage magique c'est aussi des petites additions que tu dois faire pour
arriver a trouver des nombres/on essaye/t'as pas 1'habitude de faire ¢a alors on va voir/ (0:01:35.0) [I’enseignante parle a
un autre éléve].
(0:00:58.1) Consignel avec Ecouter la consigne (0:01:39.3) «alors/on va essayer/ on va commencer par les activités toutes simples. On va commencer par le 5
I'enseignant d'accord? » (0:01:51.2) [L’enseignante cherche les nombres qu’elle va donner a E. Elle donne les cartes-nombres 1, 2, 3,
4 etle 5)]
Répondre aux questions : | (0:01:58.4) Alors, ¢a c'est quoi? [I’enseignante vérifie que E connait les nombres figurant sur les cartes].
désignation des nombres
écrits
Ecouter la consigne (0:02:23.8) « OK tres bien/alors/il faut que t'essayes/ tu dois trouver deux nombres et puis si tu les mets ensemble ¢a
donne 5/d"accord/ ».
(0:01:15.0) Recherche 1(1) | individuelle | Chercher a atteindre le | (0:02:37.5) [E mets les cartes dans I’ordre chronologique de 1 a 4. L’enseignante reprend alors la consigne].
nombre cible 5 avec |(0:02:45.4)« Alors/ |a tu m'as remis les nombres dans I'ordre/ un deux trois et quatre c'est pas ¢a que je veux/ (0:02:51.0)
deux cartes-nombres a | je veux que tu m'en prennes deux et puis si on fait plus ¢a donne cing// » (0:02:56.1) [I'éleve pose devant elle le 2 et le 3]
choix parmi 4 cartes- | (0:03:06.7) [L’enseignante réalise qu’il faudrait aussi une carte avec le signe + et lui en confectionne une en méme
nombres temps].
(0:00:36.9) Correction 1(1) | avec Vérifier sa réponse (0:03:52.5) « Alors deux plus trois/ deux plus trois ¢a fait cing/ wouais tu me montres avec les doigts comment ¢a fait/
I'enseignant deux ca fait comment ?/ puis trois/ » (0:04:08.2)
[L'enseignante s'adresse a quelqu'un d'autre qui vient dans la classe.]
(0:04:12.8) « Est-ce que tous ¢a ¢a fait 5? / » Validation par ’enseignante « cinq c'est juste trés bien/ »
[L'enseignante s'adresse & un autre élével].
« D'accord trés bien c'est juste t'as trouvé une premiere solution »
(0:02:30.4) Recherche 1(2) | individuelle | Chercher a atteindre le | (0:04:29.4) « Est-ce qu'il y en a une deuxiéme ?/alors/3 + 4/est-ce que ¢a ¢a fait cing ? » L’enseignante propose a E de

vérifier : 3 + 4, qu’elle a disposé devant elle.
[Quelqu’un vient toquer a la porte].
Retour de ’enseignante auprés de E. Entre temps, E a changé la disposition des cartes devant elle et propose 1 + 2.
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(0:00:12.3) Correction 1(2) | avec Vérifier sa réponse (0:06:59.8) Apreés vérification avec les doigts, elle constate que ca fait 3.
I'enseignant
(0:00:15.1) Recherche (3) | individuelle |Chercher a atteindre le | (0:07:12.1)E propose ensuite 1 et 4 et I'enseignante lui demande si ¢a fait bien 5.
nombre cible 5 avec
deux cartes-nombres a
choix parmi 4 cartes-
nombres
(0:00:52.6) Correction 1(3) | avec Vérifier sa réponse (0:07:27.2)Discussion sur comment faire quatre avec les doigts sans que ce soit trop compliqué. [I’enseignante met un
I'enseignant doigt devant la carte 1 et quatre doigts devant la carte 4. Validation de I’enseignante « c’est juste »
Ecouter le bilan des | (0:08:03.3) Récapitulation des deux réponses trouvées. L'enseignante dispose les cartes correspondant aux deux solutions
solutions trouvées trouvées sur le pupitre (2 + 3 et 1 + 4)
(0:02:25.6) Prise de | avec Attendre (0:08:19.8)L’enseignante choisit des nouvelles cartes-nombres.
connaissance | I'enseignant (0:08:27.8) [I’enseignante parle a un autre éléve]
consigne2 (0:08:32.8) L’enseignante choisit le nombre cible 8. Elle sélectionne les cartes-nombres 6, 4, 5, 3 et 2.
Répondre aux questions : | L’enseignante vérifie si E connait les nouveaux nombres et rappel du nombre 8 a obtenir.
désignation des nombres | [Elle s’interrompt pour parler a un autre éléve].
écrits
Ecouter la consigne « Trés bien/alors/maintenant c'est pareille que tout a I'neure/tu dois arriver a 8/en utilisant des nombres/d'accord/tu essaies
»
(0:03:23.1) Recherche 2(1) | individuelle | Chercher a atteindre le | (0:10:45.4) E dispose 4 + 5 devant elle. L’enseignante lui dit de vérifier.
nombre cible 8 avec |(0:11:05.6) [I’enseignante va s’occuper des autres éléves en attendant].
deux cartes-nombres &
choix parmi 5 -cartes-
nombres
(0:00:56.9) Correction 2(1) | avec Vérifier sa réponse (0:14:08.5) E. fait 4 + 5 avec les doigts pour vérifier si c’est égale a 8.
I'enseignant
(0:00:36.2) Recherche 2(2) | individuelle | Chercher a atteindre le | (0:15:05.4) L’enseignante lui dit qu’elle ne peut pas faire au hasard, car E prend deux autres cartes (6 + 2) sans réfléchir.
nombre cible 8 avec
deux cartes-nombres &
choix parmi 5 cartes-
nombres
(0:00:30.2) Correction 2(2) | avec Vérifier sa réponse (0:15:41.6) L’enseignante lui préte un doigt pour faire le six.
I'enseignant
(0:02:26.8) Recherche 2(3) | individuelle | Chercher a atteindre le | (0:16:11.9) L’enseignante lui demande d’essayer de trouver une deuxiéme solution. (0:16:28.9) E prend 6 + 3. Elle
nombre cible 8 avec | compte neuf et dit que ce n’est pas ¢a.
deux cartes-nombres & |(0:16:44.9) [L’enseignante s'adresse a un autre éléve]
choix parmi 5 cartes- | (0:16:53.0) E compte neuf et dit que ce n’est pas ¢a. Elle propose ensuite 2 + 3 et 4 + 2. L’enseignante fait rappeler a E le
nombres nombre cible & trouver.
(0:00:52.1) Correction 2(3) | avec Ecouter la  solution | (0:18:38.7) L’enseignante propose de donner & E la deuxiéme solution. Elle répete la premiere solution (6+2) et la
I'enseignant | proposée par | dispose devant E et elle pose ensuite devant elle le 5 + 3.
I’enseignante
Vérifier la  solution | Vérification du 5 + 3 avec les doigts.
proposée
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(0:02:12.6) Consigne3 avec Ecouter la consigne (0:19:30.8) E choisit le nombre cible : le 3. L’enseignante choisit les cartes-nombres : 1, 5, 2, 6.
I'enseignant « Cette fois-ci, il y a une seule possibilité ».
(0:02:57.2) Recherche 3(1) | individuelle | Chercher a atteindre le | (0:21:43.4) E met devant elle 5 + 6 et vérifie. E a de la peine car elle ne sait pas ce qui vient aprés le 10 et n’arrive donc
nombre cible 3 avec | pas a atteindre 11. E choisit ensuite 1 + 2.
deux cartes-nombres a | (0:23:06.7) [quelqu’un toque a la porte].
choix parmi 4 cartes-
nombres
(0:00:19.2) Correction 3(1) | avec Vérifier sa réponse (0:24:40.6) Vérification de 1 + 2. L'enseignante demande a E de vérifier avec les doigts sa proposition de résultat.
I'enseignant Validation du résultat par I’enseignante.
(0:00:20.8) Cléture avec (0:24:59.8) L'enseignante demande si E veut encore en faire un exercice(E répond "non"). L'enseignante la félicite et
I'enseignant cléture de la séance.

Durée totale CS-L 0:25:20.6

avec trois cartes parmi un
choix de six cartes-

Classe CS-P
Durée Phases Forme de Type de travail Description de la séance
travail

(0:00:32.0) Mise en place | Collective Se mettre en place autour | (0:00:00.0) Explication du travail en deux groupes avec les deux enseignantes et répartition des éléves. « [...] Vous
d’une table pouvez venir vers moi a la table ». (Placement autour de la table : S et K a c6té et M et E a coté)

(0:00:36.9) Mise en route | Collective Ecouter les explications (0:00:32.0) « Voila, je vais vous expliquer, on va faire un jeu. [...] Voila, on va faire un petit jeu [...]. Voila, on va faire
(activation de la mémoire | un petit jeu, ¢a s’appelle le compte est bon je crois. Alors, on avait fait une fois avec les grands, vous avez pas entendu
didactique) juste avant les vacances, vous avez pas entendu avant les vacances on avait fait une fois hein avec les plus grands et oui

on va essayé de faire »

(0:01:37.3) Consigne 1 Collective Ecouter la consigne (0:01:08.9) « Regardez voir, on va choisir des nombres, des chiffres, attendez voir, faut juste que je les sorte, je les ai pas

préparé et voila, on va pas tous les prendre.

Répondre aux questions : | Alors on va prendre heu, c’est quoi ¢a ?» L’enseignante montre les petites cartes plastifiées jaunes avec les nombres

désignation  orale des | qu’elle sélectionne et les éléves les nomment. (0:01:30.9). L’enseignante montre aux éléves les nombres choisis :

nombres écrits 5/4/6/2/0/8. Elle vérifie auprés d’eux s’ils connaissent les nombres.

Ecouter la consigne « Alors, avec ces petites cartes, vous allez essayer de prendre trois cartes pour que ¢a fasse (elle écrit sur une feuille le
nombre 12 en rouge) » (les éléves disent d'abord 20 avant de dire 12). « On va essayer de prendre trois petites cartes pour
essayer de faire une addition, un calcul ensemble avec trois cartes pour faire douze. Mais on peut faire plusieurs fagons de
faire douze.

(0:00:46.2) Mise en place 2 | Collective Se mettre par deux (0:02:46.1) L’enseignante explique qu’ils vont travailler par deux. « Mais moi je vous propose c’est de le faire a deux,
Recevoir du matériel vous essayer de faire ensemble ». Elle répéte les nombres choisis en leur distribuant les petites cartes de couleur

différente pour chacun des deux groupes (jaunes pour les garcons et roses pour les filles).

(0:00:04.9) Consigne 1| Collective Réécouter la consigne (0:03:32.3) L’enseignante répéte une derniére fois la consigne avant de lancer la recherche par groupe de deux. « Voila,

(suite) puis vous essayer de prendre, de faire un petit calcul, qui va faire douze, vous oubliez pas hein » « Avec trois cartes ».

(0:07:48.5) Recherche 1 par 2 Chercher a atteindre 12 |(0:03:37.2) L’enseignante va interagir tour a tour avec les deux groupes d’éléves.
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nombres

(0:02:25.7)

Correction 1

collective

Donner sa/ses réponse(s) /
écouter les réponses des
autres

(0:11:25.6) « Eh, vous étes d’accord, on arréte un petit coup et on regarde ce que vous avez fait, ce que vous avez trouve,
oui, d’accord ? Stop, alors, I tu nous propose un calcul, prends tes cartes, montre nous ce que vous pensez faire ».
(0:11:39.3) Solution 1 (des gargons) Le premier calcul mis en évidence est celui des garcons avec 5 + 2 + 5.
L’enseignante précise par rapport a 1’utilisation de deux 5 « Voila ! vous avez utilis¢é deux fois, alors on avait pas
vraiment dit la consigne, c’est vrai, vous avez utilisé deux fois cette carte hein, on I'a pas la, mais vous avez dit cing plus
cing encore une fois le cing et plus deux. Ca fait douze ¢a ? » (0:11:57.2) Vérification collective de la solution 1 —
L’enseignante utilise ses doigts pour aider les éléves a compter (elle montre le 5 + 5 avec ses mains). L’enseignante
valide « He ben ouais, ¢’était juste, ¢’était une possibilité » (0:12:09.1) Solution 2 (des filles) En disposant les cartes,
elles proposent 4 + 2 + 6. « Voil3, est-ce que vous I’avez trouvé celle-1a vous ? (aux garcons) Regardez votre feuille !
(0:12:36.9) Vérification solution 2 « Il est juste ? » Vérification + validation de la solution des filles. « Voila, elles ont
trouvé une autre solution, bien, sympas. (0:12:48.0) Vous, vous en avez une autre ? » Solution 3 (des garcons)
L’enseignante demande qu’ils montrent leurs cartes et les éléves proposent 8 + 4 + 0. (0:13:02.8) Vérification +
validation solution 3 « Voila. Eh moi c’est vrai que avant quand t’avais fait huit plus quatre, j’t’avaisis dit attention je
veux que trois cartes, tout d’un coup t’avais dit ya un zéro, ya un zéro, puis tu 1’as utilisé, c’est bien ! Huit plus quatre
plus zéro, ¢a fait douze. (0:13:23.4) Puis vous, vous avez encore une autre solution ? » Solution 4 (des filles) K propose 2
+4 + 6. S rale car elle ne peut rien dire et I’enseignante lui donne alors la parole. S propose 2 +4 + 6.

(0:02:57.9)

Mise en
commun

Collective

Discuter autour de la
comparaison de écritures
(commutativité /
associativité)

(0:13:51.3) Comme les filles ont déja trouvé la méme solution, mais qu’elles avaient proposé le calcul dans un autre
ordre : 4 + 2 + 6, ’enseignante met en parall¢le les deux résultats (cartes vertes et roses) et leur demande ce qu’ils
observent. L’enseignante leur fait d’abord remarquer qu’il y a deux fois le 4 (elle met ses doigts sur les deux 4). Ens
«Qu’est-ce quilyala? » X « Yale quatre [...] ya le, ya le, ya le quatre ». Ens « Aussi. Voila, il y a quoi d’autre encore,
il y a deux fois le quatre » X «ya le six la & cOté ». Ens « aussi et le deux aussi. Est-ce que ¢a fait douze ¢a, on avait dit
que ca faisait douze ? » X « Quais ». Ens « Le calcul est donc juste, car c’est pareil, mais les nombres ne sont pas a la
méme place ». (0:14:50.5) L’enseignante dit qu’il y a une troisiéme fagon de disposer ces mémes cartes-nombres.
L’enseignante remet les trois possibilités devant les éléves. Un éleve propose de mettre le 4 en premier et change en
disant de le mettre en dernier car il n’y est encore jamais (2 + 6 + 4).

(0:00:23.8)

Pause

individuelle

Boire

(0:16:49.2) Les éléves vont boire.

(0:01:48.4)

Consigne 2

Collective

Ecouter la consigne

(0:17:13.0) « Alors maintenant attention, on va trouver un autre numeéro, nombre ». « On va essayer quel chiffre ? » Sur
la proposition d’un éléve, 1’enseignante choisit le nombre cible 11. L’enseignante donne des nouvelles feuilles pour écrire
les résultats. Les cartes distribuées sont le 7/2/3/1/5/4. « Mais maintenant, notre jeu, on reprend notre jeu qu’on avait
commencé tout a I’heure, on refait un autre, une autre série, attention, cette fois on doit trouver quoi ? » « avec combien
de cartes ? » « trois cartes, alors on essaie de refaire des calculs pour trouver ce nombre (elle montre le 11 qu’elle a écrit
sur une feuille) ».

(0:07:17.1)

Recherche 2

par 2

Chercher a atteindre 11
avec trois cartes parmi un
choix de six cartes-
nombres

(0:19:01.4) L’enseignante va interagir tour a tour avec les deux groupes d’éléves.

(0:02:38.7)

Correction 2

Collective

Donner sa/ses réponse(s) /
écouter les réponses des
autres

(0:26:18.5) Solution 1 (des filles) S propose le 5 + 4 + 2. L’enseignante demande aux garcons s’ils ont le méme calcul.
Les garcons répondent que oui. (0:27:03.7) Vérification collective solution 1. lls vérifient tous ensemble le calcul.
(0:27:13.6) Solution 2 (des gargons) M propose sont résultat le 7 + 3 + 1. (0:27:51.7) Vérification collective solution 2.
Ils regardent si c’est juste et constate que les filles 1’ont aussi. (0:28:08.2) Solution 3 (des gargons) E propose 5 + 3 + 4 et
I’enseignante lui demande de vérifier en comptant. (0:28:34.1)Vérification collective solution 2. E compte 12 et
’enseignante conclut que celui 1a n’est pas juste.
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(0:01:16.8) Mise en | Collectif Discuter autour de la |(0:28:57.2) Un éléve dit qu’il aurait fallu mettre + 2. L’enseignante demande de vérifier. Il arrive & 10 et demande « il est
commun correction d’une solution | ou le 1 ? » L’enseignante rappelle que ¢a lui fera 4 cartes et dit qu’il aurait fallu plutét un deuxiéme 3 ou mettre un 6,
erronée et sur la | mais il n’y a pas de 6 ou un 1. M écrit donc 5 + 3 + 2 et I’enseignante lui demande si ¢’est juste. Elle compte & haute voix
commutativité / | et conclut que ce n’est pas juste. (0:29:42.3) Solution 4 L’enseignante demande a X s’il en avait encore un autre. Elle
associativité prend en charge de dire que 7 + 1 + 3 a déja été dit et 7 + 3 + 1 aussi. Elle lui montre que c’est la méme chose, qu’il a
utilisé les mémes cartes.
(0:00:30.8) Cléture collectif (0:30:14.0) « Voila, on arréte la »« on va faire autre chose"

Durée totale CS-P 0:30:44.8

CENTRES DE JOUR

Classe 1S-C
Durée Phases Forme de Type de travail Description de la séance
travail

(0:01:33.2) Mise en route | collective Ecouter les explications | (0:00:11.3) L’enseignante explique ma présence et me présente. A leur tour les éléves se présentent & moi. L’enseignante
Se présenter explique qu’elle est enregistrée pendant I’activité.

Les ¢éléves devinent tout de suite qu’ils vont faire des additions, car I’enseignante a déja préparé des exercices a résoudre au
TN. « Alors c¢’est des additions un petit peu spécial je vais vous expliquer »

(0:00:56.4) Consignel(1) | collective Ecouter la consigne et |(0:01:44.6) «Ici il y a plusieurs nombres ». L’enseignante demande a L de dire les nombres inscrits au TN. « Alors ici ¢’est
répondre aux questions : | les nombres que vous avez le droit d’utiliser dans 1’addition pour que ce soit égal & combien ? » (un éléve répond aussitot «
désignation orale des |6 »). Aprés avoir expliqué ce qu’il faut fait avec le premier exemple figurant au TN, I’enseignante demande aux éléves les
nombres écrits autres nombres a atteindre avec les autres exemples. Le quatre (par X), le neuf (par Z), le trois (pour H). « Alors, chacun

d’entre vous dans votre téte vous allez essayer de trouver les nombres qu’il manque ici... (elle montre au TN) vous avez que
le droit d’utiliser ceux qui sont, les nombres qui sont la-haut d’accord ?

(0:00:27.3) Mise en place | collective Se voir attribuer un|(0:02:41.0) Alors je vais mettre le nom a c6té duquel vous pouvez faire. Ici, je mets un L ¢’est Leonardo. La, c’est H vous
exercice personnalisé pouvez déja commencer a réfléchir. Ici, ca va étre V. Pis celle-1a c’est Z. Alors essayer de réfléchir pour vous». Z doit

atteindre le nombre 6, L le 9, V le 4 et H le 3. « Quand vous avez réfléchi, vous levez la main ».

(0:00:25.9) Recherche 1(1) | individuelle | Chercher a atteindre un | (0:03:08.3) Elle demande a chaque éléve de réfléchir pour répondre a sa question. L’enseignante va rapidement interagir
nombre cible avec deux | avec les éléves afin de connaitre leur réponse et de la valider.
nombres parmi un choix
de 6 nombres

(0:01:08.4) Correction1(1) | collective Dire sa réponse / Ecouter | (0:03:34.2) Réponse de H. H propose 2 + 1 = 3. L’enseignante met des croix sous les deux nombres pour montrer que H a
la réponse de quelqu’un | bien choisi des nombres qui sont proposés par ’exercice. (0:03:44.6) L’enseignante demande a Z de vérifier la proposition
d’autre de H. (0:03:54.8) L’enseignante valide la réponse et inscrit le résultat au TN. (0:03:54.8) Réponse de L qui propose 8 + 1 =
Vérifier les solutions 9. (0:04:06.9) L’enseignante lui dit « bravo ». L’enseignante met les croix et inscrit le résultat au TN. (0:04:13.8) Réponse

de Z: 4 + 2 = 6. L’enseignante met les croix et inscrit le résultat au TN. (0:04:21.5) Elle demande a L de vérifier avec ses
doigts. (0:04:27.5) Réponse de V. L’enseignante relance V qui n’a pas encore trouvé de réponse. (0:04:35.9) V propose alors
0 + 4 =4 et I’enseignante le félicite.
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(0:00:44.2) Consigne 1(2) | collective Ecouter la consigne (0:04:42.6) L’enseignante relance les éléves pour qu’ils trouvent une deuxiéme possibilité. «Alors moi je vais vous
demander a chacun écoutez voir... de trouver..... Z un autre qui est égal a six avec les méme nombres ici ». « Ici dessous
hein V c¢a doit aussi étre égal a quatre... une autre addition qui soit égal a quatre... et L aussi.... qui soit égal a neuf hein L
et pis H une autre addition qui soit égale a combien H ? » (H répond 3) L’enseignante rajoute au TN une ligne pour la
deuxiéme solution de chacun au fur et a mesure qu’elle parle aux éléves.

(0:00:13.2) Recherche 1(2) | individuelle | Chercher une deuxieme | (0:05:26.8) Recherche individuelle et I’enseignante interagit avec les éléves. (0:05:31.3) V propose le calcul inverse 0 + 4 =
possibilité pour atteindre | 4. L’enseignante n’accepte pas cette proposition. « Alors ¢a doit pas étre la méme addition ¢a doit pas étre zéro plus quatre
un nombre cible avec | ou quatre plus zéro. Trouves une autre V ».
deux nombres parmi un
choix de 6 nombres

(0:01:52.0) Correction1(2) | collective Dire sa réponse / Ecouter | (0:05:40.0) Réponse de H qui propose 0 + 3 = 3. L’enseignante valide. (0:05:48.7) Réponse de L qui propose 7 + 2 = 9.
la réponse de quelqu’un | L’enseignante valide. (0:06:00.0) Réponse de V qui propose 1 + 3 = 4. (0:06:15.7) L’enseignante lui demande de vérifier
d’autre avec les doigts et valide. (0:06:23.2) Réponse de Z : apreés avoir tenté plusieurs additions, Z dit que 2 + 6 = 8, alors qu’il doit
Vérifier les solutions atteindre 6. (0:06:51.6) L’enseignante lui dit qu’il a le droit d’utiliser deux fois « le méme numéro ». (0:07:03.3)
Chercher a atteindre 6 | L’enseignante écrit les résultats au TN (sauf pour I’addition de Z qui n’a pas trouvé). (0:07:05.9) Elle demande aux autres
avec des doubles éléves d’aider Z. (0:07:09.4) H dit 3 + 3 = 6. (0:07:21.8) L’enseignante valide et répéte le fait qu’on peut utiliser deux fois

un méme nombre.

(0:03:56.1) Recherche 1(3) | collective Chercher a atteindre un | (0:07:32.1) « Alors on a le droit de mettre deux fois le méme par exemple ici V si tu mettais deux fois le méme tu mettrais

collective nombre cible avec des | lequel... pour faire égal a quatre...essaye de trouver ». (0:07:45.3) V dit 2 + 2 = 4. L’enseignante valide et inscrit la réponse

doubles au TN. (0:07:51.4) Elle demande a L s’il peut faire pareille pour le 9. « Est-ce que tu peux prendre deux fois le méme? ».

Additionner des doubles | (0:08:09.1) L’enseignante propose de faire ensemble et dit tour a tour 1 + 1, 8 + 8, (0:08:28.6) 0 + 0 (0:08:39.1) (0:08:41.1)
2 + 2. Les éléves comptent a chaque fois pour trouver les réponses. Un éléve dit alors 4 + 3, mais ’enseignante lui dit « j’ai
demandé deux fois le méme numéro ». (0:08:52.7) Elle propose ensuite 7 + 7 (car un éléve a dit 7 + 2). (0:09:11.9) Elle
demande ensuite 9 + 9. Les éleves ont des difficultés a additionner 9 + 9. (0:09:27.8) Un éléve dit 18. (0:09:59.7)
L’enseignante revient a sa question : faire 9 avec deux nombres identiques et conclu « mais deux fois le méme nombre on
peut pas pour arriver a neuf on peut pas ».

Chercher a atteindre 9| (0:10:46.7) L’enseignante dit alors qu’on peut arriver autrement encore a 9, mais sans les doubles. (0:10:52.0) L dit6 + 4 =

avec deux nombres |9, mais I’enseignante lui dit que ces deux nombres ne sont pas dans les propositions. (0:11:10.4) Aprés plusieurs réponses

parmi un choix de 6 |erronées, un éléve propose 9 +0. (0:11:16.4) L’enseignante valide.

nombres

(0:00:34.4) Consigne 2 collective Ecouter la consigne (0:11:28.2) « Je vais vous donner une feuille et 1a ce sera un plus grand nombre un... ce sera arrivé jusqu’a... ¢’est la méme
Répondre aux questions : | chose qu’on a mis au tableau vous avez le droit d’utiliser que ces nombres et il faudra arriver & combien ? » (les éléves
désignation orale des | répondent « 10 ») « a dix/ faut trouver deux solutions... et la on utilise que ces nombres et faut arriver & combien ? » (les
nombres écrits éleves répondent « 8 ») « a huit... alors moi je vous donne la feuille et quand vous avez terminé toute la feuille moi je viens

vers vous/ vous levez la main et je viens vers vous ».

(0:15:29.3) Recherche 2 individuelle | Chercher a atteindre 10 | (0:12:02.6) Durant cette phase, I’enseignante passe aupres des différents éléves pour les corriger / relancer ou redonner des
et 8 avec deux nombres | aspects de la consigne.
parmi un choix de 6
nombres

(0:02:41.0) Correction 2 Individuelle | Corriger son exercice | (0:27:32.0) avec L L trouve que 2 + 6 ¢a fait 8. L’enseignante le félicite et lui demande d’écrire son nom et la date.

avec avec ’enseignant (0:28:29.8) avec V il a aussi trouvé et fini. Elle lui demande aussi d’écrire son nom et la date. (0:28:56.5) avec H Idem pour
I’enseignant | Ranger H qui termine. (0:29:43.8) Z a aussi fini et appelle I’enseignante. Elle énumére ses réponses a haute voix et valide en le
félicitant.

(0:02:28.8) Cldture publique Discuter sur la date du | (0:30:12.9) Discussion sur le temps extérieur. (0:30:24.5) I'heure qu'il est + date du jour pour I’écrire sur les feuilles.

jour

(0:32:19.9) Donner les feuilles a 1’observateur.
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Inscrire la date sur sa
feuille d’exercices
Ranger

Durée totale IS-C 0:32:30.4

Classe I1S-VB

Durée

Phases

Forme de
travail

Type de travail

Description de la séance

(0:00:16.1)

Mise en route

collective

Ecouter les explications
(activation de la mémoire
didactique)

(0:00:00.4) L’enseignante explique qu’ils doivent continuer ce qu’ils ont déja commencé le matin méme et rappelle pour
certains ou ils en étaient.

(0:02:09.9)

Consigne 1

publique

Ecouter les exercices a
faire (individualisés)
Ecouter la consigne

(0:00:16.5) N doit faire le numéro 9 et le numéro 10 qu’il n’a pas fini le matin. L a le 10 a faire. (0:00:43.3)Elle me donne des
explications sur ce qui a été fait et les difficultés des ¢éléves (0:00:56.7)« Ils ont un nombre cible que j’ai entouré en dessous
quatre chiffres ou nombres, ¢a dépend, et ils doivent mettre un point sous ceux qu’ils peuvent utiliser pour faire 1’égalité » «
Alors dans un premier temps ils mettent le point, et pis ensuite ils me mettent I’égalité (0:01:13.0) alors c’est de 1a que vient
le gros probléme c’est de poser correctement 1’égalité ». (0:01:17.3) Comme les éléves en sont tous a des exercices différents,
1’enseignante rappelle a chacun ce qu’ils doivent faire individuellement.

(0:11:43.3)

Recherche 1

individuel

Chercher a atteindre un
nombre cible avec divers
nombres a disposition

(0:02:26.4) Durant cette phase 1’enseignante passe aupres des éléves pour répondre a leurs questions, les relancer, corriger,. ..

(0:01:42.1)

Consigne 2

individuelle

Lire la consigne a haute
VOoiX

Ecouter la reformulation
par I’enseignante

(0:14:09.7) (avec N) « Jai encore un petit exercice a te proposer » (0:14:22.3) Elle lui donne la feuille (0:14:33.2) N lit la
consigne (0:15:14.6) L'enseignante reformule « Méme exercice, simplement cette fois-ci XXX ¢a c’est les cibles... dix-sept,
et tu dois utiliser trois cartes... Quels sont les cartes que tu utilise pour obtenir dix-sept... toujours avec 1’addition »
(0:15:30.4)Elle lui dit de faire attention car en premiére partie c'est avec trois carte et dans l'exercice deux avec deux cartes
« Fais attention parce que la c’est trois cartes, et dans ’exercice deux, c¢’est deux cartes. T oublies pas de lire bien d’accord
? » (0:15:42.3) « Donc tu mets une croix sous les nombres, pardon sous les chiffres que tu dois utiliser et ensuite tu complétes
I'égalité »

(0:15:33.0)

Recherche 1 2

individuelle

Chercher a atteindre un
nombre cible avec trois
puis deux nombres parmi
six nombres a disposition

(0:15:51.8) Durant cette phase 1’enseignante passe aupres des éléves pour répondre a leurs questions, les relancer, corriger,...

(0:02:09.7)

Cléture

publique

(0:31:24.8) L’enseignante propose de finir le travail a la maison. (0:32:25.5) L’enseignante félicite A et il peut ranger.
(0:32:37.6) Pareil pour R. (0:32:46.7)(a L) L’enseignante demande ou il voit un 35. (0:32:53.7)L’enseignante lui dit d’arréter,
il finira a la maison. (0:32:59.8)L'enseignante félicite ses éléves et donne les devoirs en fonction de I’avancement dans la
fiche de chacun.

Durée totale 1S-VB 0:33:34.1

Classe I1S-V
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Durée Phases Forme de Type de travail Description de la séance
travail
(0:00:51.3) Consigne 1 collective Ecouter la consigne (0:00:09.6) « Alors ce qu'on va faire aujourd'hui, N, on va regarder comment on pourrait faire ce chiffre I, regardez vaoir,
c'est combien ¢a? C'est 15, le nombre de 15.0n va regarder comment on peut faire le nombre 15 avec trois cartes. Alors
M regarde voir. Ici, je vous ai mis des petites cartes et on a besoin de trois cartes pour faire 15. Alors dans votre téte
chacun, vous allez réfléchir quelles cartes on va prendre pour faire 15, pour faire le nombre ici 15 (elle montre le cercle
ou figure le 15) ». (0:00:48.8) « Et je vais vous donner a chacun un petit stylo de couleur et vous pourrez faire chacun vos
petites croix aux trois cartes que vous choisissez et on va vérifier apres si ¢a fait 15 quand on les met ensemble ».
(0:00:29.9) Mise en place | publique Recevoir du matériel (0:01:00.9) L'enseignante donne trois couleurs le vert, le rouge et le bleu. L'enseignante donne une feuille a chaque éleve.
Poser des questions Sur une question de L, I'enseignante ré explique la consigne. « Alors la tu vois-tu as le nombre 15, le nombre 15 M. ici, tu
dois prendre trois cartes, ici tu dois choisir lesquels tu veux prendre, trois petits carrés pour faire 15 ». « Alors il faut
réfléchir si ¢a fait 15 attention ».
(0:08:41.5) Recherche 1 individuelle | Chercher a atteindre 15 avec | (0:01:30.8) Lors de cette phase de travail, I’enseignante interagit tour a tour avec chacun des éléves.
trois nombres parmi un choix
de six nombres
(0:06:49.5) | Correction 1 collective Dire sa réponse (0:10:12.3) « Alors, on va regarder ensemble ce que vous avez choisi. Alors regardez, ici on a dessiné une croix, donc L
Ecouter la réponse des autres | si tu veux tu peux dessiner une croix, sous les trois cartes que tu as choisies pour atteindre le chiffre 15 tu peux faire une
Vérifier les solutions croix, c'est quoi les trois chiffres que tu as pris ? » Chacun leur tour les éléves vont donner leur réponse. Résultat 1 de L
Ecrire sa réponse (2 + 8 + 5) (0:10:41.5) L'enseignante lui demande ce qu'elle a fait avec ses trois chiffres « ils sont séparés ? ».
L'enseignante demande comment ¢a s'appelle quand on met les chiffres ensemble afin d’obtenir le terme « addition ».
(0:12:10.1) L commence a dicter son calcul et I'enseignante met les jetons correspondants de coté pour pouvoir vérifier
ensuite. (0:13:59.2) Veérification collective de la solution 1 de L avec les jetons « Alors, on va Vérifier si ¢a fait quinze
comme ce qu’a dit L, qui peut me compter les jetons ?... » M « un, deux, trois, quatre, cing, six, sept, huit, neuf, dix,
onze, douze, treize, quatorze, quinze, oui » (0:14:16.6) Validation de la solution 1 de L (0:14:23.3) Ecriture par Ni sous
dictée de L au tableau blanc de 15 =2 + 8 + 5. (0:14:37.9) L’enseignante demande & N quelle est sa réponse, parce qu’il
dit avoir écrit la méme chose que L et I'enseignante n'est pas d'accord. Résultat 2 de N (8 + 5 + 2) L’enseignante lui
demande si c’est juste la fagon dont il a écrit. N a écrit 852 sans le + ou le =. L’enseignante lui demande de regarder au
tableau et de se corriger. (0:15:14.4) N se corrige. (0:15:44.3) Comme les trois éléves ont tous la méme solution,
I’enseignante propose qu’il fasse I’exercice suivant.
(0:00:54.4) | Consigne 2 collective Ecouter la consigne (0:17:01.8) L’enseignante donne une consigne avec le deuxiéme exercice. « Alors, maintenant vous regardez j'aimerais
Répondre aux questions tous vos yeux. [...] On va chercher quel nombre ici ? » (Les éléves répondent collectivement « 17 ») « 17". Combien de
cartes vous pensez que j'aimerais que vous trouviez pour trouver le 17 ? (les éléves répondent « 3 ») « avec trois cartes,
avec trois cartes j'aimerais qu'on trouve 17 ». L dit que c'est la méme chose qu’avec le numéro 15. (0:17:36.5)
L'enseignante leur distribue la nouvelle feuille d'exercice.
(0:03:13.4) Recherche 2 individuelle | Chercher a atteindre 15 avec | (0:17:56.2) Lors de cette phase de travail, I’enseignante interagit tour a tour avec chacun des éléves.
trois nombres parmi un choix
de six nombres
(0:03:27.4) Correction 2 collective Dire sa réponse (0:21:09.6) Ni « Vous étes trop forts » (0:21:58.1) Résultat 1 de L (17 =1+ 7 +9) (0:22:37.0) Résultat 2 de N (17 =9 +
Ecouter la réponse des autres | 7 + 1) Ni « dix-sept N tu dis que c’est égal a quoi ? » N « neuf, sept, un » Ni « non, neuf, sept, un ¢a fait neuf cent
septante et un » N « neuf plus sept plus un » (0:23:05.2) Résultat 3 de M (17 =2 + 8 + 7) (0:24:05.7) N répete et Ni note
au tableau 9 +7 +1 (0:24:23.7) idemavec L1+ 7 +9.
(0:01:25.3) Mise en | collective Discuter autour des trois | (0:24:37.0) Comparaison des trois solutions « On a trouvé combien de fagons différentes de faire 17 ? », "3" « Est-ce que
commun 1 solutions trouvées | huit plus deux plus sept ¢a c’est une fagon qu’on a déja vu ? », « Est-ce que neuf plus sept plus un ¢’est la méme chose

(commutativité/associativité)

que celui-l1a ? (montre le 17 =2 + 8 + 7) ». L, M, N répondent « Non ». « Et est-ce que un plus sept plus neuf ¢’est la
méme chose que un autre ? » Ni « Non ? C’est pas les méme... on n’a pas utilisé la méme chose ? », « oui » « Ces deux
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la, c’est la méme chose, mais pas écrit dans le méme sens » L « Moi j’ai mis le un en premier » Ni « Vous avez trouvé la
méme fagon d’écrire dix-sept [...] » L « C’est toi qu’est a I’envers » N « Non c’est toi » (0:25:53.0) « On a trouvé 2
fagons ou trois, ¢a dépend si on considére ... »

(0:00:25.4) Consigne 3 collective Ecouter la consigne (0:26:02.3) Atteindre 23 en additionnant 3 nombres parmi : 10-8-3-12-10-20 Ni « On cherche 23 avec trois cartes »
(0:13:24.3) Recherche 3 individuel Chercher a atteindre 23 avec | (0:26:27.7) Lors de cette phase de travail, I’enseignante interagit tour a tour avec chacun des éléves.
trois nombres parmi un choix
de six nombres
(0:01:49.0) Correction 3 individuel Ecrire sa réponse au tableau | (0:39:52.0) Phase d’écriture des résultats (au tableau) Solution 1 : N a écrit 10 + 10 + 3 = 23 (0:40:34.7) Solution 2 : L
écrit 10 + 3 + 10 (0:40:58.2) Ni « dix plus trois plus dix tu m’as écrit ? » L « Pourquoi ? Tu veux que je mette le égal ? »
Ni « Ben a ton avis ? » Il compléte ensuite : 10 + 3 + 10 = 23 (0:41:25.7) Solution 3 : M écrit8 + 12 + 3 =23
(0:01:16.3) Mise en | collective Discuter autour des trois | (0:41:41.0) Regarder les résultats au tableau. (0:41:58.7)L dit a haute voix son calcul. (0:42:02.6) N dit a haute voix son
commun 2 solutions trouvées | calcul. (0:42:13.5) Ni demande si c'est la méme chose. M dit a haute voix son calcul. (0:42:26.6) Ni « Ca, est-ce que c’est
(commutativité/associativité) | la méme chose ? » L, M, N « Non ! » L « il a utilisé dix ! » Ni « N et M vous avez utilisé chacun 2 dix. Dix et dix, dix et
dix et puis 1 trois » « Vous avez utilisé le méme, les mémes nombres » « Simplement vous les avez pas mis dans le méme
sens »
(0:01:30.2) | Correction 3| individuel Ecrire sa réponse sur sa |(0:42:57.3) Chacun met ses croix sur sa feuille plastifiée.
(suite) feuille
(0:00:24.6) Mise en | collective Discuter autour des deux |(0:44:27.5) Retour sur les deux résultats identiques.
commun 3 solutions identiques
(commutativité/associativité)
(0:00:32.5) | Consigne 4 collective Ecouter la consigne (0:44:52.1) « On fait le dernier » « Cette fois-ci ¢a sera un peu plus facile peut-étre ou peut-étre pas, c’est vous qui me
direz, on doit choisir que deux cartes, pas trois, mais que deux »
(0:06:08.6) Recherche 4 individuel Chercher a atteindre 10 avec | (0:45:24.6) Lors de cette phase de travail, I’enseignante interagit tour a tour avec chacun des éléves.
deux nombres parmi un
choix de six nombres
(0:02:02.0) Correction 4 individuel Ecrire sa réponse au tableau | (0:51:33.2) Phase d’écriture des résultats (au tableau). Résultat 1 de N 7 + 3 = 10 (rouge), Résultat 2 de M 10 =4 + 6
(vert), Résultat 3de L 10 =7 + 3. L « saufj’ai fait a I’envers ».
(0:01:20.1) Mise en | collective Discuter autour des écritures | (0:53:35.2) Regardez les résultats au tableau. L et N ont de nouveau le méme résultat. Ni lit les résultats et dit deux fois «
commun 4 (10=7+3et7+3=10) sept plus trois est égal & dix » et lit « dix est égal a quatre plus six ». (0:54:00.7) « Sur votre feuille c’est écrit quoi, c’est
écrit comme moi ou comme vous ? » (elle demande si 10 = 7+3 ou 7+3=10) Ni « Alors pourquoi vous avez écrit sept plus
trois est égal a dix ?
(0:00:05.8) Cléture publique Ranger (0:54:55.3) « Tu ranges tes jetons". Prendre classeur jaune.

Durée totale 1S-V 0:54:51.4
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11. ACTIVITE « LA PUNTA »

Activité tirée des moyens d’enseignement romands. Cette activité figure a la page 190 du livre du
maitre.

La punta

Description

Nombre d’éléves: 4

Matériel
» 54 cartes recto-verso avec au recto les nombresde 136
{9 fois chacun) et au verso les collections correspondantes
® 2dés
Régles

Chaque joueur recoit 5 cartes. Le reste des cartes forme la pioche.
Un joueur lance les dés et annonce le nombre de points obtenus.

Chacun pose une ou plusieurs cartes de son jeu dont le total des points
correspond au nombre.annoncé. Le joueur qui ne peut obtenir une

decompos nﬂcorrespond”nt au  total donné passe son tour.

xw

Chacun verrﬂecle«travall de’s sonwmsm de gauche. Si la décomposition est
exacte, le joueur récupére Ies«cartes qu’ it a posées, les place prés de lui et
compléte son jeu a I'aide de la px@cbe ‘Sita:décomposition est inexacte,

le joueur replace ses cartes dans son jeu et. Les utlﬁse poeur.le tlrage sui- S
vant.

N
g

ENREES oo

La partie se termine dés qu’un joueur ne peut plus avoir 5 cartes dans
son jeu, la pioche étant épuisée. s

Le gagnant est celui qui a le plus de cartes prés de lui & |a fin dé la partie.

3
4

W
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12. ACTIVITE « TOUJOURS PLUS »

Activité tirée des moyens d’enseignement romands. Cette activité figure a la page 182 du livre du
maitre.

Toujours plus!

Description
Nombre d'éléves: 3
Matériel
e des multicubes préparés comme suit:
et ainsi de suite jusqu’a une piéce de 9 multicubes.
Consigne
Voici le modéle des piéces que vous pouvez utiliser une ou plusieurs Tois g
Utilisez le plus de piéces possible pour avoir 10 cubes. .
Notez toutes vos sclutions.
Choisissez la meilleure solution et affichez-la au tableau.
Gestion

Déroulement

L'activité se poursuit, durant plusieurs périodes si nécessaire, jusqu’a |'ob-
tention de la meilieure solution possible, c'est-a-dire 1+1+1+1+1+1+...

Si certains groupes ressentent la nécessité de construire d’autres piéces
que les modéles pour valider leurs solutions, le maitre met des multi-
cubes a leur disposition.

Mise en commun
Cette phase poursuit deux buts.
D’une part, elle doit permettre de choisir la meilleure solution.

D'autre part, le maitre peut, par rapport a la discussion sur la notation,
saisir 'occasion (comme dans d’autres activités du module) d'officialiser
je signe «+»,
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13. RETRANSCRIPTION DES CONSIGNES DE L’ACTIVITE « LE COMPTE EST BON » DANS LES 9 CLASSES

CLASSES « ORDINAIRES »

Classe EO-G

(01°00) «Qui peut me rappeler ce qu'on a fait avec les cartes, avec les chiffres ce matin ?».

(Un éléve explique qu'il fallait faire 12 avec des cartes. A ce moment, I'enseignante rappelle que ce nombre s'appelle le nombre cible) «C'est le nombre que I'on essaie datteindre. On avait dit qu'on pouvait faire avec deux ou trois
cartes ? ».

L'enseignante annonce qu'ils vont faire le premier exercice ensemble.

ctivité préparatoire : Jeu « Le compte est bon »

des cartes avec des chiffres, c'est la méme chose que ce matin mais c'est écrit. Vous allez tout simplement, il faut essayer d'atteindre le nombre de 15, avec deux, trois ou quatre cartes, deux, trois ou quatre cartes, c'est comme ce matin.
D'accord ? Alors, si vous avez trouvé quelque chose qui fait 15, vous mettez des croix, ou plut6t on va dire que vous coloriez les cases. D'accord ? Et puis vous trouvez une solution. On dit comme ¢a. Une solution. Alors, vous allez aller
a votre pupitre, vous allez me trouver une solution qui fait 15 avec deux trois ou quatre cartes et puis on va revenir ici et on va les écrire au tableau. On est d'accord ? »

(07°15) « Quand vous avez trouvé, dessous il y a marqué, il y a marqué 15 égale (elle écrit au TN en méme temps « 15 = ») vous voyez, il y a marqué 15 égal ? (on entend un « oui » collectif, sauf un éleve) et ben tu regardes, ¢a veut
dire que tu regardes pas bien. Juste dessous. Voila ! Et puis la vous avez, vous marquez ce que vous avez trouvé. D’accord ? Comme ¢a, quand vous venez au tableau vous pouvez expliquer ».

(20°58) «Vous allez, vous allez retourner & vos places et sur cette ligne 14, celle-la 1a, vous allez marquer les solutions justes. Mais seulement celles qui sont justes, pas les fausses (Une éleve demande si c'est celles qui sont entourées au
tableau noir et I'enseignante confirme) pas celles qui sont pas entourées d'accord? (des éléves posent des questions) Oui vous pouvez recopier sur le tableau, donc vous allez mettre (des éleves commencent déja a recopier) Attendez,
attendez, vous allez mettre 15 égal 6 plus 4 plus 5 et aprés, vous pouvez mettre quoi? (des éléves répondent) Ouais, vous pouvez mettre a c6té, vous laissez un petit espace, d'accord? Ok, puis attendez, je n‘ai pas fini, j'ai pas fini. Ensuite,
vous allez faire le reste de la feuille tout seul. Alors, ici vous allez chercher les cartes qui font 17, vous voyez 1a? (« oui » collectif) Dessous, vous allez chercher les cartes qui font 23. D'accord? Mais avec trois cartes. C'est marqué, vous
voyez trois cartes. D'accord? Donc il faut trouver, il faut colorier trois choses qui font 17 et trois choses qui font 23 (un éléve dit « 18 ») Pas 18 il y a marqué 23 1a, d'accord? (un éleve demande « puis apres? ») Puis apreés je vous dirais
plus tard. (Un éleve dit « c'est la méme chose ») Non, c'est pas la méme chose apres. »

(29°38) « Alors, j’aimerais juste que quelqu’un me rappelle ce que j’ai expliqué pour cet exercice 13, il fallait colorier combien de cartes (« trois » collectif) Trois! Je sais qu'il y a des solutions a deux, mais moi j'en veux a trois, c'est pour
vous embéter un peu! »

(38°28) « Alors, la, il fallait prendre trois cartes, il fallait colorier trois cartes pour faire ces chiffres Ia, 1a (montre en dessous), il faut colorier deux. Deux pour faire 10 et deux cartes pour faire 20. D'accord ? En fait c'est plus facile, je ne
sais pas pourquoi ils I'ont mis aprés ».
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Classe EO-B

(01°24) L’enseignante distribue des cartes-nombre aux éléves (6, 9, 4, 2, 8, 5), un nombre cible (15) et des signes « + » et un « = »,
(02°27) L'enseignante dit aux éléves que ceux qui savent lire peuvent déja lire la consigne.

o Activité préparatoire : Jeu « Le compte est bon »

(06°41) «Alors, je vais vous lire la consigne ». « Vous avez six cartes devant vous. Vous aller devoir faire une, en tout cas choisir des nombres pour atteindre un nombre cible qui est 15. D'accord ? Vous allez essayer de me faire une
addition de facon a ce que vous ayez 15 avec vos cartes. Ensuite, vous écrivez I'égalité obtenue sur cette feuille (elle montre la feuille distribuée), d'accord ? »
(07°30) Des éléves demandent « oU ? » et I'enseignante répond « la, 15 égale, d'accord? D'accord ? (elle montre 1’endroit sur leur feuille).

Ecris 'égalité obtenue : 15 = . .. . o l

« Ensuite, vous allez devoir écrire les solutions trouvées. Parce que vous allez trouver deux ou trois solutions j’imagine, voire plus® C’est bon ? »

Ecris toutes les solutians trouvées dans la classe :

(13°00) « Alors, dessine une croix sous les trois cartes que tu choisis pour atteindre le nombre cible. Il vous faut trois cartes, trois cartes pour atteindre le nombre cible».
(13°54) « Vous allez devoir choisir trois cartes et la somme des trois cartes doit nous donner le nombre cible ou le chiffre 15, d'accord ? Et vous avez plusieurs solutions de toutes les fagons. Vous m'en trouvez une déja que vous allez

devoir écrire sur la feuille que je vous ai remise. »

Classe EO-D

(00°47) « Jusqu'a la récréation on va regarder comment on travaille pour faire des additions XX des mathématiques ».
(06°53) L'enseignante distribue une feuille par éléve et demande a un éléve de lire I’énoncé a haute voix. Les autres doivent suivre avec leurs doigts.

8 En réalité il n’y a que trois possibilités.
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On joue en utilisant 3 cartes.
Dessine une croix sous les cartes que tu choisis
pour atteindre le nombre -cible .

20y
4R n Bl
(07°23) L’¢éléve commence a lire la consigne lentement en saccadant les mots. .

«Le nombre cible, le nombre cible c'est le nombre, qui est ce qui sait ce qu'est un nombre cible? (Une éleve répond « c'est le plus grand chiffre»). Non c'est pas le plus grand chiffre, c'est le nombre, c'est le nombre qu‘on doit atteindre.
Vous savez quand on tire avec des fléches, sur une cible, on essaye d'atteindre un nombre. Et bien c'est le nombre qu'on doit atteindre. Le nombre cible, il est Ia entouré dans un rond ». (Elle montre le nombre cible 11 de I’exemple du
tableau noir).

) mEEEEE

« D'accord ici, dans un cercle. Ca c'est le nombre cible. C'est le chiffre que vous devez atteindre. Maintenant, ici (elle pointe les nombres encadrés sur le feuillet des éleves), il y a des cartes. Et qu'est-ce ce qu'il faut faire ? Qu'est-ce qu'il
faut faire ? Alors, on joue en utilisant trois cartes. Tu peux expliquer s'il te plait Ant (elle s’adresse a un éléve) Qu'est-ce qu'il faut faire ? (L'éléve explique qu'il faut utiliser trois cartes et mettre une croix dessous). Il faut utiliser trois
cartes et mettre une croix dessous et le but c'est quoi ? Fe, le but c'est quoi ? (elle demande a un autre éléve) Qu'est-ce qu'il faut faire ? (Un éléve leve la main et il dit que le but est d'atteindre le nombre cible) le but c'est d'atteindre le
nombre cible. D'accord ? C'est d'atteindre huit (en référence a I’exercice distribué aux éléves). Ici, ce qu'il faut, en utilisant trois cartes, en utilisant trois cartes c'est d'atteindre le nombre cible. Ici ¢’est huit. On va faire un exercice au
tableau. Regardez ».

(09°52) L'enseignante demande & un éléve de lire les cartes qui sont au tableau. Elle précise que l'exercice du tableau noir n'est pas le méme que sur la feuille distribuée. Le nombre cible est 11. «<Donc, vous devez faire des petits calculs,
des additions pour atteindre le chiffre 11. 11 est égal a quelque chose, une carte, un chiffre, plus un autre chiffre, plus un troisiéme chiffre. A vous de marquer les petites croix pour essayer d'atteindre 11. 1l y a plusieurs solutions. A
chaque fois il y a deux solutions différentes, donc il faudra faire deux solutions différentes. Essayez, je vais distribuer a chacun des jetons (elle commence a distribuer des paniers contenant des jetons). Donc essayez déja, vous vous
mettez ensemble et vous essayez de trouver une solution pour le tableau noir ».

(20°02) « Chaque fois on va utiliser trois chiffres pour faire le nombre cible ».

CLASSES SPECIALISEES

Classe CS-F

(01°54) « Je vais vous lire la consigne et apres on va essayer de comprendre ce qu’il va falloir faire »
Voici la feuille distribuée aux éleves :

Teno oy Ve < = oz

& 9y

(02°03) L’enseignante lit la consigne « Un jeu de cartes, donc ici c’est comme si ¢’était des cartes (elle montre sur la feuille), un jeu de carte d’accord ? Le maitre choisit six cartes et un nombre cible. Mettez voir le doigt sur le nombre
cible. 1l y a six cartes et un nombre cible. (un éléve dit « 6 »). Il y a six cartes, montre voir les cartes, voila, et un nombre cible, c’est le nombre qui est entouré en haut. (un éléve dit « le 15 ») D’accord ? Le gagnant, attention, le gagnant
est celui qui atteint, donc qui, ou qui approche le plus pres possible le nombre cible en additionnant les nombres écrits sur trois cartes ».

(02°52) Reformulation de la consigne par un jeu de questions-réponses entre 1’enseignante et les éléves.
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Enseignante « Qu’est-ce que tu as compris M ? »

M « Rien ».

Enseignante « Vous avez des cartes, d’accord ? Vous avez un nombre cible en rond, avec ces cartes vous allez soit atteindre le chiffre cible, c’est quoi comme nombre ? »

M «15 ».

Enseignante « quinze, donc vous devez soit atteindre quinze, soit tourner autour, c¢’est-a-dire quel nombre est proche de quinze », « R, donne-moi un nombre proche de quinze ? »

R « quatorze »

Enseignante « Quatorze, seize, aprés un tout petit peu moins proche, mais quand-méme assez proche ? » (Des éléves répondent : 13, 12 et 17), « Alors on va dire qu’on va essayer de faire 13-14-15-16-17 d’accord ? »

(04°01) « Donc, R, on revient a notre notre activité, on va devoir s’approcher du nombre quinze ou bien arriver le le mieux c’est d’arriver & quinze, avec les nombres qui sont la-dessous, les chiffres plutot avec les cartes. Donc vous allez
devoir utiliser ces ces chiffres la pour arriver a quinze ou proche de quinze.

(04°26) « Et vous allez devoir faire quoi comme opération ? (un éléve répond « addition ») Addition (un éléve dit « soustraction ») Soustraction (un éléve demande « c’est le plus ou le moins addition ? ») On peut choisir ».

(04°36) « Le but c’est de faire le moins d’opérations possibles, c'est-a-dire si en deux coups j’y arrive, c’est super. Si je mets trois coups, ¢’est bien aussi, mais si je commence a faire plein de calculs partout, ¢ca va prendre beaucoup de
temps. Vous avez surement plein d'idées, alors avant que je parle plus, je vous laisse essayer d’arriver & quinze avec ces nombres 1. (un éléve pose une question) Et ¢’est juste, vous avez le droit d’utiliser qu’une carte, on n’a pas le droit
d’utiliser deux fois la méme carte. Donc la chose un peu difficile c’est que j’ai pas le droit d’utiliser deux fois le deux, je peux pas faire deux plus deux plus deux plus deux. Je peux prendre une fois le deux puis une fois le huit et une
fois le cing, d’accord ? Et quand vous utilisez une carte, vous pouvez la tracer. Alors allez-y, je vous laisse un moment pour travailler ».

(35°28) « Et ensuite on va jouer avec d’autres cartes ». Un éléve demandent s’ils peuvent choisir les cartes eux. On va jouer avec d’autres cartes » (les éléves demandent s'ils peuvent choisir eux-mémes les nombres) D'accord, alors vas-
y, pour arriver a combien? Un nombre plus grand que 15. (tous les éleves crient des nombres) Plus grand que 15. (Les éleves continuent a crier) 22, bonne idée! M, quelle carte tu choisirais? » [Pleins de propositions pour les cartes].
Finalement, les éléves choisissent les nombres 9-2-7-1-8-3.

Classe CS-L

(00°58) « Alors E, tu sais tu as I'nabitude de faire des coloriages magiques hein ! Avec des plus. Tu as I'habitude de faire des coloriages magiques avec des petites additions, d'accord hein ? Des plus, d'accord ? Tu veux que je te montre
ou tu sais de quoi je passe de quoi je parle ? (I’éléve dit non avec la téte) OK, alors la on va faire la méme chose, c'est un peu la méme chose sauf que c'est pas un coloriage magique, c'est aussi des petites additions que tu dois faire pour
arriver a trouver des nombres. On essaye ! T'as pas I'habitude de faire ¢a, alors on va voir. Alors on va essayer, on va commencer par les activités toutes simples ».

(01°46) L’enseignante cherche les nombres qu’elle va donner a I’éléve. L’enseignante distribue les nombres 1, 2, 3, 4 sur des petites cartes et le 5 sur une carte plus grande.

5

Apres avoir sorti le matériel, I’enseignante vérifie si E connait les nombres figurant sur les cartes.

« OK, tres bien. Alors, il faut que t'essayes. Tu dois trouver deux nombres et puis si tu les mets ensemble ¢a donne 5. D'accord/ »

(08’19) « On va changer de nombre maintenant (I’enseignante sélectionne des nouvelles cartes. Elle montre le 8) On prend le huit (I’éléve dit « huit ans ») Comme huit ans, comme ton age. Alors, je te mets plusieurs chiffres puis
t’essaies de trouver hein. Alors attends, regarde, je te mets tous ces chiffres. Alors, le nombre que tu dois obtenir c’est quoi ? C’est quoi ¢a ? (Elle répond « neuf ») Non, on I’a dit tout a I’heure, c’est ton 4ge. (L éléve répond « huit »)
Alors huit, d’accord, alors, 1a il y a quoi ? (Elle lui montre les autres cartes-nombre et 1’éléve dit « six ») Trés bien. (L’éléve dit ensuite « sept », mais c¢’est faux. Puis « huit », mais c’est aussi faux) Non, le huit il est comme ¢a. (Elle dit
« cing », mais c’est toujours pas ¢a) Non, le cinq il est 1 (elle prend une autre des cartes-nombres disposée sur la table). Ca c’est ¢a comme ¢a. (Elle dit enfin « quatre ») Voila, ¢a c’est quatre. Ensuite ? (elle dit « cing, trois, deux ») Tres
bien, alors maintenant c’est pareille que tout a I’heure, tu dois arriver a huit en utilisant deux nombres. D’accord ? T essaies ? »

(19°30) « Peut-étre un plus facile, plus petit que huit. Tu me trouve un nombre qui est plus petit que huit. (L’éléve demande « plus petit ?) Qui est plus petit que huit, qui vient avant huit. C’est difficile hein ? (I’éléve demande « celui
12 ? ») Par exemple ouais, ¢a c’est juste, trois. On fait trois ? Tu veux faire le trois, d’accord. Alors trois. Attends, ¢a ¢’est moi qui choisi les nombres, les nombres que je te mets (I’enseignante sélectionne les cartes). Voila! Ony va,
t’essaies de me trouver trois ? La, cette fois-ci, il y a qu’une seule possibilité. T essaies de la trouver ? »
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Classe CS-P

(01°08) « Regardez-voir, on va choisir des nombres, des chiffres, attendez-voir, faut juste que je les sorte, je les ai pas préparé et voila, on va pas tous les prendre (I’enseignante cherche les cartes dans une enveloppe). Alors, on va
prendre, c’est quoi ¢a ? («cing » collectif) D’accord. On va prendre celui 13 (« quatre) D’accord. Il y a pas besoin de crier ! On va prendre aussi celui la (« six ») Voila ! Ca c’est le ? (« deux ») Deux. On va encore prendre le un tu
aimerais ? Mmm moi j’ai envie de prendre celui la (« zéro ») On essaie ? Et puis, puis encore celui la (« huit ») D’accord ? »

[6][2] [o] [&]

(02°15) « Alors, avec ces petites cartes, vous allez essayer de prendre trois cartes pour que ¢a fasse (elle écrit sur une feuille le nombre 12 en rouge) ».

« On va essayer de prendre trois petites cartes pour essayer de faire une addition, un calcul ensemble avec trois cartes pour faire douze. Mais on peut faire plusieurs fagons pour faire douze. Mais moi je vous propose c’est de le faire a
deux, vous essayer de faire ensemble ».

L’enseignante répéte les nombres choisis en leur distribuant les petites cartes pour chacun des groupes.

(03°31) L’enseignante répéte une derniére fois la consigne avant de lancer la recherche par groupe de deux : « voila, puis vous essayez de prendre, de faire un petit calcul, qui va faire douze, vous oubliez pas hein, avec trois cartes ».
(17°13) « Alors maintenant attention, on va trouver un autre numéro, nombre. On va essayer combien ? (un éléve propose « 21 ») 21, ¢’est beaucoup. (un éléve propose « onze ») Onze, alors on essaie onze. Alors on va mettre des autres
(elle parle des cartes-nombre, mais un éleve dit « des autres feuilles ») Ouais, des autres feuilles, on va donner une autre feuille. Attention, on repart. Cette fois je vous mets (elle montre et les éléve disent « sept ») (elle dispose sur la
table le 7/2/3/1/5/4) Mais maintenant notre jeu, on reprend le jeu qu’on avait commencé hein, tout a I’heure, on refait un autre. Attention, une autre série cette fois, il faut trouver quoi ? (« onze ») Onze. Avec combien de cartes ?
(« trois ») Trois cartes, alors on essaie de refaire des calculs pour trouver ce nombre ».

CENTRES DE JOUR

Classe IS-C

Les éléves devinent tout de suite qu’ils vont faire des additions, car I’enseignante a déja préparé des exercices a résoudre au TN.

[3] [2] [4][19 [5][6] (9] [7] [2] [o][8][1]

_+_ =6 _+_ =9
[1][o] [4] [g] [ [z1[4] [o]
+ =4 + =3

(01°30) « Alors c’est des additions un petit peu spécial je vais vous expliquer. Ici il y a plusieurs nombres, tu me les dis L. (L dit « 3, 2, 4, 10, 5, 6 »)» Alors, ici c’est les nombres que vous avez le droit d’utiliser dans 1’addition pour que
ce soit égal a combien ? (« = 6 ») A six. (Un éléve dit « 3 + 3, 6 ») Attends, attends, ici c’est la méme chose hein, je vous ai mis des nombres (un éléve dit « 4 ») Attends, attends, ouais et ¢a doit étre égal a quatre. Et ici, ¢a doit étre égal
a combien Z ? (« Neuf ») Et ici H ? (« Trois ») Alors, chacun d’entre vous dans votre téte vous allez essayer de trouver les nombres qu’il manque ici... (L’enseignante montre au TN les additions a compléter) vous avez que le droit
d’utiliser celles qui sont, les nombres qui sont la-haut d’accord ? (I’enseignante montre les nombres encadrés).

(04°42) Alors moi je vais vous demander & chacun, écoutez voir ! De trouver, Z, un autre qui est égal a six avec les mémes nombres ici. Ici dessous hein, V., ¢a doit étre aussi égal a quatre, une autre addition qui soit égale & quatre. L,
aussi, qui soit égal a neuf hein, L. et puis H, une autre addition qui soit égale a combien H ? (« trois ») Alors quand vous avez trouvé, vous pouvez lever la main. »
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(11728) « Je vais vous donner sur une feuille et 1a ce sera un plus grand nombre, hein, ce sera arriver jusqu’a, c’est la méme chose qu’au tableau vous avez le droit d’utiliser que ces nombres et il faudra arriver a combien ? (« 10 «
collectif) A dix. Faut trouver deux solutions. Et |a on utilise que ces nombres et faut arriver a combien ? (« huit » collectif) A huit. Alors moi je vous donne la feuille et quand vous avez terminé toute la feuille, moi je viens vers vous,
vous levez la main et je viens vers vous ».

Classe I1S-VB

(00°16) « N, il faudrait que tu me fasses le dernier, les deux derniers que tu n’as pas réussi, les numéros neuf et le numéro dix, d’accord ? Ils sont ou le numéro neuf et le numéro dix ? N ? (I’éléve répond) Voila, ceux-ci t’as eu de la
peine, ils sont assez difficiles. L aussi, toi t’as que le numéro dix, qui pose passablement de problémes. (Explications pour le chercheur) Ils ont commencé ce matin les trois, alors pour N ¢a pose pas vraiment de difficultés, ils ont un
nombre cible que j’ai entouré en dessous de quatre chiffres ou nombres, ¢a dépend, et ils doivent mettre un point sous ceux qu’ils peuvent utiliser pour faire 1’égalité. Alors dans un premier temps ils mettent le point et puis ensuite ils me
mettent 1’égalité. Alors c’est 1a que vient le gros probléme, c’est de poser ’égalité. (A un éléve) T’as un nombre cible R et pis tu dois trouver quels sont les chiffres que tu dois utiliser pour obtenir celui-ci. Toujours avec 1’adition
d’accord et ainsi de suite. (A X) Alors 1a toi tu peux directement me mettre le point dessous et m’inscrire douze est égal & d’accord ? (L demande a l'enseignante si ¢a réponse est juste et I'enseignante lui dit qu'elle va venir apres étre

passée vers A) (2 A) A, c’est la suite de I’exercice donc tu te décontractes et pis le probléme ce matin ¢’était I’écriture. A, alors on va essayer de palier & ¢a hein ? T as toujours aussi chaud ? Alors la ca va te refroidir. Méme principe que
ce matin A d’accord ? Alors oublies pas quand tu m’inscris 1’égalité¢ de me mettre vingt égal et d’utiliser ’adition ».

(14°09) (Avec N) « Jai encore un petit exercice a te proposer, un tout petit tout mimi (elle lui donne la fiche de Euro Maths (CP)) Tu me lis la consigne ? (N lit la consigne et I'enseignante reformule) Méme exercice, simplement cette
fois-ci XXX ¢a c’est les cibles, dix-sept, et tu dois utiliser trois cartes. Quelles sont les cartes que tu utilises pour obtenir dix-sept ? Toujours avec 1’addition. Fais attention parce que la c’est trois cartes, et dans I’exercice deux, ¢’est deux
cartes. T’oublies pas de lire bien d’accord ? Donc tu mets une croix sous les nombres, pardon sous les chiffres que tu dois utiliser et ensuite tu complétes 1'égalité. C’est exactement ce qu’on vient de faire depuis ce matin. D’accord ? »
(22°15) (A deux éléves) « C’est le méme exercice, vous avez toujours le nombre cible. 1l est, ¢’est lequel le nombre cible au premier exercice ? (L et N répondent « dix-sept »), le dix-sept... bah ¢a c’est celui que moi je vous entourais
d’accord ? Et pis ensuite vous avez les petites cartes et pis vous devez utiliser I’addition. Quels sont les trois cartes que I’on peut additionner pour trouver dix-sept ? Quelque chose, plus quelque chose, plus quelque chose, égal dix-sept.
Alors je vous laisse réfléchir ».

(0:24:42.3) (2 A qui demande a ’enseignante ce qu’il doit faire et demande & avoir la feuille d’exercices) « Le nombre cible cette fois-ci il est comme ceci t’as plein de cartes qui te sont proposées (XXX) j’ai pas fini mon explication
aprés tu va me dire je sais pas je comprends pas, ici dans I’exercice numéro un tu dois utiliser trois cartes pour trouver le nombre cible... dans I’exercice numéro deux tu utilises combien de cartes ? » (I’éléve répond « 2 »)

(26°18) (A R.) « Tu veux essayer de faire celui la ? » (Elle lui donne la fiche).

Classe IS-V

L’enseignante distribue une feuille A4 a chaque éléve :

|
|
|
L N i I | 1 |

(00°00) « Alors ce qu'on va faire aujourd'hui, on va regarder comment on pourrait faire ce chiffre la (I’enseignante montre le 15). Regardez-voir, c'est combien ¢a? (un éléve répond « 15 ») C'est 15, le nombre 15. On va regarder
comment on peut faire le nombre 15 avec trois cartes. Alors M., regarde-voir. Ici, je vous ai mis des petites cartes (1’enseignante montre les nombres encadrés) et on a besoin de trois cartes pour faire 15. Alors dans votre téte chacun,
vous allez réfléchir quelles cartes on va prendre pour faire le nombre ici 15 (elle montre le cercle ou figure le 15). Et je vais vous donner & chacun un petit stylo de couleur d’accord, et vous pourrez faire chacun vos petites croix aux trois
cartes que vous choisissez et on va vérifier aprés si ¢a fait 15 quand on les met ensemble ».

(17°01) Alors, maintenant vous regardez, j’aimerais tous vos yeux, pose voir ton crayon. M., on va chercher quel nombre ici ? (« 17 » collectif) Combien de cartes vous pensez que j’aimerais que vous trouviez pour trouver le 17 ?
(« trais » collectif) Avec trois cartes. Ici avec trois cartes j’aimerais qu’on trouve 17 ».

(26°02) « On cherche combien Ia (un éléve répond « 23 ») On cherche 23 avec trois cartes. Avec trois cartes. Et aprés on va faire le 10 enfin pour L et il y aura une autre regle, alors attention, faut encore bien se concentrer ».

(44°52) « Alors le dernier, ca sera le nombre combien ? (un éléve répond « 10 ») Et puis cette fois-ci ce sera un peu plus facile peut-étre, ou peut-étre pas, ¢’est vous qui me direz, on doit choisir que deux cartes, pas trois, mais que deux,
que deux cartes, alors je vous laisse faire ».
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14. TABLEAU DE TRANSCRIPTION DE LA PHASE DE CORRECTION

Nous avons transcrit les passages (durant les phases de corrections) lors desquels les éléves énoncent des erreurs (en noir). En gris, sont pointés les types de
réponses des enseignantes par rapport aux erreurs de leurs éléves.

CLASSES « ORDINAIRES »

EO-G
Transcription Type d’erreurs Gestion de I’erreur
MJ. :6,4,5. Erreur d’écriture — oubli du symbole
Enseignante : Attends, alors, on va essayer [I'enseignante s'appréte a écrire au tableau noir] Six, et puis apres je dois faire quoi ? additif « + »
MJ. : Quatre,

Enseignante : Quatre [I'enseignante écrit quatre directement a coté du six : 15 = 64]

[I'enseignante efface et écritl5 = 6 =]

[Elle efface] [elle écrit en méme temps au tableau noir]

I’enseignante attend un « plus » Erreur d’écriture — choix entre « + »
gn
é' : Elgal. ou «=»

. . Plus.

[s'adressant & un éleve]
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Enseignante : 10. Plus 5 [elle montre cing avec ses doigts] ¢a fait ?
X. 111
X.:15.

Erreur de calcul

Enseignante : Chut, ha, alors. Voyons ce qu'il a écrit L. 1l a écrit, 15 = voil3, alors, regardez, je vous montre ce qu'il a écrit L. Il a écrit 15= [I'écrit au tableau noir]
X. : Ca fait 96.

[inaudible]

Erreur d’écriture — oubli du symbole
additif « + »

S.: 6+ 8 égal 15.
Enseignante : D'accord, mais tu a vu qu'on commence avec 15 =hein? 15 égal donc [L'enseignante écrite au tableau noir 15 =] je dois marquer quoi la ?
S.: Six.
[L'enseignante écrite au tableau noir sous dictée]
Enseignante : Ouais.
S.: Plus.
Enseignante : Oui.
S. : Huit.
Enseignante : Oui.
S.: Egal.
Enseignante : Ouais, mais on, ouais, dis-moi.
S.:15.
Enseignante : 15 [elle a donc inscrit au tableau noir 15=6+8=15].
X. : Moi j'ai la méme chose.
[elle pointe le deuxieme égale]

[elle lui montre le premier 15=]

Erreur d’écriture 15=6+8=15

Enseignante : Et puis on compte +6, alors huit [elle montre maintenant six avec ses doigts].
Plusieurs éleves : Six.

Enseignante : Neuf [En montrant un des doigts levé].

Plusieurs éléves : [L'enseignante montre un autre doit] 10.

Enseignante et plusieurs éleves : [Elle continue avec ses doigts] 11.

Plusieurs éléves : 12.

Erreur de calcul — le résultat de 6 +8
fait 14 et non 15.

Enseignante : [En pointant les solutions au tableau noir] Une, qui est juste, et puis,
X. : deux.
Enseignante : Deux. D'accord ? Deux et puis, heu,

[Petit moment de silence pendant que I'enseignante cherche s'il il y a d'autres solutions]

Incompréhension de la consigne —
I’éléve compte le nombre de solutions
inscrites au tableau noir, plutét que le
nombre de solutions correctes (c’est-
a-dire égalent a 15).-

Erreur de calcul (le nombre cible a
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Enseignante : 8 + 9.

X.:C'estplus !

X. : C'est beaucoup !

Enseignante : [En écrivant la proposition au tableau noir] c’est combien 8 +9 ?
X. : huit.

X. : Beaucoup.

X. : C'est presque 99.

Enseignante : Ouais, ouais bon, mais si tu comptes 8+9, ¢a fait combien ?
[Beaucoup d'éleves parlent en méme temps]

[elle barre le calcul qu'elle avait écrit au tableau noir].

atteindre est 15)

J. : Huit et cing et huit.
Enseignante : Oui, attends alors. Alors, [elle commence & écrire au tableau noir] [pas de réponse]

[On entend plusieurs « oui » et plusieurs « non »)

[en référence au calcul non terminé que I'enseignante a écrit au tableau noir].

[on sent de I'agacement dans la voix de I'enseignante]

[L'enseignante écrit le résultat au tableau, et I'entoure pour indiquer, comme pour les autres calculs que c’est une
solution correcte]

Erreur de calcul

Enseignante : Oui, attends alors. Alors, [elle commence a écrire au tableau noir] huit, ¢a fait combien 8 + 5 [pas de réponse] ¢a fait combien 8 + 5 ? A. Réfléchis !
EtS.,Y.

Erreur de calcul

Enseignante : Non, alors, je crois qu'on les a presque toutes trouvées, ¢a fait, une, deux, trois [moment de silence].

Incompréhension de la consigne —
compte le nombre de solutions
inscrites au tableau noir, plutét que le
nombre de solutions correctes (c’est-
a-dire égalent a 15)-
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EO-B

Phrase

Type d’erreur

Gestion de I’erreur

[Iéléve n’a utilisé que deux cartes au lieu de trois]

Non respect de la consigne

[I¢éléve a utilisé deux fois le 5, alors qu’il n’y a qu’une carte « 5 »]

Non respect de la consigne

[L’éléve bouge les cartes « + » et « = »]

Stratégie fausse

Erreur de calcul

EO-D

Transcription

Type d’erreur

Gestion de I’erreur

S.: Cing.
Enseignante : cing [elle met la croix sous le cing au tableau noir].
S. !+ quatre.

Enseignante : 5 + 4 [l'enseignante mais la croix le quatre], ¢a fait combien ? 5/ [I'enseignante montre 5 + 4 avec ses mains]

X. : Ca fait neuf.

Enseignante : neuf. On est déja a neuf, et quoi encore ?
X. : Six, ahnon!

Enseignante : Ia, on est a neuf.

[elle met la croix sous le deux]

A priori, pas d’erreur - 1’éléve
interrogée perd la parole au profit des
échanges de classe.

K. : J’ai une autre solution.

Enseignante : oui ? Tu as une autre solution ! Chut, écouter !
[Il'y a du brouhaha dans la classe, les éléves parlent entre eux]
K.: Cing.

Enseignante : Cing. Chut, pardon ? C'était une autre solution, mais tu...

K. : C'était avec le six.

Enseignante : C'était avec le six.

K. : Six//

[Il'y a toujours du bruit et I'éléve ne propose toujours rien]

A priori, pas d’erreur — calcul non
terminé

P.: Six.

Enseignante : [L’enseignante change de couleur : bleue] Six [I'enseignante mais une croix le six].

P. : Deux.
Enseignante : Deux [l'enseignante mais une croix sous le deux].

P. : [L'éléve compte en méme temps et propose le trois aprés un moment de silence] Trois.

Non respect de la consigne
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CLASSES SPECIALISEES

CS-F

Transcription

Type d’erreur

Gestion de I’erreur

Enseignante : C’est juste, elle a fait une soustraction. Est-ce que c’est juste R ? Est-ce que le calcul de L est juste ? »
R. : Non, non.

[Les autres éleves font du bruit]

Erreur de calcul (R pense que le
calcul présenté par L., soit 8 +9 -2 =
15, est incorrecte)

Enseignante : C’est un quatre plus cinq égal quinze, c’est ¢a ?

Erreur de calcul

Enseignante : C., faut que tu m’aides, t’as fait cinq plus huit moins quatre ? »
C. : Oui.

[elle recopie le calcul en colonne de A. au milieu du TN]

Erreur de calcul

Enseignante : [En s'adressant a C.] Donc celui-la on I’enléve, il est plus existant ? [elle parle du « 8 » qui a été remplacé par un 5] Alors cing plus cing, combien ?
Alors, 5 + 5, combien ?

F.: Ca fait...

C.:10.

Enseignante : [Avec C.] Dix moins quatre, ¢a fait combien ?

F. : Ca fait 13 [il est resté sur I’addition de 5 + 8]

Enseignante : Dix moins quatre ?»

[Moment de silence]

C.:15.

[En s'adressant a toute la classe]

Erreur de calcul
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Enseignante : C'est bon, merci. A. Alors, on va finir avec A. pour cet exercice, K. encore trois secondes. A. vient de nous écrire 9 + 6 = 15, est-ce que c’est un
nouveau calcul ?

X. : Neuf, neuf, neuf, neuf, neuf !

X. : Ben ouais.

[Il'y a beaucoup de bruit]

Enseignante : Deux secondes, chut.

[Tout le monde parle en méme temps]

[suite inaudible].
[qui s'est déplacé au tableau noir] [reste inaudible]

Erreur liée aux
équivalentes

écritures

CS-L

Transcription

Type d’erreur

Gestion de I’erreur

[E. a disposé devant elle 1+2 = 5]

[montre 1 avec un doigt d’une main].

[montre deux avec les doigts de son autre main]

[En comptant sur ses doigts]

Erreur de calcul

[E. choisit 4 + 5 = 8]
[E. montre quatre avec une main]

[elle lui montre I'autre main].

Erreur de calcul
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[E- compte neuf alors qu’elle doit atteindre 8]
E. : c'est juste.
[elle lui montre la carte huit posée sur la table]

Incompréhension de la consigne

[Apres plusieurs tentatives E. n’a pas trouvé une deuxiéme solution pour atteindre 8]

[elle dispose le 6 + 2 égale huit sur la table]

Aucune solution trouvée

CS-P

Transcription

Type d’erreur

Gestion de I’erreur

K. : Quatre

S. : Quatre

Enseignante : Alors, montrez-nous.
S. : Quatre.

K. : Deux.

Erreur d’écriture (oubli du symbole
«+ ).

[I. propose 5+3+4 = 11]

L. : C’est cinq

Enseignante : Vas-y, mets-le mois, mets-le mois sur la table.
l.:5+4

Enseignants : Non +3 d'abord tu m'avais dit. +3 et +4. Comptes voir celui-la. Deux secondes.

I.: 3 + 5, quatre [il est en train de disposer les cartes sur la table].

[I'enseignante met quatre sur ses doigts].

[I'enseignante met trois sur ses mains]

Erreur de calcul
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CENTRES DE JOUR

IS-C

Transcription

Type d’erreur

Gestion de I’erreur

[Z. doit trouver un calcul qui fait 6].

Enseignante : Et puis Z. , égale six ?

X. : Pas facile non plus.

Z.: [Silence] 1,2,3,4,5 [il constate que son essai ne marche pas, silence]
X. : Pas facile.

Z.: 3+5, ca fait 8 [c’est toujours pas 6. Silence].

Enseignante : T’as le droit d'utiliser deux fois le méme numéro, t'as le droit d'utiliser deux fois.

[Silence].

Aucune solution trouvée

IS-VB

Transcription

Type d’erreur

Gestion de I’erreur

[L. a écrit 15 + 20 + 15 = 34]

Erreur de calcul

[N.aécrit 15 + 10 + 10 + 15 = 34]

Erreur de calcul

[L. aécrit 15 + 10 + 15 = 34]

Erreur de calcul
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[L. aécrit10 + 10 + 15 = 34] Erreur de calcul

Erreur de calcul

[L.aécrit10 + 10 + 15 = 34] Erreur de calcul

[silence] [en faisant les petit points sur une feuille]
[elle lui montre le 20].

IS-V

Transcription Type d’erreur Gestion de I’erreur
Enseignante : Puis apres tu me fais quoi ? 2+8, Erreur d’écriture (2+8=5 au lieu de 2
L. : Cing. Egal cing. +8+5)
[L. n’a pas dit « plus » 5] Erreur d’écriture (oubli du symbole
«+»).

[elle fait allusion a ce qu'elle a écrit sur sa feuille].

[Un éléve fait un drdle de bruit]

[Inaudible, plusieurs personnes parlent en méme temps]
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[Doucement]

[silence] [Silence].

[I'enseignante a déja les deux premiers jetons]

Enseignante : Alors, est-ce que tu as écrit juste [elle s'adresse & N.] ?

N. : oui.

Enseignante : Ici [elle lui montre sur le tableau blanc 852 sans le + ou le =]
L.:Bennon!

Enseignante : 15 est égal a, tu m'as écrit, tu m'as écrit juste ?

Erreur d’écriture (oubli du symbole
«+ »),

[N. a changé 852 en 285]
[S'adressant a N.] [11 lui montre]

[M. + L. rigolent]

Erreur d’écriture (oubli du symbole
«+»).
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15. RESUMES DES ENTRETIENS FINAUX

CLASSES « ORDINAIRES »

Classe EO-G

D’une fagon générale, entretien difficile, car I’enseignante n’a pas beaucoup parlé.

Organisation générale

1. Comment vous résumeriez votre enseignement sur ’année ?
0°45 pas tres a l'aise avec le classeur (premiére utilisation) avec des exercices qui demandent beaucoup de temps (ceux

sur laddition, ¢a allait) « quelques exercices pas faciles d’accés »

A Scénario de I’année

2. Comment introduire les concepts additions ? ou directement entrer par des activités ? (4.12 « introduction de
I’addition »)

2’45 Introduction au TN en dessinant des points et en mettant le chiffre dessous.

Introduction des signes méme si certains les connaissaient déja. Méme plus tard certains avaient de la peine a
comprendre le sens du signe égal.

3. Quel matériel ?? Quelle importance vous accordez au matériel ?

Il lui semble que les cartes sont utilisées du c6té « points ».

15’30 Elle leur permet toujours de prendre du matériel, mais [’idée c’est quand méme d’essayer d’abord sans et de le
prendre au cas ou ils n’y arrivent pas. Elle utilisait spontanément les jetons, mais elle s est rendu compte qu’elle aurait
aussi dii mettre ’accent sur ['utilisation des doigts car ¢a lui paraissait facile alors que ¢a ne l’est pas pour beaucoup
d’enfants.

4. Pourquoi cette activité en premier ? (domino)

2740 c’est le méme type d’activité que l'introduction collective a I’addition qui a été faite au TN.

3°20 Ce type d’exercice est aussi plus facile que ce qu’elle a proposé aprés. Par exemple, les égalités a compléter
étaient difficiles, certains étaient un peu perdus.

4’10 Elle suit le programme « officiel » ou plutét une proposition qu’elle croit avoir regu en formation et qui circule et
on peut piocher dedans. On nous avait dit que c’est impossible de tout faire !

7°20 C’est rassurant d ’avoir quelque chose de proposé.

6. Quels apprentissages visés avec telle ou telle fiche (les robots) ?

8’10 On lui en avait parlé dans la formation, alors méme si pas proposée dans la programmation qu’elle suit, elle la
propose assez rapidement aux éléeves. Dans cette brochure, il y a des activités assez sympas. Mais ne sait pas trop
pourquoi elle I'a sélectionnée, peut-étre parce qu’elle en avait parlé lors de la formation et que du coup ¢a lui
paraissait plus accessible (car est toujours en train de découvrir le classeur COROME)

9°35 Elle n’a pas trouvé cette activité trés concluante ! (Ca lui a pris beaucoup de temps par rapport au résultat
obtenu). C’est au niveau pratique que c’était pas trés simple

Beaucoup d’autres aspects que [’addition sont présents dans cette activité, mais pour sa part elle I’a faite avec
I’addition comme objectif.

7. Est-ce que vous avez créé un répertoire additif (officiel)?

16°20 Elle demande d’abord sous quelle forme (ne semble pas savoir ce que c’est). Non et elle n’en avait pas non plus
dans la classe. Sa remplagante oui et elle trouve bien ! Elle n’a pas pensé.
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C Le compte est bon

1. Impression sur ’activité le compte est bon et son déroulement.

23’ Ca avait été tres difficile ! Elle avait aussi montré l'activité a une collégue et elle lui avait dit que c’était une
activité vraiment dure pour une 1P. Aprés elle s’en était voulu d’avoir donné ¢a a ses éléves. C’était peut-€tre aussi la
présentation de la feuille (trés dense et confusionnant pour l’enfant).

C’était quand méme intéressant, mais peut-étre trop soudain.

Classe EO-B

(H) = la remplacante

Organisation générale

1. Comment vous résumeriez votre enseignement sur I’année ?

1’10 (H) Elle trouve qu’a la fin de ’année ils avaient beaucoup progressé et qu’ils assimilaient I’addition tout en
assimilant la soustraction. lls avaient tout un raisonnement qui était juste.

(B) J ai travaillé jusqu’en février, par rapport aux objectifs, on était dans les temps. (B) Il y a certains éléves qui sont
plus en retard, mais au niveau de [’évolution générale, c’est une classe qui est dans les objectifs d’apprentissage, c’est
ok, on n’a pas des gros écarts. Elle a d’ailleurs tout a fait pu reprendre le programme de 2P & son retour a la rentrée
scolaire.

3. Les passages obligés ?

3°09 (B) Deéclic se produit au moment ou ils font la relation entre les signes, I’algorithme et puis la construction
intérieure, on a l’'impression qu’il y a un déclic parce qu’ils sont capables de le redonner sous forme d’algorithme. Ce
que j’appelle algorithme, c’est d’étre capable d’écrire 2 + 2 = 4.

Quand ils sont capables de faire cette écriture, nous on voit un déclic.

C’est vraiment une construction intérieure par rapport a leurs expériences vécues et nous on ne fait que construire

quelque chose sur cette chose intérieure qui s’est déja construite.

A Scénario de ’année

1. Regarder ensemble le scénario et demander quelle activité a été trés importante et pourquoi ?

5’15 (H)... je ne me rappelle plus du programme.

(B) Les activités qu’elle choisit sont des activités qu’elle reprend car elle sait qu’elles marchent. Elles sont toutes un peu
a égalité de ce point de vue 1a. Elle trouve que c’est trés complémentaire. Il y en a qu’elle connait bien, qu’elle sait que
¢a marche, que ca va bien pour le fonctionnement dans la classe, la mise en application elle ne pose pas de probléemes.
Peut-étre il y en a qu’elle n’emploie pas et qui auraient les mémes qualités.

Moi les activités, c’est beaucoup des activités que je reprends, je sais qu’elles marchent. Elles sont un peu toutes a
égalité. Je les choisis vraiment parce que par expérience je sais qu’on en a besoin. Finalement il y en a que je connais
bien, je sais qu’elles marchent puis que ¢a va bien au niveau fonctionnement dans la classe, que je sais que voila la
mise en application elle ne pose pas de probléemes, qu’on ne fait pas une semaine pour leur faire comprendre ce qu’on
attend d’eux. C’est pour ¢a que je les choisis et peut-étre qu’il y en a que je n’emploie pas et puis qui auraient les
mémes qualités.

2. Comment introduire I’addition ? (30.10.06) Connaissent-ils déja les signes + _ =7

6°48 (B) Pas d’introduction préalable aux activités. Elle y va et elle veut simplement qu’il y ait une trace écrite, que les

enfants dessinent les billes ou comptent avec leurs doigts. Donc au début, le calcul il est une solution parmi d’autres.
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On montre les solutions, et apreés ¢a on dit que la convention c’est d utiliser le calcul pour XXX. C’est donc seulement
dans un deuxiéme temps et pas directement lors de la premiére activité.

3. Comment introduire la soustraction si ¢a a été fait ?

8°08 (B) Pas le calcul (avec le signe -), mais a l'oral elle ['utilise toujours en paralléle de I’addition avec par exemple
le terme « enlever ».

3. bis Quel matériel ?? Quelle importance vous accordez au matériel ? A certains endroits ce n’est pas indiqué...
9°09 (B) Les jetons sont a disposition en classe, ils peuvent aller les chercher. Les bouliers aussi. Les éléves ne vont pas
toujours les prendre, ¢a dépend des activités. Des fois ils s’en sortent mieux en dessinant des choses. « Le matériel il
faut le gérer, ce n’est pas toujours... »

13’19 (B) 1ls sont censés ne pas utiliser les doigts mais ils n’y arrivent pas. Méme en 2P ils utilisent les doigts. Mois je
les empéche pas parce que...

5. Comment passer a « la somme capricieuse » ou dictée des additions? (addition avec représentation — objets /
addition avec code chiffré uniquement) ?

10°25 (B) Elle attend pour passer a la dictée de chiffres, le moment ou elle se rend compte que 3, intellectuellement,
c’est trois points ou trois jetons. D ailleurs au niveau de la dictée je donne des calculs trés petits avec des nombres ou
ils peuvent avoir une image mentale (pas de 9 + 7 au premier trimestre)

12°00 (H) question sur [’activité pyramide avec des plus grands nombres (sans matériel)

12’32 (B) Pour nous c’est un mystere, d'un seul coup on sent que ¢a va étre possible. En enfantine on s’acharne sur les
nombres de 1 & 6 et on a | impression que certains n’y arriveront jamais et puis tout a coup, hop c’est la.. C’est pour ¢a
que je suis trés modeste par rapport au travail qu’on fait

6. Quels apprentissages visés avec telle ou telle fiche (cortége et dé basculé) ?

7. Est-ce que vous avez créé un répertoire additif (officiel) elle était dans classeur éléve : comment a-t-il été
utilisé? Est-ce qu’il y avait des aides au mur ?

23’55 (B) Si c¢’est moi qui t’ai dit de le faire (s ’adresse a H), c’est selon la consigne et vont vers la maitresse pour le
contréle et moi je coche ceux qui sont effectivement su et ceux qui sont pas su et bien ils vont s entrainer jusqu’a ce que
le tableau soit récité facilement.

24’44 (B) Chez moi il y a toujours trés peu d’affichage. Pour les additions, je n’autorise pas le tableau, le répertoire
pour quand on travaille. Par contre, si on est dans une période de décomposition, on peut avoir la décomposition d’'un
nombre affichée.

B Questions générales

1. Quelle évaluation (& part le 19 janvier ??)

13°30 (B) S’ils ont l’idée des jetons, oui je permets, mais ils n’avaient pas demandé.

26’10 (B) En IP je fais tres peu d’évaluations et je traite chaque trimestre 1 ou 2 domaines. Il y a eu numération,
opérations et vers la fin de I’année, on a plus travaillé ’espace et je sais plus quoi. Donc voila, on n’a pas traité une
deuxiéme fois les opérations.

3. Algorithmes ?

26’50 (B) Pas en 1P

C Le compte est bon

1. Impression sur ’activité le compte est bon et son déroulement.

27°07 (H) Je I’ai repris avec d’autres chiffres.

Il y en avait qui n’avaient pas trop compris. Pour certains c’était quand méme tres difficile (j’ai d reprendre deux fois
avec eux)
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Classe EO-D

Organisation générale

1. Comment vous résumeriez votre enseignement sur I’année ?
0°41 Progression normale.

1°00 Pas besoin de faire de lecons en plus (comparé a d’autres années ou c ’était plus compliqué.

A Scénario de I’année

2. Comment introduire les concepts additions ? 6 novembre 2006

6°20 « introduction du signe +. Elle donne un exemple au TN. C’est trés « frontal », trés scolaire avec des termes
comme on « ajoute », « plus petit », « plus grand ». Elle dit « on joue avec les chiffres ». « Ce qu’il y a d’un cété du
signe égal doit étre la méme quantité que de l’autre coté ».

3. Comment introduire la soustraction si ¢a a été fait ? (activité le magicien mai-juin)

9°50 11 ne s’agissait pas d’un travail spécifique sur la soustraction. Les éléves pouvaient faire comme ils voulaient.

3. bis Quel matériel ?? Quelle importance vous accordez au matériel ?

Les éleves ont le droit au matériel jetons et papier toute [’année (méme pendant les évaluations).

Par contre, lorsqu’ils font du calcul mental, ils doivent utiliser seulement leurs doigts.

11°55 Utilisation tres faible du boulier par les enfants.

13°00 Elle utilise les dés avec les points et les chiffres. Elle utilise aussi des petits cubes en bois ou elle inscrit elle-
méme les chiffres, ce qui permet de ne pas utiliser que les constellations qui permet aux éleves de compter les points.

4. Expliquer la premiére activité et pourquoi cette activité en premier ? (6.11.06)

3’05 Elle n’a pas déterminé a ’avance les activités (c’est 'impression sur le moment). Elle a en téte le fil rouge et de
temps en temps elle le regarde. Elle fait donc au feeling et elle connait bien le classeur car elle I’a déja fait plusieurs
fois. Elle alterne les différents domaines.

Les activités, je les choisis heu, en général je les choisis pas toutes a l’avance, j’ai pas [...] j’'essaie de suivre plus mes
impressions au moment méme. [...] donc je sais ou je dois les mener en gros et ensuite je puise sur le moment, j’ai
quand méme en téte le fil rouge. Comme j’ai déja fait le classeur plusieurs fois, je fais ¢a un petit peu j'avoue au
feeling.

8°00 ...

14°50 Elle pense que [’addition a déja été travaillée en enfantine avec ca plus ¢a et on compte sur les doigts. Je ne
sais pas. Les activitéts COROME sont plus des activités « en situation », a travers les jeux et tout, mais la... je ne sais

2éme

pas... Il n’y avait pas de raison, mais cette activité n’a absolument pas posé de problemes.

5. Comment passer de feuille activité a + b = 4 a problemes (Naruto) ?

17°40 Elle leur propose de dessiner. Elle trouve qu’il n’y a pas assez de problemes dans les moyens COROME de 1P.

6. Quels apprentissages visés avec telle ou telle fiche (activité dé basculé) ?

20’12 Elle dit qu’a partir d’un certain nombre obtenu, les éleves doivent faire attention (mais elle ne sait plus lequel).
C’est intéressant au niveau du raisonnement et de la planification. Elle dit que ’addition ¢a vient tout seul, ce n’est pas
¢a qui pose probléeme, il faut qu’ils se rendent compte d’une stratégie, c’est ¢a le but mais pas forcément [’addition
qu’ils font automatiquement. Pour elle, ils avaient compris lorsqu’ils anticipaient en comptant les autres faces, méme
s’ils se rendaient compte qu’ils ne pouvaient pas atteindre 20. C’est aussi important qu’ils comprennent qu’il y a un
moyen de gagner a partir d’'un certain moment.

23’10 C’est vrai que ce n’est pas de I’addition.

7. Est-ce que vous avez créé un répertoire additif (officiel)?

Apres 23°30 Elle n’a jamais senti ['utilite d’afficher un répertoire additif dans la classe. Par contre, elle travaille la
décomposition du nombre avec des jetons. Par exemple elle a fait une activité : « trouver toutes les fagons de faire 9 »
et ensuite ils les ont arrangé et ils se sont rendus compte qu’il y avait 0+9, 8§+2, ...
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B Questions générales

1. Quelle évaluation ?

27°45 1l y a eu plusieurs évaluations pendant I’'année de plusieurs domaines en méme temps.

3. Algorithmes ?

Apres 27°45 Elle pense qu’il faut bien travailler sur les groupements de 10 avant d’introduire I’algorithme qui pourrait
sinon devenir une régle a appliquer.

C Le compte est bon

1. Impression sur I’activité le compte est bon et son déroulement.
39°50 Elle a proposé des plus grands nombres que ceux figurant sur l’activité de base.

CLASSES SPECIALISEES

Classe CS-F

Au = enseignante qui enseigne 1’addition
A = sa duettiste

Organisation générale

1. Comment vous résumeriez votre enseignement sur I’année ?

1°45 Une des deux enseignantes a peu travaille I’addition c’est surtout Au qui [’a fait.

(Au) « J’ai un sentiment assez négatif par rapport a l’année passée dans le sens ou j’ai eu l'impression de pas avoir
vraiment avancé. Je pense que eux ont tous un peu progressé, surtout K., ¢’est pour lui que c’est le plus flagrant parce
que la il est devenu nouveau dans notre classe cette année et je peux voir vraiment les progrés qui ont été fait. Donc
oui, je pense que j'ai travaillé ’addition en méme temps, ¢a a pas été un theme heu ou j’ai dit bon ben voila on fait ¢a
enfin ¢ était vraiment du cas par cas. Donc je pense que chacun a avancé un tout petit peu de la ou il en était, mais heu
je ne peux pas dire que ca a été fulgurant au niveau de [’addition. Donc au niveau numération vu que je, moi j’ai
toujours bien mélangé numération et addition, je pense que oui, tout le monde a bougé un peu, les notions d’unités,
dizaines ont été globalement comprises, enfin, pas pour tout le monde, parce que ¢a reste encore dur, mais.... Je pense
que tout le monde a bougé un petit peu apres, il y en a certains pour qui ¢a a vraiment fait tilt, pis aujourd ’hui c’est, je
sens que c’est acquis. Mais de maniére générale, je, je suis assez ouais, j ai trouvé que c’était beaucoup de temps perdu
et le calcul mental ¢a a pas vraiment porté ses fruit, enfin je ouais. »

3’17 (A) « Disons qu’on met beaucoup d’énergie a faire passer une petite notion et on se rend compte que ¢a prend un
temps vraiment fou quoi » Par exemple, la notion d’unités et dizaine avait été travaillée [’année précédente avec Au et
ce n’était pas acquis encore.

(A) « Donc c’est vrai que ce sont des éléves qui ont vraiment la particularité de ne pas fixer ce genres d’informations »

2. Les points forts ? 3. Les passages oubliés ?

3’50 (Au) « Ben comprendre ce que c’est qu’une unité et une dizaine, pour moi c’est hyper important. C’est tres
important de travailler en lien pour qu’ils comprennent que justement quand on travaille ’addition, la soustraction, on
a besoin de comprendre ce que c’est une unité, une dizaine. [...] Et pour moi c’était obligé que ¢a aille ensemble parce
que si je travaille ['unité, la dizaine, XXX sens pour eux, si je travaille les calculs, alors oui, ils sauront, ce qui est
mécanique, ils y arrivent, mais ils comprendront pas du tout ce qu’ils font et dés qu’on leur demandera par exemple
103 — 10, ben ils seront complétement perdus car ils ont pas compris, enfin, limite ils barreront les trucs comme nous
on a appris, mais ils savent pas ce qu’ils font. Donc quelque part ils ne mettent pas de sens donc comme c’est des
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enfants qui crochent déja trés peu, sans sens ils ne crochent carrément pas du tout. Donc en ce qui me concerne, j’ai
vraiment l'impression que c’est lié numération et ... »

Les passages obligés dans I’addition ?

5°00 (Au) « Moi il faut déja comprendre quel est le principe, qu’est-ce que ¢a veut dire additionner, & quoi ¢a sert »

A Scénario de ’année

1. Regarder ensemble le scénario et demander quelle activité a été trés importante et pourquoi ?

8°05 (Au) « Oui, si, il y a une fiche qui était assez difficile, c’était ¢a, c’était d’organiser des choses en lignes, de les
mettre eux-mémes tout seul en colonnes et ca ils ont beaucoup beaucoup de peine et ¢ca, déja en colonnes ils
comprennent la technique on part a droite, enfin unité etcetera, mais si eux doivent placer les nombres qui sont en
lignes en colonnes, heu, trés souvent ils mettent, par exemple si t’as je sais pas, 9 + 8, pour eux ils ont déja pas compris
que c’est que des unités. Et puis si on avait aprées des plus longues additions, il y avait par exemple 15, 2 et 23 et ben le
2 ils savaient jamais ou le placer. Souvent ils le mettaient, heu, aux dizaines. [...] ¢a aussi ils n’ont pas tout a fait
compris que c’est d’abord les unités d’un coté pis les dizaines de I’autre puis qu’apres ¢a allait ensemble, ils voulaient
additionner en fait heu le chiffre des dizaines avec le chiffre des unités. lls avaient mis déja, ils avaient bien calculé,
mais apres ils voulaient re calculer. Ca ne leur semblait pas logique du tout. Donc quand il voit 52 + 13, la justement
la technique c’est de prendre les unités d’un coté, les dizaines de les mettre devant [...] et eux, de nouveau il semblait
completement perdu, mon dieu, 52 + 13 j’y arriverai jamais et ils n’ont pas l’idée de mettre ¢a en colonne. Pourtant ils
ont étudié la colonne avant je veux dire, a chaque fois [...] »

2. Comment introduire ’addition ?

5’45 L’année précédente elles n’ont pas forcément introduit I’addition avec le calcul écrit, mais elles ont sensibilisé les
éleves « (A) ben tiens, dans cette situation 1a, on enléve, dans cette situation la on rajoute »

11’45 (A) « Je pense que le groupe qu’on avait I’année derniére, ils avaient tous une notion de ce que c’était [’addition
et a quoi ¢a servait parce que c’est des choses qui avaient été travaillées au préalable ».

(Au) « Moi je sais que I’année précédente, y en a beaucoup que j’'avais aussi [’année précédente, genre K. qui était
aussi dans ma classe et on avait beaucoup joué a la marchande et j’avais beaucoup fait des choses matériel genre on
avait mis des marrons sur une table, Ok, faut compter tous les marrons, comment on s’y prend ? Comment on
s’organise ? A quoi ¢a sert, enfin. Donc je sais que j ai refait avec un groupe cette année XXX [...]

(Au) « Tout les deux ans on réintroduit ce que c¢’est [’addition, ... »

(A) « Je crois que pour le groupe qu’on avait [’année derniére, moi j ai [ 'impression que « a quoi ¢a sert et dans quelle
situation on peut ['utiliser ? » ils avaient & peu pres compris. »

3. Comment introduire la soustraction si ¢a a été fait ?

14°25 (Au) « Alors ¢a c’était plutot par bride je dirai. Comme justement, quand on faisait des choses avec des billes, je
disais ben voila, si on en perd, est-ce que ¢a veut dire qu’on en a plus, qu’on en a moins ? Donc je dirais pas que j’ai
fait une legon la-dessus, par contre, toujours réfléchir si j’en gagne ou si j 'en perds. »

3. bis Quel matériel ?? Quelle importance vous accordez au matériel ?

10°30 Cubidix et blocs de base 10 pour les aider a comprendre le positionnement dans les calculs en colonne [...] (Au)
« ben du coup ils visualisaient qu’il y avait des petits cubes puis des groupes de 10 puis que du coup ¢a va pas dans la
méme colonne »

19°25 (Au) « Jusqu’a présent on n’a jamais enlevé le matériel. Ils [’on a disposition tout le temps. [...] Y a les boites de
unités, dizaines, centaines, y a les bouliers qu’ils utilisent énormément. Ils utilisent eux-mémes beaucoup plus le
boulier, tout seul, ils vont le chercher et de cubidix. C’est a disposition [blocs base 10] mais ils y utilisent pas tout seul.
Mais d’ailleurs ce n’est pas des bouliers de enseignement primaire, c’est des bouliers de chez lkea. Parce que les
bouliers de I’enseignement primaire, ¢ est un peu, ¢ est moins visuel que ceux-la. Ceux-1a ils ont qu’a bouger d’un coté
et de I'autre et puis apres ils les recomptent en les replacant de I’autre coté. Donc tu vois, ¢’est beaucoup plus, enfin,
c’est un puis deux puis trois, c’est pas des machins, des tiges qui sont toutes [...] Moi j’ai utilisé avec eux ben des
jetons, cubidix, mais de eux-mémes, c’est vraiment que le boulier qu ils vont chercher.

D’autres matériaux plus concrets [’année d’avant . petits chevaux + cldtures, bouts de ficelles — laine (pour faire les
colonnes ou entourer des groupe de 10...), marrons, etc.

23’58 (Au) « Alors les doigts aussi, ouais ouais bien sur »
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« IlIs commengaient par ca [les doigts] puis souvent aprées ¢a se compliquait donc du coup ils allaient chercher le
boulier et ce qui est assez fou, la aussi, F. cette année c’est impressionnant. Je lui fais 4 + 4, c¢’est impressionnant, il te
montre 3 puis apres il fait 1, 2 sur son nez pour qu’il compte, il voit déja pas les quatre et les trois »

47°34 Les dés sont utilisés du coté POINTS toujours

4. Pourquoi cette activité en premier ?

27°30 (Au) « Parce que ¢a lie justement un peu les deux, comme tu disais, le dessin et le dénombrement et [’opération
quoi, y a un peu des deux ».

6. Quels objectifs visés avec telle ou telle fiche ?

31’52 (Au) « C’est pour calculer plus rapidement que de passer par les colonnes. C’était en fait en lien au calcul
mental que parfois bon, ¢ était souvent des petits problémes, mais parfois j aurais eu envie moi de dire ben voila, y a 25
cerises et 32 pommes pis de se dire ben 25, ¢a j 'écrivais en ligne avec eux pis de se dire ben 5 et 2 c’est des unités on
met ensemble donc c’était une progression du livre et en méme temps je trouvais intéressant de la faire parce que y en a
peut-étre une ou deux que j’ai pas forcément faites qu’ils on proposé, mais dans la vie courante ¢a aide vraiment, se
dire mais on peut aussi réfléechir autrement. C’est sur que si y a 18 + 19 ¢a va étre difficile parce que ¢a engendre des
retenues, mais quand y a pas de retenues de nouveau imaginer, enfin regarder d’autres maniéres de... [...] Mais ¢a ils
ont énormément énormément de peine quand on, enfin, je me suis rendu compte en fait on a besoin et méme des fois en
faisant du calcul mental quand on écrivait les solutions, vous avez compris ? [Imitation d’un bruit indiquant une
incompréhension chez les éléves] et puis tu réécris en ligne, tu réessaie, mais voila, essayez de visualiser 25 + 36, 6, 5
c’est des unités « tac », mais pour eux c’est »

7. Est-ce que vous avez créé un répertoire additif (officiel)?

29°40 (Au) « Non, y a juste le serpent des nombres, les nombres ou justement c’est écrit en dessous pour les aider
parfois, mais en méme temps, c’est une méthode francgaise, donc nonante-huit, c’est quatre-vingt dix-huit, mais c’est
tout. »

8. Comment passer a ’écriture en colonne ?

16°10 (Au) « y a pas eu de moment tous ensemble, non. [...] Alors a coté, heu je lui explique effectivement, je fais ben
voila, dans 53, qu’est-ce qui est de [’ordre des unités XXX, comment on fait, mine de rien je pense qu’ils ['on déja vu
méme si ils 'ont pas vraiment travaillé ou compris. XXX C’est assez logique pour eux, ¢a vient assez vite. [...] C’est

pour les écrire en colonne, ¢a c’est dur, par exemple si ¢ est déja posé en colonne c’est assez logique.

B Questions générales

« Calcul mental »

15°00 (Au) « Et tout, enfin d’abord ils réfléchissent, ils notent, puis suite aux six ou huit questions, heu on s’arrétait, ils
changeaient de couleur, apres, moi au fait je reprenais les problémes, je m’assurais qu’ils comprennent et s’ils ne
comprenaient pas ils avaient le droit de poser des questions jusqu’a ce que plus ou moins ¢a tilt. Donc comme ¢a c’est
récurent du coup, les notions de « gagner », «j’ai perdu », «j’ai enlevé », par exemple j'avais dix bonbons, j'en ai
donné a x, y, z, qu’est-ce que ¢a signifie pour vous ? Tous ces termes 1a on les a expliqués. »

35°25 Ils n’ont pas de matériel, mais ils peuvent faire tous les dessins qu’ils veulent dans leur cahier. Elle indique
également qu’ils ont suffisamment de temps pour répondre.

35°35 « C’est pas comme nous on faisait en primaire genre t’as dix minutes, premiére question « tac » c’est passé,
deuxiéme question « tac, c’est passé », non je faisais genre 25 minutes une demi heure pour les huit questions puis
apres c’est de nouveau bien un quart d’heure..., c’est pour ¢a que c’était si long, parce que c’était « non non non non
« attends attends »...

T’entends quoi par calcul mental ?

35°55 (Au) « J’entends que y ont pas, pas le droit de matériel du genre boulier et compagnie et y doivent se représenter
un petit peu des petits problemes [...] Et puis moi ¢a me permettait aussi de varier entre trois dizaines, une unité
combien ¢a fait ? Entre j ai cing billes dans ma poche j’en ramasse trois combien ¢a fait, enfin... »

1. Quelle évaluation ?

37°00 (A) « On fait pas tellement d’évaluation écrite »

(Au) « C’est en fin d’année les épreuves communes »
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« Peut-étre avant les carnets c’est un peu oral « compte voir jusqu’'a que tu puisses plus, poser deux trois petites
questions, mais ¢ ’était plutét [...] »

2. Ou elle souhaitait arriver en fin d’année, objectifs atteints ou pas, continuer I’année prochaine ’apprentissage
ou juste consolider ?

39°20 « Je crois qu’il faut deux ans, deux ans de différents moyens de ¢a avant de pouvoir passer a I’addition réelle en
colonne avec des grands nombres et des soustractions et des multiplications. Apres j’ai I'impression que ¢a va un peu
plus vite quand ils passent dans tes groupes »

Autres

Pourquoi avoir choisi ces fiches et suivre la progression proposée ?

(Au) «On I’a acheté nous dans le commerce, déja je sais qu’ils I’ont pas fait, ensuite c’est quelque chose qui est trés
visuel et y a peu d’exercices a la fois, c’est quelque chose qui XXX, visuellement il y a de la place, c’est joli XXX ety a
les nombres de points, ¢a ils aiment bien, savoir si ils ont fait juste ou faux, y a un retour pour eux. [...] C’est la
collection chouette »

34°00 (Au) « Ouais, ¢a c’est hyper flagrant, par exemple quand je fais les petits problémes, je vois deux vaches dans un
pré combien y a de pattes ? Et a chaque fois ils sont l1a « Waouh c’est dur », mais pas, enfin les plus jeunes quoi. Et ils
sont toujours obligés de faire la patate, les quatre pattes et méme maintenant je complexifie des fois je fais genre y a 20
ou 22 oiseaux avec des pattes et ils n’ont pas idée de faire 22, enfin plus deux ou fois deux ou tu vois deux plus deux
plus deux. Non ils dessinent quoi et c’est la ou des fois j hallucine c’est qu’ils se rendent méme pas, enfin, pis tu sais y
te regarde « mais l’oiseau il a bien deux pattes ? » pis toi t’es la « oui » et au lieu de faire deux plus deux plus deux y
dessinent tout le temps le truc quoi. [...]

(Au) « Iis ont pas d’images »

Et la multiplication ?

40’30 Cette année ils vont commencer la multiplication. Selon A il faut « décanter » un peu et ne pas toujours refaire la
méme chose. En plus, ils ont trés envie de faire la multiplication

Reste du programme ?

En parallele A. a fait un travail sur ’espace et la logique

C Le compte est bon

1. Impression sur ’activité le compte est bon et son déroulement.

42°47 (Au) « 1ls ont en tout cas bien croché, bien aimé, c’était un jeu qui était sympas et aussi je pense que certains ont
fait un peu preuve de recherche et sont bien rentrés dans [’activité. Aprés, pour avoir beaucoup de traces, c’était un
petit peu long sur la fin, mais heu j’ai senti qu’ils étaient fatigués, mais aprés, quand on a refait une fois, ils avaient
plaisir a rechercher, ils avaient pigé le truc, ¢’est une activité qui était bien menee, bien comprise »

2. Est-ce que cette activité avait sa place dans la progression ? Et pour les éléves ?

« Quais, tout a fait »

Classe CS-L

Dés 22’00 Discussion trés générale ou elle m’indique utiliser les moyens COROME pour les éléves qui sont a un niveau
ou elle peut leur faire faire le programme 1P avec les divers modules. Mais par contre, elle indique que c’est un peu
pauvre pour les enfants avant la 1P, car toutes les activités du cycle initial sont des activités collectives.

Organisation générale

1’49 « j’avais pas forcément la disponibilité non plus pour elle en ayant 7 autres éléves a m’occuper donc voila, j’ai le
souvenir que ¢a a été trés laborieux pour lui faire faire ses activités de numération au fait ».
Est-ce qu’elle aurait arrété le travail sur I’addition si je n’avais pas été 1a ?
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2’15 « non, parce que je me suis jamais sentie obligée de le faire, enfin j’ai jamais fait ¢ca au détriment des enfants... »
2’40 « alors je fais beaucoup, voila de numération avec elle (une autre éléve au « profil centre de jour » gu’elle a dans
sa classe cette année), mais de temps en temps je lui glisse comme ¢a un petit coloriage magique ou je fais comme ca
des petites activités avec des petites additions parce que je me dis voila, c’est aussi la sensibiliser a ¢a, donc non, c’est
de toute fagon des activités que j aurais fait avec elle. »

1. Comment vous résumeriez votre enseignement sur I’année ?

0’30 « Ca a été vraiment tres tres difficile parce que c¢’est vrai qu’on était parti sur l’idée de cette activité de l’addition
et tout et puis c’est vrai que finalement je n’arrétais pas de me dire finalement elle ne connaissait méme pas les
nombres déja donc c’est vrai que du deux plus un fallait toujours faire avec elle, c¢’était un peu difficile. Parce que
finalement concrétement voila, elle savait pas ce que c’était deux, elle ne savait pas ce que c’était un, l’idée
d’additionner enfin ce n’était pas tres parlant pour elle donc d’ou le peu aussi d’activités c’était vraiment, pis c’était
vraiment, ouais enfin, j'ai dii ramer... »

1°20 « 1l y a énormément de choses qui ont été faites au niveau de la numération... »

3. Les passages oubliés ?

3’20 « Non dans le sens ou, bon c’est vrai que j'aime bien, je trouve que ces coloriages magiques, ¢a a un cété un peu
ludique puis je trouve que voila, je trouve c’est une fagon assez intéressante d’amener l’addition, mais je ne peux pas
parler d’obligation de les faire, a mon avis toute activité est bonne a prendre. Je me dis voila, c¢’est vrai I’addition peut
étre travaillée de plein de maniéres différentes donc heu, non je vois pas forcément une étape obligatoire dans le sens
ou... apres c’est sur qu’il y a tout un...oui, il y a des étapes a respecter, enfin, je passerai pas a l’addition tant que,
enfin I’addition avec retenue tant que des trucs comme ¢a ne sont pas maitrisés bien entendu, mais il y a pas vraiment
pour moi d’étape obligatoire, il y a pas des activités que je vais forcément faire, je m’adapte, enfin je veux vraiment

m’adapter a l’enfant, je... voila »

A Scénario de I’année

2. Comment introduire les concepts additions ? ou directement entrer par des activités ?

4’30 « Bon ben c’était la seule qui en était a ce stade 1a les autres savait quand-méme déja ce que c’était qu’une
addition donc je me souviens en debut d’année d’avoir fait un peu un, ouais, un brainstorming avec tous, ou vraiment
voila tous ensemble on était a se dire bon voila c’est quoi I’addition, la différence entre [’addition et la soustraction.
[...] Donc ¢a c’est des moments que j’ai fait en collectif et pis alors c’est la aussi ou je me dis peut-€tre que enfin avec
X ¢a a peut-étre été le coche a été loupé, parce que, dans le sens ol on a fait, voila, on a fait ce moment collectif donc
pour, enfin, pour tous les enfants, ¢a voulait dire quelque chose [’addition, la différence entre addition soustraction
avec des exemples concrets, tu vois du style, voila quand on donne des bonbons ¢a veut dire qu’on additionne, quand on
leur reprend enfin avec des exemples comme ¢a de différences entre [’addition et la soustraction donc ¢a je I’avais fait
de maniere orale, mais voila, le probleme de X c’est que bon c’était aussi une enfant qui participait pas du tout auX
moments collectifs donc a partir de la, bon voila, [...] du moment ou elle a décroché, donc ¢a n’a pas été vraiment
concret pour elle. »

6’16 (et elle avait ’air de donner du sens d ces activités ?) « Non pas vraiment non. »

3. Comment introduire la soustraction si ¢a a été fait ?

10°00 Pas fait

3. bis Quel matériel ?? Quelle importance vous accordez au matériel ?(Jetons et doigts ?)

6°29 « A chaque fois il fallait étre a coteé d’elle qu’un camarade soit la, donc ouais jamais par exemple [ ...], elle ¢ était
a chaque fois genre elle revenait vers moi, pis c’était qu’est-ce qu’il faut faire ? Donc je devais toujours [’aider [...]
elle a jamais pu étre autonome sur une activité comme ¢a. »

10°03 Elle confirme qu’elle travaille avec cette éléve avec les doigts et les jetons.

4. Pourquoi cette activité en premier ?

6’49 (« a chaque fois c’était la méme chose... ») « Donc c¢’est pour ¢a qu’au bout d’'un moment enfin j’'ai continué
parce que voila je trouve que c’est jamais enfin c’est toujours un entrainement pis c’est l’'idée aussi peut-étre qu’a force
de répéter voila ¢a rentre mais mais voila enfin je c’est pour ¢a que je disais j’ai beaucoup ramer parce que finalement
voila elle a jamais pu étre autonome sur une activité comme ¢a, ¢a a toujours été donc c¢’est pour ¢a que le sens, je suis

pas siire qu’elle mette vraiment du sens a [’addition.
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7°20 « Ben en fait, concretement, je vois pas vraiment heu, parce que bon on a, enfin ouais, j’'essaie de me souvenir ce
que j’ai pu faire avec elle avant quoi , mais ¢ est vrai qu’on est passé par des activités de numération ou voila on essaie
de reconnaitre et tout les heu, les nombres, les nombres entre eux enfin reconnaitre tout ¢ca voila tout ce qui est
numération, histoire du plus grand et plus petit, mais c’est vrai qu’aprés au bout d’un moment, enfin voila ot on classe
tout ¢a mais, au bout d’un moment heu, enfin moi c’est vrai que j affectionne peut-étre un peu trop ces coloriages
magiques, mais je sais qu’elle avait quand-méme du, enfin moi c’est aussi la notion de plaisir dans le sens ou je trouve
que voila, je trouve que c’est ouais, une maniere sympas d’aborder je trouve [’addition parce que voila, il y a I’idée ben
on découvre pis je sais qu’elle avait du plaisir a les faire, elle y arrivait pas forcément, mais elle avait guand-méme
toujours du plaisir a les faire, elle faisait voila, elle essayait de colorier joliment parce que il y avait l'idée que ouais
I’image, enfin apres tu découvres le dessin donc heu ouais enfin j’'ai acces a d’autres activité qui je trouve sont moins,
un peu plus (« ludique ? ») ouais, ludique [...] je préfére travailler I'addition sous une forme comme ¢a que lui donner
une feuille avec 0 + 1, 1 + 2 enfin voila. Alors aprés y a eu peut-étre plein d’autres activités que je connais pas
forcément pis qui sont aussi peut-étre tres [je la coupe] »

9°00 « Je commence par ¢a parc que je n’ai pas grand-chose d’autre au fait, ben voila, parce que je suis tombée une
fois la-dessus parce que je trouve que c’est sympas pis je me dis que c’est voild, c’est une maniére sympas d’aborder
I’addition. Mais de nouveau, c’est pas pour moi un passage obligatoire»

5. Comment passer de feuille 1 a feuille 2 ?

12°00 « Ben au fait tu vois, je les ai pris dans ['ordre [...] »

7. Est-ce que vous avez créé un répertoire additif (officiel)?

10°20 « Non, je n’ai pas de, je n’ai pas de répertoire additif, non. » Elle indique également qu’elle ne travaille pas avec
une bande numérique.

B Questions générales

1. Quelle évaluation ?

13°00 « En fait, nous dans le spécialisé on a pas, on leur fait pas faire du tout passer d’évaluation, on parle en terme de
projet pour l’enfant et pis voila, en essayant vraiment de parler de, [...] mais voila, c’est l'idée de dire ben voila au
deuxieme trimestre E., je sais pas, maitrise jusqu’a quatre, jusqu’a cing, voila, mais y a jamais eu heu, on fait pas du
tout des évaluations au fait. »

2. Ou elle souhaitait arriver en fin d’année, objectifs atteints ou pas, continuer I’année prochaine ’apprentissage
ou juste consolider ?

15°20 « lls sont pas du tout atteints enfin dans le sens ou voild, elle serait restée la, c’est une enfant qui partait en
centre de jour parce que la classe spécialisée n’était pas du tout un lieu, elle a pas je dirais elle a pas perdu son temps,
mais je veux dire elle aurait pu je pense davantage avancer, aller beaucoup plus loin, avec, en étant dans une
institution, c’est voila, c’est une enfant qu’avait pas du tout le niveau pour étre en classe spécialisée, donc heu, ouais
pis ¢’est vrai qu’aprés voila, ¢’est la seule enfant qui avait ce niveau la donc tu vois apres, y a plein de choses que tu
peux faire, enfin y a plein de choses que tu peux faire aussi autour de I’addition, mais voila quand c’est la seule enfant
qui en est la, heu [enchaine sur une éléve qu’elle a cette année qui pose le méme type de probléme]

16°59 « Au niveau de l’addition ce n’était pas acquis »

C Le compte est bon

1. Impression sur ’activité le compte est bon et son déroulement.

17°36 « C’était encore pas mal non, je sais plus ce qu’elle avait réussi a faire... [Je lui rappelle en deux trois mots] je
n’arrive pas a me souvenir, il me semble qu’elle s’en était pas trop mal sorti mai peut-&tre que je me trompe
complétement »

2. Est-ce que cette activité avait sa place dans la progression ? Et pour les éléves ?

18’47 « Je pense que ¢a a autant de sens que, pour moi c’est peut-étre moins ludique justement qu’un coloriage
magique dans le sens ou il n’y a pas de cété, voila mais c’est une activité pour moi qui est ouais, qui est super
importante, et pis qui hew, je pense qui pourrait compléter justement une autre, une autre activité donc c’est tout a fait

une activite que je pourrais reprendre et pis heu, enfin pour moi ¢ est une activité tres ouais bien pour E.
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Classe CS-P

Organisation générale

B et L sont les 2 duettistes

1. Comment vous résumeriez votre enseignement sur I’année ?

1’30 (B) Elles sont satisfaites, aprés, sur le résultat et ce qui reste, c’est plus difficile, I'impact que ¢a a eu sur certains
enfants, on recommence cette année. (L) a zéro avec certains.

(L) « Tu vais, si on veut résumer, S. elle est en centre de jour cette année, I. il a passé chez les plus grands et M. il est
toujours la ». (B) « Mais M. on a l'impression qu’on recommence un petit peu, bon ¢a se construit quand méme un petit
peu plus vite quand méme je dirais un peu » « mais il a encore beaucoup besoin de dessins, de ... »

2. Les points forts ?

2’54 (L) Pas forcément

(B) Avec les dés ¢a marche assez bien. Ou des petits jeux, quand on les met ensemble et qu’on fait des petits groupes,
des concours, des petites choses comme c¢a.

(L) « Moi je pense que tout ce qui est support jeu ou support dessin et autres, c’est bon, mais dés qu’il y a plus rien,
c’est la cata »

3. Les passages oubliés ?

3’42 (B) Ben de la manipulation beaucoup, c’est siir et certain et cette année, moi j’'ai remis un peu plus dans les
couleurs aussi, cette année j’ai un peu plus axé la-dessus parce qu’on en a encore des plus jeunes la qui sont encore
plus paumés.

4’30 (L) « Méme aprés avec les un tout petit peu plus grands, c’est uniquement de la... comment... de la répétition
d’exercices »

A Scénario de ’année

2. Comment introduire les concepts additions ? ou directement entrer par des activités ?

6°40 (B) Nous on va plutét passer par des jeux d’abord. Jouer autour de ¢a pour petit & petit arriver sur une feuille qui
est exercice, mais on va quand méme commencer par un petit jeu. Mette deux choses ensemble combien ¢a va donner
combien ¢a fait, mais ensemble, collectivement sur la table avec des jetons ou avec des des ... » (L) « Et puis sans au
départ dire que c’est des additions.

- Au départ elles peuvent faire de [’addition sans avoir besoin des signes (+ et =). Elles l'introduiront avec les
exercices écrits.

8°08 (B) « lls ont tous entendu au moins une fois avant » (L) « dans la classe ordinaire »

8°24 (L) « Alors en définitive, quand on commence, c’est une petite révision », (B) « On ne prend pas des heures a
expliquer tout ¢a, on part du principe qu’il y a déja une base et on va construire dessus, dés qu’on va avoir une
difficulté, on va reprendre peut-étre un petit moment pour le faire »

8’50 (L) « La seule qui I’aurait peut-€tre pas encore vu et encore, ce serait peut-étre S., mais bon, elle n’avait pas dii le
voir comme une introduction je ne sais pas trop quoi, mais elle savait ce que c’était parce qu’elle elle était assez
ouverte au niveau du vocabulaire. Elle [’avait peut-étre pas du tout fait papier — crayon six plus tintin, mais elle savait
ce gue voulait dire ce signe quoi. »

Mais des problémes avec des chiffres pas trop grands.

(B) « On a méme passé des fois & la multiplication avant la soustraction. Pour certains tout & coup ils disaient ah ben
tient on veut faire les fois, alors du coup on a attaqué un peu ¢a en, d’une maniére de voir comment on pouvait
additionner et que ¢a peut faire XXX, mais on a fait le livret de 2 le livret de 3, mais tu vois comme ¢a ».

3. Comment introduire la soustraction si ¢a a été fait ?

14°00 Elle n’a pas été faite. (B) « Quand on les sent préts et qu’il y a ’addition qui est bien mise, on attaque ¢a. Mais
souvent on fait plutdt addition, addition aprés avec retenue... » (L) « Et puis des fois apres additions avec trous, donc 5
plus combien égal 9 ». (B) « A part des fois dans des petits problémes, ceux qui savent un petit peu lire, mais des trucs
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assez simples. Par exemple aujourd’hui je leur ai dit 10 billes, il en perd 3, pis tout d’un coup ils I’ont utilisée, il l'on
utilisée d’eux-mémes, c’est qu’ils I’avaient déja vu un peu avant, je l’ai pas beaucoup travaillée comme il faut si ce
n’est dans, on a pas fait [’histoire avec on casse les trucs et tout, ils sont arrivés a la mettre 10 moins 3 tac ils sont
arrivés a trouvé 7 puis voila je veux dire ils calculent comme ¢a ».

3. bis Quel matériel ? Quelle importance vous accordez au matériel ?

12°09 Toujours le droit au matériel «(B) « Toujours les jetons, toujours » Quand ils en en besoin, les jetons ou le
boulier. (L) « Et apres, d’eux-mémes, au fil du temps ils ne les prenaient plus » 1ls peuvent aussi faire avec les doigts.
(B) « Iis en sont pas encore au stade de se dire 9 c’est presque 10, j’enléve 1, non pas du tout, aucun » (L) « Alors les
doigts apres, mais autrement ils prenaient volontiers les jetons » (B) « ou le boulier »

27’34 (L) Ils pouvaient aussi prendre les dés, plus les grands dés en mousse, mais les petits dés.

S. prenait volontiers, mais M. comme un peu « plus doué entre guillemets », il ne prenait pas toujours.

17°00 (L) « On n’a jamais fait avec des dés a chiffres »

4. Pourquoi cette activité en premier ? (avec les pélicans)

9’35 (L) « Parce qu’on [’avait sous la main » (B) « Non pis on se disait qu’il y avait des dessins qui complétaient et
puis que ¢a aidait encore un peu par rapport a ¢a. [ ...] mais c’est plus dur je sais bien parce que le égal est la et puis il
faut compléter le contraire.

5. Comment passer de feuille 1 a feuille 2 (addition avec représentation — objets / addition avec code chiffré
uniquement) ?

10’15 (L) « Mais je pense ¢a c’était certainement pas les mémes enfants, c’était certainement 1., qui lui avait déja
depuis longtemps passé par-dessus ¢a »

(B) « C’est pas la deuxieme en tout cas pour M. et S. »

Elles croient méme que cette activité n’a pas été introduite pour S. et M. en février (L) « peut-tre juste la table 1&, mais
ou peut-étre méme ¢a j 'entends parce que bon pour finir, tu sais plus que leur donner non plus j’entends, ¢ est vrai que
¢a c’est toutes des petites additions faciles, heu, essayer »

(B) « Moi j’ai I'impression que j ai pas tellement passé a autre chose que les dessins »

6. Quels apprentissages visés avec telle ou telle fiche (les dés) ?

16°00 (L) « Parce qu’on a beaucoup joué avant avec des grands dés en mousse, tu vois et puis bon d’abord

7. Est-ce que vous avez créé un répertoire additif (officiel)?

13’38 « Je crois pas non, [’année d’avant on avait fait, la bande et tout, ouais »

B Questions générales

1. Quelle évaluation ?

20°23 (L) « On reprend des exercices qu’on a fait »

(B) Il y en aura pas 10 dans [’année, mais il y en aura quand méme 2 ou 3.

2. Ou elle souhaitait arriver en fin d’année, objectifs atteints ou pas, continuer I’année prochaine I’apprentissage
ou juste consolider ?

23’40 Par rapport a 1. oui, mais les deux autres non. Elles étaient méme assez dégues. Mais S. elle est partie en centre
de jour et M. il recommence avec elles. Mais elles se demandent s’il est vraiment a sa place en classe spécialisée (plutot
centre de jour)

3. Algorithmes ?

5°20 Pas du tout d’addition en colonne.

(B) « L. je le sens prét méme a l’oral, avec la téte, tu lui dit 7+3 il a plus besoin de vraiment de jetons, il va te dire ben
ben dix, il va compter, alors dés que je le vois un peu faire ¢a, je me dis maintenant je vais commencer a les mettre par
écrit et a les mettre méme les additions sans retenues, mais en colonne, tu vois parce que je sens qu'il est prét que le
chiffre correspond a quelque chose dans sa téte ».

C Le compte est bon

1. Impression sur ’activité le compte est bon et son déroulement.

24°44 C’était tres chouette et ¢a prenait sens. (B) « C’est une activité qu’on peut faire souvent »
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Autre

K. était un peu au-dessus, mais ils ’ont prise pour [’activité le compte est bon comme moteur

30°00 Souvent activités aux pupitres, mais parfois ensemble a la méme table (méme si le travail reste individuel).
Parfois certains demandent a travailler & c6té de la maftresse.

Le lundi matin quand elles sont les deux, elles ont aussi plus de disponibilités, alors elles sont souvent autour de la
table.

Fonctionnement en deux groupes d’éléves (niveau) Les trois que j'ai observé et les autres (activités différentes en
fonction des groupes).

M. et S. n’arrivaient pas a travailler ensemble, ¢ était donc souvent de l'individuel.

Addition :

1 période de 45 minutes le lundi matin sur addition (et les jeux sont fait & ce moment)

Mardi et jeudi 45 minutes autre chose (mais parfois quand méme une fiche facile pour qu’ils puissent travailler seuls)
Vendredi moins longtemps soit 30 minutes pour terminer les fiches de la semaine.

CENTRES DE JOUR

Classe IS-C

Entretien tres tardif pour des raisons de congé maternité. L entretien a eu lieu avec la présence de deux éléves sur un
temps scolaire.
12°20 d’entretien avec I'IPod, le reste sur le dictaphone (peu audible)

A Scénario de I’année

1. Regarder ensemble les scénarios et demander quelle activité a été trés importante/marquante/décisive et
pourquoi ?

2’30 Le jeu la Punta. Il permet vraiment d’entrer dans I’addition

3. Comment introduire la soustraction si ¢a a été fait et quand ?

3’40 La soustraction n’a pas été abordée, elle a été abordée cette année avec le méme groupe

4. Pourquoi cette activité en premier ? Feuille de calculs avec cubes

4°27 Je ne me souviens plus pourquoi, mais il y avait un lien avec les cubes, parc qu’ils aimaient beaucoup ces cubes. .
Il'y avait quelque chose avec [’histoire qu’ils comptaient tout le temps les cubes (c’était donc lié a eux).

5. Comment passer de feuille « calculoto » a « jeu de Pives » ?

5°00 Elle a utilisé du matériel, elle a repris les cubes. Chaque personnage avait une couleur de cube

7. Est-ce que vous avez créé un répertoire additif (implicite ou explicite)?

7’17 Oui, mais pas affiché dans la classe (la fiche d’éleve des moyens COROME). Réguliérement ils faisaient aussi un
Jeu sur le répertoire et ils les apprenaient par ceeur (petites cartes recto-verso avec le répertoire). La fiche des moyens
COROME p.37 a été testée trois _fois pour savoir ce qu’ils savaient.

8. Introduction au concept addition ?

3700 Elle entre a travers des activités, mais pas comme ¢a dans une partie a part.
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B Questions générales

1. Quelle évaluation pendant I’année ?

8’36 Pas d’évaluation, parce qu’elle voit bien. Epreuve cantonale cette année de 2P pour 1 éleve.

MATERIEL

5’54 1l y a des jetons presque tout le temps. Avec un enfant elle a enlevé le matériel, parce qu’elle voyait que c’était
possible. « Alors voila, un jour tu lui dit maintenant on fait sans jetons »

6°26 Elle utilise aussi les cubes, les boites d’allumettes et les fiches avec les nombres (file numérique)

2. Ou elle souhaitait arriver en fin d’année ? Objectifs atteints ou pas? Continuer I’année prochaine
P’apprentissage autour de I’addition ou juste consolider ?

9°20 Un éleve qui suivait le programme de 1P [’année derniere est passé au programme de 2P. Les autres, refont des
choses de 1P et un peu de 2P.

11°30 Pour I'addition elle a réalisé ce qu’elle avait prévu pour [’année.

3. Algorithmes introduits ?

(Dictaphone face 1/1) Non, il (le remplacant) les a introduits cette année.

4. « calcul mental » ?

(Dictaphone face 1/2) Elle en fait de maniére informelle 5 minutes par-ci et par-1a.

C Le compte est bon

1. Impression sur ’activité le compte est bon et son déroulement.
(Dictaphone face 1/3) Elle a trouvé bien.
2. Est-ce que cette activite avait sa place dans la progression ? Et pour les eléves ?

D Questions sur les incompréhensions

(Dictaphone face 1/4)

Les endroits qu’elle n’a pas complété dans mon scénario, c’est qu’elle ne s’en souvenait plus et qu’elle n’a pas
retrouvé l’info dans ces documents personnels. La base, c’est qu’elle a quand méme pris dans [’ordre. Les documents
qui ont été notés d’un vu, sont ceux qu’elle a fait de facon siire, mais pas les autres (ceux notés d’une croix qui sont
ceux qu’elle voulait faire).

Quand il manque une activité durant 60 minutes, elle ne peut pas me dire de laquelle il s’agit, mais elle peut me

garantir qu’il y a bien eu une activité sur l’addition.

Classe IS-VB

4°00 Il y a des années ot je les utilise trés peu, tranchement, selon la population d’éléves que j’ai-je les utilise trés peu.
Des fois je créé mes propres exercices et tout. Et des années ol j 'ai des enfants comme ceux-Ci €t OU je pourrais penser
une intégration et tout je trouve que c’est important qu’ils aient vu les moyens. Je reconnais que je ne peux pas dire que
je suive que ¢a, mais il y a plein d’exercices que je vais tirer, modifier un peu, mais avec ce genre d’enfants, parce que

je me dis que si il y a une intégration qu’ils ne soient pas surpris apres de voir des fiches arriver comme ci comme ¢a

Organisation générale

1. Comment vous résumeriez votre enseignement sur I’année ?

1°00 J’ai 3 enfants qui sont devenus performants. Elle a dii retirer un éléve du groupe en cours d’année, alors je pense
qu’il y a les exercices, mais il y a aussi leur évolution personnelle. J aurais pu avoir le méme genre d’exercices et un
constat assez négatif.

2°20 J'ai trouvé assez impressionnant [’évolution qu’ils ont faite.
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A Scénario de ’année

1. Regarder ensemble les scénarios et demander quelle activité a été trés importante et pourquoi ?

3700 J’aime bien la somme capricieuse. Je trouve intéressant, car c’est toujours le méme exercice, alors ils ne sont pas
surpris par la présentation et c’est toi qui détermines (le nombre a atteindre) donc tu peux le faire un certain nombre de
fois.

Elle aime bien aussi XXX (I’addition s’il vous plait) car le égale et le plus ne se situent pas toujours au méme endroit,
alors ¢a leur permet de se rendre compte que c’est une autre écriture (car pour elle c’est rare de proposer des
additionsau TN 2 =1 + 1, elle écrira plutét2 =1 + 1).

2. Comment introduire les concepts additions ?18 septembre 2006

5°00 La premiere fois que je fais avec eux, je ne leur parle pas du tout d’addition. Ce sont généralement des enfants qui
savent compter au moins jusqu’a 15. Elle utilise les multicubes et elle leur dit alors la j'en ai 3 et la j'en ai 4 et
ensemble combien ¢a donne. C’est vraiment la notion de on met tout ensemble. C’est seulement ensuite qu’elle leur dit
¢a s’appelle comme ¢a en mathématique, c’est une opération. Une fois qu’ils ont compris comment on fait, je leur fais
faire quelques fois et ensuite je leur dis comment ¢a s’appelle. C’est vraiment de la mise en pratique, qu’ils
comprennent que j’ai un tas ici et un tas ici et que je peux tout rejoindre.

10°25 Elle reprend fréquemment 5-70 min. le concept d’addition : « connaissent-ils le signe ? ». Généralement elle est
au TN et le demande « I’addition c’est déja comment ? », « je leur fais souvent des petits rappels, c’est quand on met
des choses ensemble »

3. Comment introduire la soustraction si ¢a a été fait ? (premiere activité)

7’50 La premiere activité comporte directement des soustractions. Au fait, ¢a n’a pas été le cas pour tous les éleves. Les
additions proposées étaient individualisées et ceux qui avaient déja la notion soustraction seulement avaient des petites
soustractions a effectuer. Elle spécifie aussi a ceux-ci : Attention, il y a un changement par rapport a ce que tu viens de
faire... il y a le moins, comment tu fais ? Souvent je demande a |’enfant qu’il m’explique. Souvent en début d’année,
quand tu as un exercice comme ¢a, [’enfant risque aussi de faire de [’addition au deuxieme exercice, alors il faut lui
signaler qu’il y a un changement.

9°25 Au fait ils avaient tous déja une notion de la soustraction. Mais elle débute toujours (I’écriture additive) avec
I"addition et ensuite la soustraction (c’est une autre présentation et parfois certains sont perdus). Mais elle peut déja
["avoir fait a l’oral.

3. bis Quel matériel ?? Quelle importance vous accordez au matériel ?

11°33 Elle utilise les multicubes comme elle utiliserait un jeton. Quand elle utilise les multicubes pour [’addition, elle
leur demande de les mettre ensemble mais pas de les accrocher, car ¢a c’est encore une autre notion.

14’30 Normalement, au mois de mars ils ne seraient plus tellement censés utiliser les cubes et les jetons. Ils ont aussi
leurs doigts, matériel qu’ils ont sur eux. Elle ne donnait donc plus sauf si [’enfant en avait besoin (si il est totalement
perdu, mais pas d’office).

4. Expliquer la premiére activité et pourquoi cette activité en premier ? (9.10.07)

6°45 C’est la méme chose que ce qui a été fait en introduction de fagon collective, mais avec des jetons a la place des
multicubes, les calculs sont notés sur une feuille et les éléves doivent noter le résultat. Choix des jetons (tous de méme
couleur) : méme fonction, mais ils sont moins tentés de jouer avec comme ils le feraient avec les multicubes.

22’ la somme capricieuse : La présentation, c’est large, c’est bien ouvert, ce n’est pas des nombres trop grands non
plus. Mais je ne peux pas dire que la prochaine fois je commencerai par celle-ci, ce n’est pas un choix trés...

5. Comment passer de feuille 1 a feuille 2 ?

22°35 Elle commence tout de suite avec les nombres, il n’y a pas d’objets qui permettent le dénombrement. Parce
qu’elle avait des enfants qui savaient déja pas mal dénombrer.

6. Quels apprentissages visés avec telle ou telle fiche (activité parasols)) ?

10°00 Activité serpent assez difficile car coupe avec le cété traditionnel de [’addition (I’écriture), méme si l’exercice
parait tres sympas car il y a un serpent.

24°00 Je voulais vraiment voir s’ils étaient capables, ils ont un nombre et comment ils pouvaient représenter ce nombre
différemment avec [’addition et je me suis quand-méme apergue que c’était pas si simple que ¢a, qu’ils restent quand-

méme dans le traditionnel d’'un 12 + 5 = 17, ils sont capable de faire 12 + 5 et de mettre le résultat, mais il y a le
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résultat et qu’il faut trouver I’opération, j étais trés étonnée de voir que c’était beaucoup plus compliqué et j étais assez
étonnée face a ¢ca.

Je trouvais intéressant car ¢ est une autre maniére de trouver I’addition.

(Sur ma demande « et le fait qu’il y a plusieurs possibilités ») elle répond qu’elle trouvait justement ¢a intéressant de
montrer qu’on peut obtenir un méme nombre avec différents calculs.

Je la trouve bien car ¢a change justement du traditionnel, mais pas simple !

7. Est-ce que vous avez créé un répertoire additif (officiel)?

25°40 Elle pense qu’elle avait un tableau (avec des additions, mais pas avec toutes les possibilités pour atteindre 1, 2,
...) auxquels les enfants pouvaient se référer, mais elle ne se souvient plus, mais elle n’a pas créé avec eux un matériel

(avec eux elle n’avait pas eu besoin).

B Questions générales

1. Quelle évaluation ?

27’ L’année du recueil elle ne leur a pas fait faire des tests (alors que [’année suivante oui).

Elle pouvait évaluer par observation (savent ou ne savent pas quand ils vont au TN, est-ce qu’il compte sur ses
doigts ?) lls sont aussi moins effrayer cette année par des tests. Par exemple, rien que les tests que j ai fait passer pour
ma thése les effrayaient.

2. Ou elle souhaitait arriver en fin d’année, objectifs atteints ou pas, continuer I’année prochaine ’apprentissage
ou juste consolider ?

2’40 Elle est méme arrivée plus loin qu’elle ne le pensait, donc assez positif.

C Le compte est bon

1. Impression sur ’activité le compte est bon et son déroulement.

28°00 Elle I’a trouvé sympas, elle ne connaissait pas trop ce genre d’activité, mais elle peut facilement l’intégrer

D Questions sur les incompréhensions

Calcul réfléchi ??

12°30 Ils sont assis a leur pupitre et je leur rappelle ce que c’est, méme moi j appelle encore ¢a calcul mental encore,
souvent j'oublie. Elle leur propose des calculs a [’oral, 7 + 3 combien ¢a fait ? Les éléves répondent aussi a [’oral.
Pour elle c¢’est du calcul mental, mais on lui a dit « surtout pas » en formation, « ¢ ’est du calcul réfléchi ». Ils n’ont pas
le droit a du papier et beaucoup utilisent leurs doigts. Le but c’est pas qu’ils prennent 10 min. pour répondre. <je leur
explique par exemple qu'un 3 + 3 ils devraient savoir sans calculer. Et la on s’apercoit de ceux qui commence d
enregistrer et ceux qui ont toujours besoin de leurs doigts.

- Présentation de I’addition en colonne

17°00 Elle procéde comme pour la présentation du concept addition. A ce moment 13, les enfants savaient déja compter
a plus de 100, donc si elle leur présente 95 + 35, comment vous allez faire ?Alors il y a celui qui dit avec les doigts
alors je lui dit essaie voir, donc ils se rendent trés vite compte qu’ils ne peuvent pas et a ce moment la je leur explique
qu’il existe une autre solution, car s’ils prennent 95 cubes puis 35, il vont jamais s ’en sortir (je les laisse faire parfois).
Elle leur montre donc comment avec un exemple tout simple, ¢ ’est pour ¢a que c¢’était assez court.

Elle introduit I’addition en colonne qu’avec les grands nombres.

18730 Au départ sans retenues (elle s’arrange pour ne pas en avoir). Au début elle ne parle pas d’unités, dizaines,
centaine, elle insiste sur le placement des nombres.

Exercices d’additions en colonne
19°20 Elle écrit un TN les additions en lignes et ils doivent ensuite la mettre en colonne. Collectif
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Classe IS-V

Organisation générale

1. Comment vous résumeriez votre enseignement sur I’année ?
1°00 pas les trois au méme niveau

Apres une année tu ne peux pas faire le bilan de I’addition, car c’est sur des années

A Scénario de I’année

1. Regarder ensemble le scénario et demander quelle activité a été trés importante et pourquoi ?

2’45 C’est un tout, il n’y a pas une activité, mais c’est I'enchainement de plusieurs activités de styles différents.
Certaines activités trop compliquées (comme Grelo-grelo ou Grelin-grelin)

Pour elle, les petits tests que j'ai proposé étaient bien (récapitulatif)

2. Comment introduire I’addition ? (6.11.06)

Avec des petits jeux (de voitures par exemple). Il y en avait combien au début ? Il y en avait 3 et qu est-ce qu’on a fait ?
On en a ajouté, alors c’est quel signe en math ? Et je notais plus au TN.

5750 C’est elle qui notait au TN au début, puis ensuite les éleves : un dictait et I’autre écrivait.

Avec des termes ajouter +,... avec des petits problemes a [’oraux avec du matériel.

3. Comment introduire la soustraction si ¢a a été fait ?

7°30 pas fait, il faut d’abord que I’addition soit bien comprise.

3. bis Quel matériel ?? Quelle importance vous accordez au matériel ?

7’50 avec les fiches du départ, ils comptaient les objets. L. avait besoin de jetons.

Quand ne peuvent pas compter les objets, ils peuvent prendre les jetons. L. a eu besoin des jetons toutes [’année et M.
de temps en temps. Par exemple pour L. pas possible de faire 6 + 2 avec les doigts, elle a besoin de la main de
quelqu’un d’autre. Elle donne essentiellement des jetons. Ca perturbe certaine quand elle donne des jetons de couleurs
différentes.

31°40 Quand elle utilise les dés ce sont ceux avec les points.

5. Comment passer de feuille 1 a feuille 2 dans annexe D ? (addition avec représentation — objets / addition avec
code chiffré uniquement) ?

10°50 Ils n’ont pas passé de la a la... entre deux ils ont eux des devoirs

6. Quels objectifs visés avec telle ou telle fiche (Annexe A) ?

16°00 « Pouvoir faire des regroupements qui vont a dix, onze a treize a huit de différentes facons, de voir qu’on.., enfin
pas que d 'une seule fagon [...] »

7. Est-ce que vous avez créé un répertoire additif (officiel)?

18°58 « Ah non, non tu vois on n’a pas créé » « Tu vois ¢a faudrait que je fasse [...], au fait j ai pas pensé »

B Questions générales

1. Quelle évaluation ?

19°49 Elle en fait, mais elle ne me les a pas données. « Ben on met dans le Portfolio [...], non non non, c’est des tests
qu’on fait, qu’on créé en fonction de ce qu’on a fait les trois derniers mois, pis on fait, on crée une fiche qui, qui
récapitule tout pis aprés on met dans le Portfolio. Donc tu vois I’addition elle a dii étre évaluée aussi. » Elle le fait trois
fois par année.

2. Ou elle souhaitait arriver en fin d’année, objectifs atteints ou pas, continuer I’année prochaine I’apprentissage
ou juste consolider ?

20’49 « Je pense que eux, tu vois l’addition toute simple il I’a connaissait déja donc j’ai consolidé a mon avis, apres,
tout ce qui est allé un peu plus loin dans [’addition, par exemple N. lui tu vois ce qui est curieux c’est que il a un bon
raisonnement, il se repére bien dans [’espace, il sait faire mille choses, mais le nombre, il peut faire des additions, mais
le nombre il I’a pas acquis au-dela de vingt. 1l pourra te compter comme ¢a la comptine, aprés tu lui demande comment

184



t’écris 23, il est incapable de dire que c’est 2 et 3. Il est obligé de tout aller regarder pour tout rechercher donc tu vois.
Mais étonnamment, tu lui dis, heu, 23 + 5, il va les chercher, il va les compter, prendre les 23 jetons et 5 autrement il
va se perdre avec des grands chiffres comme c¢a, il va te dire 28 et aprés il va devoir regarder comment écrire 28. Il va
compter 24, 25, 26, 27, 28. »

3. Algorithmes ?

22’45 « Ben ¢a dépend tout le temps tu vois comme ils avancent tu vois. Un N. je pourrais tout a fait commencer ¢a
avec lui sans probléme assez rapidement, mais tu vois ¢a dépend » /...] « Tu vois le probléme si par exemple N. y
pourrait, mais avec des petits nombres parce que tu vois si y faut encore passer en dessus des trente des quarante, si il
sait déja plus comment les écrire, c’est un peu difficile pour lui ». [...] « Tu vois avec des petits chiffres je pourrais le
faire, mais c’est vrai que, c¢’est vrai que la cette année j’ai fait qu’en ligne, mais parce que tu vois pour nous heu ils
sont dans le groupe des moyens et moi j ai les groupes plutét des petits donc aprés ¢ est quelqu'un d’autre qui prend ¢a
en charge tu vois. Apres, moi je m’occupe vraiment, [’objectif pour moi c’est qu’ils peuvent additionner et soustraire en
ligne avant de commencer a faire en colonne. C’est vrai que je pourrai faire de I'addition en colonne, mais j’ai pas
encore fait »

C Le compte est bon

2. Est-ce que cette activité avait sa place dans la progression ? Et pour les éléves ?

24°23 « Alors j’ai trouvé que ¢a leur a donné un petit peu une autre, une autre approche. Parce que moi j’avais pas du
tout approché comme ¢a et puis le fait de jouer, on avait joué hein on avait échangé des cartes heu [je la coupe]. Ils
avaient bien aimé parce que chacun essayait de trouver son résultat, c¢’était ¢a hein ? Je trouvais qu’ils avaient bien
pris cette activité. » [...] « Mais pour eux ¢a c¢’était un peu un récapitulatif typiquement d’une fiche comme j’ai fait
avec la fleur, il faut dire comment on peut faire pour mettre 10 ensemble, tu vois puis il y a une continuité par exemple
de activité la Punta tu vois des choses comme ¢a, je trouve c’est une bonne un peu révision heu une révision puis en
méme temps, un peu voir si ils ont bien acquis ce qui avait été fait » /...] « Tu vois ce qui avait été difficile aussi ¢ est
que non seulement ils avaient trois niveaux différents, mais ils avaient une dynamique différente de travail les trois.
Parce que un N. c’est typiquement un enfant qui peut travailler, tu lui expliques, il peut travailler seul a son bureau si il
a compris il peut avancer. Une L. il faudra que XXX chaque pas qu’elle fait XXX et un M. aussi si tu vas, que t’es pas a
coté de lui, il réve. Puis c’est assez difficile, je vois le groupe de maths que j’ai cette année, ¢a n’a rien a voir tu vois,
alors qu’il y a encore N. et M. mais c’est une tout autre dynamique, parce que il y a une autre enfant qui tire aussi

donc... »

D Questions sur les incompréhensions

- Jeu de la marchande (pas de nombres décimaux et pas de passage a I’écrit)
16°27 « alors ¢a c’est, j ai plein de petits panneaux avec des choses différentes, par exemple un séche-cheveux, un bout

de pain, heu un livre et puis j'avais mis les prix dessus, puis je leur disais et ben vous avez vingt francs alors
maintenant j aimerais que vous m achetiez une chose qui équivaut a vos vingt francs ou a vos dix francs, alors voila, ils
choisissaient puis il y avait une cinquantaine de petits panneaux. Alors ils prenaient ben évidemment vingt francs.
J’aimerais maintenant que vous preniez deux choses et que vous dépassiez pas vos vingt francs, alors t’en a qui
achetaient pour six francs, y en a qui ont acheté pour quinze francs... »

« Non, non, c’était avec des chiffres ronds pis c’était pas avec des vingt francs, c’était avec avec des cing francs hein
qu’on faisait. Je leur donnais cing jetons si tu veux ¢ était leur cing francs, alors maintenant j aimerai que tu m’achétes
une chose avec tes cing francs et qu’il te reste plus rien dans ton porte-monnaie, alors ils choisissaient les cing francs,
alors ils prenaient par exemple heu un paquet de chips d, je sais pas je dis n’importe quoi, cing francs, ils me donnaient
cing francs pis ils pouvaient prendre la carte, pis aprés je leur redonnais les cing francs, alors maintenant achetez-moi
deux choses qui coltent exactement 5 francs alors ils avaient genre, ils prenaient un croissant &, deux croissants a deux
francs, enfin ou un croissant a deux francs plus un autre truc a trois francs, alors ils prenaient le croissant, ils me
donnaient deux francs, combien il te reste ? trois, qu’est-ce que tu peux encore acheter et y cherchait un truc tu vois.
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- Jeu coccinelles, addition ou dénombrement ?
29°07 « On faisait que les plus » /...] « On faisait que avec les plus, parce que moi je l’avais coloriée la fleur, j avais

mis que ceux ou il y avait des plus en fait. [je parle] « Non, parce qu’ils devaient lancer les deux dés c’est ¢a hein ?
Donc ¢a faisait six alors déja ils me disaient six, combien ¢a faisait, six. Déja c’était de ’addition » [je parle] « Alors,
comment t’as fait six ? Cing et un, donc c’est ici. Qu’est-ce que tu rajoute ? Plus, six plus quatre, combien ¢a va te
faire ? lls devaient me dire avant de prendre et moi je validais ou pas. »

Autres

10°50 Pendant longtemps les éléves ont eux des petites additions avec les nombres écrits comme devoirs.

11°50 Les activités pas répertoriées dans le scénario sont soit des devoirs, soit des activités données seulement a N. qui
était plus rapide. C’est aussi possible qu’il ait fait ¢a dans les ateliers du matin ou il est le seul a étre présent pour un
moment math.

157 selon [’enseignante, L. a besoin de répétition « éternelle » concernant I’addition. Elle en a déja fait mais n’intégre
pas !

18°25 Non, Ca on l’avait fait en jeu d’abord avant qu’ils I’aient en fiche, c’est ¢a ils avaient dix jetons et pis chacun
devait faire deux groupes pour que ca fasse dix, alors chacun écrivait toutes les fagons qui trouvait et aprés on écrivait
au tableau pis on voyait qu’il y avait plein de fagons différentes. Je sais plus comment j’ai fait exactement, mais je me
souviens que ils sont passé a l’écriture au tableau d’abord parce qu’ils avaient écrit du genre cing plus cing est égal a
dix, deux plus huit égal dix, tu vois, apres ils avaient juste mis, le, les, toutes les autres possibilités.

31°56 « Mais tu vois pour moi mon objectif, ¢ était de survoler [’addition avec eux. Et pas heu de faire

des cracs de l’addition. Ben tu vois je me suis référence au programme de premiere primaire ».
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16. ACTIVITE « COLORIAGE MAGIQUE »

Activité donnée dans la classe CS-L.

L=,

Sy

=TT
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17. TEST INITIAL

| L’ADDITION | Prénom :

Problémes

1) Olivier a 4 petites voitures. Frangois en a 3. Combien en ont-ils a tous les deux ?

Taréponse: ...ccevvrunens

2) Audiey a 5 bonbons. Elle en achéte encoie 3. Combien en a-t-elle ?

Taréponse : .oceevvniuanenn

3) A la eréche, il v a 10 enfants. 6 enfants sont des filles. Combien y a-t-il de garcons i Ia
créche ?

Taréponse : coeeenvnrnenne

Exercices

- L

tesaesncos
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18. TEST FINAL

Problémes

Jean a 3 billes Olivier en a 5. Combien en ont-ils & tous les deux ?

Tarxéponse: cocecrvuannan.

Tulien a 4 petites voitures Il en achéte encore 6 Combien en a-t-il ?

Ta réponse : ....cvene...e.

Dans la classe, il y a 12 enfants. 8 sont des gargons Combien y a-t-il de filles dans la
. ¢lasse ?

Taréponse: ccoivieeansn..

Exercices
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19. TABLEAU RECAPITULATIF DE LA TYPOLOGIE DE TACHES

Sous-type de taches - Catégories additives ) ) 9
. Solutions canoniques
notation (Vergnaud)
Ty PPY
Tt EiT'Es

T1sc

Ti+s

T1+Alg
Tir
Tis

T14/s art/-a, +/-.....+-ap=¢C

T1/2+Z P P2P3....Pnz

T1/2+T Ei T1+T2+. ..

T1+s

TipT

T+ 21348

% Une solution canonique représente 1’équation  utiliser pour résoudre 1’équation. Par exemple, dans le cas de a + ? = ¢,
la solution canonique est une soustraction :.c—a ="?
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20. DESCRIPTIF DES CLASSES

Type d’institutions 3 classes « ordinaires » 3 classes spécialisées 3 Centres de jour
Classes EO-G EO-B EO-D CS-F CS-L CS-P IS-C IS-VB IS-V
Effectif des classes 19 19 23 9 1 3 4 4 3
Nombre d’élé rticipant a
OTIl (5] e'eves pa ICIP'fll‘l a 19 23 23 9 1 3 4 4 3
I’introduction de 1’addition
Niveau initial des éléves \ 7 \ \ \
T ¢ a I’additi
cmps consactea Latdlton - 950 925 1500 | 1135 366 1390 1780 601 670
durant I’année
Modules mathématiques au
programme traités durant Tous ceux au programme Plusieurs 2 tous tous

[’année
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