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RESUME EN FRANCAIS :

2010 a été proclamée Année croisée de la Russiea@e, mais quel est le statut de la langue
russe au sein de I'enseignement public francaislidela désagrégation de I'Union soviétique en
1991 ? quelles sont les politiques linguistiqueddetcatives des deux pays a I'égard de la langse=ru
en France métropolitaine ? pourquoi les élevesifidiactuellement leurs études en France choisissent
le russe comme la langue vivante prioritaire (L\}2) ? quelles images de la Russie ont les
apprenants et les enseignants en France ? Afirodeed des réponses a ces questions, nous avons
d’abord fait I'état des lieux sur la situation aglta de I'enseignement du russe en dressant éadiss$
établissements ou le russe est enseigné, les isffeatx niveaux académique et national, les
changements depuis 1991 (dus aux activités puldiqueassociatives) ; puis dans un second temps, a
partir d’'un échantillon représentatif de quatorzeadémies de France, nous avons étudié les
représentations sociolinguistiques des apprenantsceeilli les témoignages des enseignants. La
méthodologie du travail repose sur une enquétgpestionnaire, ainsi que par entretiens individuels
avec des professeurs de russe, l'objectif étantdéerminer les motivations, d'analyser les
représentations et de déduire les problemes renésofdrs de I'enseignement / I'apprentissage du
russe. Finalement, il est question des perspectvates stratégies pour la promotion du russe en
France.

TITRE EN ANGLAIS

Russian language education in French public high kools: situation and prospect
RESUME EN ANGLAIS

While 2010 was announced as the “Year of Russid&rance, what in fact is the status of the
Russian language within the French public educasigstem since the disintegration of the Soviet
Union in 19917 What are the language policies & e French republic and the Russian federation
with regard to the teaching of the Russian languaddetropolitan France? Why do pupils choose
Russian as their first or second foreign langudge&lly, what image do French students and teachers
have of Russia? In order to answer these quesiensust firstly examine the current situation with
regard to the teaching of Russian in France. We ladlk at the establishments where Russian is
taught, the number of pupils at both the academicreational levels, and the changes since 1991 (due
to public or associative activities). Secondly,rtstg from a representative sample (case study) of
fourteen academies in France, the sociolinguiséiprasentations of pupils and the teachers’
testimonies were studied. The research methodolsegipased on survey by questionnaire and
individual interviews. These studies are then usmddetermine the motivations, analysing the
representations and deducing the problems enceudhier the teaching and learning of Russian.
Finally, the prospects and promotion strategigRugsian language in France were given.

MOTS-CLES EN FRANCAIS :

1- Représentation(s) sociolinguistique(s) 5- Egrseinent secondaire public
2- Stéréotypes 6- Langues vivantes étrangeéres
3- Russe (langue) 7- Politique linguistiqué@dcative
4- Enquéte sociolinguistique 8- Lycée

MOTS-CLES EN ANGLAIS

1- Sociolinguistic representation(s) 5- Secongarylic education

2- Stereotype 6- Foreign (second) languages
3- Russian (language) 7- Language and Educpbbey
4- Sociolinguistic survey 8- High school
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INTRODUCTION

Le présent travail a pour objet d’étude I'enseigaetndu russe dans le systeme
éducatif secondaire public en France métropolitaireeterrain d’étude est essentiellement
représenté par les lycées généraux et technolagjgpoinciaux, ou le russe est enseigné en
tant que premiére et/ou deuxiéme et/ou troisiemgua vivante étrangére, ou encore comme
langue de section européenne/orientale ou intexma®. Le corpus observable comprend des
éleves qui apprennent le russe depuis le collega saconde, ainsi que les professeurs qui
I'enseignent au lycée. Dans le but de faire I'éed lieux, a la fois qualitatif et quantitatif, de
I'enseignement du russe, deux étapes ont été miiesss|'analyse des données factuelles et
la collecte des données sur le terrain. Parmi lésénts factuels, nous avons étudié les
sources statistiques et réglementaires. Les sfakest qui concernent les effectifs ont été
analysées dans leur évolution depuis les annéfs @@but de I'indépendance de la Russie),
mais surtout au cours des deux derniéres annéasggéaen place de I'enquéte). De plus, des
données collectées sur le terrain regroupent dewig@ages de professeurs et des

questionnaires (sur papier) remplis par des éléves.

Un pareil sujet n’aurait pas pu étre appliqué aaurain différent de la France, puisque
le choix des langues vivantes dans d’'autres pgysriEsouvent des décisions administratives
scolaires, et ne provient en aucun cas des fuppgeaants (comme en Russie, par exemple).
Ainsi, les régions francaises sont devenues unt abgtude propice. Quant au tri des
établissements, afin de s’arréter sur les lycéeenquéte a été réalisée, nous avons procedé

par élimination :

+ le systéme secondaire connaissant une baisse anpod’éléves depuis une trentaine
d’années, nous avons désiré en dévoiler les rajslome le supérieur ne rentre pas
dans notre investigation);

+ nous ne souhaitions avoir que des établissemertiicpuparce gu’ils sont plus
nombreux et possedent souvent des filieres de rdepeis I'apparition de cette
discipline dans le secondaire, et c’'est évidemndans ce type d’établissements que
nous observons une chute des demandes (le prigéea@u €également) ;

. étant donné que nous souhaitions obtenir un ptigiérogéne (LV1, LV2, LV3) et
plutét mar (grands adolescents), nous avons lalesébté les collégiens et n‘avons
enquété qu’aupres de lycéens ;

. seules les 22 Académfesle la Métropole ont été concernées, compte tersu de
contraintes financiéres et temporaires, et dudaé le russe est quasiment absent en
Corse et dans les DOM - TOM;

! ci-apres, pour faciliter la référence, on utilisé pour langue(s) vivante(s), LV1 pour la premiéargue
vivante, LV2 pour la deuxieme langue vivante et Lp@&ir la troisieme langue vivante.
2 « L’échelon administratif : elle décline en réglarpolitique éducative définie par le gouvernement
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« les lycées d’lle-de-France ne font pas I'objet uldet puisque, selon notre hypothése,
c’est précisément dans cette région que les langues (le russe, en l'occurrence)
pourraient persister ultérieurement malgré la tandad'une éventuelle disparition
totale de ces langues dans le secondaire d’adgéems.

L’objectif principal de I'étude empirique est d’aater la vision que les éleves ont de
la Russie et du peuple russe, de relever les niminsgapersonnelles qui conduisent au choix
du russe en tant que premiére, deuxieme ou troésianmgue vivante, de comprendre le role
de I'école (de I'enseignant, des manuels) danab@lation ou l'affaiblissement de certaines
représentations sociolinguistiques et de dévoilanrmoent ces représentations influencent
I'apprentissage, de définir les relations existargatre les représentations et les pratiques.
L’enquéte de terrain a également pour but d'anglyde comparer et de vérifier si les
représentations d’éleves en russe comme languateiédrangere (LV1, LV2, LV3) détectées
coincident avec les représentations officielles nimeds, enseignants) et probablement
officieuses (forum, oui-dire). Par ailleurs, noesdns a connaitre les raisons de la baisse
inquiétante des effectifs d’éléves en russe, d@luer ses perspectives, compte-tenue de

I’Année de la Russie en France et de la réeformigacie.

Choisir d’analyser I'enseignement du russe en krast également relatif & un intérét
personnel, lié a une curiosité interculturelle. dffet, faire connaissance avec des personnes
passionnées par la langue et la culture russeudensent en contact avec elle (volontairement
ou de mal gré) est trés intéressant pour un russephatif. Certes, on pourrait penser que le
déploiement de la recherche n’est pas exhaustju@t comporte méme quelques lacunes,
étant donné que la chercheuse de cette thesenhlpgs été immergée personnellement dans
le systeme francais durant son cursus scolaire, pamiguer de connaissances préalables
concernant le systeme francais. Pourtant, 'expédeacquise dans un autre systéeme scolaire,
I'apprentissage des langues étrangeres avec danéthodes lui ont permis d’avoir plusieurs
approches et de voir les problémes sous différmmgges tout au long de l'investigation et du
dépouillement des résultats. Finalement, concerrdantnationalité de la chercheuse,
'inconvénient de I'étude de l'enseignement pubfrancais est contrebalancé par son
observation objective et neutre face a ce mémeigrearaent. Cette observation extérieure
pourrait méme donner naissance a une analyse rigjeciue et présenter une opinion
indépendante du systeme, apres avoir pris un oertaul (le questionnaire et les interviews
ont été réalisés en 2010/2011 ; l'analyse de cpusoet la rédaction du compte-rendu en
2012).

La démarche du chercheur dans notre cas est a dalexs : administratif et

scientifique. Le premier sous-entend I'étude duatar a plusieurs niveaux : la premiére
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approche des instituts dépendant du Ministere Beultation Nationale (obtention des
autorisations nécessaires des Recfeutss Proviseurs et des professeurs pour réaliger u
enquéte dans un établissement public) ; I'examen dcuments officiels du Ministére
concernant I'enseignement des langues étrangereésaane (bulletins officiels, programmes,
etc.) ; l'analyse des statistiques des effectifled/es apprenant le russe; I'examen de la
politique linguistique et éducative a I'égard duseisLe deuxieme prévoit une recherche
bibliographique sur la problématique, I'étude de téaminologie liée a la notion des
représentations, la définition de I'échantilloréldboration de I'enquéte, sa mise en place, le
dépouillement et 'analyse des résultats, les xé&ftes sur les perspectives de I'enseignement
du russe, la synthese et la conclusion. A ces diivgrses techniques ont été exploitées telles
gue des moteurs de recherche comme Google, désgueda bibliographiques comme la BIU
de Montpellier (Bibliotheque interuniversitaire)e ISudoc (Systeme Universitaire de
Documentation), Ac’Adoc (Base documentaire des sesvistatistiques du Ministére de
'Education Nationale, de la Jeunesse et de la Xssociative et du Ministére de
'Enseignement Supérieur et de la Recherche), WadiiBase de presse généraliste), un
traitement de bibliographie (Zotero), un logicielscenquétes (Sphinx), un logiciel de graphes
(Origin), un traitement de texte (Microsoft Offic&/ord 2003), une feuille de calcul
(Microsoft Office Excel 2003) et un traitement dae®sentations (Microsoft Office Power
Point 2003).

Le corpus de I'enquéte est compose des donnéexigabs dans seize lycées (un par
commune dans quatorze Académies), ou les ensefggsar#ont montrés coopératifs. L'étude
porte sur vingt-une régions frangaises (comme nh&ationné, les données des Académies de
Créteil, Versailles et Paris ne rentraient pas adassintéréts deés le départ). En revanche, nous
n‘avons pas reussi a obtenir de réponses favoraldeta part de la totalité des autres
Académies observables, ce qui a posé probléme ymugénéralisation fiable des résultats
obtenus a la France entiere. Cependant, afin treaune image crédible de la situation avec
le russe, il nous a semblé important d’étudiedls profondément possible les motivations et
les représentations aupres des éleves, ainsi quguelionner des professeurs sur leurs
éleves, sur les méthodes de langue et la méthadalidgnseignement, sur les succes et les

échecs du systeme éducatif francais.

Lors de notre recherche, I'étude des représentagougiolinguistiques a toujours été

considéréee comme primordiale,

3Ministére de I'éducation nationale, « Les rectomtes inspections académiques - Ministére deuaton
nationale », [En lignehttp://www.education.gouv.fr/cid3/les-rectoratslas-inspections-academiques.html].
Consulté le 21 février 2010.
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«car elle offre un cadre d'analyse et d'interpiéta qui permet de comprendre
l'interaction entre le fonctionnement individuelles conditions sociales dans lesquels
les acteurs sociaux évoluent. Elle permet de condpeele processus qui intervient
dans l'adaptation socio-cognitive des individus awalités quotidiennes et aux
caractéristiques de leur environnement socialéslagjique %,

De plus, les images partagées des autres et deldmgues, qui existent dans un groupe social
ou dans une société, peuvent influencer les astuednvers ces langues (lors de leur
apprentissage), et méme influencer jusqu’a l'intées apprenants pour ces langues. Et nous
pouvons tenir compte des représentations pendarseignement des langues, pour dépasser les
stéréotypes par exemple (idée partagée par V.IIOHstE. Moore, G. Zarate, L. Dabéne, etc.).

L’analyse sociolinguistique des représentations dpprenants dans la réflexion
pédagogique du RLE (russe langue étrangere) a sitcd®tude préliminaire de l'aspect
historique, du contexte scolaire et des facteurmgmwlitique éducative. Il est a préciser que
'enseignement du russe en France a une longuarkistout comme les relations entre ces
deux pays : I'année 2010, 'Année croisée de laéean Russie et de la Russie en France, a
incité les autorités a parler davantage des jureslag régions et de communes, ainsi que du
développement des relations économiques, politjqg@entifiques et culturelles. C’est donc
sur un terrain propice que s'est déroulée cettherebe concernant la langue russe et les
représentations sociolinguistiques. La dimensionofioguistique de notre étude concernait
la révélation des images vehiculées en classendpiés, les préjugés et stéréotypes que les
éléves de seconde ont au début de leur apprergiskagusse en tant que troisieme langue
vivante, ainsi que les représentations figées tlae® de premiére et de terminale ayant le

russe comme LV3 et de tous les lycéens apprenansse comme LV2 et LV1.

Nous partons du constat que la Russie, pour lee®lé@st un Etat qui leur semble
proche, notamment a travers les médias, mais 8oohi en méme temps une représentation

floue, voire caricaturale. Ainsi, dans notre trgveés hypothéses oété posées au départ :

— les éléves en russe LV1 et LV2 sont motivés parctesseils de leurs parents ; ce
sont souvent des russophones, et ceux qui teensse LV3 le prennent en option
dans la plupart des cas pour étre dans un « bgeée bu pour avoir une dérogation ;

- les représentations de la Russie et de ses habdamt prioritairement négatives sous
I'influence des stéréotypes diffusés par des (R)oiidias ; seuls les éléves ayant
profitt d'un séjour linguistique dans un pays oamp®ne ou ayant un/e
correspondant/e russophone se font une image yositiin pays russophone et de
son peuple ;

* Jean-Claude Abric, « Les représentations sociasgects théoriques », in Jean-Claude ABtiatiques
sociales et représentationBaris, Presses Universitaires de France, 19926, p. 30.
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— au départ, les apprenants non-russophones trouy&apprendre le russe est
difficile ; de plus, le qualificatif revenant leyd pour cette langue est gqu’elle est
« dure » a l'oreille ;

- les objectifs pédagogiques principaux sont de lvades représentations stéréotypées
erronées et de faire atteindre des niveaux du CECEImme le prescrivent des
programmes du Ministére.

Pour commencer, afin de vérifier les hypothésedessus, nous avons proposé un
questionnaire contenant des affirmations erronésgoant la Russie, non inventées, mais
repérées dans les médias et multimédias étrarlgelgectif était alors de laisser s’exprimer
librement les personnes questionnées, seulemepigeant des stéréotypes erronés comme
tels. L'intention principale était de savoir si l@mages négatives, dont les éleves sont
probablement au courant, les insultes ou les stgréstforts font réellement partie des
représentations collectives partagées. Nous awemisé, grace a ces observations, que les
questions ou affirmations mettant en évidence Bajgmance a une nationalité ou a une
origine (supposons étrangere), ne sont pas acseptéee interdites. Les questions sur
I'identité nationale ou sur la langue parlée dansddre familial deviennent taboues pour le
peuple vivant en France, car il s’envisage commnamtémultinational. Alors, de telles
guestions sont considérées comme non-éthiquegnédrmément aux suggestions des IA-
IPR®, elles ont été éliminées du questionnaire, qui &tce repensé par la suite. La deuxiéme
version du questionnaire est devenue plus objectiee questions initialement prévues ont
donc été contournées, et des questions ouvertemalot®s ont pris place, afin de rendre le

questionnaire le plus riche possible.

Afin de justifier notre projet, nous pouvors®uligner que le russe est l'une des six
langues les plus parlées au monde. Elle est ansslamgue officielle de 'ONU, l'une des
langues de communication sur la station spatidkrnationale, et évoque également le pays
ou elle est langue officielle — la Russie. Cependdas étrangers ignorent parfois que la
Russie est le plus grand pays au monde et savalansent qu'il y fait froid ; ce type de
considérations se retrouve en particulier chezjdases débutants (collégiens et lycéens).
Ayant comme hypothese supplémentaire que I'Annééadrussie en France avait rectifié
certaines représentations erronées ou des clickisiards depuis longtemps, nous avons
décidé de percevoir les connaissances des lycéamsafs autour de la Russie et des russes.
Ce travail tente de synthétiser les représentatilenta Russie actuelle et sera utile pour le
cOté russe, ainsi que pour les Francais : la Ryssiera ainsi voir sur quels points il faut

travailler pour améliorer son image, la rendre pkaliste et attractive ; et les enseignants du

® Cadre européen commun de référence pour les langue
® Les Inspecteurs d'Académie - Inspecteurs pédagesigégionaux.
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RLE pourront repérer les représentations a barnimodifier ou a renforcer chez leurs
apprenants. Cette recherche pourrait étre un peinépart, pour la France et la Russie, d'une
discussion autour des questions de I'enseignementiahgues-cultures, afin que ces pays
ameéliorent efficacement leurs échanges scolairas.cBla, nous pouvons affirmer que la
question étudiée est pertinente, que les résul@atsette étude pourront servir dans un futur
plus ou moins proche pour I'enseignement du russérance, mais également pour des

recherches ultérieures dans ce domaine.

Quant a la structure du présent travail, elle rémas trois grands chapitres : Cadre de
la recherche ; La langue russe : état des lielenguéte de terrain. Chacun de ces chapitres
est encadré par lintroduction et les conclusioes,comprend plusieurs sous-chapitres,
paragraphes et sous-paragraphes.

Le « Cadre de recherche » examine les définitiass,fonctions et la structure des
représentations. Il passe en revue d'autres notiomsges, stéréotypes, clichés, préjugés,
attitudes, idéologie) qui présentent le cadre ihéer de la recherche et qui interviennent

souvent tout au long de I'étude. Nous tiendronsledgent a envisager le terme de

représentations sociolinguistiques (représentatiesdangues), compte-tenu de I'objet d’étude.

« La langue russe : état des lieux » est une pamitant en valeur différents aspects
de la langue russe dans le monde, essentiellenterrance. Il porte sur des données
historiques et statistiques, sur les textes officjprogrammes, circulaires, décrets, accords),
le contexte politique, idéologique, sociolinguistgulidactique et méthodologique des LV en

France. Les deux angles de vue, diachronique ehsynique, sont respectés.

Enfin, «I'enquéte de terrain » propose la prégsamtadu projet de recherche, sa
genése, sa méthodologie, le déroulement et le @mptu de I'enquéte de terrain, c’est-a-
dire le dépouillement des données collectées @iclttobservation, questionnaires,
interviews) et I'analyse des résultats. Ce dernlapitre est consacré a la découverte des
taches, des techniques et des démarches réaligée®et en évidence les origines et les
thématiques des représentations du russe et deskeRpar les lycéens.

La synthése et la formulation des conclusions amtivers la fin de ce travail et sont
suivies des tables des matieres, des tableaux,illdetrations et des indexes. Nous
retrouverons également la liste des sites et déeeries bibliographiques utilisés, ainsi que
les annexes contenant les fiches d'observation,tri@sscriptions des interviews et les

documents supplémentaires ayant des renvois daestéedu manuscrit.
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Chapitre |. CADRE DE LA RECHERCHE

[.1. Introduction

Avant de se livrer a I'expérimentation (a enquétara observer), comme l'ordre
logique des choses lI'impose, nous tenons a explereadre théorique de la recherche, a
parcourir I'historique des notions principales ddesdomaine d'investigation et celles
apparentées, et a cerner les concepts importaotspie-tenu de I'objet d’étude, a savoir les
représentations sociolinguistiques, le premier ¢haple ce travail est consacré a la théorie de
la représentation sociale, a ses concepts dérivescannexes : les représentations
linguistiques, sociolinguistiques (des langues), tucalles, interculturelles, ethno-
sociolinguistiques ; ainsi qu’aux termes similajreds que les stéréotypes, les préjugés, mais

aussi les imaginaires, I'idéologie et les attitudes

Il semble important d’évoquer [lintroduction du reE «représentation » par
E.Durkheim, sa mise en valeur par S. Moscovici dsms ouvragd.a psychanalyse, son
image et son publjoou les premieres mentions du contenu, du prosedsdormation et du
réle des représentations sont survenues. Les cendepx noyau central » de J-C. Abric, ainsi
que le terme « d’éléments périphériques », dévélgay C. Flament, permettront également
de mettre en valeur les fonctions des représengatians ce chapitre. Nous n’oublierons pas
plusieurs  psychologues sociaux, comme Doise, dgdéloliner, Rateau, Rouquette,
Guimelli, qui ont approfondi les études, ont réalidiverses recherches autour des
représentions sociales et ont procédé a l'analysecdatenus, des structures et de leur
transformation grace a I'expérimentation. Les agq@iés représentants de domaines voisins,
comme la linguistique (Ludi et Py), la sociologi®o(rrdieu), la sociolinguistique (Calvet,

Boyer) et la didactique (Zarate, Dabene, Mooreéllasti) ne seront pas non plus négligés.

D’une part, nous pouvons nous référer aux chershguirprécisent la différence entre
des notions connexes, mais souvent confondues omtaiement — imaginaire,
représentation, idéologie. D’autre part, il fauhceptualiser la notion de « représentations »
dans le cadre de notre recherche, en mettant eler®e la similitude, ici reconnue, entre
« représentation » et «image », ou « opinion x attitude ». On ne peut se passer des
conquétes de psychologues sociaux, avant d’attiogre attention essentiellement sur les
représentations sociolinguistiques (dans le seridogler 1990, 1998, 2003).

Tout d’abord, il est a noter que la notion de repnéations est transversale. Elle a

plusieurs facettes puisqu’elle intéresse aussi leigrdidacticiens, linguistes, sociolinguistes,
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que les psychologues, sociologues, ethnologuebraaaiogues ou philosophes. C’est dans
'ouvrage de Serge Moscovici, « fondateur de leotieé « francaise » des représentations
sociales % qu'apparait la naissance de « notion » ; depiriguante ans elle génére des
champs de recherches diversifiés. Ainsi, méme gbramerions tenter de nous limiter a

notre domaine, cela sera quasiment impossible.

Alors, il semble important de répertorier les chexrs qui se sont intéressés au cours
des cinquante derniéres années a la théorie deSsespations (sociales et autres), leurs
définitions, leurs points communs et différenceajsnaussi aux termes similaires ou proches,
tels que stéréotypes, attitudes, idéologie, etc. cemmencant par la genese des

représentations.

Afin de démontrer I'importance de cette notion,aafih de cette introduction, nous
parlerons de la XIConférence Internationale sur les représentasoniles qui a eu lieu du
25 au 28 juin 2012 a Evora (Portugal), et qui faitte aux précédentes organisées tous les
deux ans depuis la création du Réseau Internatt&ommunication sur les représentations
sociales (Social Representations Communication diéiwen 1990 (1992 : Ravello, Italie ;
1994 : Rio de Janeiro, Brésil ; 1996: Aix-en-Prax@nFrance ; 1998 : Mexico City, Mexique
; 2000 : Montréal, Canada ; 2002 : Stirling, Royatidni ; 2004 : Guadalajara, Mexique ;
Rome en 2006, Bali en 2008 et Tunis en 2010). Geag animé par W. Wagner, qui
réunissait au début 300 chercheurs, a commencéidi@édd’'une publication bimensuelle,
appeléeOngoing Productions on Social Representatioenommée en 1993 dPapers on
Social Representationsdont la version électronique est disponible s site

http://www.psych.Ise.ac.uk/pst/.

l.2. Représentations sociales : naissance et développeinge la
notion
Le concept de “représentation” existe depuis lange et possede plusieurs
significations, dont les principales (retenues pteuprésent travail) seront proposees ci-
dessous. Par ailleurs, le terme a évolue, en aueges adjectifs, tels que “individuelles”,
“collectives”, *“sociales”, “sociolinguistiques”, Uiturelles”, “interculturelles”, “ethno-

sociolinguistiques”.

" Jacqueline Billiez et Agnés Millet, « Représemtasi socialestrajets théoriques et méthodologiques »,
in Véronique Castellotti.es représentations des langues et de leur apmsage références, modeéles, données

et méthodesParis, Didier, 2001. 1 vol., p. 349, p. 34.
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Compte-tenu de la conviction de l'un des pionnidesla notion, le concept des
représentations sociales n'est pas facile a 8aRar contre, le but de ce paragraphe est de
faire un inventaire des différentes définitions (neés’il s’avére non-exhaustif), de plonger
dans le probleme et de cerner le champ d’investigadctuelle. Il semble important de
notifier qu’il n'est pas toujours aisé de remon&erx origines d’'un concept : alors que le
premier concept de représentation (collective)utdisé de maniere explicite en 1898 par
E.Durkheind, il ne sera réellement repris qu'a travers legama du X siécle.

La notion de « représentation sociale », apparu#9éi dand.a psychanalyse, son
image et son publide S. Moscovici, a, selon Jean-Claude Abric, @gtemps négligée par
la communauté scientifique. Elle est « depuis urinzgine d’années enfin reconnue et elle
constitue désormais une référence incontournabiesealement en psychologie sociale mais

également dans bon nombre d’autres sciences soetlle

L'un des points de départ pour S. Moscovici étaitcbncept des représentations
collectives ; proposé par E. Durkheim, ce concephsuite été étudié selon les approches
béhavioristes lors de I'étude de l'interaction tedividu avec son milieu, et a finalement été
validé sous l'appellation de représentations sesiaComme le créateur note lui-méme dans

son article de « L’ére des représentations saciaken 1996 :

« Certes, depuis que je I'avais formulé, il ne maaigpas de théories pour I'expliciter
plus exactement et en élargir la portée (Abric,0L9Thombart de Lauwe, 1979 ;
Doise, 1976 ; Faucheux et Moscovici, 1968 ; Flam#884 ; Herzlich, 1973 ; Jodelet,
1984 ; Roqueplo, 1974 ; etcy'»

Compte-tenu de I'existence des concepts d’E. Dunklfeeprésentations collectives et
individuelles) et celui de S. Moscovici (représéiot@s sociales), certains chercheurs ont

commencé a étudier leur différenciation.

S. Moscovici disait lui-méme que « les représeotatcollectivescédent la place aux
représentationsociales (...) En reconnaissant que les représentationsastanfois générées

et acquises, on leur enléve ce c6té préétablijgett qu'elles avaient dans la vision

8 Serge Moscovicil.a psychanalyse, son image et son pyliec(1ére éd.1961), Paris, Presses universitaires
de France, 2004, 506 p., (« Bibliotheque de psyalyaa, ISSN 0768-4096 »), p. 39.

° Emile Durkheim, « Représentations individuelleseprésentations collectivesRevue de métaphysique et de
morale vol. 6 / mai, 1898, p. 27302.

10 Jean-Claude Abrigp. cit, p. 11.

! Serge Moscovici, « L’ére des représentations &g, in Willem Doise, Augusto Palmonariétude des
représentations socialebleuchatel, Delachaux & Niestlé, 1996. 1 vol.34.80, p. 34.
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classique. ¥. En se référant & Coddl Moscovici continue : « ce qui permet de qualifier
sociales les représentations, ce sont moins leymsosts individuels ou groupaux que le fait
quelles soient élaborées au cours de processichaliges et d'interactions®» L'auteur
affrme également que la représentation est gaalitie sociale puisque celle-ci contribue

« aux processus de formation des conduites etetii@iion des communications socialés »

Michel-Louis Rouquette et Patrick Rateau font égalet la distinction entre deux
types de représentations, en jugeant que « leéseiations peuvent étre ditaslectivesen
tant gu’elles sont consensuelles entre les grodjpe® société a un moment donrsogiales
en tant qu’elles se révelent différenciatrices dg mémes groupes selon les positions qu’ils

occupent... ¥.

Nous pouvons donc observer que les chercheursipentearement le méme contenu
en utilisant les mémes appellations. Pourtantreiferent souvent les mémes composantes
essentielles, comme c’est le cas pour les repritsems de mentionner ‘société’, ‘groupe’,
‘individu’, ‘objet’, ‘sujet’, ‘réalité’. Nous citeons Doise, Abric et Moscovici afin de se rendre
compte de quelle maniere ils lient ces éléments paroduire le terme de « représentations

sociales ».
Willem Doise estime que

« toutes les interactions humaines, qu’elles sdiesdtr entre deux individus ou entre
deux groupes, présupposent [des représentationalesdc (...) lorsqu'on entre en
contact avec des personnes, des choses, on vélaerblines attentes, un certain
contenu mental correspondant & des jugement e¢ &amaissance des groupes, des
personnes et des choses en présefice »

Suite a Moscovici, qui considéere « qu’il n'y a p#es coupuredonnéeentre 'univers
extérieur et 'univers intérieur de I'individu (au groupe), que le sujet et I'objet ne sont pas
fonciérement hétérogénes dans leur champ comdfud.»C. Abric voit également un lien
direct entre la société et la réalité. Il souligex un objet n’existe pas en lui-méme, il existe

12 Serge Moscovici, « Des représentations collectwesreprésentations sociales: éléments pour sh@iri »,
in Denise Jodelet.es représentations socialeége (1ere €d.1989), Paris, Presses universitaires de France,
1999. 1 vol., p. 80100, p. 99.

13 Jean-Paul CodoReprésentations et comportements dans les groegéeints pour une approche cognitive
des phénoménes de groupe: contribution expérimenital 3e cycle, [s.n.], 1972, p. 2.

4 Serge Moscoviciop. cit, p. 100.

15> Serge Moscoviciop. cit, p. 89.

'8 Michel-Louis Rouquette et Patrick Ratettroduction & I'étude des représentations socia@®noble,
Presses universitaires de Grenoble, 1998, (« Lah@&ygie en plus, ISSN 1269-798& »), p. 15.

" Wwillem Doise et Augusto Palmonari, « Caractéristis|des représentations sociales », in Willem Doise
Auguste PalmonarL’étude des représentations socialsieuchatel, Delachaux & Niestlé, 1996. 1 vol.,

p. 1233, p. 13.

18 Serge Moscoviciop. cit, p. 46.
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pour un individu ou un groupe et par rapport a #x Ainsi, si I'on percoit notre
environnement (des sujets, des objets ou desisiigatc’est parce qu’on est au courant qu’il
existe, mais il n’est réel que parce qu’on le woitnme tel ; c’est le percepteur qui détermine

I'objet percu, et toute réalité est représentee.

Pour Pierre Mannoni « les étres et les objets qusrentourent éveillent dans notre
esprit un « écho » que I'on nomme, sans trop Héléa la confusion sous-jacente et aux
amalgames latents, une idée, un concept, une imamgefigure, un schéme, une pensée,

[représentationss.

C’est pourquoi nous tenons, suite a cela, a préseettaines définitions du concept

de « représentations sociales », en essayant @dgemwita I'essentiel pour notre recherche.

[.2.1. Définitions du concept

Si nous tentons de définir la représentation, mouss référons logiquement d’abord
aux psychologues sociaux (S. Moscovici, C. Flament]odelet, J.-C. Abric, W. Doise), qui

disaient que :

« Les représentations sociales sont des entitégjyetangibles. Elles circulent, se
croisent et se cristallisent sans cesse a traverparole, un geste, une rencontre, dans
notre univers quotidien. (...) elles correspondennd’ part a la substance symbolique

qui entre dans [I'élaboration et d'autre part a latigue qui produit la dite
substance 3.

Pour J-C. Abric, la représentation est

« une vision fonctionnelle du monde, qui permeimgividu ou au groupe de donner
un sens a ses conduites, et de comprendre laéréalitavers son propre systéme de
références, donc s’y adapter, de s’y définir ueel[...] Elle est a la fois le produit et
le processus d’une activité mentale par laquellendividu ou un groupe reconstitue le
réel auquel il est confronté et lui attribue urgngication spécifique %.

On observe un point commun entre les deux détetronsades auteurs cités ci-
dessus : pour eux, il s’agit d’'une double facette tkprésentations : elles sont a la source et
au résultat de la création mentale humaine. TangésFlament et Jodelet, auteurs mentionnés
ci-dessous, privilégient un autre qualificatif pdes représentations, en le mettant en valeur
dans leurs définitions, a savoir celui de « pasage

19 Jean-Claude Abri@p. cit, p. 12.

% pierre Mannonil_es représentations sociald®aris, Presses universitaires de France, 1998uésais-j@,
ISSN 0768-0066 3329 »), p. 11.

L Serge Moscoviciop. cit, p. 39.

22 Jean-Claude Abrigp. cit, p. 13.
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Du c6té de C. Flament, une représentation est engemble organisé de cognitions

relatives a un objet, partagées par les mémes mesnidiune population homogene par
rapport a cet objef}

Selon D. Jodelet, c’est « une forme de connaissaocgalement élaborée et partagée
ayant une visée pratique et concourant a la castgirud’une réalité commune a un ensemble
social¥*. Par cette caractérisation, Jodelet égalise I|peésentations au « savoir de sens
commun », « savoir naif », « naturéf.»En développant sa pensée sur les représentations,
l'auteur estime que ce sont les représentationalesc en tant que systemes d’interprétation
régissant notre relation au monde et aux autregyrggntent et organisent les conduites et les
communications sociales. En tant que phénomenesitésgils engagent I'appartenance
sociale des individus avec les implications affegi et normatives, avec les intériorisations
d’expériences, de pratiques, de modeles de conduite pensée socialement inculqués ou
transmis par la communication sociale, qui y seéd. Le caractere constructif, créatif,
autonome de la représentation comporte une pagadastruction, d’interprétation de I'objet
et d’expression du sujet.

Gun R. Semin juge les représentations sociales @étamt

« des points de référence, elles fournissent us#igo ou une perspective a partir de
laquelle un individu ou un groupe observe et im&les événements, les situations,
etc. Surtout, elles donnent les points de référenceravers desquels une personne
communique avec autrui, en lui permettant de sersét de situer son mondé»

En comparant avec les auteurs cités ci-dessusRG&emin rajoute une des fonctions
des représentations (a savoir, elle simplifie la mamication entre interlocuteurs) ; pourtant,
nous parlerons davantage des réles et des fonalemseprésentations dans les paragraphes

qui suivent.

Comme dit précédemment, pour Abric les représentatsont «le produit et le

processus d'une activité mentale par laquelle uivighad ou un groupe reconstitue le réel

23 Claude Flament, « Structure, dynamique et transition des représentations sociales », in Jeard€lau
Abric. Pratiques sociales et représentatip@e (1ére édition1994), Paris, Presses Universitaires de France,
1997, p. 3758, p. 37.

4 Denise Jodelet, « Représentations socialesdomaine en expansion », in Denise Jodeést représentations
sociales Paris, Presses universitaires de France, 1998.,1p. 3161, p. 53.

% |bidem p. 53 54.

% Gun R. Semin, « Prototypes et représentatiorialesc», in Denise Jodelétes représentations sociajdgad.
Geneviéve Coudin et Brigitta Orfali, 6e (1ére dxfiti 1989), Paris, Presses universitaires de Frafgs.1

1 vol., (« Sociologie d’aujourd’hui, ISSN 0768-0583 p. 263.
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auquel il est confronté et lui attribue une sigrfion spécifique’, mais aussi « un guide
pour l'action $°, c'est-a-dire que ce sont elles qui orientent lifdl dans ses actions,
réactions ou interactions. En revanche, pour Most@si une représentation sociale est une
« préparation a l'action », elle ne l'est pas seiget dans la mesure ou elle guide le
comportement, mais surtout dans la mesure ou effedeéle et reconstitue les éléments de

I'environnement ol le comportement doit avoir li€tl

Pour W. Doise, les représentations sociales sonedorme de savoir pratique reliant

un sujet & un objet®®et ce sont

« des principes générateurs de prises de positibnsont liées a des insertions
spécifigues dans un ensemble de rapports sociau), des prises de positions
s'effectuent dans des rapports de communicationcagicernent tout objet de
connaissance revétant une importance dans les rtappai relient des agents
sociaux 3.

René Kaés considere que

« la représentation n'est pas le pur reflet derdétations « objectives », elle est un
systeme d'interprétation d’'un rapport, recherchengposition d’'un sens, elle modifie
le réel comme le réel y trouve sa place, sinoncsonpte. Et I'on est toujours sollicité
par la qu%qtion de savoir si elle permet le chamgeou si elle donne le change,
Fillusion »”<.

D’apres Francois Laplantine, la représentation

« c'est la rencontre d’une expérience individuelléle modéles sociaux dans un mode
d’appréhension particulier du réel (...). C’est umasaque les individus d’'une société
donnée ou d'un groupe social élaborent au sujat dagment de leur existence ou de
toute leur existence. C'est une interprétationgjpiiganise en relation étroite au social
et qui devient, pour ceux qui y adhérent, la réalite-méme 3.

Suite a Kaés et Laplantine, nous percevons de @maouaemise en relief du phénoméne

du croisement de deux mondes : réel et mentaljapument naissance a des représentations.

2" Jean-Claude Abric, « L'étude expérimentale desésmtations sociales », in Denise Jodéks.
représentations socialg6e (1ere €d.1989), Paris, Presses universitaires de Fra®89.1l vol., p. 205223,

p. 206.

“8 Jean-Claude Abrigp. cit, p. 13.

29 Serge Moscoviciop. cit, p. 47.

% Denise Jodelegp. cit, p. 59.

3L willem Doise, « Les représentations socialééfinition d’un concept », in Willem Doise, AugasPalmonari.
L’étude des représentations socialseuchatel, Delachaux & Niestlé, 1996. 1 vol.8p:.94, p. 89.

%2 René Kaés, « Comportements et représentationsellgs chez les ouvrierperspectives de recherche et
résultats », in Paul-Henry Chombart de Laulweages de la cultureParis, Payot, 1970, (« Petite bibliotheque
Payot (Paris), ISSN 0480-201263 »), p. 6780, p. 67.

¥ Francois Laplantine, « Anthropologie des systédeereprésentations de la maladite quelques recherches
menées dans la France contemporaine réexaminadsraiére d’'une expérience brésilienne », in Denise
JodeletLes représentations socialeége (1ére édition1989), Paris, Presses universitaires de Fra®gs.1

1 vol., (« Sociologie d’aujourd’hui, ISSN 0768-05883 p. 297318, p. 298.
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Christine Bonardi et Nicolas Roussiau dans leurageles représentations sociales
croient également que « les représentations (...) glos une forme de vrai, de certitude
sociale, qu’une Vérité en soi : qu'elles soientgasou fausses dans I'absolu importe peu, du

moment que la société qui les véhicule les considémme telles®.
Pour Pascal Moliner

« la représentation sociale apparait bien commeatle spécifique de connaissance
du réel, substituant par un processus d'objectivali perception a la connaissance,
permettant aux individus de comprendre et d'intetigar leur environnement afin d'y
agir efficacement, proposant enfin une vision dundscohérente parce que déformée
selon les intentions des acteurs sociaux qui poatluite °.

L’'un des successeurs d’E. Durkheim, qui s’est @gsé également aux représentations
en tant que terme de sociologie était Pierre Beurdmnais il a surtout utilisé deux termes :

représentations « mentales » et « objectales ».

Les «représentations mentales » sont définies @mmactes de perception et
d’appréciation, de connaissance et de reconnaissandes agents investissent leurs intéréts
et leur présupposés®et les représentations « objectales », selon PrdBay se retrouvent
dans des choses (emblémes, drapeaux, insigneLetd@s actes et visent a déterminer la
représentation mentale. Pour nous, les représematnentales sont une autre appellation des
représentations sociales, vue leur implication ddnteraction des agents sociaux. Il est

également a noter que Pierre Bourdieu disait que

« ce que nous tenons pour une réalité est unerfiatbnstruite notamment a travers le
lexigue que nous recevons du monde social pourolanmer (...) Or il semble
également que le corpus lexicographique enreditréermes qui ne s'inscrivent dans
le vocabulaire qu'aprés enracinement du fait désians la vie socialé®

Ici, sans parler explicitement des représentatitasteur tient pourtant le méme
discours que les psychologues sociaux (cf. Mosgo&hric, Flament, Jodelet, etc., cités dans
ce paragraphe).

Nous tenons a préciser que Bonardi et Roussiaunglignt deux groupes de

sociologues :

% Christine Bonardi et Nicolas Roussids représentations sociad®aris, Dunod, 1999, 124 p., (« Topos »),
p.11-12.

% pascal Molinerlmages et représentations socialet la théorie des représentations a I'étude desges
sociales Grenoble, Presses universitaires de Grenoble§, 8@9/ies sociales, ISSN 0986-45412 »), p. 26.

% pierre BourdieuCe que parler veut direl’économie des échanges linguistiquiizaris], France, Fayard,
1982, p. 135136.

3" pierre BourdieuRaisons pratiquessur la théorie de I'actionParis, Ed. du Seuil, 1994, p. 135.
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1. Objectivistes, c'est-a-dire ceux qui jugent quesreprésentations refletent toujours le
réel social et non I'activité individuelle, le sujgumain est quant a lui caractérisé par
une certaine passivité » ;

2. Subjectivistes, qui utilisent la notion sans trapdefinir, mais considérent que « les
représentations collectives appartiennent a uneudiéés sociales limitées, telles que
les groupes ou les classes sociafés »

Certains linguistes n’arrivent également pas a igntar concept de représentations et
essaient de le définir, comme G. Ludi et B. Py,appliquent que les représentations sociales
sont « des microthéories socialement partagéeséstspa I'emploi, suffisamment vagues
pour faciliter un large consensus et une applinaéitendue ¥. De plus, en reprenant la
définition du dictionnaire de psychologie de J-Porigkart, les auteurs estiment que ce sont
« des modalités de pensée pratique, orientéedavemmmunication, la compréhension et la
maitrise de I'environnement, modalités qui réveketa fois de processus cognitifs généreux
et de processus fonctionnels socialement mardliéBebert Lafont croit que «jamais un
usage linguistique n’existe sans représentation.fdailté métalinguistique qui est en
'homme et qui lui permet de réfléchir a son largag tout instant de production

langagiére... %

Patrick Charaudeau définit quant a lui les reprigdgems sociales comme étant « une
mécanique d’engendrement des savoirs et des imegginé’, ol 'imaginaire est « un mode
d’appréhension du monde qui nait dans la mécanigsereprésentations sociales, laquelle
(...) construit de la signification sur les objetsrdande, les phénomenes qui s’y produisent,

les étre humains et leurs comportements, transfurtaaéalité en réel signifiant3

Afin de rajouter une vision sociolinguistique ser terme, il est souhaitable de se

référer a D. Moore qui pensait

gu’« une représentation est toujours une approxamatine facon de découper le réel
pour un groupe donné en fonction d’'une pertinermende, qui omet les éléments dont

% Christine Bonardi et Nicolas Roussiap, cit, p. 13.

% Georges Ludi et Bernard Pyire bilingue Bern; Berlin; Bruxelles [etc.], Allemagne, P. Lang, 2003, 203 p
(« Exploration (Berne), ISSN 0721-3700 »), p. 98.

“0Roland Doron et Francoise Partctionnaire de psychologjéaris, Presses universitaires de France, 1991,
p. 598.

“! Robert Lafont, « La spectacularisation de I'oguifghonie dans I'enquéte sociolinguistique: la farctiu

« retour » »L.engas revue de sociolinguistiqueol. n°7, éd. Centre d’études occitanes (Monigg| 1980,

p. 777, p. 72.

“2 patrick Charaudeau, « Les stéréotypes, c’est gnimaginaires, c’est mieux », in Henri Boyer.
Stéréotypage, stéréotype®nctionnements ordinaires et mises en scautes du colloque international de
Montpellier, 21, 22 et 23 juin 2006, Université Mogllier IIl. Tome 4, Langue(s), discouRaris, L’'Harmattan,
2007, p. 4963, p. 52.

3 Ibidem p. 53.
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on n'a pas besoin, qui retient ceux qui convienmpentr les opérations (discursives ou
autres) pour lesquelles elle fait sefis»

Dans sa définition, nous apercevons les repéres rdé& en valeur, tels que ‘réel’,
‘groupe’, ‘discours’ (communication). Mais cettefidéion note aussi le découpage des faits
de notre entourage auxquels on s’intéresse, c:dseagu’un agent social ne se fait des idées

que sur les réalités qui l'interpellent.

En résumant les définitions évoquées, nous reti@sdyue les représentations sociales
sont une vision du monde réel partagée par les memdbun groupe, élaborée lors des
interactions et permettant aux agents sociaux e@edpe une position par rapport a cet
environnement, vision qui peut étre changée paulege et influencer la modification des

représentations elles-mémes.

Ainsi, essentiellement en se tenant a I'opinion ggghologues sociaux, trois aspects
essentiels des représentations peuvent étre misésigence : I'élaboration dans et par la
communication, la (re)construction du réel et la nfation de [Iattitude envers
I'environnement. Par la suite, nous tenterons dimdes développer et de les compléter par

les particularités des représentations, révelgssila recherche.

[.2.2. L’élaboration des représentations et leurs traits
caractéristiques

En plus des désignations laconiques, il existedeéssriptions des représentations plus
développées, dans lesquelles les chercheurs tedtenterner les traits pertinents, les

composants, le fonctionnement et les conditions lesi facteurs de ['élaboration des

représentations.
Commencons de nouveau par S. Moscovici qui suggere

« les représentations sociales (...) circulent,resent et se cristallisent sans cesse a
travers une parole, un geste, une rencontre, dars umivers quotidien. La plupart des
rapports sociaux noués, des objets produits ouoocomes, des communications
échangées en sont imprégnés. Nous le savons, celiesspondent d'une part a la
substance symbolique qui entre dans I'élaboratiod’&utre part a la pratique qui
produit ladite substance, tout comme la sciencdesumythes correspondent a une
pratique scientifique et mythiqué®»

44 véronique Castellotti, Marie-Anne Mochet et Daai®oore,Les représentations des langues et de leur
apprentissageréférences, modeéles, données et méthdelass, Didier, 2001, (« Essais - CREDIF, ISSN329
8308 »), p. 10.

> Serge Moscoviciop. cit, p. 39.
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L’auteur insiste sur deux processus de formatiaréprésentations : I'objectivation
et 'ancrage. D’abord, I'individu privilégie certas informations au détriment d’autres ; il
finit par retenir celles qui ont une forte sign#ion. Celles-ci forment un « noyau figuratif »
de représentation (ce noyau nommeé ensuite par Almimyau central »), ce qui signifie que
tout agent social commence par concrétiser desegélénabstraits, complexes, nouveaux ; il
les transforme ensuite en images tangibles, saynés, et finalement les assimilaa(le
processus d’ancrage).

Abric, de son coété, défendant la réflexion de Be@auet Joule, partage I'opinion de

Moscovici concernant les pratiques qui produisestréprésentations et insiste sur le fait que

« les conduites des individus ne résultent pas @asl croyances, de leurs
représentations, ni méme de leur systeme de vateaissplutét du cadre institutionnel,
de I'environnement social et plus précisément duteode de pouvoir auquel ils sont
confrontés et qui leur impose, leur « extorqué® »

Cependant, il y rajoute trois autres facteurs quit £galement déterminants lors de

I'élaboration de I'idéologie ou des représentations

+ Les facteurs culturels ;
« Les facteurs liés au systeme de normes et de ggleur
« Les facteurs liés a I'activité du sujet.

Abric souligne ainsi que « les représentationsasesisont fortement marquées par

leur inscription dans un processus temporel etotidgie 5.

Selon lui, elles sont des
constituants des normes et des valeurs auxquedletférent les sujets dans toutes les
situations ou existe un choix possible entre ledodes différentes. Il pense également que
la représentation n’est qu’une action sur uneté&atiais puisqu’elle génere aussi les activités
de prédécodage de la situation, le systéeme d’ateat d’anticipations, elle peut étre a
I'origine des pratiques. Nous pouvons observer kpgteur porte des propositions auto-
contradictoires, en disant que « ce sont biendasques qui créent les représentations et non
'inverse » et que « la représentation peut étf®réggine des pratiques » ; ainsi, il tient le
méme discours que les autres chercheurs qui insiste I'interconversion des pratiques et

des représentations.

Si I'on revient a I'une des caractéristiques attées aux représentations sociales par
Abric telle que l'inscription dans un processustdrisue, nous pouvons noter I'opinion de

Michel-Louis Rouquette et Patrick Rateau qui estintpl’il existe deux traits distinguant les

“ Jean-Claude Abric, « Pratiques sociales, reprasens sociales », in Jean-Claude AbRcatiques sociales et
représentationsParis, Presses Universitaires de France, 1997, %238, p. 219.
" Ibidem p. 220 221.
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représentations sociales des représentations dugiNes : I'historicité et l'altérité. D’apres
ces auteurs, les deux traits mettent en valeuydardisme des représentations dans I'histoire
ou entre des individus différents. Les auteurs’ bigrbduction a I'étude des représentations

socialesdisent que

« les représentations sociales sont (...) des psodiitstoire. (...) une fois constituée
[elle] a aussi une histoire dans ce sens qu'ebadeson emprise, se transforme, se
combine éventuellement avec d’autres, disparait ('a)térité peut se résumer en une
formule banale : les représentations sociales des@ sont pas celles des aut@s »

Francois Laplantine donne I'avis de I'anthropologig la représentation, en affirmant

gue la représentation se situe toujours :

« 1/ a la jointure de l'individuel et du social/; & trois domaines d’investigation : le
champ de la connaissance : une représentationnesawoir qui ne doute pas lui-
méme ; le champ de la valeur : une représentatast pas seulement un savoir tenu
par celui qui y adhére pour totalement vrai, maissapour totalement bon : c’est une
évaluation ; le champ de I'action : une représé@mat’est pas réductible & ses aspects
cognitifs et évaluatifs*3.

A ce moment, nous arrivons a garder en mémoiraiosrtraits déduits des citations
répertoriées ci-dessus : les représentations sdab dans et par les pratiques langagieres
(s’objectivent et s’ancrent), les représentatioaes dns sont différentes de celles des autres
(compte-tenu des facteurs culturels, des valeudg®tctivités humaines), mais elles peuvent
étre partagées par plusieurs membres d’'un groungkistgu’elles sont jugées comme bonnes,
judicieuses. Afin de compléter cette liste des a@réstiques des représentations, nous

pouvons nous référer & Jode&letui en a dégagé quatre :

» La représentation sociale est toujours la représentde quelque chose (I'objet) et
de quelqu’un (le sujet) ;

» La représentation sociale est avec son objet damsapport de « symbolisation » -
« interprétation » ;

* La représentation (forme de savoir) se présentemame une « modélisation » de
I'objet ;

» Ce savoir « pratique » référe a I'expérience aipeet laquelle il est produit, aux
cadres et conditions dans lesquels il I'est, etostiau fait que la représentation sert
a agir sur le monde et autrui.

Apparait ici l'influence des idées de Moscovici qigfinissait le lien entre les
représentations sociales et la communication as tmgiveaux': 1/ émergence des

représentations dont les conditions affectent $g®ets cognitifs ; 2/ processus de formation

“8 Michel-Louis Rouquette et Patrick Rateap, cit, p. 17-18.
9 Francois Laplantingp. cit, p. 298.

* Denise Jodelegp. cit, p. 61-62.

*! Ibidem p. 63.
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des représentations, I'objectivation et 'ancragergndent compte de l'interdépendance entre
I'activité cognitive et ses conditions sociales x@rice, aux plans de lI'agencement des
contenus, des significations et de I'utilité quurdesont conférés ; et 3/ dimensions des
représentations ayant trait a I'édification de @nduite : opinion, attitude, stéréotype sur

lesquelles interviennent les systemes de commumicatédiatiques.

Dans le paragraphe suivant sera mise en valeurdatwe des représentations, en

mettant la lumiere sur les termes déja mentionrésoyau figuratif » et « noyau central ».

1.3. Représentations : contenus et fonctions

« On ne peut, en pratique, représenter le contame deprésentation qu’au moyen
d’'une autre représentation ayant un contenu simil@n ne décrit pas le contenu
d’une représentation, on la paraphrase, on laittamtula résume, en la développe, en
un mot on linterprete. (...) Le processus de la camitation se décompose en deux
process§tzjs d'interprétation : 'un du mental verspiglic, I'autre du public vers le
mental»s~.

Pourtant chaque représentation a sa structurenetéd®; ci-apreés, nous tenterons de

montrer la facon dont les représentations se forra@rsi que les fonctions qu’elles assument.

Cependant, au préalable, nous souhaitons mettrevalur les spécificités des
représentations, en tant qu’ensemble d’élémentgogees par P. Moliner, P. Rateau et V.
Cohen-Scali dans leur ouvrahjes représentations sociales : pratique des étdeeterrain:

« la premiére caractéristique de cet ensemble’ésedrganisé»>. Si nous parlons d’une
représentation, nous sous-entendons alors undwstugui suppose l'existence des relations
entre ses composants. « Plus exactement, celdiesigne les individus s’accordent a établir
des relations entre ces divers éléments. Tellda@prst considérée comme équivalente a telle
autre, telle croyance est jugée incompatible aete information, etc. ». Le deuxiéme trait
d’'une représentation est d'étre partagée (ce ga'adja souligné avant). Pour les auteurs,
cela signifie que «les consensus que l'on reneordtr propos des éléments dune
représentation donnée dépendent a la fois de I'hén@tg du groupe et de la position des
individus par rapport & l'objet de représentatidh;»pourtant ils remarquent que «le
caractére consensuel d'une représentation est ajém@Emt partiel, localisé a certains
éléments de cette derniére ». La troisieme padtiitalréside dans son mode de construction,

la représentation est collectivement produitea l'occasion d’'un processus global de

2 Dan Sperber, « L'étude anthropologique des reptésens: problémes et perspectives », in Denise Jodelet.
Les représentations socialeége (1ére €d.1989), Paris, Presses universitaires de Fra®88.11 vol., p. 136.

*3 pascal Moliner, Patrick Rateau et Valérie CohealiSices représentations socialepratique des études de
terrain, Rennes, Presses universitaires de Rennes, 2803, 2(« Collection Didact. Psychologie socia®SN
1275-7004 »), p. 13.

> |bidem

29



communication ¥ et « la quatriéme spécificité d’une représentasogiale concerne sa
finalité, elle estsocialement utile : d’abord, pour « appréhender l'objet auqueé ek
rapporte [et ensuite pour fournir] des criteresvdlgation de I'environnement qui permettent,

a I'occasion, de justifier ou de Iégitimer certam®nduites ».

[.3.1. Structure des représentations sociales

Plusieurs chercheurs étudiant les représentationstatent quasiment unanimement
qgue la représentation possede une structure dithgie, ou coexistent le « noyau central »

(« noyau figuratif ») et les éléments périphériques

La notion du « noyau figuratif » introduite parMoscovici (1961), a cédé sa place a
une autre, proposée par J.-C. Abric (1989) - «@nmentral » - dans le cadre de sa théorie qui
partait de I'hypothése selon laquelle toute reprigd®n sociale est organisée autour d’'un

noyau centraf.

Jean-Claude Abric insistait sur le fait qu'autowr mbyau s’organisent des éléments
périphériques plus ou moins proches qui constitadhnterface entre le noyau central et la
situation concréte dans laquelle s'élabore la smméation . Ce noyau centraiccomplit
une fonction double : génératrice et organisatriE@ant un élément fondamental de la
représentation, c’est le noyau qui définit la natdes éléments périphériques et établit leurs
liens et c’est le noyau qui résiste le plus auxigeanents (si ces derniers ont lieu). Autrement
dit, la fonction génératrice de la centralité cetesien ce que I'élément central crée la
signification des autres éléments constitutifs, dans la suite prennent un sens, une valeur ;
la fonction organisatrice présume que le noyaurakmtétermine la nature des liens qui
unissent entre eux les éléments de la représemtatid est en ce sens I'élément unificateur et
stabilisateur de la représentatiofi. xQuant aux éléments périphériques, ils jouent ale r
important « dans la concrétisation de la signifaratde la représentation, plus éloignés ils

illustrent, explicitent, ou justifient cette sigia#tion >°.

*® |bidem

*®I'idée de centralité a été proposée par F. Helder1927. [...] L’existence de noyau central /duréavérifié

par plusieurs psychologues sociaux : Mugny, Carwyal 985, Grize, Vergées, Silem, De Rosa en 198indr

en 1989, Abric en 1989 et 1995, Guimelliet et Raitpien 1992. (notes de Abric J.€p.cit, p.20-35)

®" Jean-Claude Abri®ratiques sociales et représentatip@e (1ére éd.1994), Paris, Presses Universitaires de
France, 1997, (« Psychologie social®97 »), p. 25.

%8 Jean-Claude Abrigp. cit, p. 22.

% Jean-Claude Abri@p. cit, p. 25.
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C. Flamen® essayait de démontrer I'importance des élémentphgiques, qu'il
considere comme étant des « schémes périphériqliesonsidére que « la périphérie de la
représentation sert de zone tampon entre la réplitia met en cause, et un noyau central qui
ne doit pas changer facilement. Les désaccorda déalité sont absorbés par les schemes

périphériques %.

Flament, grace aux expérimentations (et cellesi alesdloliner de 1992), déduisait
trois fonctions des éléments périphériques, pdewguelles nous pouvons percevoir la
concrétisation, I'adaptation aux situations etdiindualisation. La premiere, comme pour
Abric, consiste en la concrétisation de I'élémesntral ; la deuxieme consiste en la
possibilité de s’adapter aux contraintes et auxglments des situations et la troisieme,
quant a elle, consiste en des modulations indiVielsigles représentations. Autrement dit, le
systeme périphérique, se trouvant sous la dépeeddncnoyau central, fait office de
régulation, défense, concrétisation, prescriptioa demportements et personnalisation des

représentations.

Denise Jodelet tenait des propos plus généraukesureprésentations sociales, qui,
selon elle, sont des phénoménes complexes tougmiirges et agissant dans la vie sociale.
Elle affirme que I'on peut repérer, dans leur redeephénoménale, des éléments divers dont
certains sont parfois étudiés de maniere isolé&Ements informatifs, cognitifs, idéologiques,
normatifs, croyances, valeurs, attitudes, opiniansages, ef®. Dailleurs, chez Pascal

Moliner nous pouvons également observer que

« Les contenus d’'une représentation peuvent indifiénent étre qualifiés d’opinions,
d’'information ou de croyances et nous pouvons fetpriune représentation sociale se
présente concrétement comme un ensemble délémeatmitifs (opinions,
informations, croyances) relatifs & un objet sotfal

Cependant, les concepts tels que l'opinion, lesudds ou des images, selon les
auteurs cités ci-dessus, des soi-disant élémentscéomme on les appelle, les termes

connexes) seront envisagés apres, en tant questeoneexes des représentations.

% Claude Flament, « Aspects périphériques des reptations », in Christian Guimeltructures et
transformations des représentations socialesisanne, Delachaux et Niestlé, 1994. 1 volT.gxtes de base en
sciences sociales, ISSN 0250-4634 »), p188.

®1 Claude Flament, « Structure et dynamique des septétions sociales », in Denise Jodéles
représentations socialg6e (1ére édition1989), Paris, Presses universitaires de Fra®89.1 vol.,

(« Sociologie d’aujourd’hui, ISSN 0768-0503 ») 204-219, p. 230.

%2 Denise Jodelegp. cit, p. 52.

%3 pascal Moliner, Patrick Rateau et Valérie CohealiSap. cit, p. 12.
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Il est & noter que Lilian Negd¥a en parlant de I'analyse thématique du contenu des
représentations sociales, mentionne les termeslé@ients sémantiques » fondamentaux ou
d'« unités sémantiques de base ». Cette définibBsame alors des appellations différentes
des composants des représentations, en se réfmanauteurs suivants : des éléments
cognitifs (Moliner, 1994), des cognemes (Codol, 9)9@les schémes (Flament, 1987), des
éléments (Abric, 1994b). Pour notre part, nous paswompléter cette liste par des faces de
Moscovici (1961), des blocs de Doise (1986) et emdes cognemes de Rouquette et Rateau
(1998).

Ainsi, pour poursuivre la discussion sur la struetdes représentations, nous pouvons
citer Moscovici (1961) : « chaque représentatiah4.deux faces (...) : la face figurative et la
face symbolique. (...) elle fait comprendre & toigere un sens et a tout sens une figire »
Willem Doise (1986) disait que la représentationaecest constituée « de blocs conceptuels
divers reliés entre eux de différentes maniéP@sPour Michel-Louis Rouquette et Patrick
Rateau, les cognémes sont des éléments d’'une eafaten sociale, ils sont « en général
indexés par des mots ou des syntagmes prélevédaldiscours spontané ou provoqué des

individus >3’

Le point a retenir semble donc étre qu’une rept@sen est composée d’'un élément
central, servant a générer le sens, organiseakiliser les autres composants — les éléments
périphérigues, qui de leur cbté, se trouvant saukpendance du noyau central, le protegent,
le décryptent et I'individualisent. Ci-apres, naoquons essentiellement les fonctions des

présentations et de leurs composants, ainsi queksshbilités de leur modification.

[.3.2. ROles et fonctions des représentations sociales

Tout d’abord, nous pouvons tenter d’accentuerdéss auxquelles nous tenons depuis
le début : la représentation est une composantecagmitive, déterminée par des contextes
discursif et social. Elle comprend une composaetade (noyau central) et des éléments
facilement variables se trouvant en périphériernidgau accomplit des fonctions organisatrice
et génératrice, les éléments périphériques jouembl@nrégularisant, défensif, concrétisant,

prescriptif et personnalisant.

® Lilian Negura, « L'analyse de contenu dans I'étdde représentations socialeSeciologieSoctobre 2006,
(« Théories et recherches »), p. 12.

% Serge Moscoviciop. cit, p. 63.

% willem Doise et Augusto Palmonaop. cit, p. 14.

" Michel-Louis Rouquette et Patrick Rateap, cit, p. 57.
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En s’inspirant toujours des travaux des psycholsgsmciaux, il apparait a présent
nécessaire d'observer la liste des principalestiome des représentatiGfisgu’Abric avait
établie : une fonction de savoir qui « [permet]adenprendre et d’expliquer la réalité », une
fonction identitaire qui « définit l'identité et §pmet] la sauvegarde de la spécificité des
groupes ; une fonction d'orientation qui « [guidef comportements et les pratiques » et
justificatrice qui « [permet] a posteriori de jdisti les prises de position et les comportements».
Autrement dit, les représentations permettentndividu d’appréhender son milieu, d’assimiler
de nouveaux éléments a son univers cognitif, diflesode nouvelles connaissances, en les
interprétant a sa maniére, mais toujours en cowglavec les idées du groupe auquel il
appartient ; il est apte a élaborer ses propresays et des attitudes diverses, a agir sur autrui,
sur son entourage, tout en se donnant des argudeesées conduites.

Abric, en développant ses explications, repéresaganht que

« Les représentations déterminent les pratiqudalesalans les situations ou la charge
affective est forte, et ou la référence —explicitenon — a la mémoire collective est
nécessaire pour maintenir ou justifier I'identitéxistence ou les pratiques de groupe.
Les représentations jouent également un role détennsur les pratiqgues sociales
dans les situations ou 'acteur dispose d’'une aurto@ — méme relative — par rapport
aux contraintes de la situation ou celles résuliastrelations de pouvoif®

Ch. Bonardi et N. Roussiau, reprenant les mémestitors des représentatidhsjue
J.-C. Abric, dégagent en plus une autre fonctionlaleeprésentation sociale, qui est
« d’articuler divers systemes explicatifs, opérardes niveaux différenciés d’un continuum

allant du psychologique-individuel au social-grougtasociétal %

J. Billiez et A. Millet jugent que des représerdat sont des savoirs « qui jouent un
réle dans le maintien des rapports : en méme teyoples sont fagonnées par eux, elles
véhiculent directement ou indirectement un savair @es rapports$. D’aprés eux, elles
servent aussi « a classer les individus, les événenet les objets, a élaborer des prototypes

permettant & leur tour d’évaluer d’autres objéfs »

Pour tenter d’éclaircir ces points, nous pouvorssiméer les pensées des chercheurs
grace aux quatre fonctions essentielles des ragetgms, qui sont les suivantes : 1/ fonction

de savoir, qui consiste en I'explication du ré&/;fonction identitaire qui réside en la

%8 Jean-Claude Abrigp. cit, p. 1517.

%9 Jean-Claude Abrigp. cit, p. 230.

O Christine Bonardi et Nicolas Roussiap, cit, p. 25.
" bidem p. 94.

2 Jacqueline Billiez et Agnés Milleop. cit, p. 35.

3 lbidem p. 36.
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deéfinition des identités au sein d'un groupe ; 8hction dorientation qui réside dans
I'orientation des conduites et dans la prescriptdms pratigues (mobilise les capacités

cognitives et les oriente); et 4/ fonction de ificsttion qui consiste a justifier les

comportements.

[.3.3. Transformation et dynamique représentationnelle

Les transformations des représentations ont liepadir de la modification de
I'environnement. Puisque notre entourage est é¥polas représentations que I'on se fait de
cet entourage ne sont pas stables non plus. CmeHuinsiste sur le fait que « I'étude de la
transformation des représentations sociales caoegiit courant de recherche (...) inauguré
par Flament (1987, 1989¥%

En s’inspirant toujours par leur prédécesseur, &ddvici, nous pouvons commencer

par citer cette affirmation :

« les représentations sociales sont des ensempilesnijues, leur statut est celui
d’une productionde comportements et des rapports a I'environnentmbe action
qui modifie les uns et les autres, et non pas diepeoductionde ces comportements
ou de ces rapports, d’une réaction a un stimultériexr donné 5.

Acceptant I'idée d’Abric sur I'existence du noyaentral au sein des représentations,
nous savons que ce sont surtout les éléments peqgpeg qui sont susceptibles de
transformation. D’ailleurs, il nous apparait quailement certains éléments entourant le
centre sont substitués. D’apres l'auteur, c’esa ¢rbnsformation du noyau central qui
engendre le changement de la représentafforCencernant la transformation des éléments
périphériques, elle présente, selon Abric, un doabiantage : « d’'une part, elle permet a la
signification centrale de la représentation de s@ntanir; et d’autre part, elle autorise
I'intégration de nouvelles informations dans la ésgntation sans faire apparaitre des

bouleversements importants dans I'organisationhgump .
J.-C. Abric fait attention au fait que les repréatohs

« sont a la fois stables et mouvantes, rigideeplss. Stables et rigides parce que
déterminées par un noyau central profondément adans le systéeme de valeurs
partagé par les membres du groupe, mouvantes elesoparce que nourries des

" Christian Guimelli, « Transformation des repréatiahs sociales, pratiques nouvelles et schémastifegle
base », in Marc Blancheteau, Annie MagrRsychologie expérimentale et psychologie du dépelment
hommage a César FlorgBaris, L'Harmattan, 1994. 1 vol., p. X194, p. 176.

> Serge Moscoviciop. cit, p. 48.

% Jean-Claude Abrigp. cit, p. 35.

" Jean-Claude Abric et Christian Guime8iructures et transformations des représentatioctates
Lausanne, Delachaux & Niestle, 1994, p. 76.
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expériences individuelles, elles intégrent les @asndu vécu et de la situation
spécifiqgue, et I'évolution des relations et destiguees sociales dans lesquelles
s'insérent les individus ou les group&s»

C. Flament, en parlant des transformations, affirmee ce sont les éléments
périphérigues qui, tout en changeant, gardentu&tsire centrale intacte :

« un scheme périphérique fonctionne comme le pawe-d’une voiture : il protege, en
cas de nécessité, les parties essentielles datlaesanais il peut étre cabossé. Ainsi
les schemes normaux (ceux qui prescrivent les caempents et ne sont pas encore
cabosseés), sous l'influence des éléments étrangersiansforment en ce que nous
appelons des schémes étrandés »

Michéle Jouet Le Pors dans son article « La thétei représentations sociales », en
se référant a Abric, Flament, Guimelli et autres rcheurs élaborant l'idée de la
transformation des représentations sociales, obsqwa partir du facteur « pratique
sociale », trois types de transformation peuvenéoriiquement avoir liéd: une
transformation brutale, une transformation résistatt une transformation progressive. En
reprenant des exemples des trois auteurs citésssisglenous pourrons révéler, par la suite,

trois cas différents qui correspondraient aux tygestransformations concernées.

C’est par l'intermédiaire des exemples proposés HamsragePsychologie sociafé,
coordonné par J.-P. Pétard., que I'on parvientstindjuer trois cas de figure différents : cas
n°l: pratigues nouvelles non contradictoires, asitun percue comme réversible ; cas
n°2 : pratiques nouvelles contradictoires, situatpercue comme réversible ; cas n°3:

pratiques nouvelles non contradictoires, situgtiercue comme irréversible.

En revanche, Guimelli n’en présente que deux :rréemper réside dans les pratiques
nouvelles en contradiction avec les pratiques etdprésentations anciennes, et le deuxieme
réside dans les pratiques n’étant pas en contradliavvec les pratiques et les représentations
ancienne¥. Nous supposons que le cas 2 correspondrait anigsrenode de transformation,
proposé par Guimelli, et les cas 1 et 3 au secAmsi, nous tenterons d’associer également

les trois types de transformation, cités par Jbad®ors aux cas énumereés.

8 Jean-Claude Abrigp. cit, p. 29.

" Claude Flamenpp. cit, p. 232.

8 Michele Jouet Le Pors, « La théorie des repréiensasociales », [En ligne
http://www.cadredesante.com/spip/spip.php?artici¢3Tonsulté le 25 mars 2011.

81 psychologie socialeéd. Jean-Pierre Pétard, Rosny, Bréal, 2007, 546 Brand amphi (Rosny-sous-Bois),
ISSN 1258-4495 »).

82 Christian Guimellipp. cit, p. 176 177.
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Une transformation résistantmmme celle qui « peut se produire quand lesques
sont en contradiction avec la représentation, mcaisette contradiction peut étre gérée dans

la périphérie % conviendrait au cas n° 2.

Une transformation progressiwest judicieuse

« lorsqu’il existe des pratiques anciennes maissrgui he se sont jamais trouvées en
contradiction avec la représentation, la transftionava s'effectuer sans rupture,
c’est-a-dire sans éclatement du noyau central.scegemes activés par les pratiques
nouvelles vont progressivement s’intégrer a ceuxayau central, et fusionner pour
constituer, un nouveau noyau et donc une nouvetieésentation . (repris de Abric)

Cette derniere pourrait étre conforme au cas n° 3.

Une transformation brutaleest un changement massif et immédiat qui intatvie
« lorsque les nouvelles pratiques mettent en cdueetement la signification centrale de la
représentation, sans recours possible aux mécandéfensifs mis en ceuvre dans le systeme
périphérique . A notre avis, elle ne représente aucun des aagisguil faudrait qu'il
s’agisse des pratiques nouvelles contradictoiréa situation percue comme irréversible, ce
qui n'apparaissait pas dans les listes de réfésen&msi le cas n°l pourrait former un
quatrieme type de transformation, nommée tempo@ireon-permanent : ce cas présente
« les pratiqgues nouvelles [qui] ne viennent pastnmetn cause le systeme central de la
représentation et, de plus, les circonstances mjuamené ces pratiques sont pergues comme
réversibles 5. Cependant, pour notre part, nous ignorons laitégde cette affirmation de

notre part.

Avant de nous consacrer aux concepts utilisés tamséme encadrement que les
représentations, nous pouvons récapituler les itléfis citées, ainsi que les caractéristiques,
les fonctions et l'organisation des représentatio@ pourrait reconnaitre que la
représentation est une composante sociocognitéterrdinée par des contextes discursif et
social, dont les fonctions essentielles sont : alestituer un savoir commun, de renforcer
I'identité, d’orienter des comportements et deifiest des prises de position. De plus, la
représentation comporte une composante tenaceuneyaes éléments facilement variables
se trouvant en périphérie ; d'ailleurs, les repmésteons peuvent étre modifiées brutalement,

progressivement, temporairement ou aprés avostégsester non transformées.

8 Michéle Jouet Le Porsp. cit.

% |bidem

% |bidem

8 psychologie social®p. cit, p. 179.
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l.4. Représentations et termes connexes

Jean-Claude Abric réunit sous le concept de « septétion » plusieurs termes, en
disant que «la représentation est donc un enseorgienisé d’opinions, d'attitudes, de
croyances et d’'informations se référant & un ahjed une situation %. Christine Bonardi et
Nicolas Roussiau, dans leur ouvradees représentations socialesgonsidérent aussi
gu'« une représentation est un ensemble d'idéespades, d’informations, d’opinions,
d'attitudes, de valeurs, etd®®»Pascal Moliner, Patrick Rateau et Valérie CohealiSugent
également « qu’en matiere de représentations sscigs distinctions entre les notions
« opinions », « informations » et de «croyancesnt sutiles $°. Cependant, ils ne sont pas
les seuls a réunir dans une méme définition plusiéermes connexes, et celles-ci seront

envisagées dans ce paragraphe.

Parmi les concepts juxtaposés, subordonnés oui@ssola/aux représentation/s, nous
pouvons nommer : I'image, I'idéologie, I'imaginaire stéréotype, I'opinion, I'attitude, etc.
Plusieurs chercheurs en sciences humaines ete®dapuis plus de cinquante ans essaient
de comprendre le fonctionnement des images clicbés, stéréotypes et des préjugés
véhiculés, qui refletent « une réalité » subjectatbou généralisée, mais souvent traitée
comme fausse. llIs tiennent a dévoiler des bienfait des méfaits des stéréotypes lors de
I'apprentissage d’'une langue étrangere. Faut-teéwes visions « incorrectes » de I'’Autre ?
Y a-t-il des avantages des images préconcues des andividus, qui font partie d’une autre
réalité ? Faut-il faut véhiculer les stéréotypescksse de langues ? Faut-il démasquer les
stéréotypes ? Les sociolinguistes et didacticiengosent des questions sur I'effet de I'école,
sur la fonction de I'éducation dans la formatios ennes représentations aupres des éléves.
Dans le monde actuel, nous sommes continuellemenfrantés a linterculturel, a la

rencontre de cultures différentes, au choc desm@adt des relations interculturelles.

Serge Moscovici tente de nettoyer le concept derkprésentation sociale » de toutes
les additions des termes similaires, venus de sigerdisciplines humaines et sociales
(sociologie, psychologie, anthropologie, linguiséju tels que: mythes, préjugés ou
idéologie, vision du monde. Il constate alors gy représentations sociales] constituent

une organisation psychologique, une forme de cesaace particuliere a notre sociéte, et

87 Jean-Claude Abrigp. cit, p. 206.
8 Christine Bonardi et Nicolas Roussiap, cit, p. 22.
8 pascal Moliner, Patrick Rateau et Valérie CohealiSap. cit, p. 12.
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irréductible & aucune autré®» en opposant ensuite le caractére dynamique des

représentations contre le statisme des conceptsgg8, d’opinion, d'attitude.

Pour notre étude, il semble nécessaire de mettreliefi deux termes essentiels : les
attitudes et le stéréotype. D’ailleurs, nous ter@galement a mentionner succinctement ceux

de l'idéologie, de I'opinion et des clichés.

[.4.1. L'idéologie

Willem Doise distingue la représentation social€ié¢ologie aux termes du nombre
des agents qui la produisent : il parle de la gation dans le cas d’'un ou plusieurs
individu/s ; par ailleurs, si I'on s’adresse auamuls groupes ou a la société entiére, il parle
d’idéologie. Cependant, Doise aussi, comme Mosgowouligne que «le monde de
I'idéologie est un monde plus stable, réifié, tangie 'univers de la représentation est plus

diffus, mobile, toujours en changemenit. »

Selon Michel-Louis Rouquette et Patrick Rateadglilogie est « I'instance de raison

des représentation§®»

Henri Boyer, en définissant surtout une idéologgtadisique, affirme qu’elle « repose
sur la production de deux représentations antafgsnides langues en présence: une
représentation de la langue dominante (A) et upeesentation de la langue dominée (B),
stéréotypée et ambivalent&€»Et dans son article « L'imaginaire ethnosociagel collectif
et ses représentations partagées : Un essai delisatidéd », l'auteur remarque que
I'idéologie peut « étre sommairement définie (...)nooe uncorps(plus ou moins important)
fermé de représentation®rganisé et mobilisé a des fins plus ou moinerssblement

politiques et de manipulations d’esprif§.»

L'une des définitions contemporaines, apparaisstants |'ouvrageTrésor de la
Langue Francaise informatis§TLFi) nous servira de définition finale concerhan

I'idéologie : « Ensemble plus ou moins cohérent diées, des croyances et des doctrines

% Serge Moscoviciop. cit, p. 43.

L willem Doise et Augusto Palmonaop. cit, p. 14.

%2 Michel-Louis Rouquette et Patrick Rateap, cit, p. 24.

% Henri Boyer,Langue et identitésur le nationalisme linguistiqué.imoges, Lambert-Lucas, 2008, 98 p.,
p. 98.

°* Henri Boyer, « L'imaginaire ethnosocioculturel lectif et ses représentations partagdés essai de
modélisation »Travaux de didactique du francais langue étrangeod. / 39, 1998, p. 8.4, p. 10.
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philosophiques, religieuses, politiques, écononsgsociales, propre a une époque, une

société, une classe et qui oriente I'actiéh »

[.4.2. L'opinion

« L'opinion » est souvent assimilée a «la reprédant » par les psychologues
sociaux. Cependant, selon Moscovici I'opinion neéga détermination. C’est, « d’une part
une formule socialement valorisée a laquelle uptslgnne une adhésion, et d’autre part une

prise de position sur un probléme controversé ded#té $°.

En se reportant de nouveau au dictionnaire TLRmpalusieurs définitions du terme
« opinion », deux paraissent importantes a refgour notre recherche : finalement, I'opinion
est une « maniére de penser sur un sujet ou umetesele sujets, jugement personnel que
I'on porte sur une question, qui n'implique pas gegugement soit obligatoirement juste » ;
quant au domaine des sciences humaines et soc@éss, un « ensemble des idées et
jugements partagés par la majorité des membres dooeté, en particulier en ce qui

concerne le champ politique, social et culturetelte société ™.

1.4.3. Les clichés

Selon Amossy et Pierrot «le cliché, dans sa dimansritique de langage recu,
répété, et commun, est une notion qui ne se dépelegritablement qu'au XiXsiécle $° et
dans les années 1890 le cliché devient intérepsamtles sociologues : « il trouve une place
valorisée dans la psychologie sociale de Gabriel Tdede (...), comme métaphore
photographique et typographique de I'imitation ateh>”.

Les auteurs font apparaitre dans leur ouvrage désnscanciennes qui précédaient
« le cliché », telles que « poncifs » et « lieuroauns », mais qu’on ne juge pas important a
analyser pour le présent travail. L’autre expressisin« idées regues », qui est selon Amossy
et Pierrot, se référant au Dictionnaire des idégsies de Flaubert, un terme de I'époque
contemporaine signifiant « préjugés, des idéestotdites (...). Des idées recues inscrivent

% TLFi, « IDEOLOGIE », [En ligne http://www.cnrtl.fr/definition/id%C3%A90logie]. Gnsulté le 28 mars
2011.

% Serge Moscoviciop. cit, p. 44.

9" TLFi, « OPINION », [En ligne http://www.cnrtl.fr/definition/opinion]. Consult& 28 mars 2011.

% Ruth Amossy et Anne Herschberg-Pier&téréotypes et clichésangue, discours, sociétaris, A. Colin,
2011, (« 128. Lettres, ISSN 1637-6900 »), p. 14.

% |bidem p. 17.
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des jugements, des croyances, des maniéres deefale dire, dans une formulation qui se

présente comme un constat d’évidence et une afismaatégorique *%°.

Pourtant, pour la désignation du cliché, issu dmaioe social et humain, il faut tout
de méme prendre en compte qu'il s’agit d’'une « eggion toute faite devenue banale a force

d'étre répétée ; idée banale généralement expritage des termes stéréotypéd.»

1.4.4. Les attitudes

La notion des attitudes a été introduite en psyadiel sociale par Thomas et
Znaniecki en 1918, qui les considéraient commes«teiedances ou dispositions a agir, (...)

objectives et observables, mais propres aux indsvidembres [d’un] groupe'%.

Des linguistes, Ludi et Py, désignent égalemenatiisides, comme « des dispositions
psychiques d’attirance ou de répulsion face a dgsto sociaux, notamment les langues et

leurs usagers'$®

D’aprés Michel-Louis Rouquette et Patrick Rateas frois notions d’attitude, de
représentation et d’'idéologie sont a distinguerpebelant, le concept d’attitude selon eux,
« aprés avoir longtemps régné en psychologie spcs@imble aujourd’hui scientifiguement
obsoléte ¥* Mais finalement, nous pouvons remarquer que lgsuas essayent de donner
des définitions simples : « l'attitude apparait coenl’instance de cohésion (et simplement de
« raison ») des opinions (...), la représentationiaé®c en tant que niveau conceptuel

génératif, comme l'instance de raison des attitud®s

Pour J. Billiez et A. Millet I'attitude pourrait keprésenter un élément charniére entre

les représentations sociales et le comportemeni|ait en quelque sorte leurs rapport®»

Lilian Negura, en parlant de I'analyse thématiquecdatenu des représentations, dit
gu’elle peut étre considérée comme un outil d’aselges unités de base qui ensuite peuvent
étre classifiées en opinions, attitudes et stép&sty « Si les opinions sont en général

dépourvues d’'une connotation évaluative, en revariebattitudes sont caractérisées par une

19 pidem p. 23 27.

YITLFi, « CLICHE », [En ligne http://www.cnrtl.fr/definition/clich%C3%A9]. Consté le 28 mars 2011.
192\illem Doise, « Attitudes et représentations sesiz, in Denise Jodeldtes représentations sociale2aris,
Presses universitaires de France, 1999. 1 va2®238, p. 240.

193 Georges Liidi et Bernard Pyp. cit, p. 97.

194 Michel-Louis Rouquette et Patrick Rateap, cit, p. 23.

19 |bidem p. 24.

19 Jacqueline Billiez et Agnés Milleop. cit, p. 36.
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composante affective supplémentaire qui posséde dineetion et une intensité%. La
différence entre les opinions et les attitudedinatement la présence (pour les attitudes) ou
I'absence (pour les opinions) de la connotatioedive, du jugement personnel (positif ou

négatif).

Amossy essaie également de séparer des notioas tgie le stéréotype, le préjugé et
I'attitude :

« le stéréotype apparait comme une croyance, umeioonp une représentation
concernant un groupe et ses membres, alors leggréjésigne l'attitude adoptée
envers les membres de groupe en question (...}itdde se définit comme la position
gu'adopte un agent individuel ou collectif envers abjet donné, position qui
s’exprime par des symptémes et qui régle des ctrsluf®.

Selon l'auteur, cette tripartition s’est imposéasiies années 1960, mais elle a eu son
développement dans les années 1980 et alors ellprenchtrois composantes : cognitive
(stéréotype), affective (préjugé) et comportementattitude). C’est pourquoi il nous semble
a présent important de porter notre attention sutemme majeur pour notre recherche : le

stéréotype.

[.4.5. Les stéréotypes

Quant au stéréotype, ce terme « au sens de sahérde formule figée n’apparait
qu'au XX siécle et il devient dés les années 1920 un cefitnéérét pour les sciences
sociales ¥°. Comme Amossy et Pierrot le disent, c'est le migté américain Walter
Lippmann qui était le premier a introduire et aiwciéfle stéréotype en tant que «des
représentations toutes faites, des schémas csljpr@xistants, a I'aide desquels chacun filtre
la réalité ambiante ¥°. Pour la sociolinguistique, William Labov a étélemier & définir les
stéréotypes comme étant des formes socialementugescet clairement étiquetées par la

société (« socially marked forms, prominently lédxby society ¥).

Etymologiquement, ce terme vient du domaine depifimerie, et rentre en sciences du
langage comme un terme désignant une vision clichée image simplifiée, une idée
préconcue qu’on se fait a partir d’'un autre indivigroupe d’individus ou situation. Il semble,
que les stéreotypes s’avérent indispensables pooref une personne, pour lui donner des

connaissances sur une autre langue et/ou culturepr€sume que les stéréotypes, dans le

1971 ilian Negura,op. cit, p. 12.

198 Ruth Amossy et Anne Herschberg-Pierap, cit, p. 37.

199 1bidem p. 29.

119 pidem

1 william Labov, Sociolinguistic patternsPhiladelphia, University of Pennsylvania Pre€§,21, 368 p., p. 314.
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processus de I'acquisition des connaissances,npantedouble caractére contradictoire : d’'un
coOté, ils simplifient la cognition de l'inconnu, &pe au recours aux savoirs et savoir-faire
appropriés, formant un complexe de clichés ; d'utreac6té, ils bornent notre aptitude a

appréhender des nouveautes et tout ce qui ne padr@ans la pure verité.

Selon, Maddalena de Carlo «la connaissance epragessus complexe, md par la
dynamique entre réalité objective, dimension suljecet contexte historico-sociat's
L'image d'un autre monde ne doit alors pas se figa@rmi nos représentations, mais se

développer aprés la réception de plus amples irdtoms.

Pierre Mannoni remarque surtout la face bénéfirgestieréotypes, en affirmant qu'ils
sont « des facilitateurs de la communication par Eté conventionnel et schématique. lls
économisent en exposé long, discursif ou démoiistilat se présentent comme des raccourcis

de la pensée qui vont directement & la conclusiamise « une fois pour toutes $3%

Quant aux changements, I'auteur insiste sur legiagt les stéréotypes « se présentent

comme des clichés mentaux stables, constants siuseaptibles de modificatiori’st

Selon les premiéres enquétes des psychologuesusoaiaéricains (années 1930-
1940), Katz et Braly considérent que les stérésygent rigides et résistants aux
changements, mais que certains facteurs sont sidesptde les modifier (p.ex. des
bouleversements économiques) ; leurs successians les années 1990) admettaient que les
stéréotypes étaient plutét fluides et inconsistaetsqu’ils variaient en fonction des

circonstances et des buts de I'échange vErbal

En se reportant au dictionnaifeFi, on repere la définition du stéréotype retenudqsar
champs de la psychologie et de la sociologie ée,idpinion toute faite, acceptée sans réflexion
et répétée sans avoir été soumise a un exameajuerif)ar une personne ou un groupe, et qui

détermine, & un degré plus ou moins élevé, sesneanie penser, de sentir et d’adif.»

Amossy'’ observe que les sciences sociales considéremtitznrdu stéréotype dans

un sens péjoratif ou neutre, comme étant « un @ridgen défini qui permet d’'analyser le

112 Maddalena De Carld, interculturel, Paris, Clé international, 1998, 126 p., (« Didaet des langues
étrangeéres, ISSN 0184-1882 »), p. 82.

113 pjerre Mannoniop. cit, p. 27.

114 1bidem p. 26.

115 Ruth Amossy et Anne Herschberg-Piero, cit, p. 35 36.

M8 TLFi, « STEREOTYPE », [En lignehttp://www.cnrtl.fr/definition/st%C3%A9r%C3%A9ape]. Consulté le
28 mars 2011.

117 Ruth Amossyles idées recuesémiologie du stéréotypfParis], France, Nathan, 1991, (« Le texte a
I'oeuvre (Paris), 1991 »).
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rapport de I'individu a l'autre et a soi, ou ledat®ns entre les groupes et leurs membres
individuels ». L’auteur, tout en continuant sessoanements, estime que les sciences du
langage ont un emploi différent du terme, puisde&lvoient dans le stéréotype « une
représentation simplifiée associée a un mot ». tBoudans I'usage courant, «le terme de
stéréotype continue généralement a deésigner ungeinoallective figée considérée sous

I'angle de la péjoratior*®.

Pour F. Robert, « un stéréotype est a la fois éjugé et un cliché : un préjugé sous
forme de cliché, c’est-a-dire une image sans cefsétée, ou un cliché sous forme d’un

jugement péremptoire le plus souvent négatit »

L. Negura considéere que « les stéréotypes sonbpiagons figées qui sont le résultat
d’'un style de communication spécifiqudé®

La tendance au figement est également soulignéd.daoyer : « le stéréotype est une
représentation d’'un genre particulier, issu d’uoeeatuation du processus de simplification,
de schématisation et donc de réduction propre @ teprésentation collective, conduisant au
figement $2%. L’auteur désigne également le stéréotype commeeasiructure sociocognitive
réductrice par excellence (pour une pertinenceigquat maximale, il doit comporter un
ensemble limité et fermé de traits constitutifspi[gpourrait bien étre le lot de toute

représentation efficace, consensuelle, stalffe bajoute également qu’un stéréotype est

« une représentation qui a mal tourné, ou qui p lien tourné, victime, a n'en pas
douter, a la suite d’un usage immodéré di a unedgraotoriété, d’un processus de
figement inhérent cependant a la nature de la septation, dont la pertinence
pratigue en discours est tributaire de son fonoeoment simplificateur et donc

univoque et a une stabilité de contenu rassuramte lps membres du groupe/ de la
communauté concerné(e'¥$

118 Ruth Amossy et Anne Herschberg-Pierog, cit, p. 31.

19 Frank Robert, « Qu'est-ce qu’un stéréotype? Jeam-Noél Jeanneney, Christian Delporte, Jean-&isang
Sirinelli, Isabelle Veyrat-Massoklne idée fausse est un fait vrdgés stéréotypes nationaux en Eurpparis,
Ed. O. Jacob, 2000, p. 126, p. 21.

1201 jlian Neguraop. cit, p. 12.

121 Henri Boyer,Introduction & la sociolinguistiquéaris, Dunod, 2001, 104 p., (« Les Topos (Pd&SN
1284-7232 »), p. 42.

122 Henri Boyer, « Le stéréotypage ambivalent comrdécateur de conflit diglossique », in Henri Boyer.
Stéréotypage, stéréotype®nctionnements ordinaires et mises en scautes du colloque international de
Montpellier, 21, 22 et 23 juin 2006, Université Mogllier IIl. Tome 4, Langue(s), discouRaris, L’'Harmattan,
2007, p. 3947, p. 39.

123 Henri Boyer,De I'autre c6té du discoursrecherches sur le fonctionnement des représentsti
communautairesParis, Budapest Torino, France, L'Harmattan, 2003, (« Collectiengue & parole, ISSN
1298-2377 »), p. 15.
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Véronique Castellotti et Daniele Moore, quant se<lldéfinissent les stéréotypes
comme des «images stables et décontextualiséd®matiques et raccourcies, qui

fonctionnent dans la mémoire commune, et auxquatlegrent certains groupes
Pour Pierre Mannoni, les préjugés et les stéréstgpat des produits de la pensée qui

« se présentent comme des élaborations groupalesfi@tent, & un moment donné, le
point de vue prévalent dans un groupe relativeraargrtains sujets (...) [qui] ont pour
vocation essentielle de produire une espéce d'génsaqui vaut dans tous les cas et
s'impose avec une valeur attributive ou prédicatve.

Pascal Moliner présente, lui, le stéréotype comme

«un ensemble de caractéristiques attribuées aumbres d’'une catégorie par une
large proportion des membres d'une autre catégdiriest composé de cognitions
élémentaires qui vont guider les perceptions etctesluites des individus lorsqu’ils
seront en présence d’une personne appartenacaéégorie stéréotypéeé™:

Ainsi, on voit les auteurs cités ci-dessus, utilisertout des qualificatifs qui mettent
en valeur un versant des stéréotypes : ils sonhigues et préts a I'usage : « facilitateurs de
la communication », «raccourcis de la penséedlickés mentaux stables » (Mannoni) ;
«schémas culturels préexistants » (Lippmann) ; pision toute faite » (TLFi),

« représentation simplifiée » et « une image cblledigée » (Amossy) ; « image sans cesse
répétée, un jugement péremptoire » (Robert) ; miops figées » (Negura) ; « structure

sociocognitive réductrice » (Boyer) ; « images kstet décontextualisées, schématiques et
raccourcies » (Castellotti et Moore) ; « cogniti@iémentaires » (Moliner) ; sans parler des
éeventuels points forts ou faibles de stéréotypespeBdant, apres plusieurs années de
définitions et de critiques des derniers cherchelaiss la pensée contemporaine, on peut
parler de la bivalence constitutive de la notioplusieurs chercheurs réfléchissent sur
I'hostilité et/ou l'utilité des stéréotypes, suwitefonction dangereuse ou anodine, sur leur

contenu négatif ou positif, etc.
Selon Charaudeau, I'ambiguité des stéréotypessiersn ce que

«dun co6té, on défend lidée que le stéréotype r@e uUonction nécessaire
d’établissement du lien social, I'apprentissageiadose faisant a l'aide d'idées
communes répétitives comme garantes des normaggdment social, d’un autre, on
rejette le stéréotype car il déformerait ou masajuéa réalité °".

124y/éronique Castellotti et Daniéle Moore, « Les ésentations sociales des langues et enseignemdBts »
ligne: http://www.coe.int/T/DG4/linguistic/Source/CastdtiMooreFR.pdf]. Consulté le 19 décembre 2010,
p. 8.

125 pjerre Mannoniop. cit, p. 24.

126 pascal Molinerop. cit, p. 5556.

127 patrick Charaudeaop. cit, p. 50.
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L’auteur préconise alors d’accorder au stéréotgppolssibilité de dire quelque chose

de faux et vrai, a la fois.

Il semble également important de remarquer que Beigxprime sur la « dualité
stéréotypique » :

« Malgré son utilité pour la communication socimga-communautaire, il est certain

gue le caractere plutdt caricatural de son contepvésentationnel ne I'incline pas,

majoritairement, vers la valorisation de I'objencerné. Cependant, il est indéniable

gu’il existe des stéréotypes positifs. Et I'on pebserver du reste, en particulier dans

un univers de discours particulierement sensiblestatéotypage : celui des médias,

une tendance appuyée a promouvoir des stéréotypesastés a propos du méme
objet, alternativement ou méme simultanément. Qzeguialité stéréotypique..’?}

Ruth Amossy et Anne Herschberg-Pierrot jugent qu’il

« serait cependant erroné de ne considérer quersant négatif du stéréotype. (...)
Source d’erreurs et de préjugés, il apparait amseme un facteur de cohésion sociale,
un élément constructif dans le rapport de soi et'Aatre. (...) L'adhésion a une
opinion entérinée, une image partagée, permetif)@ura a l'individu de proclamer
indirectement son allégeance au groupe dont itelésire partie ¥°.

Pour F. Robert, le positif et le négatif sont égwat indissociables dans les
stéréotypes : « ils contribuent a la constructidentitaire, c’est sur ces deux ambivalences
(positif-négatif, Soi-Autrui) qu’il convient d’opér si I'on veut retourner les stéréotypes.
Cette stratégie de retournement exige que I'onldgpe la connaissance de I'Autfé

Pourtant, certains autedts font prévaloir I'aspect négatif des stéréotypes, se
demandant sur quelles bases factuelles reposas imnages collectives, dont I'effet nocif est
attesté ¥ En réponse, ils concluent que suite aux résuttatglusieurs investigations, on
suppose que les stéréotypes peuvent se propagehers de toute base objective. « Souvent
le public se forge par la télévision ou la pub&aiine idée d’'un groupe national avec lequel il
n'a aucun contact’¥> Il régnait I'nypothése que le stéréotype dénigestiprincipalement le
fruit de l'ignorance ; ainsi il fallait mettre emmtact les membres des groupes nourrissant des
préjugés réciproques pour qu’ils puissent confroldestéréotype négatif a la réalité, et le
modifier en conséquence. C’est en tenant compteudes ces données que les spécialistes de
la communication interculturelle tentent aujourd’hle mettre en place une pédagogie

destinée a rapprocher les participants de paysérdiits.

128 Henri Boyer,op. cit, p. 39.

129 Ruth Amossy et Anne Herschberg-Pierap, cit, p. 45.
130 Frank Robertop. cit, p. 26.

131 Ruth Amossy et Anne Herschberg-Piero, cit, p. 41-44.
132 |bidem p. 38.

133 |bidem p. 39.
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Stéréotypes et éducation interculturelle

Depuis les années 1970, I'éducation interculturallété pronée par le Conseil de
I'Europe, alors que dans les années 90 et 2006, edt devenue prioritaire pour les
institutions européennes. Dorénavant, I'une desgatibns des professeurs de langues
vivantes consiste a trouver des moyens pour congquaniaux €léves des valeurs correctes, a
faire comprendre que la relation a l'altérité netdiire hostile, que l'autre n’est qu’un/e
représentant/e du monde différent ou semblables massi divers que le nbtre. L'un des
enjeux didactiques devient alors la révélation iges stéréotypées et la tentative de les
modifier. Cependant, comme nous l'avons déja nid&jstence des images partielles et
provisoires - des stéréotypes -, peut étre béngfigurtout pour les débutants). De plus, « des
lors que la réalité vivante est mieux connue, tecfion réductrice et mécanique du stéréotype

est tournée en dérisior™%

Pour F. Robert, selon lui, les stéréotypes les ghugants, qui « tracent a grands traits
le portrait », sont appelés les « stéréotypes reiion ¥>°. L'auteur croit que « le stéréotype
national comporte une dimension simplificatrice,seas ou il structure I'image d’une nation.
Il se charge de caractériser un peuple, voisirooudin, de la catégoriser, de le réduire », et il
rajoute que «le simple fait de dire «l'Allemand«le Belge », «I'’Anglais » ou «le

Francais », nous entraine déja au royaume du stpeg.

F. Robert suppose aussi qu'un stéréotype natiobéit aux dynamiques sociales,
telles que la coexistence (ambivalence) du négmtitlu positif dans le stéréotype et la

projection de Soi dans la représentation de I’Autre

« le stéréotype met en scéne une image d’autruiest instrumentalisée en fonction
de ce que l'on redoute pour soi (...) I'image de kun’est pas une imagen soj
mais pour soj une image-prétexte destinée a se représentené&ue. Les défauts et
les qualités de I'Etranger-type servent a fair@vaés qualités que I'on s’arrogé’s

P. Charaudeau dit également que «tout jugement’autre est en méme temps

révélateur de soi*s.

Véronique Castellotti et Daniéle Moore, en se @fé@ Tajfel*, considérent, elles,

que le stéréotype constitue une « forme spécifipieverbalisation d’attitudes, caractérisée

134 Frank Robertop. cit, p. 26.

135 |bidem p. 1718.

130 |bidem p. 18.

137 |bidem p. 22.

138 patrick Charaudeaop. cit, p. 49.
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par I'accord des membres d’'un méme groupe autoucedwins traits, qui sont adoptés

comme valides et discriminants pour décrire uneafiétranger) dans sa différencé'®

Citons encore R. Amossy et A. Herschberg-Piertrédérant a Tajfel), pour qui « le
seul sentiment d’appartenance a un groupe suffit pasciter des images défavorables de

l'autre groupe ¥*.
P ;Mannoni met en relief le mot « dangers », etapades stéréotypes, il souligne que

« Idéologiquement, les dangers de ces produitshpsygiques ne sont donc pas

limités aux seuls abus du schématisme, de I'appratkdon ou de la caricature qui

invalident partiellement la pensée. lls peuventdeire a des mobilisations collectives

du fait de leur charge émotionnelle ou affectivef@nde et déterminer des conduites

qui, pour, 'essentiel, sont inspirées par I'iroaialité »*2

S’il 'on parle du danger, il est a remarquer geg $téreotypes en eux-mémes ne sont
pas vraiment dangereux. Ce sont plutét les jugesndénalorisants et erronés des membres
d’'un exogroupe qui contiennent la racine des htisgiba I'égard d'« un Autre », telles que la

xénophobie, le chauvinisme, le racisme et leurivélgr

Cependant, nous ne nous apprétons pas a nous exgmsmntage aux réflexions
concernant les stéréotypes provoquant des compemtsnextrémistes, mais nous tenterons

simplement de récapituler tout ce que nous avojaséliécidé a ce sujet.

Premierement, nous pourrions étre de l'avis dei@lms chercheurs (Abric, Bonardi,
Roussiau, Moliner, Rateau, Charaudeau et d’autp@saffirmaient que la plupart des termes
couvrant le méme champ sémantique, tels que « sliché& poncifs », « lieux communs »,
« idées regues », « préjugés », « stéréotypes b istarchangeables, puisque malgré des
petites nuances, tous sont « porteurs du trabdeconquant a la vérité de ce qui est dit»
Deuxiemement, nous garderons en mémoire que IleéotyPe possede quelques
caractéristiques essentielles : simplificationgigttage, stigmatisation), durabilité (figement,
ténacité), appartenance a une société (une comnéynautcollectif, un groupe), expression
d’un jugement et ambivalence (dualité, ambigui@ntenant du vrai et du faux ; du positif et

du négatif ; rassurant et trompant. Finalement, nomss reportons une fois de plus a

139 Henri Tajfel,Human groups and social categoriestudies in social psychologgambridge [etc.],
Cambridge University Press, 1981, p. 151.

140y/éronique Castellotti et Daniéle Moom. cit, p. 8.

141 Ruth Amossy et Anne Herschberg-Pierap, cit, p. 48.

142 pjerre Mannoniop. cit, p. 30.

143 patrick Charaudeaop. cit, p. 49.
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Mannoni qui a proposé un schéma de larticulati@s djuelques notions connexes en

guestion:

« les représentations sociales se situent en avahpport a certaines d’entre-elles qui
jouent le rble d’organisateurs de schémas cognitfsmme les représentations
mentales ou psychigues ou les fantasmes. En rewantibs présentent en amont des
clichés, stéréotypes, superstitions, croyancesespmythes, pour lesquels elles jouent
le réle constituant™$”.

I.5. Représentations sociolinguistiques

Quant au concept de représentation sociale, noussadéja bien clarifié ses
définitions, sa structure, le processus d’élabomnati(objectivation-ancrage) et de
transformation ; en revanche, le concept des reptasons sociolinguistiques n'a pas été
encore analysé. Qui a été le créateur de ce temmnegn est-on avec son étude et les
recherches, et pourquoi nous intéresse-t-il ? Bowies questions seront l'objet de ce
paragraphe.

Il serait judicieux de préciser qu’'a notre avispkre du terme des « représentations
sociolinguistiques » est Henri Boyer, puisque qudil été le premier a utiliser cette
combinaison, bien que celle de « représentationtadangue / des langues » existe chez
Bourdieu (1982), Chombart de Lauwe (1966), Windig@®89), Lipianski (1989), etc.
Pourtant, c’est bien Henri Boyer qui met en relied terme «représentations
sociolinguistiques », d’abord sans donner unelémge définition, a part celle qu’on a retenue
dans son article « Matériaux pour une approche régesésentations sociolinguistiques.
Eléments de définition et parcours documentairdiglossie », apparu dans la revue Langue
francaise en 1990 :

«on peut raisonnablement considérer que les mpeEoNs de la langue ne sont
gu’'une catégorie de représentations sociales : m&nt@ notion de représentation
sociolinguistique, d’'un point de vue épistémologigfonctionne de maniére autonome
dans certains secteurs des sciences du langagmvient de situer la problématique
des « rejgléésentations » par référence a son chiapiplithaire originel : la psychologie

sociale »™.

Par la suite, nous pouvons remarquer que Boyeressecde remarquer que les
représentations sociolinguistiques font toujoursipaes représentations sociales, et dans son
ouvrage « De l'autre c6té du discours. Recherchéesueprésentations communautaires » |l

suggere encore une désignation de ce terme : «dpgésentations sociolinguistiquesnt

144 pierre Mannoniop. cit, p. 41.
15 Henri Boyer, « Matériaux pour une approche desdssmtations sociolinguistiques. Eléments de difmet
parcours documentaire en diglossiéangue francaisevol. 85/ 1, 1990, p. 10224, p. 102.
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une catégorie de représentations sociales/collsctienc plus ou moins partagées par les
membres de la communauté linguistiqgd&» En 1998, lauteur trouvait que les
« représentations sociolinguistiquekien ancrées dans notre imaginaire ethnosocigellt
collectif, ne sont pas sans relation, bien évidentrevec les représentations patrimoniales, a

vocation fortement identitaire"¥.

Il est & remarquer que, sous le concept des raped®ms sociolinguistiques, H.
Boyer sous-entend avant tout des représentatiantadgues dans le contexte diglossique ; il
précise que «les représentations sociolinguistiggent évidemment investies par le
processus de domination (et de dissimulation de cletimination) et pésent sur ce processus

dans le sens de l'infériorisation de la langue d@mis*®

Dailleurs, le chercheur reconnait que pour le dogue Bourdieu, ce concept est une
référence incontournable et, tant qu’il se réfehai,don reprendra encore ses réflexions sur des
représentations mentalé$(puisque, comme nous I'avons déja dit, le ternerdprésentations
sociolinguistiques n'a pas encore été exploité),pcair Bourdieu, comme le note Boyer, les
réalités linguistiques, telles que la langue, lalatdite ou Il'accent, « sont l'objet de
représentations mentales, c’est-a-dire d’actesdmeption et d’appréciation, de connaissance et

de reconnaissance, ol les agents investissenineéndts et leurs présupposés’»

Ci-aprés, nous essayons également de nous rapparterautres intéressés des
représentations sociolinguistiques (sans les amtitulées comme telles) avant et aprés H.

Boyer et P. Bourdieu.

Sanago Habibou définit les représentations socioigtigues comme «des
représentations mentales assimilables a des idégectives ou objectives, et qui sous-
tendent les langues en usage dans une communautéedd™’. C'est par l'intermédiaire de
son article « Réflexion terminologique et esquid'sme description des représentations dans

la ville de Ouagadougou (Burkina Faso) », que lmeut apprendre les définitions des

16 Henri Boyerop. cit, p. 42.

" Henri Boyerop. cit, p. 10.

18 Henri Boyer,op. cit, p. 106.

199 Bourdieu soit cité par nous-mémes, a voir la metdas de page 36

%0 Henri Boyer,op. cit, p. 105.

131 sanago Habibou, « Refléxion terminologique et Esgud’une description des représentations daviida
de Ouagadougou (Burkina Faso) », in Cécile Canstijtut national des langues et civilisations ciaéss
(Paris).Imaginaires linguistiques en Afriquectes du colloque de 'INALCO, 9 novembre 1988itudes,
représentations et imaginaires linguistiques engiie: quelles notions pour quelles réalitésParis;, Montréal,
France, L'Harmattan, 1998, (« Bibliotheque des ésuaffricaines, ISSN 1288-8923 »), p-81, p. 77.
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représentations des langues, données par les sudieds au début du paragraphe. Nous les

proposons ci-dessous

Chombart de Lauwe (1966) suppose que la notioreplesentations des langues ou
des cultures véhiculées par ces langues «repaseusisur des éléments subjectifs qui
s’inscrivent dans la conscience des membres d’anmerwnauté (...) [elles] s’expriment sous

formes d'images, de stéréotypes, d'attitudes girdpigéss>>
Windisch®® (1989) estime que ces représentations

« suscitent en général un discours polyphoniqus, tdetes de nature fortement
dialogique, c’est-a-dire inscrits dans une intecect souvent conflictuelle ou
polémiquent plus ou moins ouvertement des positiariagonistes, et ou s’inscrivent
réticences et résistances, distanciations et atiatians »*>*

Dans les années 2000, les chercheurs continuenésegnér les représentations
sociolinguistiques (déja en les appelant commedgll ainsi, c’est apres avoir analysé la
compréhension de ces représentations par P. Bausdidd. Boyer que S. Barneche les

considére comme

« des systémes d’interprétations construits danpaetles relations sociales, nous
permettant & la fois de comprendre le monde qusrentoure et d’organiser nos
conduites, ces systemes étant néanmoins pétrivbiValences et de tensions, porteurs
de conflits et en constante évolution, a la foisiaeau individuel (chaque individu est
porteur de représentations mouvantes et contraisjoet au niveau social (les
différents groupes s’opposant par des systémesegeisentations bien souvent
différents, sinon conflictuels)'s.

L’autre signification des représentations socialigtiques a été donnée par Philippe

1[56

Blanchet™ : «I'idée que les acteurs sociaux se font deslqmatiques langagieres et la

signification sociale qu'ils leur attribueri®s.

En reprenant sa définition dans l'ouvrage poids des languesdynamiques,
représentations, contacts, confliz009°%, Ph. Blanchet la reformule de la maniére suivante

132 |bidem p. 74.

133 yli Windisch, « Représentations sociales, sociel@g sociolinguistique », in Denise Jodeleds
représentations sociale6e (1ére édition1989), Paris, Presses universitaires de Fra®&9.1l vol.,

(« Sociologie d’aujourd’hui, ISSN 0768-0503 »).

%4 sanago Habibowp. cit, p. 74.

155 Sophie Barnéch&ens de Nouméa, gens des iles, gens d'ailldargjues et identités en Nouvelle-
Calédonie Paris, Budapest Torino, France, L’'Harmattan, 2005, (« Espacesudisfs, ISSN 1623-8877 »),
p. 45.

1% philippe Blanchet, Louis-Jean Calvet et DidieRimillard, Un siécle aprés le Cours de Saussuee
linguistique en questigriParis, L’'Harmattan, 2007, p. 35.

57 philippe Blanchet, Daniéle Moore et Safia Assdtalhal,Perspectives pour une didactique des langues
contextualiséeParis. Editions des archives contemporaines, Agenceeusitaire de la francophonie, 2008,
p. 43.
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« Les représentations sociolinguistiques sont desnds de connaissance et
d’évaluation collectivement partagées (des reptéiens sociales) ainsi que des
formes de connaissance et d’évaluation individseltees constructions cognitives) a
propos des pratiques linguistiques: elles attribudu sens aux phénoménes
linguistiques (c’'est-a-dire toujours sociolinguigtes), elles les catégorisent, les
évaluent, les expliquent. Autrement dit, ce quealggurs sociaux pensent des langues
et des rapports langues/vie sociale a des effetséguents sur leurs pratiques
sociolinguistiques (et réciproquementj®»

Cependant, sachant que la langue est dans la ptiggcas associée a un ou des pays
ou elle est officielle, nationale, premiére, véhigrd ou autre, ce sont surtout les locuteurs

(Cf. B. Mauref®), mais également les allophones, qui I'apprennemt pourrait donc dire
gue la recherche sur les représentations des larglieu sur deux terrains différents :

« dans le cadre national (d'un pays plurilingue), das représentations
sociolinguistiques se forment chez les habitarde fal'une des langues parlées sur le
territoire de leur pays avec laguelle ils sont entact ;

« dans le cadre éducatif, ou ce sont des visionareitangue étrangere, mais également
sur un/des pays, sa culture et des peuples quirlanpa&omme langue maternelle
(premiére ou seconde).

Ainsi, étant I'objectif de notre travail, nous calérons davantage les représentations

en didactique des langues étrangeres (voir le pgvhg suivant).

Bruno Maurer dans sont article « De quoi parle-goand on parle de représentations
sociolinguistiques? » explique la légitimité d'études représentations des langues en tant
gu’objet de la sociolinguistique :

«d'une part, les langues sont en elles-mémes Hdgtsosociaux, en ce qu'elles

traversent et structurent sociétés et cultures;(d’autre part, les représentations que

les locuteurs ont des situations linguistiques,t gwur une large part socialement

déterminées, ce qui apparait le plus clairemenbdjadles véhiculent des sociotypes
ou des ethnotypes

Selon l'auteur, ce double caractére social nousneerde nous distinguer des
linguistes et le fait de n’étudier que des phénomdaagagiers, méme en appliquant les

méthodes des sociologues (questionnaire, intervidwhous permet également de nous

138 Médéric Gasquet-Cyrus, Cécile Petitjean et XaMerth, Le poids des langueslynamiques,
représentations, contacts, confligaris, L’'Harmattan, 2009, (« Espaces discurk¥SN 1623-8877 »), p. 79.
139 philippe Blanchet, « Gravité et relativité duags des langues: avantage, inconvénients et lidiitiee
métaphore », in Médéric Gasquet-Cyrus, Cécile jBatif Xavier NorthLe poids des langueslynamiques,
représentations, contacts, confliBaris, L’'Harmattan, 2009, (« Espaces discurk#SN 1623-8877 »),

p. 7589, p. 79.

%0 Bruno Maurer, « De quoi parle-t-on quand on pddeeprésentations sociolinguistiques? », in Cé&Zaleut.
Imaginaires linguistiques en Afriquectes du colloque de 'INALCO, 9 novembre 1988itudes,
représentations et imaginaires linguistiques engie: quelles notions pour quelles réalitéséd. Institut
national des langues et civilisations orientalewif}, €d. Institut national des langues et ciatlens orientales
(Paris), Paris Montréal, France, L'Harmattan, 1998, (« Bibliogjue@ des études africaines, ISSN 1288-8923 »),
p. 27-38, p. 27.

181 Bruno Maurerpp. cit.
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différencier de ces derniers par une meéthode deerrant proprement linguistique des

phénomeénes représentationf®lsFinalement, I'auteur ne donne pas de définitivacte de

ce terme en une ou deux phrases, mais nous pobw@mgomprendre, a travers son article,
qu’il applique plutét, comme H.Boyer, I'existencesdreprésentations sociolinguistiques a la

production/au produit issu(e) de l'interaction lagigae bilingue (diglossique, pour H.Boyer).

Finalement, nous pouvons facilement nous rendreptmmue les représentations
sociolinguistiqgues ne cessent d’interpeller lesraneurs. Ainsi apparaissent trés souvent ses
dérivés : des représentations culturelles, maisi aoterculturelles ou des langues-cultures (a
voir Alén Garabato, Auger, Gardies [et al.], 298 des représentations ethno-
sociolinguistiques (Ph. Blanchet, 268%, etc. Intéressons nous & présent égalemengto n
cOté, au sujet des représentations dans I'ensemgmeaas langues étrangeres.

I.6. Représentations et enseignement des langues

[.6.1. Repéres théoriques

La notion de représentation est aujourd’hui de pluplus présente dans le champ des
études concernant les langues, leur appropriatiotewr transmission. Les recherches,
notamment en milieu scolaire, lient depuis longtertgs attitudes et les représentations au
désir d'apprendre les langues, et a la réussita béchec de cet apprentissage. Véronique
Castellotti et Daniele Moore croient que « les ésuplertant sur les perceptions des locuteurs
concernant les langues et leurs usages ont étéipaimment problématisées, a partir des
années 1960, a travers la notion d'attitutfg »

Selon Michel Gilly « le champ éducatif apparait coenun champ privilégié pour voir
comment se construisent, évoluent et se transfdroesireprésentations sociales au sein de
groupes sociaux, et nous éclairer sur le role decomstructions dans les rapports de ces

groupes a I'objet de leur représentatioff.»

Plusieurs équipes de recherche se lancent dans)geEsimentations concernant

I'étude des représentations des langues (surtquiisgiées années 80). Ci-dessous se trouve

182 1pidem p. 30.

183 M-Carmen Alén Garabato, Nathalie Auger, Patriciadies|et al.]Les représentations interculturelles en
didactique des langues-culturesnquétes et analyseRaris, Budapest Torino, France, L'Harmattan, 2003,
(« Collection Langue & parole, ISSN 1298-2377 »).

1% philippe Blanchet, Daniéle Moore et Safia Assdtalhal,op. cit.

185 yéronique Castellotti et Daniéle Moom. cit, p. 7.

1% Michel Gilly, « Les représentations dans le chaupcatif », in Denise Jodeléies représentations sociales
6e (lére édition1989), Paris, Presses universitaires de Fra@9.1l vol., (« Sociologie d’aujourd’hui, ISSN
0768-0503 »), p. 383106, p. 384.
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répertoriée la liste non-exhaustive des laboraddies plus productifs, selon nous (pour une

guestion pratique, nous les faisons apparaitre lttadse alphabétique) :

- DYNADIV : DYNAmiques et enjeux de la DIVersité :rigues, cultures, formation,

Université Francgois Rabelais de Tours (V. Cast#lipt

+ DIPRALANG, Université Paul Valéry Montpellier 3 (HBoyer, B. Maurer, M.

Verdelhan, N. Auger, C. Alén Garabato etc.) ;

+ ICAR: Interactions, corpus, apprentissages, regmtésions, Université de Lyon, (D.

Coste) ;

+ LESCLaP : Laboratoire d’Etudes Sociolinguistiquasles Contacts de LAngue et la

Politique linguistique (J.-M. Eloy, G. Forlot, CeR ;

« LIDILEM : le laboratoire Linguistique et Didactiqudes Langues Etrangeres et

Maternelles, Université Stendhal Grenoble 3 (L. Dahd. Billiez, A. Millet, etc.)

« équipe internationale neuchateloise (M. CavalliMatthey, B. Py, C. Serra, etc.)
+ PLIDAM : Pluralité des Langues et des Identités Ridactique : Acquisition,

Médiations, INALCO (G. Zarate, P. Martinez) ;

« PREFics : Plurilinguismes, représentations, expwassfrancophones, information,
communication, sociolinguistique, Université RenBg®h. Blanchet).

L’'un des acquis non appréciables des recherche®eseen milieu scolaire est le
constat du lien direct entre les représentatiorlesetonnaissances, I'envie d’apprendre une
langue étrangére, la réussite ou I'échec. Les septétions peuvent s’appuyer sur des
préjugés ou des stéréotypes constituant I'imagendiun individu ou I'imaginaire collectif”.

Des croyances sur un objet, un événement ou uiserpez de |'autre culture stimuleraient a
apprendre la langue liée a cette culture ou, apbep, démotiveraient; au moment de
I'apprentissage I'éleve pourrait toujours subinfluence de ces visions et avoir des attitudes
favorables ou défavorables a I'acquisition de leglee et de la culture cible. Cependant, les
attitudes ne sont pas directement observablesesc<sbnt généralement associées et évaluées
par rapport aux comportements quelles générefit sSelon Baker, les composantes
cognitives et affectives d’une attitude peuvenie én dysharmont&’. Ainsi, dans une
perspective didactique des langues étrangeresdéédes valeurs subjectives accordées a une
langue (au peuple, au pays ou l'on parle) permetdéauire les attitudes, prédire les
comportements d’apprentissage, mais aussi modifiefaire évoluer les représentations de

'éleve.

Au cours des vingt dernieres années, les didanticies enseignants et les chercheurs
en sciences du langage se sont concentrés exgassivesur la culture de [l'autre,

I'interculturel, la communication et les technolegjiinformatiques, en laissant de c6té les

167 a distinction introduite par E. Durkheim entrs teprésentations individuelles (états mentauxnega
l'individu) et les représentations sociales (étatiectifs), a voir Durkheim H.es formes élémentaires de la vie
religieuse

188 y/éronique Castellotti, Marie-Anne Mochet et Daeidoore op. cit, p. 12-13.

189 |bidem p. 13.
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problemes ayant auparavant une importance padreyliels que : les savoirs grammaticaux,
les savoir lexicaux, la compréhension et I'exp@ssicrite. La priorité de I'enseignement des
langues-cultures est pronée, par contre, on ptégediattention aux compétences culturelles
que linguistiques. Le constat est qu’il semble isgiole de bien enseigner la langue sans
faire découvrir la culture. Pourtant, il faut resiae I'équilibre sans trop se pencher vers les
guestions de civilisation et/ou d’interculturel. @B peut pas se passer des connaissances
linguistiques, en prévalant la relation a I'Autré la communication interculturelle ; la
technicité linguistique doit étre I'une des fin@titégales aux savoirs culturels dans le but de
I'acquisition des compétences réceptives et pracest C'est dans la préface a I'ouvrage de
G. Zarate, que L. Porcher affirme: « L’enseignemele civilisation n’est pas un
enseignement pour la connaissance, mais, en djdaaties langues, un enseignement pour la
communication, c’est-a-dire pour l'usage effeqbiéy 'apprenant, de ce qu’il a appris, de ce
qu'il s’est approprié ¥°. En effet, méme suite & une approche correspoadantlidactique
des langues (soit: communicative, actionnelle)ndl faut pas nier I'essentiel postulat de
I'enseignement, qui porte sur l'action de transreelits connaissances par la voie écrite ou
orale, suivant une consigne, une tache. C’estidel’de savoirs que I'éléve passe a l'action et
acquiert un savoir-faire, une compétence, qu’il e dans la vie, et c’est pour cette raison

qu'’il apprend.

Ainsi, I'enseignement/apprentissage de la langueeta culture consiste tout d’abord
en l'acquisition de savoirs et ensuite de pratigEsméme, en parlant des langues-cultures,
on met en relation au moins deux cultures et dengues, on trouve leurs points convergents
et divergents, on provoque une réaction adéquateeaautre réalité, on présente un autre
monde en le valorisant et on attend que les atstueleles comportements appropriés se
forment, suite aux représentations créées, modifiéacquisition de représentions favorables
a la rencontre d’'une Altérité contribuerait ainsiiastauration des interactions durables et

efficaces.

[.6.2. Didactique des langues étrangeres : éducation a
I'altériteé
Il semble ici nécessaire de débuter, pour les sgmtations en didactique des langues
étrangeres, par la citation de Louise Dabeéne, ggiie de mettre en évidence la difféerence
entre la langue maternelle et la langue étrandgge®on l'auteur, « on peut donc appeler

langue étrangére langue maternelle d’'un groupe hurdant I'enseignement peut étre

170 Geneviéve Zarat®eprésentations de I'étranger et didactique degles 3e (1ére éd.1993), Paris, Didier,
2004, 128 p., (« Essais - CREDIF, ISSN 0293-8308 9.
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dispensé par les Institutions d’un autre groupet étle n’est pas la langue propré®» Selon
nous, l'enseignement des langues étrangéres stersderdeux situations différentes :
I'apprentissage d’'une langue non maternelle adiger (dans un pays ou cette langue est
propre a la plupart de la population, mais ou lf@pant a un séjour temporaire) ou bien
I'apprentissage d’'une langue non maternelle dangags de résidence ; et dans les deux cas,
I'enseignement peut étre réalisé par un locutetif da cette langue ou celui qui la maitrise
bien suite a la formation appropriée. C’est-a-dire reprenant des termes de L. Dabéne, que
cet enseignement peut se passer dans un cohtaxigglotte aussi bien que dans un contexte

alloglotte, soit un milieu endolingue ou un milieu exolingue.

Pour Geneviéve Zarate, le lieu ordinaire ou s’appeat des langues étrangéres est la
classe de langue. C’est I'« un des lieux ou laucaltlu pays de I'éléve et la culture étrangere
enseignée entrent en relation. Dans cette perspedtis outils d’enseignement des langues
vivantes (...) mettent a plat la relation a I'étranggi’'une société donnée veut offrir en

modéle & ceux qu'elle éduqués

Martine Abdallah-Pretceille, en se référant & LoRiwcher Etudes de linguistique
appliguéen® 69, 1988), explique qu'apprendre une languestciussi apprendre une culture,
c’est-a-dire étre capable de percevoir les syst&laadassement a I'aide desquels fonctionne
une autre communauté sociale « et, par conségiianticiper, dans une situation donnée, ce
qui va se passer (c’est-a-dire quels comportemieémtsnvient d’avoir pour entretenir une

relation adéquate avec les protagonistes de laisityet ">

Pour Jean-Francois Bourdet « apprendre une lanmaegére, c'est vivre I'aventure
d’'un détour ; déplacement de ses certitudes, dgeala la personne dans la rencontre d’'une

expérience du monde différerit’®; Le chercheur ajoute qu’

« apprendre a parler une autre langue, a communiguiire du sens avec elle, est
doublement expérience de l'autre. Altérité qui swete quand s’appréhende le
stéréotype culturel, quand se déplace et se readn& champ des catégories
linguistiques, mais altérité aussi quand le suggtqaiert un regard sur lui-méme, un
espace d’analyse ceuvré a la frontiére des landaes, le jeu d’aller et retour que ne
cesse de pratiquer 'apprentissagg. »

71| ouise DabéneRepéres sociolinguistiques pour I'enseignementategues les situations plurilingues
Paris, Hachette FLE, 1994, (« F. Référence, ISSB811848 »), p. 29.

172 Geneviéve Zaratep. cit, p. 11.

173 Martine Abdallah-Pretceilld,’éducation interculturellevol. 1, Paris, France, Presses universitaires de
France, 1999, 126 p., (« Que sai®j¢SSN 0768-00663487 »), p. 9495.

17 extrait du n° 115 des Etudes de Linguistique Appie [Revue de didactologie des langues-culturdieBi
érudition, 1999], cité par Francois Migeot le 1@rfér 2007 (a voir la note de bas de page ci-degsou

5 Francgois Migeot, « Langues pour le marché, madeisdangues », [En ligne
http://www.skolo.org/spip.php?article381]. Consu#é 1 mai 2010.
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Ainsi, dans I'enseignement des langues étranga&ielpn parle d’'un étranger, on
comprend un Autre; si l'on parle des préjugés, adishés, des stéréotypes, des
représentations d'un pays, de ses locuteurs, damgie, on sous-entend alors qu’on acquiert
la langue a travers/avec la culture étrangereAldré. Sil'on parle de culture étrangere, on
met alors en avant notre culture. Se pose alorefioent I'opposition de deux cultures (au
moins), et pour que cette opposition ne suscitdeasjet ou I'incompréhension, on se met a
travailler sur linter-, intra-, trans-, multicultel. Si, auparavant, I'imaginaire collectif
concevait facilement I'apprentissage des languesc ales meéthodes traditionnelles :
grammaire — traduction, aujourd’hui, il n’est pamcevable qu’'une maitrise d’'une langue
étrangére se fasse sans prise de connaissandasieire, de la géographie, des moeurs, des
traditions... en bref, de la culture des Autres.

On admet actuellement qu’il y a trois cultures aeegreer : la culture cultivée (art,
littérature, histoire) ; la culture du quotidierulftire anthropologique) et la culture comme un

ensemble de contenus transmissibles.

Sandrine Lenouvel constate que «jusqu’au milies @enées 60, seule la culture
cultivée a droit de cité dans les cours de lan@igdte culture savante et élitiste apparait

d’ailleurs sous le terme trés connoté de ‘civilizait»*'®

, ensuite I'émergence de la culture
anthropologique et partagée génere un conflit dameleur inégalée au sein de la discipline
pédagogique. Aujourd’hui, aucun enseignant n’em@sienseignement/apprentissage d’'une
langue-culture étrangére comme « une acculturajiorviserait a imposer la langue-culture
cible aux apprenants. Les langues-cultures somtrahéss appréhendées dans leur diversité et

sans hiérarchie aucun&’%

Quant a la culture comme un ensemble de conteansniissibles, nommeée par Gisela
Baumgratz-Gang|, auteur de I'ouvra@gmpétence transculturelle et échanges éducartiis

compétence transculturelle des éleves a pour tinaliime

« d'aider l'individu a s’orienter dans un environment changeant, a s’affirmer en tant
gue personnalité et a s'engager dans un effort @iamtion des conditions
d’existence de chacun et d’humanisation de la tbgéi dépasse le cadre restreint de
son propre état d’origine, de sa nation ou de Sumiesparticuliére °

178 sandrine Lenouvel, « Des conflits culturels aucdeuda DLC: une dynamique de I'évolution EJa. Etudes
de linguistique appliquéen® 145, mai 2007, p. 16109, p. 102.

Y7 |bidem p. 101.

178 Gisela Baumgratz-GangLompétence transculturelle et échanges éducatifd. Daniel Malbert, Paris,
Hachette, 1993, 174 p., (« F. Référence, ISSN IB8B »), p. 9.
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La compétence transculturelle est I'aptitude afElathir de ses préjugés pour
rencontrer I'autre dans ses conditions de vie fipéeis. La maitrise de l'interaction culturelle
permet d’appréhender la réalité des probléemes utessgpersonnes et avoir un comportement
adéqualt’®.

Martine Abdallah-Pretceille juge, quant a elle, daeulture a deux fonctions : « une
fonction ontologique qui permet a I'étre humainsgesignifier a lui-méme et aux autres, et
une fonction instrumentale qui facilite I'adaptatiaux environnements en produisant des

comportements, des attitudes, c’est-a-dire de ke,

Pour P.-H. Chombart de Lauié trois aspects essentiels de la culture peuveat ét
distingués : «la culture comme développement degetsonne dans la société, les cultures
propres a des sociétés ou des milieux sociauxcphetis, le probleme du développement

d’une culture universelle$,

Genevieve Zarate parle d’'un cas a part provoqué&gidae rivalité de deux cultures :
'auteur constate la dévalorisation de la culturarégére codifiée dans les manuels, qui est
appréhendée par les effets de la valorisation daltare locale (de I'éleve), et démontre ainsi
I'existence des enjeux géopolitiques dans le caatde 'enseignement des langues vivantes,
puisque

« la description du manuel de langue dépend dagema systeme de valeurs du pays

ou il est diffusé que de celui dont il ttmoignee&t’dans les pays qui bénéficient d’'une

faible reconnaissance internationale que I'affiioratidentitaire tend a étre la plus

explicite dans les manuels. [...] C'est plutdt laidaiité d’intéréts entre la culture
nationale et la culture enseignée qui garantitegard positif sur cette derniefé®

Il est a remarquer que le concept « culture » patamer des débats beaucoup plus
éloquents et mériterait plus d’attention. Cependamne prétera pas plus de temps a la notion
elle-méme, mais ayant retenu de grands postulatiss (ci-dessus), on s’orientera vers
l'interculturel, les langues-cultures, les repréaBans inter/culturelles, les compétences
interculturelles, et d’autres termes souvent ex@dopar la didactique des langues étrangeres,

surtout depuis les deux derniéres décennies, &lig@parition dUn cadre européen commun

79 Eric Bailblé, « Enseigner la civilisation dansagurs de langue étrangére », [En ligne
http://www.bailble.com/Civilisation/pdf/langue.pdfConsulté le 10 décembre 2010.

180 Martine Abdallah-Pretceillep. cit, p. 9.

181 paul-Henry Chombart de Lauwejages de la cultureParis, Payot, 1970, (« Petite bibliothéque Payot
(Paris), ISSN 0480-2012163 »).

182 paul-Henry Chombart de Lauwe, « Systémes de \awaspirations culturelles », in Paul-Henry Charnb
de Lauwelmages de la cultureParis, Payot, 1970, (« Petite bibliothéque Pé&yatis), ISSN 0480-201,2

163 »), p. 1329, p. 14.

183 Geneviéve Zaratep. cit, p. 18 20.
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de référence pour les langueapprendre, enseigner, évalueapprentissage des langues et

citoyenneté européenn€ECRL).

La question de la culture et de linterculturel slale Cadre prend une place
primordiale. L'importance du culturel dans I'ensegient/apprentissage des langues est
soulignée dans le CECRL par un accent mis sur lapétence sociolinguistique ou les
variations culturelles jouent pleinement, par utteréion portée aux savoirs socioculturels
(conditions de vie/relations interpersonnelles/glege du corps/ comportements rituels...),

par une énumeration des savoir-faire interculturels

A partir de la fin des années 70, il s’agit de prép les apprenants au «choc culturel».
« Le fait de parler de « choc culturel » montrenbigue nous entrons alors dans une
perspective « inter » puisqu’elle révele le déoalagistant entre la culture cible et I'identité

culturelle de I'apprenant$"

Martine Abdallah-Pretceille met en évidence le faile la France a préféré
I'interculturel au multiculturalisme (vu la traditi philosophique des Lumiéres, le principe de
'universalité etc). « Ancré directement dans leatigues sociales et éducatives, le terme
« interculturel » fait son apparition, en Franae 1875 dans le cadre scolaif&»Les premiers
travaux sont datés des années 1980 (L. Porchekbtlallah-Pretceille, M. Rey, C. Clanet).

« Dans une approche interculturelle, un objectdeatiel de I'enseignement des
langues est de favoriser le développement harmormeua& personnalité de I'apprenant et de
son identité en réponse a I'expérience enrichissdatl'altérité en matiere de langue et de

culture #8

Quant aux représentations des langues, Véroniqateldti et Daniéle Moore, dans
leur étudeles représentations sociales des langues et ermmigms®’, expliquent leur
importance dans I'enseignement des langues. Legesnpartagées, qui existent dans un
groupe social ou une société, des autres et de lengues, peuvent influencer les attitudes
envers ces langues et finalement I'intérét desaa@mts pour ces langues, mais on peut aussi
tenir compte des représentations dans I'enseignerdesat langues, pour dépasser les

stéréotypes par exemple.

184 sandrine Lenouvebp. cit, p. 103.

18 Martine Abdallah-Pretceillep. cit, p. 44.

18 Conseil de la coopération culturelle. Comité @ellicationUn cadre européen commun de référence pour
les langues apprendre, enseigner, évaluespprentissage des langues et citoyenneté euroggParis:.

Didier; Strasbourg, Conseil de I'Europe, division de fimlies linguistiques, 2000, 191 p., p. 9.

187yéronique Castellotti et Daniéle Moom. cit.
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Comme nous l'avons évoqué plus haut, la culturd’Algre est en lien permanent
avec la culture locale d’'un éléve qui est en tdiatquérir les connaissances sur une langue
étrangere ; « les représentations ne sont pasnseniesolidaires de la description de I'espace
ou elles sont produites, elles s’appliquent égatgnaix communautés extérieures aux
groupes qui les produisent », ce qui veut dire pmus, nous rapportant a Zarate, que « les

représentations de I'étranger renvoient & I'idéndin groupe qui les produit®

Les représentations des éleves de pays différantsapport a un méme pays ne sont
pas les mémes. Tel est I'objectif des enseignacsstater si les représentations initiales de
leurs éleves sont stéréotypées ou non, et idanéfesources qui favorisent la construction de
telles représentations. Zarate affirme que « 'ciifi@st atteint lorsqu’il a établi et compris
gue la stéréotypie renvoie implicitement davantagesysteme de valeurs locales qu’a celui
de la culture dont on parle expliciteme® Par ailleurs, selon l'auteur, «le recours &
I'histoire permet de travailler I'évolution des répentations dans le temps et leur genese.
(...) La description des pratiques culturelles péamprésente un grand intérét pour un travail

de distanciation par rapport au présefit p

Pour M. Abdallah-Pretceille, il est évident queotra modernité se marque par une
pluralité dans les formes de socialisation, d’eturation, d’éducation, de sociabilite, de
structuration identitaire, de langages, de comnatitio, de modes d’étre au monde et aux
autres 3% L'auteur juge que «[c’est] le devoir de I'écdtée] former pour la société de
demain. En ce sens, I'éducation interculturellepdgs qu’une option éducative, elle traduit

des enjeux de société . 2%

En se référant aux Bulletins Officiels de I'EduoatiNationale n° 15 du 17 avril 1975
et n° 36 du 7 septembre 1978, Abdallah-Pretceberve que les

« « activités interculturelles », (...) instituéesmndgde cadre de I'enseignement de la
langue et de la culture d'origine (...) avaient pobyjectif de favoriser une meilleure
insertion des enfants étrangers dans le systenf@recdout en respectant leur identité
culturelle, et de faciliter la réadaptation danpdgs d’origine, en cas de retodf*»

« Jusqu’a présent, la didactigue des langues erextenscolaire s’organisait autour
d’aires linguistiques et culturelles dont la défomn reposait sur un principe de distinction des

unes par rapport aux autres, et sur un espacefiootseres, étranger, opposé a un espace

188 Geneviéve Zaratep. cit, p. 30.

189 |bidem p. 84.

190 bidem p. 39.

191 Martine Abdallah-Pretceillep. cit, p. 5.
192 |bidem

193 |bidem p. 83 84.
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national $°* mais suite & la réorganisation géopolitique dunaeo on parle de la pluralité, de
la multiculturalité, de la reconnaissance de lediité et unité, ce qui peut engendrer quand
méme « la complexité des relations qui solidarisenattitudes attractives et répulsives vis-a-

vis de I'étranger ¥°.

« L’éducation multiculturelle est, aprés beaucouputles projets éducatifs, une
tentative de controle par les Etats de la dynamizpturelle et d’adaptation des systémes

% Comme lauteur le

d’enseignement aux besoins des différents groupdtirels »
soulignait, parmi les deux modeles de gestion diversité culturelle existant actuellement,
on distingue le modele anglo-saxon, basé sur lgicalilralisme et le modele francophone,
ayant une orientation interculturelle. Un granddguqui définissant les grandes lignes d’'un
programme d’études pour I'éducation multiculturellété publié en 1976 sous la direction de

J.A. Banks et adopté par la suite en 1991 par tes€ibnational des sciences sociélés

Ainsi, il est important de souligner que l'intertirel, étant devenu une valeur de
référence pour I'éducation depuis 1975, se stabjiar la Charte européenne des langues
régionales ou minoritaires, éditée par le Conseil I€Europe en 1999 et se fixe
définitivement avec le CECRL. On parle de deux -éfe I'école dans les années 80 : le
passage du monolinguisme au plurilinguisme (dasetes de la maitrise de plusieurs langues
étrangeres) et I'élargissement des compétencesidiimgies aux compétences culturelles sur
un glissement du civilisationnel au culturel. Paatf ce qui est actuellement observable
(trente ans aprés l'apparition de la Charte ettvagyes le Cadre), c’est que les nouveaux
postulats du Conseil de I'Europe concernant I'egrssinent de langues vivantes se
transforment & ceux de « I'éducation aux langu@# Bruno Mauret®®). Le plurilinguisme
du futur ne sera plus I'enseignement/apprentisgagelusieurs langues, mais l'initiation a la
prise de connaissance de l'existence de plusieultsires, de I'Autre, sans forcément

d’acquisition de la compétence linguistique.

194 Geneviéve Zarate, xénophobie et diffusion desuasg1999 Saint-Cloud Colloque Xénophilie et Ecole
normale supérieure de Fontenay-Saint-Clduhgues, xénophobie, xénophilie dans une Europe
multiculturelle: [Colloque international Xénophilie, xénophobiediffusion des langues, ENS Fontenay-Saint-
Cloud, 15-18 décembre 199®Raris, France, Centre régional de documentatalagogique de Basse-
Normandie, 2001, 215 p., (« Documents, actes giorp pour I'éducation, ISSN 1159-6538 »), p. 7.

19 |bidem p. 8.

1% Martine Abdallah-Pretceillep. cit, p. 31.

19 NCSS (National Council for the social Studies)

19 Martine Abdallah-Pretceillep. cit, p. 93.

199 Bruno MaurerEnseignement des langues et construction europédaméurilinguisme, nouvelle idéologie
dominante Paris, Ed. des archives contemporaines, 2011.
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[.7. Conclusion

Abordant la fin du premier chapitre, faisant offide présentation du cadre théorique
de notre recherche, il serait a présent judiciexnéttre en valeur les reperes qui ont été faits

au cours des six sous-chapitres précédents.

Afin de démontrer la pertinence du concept « rapriadion », nous avons développé
les définitions essentielles, ses propriétés, apstibns, son fonctionnement et avons étudié
les termes connexes selon les opinions des chesclesuis des différents domaines. Du fait
de la transversalité de la notion, il nous a semmi@iéessaire de deésigner les partisans des
représentations sociales en psychologie sociabmnprs sur ce terrain des représentations

linguistiques, sociolinguistiques, ethnosiocultle®| etc.

Nous avons également appris que la notion de €septation sociale », apparue en
1961 dand.a psychanalyse, son image et son putdidvioscovici, a longtemps été négligée
par les scientifiques, mais est finalement devemeeréférence incontournable pour plusieurs
chercheurs en sciences humaines et sociales : Al9i0), Doise (1976), Flament (1984),
Jodelet (1984), Bourdieu (1986), Zarate (1986) n@&lli (1988), Dabéne (1990), Boyer (1991),
Rouquette (1992), Moliner (1992), Rateau (1995)pMd2001), Castellotti (1995), etc).

Nous avons aussi retenu qu’une représentationnesvigion du monde réel partagée
par les membres d’'un groupe, élaborée lors desatttens et leur permettant de prendre
position par rapport a cet environnement, positipm peut étre changé par la suite en
modifiant les représentations elles-mémes. La sgmtation est une composante
sociocognitive, déterminée par des contextes diffcuet social, elle comporte une
composante tenace (noyau central) et des élémanienment variables se trouvant en
périphérie ; le noyau accomplit des fonctions orgginices et génératrices, et les éléments
périphérigues jouent un réle régularisant, défemsifcrétisant, prescriptif et personnalisant.
La représentation accomplit quatre fonctions essléed : fonction de savoir ; fonction
identitaire ; fonction d’orientation et fonction destification. Etant donné que notre
entourage est évolutif, les visions que I'on s¢ @& cet entourage ne sont pas stables non
plus ; alors les transformations des représentatimdieu a partir de la modification de
I'environnement ; elles peuvent étre modifiées darhent, progressivement, temporairement

(hypothése faite ci-dessus) ou apres avoir ressire restées intactes, non transformées.

Pour certains, la représentation est un ensempl@eni®é d’opinions, d’attitudes, de

croyances et elles jouent un r6le constituant plesrclichés, stéréotypes, superstitions ; ily a

61



ceux qui affirment que la représentation est tigképinions (en général dépourvues d’'une
connotation évaluative) et d'attitudes (caract&dsépar une composante affective
supplémentaire, jugement personnel : positif ou tii@ga pour les autres, elle a trois
composantes : cognitive (stéréotype), affectivegjgme) et comportementale (attitude) ;
Quant a nous, nous consentons a ne pas distingaéerimes de représentations, croyances,
visions, images ; en revanche, nous dégageonssdgremiers des stéréotypes des clichés et
des attitudes. Nous acceptons qu’un cliché soitidée banale généralement exprimée et
répétée, qu'une attitude soit une disposition diespt’égard d’'une personne, d’'un groupe
social ou d’'une chose abstraite et qui porte a dgirtelle ou telle maniere, et que des
stéréotypes soient des images collectives figéa#, lds caractéristiqgues essentielles sont :
simplification, durabilité, appartenance a une &igciet ambiguité (contenant du vrai et du

faux ; du positif et du négatif ; rassurant et tpami).

Concernant le concept des représentations sodiditigues, pour nous, regne l'idée
qgue les acteurs sociaux se font de leurs pratidmegagieres. C'est une catégorie des
représentations sociales, créée a partir des langieisage dans une communauté donnée,
mais aussi les représentations de cette commufiautgays ou ces langues sont parlées) et
de ses locuteurs. Nous remarquons que le chammti#fd(en I'occurrence, I'enseignement
des langues étrangéres) apparait comme un champégid pour voir comment se
construisent, évoluent et se transforment des septations. Les images partagées, qui
existent dans un groupe social ou une société,adé®s et de leurs langues, peuvent
influencer les attitudes envers ces langues etlefiment I'intérét des apprenants pour

I'apprentissage de ces langues.
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Chapitre Il. LA LANGUE RUSSE : ETAT DES LIEUX

[1.1. Introduction

Selon Pierre Pascal (1890-1983), slaviste et sigteiae la Russie, « le russe présente
une grande richesse de formes, un trésor de messjye infini, un systeme original, une
syntaxe dont la liberté ne sert qu’'a exprimer desnoes de la pensée, un accent dont le réle
est aussi important que sa place est imprévisitile»

Actuellement, le sujet, traitant certains aspeatslamaine de I'enseignement du russe
en France, peut paraitre en décalage avec I'épmapiemporaine : il devrait remonter surtout
a la période des années 30 a 70 dif Xi¥cle, puisque c’est au milieu du dernier milléma
gue cette langue était a la mode et suscitait guusi discours et ouvrages descriptifs ou
polémiques a son égard. Pourtant, il parait ins&rgisd’oser surmonter cette difficulté et de
développer I'investigation sur la situation acteale la langue vivante russe en France et sur
son évolution depuis vingt ans (y compris la corajzan avec les autres langues vivantes
étrangeres les plus enseignées), sur les représantde la Russie, de ses locuteurs et du
russe, et enfin sur les motivations des élévestay@té pour I'apprentissage de cette langue
au lycée (ou encore au collége). Aujourd’hui, Isseia cédé sa cinquieme place de LV la plus
apprise en France en faveur du chinois (voir TabBa I'image de la Russie médiatisée en
France laisse a désirer, bien que la Russie camam essor et la stabilisation économique ;
'Etat francais applique des économies de dépgms@s I'éducation... Ces facteurs
impliquent une diminution et un regroupement desses de russe, la disparition du CAPES
et de lI'agrégation de russe. Malgré tout cela enenéinalement a cause de cette situation,
nous nous lancons le défi de nous orienter versujgt « démodé » au niveau global, mais
pourtant toujours pertinent pour la communautéategignants et des partisans de la langue

russe en France.

L'année 2010 a fait renaitre et redémarrer lestiogis franco-russes; par la
déclaration sur la tenue en 2010 de I'’Année croigéka Russie en France, et de la France en
Russie, les deux pays réaffirment la vigueur de deopération : ils s’'incitent mutuellement a
résoudre les questions de la qualité de leurs rigpp@ns tous les domaines. Par la suite,
'année 2012 a été inaugurée comme I'Année croiBémce-Russie des langues et
littératures, puisque « les Russes et les Framgggisin méme amour pour la langue et la

20 pierre PascaRusse, 1876,,.Paris, [s.n.], 1948, (« Publications de I'Ecoés dlangues orientales vivantes.
7e série, Cent-cinquantenaire de I'EcoleVil.12 »), p. 220.
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littérature, pour I'écriture créativé®. Effectivement, les relations entre ces deux payts
une longue histoire. Remontons au sources, commerteméme de la coopération entre
deux peuples : rappelons qu’Anna, fille de larodabage, est devenue reine de France au
milieu du XF siécle ; que sous le gouvernement de Piéfre Ipremier ambassadeur russe est
arrivé en France; qu'avec Catherine Il, des maiaticulturelles et artistiques ont été
prospéres ; qu'en 1874, I'enseignement du russeééainduguré a I'Ecole des langues
orientales et qu'il est ensuite rentré dans legnammes des universités de Lille, Bordeaux,
Dijon et Cannes. Quant au francais en Russieyiede la langue de l'aristocratie. Toutefois,
certains évenements ont bouleversé la bonne ergatre ces deux pays. Ainsi, des périodes
de guerres et de conflits (1812, 1853) ont égalé¢réEnnotables dans les relations franco-
russes. Finalement, « I'histoire contemporaine réégtions entre les deux pays débute le 28
octobre 1924, avec I'établissement de relationdiptiques entre 'URSS et la Frané&»

et I'on peut évoquer également les flux d'immigpatde I'Union soviétique vers la France.

La France et la Russie, le russe et le francassFtancais et les Russes se croisent
assez souvent dans les documents économiquesiqueedit culturels, scientifiques et
éducatifs depuis des siecles. Ces derniers terapstelations entre France et Russie ont
surtout été évoquées a l'occasion de 'Année cegisgEme si un Francais moyen ou son
homologue russe n'y connait rien (plusieurs stgpast régnent souvent des deux cétés, a
voir Chapitre 3) ; en revanche les autorités, lmsts, les artistes, les universitaires et les

journalistes semblent, eux, trés concerneés.

Nous pouvons souligner que l'intérét pour la Rugsieeore Union soviétique) apres la
Seconde Guerre mondiale a sensiblement incitéries;gis & apprendre davantage la langue
de ce pays, surtout dans les années 60, a I'émmleeconquéte du cosmos, quand les Russes
ont connu I'épanouissement dans le domaine spatal pas uniqguement, alors I'intérét pour
la langue a été raisonné par I'envie d’accéder @éoouvertes et secrets scientifiques de
I'Union soviétique. C’est ainsi que la langue ruds@s I'enseignement francais est arrivée a
son apogée vers les années 70. Ensuite, c’eségaeelchute qui peut étre observée, ainsi que
la diminution des effectifs d’éleves, s’intensifiaau cours des années 90. Pourtant, la
situation s’est stabilisée quelques fois dans te®as 2000, mais s’est aggravée par la suite.
Compte tenu de la situation aprés la désintégrasonyent instable, en Russie, le vestige
représentatif de I'ex-Union (d'ici, le manque deinga importants dans le domaine

291 Maria Tchobanov, « France-Russie : une nouveligamroisée débute & Parid.a,Russie d’Aujourd’hyi
23 janvier 2012.

292 COLISEE, « Les relations franco-russes : une lerfgjatoire (2003) », [En ligne
http://colisee.org/article.php?id_article=421]. Goké le 20 avril 2012.

64



economique, ainsi que scientifique) pousse actuelte la France a diminuer I'offre du russe,
et alors, la demande dans les statistiques appeoaiime faible. Il n’y a donc plus
apparemment de raison d’augmenter le nombre degdsts des concours de recrutement
dans les établissements du premier et second ddgi&s tenons également a souligner la
forte raison économique nationale : économiser Miristere de I'Education Nationale de
France réduit les classes, supprime des postast d&s petits groupes en grandes classes, ou
méme crée quelques groupes de compétences aux aipehssieurs classes (d’ailleurs qui
concernent peu les langues rares). Tout cela estépdans un seul objectif : réduire les
dépenses. Si I'offre est faible (environ sept &epar classe), la solution est évidente : fermer
la classe. C’est ainsi que I'on voit, en l'occugendisparaitre une classe de LV2 russe au
college, ce qui aménera par la suite une abser&@evds en LV2 russe au lycée, et alors,

moins d’heures pour I'enseignant, et méme s’il yeait deux, I'un peut étre licencié.

Nous supposons que la France fait semblant d’éae itégrée dans la politique
européenne du plurilinguisme, parce qu’en réadiié, ne s’'intéresse qu’a la langue francaise
et aux mathématiques, puis a l'exclusivité de dédk: I'anglais et I'espagnol. Il est
impensable, par exemple, de passer 'examen de matiggies pour entrer dans une Grande
Ecole, une Université ou un Institut de languesyrpétre interprete ou professeurs des
langues parce qu'on n'a pas besoin des mathématifoairtant, les éleves francais sont
forcés de bien maitriser cette science parfoislenpour leur futur métier (par exemple : ceux

qui ont un penchant pour les langues étrangeres).

Dans ce travail, nous analysons I'état du rusderance depuis les années 90, le début
de I'indépendance de la Russie et d’autres payexiJnion soviétique. Conformément aux
articles 17 et 18 du traité entre la France etussie du 7 février 1992,

« [les deux pays] soutiennent par tous moyens o@pi@s I'enseignement et la
diffusion de la langue francaise en Russie et dangue russe en France. Les relations
directes entre les établissements d’enseignemgpdrisur, centres de recherche,
organismes et personnes participant a la vie allkuseront encouragées. (...) Les
parties facilitent la création et le fonctionnemei# centres culturels sur leurs
territoires, (...) encouragent les contacts entresl@euples, notamment les échanges
entre jeunes Francais et jeunes Rus&&s »

Ayant une vision interdisciplinaire (socio/lingugie, sociologique, didactique,
politique, historique), nous tenterons de dévoitartes les nuances de I'enseignement du

russe en France. Sachant que notre intérét pelssan@ndait sur I'envie de développer

293 Ministére des affaires étrangéres, « Décret n88Bdu 7 mai 1993 portant publication du traitéeta
France et la Russie, fait a Paris le 7 février 199En ligne:
http://droit.org/jo/19930515/MAEJ9330013D.html]. xulté le 8 mars 2010.
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'analyse du corpus assez large (les établissenprritlics du second degré ou le russe est
enseigné en France métropolitaine), nous avonsbéige d’englober par I'étude préliminaire
tous les moments importants : la réduction des egosifferts lors du CAPES et de
I’Agrégation (voire I'abolition des concours en 2)0la chute remarquable des effectifs des
classes de russe depuis 20 ans dans chaque Acadénuernée, la fermeture des offres
d’enseignement du russe, mais aussi les ouvertdess sections linguistiques. Ce
regroupement a été effectué consciemment, afinodependre I'état de fait, de pouvoir
obtenir les opinions des professeurs de russeassituation actuelle et ultérieure de la LV
russe en France et, par la suite, de se faireaprégentation réaliste de I'enseignement de la
langue russe dans les établissements secondaildisspuLe fait qu'il y ait une baisse
importante du nombre d’éleves apprenant le russeapaort aux années 60, et voire 80, n'est
pas ignoré par les militants de I'enseignementudise en France (russisants, de préférence
des enseignants et professeurs, mais aussi lesphiles, les amateurs de la culture et de la
langue russe, y compris les membres des associatiogises protégeant la langue russe en
France).

La réalité de la position de la langue vivante olsa dans le systeme éducatif francais
n'est également pas méconnue : cette langue etidyiension remarquable, comme le russe
a pu en profiter auparavant. D’une part, ce phémenast conditionné par les besoins, dictés
par la croissance économique actuelle : la Chinealghypeu a peu le marché européen
commercial et donc linguistique ; d’autre part, urmivelle offre ne survient pas en plus,
mais plutét au détriment d’'une précédente (c'editeéaque par exemple on ferme une classe

de LV2 russe pour ouvrir une classe de LV2 chinois)

Grace a I'enquéte de terrain, nous comptons déviaileérité et peut-étre renoncer a
nos hypotheses initiales, afin d’en tirer des casions fiables sur I'état des lieux du russe en

France et d’en déduire certains scénarii de sosilflesavenir.

[I.2. Lalangue russe dans le monde

[1.2.1.Généralités

Les hommes possédent une faculté fascinante Adadg. La nature nous a doués de
cette aptitude afin que I'on s’investisse dansiéaseciale pour le bien commun. Les humains
seuls peuvent se parler, par contre cela ne veutdpa qu’ils se comprennent facilement.

Plus de 6000 langues existantes séparent les geeples obligent a apprendre au moins une
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langue étrangere pour enrichir I'étendue de leamnaissances, leurs sphéres d’activités et de

loisirs.

On compte actuellement

langues,

NnosNMARESSI

« langues

impériales $**: anglais, francais, espagnol, arabe, russe, ishigtoportugais, dont les deux

premiers jouent le role supranational ; toutességst sont également les langues officielles de

I'ONU. Selon le nombre de locuteurs de la langu¢ennelle, Ethnologuf@ classe en 2010

les sept grandes langues aux places suivanteagaort a leur nombre de locuteurs :

Tableau 1. Langues du monde par nombre de locuteurs

Nombre de locuteurs/en min

Places Langues Langue Tous les
maternelle locuteurs

1. Chinois 1213 1300

2. Espagnol 329 400

3. Anglais 328 1400

4. Arabe 221 240

5. Hindi 182 480

6. Bengali 181 230

7. Portugais 178 240

8. Russe 144 280

16. Francais 67,8 210

A partir de ce tableau, nous pouvoir voir que lesmiest classé comme étant la
huitieme langue, par contre si I'on le place sé®nombre de tous les locuteurs, le russe se
retrouvera aprées I'anglais, le chinois, le hindi'espagnol, c’est-a-dire comme la cinquiéme

langue parlée dans le monde entier.

La langue russe est I'une des langues internasniagls plus répandues et les plus
connues ; c'est la langue nationale de la FédéraioRussie, de la Biélorussie et de I'Ossétie
du Sud; le russe est l'une des langues officieles républiques du Kazakhstan, du
Kirghizistan, du Tadjikistan et de I’Abkhazie, maigssi dans certaines régions : en Crimée
(Ukraine) ; en Gagaouzie et Transnistrie (Moldayi€pnstara et Tulcea (Roumanie). Outre
les habitants des pays cités précédemment, on eopgrimi les russophones plusieurs
citoyens de I'ancien espace soviétiqgue, demeuraries territoires des Etats ou le russe n'a
plus aucun statut, a savoir: I'Estonie, la Lettgnia Lituanie, la Géorgie, I'’Arménie,
I’Azerbaidjan, 'Ouzbékistan, et le Turkménistanl@in parle de la minorité russe et du russe

faisant office de langue véhiculaire, enseigné cemme langue étrangere. Il en est de méme

204 Jacques Leclerc, « Les langues internationaleslsaménagement linguistique dans le mon@eébec,
TLFQ, Université Laval, 2010.

295 M. Paul Lewis, « Languages of the World », in $t&internationale de linguistique, (édEjhnologue
languages of the worJ&d. Société internationale de linguistique, Ba{lBex.), SIL International, 2009. 1 vol.
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pour la Mongolie. Certains pays du monde compteetforte présence de russophones suite
a 'immigration ; ainsi les diasporas russes imgates se trouvent au Canada, aux Etats-Unis,
en Allemagne et a Israél. Afin d’illustrer I'extéos du russe dans le monde, on se reportera a

la carté®® ci-dessous :

Fays ol le Risse sl
sime Lingue alficielle
Pays o le Russe sst
Brequemment parls

lllustration 1. Le monde russophon&”’

Le russe est également adopté comme l'une des langffieielles de 'ONU (y
compris pour plusieurs de ses institutions, comtdBIESCO, OSCE (Organisation pour la
sécurité et la coopération en Europe), OMS (Orgdiois mondiale de la santé), etc.,) de
I'Organisation de coopération de Shanghai et il astepté comme l'une des langues

obligatoires de communication pour la Station spatinternationale.

Concernant l'apprentissage du russe, d'aprés HlikBor auteur de l'article « Le
russe dans le monde contempordifi,»le russe est enseigné actuellement dans plu®de 9
pays du monde, I'intérét pour l'apprentissage déedangue a I'étranger étant né aux XIV-

XVII ¢ siécles avec les besoins économiques et diplovesiqCependant, on apercoit que

« Hors de I'ex-URSS, le prestige du russe a régrdsi fait de la perte d’influence de
la Russie dans le monde. Les pays d’Europe centalBapprentissage du russe était
autrefois important, se tournent aujourd’hui véasglais et I'allemand, voire vers le
frangais. Malgré cela, I'ouverture de la RussiesMermonde occidental laisse espérer

298| es pays ou régions du monde ou le russe estamgeé officielle sont en bleu foncé ; les paysémians ot
le russe est une langue importante sont en bléu cla

27 Wikipédia, « Le monde russophone », [En lighétp://fr.wikipedia.org/wiki/Russe]. Consulté 24 avril
2010.

208 Bopimkos I'.M., «Pycckuii sI3bIK B COBpeMEHHOM MUpe », Mamepuanbt MexicOyHapoOHOU HaAYUHOU
xougepenyuu 29-30n0s6ps 2007200a.
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un renouveau de la langue russe d'ici quelquesntée® si la Russie se reléve de sa
crise actuelle¥”.

Alors, nous ne pouvons en aucun cas nier 'impedate la langue russe dans le
monde entier ; pourtant, d’'un pays a l'autre, I®@ixhdu russe comme langue seconde,
étrangere ou autre, est bien conditionné par dedexims historique, politique ou
sociolinguistique, et nous tenterons de jalonnégviement ci-dessous les moments de la

présence du russe dans divers pays avant et aprbate de 'URSS.

[1.2.2. L’état du russe dans le monde avant la chute de
I'Union soviétique
« Comme dans toutes les langues slaves, le resdisttngue par son alphabet [...],
I'héritage du monde orthodoxe a favorisé I'alphabgtilligue avec le russe, le biélorusse,
I'ukrainien, le serbe, le bulgare et le macédomiefl

C'est en 1917 que la langue russe a connu une fwtmativisation en Union
soviétique ; ainsi, sa grammaire, son vocabuldireaegphonétique ont acquis les formes que
I'on retrouve aujourd’hui. Certes, le russe eshéuwles langues dont la/les normes est/sont
assez récente/s, mais cette langue a connu sairdiisau cours de sa formation aux Xl -
XV siécles, le vieux russe « représente le premarnén seulement du russe actuel, mais

aussi de I'ukrainien et du biélorussg’

Au début du XX siécle, le russe était maitrisé par 150 millfdhsle personnes,
essentiellement des ressortissants de I'EmpireeruBairant 90 ans, le nombre des
russophones a doublé pour atteindre 350 millioost @86 étaient des citoyens d’'un Etat ou
le russe était langue nationale et maternelle f@plupart. Selon, Viatcheslav Nikorfdy, le

nombre de russophones a atteint son maximum daasfees 80.

Hors de la Russie, la langue russe avait presgoe&hae importance dans les pays de
I'Europe de I'Est, alors alliés de 'URSS et mensbokl Pacte de Varsovie, c’est-a-dire les

pays unis par des intéréts économiques, politiguesilitaires, mais aussi assez souvent par

299 Ministére de I'enseignement et la science de éFa#ion de Russie, « La langue russe aujourd’hiim
ligne: http://fr.russia.edu.ru/rus/russian/aujourd/]nSalté le 18 mars 2010.

210 Jacques Leclerc, « Données démolinguistiques ussi® », il.’aménagement linguistique dans le monde
Québec, TLFQ, Université Laval, 2010.

211 Charles Jacques Veyrentistoire de la langue russ@aris, Presses universitaires de France, 1980p.]12
(« Que sais-j@, ISSN 0768-0066n°1368 »), p. 6.

12 Antexcannp Apedbes, « ByeT I pycCKHii B 9HCIIe MHPOBBIX S3BIKOB B Oyaymem? »,Jemockon, Ne 251-252,
20-08 2006.

13 Bsyecnas Hukonos, « Bsiuecnas HUKOHOB 0 cTaTyce pycckoro s3bika B mupe », [En ligne:
http://www.russkiymir.ru/russkiymir/ru/publicatiofesticles/article0763.html]. Consulté le 26 aviii12.
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la culture commune slave. La langue russe était diseipline obligatoire dans les
établissements éducatifs secondaires ; on la pitfux autres langues étrangéres (anglais,
francais, allemand), des millions de personnegltapaient dans des centres linguistiques ;
en ex-Yougoslavie, elle était également la langu@ngere la plus répandue. Dans I'Union
soviétiqgue, un quart de tous les étudiants étrangémient des ressortissants de pays de
I'Europe de I'Est™.

Quant a « I'étranger lointain », il se met a seifi@anser avec le russe au cours des
XIV-XVII © siécles, & cause de besoins liés au commerceatitaral et a la diplomatie. Le
réle primordial dans le processus du développementisse dans d’autres pays d’Europe et
d’Asie a été attribué aux lettres classiques du®%i¥cle et, par la suite, aux changements du
XX ¢ siécle, y compris politiques, économiques et socia

Selon, Borliko¥*, le russe, demandé en Europe et plusieurs auenes est devenu
une discipline universitaire dans 38 universités Beats-Unis et dans toutes les universités du
Canada ; les pays scandinaves montrent un intétgtlpausse depuis plusieurs décennies ;
dans la région asiatique, la curiosité envers $sewa cri aprés la Seconde guerre mondiale
('année 2007 a été proclamée année de la langse en Chine) ; les études russes dans les
pays d’Afrique et du Proche Orient ont commencé ldéén du XIX® siécle, mais se sont
intensifiées dans les années 60 du®X¥ecle. Le russe a également mérité une portée
considérable dans les pays de I'’Amérique latine ¢aurs des vingt dernieres années, il a été
la langue étrangere la plus populaire a Cuba.fkldes années 80, la langue russe était aussi
une langue étrangeére prioritaire en AfghanistanVé&t-Nam, au Cambodge, en Chine, en
Corée du Nord, au Laos et en Mongolie. Arefiev juers que, dans cette période,
I'apprentissage du russe en Europe de I'Ouest @ntaitson apogée ; cela s’explique par

certaines attentes liées, soi-disant, a la perkatroi

Avant la chute de 'URSS, le russe a été enseigh@24 millions d’éléves dans 91
pays, dont la plupart étaient des ressortissani€Edeope de I'Est'®. Viatcheslav Nikonov
expligue que dans les années 80, prés d’'un mitliéleves a opté pour des études de russe
dans les universités, (tandis qu’aujourd’hui on dénombre environ 25000); des
établissements supérieurs, des centaines de celetriesmation et d’écoles qui enseignaient

le russe ont été ouverts dans 36 pays du mondépAdue soviétique, a I'étranger, plusieurs

214 Anexcannp Apedbes, « CKOIBKO JIFOIEH TOBOPST U GYLyT TOBOPHTH mo-pyccku? », [En ligne
http://www.polit.ru/article/2006/08/17/demoscopeg5Consulté le 26 avril 2012.
#5Bopmkos .M., op. cit, p. 10.

10 « Pycckmii SI3BIK B MEKIYHAPOIHOM OBIICHHH », JHYUKIONEOUs PYCCKO20 A3bIKA.
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ministeres de défense, des services de politiqtérienre, et de renseignements, ouvraient
des programmes de financement pour effectuer adenmehes sur la Russie. Cependant au
début des années 90 tout a changé.

[1.2.3.Le russe apres I'année 1991

Arefiev souligne que, 14 ans apres la désintégratol’'URSS, en 2005, le nombre de
russophones s’est réduit de 350 millions a 278t dd) étaient des ressortissants de la
Fédération de RussiE.

Il est a noter que le russe n'a jamais été procléangue officielle de la Russie
tsariste, ni de I'Union soviétique. Cette languacguis ce statut dans les faits ; ce n’est que
dans la Russie postsoviétigtie actuelle Fédération de Russie, que le russe roétéalisé et
reconnu comme langue officielle. Seul I'article &8 la Constitution du 12 décembre 1993

traite de la question linguistique:

«1) La langue officielle de la fédération de Russiels®nsemble du territoire est le
russe.2) Les républiques ont le droit d'établir leurs languefficielles. Dans les

organismes du pouvoir de I'Etat et les organismes dollectivités locales, les
établissements d’Etat de la république, elles stilisées parallélement a la langue
officielle. 3) La Fédération de Russie garantit a tous ses pelgptlsit au maintien de

la langue maternelle, I'établissement de conditigesmettant son étude et son
développement. 33°.

Au cours des années 90, on a pu assister a laredcist d’Etats-nations. Les
dirigeants de nouveaux pays indépendants sont ebmfsontés a une double tache, selon D.
Teurtrie « ils doivent non seulement promouvoilalague du groupe ethnolinguistique le plus
important numériguement au détriment des langues diinoritaires, (...) mais également la
substituer au russe, qui était jusqu’alors la l@ndaminante 3°. Sur le site de I'équipe du
Trésor de la langue francaise au Québec (http:/Mhgwlaval.ca/), on peut lire que
« I'affirmation des identités nationales a eu pefifet de réduire I'enseignement du russe et
favorisé I'exode de nombreux russophones vers EsiBuNéanmoins, le russe est encore une

langue importante dans les républiques de |£¢EB1*

247 Anexcanap Apednes, Op. Cit.

18 Jacques Leclerc, « Le statut du russe au sdimf@édération », ih’aménagement linguistique dans le
monde Québec, TLFQ, Université Laval, 2010.

219 Ministére de I'enseignement et la science de téFaion de Russie, Korcruryrus Poccuiickoit

Denepanun », [En ligne: http://fr.russia.edu.ru/information/legal/law/atitution/index,4/]. Consulté le 29 auvril
2012.

22 David Teurtrie, « La langue russels, Courrier des pays de I'Est’ 1043, juin 2004, p. 675.

21| a Communauté des Etats indépendants

22 Jacques Leclerap. cit.
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Olga Zatsepin&" estime également qu'au début des années 90, desntees
alarmantes s’établissent autour du russe ; d’agdl@sc’est sur le territoire postsoviétique que
la situation était la plus compliguée : d’'un cd&langue joue toujours un rdéle d’'une langue
de communication entre les nations, et plusieunsvif@n 70%) le parlent encore
couramment ; d'un autre coté, pour des génératastendantes tout peut se renverser,
puisqu’on observe le processus de la destructiofiedpace russophone (qui s’est quand

méme ralenti ces derniers temps), dont on éproéjéelés résultats aujourd’hui.

Vladimir Alpatov’** voit trois raisons essentielles de I'inquiétudepautie la situation
actuelle du russe : la supplantation du russe jpatrés langues de Russie ; I'élimination du
russe par I'anglais au sein des établissementsaéffud’ex-républiques soviétiques et leurs
alliés (due a la victoire du modele de globalisateméricain contre le soviétique) ; la

substitution du russe de « bon usage » par un disde « mauvais usage ».

C’est alors que la dominance du russe est en qued#ins les Etats-membres de I'ex-
URSS, mais aussi sur le territoire méme de la Rudsi régression des russophones a été
imminente a la chute de I'Union soviétigue et soseggnement, ailleurs dans le monde, a

également subi des changements remarquables.

L’enseignement du russe dans le monde

« Environ 150 millions d’habitants de la Terre agprent I'anglais, 80 millions, le
francais et lallemand, et seulement 10 millionsprapnent le russ€s. Suite a
I'effondrement de 'URSS, c’est le monde de I'édiara qui a surtout écopé. On constate le
désintérét de masse aux études russes et sovgt@gueéebut des années 90 ; pourtant, la
situation s’est stabilisée depuis les années 20@8 & politique russe visant a améliorer
I'état de sa langue nationale a I'’échelle mondiahgis cette stabilisation risque d'étre

provisoire.

Quasiment tous les auteurs portant leur attentisnl’état du russe dans le monde
remarquent unanimement que le nombre d’étrangeiis agprennent le russe s’est
considérablement réduit depuis la chute de 'URBSis c’est surtout parce que I'étude
massive du russe dans l'ancien "espace socialstetssé. « Par contre, - note Vitali

223 Onpra 3anenuaa, « Posb pyccKoro s3bika B MHPE: COBPEMEHHBIE TeHAeHIuH », [En ligne:
http://www.msrs.ru/publications/4393.html]. Congulké 18 juin 2010.

224 Brnagumup Anmnatos, « SI3pikoBasi cuTyaiusi B coBpeMenHoi Poccun », MHcTUTyT cormonoruu Poccutickoi
Axanemunu Hayk, 2009.

% Vitali Kostomarov, « Le russe, c’est une gymnasgiintellectuelle », [En ligne
http://fr.rian.ru/analysis/20040316/40782009.htr@hnsulté le 4 avril 2010.
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Kostomarov, la qualité des études a changé: I'mpshtion de I'enseignement du russe

n'existe plus, sa motivation politique a fait plack motivation pratique?.

Quant a I'Europe centrale et I'Europe de I'Est,risse a souvent été exclu des
disciplines obligatoires dans des établissementenskaires et supérieurs. |l est devenu
facultatif, peu étudié et choisi seulement apremdlais, I'allemand et le francais. O.
Zatsepin&’ mentionne cependant que, derniérement, plus d&ttsdont choisi le russe en
tant que deuxieme langue étrangére. La demandrigetit remarquable aupres de ceux qui

participent au développement des relations intemnalies avec la Russie.

Des cours de langue russe sont organisés pouelléide et le secteur tertiaire en
Allemagne, Espagne, Gréce, Chypre et au Portugataison de la croissance du tourisme
russe. Des dizaines de milliers de citoyens des paiatiques, aprés avoir obtenu I'éducation
en Russie, maitrisent le russe, qui est toujouseigné en Chine, en Mongolie, en Corée du
Nord, au Vietham, mais dernierement également eonksle et aux Philippines. En Israél, il
est judicieux de parler du bilinguisme russo-hélfpmur un sixieme de la population). Dans
certains Etats africains (Egypte, Mali, Sénégalgtes), le russe est introduit dans les cursus
des établissements secondaires et supérieurs. #udelon O. Zatsepina, prés de 14 millions
apprennent le russe dans des institutions diffésedains le monde entier, dont 12 millions se

trouvent dans la Communauté des Etats indépendadésis les pays balté

Dans I'enseignement secondaire en Europe, c’esyléss qui est la langue la plus
enseignée, puisque 91% d’éleves I'étudient en 189% en 1992). Le francais est appris par
34% en 1996 (32% en 1992) et 15% d’éleves choisidsdlemand (en 1996 et 16% en
1992¥%°. Quant au russe, conformément aux données du ttieises affaires étrangéres de
Russié® de I'année 2010, il est appris dans les établissésnsecondaires dans quatre pays
d’Europe : en Allemagne (168000 éleves), en Frga®€00), en Angleterre (10000) et en
Autriche (4000) ; d'autres pays le proposent exatusent comme discipline universitaire,

d’ailleurs la plupart d’entre-eux posséde des dépants d’études slaves.

228 |pidem

227 Onpra 3auenuua, op. Cit.

228 MM JT Poccun, «Posb pyccKOTo si3bIKa B MEpE: HOBBIE BEI3OBEI H pelrerus », [En ligne:
http://www.In.mid.ru/ns-vnpop.nsf/osn_copy/F5503ABBC56EFC325704300315469]. Consulté le 4 avril
2010.

29 Dominique Groux et Louis Porchérapprentissage précoce des languRaris, [diffusion] Cairn.info, 2010,
(« Que sais-j@, ISSN 0768-0066 »), p. 35.

20 MMJT Poccun, op. cit.
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Alexandre Arefiev, auteur de l'article, aprés aw&tudié I'état du russe dans le monde,
a proposé le schéria ci-dessous, relevant I'évaluation et la prévisiendéveloppement du

russe dans le monde.
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lllustration 2. Les tendances du développement du russe dans le %X moitié du XXI°
siecle
Arefiev juge que la langue russe est la seule dédalize langues internationales de
grande importance qui a cessé d’étre en vigueutgrgres quinze derniéres années dans tous
les pays puissants du moAtfe Alors, si les mesures correspondantes ne sonprses en
Russie, dans la CEl et a I'étranger, la perspecd@sevingt prochaines années schématisée ci-

dessus deviendrait une sévere réalité.

[1.3. L’aspect historique de I'enseignement du russe enrénce

Une longue relation intellectuelle et matériellet a Russie et la France : la Russie a
longtemps été fascinée par la France, au XIXe esidels élites russes ne parlaient que
francais, et la France essayait d’étudier, de cengre et méme d’envahir les Russes. Le
début des relations franco-russes remonte &si¥tle ol la princesse Anna, fille du prince
laroslav le Sage de la Vieille Russie, a épouséilérancais Henri¥. Depuis 1991, la Russie
est devenue un pays démocratique, et l'intérét poiédération dans le monde a commencé
a renaitre. En revanche, en citant I'extrait dpdge « Informations sur le monde russe » du

site de ''UFM de Créteil, nous pouvons realisee dienseignement du russe en France

231 Anexcanznp Apedses, Op. Cit.
2% bidem
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connait un déclin, mais qu’il y a des tentativearpaméliorer I'état des choses et résoudre ce

probleme (par exemple comme cet appel) :

« Le russe (...) n'a pas, dans I'enseignement encetda place qu’il mérite de part
son histoire, sa nature, son role et celui de laskRu Les relations franco-russes,
vieilles d’un millénaire, ne sont plus aujourd’tugé qu’elles devraient étre (...). Liens
culturels et échanges économiques demandent aedingfiés. Il faut poser sur la
Russie un nouveau regard, il faut la redécouvtita €onnaissance de la langue russe
est |'atout essentiel pour cela. Ne laissons pasrimienseignement du russe en
France ! $*°

Jean de Gliniasty, 'ambassadeur de France en&(g=puis le 13 janvier 2009) dans
son interview au journal "Vetchernyi NovossibirskI8 mai 2010) et au quotidien
« Sovetskaia Sibir’ », du 20 mai 2010 dit que llgsement du russe en France a une longue
tradition, et a sans doute souffert avec la fil'ldRSS. Il parle du regain de l'intérét pour la
langue russe dans son pays, illustré par l'ouverem septembre 2009 de deux lycées

bilingues franco-russe a Strasbourg et a Nice. bassadeur affirme également que

« Le francais et le russe sont deux langues deehaulture, qu'il importe de
développer dans un monde globalisé, ou le risqueifdrmisation culturelle est bien
présent. C’est I'une des priorités de la Francedjaercourager la diversité culturelle,
et a ce titre, les pouvoirs publics sont trés tiftea la situation de I'enseignement du
russe en Frané¥.

[1.3.1.Le russe dans le systeme éducatif francais avant
1991

Conformément a la chronologie de I'enseignementudse en France, composée par
Isabelle Despré?® Professeur des Universités du Département de etsétudes slaves de
I'Université Stendhal — Grenoble 3, un des memltes’AFR**® le point de départ de
I'enseignement du russe se trouve a l'Institut dasgues Orientales en 1891 (d’ailleurs,
I'Ecole Nationale des Langues Orientales a été ene669 et fondée en 1795, mais en 1891
la chaire de russe « entra dans son age &9 Pierre Pascal, professeur de russe, écrit en
1948 que « la chaire de russe a été de créatidiveas>®, parce que la mission de I'Ecole
était avant tout de « former des interprétes pesrpgostes diplomatiques et consulaires de
I'Orient » et elle ne s’intéressait pas aux pagyes. Selon lui, le premier cours de russe s’est
ouvert a la rentrée de 1874 et un décret de la Grewales députés du 31 décembre 1876

233 hitp:/lwww.creteil.iufm.friressources/relationgémationales/liens-utiles/. Consulté le 18 mars20

%3 rina Timofeeva, « Interview au journal « VetchgirNovossibirsk » (18 mai 2010) », [En ligne
http://www.ambafrance-ru.org/france_russie/spip3arfcle8519]. Consulté le 25 novembre 2010.

235 http://www.aueg.org/telechargement/enseignemesserten_France_|.%20DESPRES.pdf. Consulté le 20
février 2010.

236 | *Association Francaise des Russisants.

237 pierre Pascabp. cit, p. 211.

238 |bidem p. 205.

75



institue a 'Ecole une chaire de langue russe. &la I'Ecole, on pouvait dénombrer 53

éleves et auditeurs des cours de russe.

Marthe Blinoff*® remarque que la langue russe a été enseignée miversités de
Lille et de Paris depuis 1892 et 1902 respectiventemtl 919, I'Institut d’études slaves a été

créé (la Revue des études slaves est parue pprertaere fois en 1921).

Les concours de recrutement de professeurs de, rlageégation et le CAPES,
s’ouvrent respectivement en 1947 et en 1955. Amelsn Isabelle Despré§ I'époque de
'engouement pour les slaves et pour la culturesgusommence, ce qui correspond pour
Philippe Comte, le président de 'AFR, aux anné¥s711972, qu’il appelle « 15 ans de gloire
relative ¥*, en remarquant que 1957 n’est pas une date neair I'histoire de 'URSS :
c’est effectivement I'année du lancement du prer8jgoutnik, alors les Frangais se mettent a
apprendre « la langue d’une grande puissance, pouieles unes, ennemie pour les autres,
patrie perdue pour les troisitmé&é% En 1959, le russe est enseigné dans plus de cent
établissements du second degré, la Sorbonne gtdedes facultés de province préparent a la
licence et a l'agrégation ; plus d’'un millier dergennes de tous les ages se mettent a
apprendre la langue russe - «la langue de citidisade culture et de techniqu&'® A
I'époque, I'une des raisons principales de I'endiapprendre/enseigner le russe était une
tentative de suivre tout ce qui se faisait en U.R.8ans les domaines des sciences exactes,
techniques et appliquées. L'article de Jean Trdatg¢ de 1959* présente I'appel aux
russisants francais pour former les professeurdercdes dictionnaires, essentiellement
concernant le vocabulaire technique. Actuellemédes, russisants en France se battent
également pour leurs droits ; ils se réunissemt dfétre plus efficaces et forts contre les
problemes que cette langue connait depuis pluedtetans (a voir la page 151).

Il est & noter que, suite a la période propicé&ssbr du russe dans le systeme éducatif
en France, nous pouvons constater le déclin delear80. D’aprés Despreés, avec la baisse de
I'intérét du public pour TURSS, la premiére chutes effectifs d’éléves dans le secondaire est
mise en route. Selon Comte, de 1975 a 1986 la asitiente et réguliére, elle s’accélére a

partir de 1986 ; le président de 'AFR y voit tramisons : 9 - politique qui consiste en

239 Marthe Blinoff, « The Teaching of Russian in FrieiBchools », History of Education Society, 19578.p.

240 http://www.aueg.org/telechargement/enseignemesserten_France_|.%20DESPRES.pdf. Consulté le 20
février 2010.

41 philippe Comte, « L’enseignement du russe en rapmblémes et perspectives », [En ligne
http://www.afr-russe.fr/spip.php?article22]. Coniéue 9 octobre 2009.

42 |bidem

43 Jean Train, « L’étude du russe en Frand@ahiers du monde russe et soviétigus. 1 / 1, 1959,

p. 180-183.

4 |bidem
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I'érosion progressive du « modéle soviétiqd® p 2™ - sociologique et comportementale
qui renferme le fait de la rentrée de France damwe de la consommation de masse et de
I'uniformisation ; et 8™ - pragmatique qui régne dans le choix du russe de but de
contourner la carte scolaire. Comte juge «graceetie derniére tactigue, purement
administrative, que le russe s’est maintenu jusquésent dans les grands établissements des

centres villes $*°

Alors, la baisse des effectifs a bien commencé tdaagésintégration de 'URSS, et la
réduction de postes proposés au concours apparaibe une mesure nécessaire afin d’éviter
le sous-emploi des professeurs de russe. Finaletesrannées 90 ne sont que la suite logique
de l'ordre des choses qui s'est installé a la éis @nnées 70 ; pourtant, Després estime que,
dans les années 90, il y a eu un renouveau déréinenvers la Russie. Par contre, c’est dans
les années 2000 que le professeur et membre d&® l@dnstate une chute vertigineuse et la
désaffection confirmée des jeunes Francais poundse. Ainsi, nous verrons ci-apres I'état

du russe aprés I'année 1991.

[1.3.2.Le russe dans le systeme éducatif francais apres
I'année 1991
Aujourd’hui, la Fédération de Russie est envisagdgeme un Etat trés important, non
seulement parce qu'elle représente le plus gragd pa monde, qu’elle est I'une des plus
fortes puissances énergétiques, mais parce guglee une politigue démocratique, qu’elle
s’ouvre sur le terrain économique internationadj@elle continue a développer ses relations

culturelles.

L’'année 2012 a été proclamée Année France-Russelatmgues et littératures.
L’année 2010 a été I'’Année croisée de la RussiErance et de la France en Russie qui est
devenue, d'un coté, un point de départ, et d'urreagbté, un moment du bilan. La
collaboration franco-russe existe depuis la naissaf@n 1991) d'un nouvel Etat — la
Fédération de Russie — a tous les niveaux : poétig¢gconomique, culturel. La coopération
actuelle est la continuation des relations frarmo&tiques, mais c’est également la
collaboration revue. Ainsi, en étudiant la questilenl’enseignement du russe en France, les
acquis du passé n’ont pas été négligés ; en regarathe étude se porte surtout sur la période
moderne (entre 1991 et 2011). Les aspects poliggueailturel sont a analyser : la politique

linguistique des deux pays (extérieure pour la Rusisintérieure pour la France) a I'égard de

245 philippe Comteop. cit.
24% |bidem
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la langue russe, les événements consacrées a la ieRuss au russe,
I'apprentissage/l'enseignement du russe en Framcaigeaux publics, le choix des méthodes
et des méthodologies, ainsi que les représentasincislinguistiques de la Russie et du russe

des éléves en France.

Alors, quelle est la situation réelle de I'enseigeat du russe en France ? Essayons
tout d’abord de donner la réponse en quelques etothiffres-clés pertinents pour notre
recherche, en respectant I'ordre chronologique@ettiode concernée (1991-2011) :

1. Pendant I'année scolaire 1990/1991 le russe essé&lau 8" rang des langues

étudiées en France avec 2302 éleves en LV1 (dimimdie 3,2 % par rapport aux

effectifs de 'année derniere), 5 407 en LV2 (augtagon de 12,6 %), 13 307 en en

LV3 (augmentation de 25,8 %) ;

En 1992, les premiéeres sections européennes @ngdeds orientales sont créées ;

Cinqg postes seulement sont mis au concours (CARB§régation) de recrutement

des professeurs de second degré pour la sessidrehIrance, soit pres de dix fois

moins qu'en 1978 ;

4. Au cours de l'année scolaire 1995-1996, 449 enseigntitulaires dispensent
I'enseignement du russe dans les établissementgpu@lprivés sous contrat a un
effectif total de 13 335 éléves (4 748 en LV1, 886 LV2 et1 723 en LV3) ;

5. Alarentrée de 1997, il ne reste que 400 profess#el russe en exercice dans notre
enseignement secondaire, et treize départementsaatgment dépourvus de cet
enseignement ;

6. En 1998 il a été demandé aux Recteurs d’établirs dhaque Académie, une carte
des langues afin de rationaliser I'offre d’enseigeat des langues vivantes
étrangeres ;

7. En 2002, il y avait 13 300 éleves pour 314 enseitnde russe dans le secondaire
public ;

8. En 2004, I'ambassadeur de la Russie en France, \Medv, annonce dans son
interview dans le journal « Russkaia mysl’ », que

w N

« la situation de I'apprentissage du russe en Eréaits’inquiéter. Il y a la tendance de
la réduction du nombre d’effectifs, essentiellemelains le secondaire. Au début des
années 90, les effectifs d’éleves faisaient 28 bifls actuellement, deux fois moins,

en revanche le besoin en langue russe croit, cotepie des milliers d’entreprises

francaises présentes sur le marché russe et Bitdewles relations franco-russes,
nécessitant des interpretes. Sans une bonne éedalesdisants, il est impossible le
développement fructueux des rapports réciproqtfés »

9. Au cours des sessions 2003 a 2007, I'ouvertureldeo8tes, dont 10 a I'agrégation
et 11 au CAPES, a permis de recruter 10 professagnégés et 10 professeurs
certifiés. Cette situation conduit a un sous-emgés professeurs recrutes ;

10.Les postes mis au concours externe du CAPES éagiedation continuent a étre
plafonnés au niveau d’'un ou de deux postes toudeles ans ;

11.Au cours de I'année scolaire 2006-2007, le rusai éhseigné dans 98 colleges et
210 lycées par 258 professeurs. Au total, I'engsiggnt dispensé en russe s’éleve a
3 084 heures hebdomadaires ;

2473 voir la base de questions sur l'enseignemenishe sur le site senat.fr
248 Russkaya mysl|, Hurepssio mocia Poccun Bo @pannun A.A.ABneeBa », Pycckas mvican, 28 novembre
2004.
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12.En 2009, Xavier Darcos, Ministre de I'Education idaale (2007-2009), dans le
journal « lzvestiia » du premier juin 2009 dit lexrusse devient plus populaire :
2000 étudiants I'apprennent dans 25 universitéss mzant au secondaire, le russe
classé comme la cinquiéme langue vivante enseigméd4 000 élévess.

13.En 2009-2010, le Ministére de I'Education Nationalgte a une étude comparée sur
cing ans, constate « ['évolution de I'enseignenduntrusse dans le second degré
permet de se rendre compte que cette disciplindaas une situation relativement
stable dans un contexte de décroissance démogu@plhigtamment au lycéé$}

Par la suite, on verra en détails les donnéesstitptes, ainsi que les aspects
didactiques, politiques et idéologiques de I'enseigent du russe en France. On revient au
probleme de la baisse des effectifs, de la suppredgs postes et des mesures entreprises par

les associations militantes qui défendent le rasgees du Ministere.

[1.4. L’aspect quantitatif de 'enseignement du russe efkrance

[1.4.1.Généralités : les langues vivantes en France

La France, en tant que pays européen, prone ldiqpduisme, puisque c’'est un
objectif majeur du Conseil de I'Europe. Suite anli®e européenne des langues en 2001, la
France a engagé une politique ambitieuse pourr« fie I'apprentissage de deux langues
étrangéres, en plus de la langue maternelle, wualiérgour tous 3. L'enseignement des
langues débute a I'école élémentaire, c’est-a-glire les éléves commencent a s'initier a la
LV1 a partir de 6 ans, au college (e‘?mh, pour les classes bilingues, e&h & LV2 est
proposée et finalement, ed“2 des lycéens peuvent opter pour la LV3, obligatau
facultative, selon la série. Ainsi, le choix exig@mi les seize langues vivantes étrangeres :
allemand, anglais, arabe, chinois, espagnol, itapertugais et russe, ainsi que onze langues
régionales. Cependant, selon les statistiques dusMie de I'Education Nationale, en 2009
dans le second degré une premiére langue étraegérapprise par 5 311 427 éleves, soit
99,6% des effectifs, dont 94% apprennent l'anglaime deuxieme langue étrangere est
enseignée a 80% des éleves, dont 71% choisissspafjnol. Alors, pour le moment, malgré
les stratégies de diversification des langues gnées, les éleves persistent a se pencher
majoritairement vers I'anglais et I'espagnol. C’astlycée, ou ils optent pour une troisieme

langue, qu’on observe une vraie diversiteé.

249 Makcum FOcun etEnena 3a6poanna, « Munuctp obpasosanus ®panrmn Keasbe Jlapkoc: «B Haei cTpane
PYCCKHI sI3bIK CTAHOBHUTCS BCE GoJIee MOMYIAPHBIM », M3secmus, 1 juin 2009.

20 Réponse du Ministére de I'éducation nationaleligallans le JO Sénat du 22/04/2010, p. 1016.ifEe L
http://www.senat.fr/questions/base/2009/gSEQ09078%iml]. Consulté le 20 novembre 2010.
#1Bernard MisL'enseignement des langues vivantes en Eurtgpdéfi de la diversificationParis, Didier,
2002, 128 p., (« Les Cahiers du CIEP, ISSN 1626297p. 8.
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Pourquoi la France parle-t-elle trop du plurilinge dans le cadre de la politique
européenne ? — Une des réponses évidentes : pméger sa langue, tenir téte a lI'anglais,
faire face a cette langue universelle, devenueasigionale. M. Jacques Legendre, dans son

rapport, sur I’Année européenne des langues dit que

« le choix des langues que I'on apprend est fonensenditionné par des raisons
économiques et géopolitiques. De ce point de vulené peut contester de nos jours le
réle et 'importance de I'anglais qui est devenditgua franca mondiale. Du coup,
'apprentissage de I'anglais a acquis un poidss&eriapar rapport aux autres langues
dans les systémes éducatifs des pays européersar@mier I'importance de I'anglais,
on ne peut pas accepter qu’il soit le seul moyecatemunication entre des gens de
langues et de cultures différenteS?

Par ailleurs, le Ministére essaie de perfectiorsoer offre linguistique, et, dans ce but
plusieurs réformes s’appliquent a I'enseignemesst ldagues étrangeres dans le secondaire,
surtout depuis les années 2000. Ainsi, parmi lesieles textes de référence, on pourrait citer :
Loi d’orientation et de programme pour l'avenirlgole (Loi du 23 avril 2005), Rénovation
de I'enseignement des langues vivantes étrang€iesufaire n°2006-093 du 31 mai 2006),
Poursuite du plan de rénovation de I'enseignemestlahgues vivantes (Circulaire n° 2008-
042 du 4 avril 2008), Langues vivantes au lycéamsBgnement général et technologique

circulaire n°2010-008 du 29 janvier 2010, dont arlgra dans le paragraphe suivant.

Les langues vivantes au lycée

Il est a préciser que, depuis 1993, les nouveke®s du baccalauréat général sont
instituées en France : ES (économique et sociallitéraire), S (scientifique). La section L
devient alors le choix majoritaire pour ceux qut ane affinité aux langues, aux lettres, a
I'histoire et & la géographie, ainsi qu'aux artsilak a la LV3, elle rapporte 4 poifitsaux
éleves de la série L et aucun aux S et ES, c’'déteague normalement ce sont les L qui

choisissent d’apprendre une LV3.

Nous pouvons remarquer que, malgré les réforméssdentatives d’améliorer I'état
de I'enseignement des langues vivantes étrangeres k& secondaire, les disciplines des
sciences humaines et sociales importent moindées®en France, que les sciences exactes.
Dailleurs, c’'est la série L qui semblerait subérplus. En se référant a I'étude de Daniel
Duverney (2006) sur les baccalauréats, on y tréesvgraphiques de I'évolution des effectifs

%2 Jacques Legendre, « Année européenne des langiErsligne:
http://assembly.coe.int/Documents/WorkingDocs/ddeDDC9194.htm]. Consulté le 5 mars 2010.

23 Coefficients des LV pour les séries S, ES et batcalauréat 2010 : LV 1 — 3 (S, ES), 4 (L) : LM 2 (S), 3
ou 3+2 (ES), 4 (L) ; LV 3 -0 (S, ES), 4 (L).
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en série littéraire, particulierement pertinenterpoatre étude (on ne prend en considération

que les données entre 1991 et 2011).

20000 -

80000

1962 1965 1968 1971 1974 1977 1980 1983 1986 1989 1992 1995 1998 2001 2004

—Ersemble ——Gargons —a—Filles

lllustration 3. Nombre de recus au baccalauréat littérair&*

Sur le schéma ci-dessus, on observe la diminutiogressive des littéraires depuis
1991, avec des moments de léger rehaussemenstthikisation. On y rajoute également les
comparaisons de I'évolution des trois séries csdes, afin de se persuader que la

désaffection aux langues et lettres en Francetains depuis les années 70.

70% -
60% -
50% A
40% -
30% A
20% A

10% ~

LR e B e e e A B e e e L B e e e e N e s e e L e s e |
1962 1964 1966 1968 1970 1972 1974 1976 1978 1980 1982 1984 1986 1988 1990 1992 1994 1996 1998 2000 2002 2004

|+Bac Littéraire =——=Bac Scientifigue —o—Bac Eco et Social |

lllustration 4. « Parts de marché » des bacheliers littéraires, stitifiques et économiques
dans le baccalauréat générat®

5 Daniel Duverney, « Le baccalauréat scientifiqusoet contexte depuis 1962 », 2006, p. 24.
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Lecture - En 2010, 11,2 % des éléves de terminale GT sont inscrits en terminale littéraire.
Cette proportion s'élevait & 17,6 % en 1994,

lllustration 5. Evolution du poids d’une série générale en terminaf°

Ces graphiques (lllustration 4 et lllustration 8mbntrent la dégradation continue de
la place du baccalauréat littéraire dans I'enserdblbaccalauréat général. Au cours des vingt
dernieres années, la part des bacheliers en Lrassggde 28 % a 11%, ce qui sera pris en
compte lors de I'étude des effectifs en russe danmragraphe 11.4.3., ainsi que lors de la
formulation des conclusions finales sur le problémlié.

Quant a la réforme du lycée, conformément a lai€iexrtirculaire et B.O. spécial n° 1
du 4 février 201¢’, de nouvelles dispositions ont été adoptées peusdignement des
langues vivantes. Ici, nous jugeons important der ales mesures essentielles de portée

nationale:

e la LV2 figure désormais parmi les enseignementigyatdires pour tous les éléves de seconde de ¢a voi
générale et technologique comme elle I'est danspésialités du baccalauréat professionnel relevant
du domaine des services depuis 2009 ;

* les programmes des différentes séries de la vaiérgke et technologique sont désormais adossés au
Cadre européen commun de référence pour les langues

» les horaires de LV1 et de LV2 sont globalisés daasséries de la voie générale et technologique afi
de faciliter I'enseignement par groupes de compé&zn

« la série littéraire devient celle de I'excellensgglistique avec un enseignement nouveau de littéra
en langue étrangeére ;

« une disposition nouvelle est insérée dans la pegtiementaire du code de I'Education pour éldegir
champ des enseignements en langue étrangére aiplides autres que linguistiques ;

« chaque lycée s’engage dans un partenariat avetabliséement d’enseignement étranger ;

25 |bidem p. 17.

2% Ministére de I'éducation nationale,de I'enseigneteipérieur et de la recherche, « Les éléveschnde
degré », irRepéres et références statistiques sur les ensaims, la formation et la recherche 201@anves,
Ministere de I'Education nationale et ministéerel’&@@seignement supérieur et de la Recherche, 2Dval.,

p. 113.

%7 Ministére de I'Education nationale, « Bulletiniofél spécial n° 1 du 4 février 2010 - Langues vites au
lycée d’enseignement général et technologique - FEIN2838C », [En ligne
http://www.education.gouv.fr/cid50475/mene10028B8ul]. Consulté le 6 juillet 2010.
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Ainsi, chaque établissement doit s’attacher a ar&li I'organisation des
enseignements de langues vivantes en :
organisant I'enseignement par groupes de compé&iarian modulant les périodes d’enseignement ;
élargissant le champ des enseignements en langugéte ;

1

2

3. favorisant les moments de pratique authentiqua denigue ;

4. créant un partenariat avec un établissement d'gmseient étranger.

Selon plusieurs enseignants de langues, cetteméfarapporte pas beaucoup de
changements, et risque de plus de mettre davaatadanger des langues rares. Héléne Méar,
le secrétaire générale de 'AFR, pose la questohagport de la réforme pour les langues et
met en doute ses objectifs essentiels, en expliquani les enseignements [étant] dispensés
en groupe de compétence sont quasiment impossiblemttre en ceuvre. (...) c'est la
quadrature du cercle et (...) les langues a faitfiectf ne seront pas concernéé2®»Elle

affirme également que

« Globalement les enseignements de langues reatgrdu prés dotés des mémes
horaires, toujours aussi maigres : 5h30 par semaine (soihsnde 3h pour chaque
langue). (...) Tout le monde sait que pour une langlle que le russe, méme ces
horaires-la ne sont pas toujours respectés et gseleves ont généralement moins
d’heures que dans les autres langtiés»

Pour le point sur le partenariat, elle ajoute quius les projets de partenariat
demandent un financement... Or nous savons tousapinancements de I'Etat se sont taris
ces dernieres années ». Philippe Comte soulignéerégat que «le russe, comme le
portugais, et comme sans doute d’'autres grandeplities, dans le cadre de la réforme des
lycées et de la réforme des concours de recrutenb@mibe sous le coup des mesures
d’économie adoptées par le gouvernement afin deireééth dette de I'Etat®’. Le président
juge que la réforme « se fixe entre autres comnpectbde réduire le nombre d’options, ce
qui risque d’amputer les effectifs de la LV¥% Il va s’en dire que I'on va recueillir I'opinion
des professeurs de russe concernés par notre endaét des interviews ils émettent aussi
leurs attitudes aux positions de la réforme, quorsemajoritairement négatives (a voir le

paragraphe III.6).

8 Héléne Méar, « La réforme du lycéguoi de neuf pour les langues vivarites, [En ligne http://www.afr-
russe.fr/spip.php?article979]. Consulté le 11 ntdi®@

29 | bidem

20 AFR, « La Lettre du Président de 'AFR (Bulletit¥B, octobre 2008) », [En lignéttp://www.afr-
russe.fr/spip.php?article246]. Consulté le 18 ntdi®@

261 |bidem
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[1.4.2.Les établissements secondaires ou le russe et
enseigné
Conformément aux criteres de la typologie des isdinents scolaires (selon les
difficultés scolaires et sociales et le caractérgbadnisation), mise au cceur des études de
I'INSEE?®?, nous pourrions déduire que les établissementeraffa formation des langues
vivantes rares (le russe, en I'occurrence) sordginéis comme des colléges (lycées) urbains
favorisés, mixtes socialement, sans graves diffisulscolaires, soi-disant de bons

établissements, de prestige ou d’élite.

Selon les Inspecteurs de russe, le nombre d’'éabplisnts ou le russe a été enseigné
en France en 2009/2010 était de 352 établisserpabtics et de 31 établissements privés
Apres avoir examiné les chiffres d’'effectifs d’élévgui apprennent le russe dans le second
degré (a voir Tableau 5 Effectifs d’éleves du secdedré de 1991 a 2011), il est aisé de
constater la prépondérance de I'enseignement de distipline dans la région de I'lle-de-
France, dont les éléves présentent un tiers dadhté d’effectifs en russe. Pourtant, selon le
Tableau 2, I'apprentissage du russe est aussi démakile dans les Académies de Lille,
Bordeaux, Lyon, Rouen et Grenoble.

Afin de mieux voir la répartition des établissenseoti le russe est enseigné, par

Académies, reportons-nous au tableau ci-dessous :

Tableau 2. Nombre d’établissements publics ou le russe est e&ngné en 2011-

2017%
o Départe- | Etablisse-| dont Communes selon taille LV non

Académies ments ments lycées total grandeq moyenneq petites enseignées
Aix-Marseille 2 9 6 4 2 2 0

Amiens 3 4 3 3 1 1 1

Besancgon 3 7 6 5 1 3 1

Bordeaux 4 14 10 8 1 5 2

Caen 2 6 5 4 1 2 1
Clermont-Ferrand 2 4 4 3 1 1 1 LV1
Dijon 4 6 5 5 1 3 1

Grenoble 4 12 8 7 1 4 2

Lille 2 21 16 12 1 10 1

Limoges 2 5 3 3 1 1 1 LV1
Lyon 3 14 12 5 2 1 2

Montpellier 4 8 6 6 3 3 0

Nancy-Metz 3 8 4 5 2 2 1

22 http://www.insee.fr/fr/ffc/docs_ffc/donsoc06p.pfonsulté le 20 mars 2010.

63| a correspondance avec I'Inspectrice pédagogiguaisse Anne-Marie Olive

%4 chiffres calculés a partir de la liste des étaklisents ol le russe est enseigné qui est disparibiigne :
http://www.sitac-russe.fr/spip.php?article807, adtésle 3 mai 2012.
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Nantes 4 8 5 4 3 1 0 LV1
Nice 2 4 4 4 2 1 1 LV2
Orléans-Tours 5 7 5 5 2 3 0 LV1
Poitiers 4 6 6 6 0 6 0 LV1, LV2
Reims 3 5 4 3 1 1 1
Rennes 4 8 6 5 2 3 0 LV2
Rouen 2 13 7 7 2 2 3
Strasbourg 1 4 3 1 1 0 0
Toulouse 3 5 4 3 1 2 0
Créteil+ Paris+ Versailles= 16+26+41| 25+16+12 24+1+12

4+1+3=8 | =83 =53 =37
TOTAL 74 261 185 145 |32 |57 |19 |

Ainsi, nous pouvons constater que le russe estiggsalans 261 établissements
publics, dont 185 sont des lycées, se situant 4arcbommunes de la France métropolitaine.
lIs sont répartis sur 25 Académies de Métropolerfamt, malgré I'existence de la carte des
langues (qui obligent les Recteurs a rationalisee wffre linguistigue dans tous les
départements de leur dépendance), plusieurs deépmars sont actuellement totalement
dépourvus de I'enseignement du russe, a savoiroRB lfannée scolaire 2011-2012 (il y en
avait 13 en 1997). Les départements représentesiii7dn total de 95. Toutes les modalités
de russe sont offertes (LV1, 2 et 3), sauf six Aoaidé qui n'’en proposent que deux :
Clermont-Ferrand, Limoges, Nantes et Orléans-Tolasseignent que les LV2 et 3 ; Nice et

Rennes — seulement LV1 et 3 et une seule, cellotield, qui ne présente que la LV3.

L’enseignement « bilangué® les sections
européennes et internationales
L’enseignement éducatif francais offre un dispbsitenseignement, appelé sections
linguistiques, congu pour renforcer la pratique @degjues vivantes étrangéres. Ce dispositif
est présenté par des volets divers : I'enseignelmitarigue, les sections internationales, les
sections européennes ou de langues orientales, ausisi I'enseignement des langues

régionales (qui n’a aucune pertinence pour noanesail).

L. Porcher et D. Groux disent que de multiples &tau bilinguisme expliquent les

nombreuses initiatives d’enseignement bilingue :

« Les théoriciens du bilinguisme affirment deplés années 1970 les avantages
cognitifs liés a une éducation bilingue, ils onbyré également que I'apprentissage
d’'une seconde langue étrangére facilite celui d'trosiéme langue et renforce les
compétences dans la langue maternéfie.»

25| "apprentissage de deux langues étrangéres ehgtarale pas confondre avec I'enseignement bilengu
I'apprentissage d’autres matieres (histoires, sgshdans la langue étrangére (régionale) choisie.

%% ouis Porcher et Dominique Grouxapprentissage précoce des languRaris, Presses universitaires de
France, 2003, 127 p., (« Que sai®j¢SSN 0768-00663289 »), p. 38.
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L’enseignement bilangue consiste en I'étude de di@ugues vivantes en paralléle dés
la classe de% Les sections européennes et les sections de lamgntale créées en 1992,
sur la base de la circulaire n° 92-234 du 19 ad®2] s’inscrivent dans une politique
d’enseignement « proche du bilinguisni&’» Elles ont pour vocation de proposer
I'apprentissage renforcé d’'une langue étrangeredi§positif prévoit 2 heures de langue
supplémentaires (a partir de la classe ?Aeﬁé;, puis une heure par semaine d’enseignement
en langue étrangére d'une discipline non linguistiqa partir de la ™. Les sections
internationales, créées en 1981, accueillent désegl francais et surtout étrangers et
dispensent 2 heures d’histoire-géographie et aunsniheures de lettres étrangeres dans la
langue de la section en plus de 3 heures hebdoraaddienseignement en langue vivante

étrangere.

Quant aux sections bilangues, on compte 15 étabfissts ou le russe est proposeé en
méme temps que l'anglais ; ils sont répartis surAtadémies : Aix-Marseille (3), Amiens
(1), Bordeaux(1), Grenoble(1), Lille(2), Monthed(1), Paris(1), Rennes(l), Rouen(1l),
Toulouse(1), Versailles (2). A la rentrée 2010nslées classes bilangues Russe/Antfais
en 6 on compte 421 éléves et €n#8 éléves, sachant que 94 602 font partie de¢ossc
bilangues en%et 105 377 en’s

Selon le Ministére de I'Education Nationale, lestisas européennes sont beaucoup
plus répandues que les sections internationalepdctivement 94% et 6% des sections
linguistiques) ; quant aux sections de languestales des sections européennes, elles sont
avant tout « développées dans I'Académie de Patisleurs effectifs dépassent ceux des
sections d’espagnol et sont proches des sectiafiemand $°°. Pour 'année 2010/2011, on
en compte 18° dont 5 & Paris, 2 & Bordeaux, 1 & Limoges, Reen¥srsailles.

Les sections internationales russes sont moins reusés et elles n’existent qu’a
partir de 'année 2008 ; a la rentrée 2011, il yaequatre : dans I’Académie de Nice (lycée
international de Valbonne), dans I'Académie de <ktoarg (lycée international des
Pontonniers), dans I’Académie de Versailles (lyicdernationale de Saint-Germain-en-Laye)

et dans I'Académie de Bordeaux (depuis 2011 avely@amille Jullian). Apres le lycée, les

267 Ministére de I'éducation nationale, « Les sectiensopéennes et de langues orientales », [Enligne
http://media.education.gouv.fr/file/94/8/5948.pdEpnsulté le 26 janvier 2010.

28 paul-Olivier Gasq et Chantal Payras, « Langues {igantes et régionales dans le second degrécprtbl
privé sous contrat. France métropolitaine et DOM, (22011 », Ministére de I'Education nationale, 201
9 Repéres et références statistiques sur les ensagts, la formation et la recherche 208@&nves,
MENESR, 2009, 424 p., p. 124.

270 chiffres calculés & partir de la liste des étaklisents ol le russe est enseigné qui est disparibigne :
http://www.afr-russe.fr/spip.php?article1875, cdtésie 3 mai 2012.
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éleves seront détenteurs d’'une variante interndéatha baccalauréat francais. Le Ministére
russe de I'Education et de la Science définira precédure de reconnaissance de ces
dipldbmes pour permettre a leurs détenteurs de ésepter aux examens d’entrée des

universités russes.

[1.4.3.Les effectifs d’éleves

Le Ministéere de [I'Education Nationale affirme que Idéveloppement de
'enseignement des langues vivantes constitue, thanserspective de la préparation des
jeunes au monde moderne, I'une des préoccupati@sunes. Concernant la langue russe,
nous pouvons observer une situation de régressmgrgssive des effectifs en France. Pour
'année scolaire de la mise en place de I'enqu®l{/2011), I'effectif total d’'éléeves
apprenant le russe dans les établissements deeFnagiropolitaine est de : 13 683 éleves,
dont 1353 dans des établissements privés, celésame 0,26% des éleves francais. Les
Inspections académiques classent le russe commiegl@&ixieme langue étrangere enseignée
en France ; les chiffres présentés dans le taldied@issous nous présentent « le classement »

des LV dans le secondaire public de la Métropoh)(F

Selon le tableau ci-dessous, nous pourrions dédpuiten 2010 le russe est 1& 7
langue la plus enseignée en France ; encore en BO@@rtugais, avec 13 381 éleves était
derriére le russe avec 13 723 éléves (par conti@nbpue russe était l& Bt méme la 4plus
enseignée a I'époque de son essor ; cf. Tableagugt au lycée, le russe est {4 ¥1 aprés
I'anglais, I'allemand et I'espagnol ; la® 3.V2 apres l'espagnol, I'allemand, l'italien et le
chinois et la 2LV3 apreés I'italien, 'espagnol et le chinois. ®hserve bien la situation de la
baisse des effectifs d’éléves, surtout a causeadterineture des classes de LV2 ou le
remplacement de LV2 russe par le chinois, ce qui e une question de mode, mais aussi
un probléme lié a Iimage défavorable de la Rusiams le monde européen, puisque
'enseignement des langues n’est jamais puremenprobleme linguistique, mais surtout

politique et économique.

Tableau 3. Les LV les plus enseignées en France a la rentrée 2010 (2° degré
public en France métropolitaine)

A la rentrée| anglais espagnol| allemandalien chinois| portugaifrusse |Total 2 degré
2010 5265593 2292 744 826 021] 229 0174 20966 14 296 13 683 5 353 216

LV1PuFM | 3609 258 47 044 23725(0 4745 464 847 2913

LV1Lycée | 1129130 12581 70528 969 207 174 1074
LV2 PuFM 244 430 1 617 424 403 243 157790 5096 3874 3278
LV2 Lycee 78 07 711929 179704 64759 2035 1283 1899
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LV3 PuFM 22 12 260 1777 31390 8370 3320 6095
LV3 Lycee 22 12 260 1777 313900 8370 3320 6095
Public FM | 3853 703 1676 729 642 270 193 92§ 13 930 8 0411 12 286 3 995 667

en % PuFM 96 4504 41,969 16,079 4,85%| 0,35% 0,20% 0,31%

Béatrice Bouvier, dans I'ouvrage de Béatrice Pothague, langage et interactions
culturelle€™ affirme que « depuis 2004, I'enseignement du dhimm France connait une
explosion tant dans I'enseignement secondaire @eusitaire avec une croissance de 30%
chaque année’%. A lissue de I'enquéte intitulée « Le chinois amen troisiéme langue :
quelle motivation ? », menée en 2008 auprés deppBenants de quatre établissements
supérieurs, B. Bouvier a pu constater que les gélgugent que la langue chinoise est utile et

la Chine est I'avenir, mais I'auteur doute que emdr énoncé

« soit le fruit d’'une réflexion personnelle fond&& une connaissance du contexte et
d’'une expérience de langue et de la culture. lldemplutdt que cela soit une formule
stéréotypée impersonnelle, une croyance individuali collective alimentée par des
discours issus du monde de I'entreprise autantiquaonde politique 35

Dans le Tableau 5, ainsi que dans tous les tablead&ssous faisant apparaitre les
données chiffrées, nous avons tenté de récapimlgrce qui rentre dans le cadre de notre
recherche quantitative ; les éléments que noussapoitrouver sur les effectifs font partie des
rapports annuels du Ministére de 'Education Natiemd de I'Enseignement Supérieur, et de
la Recherche de France, disponibles en version mgueésous formats .pdf, .doc et .xIs sur le
site de http://www.education.gouv.fr, intitulés :

+ Repéres et références statistiques sur les enseggne la formation et la recherche
(RERS201G"% 20097, 2008"® 2007/, 20068 ;

+ Tableaux statistigues« Etablissements du second degré. Répartition l@ege< par
langue vivante étudiée, cycle, classe et type bliésement » (20£8° 200&%°
2007%, 2006%, 2005-1994% 1993% 1992% 199F%) ;

2’1 Bgatrice Pothied,angue, langage et interactions culture|l@aris, L’Harmattan, 2009, (« Cahiers du Centre
interdisciplinaire de recherches en histoire, éstiet langues, ISSN 1269-99421 »).

212 ggatrice Bouvier, « Le chinois, langue émergemigire motivations et représentations », in Béatflothier.
Langue, langage et interactions culturell®aris, L'Harmattan, 2009, (« Cahiers du Centrerdisciplinaire de
recherches en histoire, lettres et langues, IST9-9242; 31 »), p. 93114, p. 93.

213 |bidem p. 100.

"4 Repéres et références statistiques sur les ensaigts, la formation et la recherche 20M@&nves,
Ministére de I'Education nationale et ministere’@mseignement supérieur et de la Recherche, 2424 p.

'S Repéres et références statistiques sur les ensaignts, la formation et la recherche 2068. cit.

?’® Repéres et références statistiques sur les ensegts, la formation et la recherche 208&nves,
Ministere de I'Education nationale et ministerel’@@seignement supérieur et de la Recherche, 2008 p.

2T Repéres et références statistiques sur les ensagts, la formation et la recherche 20&anves,
MENESR, 2007, 416 p.

2’8 Repéres et références statistiques sur les ensagts, la formation et la recherche 208&nves,
MENESR, 2006, 367 p.
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« Hors collection « Langues (les) vivantes et régionales dansdenskdegré public et
privé sous contrat. France métropolitaine et DO{@01G®’, 200828 2007%9 ;
. Note d'information (2005 2000, 1998, 1996 1995 1993 199F%).

Il faut préciser qu’il semble difficile de donnenai réelle évolution de tous les
éléments chiffrés et de sentir une faible difféeemtune année a l'autre et/ou entre les
Académies, étant donné que les informations studge ne sont pas toujours distinguées des
« autres langues » ou « russe et langues orientalds plus, les données de I'enseignement

public de la France métropolitaine (en particutiar Académie) ne sont pas toujours séparées

219 |sabelle Paulin, « Etablissements du second d&ggartition des éléves par langue vivante étudigse,
classe et type d'établissement. Année scolaire-2010Q. Public, privé. », Ministére de I'Educaticationale et
ministere de I'Enseignement supérieur et de la Bette, 2010.

80 |sabelle Paulin, « Etablissements du second d&ggartition des éléves par langue vivante étudigze,
classe et type d'établissement. Année scolaire -2008. Public, privé. », MEN, 2010.

81 |sabelle Paulin, « Etablissements du second d&grgartition des éléves par langue vivante étudigze,
classe et type d'établissement. Année scolaire -2008. Public, privé. », MEN, 2007.

82 |sabelle Paulin, « Etablissements du second d&ggartition des éléves par langue vivante étudigse,
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des effectifs de toute la France, de la CorseDde®! et des TOM, les statistiques du privé
s’ajoutent au public et incluent ou non les rensengents sur les langues par correspondance
et langues renforcées, les établissements EREAer@apt, malgré ces complexités, nous
arrivons a dégager les précisions sur les établisses publics (ce qui importe pour ce
travail) et a voir la situation des effectifs d\&&s apprenant le russe, en constatant les grosses
chutes, des légers moments de stabilisation ou,rphesnent, de hausse, au cours des vingt

derniéres années.

Ci-dessous, le tableau permet d’analyser I'évolytaepuis vingt ans, (entre 1991 et
2011, compte tenu du cadre historique sollicit€¢@urs de notre recherche) des sept langues

les plus enseignées en France.

Tableau 4. Répartition des éléves du® degré public en FM selon la langue
étudiée (tous statuts confondus)
Langues |1991- [1995- [2000- |2005- [2010- |Evolu- [Evolu- |[Evolu- |Evolu- |[Evolu- |Evolu-
1992 1996 2001 2006 2011 tion tion tion tion tion tion
1991/ 1995/ [2000/ [2005/ [1991/ |1991/
1995  |2000 (2005 [2010 {2000 [2010
Allemand| 1115557 1044161 817943 661034 64227( -6,40% -21,66% -19,18% -2,849 -26,68% -42,43¢

Anglais | 396042B4050522% 398828% 392187% 385370% 2,27% -1,549 -1,67%4 -1,74% 0,709 -2,69%
Espagnol| 10760361222134 1430199 1609894 1676729 13,58% 17,02% 12,56% 4,159 32,919 55,829

Italien 150220 16445Q 186120 206389 194273 09,4794 13,18% 10,89% -5,87% 23,90% 29,329
Portugais 11426 7709 6589 7560 8041 -32,53% -14,53% 14,74% 6,369 -42,33% -29,639
Russe 24883 170294 12333 13197 12284 -31,59% -27,55% 7,01%| -6,90%| -50,44% -50,62%
Chinois 2004 2292 3427 7069 13930 14,379 49,529% 106,27% 97,06% 71,01% 595,119

Total LV | 4288459 4404246 4276504 4133531 3995661 2,709 -2,90%9 -3,34%9 -3,34% -0,28%4 -6,83%

Ainsi, nous pouvons relever qu’avec la diminutioes ceffectifs dans le public du
second degré en France métropolitaine de presquen7/¥ingt ans (1991-2011), le nombre
des apprenants en russe a été divisé par deuxstaoei le chiffre pour I'anglais n'a
guasiment pas bougé ; l'italien, I'espagnol eth@ois ont augmenté leurs effectifs (sachant
que le chinois a vu ses effectifs étre multipliés pees de 600%), sauf I'allemand et le
portugais qui ont connu, comme le russe, I'effontret des effectifs, mais moins important

(plus de 40% et environ 30% pour chacun respectvmm

Comme on a déja mentionné dans le paragraphe ,llld2 effectifs les plus
remarquables en LV russe sont concentrés surddiérance, mais la aussi on remarque la
régression des apprenants de cette disciplinéorSse réfere au tableau ci-dessous (a voir le
Tableau 5, a la page 92), on verra que cette régiégalement connu la diminution de ses
effectifs pas moins que les autres Académies, arsa@oéteil — plus de 77%, Paris — plus de
56%, Versailles — plus de 47%. Certaines Académidsgardé presque la totalité de leurs

90



effectifs au cours de la derniere vingtaine : celie Caen (14%), Grenoble (17%), Rouen
(10%) et Strasbourg (8%). En revanche, on repersi s Académies qui ont connu une
chute des effectifs beaucoup plus grande que l&mmynationale (égale a 51%, comme c’est
noté dans le Tableau 4) : ce sont les AcadémiemBAs (perte de 67% en vingt ans), Lille
(63%), Nancy-Metz (59%), Nantes (72%), Nice (57P®itiers (58%), Toulouse (53%) et les
Académies, qui ont perdu entre 30% et 50% d’élévas-Marseille (47%), Bordeaux (37%),
Clermont-Ferrand (47%), Dijon (32%), Limoges (33%%)ontpellier(33%), Orléans-Tours
(50%), Reims (42%), Rennes(49%). Il est a remarqué&ntre les années 2003 et 2007, un
regain des effectifs est apparu, mais depuis 2@08ombre d’éléeves a encore rechuté et

décroit toujours.
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Tableau 5. Effectifs d’éleves du second degré de 1991 a 2011

Effectifs d’éléves du second degré apprenant Igerdans les établissements publics de la Francepnétaine (toutes les modalitgs,
hors LV par correspondance et LV renforcge)

Académies 1991 1997 1993 1994 199§ 199§ 1997 1998 1999 200Q 2001 2007 2003 2004 200§ 200§ 2007 200§ 2009Lycée | 201( Lycee
Aix-Marseille 773 637 591 622 595 551 449 443 3921 368 366 378 394 435 473 475 428 435 218 413
Amiens 411 352 298 2420 260 243 213 195 173 17§ 163 142 145 131 138 123 130 134 102 134 96
Besancon 473 452 388 344 298 307 302 2721 218 189 195 188 228 272 258 253 213 201 300 150 270 230
Bordeaux 97p 896 803 7200 671 651 602 576 5520 538 5371 550 5921 669 651 645 677 619 4700 620 500
Caen 25p 227| 228 235 244 237 249 248 244 204 211 209 237 219 255 243 237 204 176 217 173
Clermont-Ferrand 390 3371 302 340 340 363 349 371 328 259 253 242 271 260 255 243 230 233 218 215 206 206
Créteil 2488 2064 1733 1619 1494 1339 1249 1104 997| 907 817] 774 821 812 785 748 753 745 468 565 407
Dijon 493 460 386 404 400 378 357] 356 308 282 287] 277 288 300 330 329 337 326 3020 333 315
Grenoble 77D 689 598 575 502 481 431 435 461 431 420 445 493 498 566 587 552 5521 595 481 636 548
Lille 1779 1651 1489 1602 1430 1374 1290 1204 1165 1081 1018 925 855 794 744 723 782 728 4000 650 414
Limoges 267 208 179 155 123 129 11§ 106 110 107 121 145 1521 182 169 167 159 208 146 179 150
Lyon 1513 1279 1089 944 881 871 836 760 697] 688 656 689 754 871 891 847 843 854 804 679 732 637
Montpellier 897 880 717] 6895 604 592 5501 506 519 490 484 473 486 507 525 576 583 618 601 399 601 402
Nancy-Metz 828 721] 633 5971 541 495 439 421 398 378 383 407 405 429 396 384 381 395 210 342 192
Nantes 748 5901 514 398 359 294 292 246 222 241 254 246 275 289 319 258 234 199 194 168 209 186
Nice 604 486 4260 372 338 319 278 257 211 221 210 206 196 199 248 270 264 242 215 261 236
Orléans-Tours 847 760 725 739 661 635 603 584 549 515 529 534 526 521 549 558 491 457 409 423 394
Paris 287 2644 2433 2219 1931 182§ 183( 1754 1560 1434 140¢ 1394 1373 1389 139( 1404 1451 1435 782 1250 745
Poitiers 508 509 466 374 3549 279 2521 227 201 184 1721 197 222 257 249 302 272 298 282 254 254
Reims 498 416 363 329 3300 311 261 245 235 192 185 195 218 226 251 286 274 272 224 285 212
Rennes 766 654 627 565 507 480 462 431 408 353 340 354 341 403 378 374 354 326 2260 392 267
Rouen 601 5790 577 596 5300 503 469 466 439 414 414 408 403 422 489 535 589 606 366 542 337
Strasbourg 364 328 275 225 251 271 290 279 244 256 273 286 317] 305 2921 276 27§ 280 203 334 250
Toulouse 49l 393 365 427 3921 3300 257] 271 263 234 260 225 272 251 280 276 260 241 172 229 174
Versailles 419] 3650 3402 3230 2983 2853 2707] 2559 2392 2192 2155 2058 2104 2121 2316 2343 2274 2288 1469 2209 1488
TOTAL Pu 24883218623 19607 1855717024 1610715139 1431213286 1233312103 11949123648 1276213197 1322713050 12896 12327 893212284 9044
-Il;(u)l;rIﬁ:I;-Privé 27189 24013 20496 18821 16750 15187 14741 13791 14337 14259 14716 14707 14444 14220 13723 9990 13683 10165
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11.4.4.Les effectifs d’éleves par Académie

Selon les RERS 2011, la taille moyenne d’un lygéblic général et technologique
est de 950 éléves ; la plupart de ces établisssnuemptent entre 400 et 1500 éleves. Au
total, pour 'année 2010-2011, on compte 1576 lgc&€ publics avec le nombre des effectifs
d'éléves & 1 497 28%. Comme nous le verrons par la suite, nous avoéséfini plusieurs
facteurs pour le choix de notre échantillon repnédd. Au départ, I'enquéte était alors
censée regrouper les données des régions différedes petites, moyennes et grandes
communes, ainsi que des lycées ayant des effeidiisves totaux petits et grands. Pour cette
raison, le présent paragraphe met en relief tougt@blissements potentiels pour la mise en

place de notre étude. Le choix n’a été fait qu'amette revue préliminaire.

En dévoilant I'historique des eémigrations russes, a@&nalysant les rapports
économiques (matériels) et/ou culturels, intelldstspirituels) entre la Russie et la France,
nous tenterons de trouver les réponses a certgiressions qui surgissent lors de la recherche
ciblée uniguement sur l'enseignement; les questidiasdre quantitatif, par exemple :
Pourquoi dans certaines régions I'offre de la L\seusst plus importante que dans d’autres ?
et pourquoi elle persiste aux suppressions degpestfermetures des classes ; pourquoi dans
des petites villes il existe quelquefois I'offre Kenseignement renforcé du russe ou bilingue
? Pourquoi le russe disparait-il peu a peu deggedl ? Pourquoi le nombre d’apprenants en

seconde double-t-il par rapport a celui de la pesen? etc.

Si nous observons les russophones en France ematige nous pouvons dégager
trois vagues d’'immigration précédant la perestroipres la révolution soviétique en 1917,
lors de la seconde guerre mondiale et dans leseant®70. Le Centre (région parisienne,
Orléans) et le Sud-Est (Nice, Marseille, Grenoligon) de la France avaient abrité des
communautés d’émigrés russes importantes lors deréaniére vague dimmigration
(« 'émigration blanche3?) ; au début de la seconde guerre mondiale le r@RUSSES en
France dépassait 30 000, entre 1940 et 1945 leseR@$3nstallaient au Nord et en Lorraine,
plus de 50 000 de Russes vivaient en France en, I8 16 000 étaient des Francais
naturalisés. Dans les années 20-30, les Russesivéptola nécessité de liens a leurs
traditions ; c’est alors que Paris est devenu Igreeculturel. Par contre, aprés 1945, les
organisations russes commencent a disparaitre, ddang I'intégration totale des enfants de
la premiere génération a la société francaise. Damsannées 1970, lintelligentsia (les

intellectuels), les dissidents et les transfugéntue régime russe. Finalement, « le rideau de

2" Reperes et références statistiques sur les ensaigs, la formation et la recherche 20f. cit, p. 49.
29 http://www.russie.net/france/emigration.htm. Cdtéste 16 juillet 2010.
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fer soviétique » a été démantelé et les librestedgstouristiques sont devenues possibles
depuis 1988 ; en revanche, les hommes de scietiedsitres ne quittent plus leur nouvelle
Patrie. Or, lors des entretiens avec les enseigrtansecondaire, nous souhaiterions faire état
de la présence des émigrés ou des générationgipos8 a I'émigration, sachant que la
plupart des professeurs seront bientdt a la retrdiiest bien probable que les enseignants

puissent faire partie des émigrés de la derniégaea

Les rapports de l'ordre culturel peuvent aussi @&montrés par les partenariats des
régions et des communes russes et francaises. I2aréggions francaises, on dénombre 32
communes jumelées avec des villes russes, et Boh remarque que, dans la plupart de ces
communes, I'enseignement du russe est assuré daecodnd degré et que ce ne sont pas
toujours des grandes villes francaises, mais fmafe plutdt le contraire. Par ailleurs,
plusieurs villes jumelées se trouvent dans les Aoaete de Poitiers et de Versailles. Afin
d’illustrer la situation générale avec le russeuipingt ans en France, nous proposons les

courbes d’évolution ci-dessous :

lllustration 6. Evolution des effectifs d’éléves en LV russe dane P degré de 1991 a
2011
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L’lllustration 6 fait voir la chute abrupte des edfifs entre 1991 et 2000, les dix
premiéres années aprées l'existence de la Russipendante ; a partir des années 2000, nous
observons une légére remontée qui finit quand mpanerebaisser en 2006, et jusqu’'a la
période actuelle. Si, pour les années 90, nousmade I'image défavorable du pays, nous
voyons apparaitre, en 2005, une langue concureentasse dans le systéme public francais,

due a lattirance pour une nouvelle puissance écanen la Chine. Il nous a semblé
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intéressant de voir ci-dessous I'évolution des demmgues entre 2005 et 2010 dans & 2

degré.

lllustration 7. Evolution des effectifs du russe et du chinois ergr2005 et 2010 dans 169
degré public
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lllustration 8. Evolution des effectifs du russe et | stration 9. Evolution des effectifs du russe et
du chinois entre 2005 et 2010 au collége du chinois entre 2005 et 2010 au lycée

Comme les trois graphiques l'attestent, la courbegodblic du russe au college est
inversée par rapport a la courbe graphique du @hisartout a partir de 'année 2008/2009.
L’année 2008 pour la Russie, (lors de la premiggsigence de Medvedev) dans l'aréne
mondiale, a été marquée par le conflit russo-géardplus exactement osseto-géorgien),
tandis que pour la Chine c’était 'année des JelymPiques de Pékin et la sortie dans
'espace du premier taikonaute chinois ; ces évén&rauraient donc pu influencer I'image
des pays aupres des éleves et éventuellement eaplieur penchement vers le chinois au

détriment du russe.
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Par la suite, nous tenons a présenter les étabkéses publics du ™ degré par
Académie et par commune selon leur taille (donaéd&nnée 2010), en révélant I'évolution
de I'étude du russe depuis 20 ans dans chaque miadeans comparer avec le chinois, mais
toujours en essayant de voir les tendances majetirde révéler les raisons plausibles, et

effectivement de cerner les lycées ol nous pouriidasvenir avec notre enquéte.

1.4.4.1 L'’Académie d’Aix-Marseille

L’Académie d’Aix-Marseille, avec 413 éléves dansskecond degré public, est la
onzieme Académie par le nombre des apprenants de auscours de l'année 2010-2011.
Actuellement, ses effectifs sont égaux a ceuxydal dix ans (voir I'lllustration 10). Quant a

la baisse des effectifs en vingt ans, qu’on obspresque dans toutes les Académies, elle est

presque équivalente a celle du pays (- 46,57%).

lllustration 10. Evolution des effectifs d’éléves dans les établissents publics du
2" degré dans I'’Académie d’Aix-Marseille
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Les colléges et les lycées de I'’Académie ne diggogas de sections linguistiques,
alors que l'offre du russe est compléte (LV1, LMA¥3). Dans le tableau ci-dessous, nous
pouvons voir que cing communes ont des classessde dans 2 colleges et 7 lycées, dont un
seul est petit, un moyen et 5 autres sont des grgnéles ayant plus de mille lycéens. La
plupart des établissements sont concentrés dadépiartement des Bouches-du-Rhéne. De
plus, 'année derniére, le département des Alpesiaigte-Provence (04) a fermé son seul
lycée qui proposait le russe en LV3 ; ainsi le déome département académique sur quatre est

devenu dépourvu de cette discipline (le premidt s Hautes-Alpes (05)).
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Tableau 6.

Les établissements publics du™ degré dans I'’Académie d’Aix-

Marseille
Nombre
Population| d'établissements , . desections | Niveaux | Section
C(?j@”;‘ﬁt”)es municipalel  publics dreffectifs blangues (B), | durusse |  plus
part. 299 Colle- Lycé Colle Lycé internationales (I}, enseignés| ancienne
ges ycées | Colleges| Lycées | o\ rorzonnes B
Aix-en-Pce (13) 143 404 1 1 1934 1B LV 2,3
Marseille (13) 852 395 2 3 2140 3936 2B LV 1,2,3
Martigues (13) 46 247 1 116 LV3
Avignon (84)| 91 283 1 1119 LV3
11.4.4.2 L’Académie d’Amiens

Les effectifs du russe dans I’Académie d’Amienstdes plus faibles pour la France
métropolitaine. De plus, la baisse des effectifeltpia connue en vingt ans est supérieure a

la moyenne en France, soit -67,40%, ce qui esttithci-dessous.

[llustration 11.

2" degré dans I'’Académie d’Amiens
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aucun des départements n’est dispenaésshki Nous apercevons méme

gu’'un établissement de Saint-Quentin dispose dsewion bilangue, a savoir la section du

Lycée Pierre de la Ramée, ou le russe est ensdgmdis 1967 (a voir le Tableau 7). Par

ailleurs, le lycée de Clermont est devenu le yagérop pour le département de I'Oise (60) et
c’est ainsi que la section de russe a été fermerantrée 2011. Tous les lycées (un par

commune) sont envisagés comme des grands lycégsj semble normal puisque I'offre de

2 nsee, « Populations légales 2007 pour les départts et les collectivités d’outre-mer », [En ligne
http://www.insee.fr/fr/[ppp/bases-de-donnees/reamesd/populations-legales/france-
departements.asp?annee=2007]. Consulté le 16 RalO.
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la langue russe, étant déja infime pour I'’Acadépméere, n'aurait pas pu persister jusqu’a

aujourd’hui dans un petit lycée.

Tableau 7. Les établissements publics du™ degré dans I'’Académie d’Amiens

Nombre
. d’établissements , , de sections Niveaux Section
Communes Popglgnon publics dreffectifs bilangues B), | du russe plus
municipale N . 4 C .
Colle- Lycé Colle Lvcées internationales (I), enseignés| ancienne
ges yeees | Lofleges) Ly européennes (B

St-Quentin (02) 56 471 1 1 485 1201 &hglais-russe LV 2,3 1967
Chantilly (60) 11 096 1 1051 LV 3
Amiens (80) | 160 344 1 1337 LV 3

11.4.4.3 L’Académie de Besancon

L’Académie de Besancon est la®1sur 25 Académies de la France métropolitaine
selon le nombre d’éléves en russe. Pourtant, Esbales effectifs y est inférieure a 50%, soit
42,92%. On constate sur le schéma ci-dessous litenl avec les montées considérables
dans les années 96, 2004 et 2009 et les chutesSghat 2000 ; 2004 et 2008.

lllustration 12. Evolution des effectifs d’éléves dans les établissents publics du
2" degré dans I'’Académie de Besancon
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Sur le plan national, apres une période de déddis, inspections académiques
constatent un regain d’intérét pour le russe depgsdizaine d’années. Au sein de la région,
une étude a éteé realisée en 2009 par la délégatememique afin de connaitre les besoins en
compétences linguistiques des entreprises frandeises. « Les résultats de cette enquéte,

qui concernait six langues, montrent qu'a courintelle russe fera 'objet d’'une demande
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croissante, du fait d’'une augmentation sensible &édmnges commerciaux entre la région

Franche-Comté et la Russie¢’®

Dans le Tableau 8, nous pouvons nous rendre conuetée russe est enseigné dans 6
grands établissements de quatre communes. |l egiludea repérer qu'un département
académique sur quatre, celui de la Haute-Sadner{@@ispose pas de cette discipline dans le
secondaire public. D’ailleurs, a la rentrée deré@a scolaire 2011/2012, un collége de Lons-
le-Saunier a fermé sa seule offre de russe (LV2)s meux lycées (unBesancoret I'autre a

Montbéliard) ont revu leur offre du russe, respaxstient en LV2 et 3 et LV3.

Tableau 8. Les établissements publics du 2nd degré dans I'’Acénhie de Besangon
Nombre
. d’établissements , . de sections Niveaux Section
Communes POW'?‘“OQ publics dreffectifs bilangues (B), | du russe plus
municipale ! . . o .
Colle- Lvcées | Colleges| Lvcées internationales (I), enseignés| ancienne
ges y 9 y européennes (B
Besangon (25)117 836 1 2 1061 1607 LV 1,2{32007 ?
Montbéliard(25) 26 078 1 2500 LV 3 2011
Dole (39) 25051 1 814 LV 2,3 2002
Lons-le-Saunier (39) 18 075 1 1109 LV 3 2005 1
Belfort (90) 51 327 1 1031 LV 1,3
11.4.4.4  L’Académie de Bordeaux

L'offre du russe dans I'Académie de Bordeaux ashd’ des plus importantes ; avec

620 éeléves dans les établissements secondairasguilant 500 sont des lycéens, elle est

lllustration 13. Evolution des effectifs d’éléves dans les établissents publics du
2" degré dans I'’Académie de Bordeaux
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309 http://ac-besancon.fr/spip.php?article2289&varhezche=enseignement%20du%20russe#2289. Consulté le
26 juin 2010.
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classée la%en France. La perte d’effectifs est moins grandergFrance métropolitaine, soit

-36,67% en vingt ans (voir I'lllustration 13 ci-des), pourtant la descente est douce, sans
montée quelconque entre les années 90 et 2000.t&nsniobserve le rehaussement de la
courbe avec de légeres chutes en 2006 et 2008ellachent la situation peut étre caractérisée

comme stable.

L’Académie comprend 14 établissements, dont 10 destlycées toujours de grande
taille, sauf le lycée de taille moyenne de Périgu@uconsulter le Tableau 9). L’Académie
s’étend sur cinq départements, parmi lesquels partEment, les Landes (40), n’enseigne pas
de russe. Cependant, au sein des quatre autredamdpats, nous trouvons toute la panoplie
d’offres de cette discipline : LV1, 2 et 3, deuxtsens européennes, une section bilangue et
une section internationale. C’est le lycée Camilidlian qui est le quatrieme établissement
francais a accuelllir une section internationaleseua compter de la rentrée de septembre
2011 (qui possede par ailleurs une section eurogeausse). Pourtant, I'/Académie connait
aussi des fermetures de classes, a savoir le edifisgracq de Bayonne, qui n'a plus eu de
sixieme LV2 a partir de la rentrée 2011.

Tableau 9. Les établissements publics du"2 degré dans I'’Académie de Bordeaux

Nombre
. d’établissements , . de sections Niveaux Section
Communes POW'?‘“OQ publics deffectifs bilangues (B), | du russe plus
municipale ! : . S )
Colle- Lvcées | Colleaes| Lvcées internationales (I}, enseignés| ancienne
ges y 9 y européennes (B
Périgueux (24) 29 416 1 1 640 767 LV 2, 3
Arcachon (33)11679 1 1110 LV3
Bordeaux (33)235 178 | 2 4 1464 4444PE (depuis 1998) | 1 2 3
11 (depuis 2011)
1B
Libourne (33) 23 471 1 1631 LV3 1990
Le Taillan (33) 8 719 1 1301 LV3 1992
Agen (47) 33 863 1 1295 LV3
Bayonne (64) 44 498 1 1219 LV 2, 3 1970
Pau (64) 84 978 1 1 907 1293 LV 2, 3

11.4.4.5 L’Académie de Caen

L’Académie de Caen a de faibles effectifs, qui,nateau national, ne changent pas
essentiellement (-13,89% entre 1991 et 2011). Maixn se reporte a I'lllustration 14, nous
apercevrons que, pour I’Académie avec 217 apprerdmtrusse, des chutes et des montées
d’effectifs au cours des vingt derniéres années isgmtessionnantes. De plus, dernierement,
la situation s’est Iégérement améliorée : le nontb@eves en 2010 est equivalent a celui du

début des années 2000.
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lllustration 14. Evolution des effectifs d’éléves dans les établissents publics du
2" degré dans I'’Académie de Caen
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Si I'on regarde le Tableau 10, on verra que parmdtdblissements, dont l'un est
college, on retrouve deux grands lycées de Cadroistlycées de taille moyenne (un par
commune), dont deux se trouvent dans le méme dépant. Pourtant, le département de
I'Orne (61) n'a aucun établissement qui enseigneulse. D’ailleurs, la section bilangue
anglais-russe qui a été ouverte en 2007 au colésyei Brunet’® n’existe plus, pourtant
I'offre de LV1 russe a été conservée. Il est a mener que seul le lycée Malherbe de Caen
donne la possibilité de choisir la langue russeL¥8, mais sans avoir de méme offre au

collége, la section bilangue risque d'étre arrétée.

Tableau 10. Les établissements publics du™ degré dans I'’Académie de Caen
Nombre
. d’établissements , , de sections Niveaux Section
Communes Popglgnon publics dreffectifs bilangues B), | du russe plus
municipale N . 4 C .
Colle- Lvcées | Colleaes| Lvcées internationales (I), enseignés| ancienne
ges y 9 y européennes (B

Caen (14) | 109 630 1 2 328 2360 LV 1,2{3
Hérouville (14) 22 590 1 891 LV 3
Lisieux (14) | 22 700 1 672 LV 3
Saint-Lo (50) 19 320 1 742 LV3

11.4.4.6 L’Académie de Clermont-Ferrand

Dans I'’Académie de Clermont-Ferrafig 11 langues sont pratiquées par les 102 882
éléves des établissements publics et privés sousatoBur I'ensemble des effectifs du

301 http://college-brunet.etab.ac-caen.fr/spip.phpfquie49. Consulté le 27 juin 2010.
302« Langues vivantes a I’Académie de Clermont-Ferem@009-2010 ». [En ligne : http://stat.ac-
clermont.fr/PublicationV2/Documents/Langues%20vieafNotes%20de%201a%20Desi%2006-09%20-
%20Langues%20vivantes%202009-2010.pdf]. Consulésieptembre 2010.
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second degré, 206 éléves font du russe, ce quemed,3 % (au niveau académique, comme
au national). Quant a I'évolution des effectifs, @yservant I'lllustration 15, nous pouvons
constater la chute spectaculaire, qui pourtanttgas supérieure a la moyenne nationale (-
47,18%) ; de plus, on ne repere aucune amélioratem dernieres années. L’Académie
englobe quatre départements, dont deux : La Haoire-L(43) et le Cantal (15) qui ne
possédent aucun établissement dispensant I'enseggmiede la langue russe (a voir le
Tableau 11). Le niveau enseigné est essentielleladn\{3. Le russe comme LV1 n’est pas
présenté du tout, d’ailleurs il n'y a pas de cadlaqui offre cette discipline en LV2, ce qui
aurait exposeé '’Académie a la fermeture de LV2yméé. Aprés les Académies d’Amiens et
de Limoges, celle de Clermont-Ferrand présenteligs faibles effectifs en russe, effectifs

qui font d’ailleurs partie, exceptionnellement, deands lycées.

lllustration 15. Evolution des effectifs d’éléves dans les établissents publics du
2" degré dans I'’Académie de Clermont-Ferrand
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Tableau 11. Les établissements publics du™ degré dans I’Académie de
Clermont-Ferrand

Nombre
. d’établissements , , desections | Niveaux | Section
Communes Popglgnon publics dreffectifs bilangues B), | du russe plus
municipale N : 4 o :
Collé- Lycé Colle Lycé intemationales (I}, enseignés| ancienne
ges ycées | Colléges| Lycées européennes (B

Vichy (03) | 25090 1 ~1400 LV 3

Clermont- 139 501 2 939+ LV 2, 3

Ferrand (63)

Riom (63) | 18 040 1 ~1300 LV 3
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11.4.4.7 L’Académie de Dijon

Selon I'lllustration 16, I'évolution des effectifsst entrecoupée en deux périodes : la
chute entre les années 90 et 2000, et la Iégerdémantre les années 2000 et 2010 ;
actuellement, on constate donc la baisse des iggfext vingt ans de 32,45%, pourtant le

nombre d’éléves est un petit peu plus grand qudg9 1soit 333, dont 315 sont des lycéens.

Dans I'’Académie, sur 6 établissements, il n'y auguseul collége (qui offre la LV2),
en revanche les quatre départements disposent aus moin lycée (a voir le Tableau 12).
Dans le département de la Sabne-et-Loire (71) wigepcommune a gardé encore des
effectifs en LV3 dans un petit lycée La Prat’s, geion la logique ministérielle aurait a subir

prochainement la fermeture de I'offre de russe.

lllustration 16. Evolution des effectifs d’éléves dans les établissents publics du
2" degré dans I'’Académie de Dijon
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Tableau 12. Les établissements publics du™ degré dans I'’Académie de Dijon

Nombre
. d’établissements , . de sections Niveaux Section
Communes POW'?‘“OQ publics dreffectifs bilangues (B), | du russe plus
municipale ! : . S )
Colle- Lvcé Colle Lvcées internationales (I), enseignés| ancienne
ges ycees | Loleges| Ly européennes (B
Dijon (21) 151 543 1 1 978 LVv1,2,3
Nevers (58) | 38 007 1 712 LV3
Chalon (71) | 46 676 1 817 LV3
Cluny (71) | 4585 1 358 LV3
Auxerre (89)| 37 218 1 904 LV3

11.4.4.8 L’Académie de Grenoble

L’Académie de Grenoble, aprés Versailles, ParisprLyt Lille est la cinquiéme

Académie a enseigner le russe; en revanche, oh quaistater une baisse des effectifs
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beaucoup moins importante que la moyenne natiorsg, -17,40%. On observe dans

I'lllustration 17 'augmentation progressive defeetifs depuis dix ans.

lllustration 17. Evolution des effectifs d’éléves dans les établissents publics du
2" degré dans I'’Académie de Grenoble
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L’Académie de Grenoble regroupe cing départemeshdst un, I'’Ardeche (07), qui
n’enseigne pas de russe. Tous les éleves de I'Atadgpprenant le russe sont scolarisés dans
4 colleges et 8 lycées de sept communes différetitest a préciser qu’a la rentrée 2011,
Saint-Martin-d’Héres (74) a fermé sa seule offrd./8 russe, pourtant, comme c’est souvent
le cas, il était le quatrieme lycée. Il y en awdrs un de trop pour le département la Haute-
Savoie (74).

Dans le Tableau 13, nous voyons bien que touyte&e$ ou I'on enseigne le russe, sont
considérés comme des grands, pourtant deux parmiseutrouvent dans des petites
communesNleylan et Pasgy qui, selon nous, pourraient étre prochainememhés comme le

Lycée Pablo Neruda de Saint-Martin-d’'Heres.

Tableau 13. Les établissements publics du™ degré dans I'’Académie de
Grenoble
Nombre
. d'établissements , . de sections Niveaux Section
Communes POW'?‘“OQ publics dreffectifs bilangues (B), | du russe plus
municipale : : . S .
Colle- Lveé Colleaes | Lvcses internationales (I), enseignés| ancienne
ges yeees 9 y européennes (B
Valence (26)| 64 803 1 1030 LV3
Grenoble (38) 156 793 2 429 1668 LV 1,23
Meylan (38) 17 200 1 352 155E B ang|ais_russe LV 1,2
Chambeéry (73) 57 420 1 1126 LV 2,3
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Annecy (74) | 51 119 1 1 660 1717 LV 2,3
Annemasse (74P9 540 1 1 842 1184 LV 2
Passy (74) | 11 144 1 1316 LV3

11.4.4.9 L’Académie de Lille

L’Académie de Lille fait partie des plus grandes mgpport au nombre d’apprenants

de russe, pourtant la chute est troublante, soj#688, ce qui est demontré par le schéma ci-

dessous.

lllustration 18. Evolution des effectifs d’éléves dans les établissents publics du
2" degré dans I'’Académie de Lille
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L’Académie de Lille correspond a deux départemeatdns lesquels 21 établissements
offrent la formation du russe. Comme on voit dang ableau 14, seize lycées sont répartis
sur cing communes du département du Nord et cirgmomes du Pas-de-Calais. Dans
chaque département, un lycée possede une sediigubi; de plus, dans le Nord, une large
offre de russe LV2 et LV3 est proposée, tandislguas-de-Calais enseigne essentiellement

la LV3.

Tableau 14. Les établissements publics du™ degré dans I'’Académie de Lille

Nombre
. d’établissements , . de sections Niveaux Section
Communes PODF"?‘“O” publics deffectifs bilangues (B), | du russe plus
municipale . : 4 Lz :
Colle- Lveé Colle Lvcé internationales (I), enseignés| ancienne
ges yeees | Lofleges| Lycees européennes (§

Douai (59) 42 621 1 2 LV 2,3

Faches- 16 680 1 303 LV 2

Thumesnil (59

Lambersart (59)28 410 1 LV 3
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L’Académie de Limoges est avant-derniere par 'im@ace des effectifs de russe en
France métropolitaine, pourtant, comme cela se daits I'lllustration 19, entre les années
2000 et 2009, elle a ressenti la hausse des éffeCth constate ainsi -32,96% d’éleves en

vingt ans, chiffre inférieur a la moyenne nationale

[llustration 19.

2" degré dans I'’Académie de Limoges
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Limoges

Pour I’Académie de Limoges

LV3 (voir tableau ci-dessous). Parmi les trois dtgraents, seul le département de la Creuse
(23) ne dispose pas d’enseignement de russe, gloen Corréze (19) deux communes
proposent le russe comme langue vivante, et ce diauns colleges, dont I'un se trouve dans

une petite ville, qui un jour pourrait subir deféameture des classes de russe, surtout pour

des classes de LV2.

la langue russe estignée uniquement en LV2 et

Lille (59) 225 789 1 4 650 1072 &hglais-russelLV 1,2,3
Tourcoing (59) 92 118 1 LV 3
Valenciennes (5P 2 670 2 1679 LV 2,3
Arras (62) |42 672 1 1 264 914| &hglais-russe LV 1
Boulogne- | 43 840 1 LV 3
sur-Mer (62)
Hénin- 26 031 1 LV 3
Beaumont (62
Lens (62) 36 011 1 LV 2,3
Liévin (62) | 32174 LV 3
11.4.4.10 L’Académie de Limoges

Evolution des effectifs d’éléves dans les établissents publics du




Tableau 15. Les établissements publics du™ degré dans I’Académie de

Limoges
Nombre
. d’établissements , : de sections Niveaux Section
Communes m‘;ﬁ‘g?tgﬂ publics dreffectifs bilangues B), | du russe plus
paie Colle- Lvcées | Colieges| Lvce internationales (I}, enseignés| ancienne
ges y 9 ycees européennes (B
Limoges (87) 138 882 1 2 544 2346 SE LV 2,3 | ~1990
Correze (19)| 1 177 1 112 LV 2
Tulle (19) 15 647 1 1 578 1083 LV 2,3

[1.4.4.11 L’Académie de Lyon

La courbe d’évolution des effectifs de I'lllustati 20 fait voir I'image dominante
pour la France métropolitaine avec le moment dsques de la baisse vers la hausse a la
charniére des années 90 et 2000. Pour '’Académis/ale, la rechute pour la période étudiée
date de I'année 2005 ; ainsi, en comparaison daande 1991 les effectifs de 2010 ont

régresse de -51,62%, ce qui est quasiment eéquivalannoyenne nationale.

L’Académie de Lyon est la troisieme a proposemkese en France selon les effectifs
d’éléves, en revanche on y trouve, pour les ésdaiients publics les plus importants, deux
tiers de la quantité d’établissements par rappbAcadémie de Lille, soit 732 éleves dans 14
établissements dd'®degré public (contre 650 éléves dans 21 établissenuians I'’Académie
de Lille).

lllustration 20. Evolution des effectifs d’éléves dans les établissents publics du
2" degré dans I'’Académie de Lyon
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Le département du Rhéne (69), notamment a Lyon,egtiune trés grande ville,
rassemble plus d’établissements que quatre aubrasnanes de deux départements ; il y a
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méme deux petites communes comme Ferney-VoltaifeetOAndrézieux-Bouthéon (42) qui

offrent I'enseignement du russe, pourtant dangydasds lycées (voir tableau ci-dessous).

Tableau 16. Les établissements publics du™ degré dans I'’Académie de Lyon
Nombre
. ‘établi : i Niveaux Section
Communes POpl.“fT['On ‘ etapbdlsl?fsments dreffectifs bi(IjaeBZZ(:fFBS), du russe plus
municipale N . 4 C .
Colle- Lvcées | Colleaes| Lvcées mternalgonales(l, enseignés| ancienne
ges y 9 y européennes (B
Lyon (69) 944 635 3 7 9851 LV 1,23
Ferney- 7741 1 1 1313 LV 2,3
Voltaire (01)
Bourg-en- | 40 506 2 2365 LV3
Bresse (01)
Saint-Etienne (42) 175 318 2 3283 LV3
Andrézieux- | 9 549 1 1282 LV3
Bouthéon (42)
11.4.4.12 L’Académie de Montpellier

L’évolution des effectifs visualisée ci-dessous datre que la situation dans
I’Académie de Montpellier est égale a la situatimoyenne de I'Hexagone. Actuellement, les
effectifs d’éleves sont au méme niveau qu’en 1885qui nous améne a constater une perte

de 33% d’éleves en vingt ans, chiffre inférieua darloyenne nationale.

lllustration 21. Evolution des effectifs d’éléves dans les établissents publics du
2" degré dans I'’Académie de Montpellier
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Dans I’Académie de Montpellier, tous les effectfs russe de 6 lycées et 2 colleges
sont dispersés dans sept communes de quatre ds/departementales de I’Académie (voir
le Tableau 17) ; la Lozere (48) n’a aucune offrdad&ngue russe sur 26 établissements du

2"4 degré. De plus, 'année derniére, seul un lycéenseignait le russe a Saint-Christol-lés-
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Ales (30) a fermé cette discipline ; il est évidgatun petit lycée qui scolarisait un peu moins
de 500 éleves dans une petite commune de 6 472ahtbin’aurait pas pu se maintenir,
sachant qu’il y avait trois établissements qui ggrsgent le russe dans le Gard (30).

Tableau 17. Les établissements publics du™ degré dans I’Académie de
Montpellier
Nombre
. d’établissements , : de sections Niveaux Section
Communes Popglg‘uc;g publics deffectifs bilangues (B), | du russe plus
MUNICIPAIE == Slie- Lveé Colle Lvcé internationales (I), enseignés| ancienne
ges ycees olleges ycees européennes (E
Carcassonne (1147 620 1 1055 LV 3
Ales (30) 40 108 1 1453 LV 3
Nimes (30) | 143 468 1 1403 LV 2, 3
Béziers (34) | 72 462 1 1191 LV 3
Montpellier (34) 253 712 1 1 1639 1B LV 1,2,
Perpignan (66) 116 041 1 1 1480 LV 1
11.4.4.13 L’Académie de Nancy-Metz

L’Académie de Nancy-Metz n’'a pas vu d'augmentatiensible des effectifs dans les
années 2000, pourtant leur niveau reste presqu@iee depuis dix ans (voir ci-dessous),
donc la dégradation du nombre d’éleves en vingeahggale a -58,70%.

lllustration 22. Evolution des effectifs d’éléves dans les établissents publics du
2" degré dans I'’Académie de Nancy-Metz
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L’Académie regroupe quatre services départementauexception de la Meuse (55),
trois départements possedent des établissementmntuine offre de russe (voir tableau ci-
dessous), pourtant, selon les témoignages desspeafs, il s’avere que le lycée d'élite
Poincaré a Nancy « est en train de fermer le radss¢/a-dire qu’ils avaient le russe jusqu’'a

maintenant/ enfin/ jusqu’a I'année derniére/ etecahnée ils n‘avaient plus qu'un petit peu de
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russe débutants/ en classe préa Alors a la rentrée 2012, il n’en restera que ctagdis

gu’avant, seulement a Nancy méme, on comptait gédaiblissements proposant le russe.

Tableau 18.  Les établissements publics du"2 degré dans I'’Académie de Nancy-
Metz
Nombre
. ‘établi : i Niveaux Section
Communes PODF"?‘“OQ ‘ etapblllt')sl?cesments deffectifs b?ljaenjj((:euso ?B?) du russe plus
municipale ! . . o .
Colle- Lycées | Colleges| Lycées mternal,]onales(l , enseignés| ancienne
ges européennes (B
Nancy (54) | 105 349 1 2140 LV 2
Vandceuvre- | 31 196 1 1 791 LV 1,2,
lés-Nancy (54
Metz (57) 123 580 1 1 1918 LV 1,3
Thionville (57)| 40 910 1 1 571 LV 1
Gérardmer (88)8 738 1 411 LV 1
11.4.4.14 L’'Académie de Nantes

L’Académie de Nantes n'a pas connu de grands regdiintérét vis-a-vis du russe,

c’est pour cela que la chute des effectifs en vamgt représente -71,87% (a voir I'lllustration

23), ce qui est beaucoup plus que la moyenne emcé&ra

[llustration 23.
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Evolution des effectifs d’éléves dans les établissents publics du
2" degré dans I'’Académie de Nantes

département de la Mayenne (53) n'assure pas aelgmment de langue russe,

alors que dans quatre autres départements de Eftiadde Nantes, on compte 2 colleges et 5

lycées répartis sur quatre communes, dont trois gardes et une moyenne. D’apres le

tableau ci-dessous, nous pouvons réaliser qued dié russe se borne a deux niveaux : LV2

303 3 voir l'interview avec le Professeur 14.
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et LV3. Ainsi, déja quand I'affection au russe ainsde I'’Académie est vraiment faible, il

serait impossible de I'ouvrir dans de petits ly¢éksl’'avoir dans des petites communes et de

le trouver en LV1.

Tableau 19. Les établissements publics du™ degré dans I’Académie de Nantes
Nombre
. d’établissements , . de sections Niveaux Section
Communes POW'?‘“OQ publics dreffectifs bilangues (B), | du russe plus
municipale : : . o .
Colle- Lveé Colleaes| Lvcses internationales (I), enseignés| ancienne
ges ycees 9 y européennes (B
Nantes (44) | 283 025 1 2 LV 2,3
Angers (49) | 151 108 1 1 LV 2,3
Le Mans (72) | 144 164 1 LV 3
La Roche-sur-Yon (85) 51 124 1 LV 3
11.4.4.15 L’Académie de Nice

L’Académie de Nice n’est pas tres importante emeconcerne le nombre d'éleves
en russe. De plus, elle a subi la perte de 56,86%ed effectifs en vingt ans (voir Illustration
24).

lllustration 24. Evolution des effectifs d’éléves dans les établissents publics du
2" degré dans I'’Académie de Nice
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Dans le tableau ci-dessous, nous observons quilges-Maritimes (06) concentrent
trois lycées, un par commune (grande, moyennetig¢)pet que, dans le Var (83), il n’'y en a
gu’'un seul. Actuellement, I'’Académie n'offre plug dV2, puisque deux établissements ont
fermé totalement les classes de russe : un lycée ebllege de Nice, d'ailleurs le dernier était
unique pour 'Académie. De la méme maniere, ledyp@mont d'Urville (Toulon) n’offre plus
de LV1, ni LV2, et le lycée de Valbonne s’est rénté de la LV2 a la LV1. Cependant,
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’Académie éprouve également des changements fgosi@imme l'ouverture d’'une section

internationale de langue russe. Il serait peutjéttigieux de I'ouvrir a Nice, qui est 'une des

villes francaises ou la présence russophone est asgsible (la diaspora russe, le tourisme),

pourtant la section internationale a commencé stenau sein de I’Académie, mais a Valbonne

(2 30 km de Nice).
Tableau 20. Les établissements publics du degré dans I'’Académie de Nice
Nombre
. d’établissements , , de sections Niveaux Section
Communes Popglgnon publics dreffectifs bilangues B), | du russe plus
municipale N . 4 C .
Colle- Lycé Colle Lycé internationales (I), enseignés| ancienne
ges ycées | Colléges| Lycées | o ronconnes (E

Nice (06) 348 721 1 ~1800 LV3
Valbonne (04 11 874 1 Sdepuis 2010 LV1
Cannes (06)| 70 829 1 LV3
Toulon (83) | 166 537 1 LV3

11.4.4.16 L’Académie d'Orléans-Tours

L’évolution du russe dans I’Académie d’'Orléans-T®wuit la tendance nationale
avec la baisse des effectifs de -50,06% entre EF2¥011 : avec une légere montée a la

frontiere des années 90 et 2000 et la rechute esseds 3-5 ans, comme nous pouvons le

constater ci- dessous.

[llustration 25.

2" degré dans I'’Académie d’Orléans-Tours

900
850
800
750
700
650
600
550
500
450
400

Effectifs d’éléves

Orléans-Tours

Z66T A

T66T -
€66T A

066'[ I N P TS PR FTET FETT R e Sree |

66T -
S66T -
9667 1
L66T -
866T -
5 6667 1
0002 -

T00C A

200¢
€00¢ A
7002 A
S00¢ A
900¢ A
L00¢ A

nnée

800¢ A
6002 A

0T0C 7 °

TT0C -

Evolution des effectifs d’éléves dans les établissents publics du

Quant a l'offre, elle est restreinte aux LV2 et LM est proposée dans un

établissement par commune et par départementstj@seentiellement un grand lycée (ou de

taille moyenne) ; d’ailleurs, depuis I'ouverture dusse en LV3 dans le lycée J. Giraudoux
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(Chateauroux), le département de l'Indre (36) nlelsts dispensé de cet enseignement.
Pourtant, il reste encore un département sur eikpir-et-Cher (41), qui n’a aucune offre de

cette langue (voir le tableau ci-dessous).

Tableau 21. Les établissements publics du™ degré dans I'’Académie d’Orléans-
Tours
Nombre
. d’établissements , : de sections Niveaux Section
Communes E}?ﬁ#g?tgf publics deffectifs bilangues (B), | du russe plus
Pl Calle- Lveé Colle Lvcé internationales (I), enseignés| ancienne
ges ycees | Colleges| Lycées | o ronconnes
Bourges (18)| 71 155 1 1128 LV 2,3
Chartres (28) 39 767 1 1358 LV 3
Chéteauroux (3646 386 1 897 LV 3
Tours (37) | 136 578 2 1 876 LV 3
Orléans (45)| 113 234 1 1107 LV 3
11.4.4.17 L’Académie de Poitiers

L’évolution des effectifs dans I’Académie de Patieefléte I'état des lieux communs
pour la France métropolitaine, soit une légére @mmte courbe au début des années 2000
suite a la chute des années 90 (a voir I'lllustraf26). Ainsi, nous pouvons constater,53%

dans le ¥ degré public par Académie en 20 ans.

lllustration 26. Evolution des effectifs d’éléves dans les établissents publics du
2" degré dans I'’Académie de Poitiers
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Dans I’Académie de Poitiers, il y a exceptionnekemdes lycées avec I'offre de LV3,

pourtant aucun des quatre départements n'est mhevécette discipline, d’ailleurs le
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département Charente-Maritime (17) dispose de tommunes (alors de trois lycées, deux
grand et un moyen), qui enseignent la langue r(cese&ui est résumé ci-dessous). Sachant
gue I'éventail d'offre du russe dans I'Académie tmit a fait restreint, il est tout a fait
admissible et compréhensible que cette disciplansait pas dispensée dans des petits lycées

et/ou petites villes.

Tableau 22. Les établissements publics du" degré dans I'’Académie de Poitiers
Nombre
: d’établissements , , de sections Niveaux Section
Communes ;ﬁ?‘liﬂ?tgg publics dreffectifs bilangues (B), | du russe plus
paie Colle Lvce Colle Lyce intemationales (|, enseignés| ancienne
olleges| Lycées | Colleges| Lycees| o ioxonnes (H
Angouléme (16) 42 669 1 1189 LV 3
La Rochelle (17)76 848 1 1555 LV 3
Saintes (17) | 26 401 1 870 LV 3
Rochefort (17) 25 999 1 1111 LV 3
Niort (79) 58 576 1 1087 LV 3
Poitiers (86) | 89 253 1 1478 LV 3
11.4.4.18 L’Académie de Reims

L’Académie de Reims ne propose pas de grande dffrgusse, mais il pourrait
sembler qu’elle se situe a la moyenne par rapportaaitres Académies avec ses effectifs de

285 éléves, ce qui fait -42,19% depuis les ann@dsdr la courbe ci-dessous).

lllustration 27. Evolution des effectifs d’éléves dans les établissents publics du
2" degré dans I'’Académie de Reims
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En comparant avec I'Académie de Poitiers, par exemmpous voyons que

'enseignement du russe dans I’Académie de Reimmems eparpillé : cette derniere, ayant
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des effectifs un peu plus importants, ne scolaeseapprenants de russe que dans un collége
et quatre lycées de seulement trois communes (devdableau 23) ; mais I'enseignement est
aussi plus large, puisque tous les niveaux de yussat présentés (notamment dans le centre
académique). Cependant, un département, les Ard@8)e n’offre pas de russe, ce qui doit

étre de la responsabilité du Rectorat.

Tableau 23. Les établissements publics du™ degré dans I'’Académie de Reims

Nombre
d’établissements , : desections | Niveaux | Section
Communes P?igtrllla- publics deffectifs bilangues (B), | du russe plus
Colle- Lveé Colle Lvcé internationales (I), enseignés| ancienne
ges ycées | Colleges| Lycées européennes (B
Sainte-Savine (1010 110 1 888 LV 3
Reims (51) | 183 500 1 2 2029 LV 1,23
SaintDizier (52] 26 962 1 806 LV 2,3

1.4.4.19 L’Académie de Rennes

En comparant avec les autres Académies, celle dmeRen’a pas eu de grands
moments de montée ou de stabilisation du nombieéw#s, bien que la baisse des effectifs
soit au-dessous de la moyenne nationale, soit -%8,86 vingt ans (voir le schéma ci-

dessous).

lllustration 28. Evolution des effectifs d’éléves dans les établissents publics du
2" degré dans I'’Académie de Rennes
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Dans le tableau ci-dessous, nous pouvons obsenervaste offre de russe dans

I’Académie ; en plus des classes LV1, 2 et 3, crovee deux sections linguistiques dans la
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seule ville de Rennes. Tous les établissementsgease le russe sont justement répartis sur
guatre départements académiques ; il est a notepaumi les établissements concernés il n'y
a pas de lycée de petite taille ou de taille mogena qui pourrait donner I'espoir que le russe

y persistera encore quelques temps.

Tableau 24. Les établissements publics du™ degré dans I'Académie de Rennes

Nombre
. d’établissements , . de sections Niveaux Section
Communes rz?ﬁlliﬂ?tgﬂ publics dreffectifs bilangues (B), | du russe plus
P& Calle- Lveé Colle Lvcé internationales (I}, enseignés| ancienne
ges ycées | Colleges| Lycées européennes (E

Saint-Brieuc (22) 46 178 1 1 1052 LV 1,2,3
Brest (29) 142 722 1 1227 LV 2,3
Quimper (29) 63 961 1 928 LV 3
Rennes (35)| 207 922 1 2 2721 11?35 LV 1,3
Lorient (56) | 58 135 1 1972 LV 3

1.4.4.20 L’Académie de Rouen

L’Académie de Rouen est I'une des rares ayant mpgderses effectifs en 18 ans, ce
qui veut dire qu’en 2008 elle a eu plus d’élevesig991, soit 621 contre 601 ; actuellement
ily en a 542, alors elle est la deuxieme apresddemie de Strasbourg a perdre moins de 10

% d’effectifs en vingt ans, en I'occurrence -9,8224oir la schéma ci-dessous).

lllustration 29. Evolution des effectifs d’éléves dans les établissents publics du
2" degré dans I'’Académie de Rouen
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L’Académie de Rouen dispose de la LV russe dansiquus établissements (dont la

plupart sont des grands lycées) répartis sur seuedeux départements : dans I'Eure (27) ils
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se trouvent dans deux petites communes et une meyehpour le département de la Seine-

Maritime (76) sur quatre villes il y a deux grandase petite et une moyenne (voir le Tableau

25). De nombreux établissements n’enseignent qué/farusse, sachant que c’est surtout

cette offre qui subit davantage de fermetures ¢riggnent donc aussi une fermeture proche,

en plus, en tenant compte de leur disposition dangme département.

Tableau 25. Les établissements publics du™ degré dans I'’Académie de Rouen
Nombre
d’établissements , , desections | Niveaux | Section
Communes P(t)_pula- publics dreffectifs bilangues B), | du russe plus
ion . . 4 gy :
Colle- Lvcées | Colleaes| Lvcées internationales (I), enseignés| ancienne
ges Y 9 y européennes (B
Bourg-Achard (27) 2 822 1 LV 2
Evreux (27) | 51 458 1 1 1736 LV 2
Pont-Audemer (27)8 718 1 1082 LV 2
Rouen (76) | 108 569 1 2 3164 LV1 3 1988
Sotteville-les- | 30 392 1 1 1043 LV 1, 3
Rouen (76)
Le Havre (76)| 179 751 2 1 1119 1B LV 1,23
Eu (76) 7 495 1 890 LV 3
11.4.4.21 L’Académie de Strasbourg

La situation avec le russe a Strasbourg n’est pdisaire, étant donné les croissances

et les décroissances des effectifs, présentéda paurbe d’évolution ci-dessous. L’évolution

actuelle par rapport a I'année 1991 représenteld8,2nais encore il y a trois ans, en 2008,

elle était égale a -21,98%.

lllustration 30. Evolution des effectifs d’éléves dans les établiaents publics du
2nd degreé dans I’Académie de Strasbourg
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Tous les effectifs de russe sont concentrés smélme commune de Strasbourg (voir
le tableau ci-dessous), ainsi le département du-Rhirt (68) est dépourvu de I'enseignement
de cette discipline, pourtant I'offre existante essez diverse, ce qui est surtout di a

'ouverture de la section internationale au seiydae des Pontonniers.

Tableau 26. Les établissements publics du™ degré dans I’Académie de
Strasbourg
Nombre
. d’établissements , : de sections Niveaux Section
Communes mﬁ%?tgﬂ publics dreffectifs bilangues B), | du russe plus
paie Colle- Lvcé Colle Lycé internationales (I}, enseignés| ancienne
ges ycées | Colléges| Lycées | o ronaennes (E
Strasbourg (6Y)272 123 1 3 2134 Sl LV 1,23
depuis 2010
11.4.4.22 L’Académie de Toulouse

Les effectifs d’éleves en russe a I’Académie de dsg décroissent progressivement
au cours des vingt dernieres années. Actuellernanteconnait un effondrement d3,36%,

ce qui est démontré ci-dessous.

lllustration 31. Evolution des effectifs d’éléves dans les établissents publics du
2" degré dans I'’Académie de Toulouse
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L’Académie de Toulouse, étant la plus vaste, reggoBpdépartements, pourtant
seulement trois comprennent les établissementgligpensent I'enseignement du russe et
cing : I'Ariege (09), I'Aveyron (12), le Gers (32¢, Lot (46) et le Tarn-et-Garonne (82) en
sont dépourvus. Malgré son étendue géographigeadiémie est parmi les cing derniéres a

proposer le russe. Ainsi, on y compte seulementcallege et quatre lycées, dont deux
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n’offrent que la LV3. Il est a noter que I'annéegrdere Toulouse possédait un lycée de plus,
le lycée M. Berthelot, qui a fermé les LV2 et 3,igntous les trois niveaux de russe sont
toujours proposés au lycée Saint-Sernin (a vdaldeau ci-dessous).

Tableau 27. Les établissements publics du™ degré dans I'’Académie de
Toulouse
Nombre
. d’établissements , : desections | Niveaux | Section
Communes E}?ﬁ#g?tgf publics deffectifs bilangues (B), | du russe plus
Pl Calle- Lveé Colle Lvcé internationales (I), enseignés| ancienne
ges ycees | Colleges| Lycées | o ronconnes
Toulouse (31)) 439 453 1 2 4601 1B LV 1,2,3
Albi (81) 48 889 1 843 LV 3
Tarbes (65) | 44 973 1 1042 LV 3

Avant de finir ce paragraphe, nous proposons d@eal encore une évolution
supplémentaire, celle des effectifs par niveau ategde en France métropolitaine, toutes
Académies comprises. Afin que cela soit démontréndeiere évidente, nous récapitulons

toutes les données dans le tableau ci-dessous.

Tableau 28. Evolution de LV russe dans le 2 degré public (sauf EREA) de

France métropolitaine par niveau de langue

1991- |1995- |2000- [2005- {2010- |Evolution |Evolution |Evolution [Evolution [Evolution |Evolution

1992 (1996 |2001 |2006 (2011 [1991/19951995/20002000/20052005/20101991/20001991/2014

V1 2046 |[1832 | 1290| 1190| 1059 -10,46%29,59%  -7,75% -11,01% -36,95% -48,249
Iv2 5047 |[3357 | 2480| 1995 1890 -33,49%26,12% -19,56% -5,26% -50,86% -62,55%
v3 10824 | 6821 | 4805] 6190 6095 -36,98%29,56% 28,82% -1,53% -55,619% -43,69¢
Total LV1,2,3[17917 | 120108575 | 9375 | 9044 -32,97% -28,60%  9,33%| -3,53% -52,149% -49,52¢
LV renf 58 (19 [23 [21 | 19 -67,24% 21,0694 -8,709 -9,52%4 -60,34% -67,249
TOTAL 17975 | 120298598 | 9396 | 9063 -33,08% -28,52%4 9,289 -354% -52,179% -49,58¢

Lors de I'étude des situations académiques, noussasonstaté plusieurs fermetures
de I'offre de LV2 (d’abord au collége et par latsuau lycée), ce qui est présenté par la baisse
de 62,55% entre 1991 et 2010, beaucoup plus serwiigl celle de LV1 et LV3. Par ailleurs,
nous avons également remarqué une légére montéeffdetifs au début des années 2000
(souvent jusqu’en 2008), ce qui est confirmé parclaffres de I'évolution 2000/2005 : nous
observons la hausse du nombre d’apprenants de rdes®,33%, surtout grace a
'augmentation des éléves en LV3 ; de plus, enti@s26& 2010 la régression n'est pas au-

dessous de 10% (a I'exception de LV1).

En guise de résumé de ce paragraphe, nous pouuengue, bien que les effectifs

d’éleves soient a la baisse (prés de 50% depuik)1®@e faut pas oublier que la France reste
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'un des rares pays qui gardant I'offre de I'enseigent du russe dans le secondaire public.
Nous n’essayons pas de prendre la position deaskiies des Rectorats et/ou du Ministéere de
I'Education Nationale auprés des professeurs, guii kes victimes des fermetures de classes
et des suppressions de postes. Pourtant, il sere@ptable de dire que, si I'on ignore les
postulats de réforme du lycée et de politique eéeope du plurilinguisme, la situation avec
le russe en France, selon nous, est tout a famaleret adéquate. Il n’y a pas a s’inquiéter a
I'heure d’aujourd’hui, tandis que dans les annégsa7i®@poque de la splendeur du russe, le
réle de cette langue pour la France a été surévakgendant, étant donné que nous étudions
la période des vingt dernieéres années, nous émsgtules jugements en fonction de nos

attentes et hypothéses.

La langue russe est proposée par toutes les 25 wiasléontinentales au sein de 185
lycées publics pour un total de 9044 lycéens. lupqit des établissements concernés sont de
grande taille et se trouvent majoritairement daes chefs-lieux de département et autres
grandes communes. Nous remarquons toutefois quaines Académies dispersent les
classes de russe également dans des villes mdiitédsa Conformément a la prescription de
1998 souhaitant établir la carte des langues, &gelrs sont assujettis a rationaliser 'offre
d’enseignement des langues vivantes étrangeres dhaque service départemental ;
néanmoins il est a signaler que vingt départemeets provinces de I'Hexagone sont
dépourvus de I'enseignements du russe, a saves Alpes de Haute-Provence (04), les
Hautes-Alpes (05), I'’Ardeche (07), les Ardennes)(08riege (09), I'Aveyron (12), le Cantal
(15), la Creuse (23), le Gers (32), les Landes, (#0).oir-et-Cher (41), La Haute-Loire (43),
le Lot (46), la Lozere (48), la Mayenne (53), lawde (55), I'Orne (61), le Haut-Rhin (68), la
Haute-Sabne (70) et le Tarn-et-Garonne (82). ASaaies les Académies d’Amiens, de Dijon,
de Lille, de Lyon, de Nice, de Poitiers, de Renatsle Rouen respectent ce réglement a

'égard de la LVE russe.

Quant & I'évolution des effectifs d’éléves dan®1®degré public dans les provinces
de France métropolitaine, elle pourrait quasimémt ilustrée par la méme courbe : la chute
abrupte entre les années 90 et 2000 et la rem@rtEgessive avec des moments de
stabilisation, soit une légére baisse (surtout ed8R@epuis les années 2000. Quant aux
raisons de la baisse des effectifs en russe, nougops émettre certaines hypotheses, parmi
lesquelles: I'affection du chinois au détriment disse, I'image défavorable de la Russie
stigmatisée par des médias en France, les pré&geles Recteurs pour d'autres langues, mais
aussi la baisse des effectifs dans le second @eguétout au sein de la série littéraire (qui au

départ n'est pas trés populaire), la réduction idesstissements budgétaires, I'interdiction
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des dérogations et le désintérét des éleves ewemeénmn le retrait de leur candidature des
inscriptions, étant donné la situation instable LME russe et la faible probabilité d’'une
continuité au lycée (ou dans un autre établisseneentas de déménagement, par exemple).
Par ailleurs, actuellement, le russe subit égalétesreffets de la réforme au lycée (que nous
avons évoquée a la page 80 « Les langues vivantBeee »), dont les conséquences sur le
nombre de lycéens pourraient étre observées proament. Les raisons qui ont favorisé de
faibles augmentations d'effectifs pourraient étrditipaes (le début de la présidence de
Poutine et la fin de la guerre en Tchétchénie)ciatiaguistiques (le développement des
sections européennes et internationales, I'édiiorCECRL et son application, la politique

linguistique russe) ; pratiques (le développemertbdtisme russe) et/ou autres.

Pour notre part, nous pourrions tenter de définirenéchantillon a partir de I'analyse
présentée ci-dessus, afin de pouvoir intervenise@in des établissements, en proposant le
guestionnaire aux lycéens et la prise de l'intewaix professeurs, dans le but d’éclaircir la
situation du russe dans un lycée concret, de denst&tat réel des choses pour les
Académies provinciales et évidement d’étudier lgmrésentations auprés des apprenants de

russe de la langue, de la Russie et de ses losuteur

11.4.5.Les enseignants de russe

Actuellement, le russe est plus souvent enseignégmcontractuels (vacataires) ; ils
sont tres prisés, puisqu'’ils peuvent assurer €gmement d'une langue rare quelques heures
par mois, n'étre engagés que pour une année sctaec une possibilité de renouveler son
contrat apres les vacances d’été) et toucher @iredioraire unique pour tous (sans prime
d’ancienneté). Quant aux professeurs titulairsscddtent plus cher pour le Ministére et ne
peuvent pas dépasser les charges hebdomadaird8 {igifres). C'est éventuellement pour
cette raison que les concours subissent la rédudée postes a proposer.

Le CAPES, 'agrégation du russe en France

Le CAPES est le certificat d’aptitude au professdeal’enseignement secondaire, qui
permet d’enseigner dans le secondaire avec ungelu dix-huit heures hebdomadaires ;
« l'agrégation est ouverte aux titulaires d'une tned et jugée plus difficile que le CAPES,
les agrégés enseignent quinze heures par senidfne’agrégation de russe a été fondée en
1947 et le CAPES en 1955.

304 Heéléne Le Courtois et Amina Yalags métiers des langue®aris, I'Etudiant, 2007, 252 p., (« Les Guides de
I'Etudiant. Série Métiers, ISSN 1271-948XLes Guides.'Etudiant, ISSN 1262-327X506 »), p. 2124.
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Au cours de l'année scolaire 1995-1996, 449 enseigntitulaires dispensent cet
enseignement dans les établissements publics\&tspsbus contrat, en 1998 il ne reste que
400 professeurs de russe en exercice dans I'enseggiesecondaire. En dix ans, le nombre
de professeurs a donc diminué de deux fois, al@en006-2007 on n’en compte plus que
258.

La décision concernant la réduction de postes diegseur de russe a été prise lors de
la session de 2004, ou le Ministére a statué desnitdes concours de recrutement CAPES et
Agrégation que tous les deux ans. Ainsi, au cousssdssions 2003 a 2007, a I'issue de deux
concours, 10 professeurs agrégés et 10 professeutiiés ont été recrutés. Selon le
Ministere de I'Education Nationale, cette situaticonduit a un sous-emploi de ces
professeurs, c’est pour cela que les postes misomgours externe du CAPES et de
'agrégation continuent a étre plafonnés au nivdan ou de deux postes tous les deux ans
(tandis que dans les années 70, les concours deament affichaient jusqu’a 50 postes par

an, ayant pour conséquence le probléme de la p&tmmoncé en 1975).

En 2005, le CAPES de russe ne se prépare qu’audseiguatre IUFM a Aix-
Marseille, Paris, Strasbourg et Toulouse ; les gnagpns a I'agrégation ont également lieu
dans ces villes, dans les universités suivantesx:Marseille 1, Paris 4, Strasbourg 2,
Toulouse 2°°. En 2006, suite aux résultats du CAPES (il n’yiapas d’agrégation), deux
personnes sont admises sur quarante-sept cangiésnts. A la rentrée 2007, ils ont pris
leurs fonctions, mais « comme les Académies n'gptisé aucun besoin nouveau dans cette
discipline (au regard des résultats du mouvemef7ZR0’arrivée de ces néotitulaires va
engendrer des sureffectifs supplémentaif8% sFinalement, en 2009 il n'y avait aucun
concours de recrutement des professeurs de russ@j @ provoqué une réaction convenable
des concernés. Ainsi, Monsieur le sénateur Jachjagendre, en donnant la réponse a la
question n° 09778, attire I'attention de Monsieur le Ministre de d&cation Nationale sur

I'enseignement du russe en France, par son propos :

« aprées la décision, depuis la session 2004, ice dlierner tous les deux ans CAPES
et agrégation de russe et de supprimer les condoterses, il avait été envisagé la
suppression de tous les concours de russe desiars@909 sans aucune concertation
avec les présidences des jurys concernés. Devanprtgestations de l'association
francaise des russisants, la réouverture de I'aj@gexterne a été annoncée pour la

3% |bidem p. 248 250.

3% Réponse du Ministére de I'éducation nationalelig@ellans le JO Sénat du 25/10/2007, p.]&86ligne :
http://www.senat.fr/questions/base/2007/gSEQO070@81@mI]. Consulté le 8 novembre 2009.

307 Question n° 09773 sur l'avenir de I'enseignementubse en France, publiée dans le JO Sénat did/300®
(p. 1874). [En ligne : http://www.senat.fr/questdmase/2009/qSEQ090709773.html]. Consulté le 8mbve
20009.
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session 201 Cependant, les dérogations pour le russe enectiss$, 4 ou 2

auraient toutes été refusées pour la prochaingésnéntrainant la chute libre des
effectifs»'*.

Alors, des associations expriment également leateptation, notamment I'’Association
Francaise des Russisants. Ce sont donc les meddi@sd-R, avec a la téte Philippe Comte,
maitre de conférences en langue et civilisatiorsesiscontemporaines a Paris 1 qui ont
favorisé le rétablissement de I'agrégation de rss®s avec seulement un poste proposé) et
selon le président de I'AFR : « Le probléeme, c'qstil existe tout de méme une demande.
Les enseignants de russe remplissent leurs cldglses.ils partent en retraite, ne sont pas
remplacés, et les éléves qui font du russe depugs ain plusieurs années ne peuvent
continuer $*°. Valérie Pécresse, ministre de I'Enseignement Seéet de la Recherche,
sur la question de I'enseignement du russe en Eyatcen particulier celle de I'agrégation
externe de russe qui n'a pas été ouverte a laogesX)09, remarque également que
« I'enseignement de cette langue prend en Franeemportance toute particuliére, dans le
contexte du renforcement de nos échanges avec HeRpays qui fait partie des cing pays
prioritaires pour le commerce extérieur francaelps le Secrétariat d’Etat au Commerce
Extérieur 5™, Selon elle, il faut donc désormais assurer lemété de 'agrégation externe

de russe.

Il est a noter qu'on constate 'activité incessads militants de russe qui défendent
'enseignement de cette discipline dans le secoagbaiblic contre les fermetures des classes,
les suppressions des postes ou des recrutementsrpaours, tant que le Ministére applique
ses mesures restrictives. Cependant, les deux asbnr: d’'une part, le Ministere qui
approuve ces dispositions par le constat des soptes, de I'absence de besoins de
nouveaux professeurs aupres des Rectorats et fe kigf russe suffisante en tant qu'une LV
étrangére du secondaire et, d'autre part, les mesnéles associations qui perdent leurs

éléves, leurs postes, et voient régresser leuendi vocation.

398 Concours externes de I'agrégation du russe dunsedegré — session 2010, & voir Bulletin officigésial n°
6 du 25 juin 2009 : Ministére de I'Education natie [En ligne :
http://www.education.gouv.fr/pid21508/special-n6-25-juin-2009.html].

309 http://www.senat.fr/questions/base/2009/gSEQ09878%tml. Consulté le 8 novembre 2009.

1% sandra Ktourza, « Enseignement du russe aujourethBrance, ol en est-8n», [En ligne
http://www.vousnousils.fr/page.php?P=data/ca_voadefa suivre/]. Consulté le 27 mars 2010.

311 http://www.senateursdesfrancaisdumonde.net/claddipage/axes-de-travail/96 2/enseignement-insoripti
de-la-langue-russe-a-l-agregation-externe.html.stivé@ le 21 mars 2010.
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[1.5. L’aspect didactique / pédagogique de I'enseignemedt
russe en France

[1.5.1. Généralités : LV dans les établissements publics
francais

Il n'est plus question que toute personne doivetnmeai au moins deux langues
étrangeres, alors étre bilingue ou encore miedixgte, puisque la maitrise des langues
étrangeres est aujourd’hui le gage d’une ouvedurde monde en méme temps qu’un facteur
décisif d'insertion sociale et professionnelle. V@ant la politique du plurilinguisme, la France
vise l'apprentissage de trois langues vivantesngéees aux lycées francais, parfois avec une
option bilangue (une LV en plus d’anglais én(&)) ou bilingue (sections européennes ou

internationales).

« L'internationalisation des activités et des sevei - tel est le trait essentiel de la
deuxiéme partie du XXsiécle, selon L. Porcher, D. Gréd% « le but des éléves [est] de se
servir hors de la classe, en situation réelle, @lgue I'on a emmagasiné en clas$g stes
besoins professionnels, le développement des d#plus (les départs : travail, loisir et
arrivées des étrangers-voyageurs) « ont modifi€abenent la représentation que les enfants
se font des langues, vécues désormais comme Uimstrt indispensable d’une compétence

interculturelle elle-méme jugée nécessaire dansolede d’aujourd’hui 3

Compte tenu de cette nécessité vitale d’appreradrdahgues, I'enseignement d’'une
langue vivante (de la premiére langue étrangeréjeagénéralisé a I'école primaire des le
CEZ' en 2008 et puis dés le CE1 (depuis 2008). Depuis I'ar2@38, une sensibilisation
aux langues étrangeres (une heure et demie pairsgnest conduite a I'école élémentaire
(en CP), mais il y a également des cas d'initiaaor LV a I'école maternelle (il s’agit de
'anglais dans la plupart des cas). La deuxiemeuangrangere est introduite en quatrieme

(en sixiéme pour les classes bilingues) et lairmie a partir de la seconde.

La France est la premiére en Europe a mettre emeoligadre européen commun de

référence pour les langues (CECRL), puisque I'EtlocdNationale a élaboré les programmes

32| ouis Porcher et Dominique Grows. cit, p. 6.

33 |bidem p. 7.

314 |bidem p. 15.

315 Ministére de I'éducation nationale,de I'enseignatreipérieur et de la recherche, « Rapport d’a@étivi
ministériel 2005-2007 », Ministére de 'Educaticationale et ministére de 'Enseignement supériededa
Recherche, 2007, p. 18.

%1% Ministére de I'éducation nationale,de I'enseignatsipérieur et de la recherche, « Arrété du 2&{005
modifiant I'arrété du 25 janvier 2002 relatif auarhires des écoles maternelles et élémentairé&niigne:
http://www.legifrance.gouv.fr/affichTexte.do?cidiex JORFTEXT000000633541&dateTexte=]. Consulté le
28 mars 2010.
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de I'enseignement des langues vivantes étrangerés grenant en compte. Il prévoit ainsi
gue les éleves atteignent le niveau Al a la filidmle élémentaire ; le niveau A2 a la fin de
la 5° du collége pour la LV1 et & la fin du collége putV2 ; le niveau B1 est visé en fin de
college pour la langue commencée a I'école primairpour la LV2 a la fin de la scolarité
obligatoire ; le niveau B2 doit étre atteint ailades études secondaires pour les deux langues
vivantes étrangéres (régionale(s)). Ainsi, nousiéhgdplus profondément les programmes
des langues vivantes et surtout ceux de russelemparagraphes suivants.

[1.5.2.Le russe au college : programme et horaire

L’enseignement des langues vivantes étrangéresoli@ge’’ est organisé en deux
paliers. Le palier 1 vise I'acquisition du nivead Aour les débutants et A2 pour les éléves
qui poursuivent une langue commencée a 'école éémire. Le palier 2 permet aux éléves

de consolider le niveau A2 et de progresser vens/kau B1.

Les textes de référence les plus récents pourliker daet palier 2 respectivement sont
les suivants : Arrété du 25 juillet 2005 - BO heésie n°6 du 25 aodlt 2005 et Arrété du 17
avril 2007 - BO hors-série n°7 du 26 avril 2007 (wok3). Selon les derniers programmes
des langues vivantes étrangeres pour deux pdieggantité d’heures de I'apprentissage de
la premiere langue au college est égale a 3 (4ebeles horaires par classe et par statut de
langue (LV1 ou LV2) actuels respectés par des iSsdhents concernés sont récapitulés sous
le Tableau 29.

Tableau 29. Les horaires 2010 des langues vivantes au coll&fe

LV 1 (langue| LV 2
étrangere) (langue étrangeére ou langue régionale)

Sixieme 4h

Cinquieme| 3h
5 3h (obligatoire) 3h (facultatif)
Quatrieme | 3h étrangere ou régionale régionale, si LV2 étrangére obligatoire
3h (obligatoire) 3h (facultatif)
PR étrangere ou régionale régionale, si LV2 étrangére obligatoire
Troisieme | 3h pas de LV2si module ou
découverte professionnelle grétrangére, si LV2 régionale obligatoire

317 Ministére de I'Education nationale, « Programmedétole et du collége - Langues vivantes étragmjér
collége - Eduscol », [En lignenttp://eduscol.education.fr/cid48779/langues-utes-etrangeres-college.html].
Consulté le 18 mars 2010.

318 Ministére de I'Education nationale, « Langues wies au collége - Le dispositif général : des lasgu
vivantes pour tous - Eduscol », [En ligrtatp://eduscol.education.fr/cid45719/le-dispdsitneral%A0-des-
langues-vivantes-pour-tous.html]. Consulté le 26 2010.
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Selon le programme de russe du palier 1 (le demsérdaté de I'année 2006), la

priorité est donnée a la langue orale et a I'apgistipn des compétences culturelles :

« le professeumet en avant la musicalité de la langue ryssg tire profit de la
curiosité et de lintérét que suscite chez I'éléakphabet cyrillique pour aborder
l'apprentissage de ce nouveau code écrit d'unen fiagtique. (...) le professeur (...)
aide également I'éléve a se construire progressineone image correcte de la Russie
en évitant les contresens culturels auxquels il e exposéy.

Pourtant I'acquisition des compétences lexicalestrpas négligée non plus. Compte tenu de
'expérience des éleves, le professeur les faifmalss leurs connaissances de la vie
guotidienne, des réalités géographiques, du patmenmulturel, historique et religieux a celles
du monde russophone. Lors de l'apprentissage dgrdmmaire et de la phonologie, la
primauté est donnée a la syntaxe et aux partitésadu systeme phonétique du russe (accent
tonique, réduction vocalique, opposition entre oomgs sonores et sourdes, dures et molles).
Dans le cadre du palier 2 (programme de 2009), pesircontenus culturels et lexicaux,
I'accent est mis sur la comparaison de « I'ici'atlleurs »2°: les éléves apprennent a se
familiariser avec le systeme de valeurs russes y paugrammaire, son contenu est
subordonné aux moyens d'expression que les élewsseégdent et certaines formes
compliquées ne sont pas profondément étudiées, smikement reconnues pendant les
activités de compréhension. Comme pour toutesatggules vivantes, le niveau a atteindre est

fixé a A2 (Al) a la fin du palier 1 et a B1 (A2) &n de collége (et palier 2).

11.5.3.Le russe au lycée : programmes et horaires

Le lycée pour les LV1 et LV2 n’est qu’'une continoatde la discipline commencée
au collége, mais c’est aussi une possibilité deessibiliser a une nouvelle LV3 a partir de la
seconde. Comme nous I'avons déja vu dans le TaBldaumoitié des effectifs en russe dans

le secondaire public est orientée vers la LV3, 6085 éleves sur 12 286.

Suite a la derniére réforme du lycée, LV1 et LVatsdevenues des enseignements
communs obligatoires. LV3 est proposée en enseignediexploration. Elle est facultative
pour toutes les séries générales, sauf les L quvgme avoir LV3 en tant qu'épreuve de
spécialité au bac. Ce sont donc les lycéens déria kttéraire qui optent de préférence pour
les langues et, pour eux, il y a également eu moweauté, qui est I'offre de I'enseignement

de littérature étrangére en langue étrangeére.

319 Ministére de I'éducation nationale,de I'enseignatipérieur et de la recherche, « Programme derus
Palier 1 », MENESR/CNDP, 2006, p. 15.
320 Ministére de I'éducation nationale,de I'enseignatipérieur et de la recherche, « Programme derus
Palier 2 », MENESR/CNDP, 2009, p. 32.
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Parmi les derniers textes de référence pour leguEsvivantes, nous souhaitons cite
les suivants: Arrété du 8 avril 2010 - BO spéaid#t du 29 avril 2010 (Programme
d'enseignement des langues vivantes en classeodedeegénérale et technologique) ; classe
de premiére : Programmes définis par 'arrété djuillet 2003, BO hors série n°7 du 28 ao(lt
2003 ; classe terminale : Programmes définis parété du 6 juillet 2004, BO hors série n°5
du 9 septembre 2004, ainsi que BO spécial n°9 duséftembre 2010 (Programme
d'enseignement de langues vivantes du cycle tetnoarr les séries générales et
technologiques et Programme d'enseignement spéeifilg littérature étrangére en langue
étrangere au cycle terminal de la série littérailed nouveau programme de langues
vivantes de la classe de seconde est en applicddios les LGT depuis la rentrée de I'année
scolaire 2010/2011 avec les horaires présentésasdiableau 30.

Quant aux programmes du russe, ils datent respewiviedes années 2003, 2004 et
2005 pour les classes de seconde, premiere eintenDans les contenus des programmes,
« ['objectif de communication] reste prioritairams I'enseignement du russe au lycée, [mais]

des la classe de seconde, l'écrit est appelé apecaune place plus importante qu’au

collége %%
Tableau 30. Les horaires des LV au lycée aprés la réforme 20%8
LV1 | LV2 LV3
Seconde 5h30 2x1h30 (enseignement d’exploration
ou
3h (enseignement facultatif)
Premiére| ES 4h30 3h (enseignement facultatif)
L 4h30 3h (enseignement spécifique)
ou
3h (enseignement facultatif)
S 4h30 3h (enseignement facultatif)
Terminal | ES 4h 3h (enseignement facultatif)
L 4h 3h (enseignement facultatif)
+3h (approfondissement en LV1/LVDU | 3h (enseignement de spécialité au chagix)
S 4h 3h (enseignement facultatif)

Une des taches essentielles des professeurs est de

« faire en sorte que le russe soit percu parlkageg comme une langue réellement
parlée (...). Les contacts directs que le professtablira avec le pays seront autant

321 Ministére de I'Education nationale, « Programmeuhse. Classe de seconde générale et technologique
Ministére de I'Education nationale, 2003, p. 15.

322 Ministére de 'Education nationale, « Le nouvegaék. Repéres pour la rentrée 2010 », Ministére de
I'Education nationale, 2010, p. 128.
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d’occasions pour les éléeves de développer leuigpatinguistique et ils contribueront
a conforter ou relancer leur motivation et leuéiét pour la langue®s

Les éléves doivent étre en mesure de comprendrméssages de nature diverse, des
textes de longueur raisonnable et de pouvoir réadgurs contenus, de s’exprimer dans une
langue simple et de rédiger des phrases complextg&rentes et de les construire en texte
avec le style indirect et la ponctuation. Quantapgdrentissage de la grammaire, « [il] n’est
pas une fin en soi ; il est avant tout au service@®mmunication %¥* Le programme insiste
sur I'appropriation du lexique abstrait. Pour la 3,Vpourtant, nous pouvons remarquer
quelques nuances : « I'acquisition du lexique nfEst un but en sofs, I'accent est mis sur
les contenus culturels : le professeur fait dineetet appel a I'expérience des lycéens, ce qui
leur permet « de mettre en évidence a la foisitesitaides et les différences existant entre la
société russe, la société francaise et celles aypays ¥°, il aide ses éléves « a se
construire une image correcte de lidentité de lesdRe, en dépassant les a priori et les

préjugés culturels®s’.

Cependant, les heures réelles peuvent varierétatlissement a l'autre, ainsi que les
situations actuelles d’enseignement du russe aseal&’est pour cela qu'on s’est adressé aux
professeurs volontaires et nous avons recueillirdpsnses diverses, présentées parmi les
résultats des entretiens (a voir le paragraph@ éll les transcriptions des interviews parmi les
annexes). Pour la part du Professeur 11 «il yupotos un divorce/ entre la politique de

'Education Nationale/et puis la réalité apres ».

Le baccalauréat

Des épreuved® de langues existent pour Bhgues vivantes étrangéres au choix des
candidats, dont I'une est le russe. La LV1 estuéela I'écrit, la LV2 fait I'objet soit de
I'épreuve orale, soit de I'épreuve écrite et la Lip&ut étre passée a I'oral et uniquement par
les candidats de la série littéraire. D’ailleuess lycéens peuvent permuter les épreuves de
LV1 et LV2, s'ils le souhaitent. Il faut égalemartdter que I'épreuve de langue est affectée de
coefficients divers pour les séries S, ES et L accdlauréat, ce qui est présenté dans le
Tableau 31.

323 Ministére de I'Education nationalep. cit, p. 16.

324 |bidem p. 18.

323 |bidem p. 23.

328 |bidem p. 20.

327 |bidem p. 32.

328 Ministére de I'Education nationale, « Baccalaua®0 - Ministére de 'Education nationale », [EmE:
http://www.education.gouv.fr/cid52071/baccalaur2at:0.html#Les%20langues%20vivantes]. Consulté le 6
mars 2011.
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Tableau 31.

Coefficients de I'épreuve de LV pour les trois sées du LGT au bac

2010
Séries LV 1 LV 2 LV 3
Scientifique (S) 3 2 0
Economique et social (ES 3 3 ou 3+2 0
Littéraire (L) 4 4 4

Selon le CECRL les lycéens doivent arriver a I'épeefinale avec le niveau B2 (C1

pour I'enseignement renforce).

A partir de I'année 2013, le baccalauréat en L\assmumis au BO du 24 novembre
2011 sur les épreuves de langues vivantes appialblu baccalauréat général et
technologique de langue vivante approfondie eftti¥dture étrangére en langue étrangere en

série L.

Les opinions sur le niveau de difficulté de I'épredfinale et les renseignements sur
les étapes de préparation au bac ont été donnéaepaprofesseurs interviewés et peuvent
étre découverts en détail dans les transcriptiogsetiéretiens. En revanche, nous tenons a
dire que la plupart des professeurs constataiativé&agence entre les exigences au bac et une
réelle maitrise linguistique des apprenants, cdagucontraint a faire travailler leurs éléeves au
cours de trois ans de lycée avec une seule finaligsser le bac ; donc, pour cela ils font
méme apprendre par cceur les commentaires des tpites reproduisent lors de I'épreuve...
Le niveau CECRL requis a lissue du bac est égatérdeuteux, puisque les professeurs
n'arrivent pas a trouver de temps pour un vrai @pjgsage d’'une langue et ne se limitent
gu'aux préparatifs des examens. Cependant, cegagegnants jugent les consignes du bac
adéquates aux possibilités de leurs éleves etraifit que leurs éleves sont capables de
comprendre et de s’exprimer en russe comme desatgilirs indépendants, et méme certains

poursuivent leurs études de langue russe dangéisur.

11.6. L’aspect méthodologique de I'enseignement du rus&m
France
Qu’est-ce qu'apprendre une langue ? — Selon, Fismddemougin, apprendre une
langue implique l'acquisition de certaines compéést linguistiques, discursives, socio-
culturelles et référentielles et
« c'est dans le domaine socio-culturel que la cdaemp®e visée sans doute la plus
complexe a acquérir parce qu'elle fait difficilerhdiobjet d’'une transmission de

savoir, parce qu’elle n’est pas acquise a l'intéridu systeme éducatif par le locuteur
natif, [...] celui qui use d'une langue seconde vd@tengere doit en revanche étre a
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méme de reconnaitre et de maitriser, au-dela dionme linguistique « idéale» mais
non réelle, des normes communicationnelfé% »

Ainsi, dans les objectifs pédagogiques que lesegsafurs se posent dans le cadre de
'approche communicative et actionnelle rentreitalfté ultime de transmettre une langue-
culture, c’est-a-dire « permettre 'ouverture a godure entendue au sens large : a un monde
différent, au respect de lidentité de lautre, a univers artistique, mais aussi a la
connaissance du contexte socio-économique et giofe®! du pays®°; donc, le monde
russe avec son histoire (ses coutumes, ses tragjitdc) et son quotidien (son mode de vie,

ses valeurs, etc) est confronté aux éléves a gdadangue et réciproquement.

[1.6.1.Les méthodes et manuels de russe

Le manuel scolaire est un outil indispensable pélave et pour le professeur ; c’est
un support en classe et une référence a la maiGependant, plusieurs professeurs
interviewés avouaient I'absence de manuel en cldasevoir le sous-chapitre Il1.6),
expliquaient gu'ils fabriquaient eux-mémes desvatés a faire en classe ou proposaient aux

lycéens des extraits de textes littéraires ou desapncus pour le bac.

Pour la part de M. Verdelhan, le manuel scolairsspde différentes fonctions : « la
principale d’entre-elles est de présenter, sousformee condensée, des connaissances et des
activités d’une maniére susceptible a favoriser &gprentissage par I'éléve ; cela le distingue
d'autres ouvrages scientifiques n'ayant pas ce ispédagogique3*. Alors, nous avons
essayé de répertorier les manuels les plus citéeparofesseurs, comme ceux étant d’'usage
préférentiel en classe de russe au college etcée ly.a plupart de ces méthodes comprennent
des livres et des cahiers du niveau 1 et 2, poun@ug ne mentionnerons qu’un seul niveau,

afin d’avoir une liste laconique, mais assez regmeive.

Nous ne résumons pas dans notre travail la théorides manuels, mais nous nous
référons a quelques chercheurs, comme VerdelhaateZaVis, Bertoletti et Dahlet, afin de

pouvoir repérer les idées précieuses, ainsi qgélla d’analyse des manuels scolaires.

Nous savons qu’il existe des manuels locaux et itdpgren ce qui concerne les

méthodes de russe répertoriées dans le Tableaw88,y trouvons des méthodes anglaises

329 Francoise Demougih,angue, culture et stéréotypeddontpellier, Université Paul Valéry-Montpellig,|
1999, 59 p., (« Série Langages et cultures, ISSI2-PB16 »), p. 89.

330Bernard Mispp. cit, p. 23 24.
31 Michéle Verdelhan-Bourgade, « Le manuel commeadissde scolarisation &la. Etudes de linguistique

appliquée, vol. 125/ 1, mars 2002, p. 32.
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(Ruslan Harrap’s Russg allemandes Oialog, Okng et francaise Reportage Selon G.
Zarate

« Pour I'éleve, le manuel importé sera « raailb» parce qu'il joue sur la séduction.
Pour I'enseignant, parce gu'il sera, par sa serdsgntation, un argument plaidant en
faveur de sa discipline, en faveur de la reconaaiss de son réle dans son
établissement. [...] 'ouvrage importé bénéficie dsurcroit de prestige par rapport a
la production locale.*¥?

Nous proposons ci-dessous la liste non-exhaustese rdéthodes de russe langue
vivante étrangére (dans l'ordre des plus exploigaesoins exploitées), réalisée a partir des
témoignages des enseignants interrogés lors dauéeaq

Tableau 32. Tableau récapitulatif de supports textuels, utilisé en classe de russe

Manuels scolaires en usage Académie/Etablissement Images de la couverture
dans le 29 degré pour le (commune)/Niveau du

russe LV1, 2, 3 russe/Classes

Jouan-Lafont Véronique, Lyon/ Ampeére/LV3{ Carcassonne/

Kovalenko Francoise, Paul SabatiérV3/ ;

Reportage 1Belin, 2005,

144 p33®

Jouan-Lafont Véronique, Bordeaux/Lycée Max Linder

Kovalenko Francoise, (Libourne)/LV3/ lere
Reportage 2Belin, 2006, Grenoble/Lycée Champollion
176 p. /(Grenoble) /LV2/2nde,

Grenoble/Lycée de la Versoie
/(Thon-les-Bains) /LV3/Tle

Khema Ayya, Modernes Clermont-Ferrand/Lycée
RussischOkno 2 Jeanne d’Arc (Clermont-
Grammatisches Beiheft. Ferrand)/LV2/2nde, 1ére ;
RSR. Klett Ernst /Schulbuch,Nancy-Metz/Lycée J. Callot
1995, 57 p>° (Vandceuvre-lés-Nancy)

332 Geneviéve Zarat@p. cit, p. 49.

333 éronique Jouan-Lafont et Francoise Kovalerikeportage Russe Livre Raris, Belin, 2005.

334 http://www.editions-belin.com/e_img/boutique/1404087.jpg. Consulté 27 juin 2010

33 http://www.editions-belin.com/e_img/boutique/1404089.jpg. Consulté 27 juin 2010

3% 0Okno. 2 Grammatisches BeihefModernes RussisciStuttgart, Allemagne, Ernst Klett Verlag, 1995.
337 http://ecx.images-amazon.com/images/I/51AZVERNZSIL500_AA300_.jpg. Consulté le 2 juillet 2010
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Atze Charlotte, Hoffman Clermont-Ferrand/Lycée Jeann(  RillZulels
Nina, Dialog 1 d’Arc (Clermont- :
Cornelsen/Volk und Wissen)| Ferrand)/LV3/1*
2000, 256 p>8
339
Boulanger AnneGrammaire | Bordeaux/Lycée Max Linder
pratique du russeexercices | (Libourne)/LV3/ Tle pratiqme
avec corrigésOphrys, 1992,| /Caen/Lycée Fresnel
149 p3*°
@341
Boulanger Annetistoires | Lyon/Ampere/ Lv1/29 Lv2/ g
Faciles a lire — RUSSE, 1% >
Ophrys, 2008,160 pag¥é
343
Barlési FrangoisGrammaire | Bordeaux/Lycée Max Linder GRAMMAIRE
russe par 'exemple : (Libourne)/LV3/ T RUSSE
exercices et corrigés i
Ellipses, 1998, 239 #*
5“"““ 345
John Langran et Natalya Nancy-Metz/Lycée J. Callot
VeshnyevaRuslan Russe.:1| (Vandceuvre-les-Nancy)/LV3/t
méthode communicative de
russe éd. Tania Remond-
Bachénina, [Birmingham],
Ruslan, 2009, 160 {°
347

338 Charlotte Atze, Nina Hoffmann, Heike Wapenhanaldt Dialog, Neubearbeitung, Bd.1, Lehrbuch fiir
Anféanger Berlin, Allemagne, Volk und Wissen, 2002, 256 p.

339 http://ecx.images-amazon.com/images/I/51FMSOCWC3L500_AA300_.jpg. Consulté le 2 juillet 2010
340 Anne BoulangerGrammaire pratique du russeexercices avec corrigé&ap; Paris, Ophrys, 1992.

341 http:/lwww.decitre.fr/images/genere-miniature. &&mkispo=/gi/grande-image-non-
disponible.jpg&img=/gi/78/9782708006478FS.gif&wmass&hmax=239&loupe=trueConsulté le 27 juin 2010
342 Anne Boulangeristoires Faciles a lire - RUSSBap; Paris, Ophrys, 2008.

343 http://ecx.images-amazon.com/images/I/51L3ctfzw)3L500 AA300 _.jpg, consulté le 9 décembre 2010
344 Francoise BarlésGrammaire russe par I'exemple: Exercices et cosidglipses Marketing, 1998.

34 http://ecx.images-amazon.com/images/I/41FACZACQWL500_AA300_.jpgconsulté le 27 juin 2010

348 John Langran et Natalya VeshnyeRaslan Russe. :Iméthode communicative de ruséd. Tania Remond-
Bachénina, [Birmingham], Ruslan, 2009, 160 p.

347 http://ecx.images-amazon.com/images/I/51736guCPSIL500_AA300_.jpg, consulté le 2 juillet 2010
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West Daphne, Smirnova Lyon/Ampeére/LV1/29 Lv2/
Raissa, Seite-Karner Marianng]1*®

Harrap’s Russe : Méthode
intégrale Edition Chambers
2006, 303 pagé®

349

Vaissié Cécile, Nancy-Metz/Lycée J. Callot

Le russe d’aujourd’hui a (Vandoeuvre-les-Nancy)

travers la presseEllipses

Marketing, 2005, 237 oy~

pages* S Le RUSSE B

e d'dnjourdhui
i lravers

Ia presse

Comme nous le voyons, [Reportageest le manuel qui fait office de I'essentiel
manuel scolaire de russe pour les débutants (swatocollege, ou parfois pour les lycéens en
LV3) ; c’est pourquoi nous avons tenu, par la sutétudier la forme et le contenu du livre de

Reportagel.

11.6.2. L'analyse du manueReportage 1

Nous faisons seulement une analyse détaillée,eddeportage la été choisi par les
enseignants de la plupart des établissements amdaxycle (colléeges et lycées publics),
comme support pédagogique pour les débutants er ars premiére, deuxiéme et troisieme
langue. Il est a préciser qu’en plus du livre, é&sves disposent du cahier d’activités ; les
éléves et les professeurs peuvent également utiligseCD ou des cassettes audio.

Afin d’examiner le livre, nous allons nous appusar les grilles d’analyse proposées
par M. Verdelharr? et par M.-C. Bertoletti et P. Dahfét Premiérement, nous présenterons
la structure de la méthodeeportage I(macro- et micro-) ; deuxiemement, nous étudierons

ses contenus : des consignes, supports et docuwiiapientissage, contenus linguistiques

348 Daphne West, Patrick White et Harrafarrap’s russe méthode intégraleEdinburgh Harrap; [Paris],
Royaume-Uni, [diff. Larousse], 2006, 303 p.

349 http://ecx.images-amazon.com/images/I/51EVDSTJSL500_AA300 _.jpg, consulté le 9 décembre 2010
0 Cécile Vaissiéle russe d’aujourd’hui a travers la presdearis, Ellipses, 2005, 237 p.

B http://www.gibertjoseph.com/media/catalog/produamtiee/1/image/250x250/9df78eab33525d08d6e5fb8d
27136€95/i/852/9782729821852_1 75.jpg. Consulgédécembre 2010

%2 Michele Verdelhan-Bourgadee francais de scolarisationpour une didactique réalist®002, (« Education
et formation [Texte imprimé] / collection fondéedét. par Gaston Mialaret. - Pari®resses universitaires de
France, 2007?- »), p. 13738.

%3 M.-C. Bertoletti et P. Dahlet, « Manuels et matfsriscolaires pour I'apprentissage du F.L.E. Ebauthne
grille d’analyse »|Le Francais dans le mongeol. /186, 1984, p. 5%3.
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(lexique, grammaire, phonétigue), contenus intégadh méthodologie, contenus thématiques
et linterculturalité ; troisiemement, nous synikétons les qualités et les défauts de la
méthode et mettrons en évidence les valeurs dvelseette méthode. Le cahier ne fera pas

partie de cette étude.

11.6.2.1 Analyse de la structure de Reportage 1

L’analyse de la structure comporte deux niveauxacnm+ (l'organisation de
'ouvrage : couverture, découpage en lecons, pggésfiques) et micro- ('organisation de la

lecon : rubriques, mise en page, activités).
Macrostructure : la méthode posséde la couverture, qui est bididisi

- le titre ReportagePenoprax apparait en francais et en russe, ce qui dontkéel’'de
présence de deux langues a l'intérieur du manuel ;

- le titre Reportage évoque la communication, I'iatgion entre les gens (faisant penser
aux approches communicative et actionnelle);

« le niveau se lit dans le surtitre : Russe Livre 1 ;

- les couleurs symboliques : rouge, bleu et blancactéristiques aux drapeaux de
France et de Russie font croire que la méthodetveuver des points communs entre
deux peuples ;

« lillustration est coupée : elle ne montre que giesls des passants (apparemment de
la foule des adultes) qui marchent dans la neiggucrévele un des stéréotypes sur la
Russie (le froid : I'hiver, neige, gens chaudemieabillés), qui peut étre adressé au
public jeune (pas précoce) et age.

L’ouvrage se divise en 16 lecongppx). Chacune comprend 6 pages faisant 3 doubles
pages, la premiére est composée de la pardebs, la deuxiéme intitulé8%* et la troisiéme
est consacrée a la récapitulation du vocabulair@urtactivités récréatives d’'un co6té et au
sujet de civilisation de l'autre. Les titres degdes, ainsi que les rubriques présentes sont
intitulés en langue russe dans la méthode ; nosigdgroupons donc sous le tableau ci-

dessous, en faisant la traduction des titres denteen francais (proposée entre parentheses ;
faite par nos forces).

Tableau 33. Les titres des Lecgons et des paragraphes du Repoga 1

VYpok 1 :Ktoaro? (Lecon 1 : Qui est-ce ?) AKro 5107
b Kak Bac 30ByT?
B A tam... 310 He akTpuca?

Ypok 2 :Uro aT0? (QU’est-ce que c’est ?) Aro 5107
b Tne oun?
B 3a te0s, Anroral
Ypok 3 : 910 oprdens, a 3To Ty A Dro noprdens, a 3to Tydas

(C’est un cartable et ¢a, c’est une chaussure) | & Krosu?
B Oro TBOH penoprax?

34 «B » [b] est la 2lettre de I'alphabet russe qui est homologue Bexen francais, et « B » [v] est la troisiéme

lettre qui correspond & « C »
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VYpoxk 4 : Ham ropoa
(Notre ville)

A Ham ropon
5 K10 TOBOPHT MO-PYCCKH?
B Koctpoma

VYpok 5 :T'a3eTsl U KypHaIbI
(Journaux et magazines)

AT azeTsl ¥ )KypHaIbI
b Ha crone wiu B crone?
B B camonére

VYpok 6 : Cembst Beprl bopucoBnbl
(La famille de Vera Borisovna)

A Cewmbst Beprl boprcoBHbI
b Yto nenaror Makcum u Banepa?
B Korna? YTpoMm, nHEM 1 BeuepoM

VYpok 7 :Uto MBI JIFOOMM JI€T1aTh
(Ce qu’on faire ou nos loisirs)

A Yto MBI 1100UM H€NaTh
b5 Ona m1r06uT MY3BIKY
B S Buxy cyMKy

VYpoxk 8 : Kto rae xuBer?
(Qui habite ou ?)

A Kro rue xuBér?
b5 O xom oHa mymaet?
B JIuna, Banepa u Makcum Jito0sT Teatp

Ypok 9 : B pecropane
(Au restaurant)

A B pecropane
b B cniopt3ane
B Yemmnmonka Koctpombl

VYpok 10 :Kyna onun unyr?
(Ou vont-ils ?)

A Kyna ouu uayr?
b Nnrepsoio Urops Kysmuna
B Urops n Huna uayr B My3eit

VYpok 11 : Caiit MockoBckoit mkonbr Nel38!
(Le site de I'école n° 138 de Moscou !)

A Caiit MOoCKOBCKOM mKoasl Nel38!
b B Spocnasne
B Anéma xoauT B IKOJTy, a DJuia HET

VYpox 12 :B nameii nepeBHe eCTh OYTa U IIKOJIA
(On a une poste et une école dans notre village)

A B Hamieii nepeBHe eCTh OYTa B IIKOJIA
b5 Ha ypoxke ¢pu3KynbTypbl
B A y Bac ectb Buneomarautoon?

VYpok 13 :B mapte y HuX dKCcKypcus B MOCKBY

(Ils ont une excursion & Moscou au mois de marsy

A B mapre y HUX 5KCKypcusi B MOCKBY
sy Hacrs nuurer mane i mame
B ®pannyss! unyt k Penope Enndanonne

VYpok 14 :Ha aBro6yce o [letepOypry
(En bus a Saint-Pétersbourg)

A Ha aBro0Oyce no IlerepOypry
b5 Ceronns xononHo
B Kupusut 6osien

VYpok 15 :B necy
(Dans la forét)

A B necy
b5 Tne To1 ObLT Buepa?
B A Kak Kwiid paHbIlie B I€pEBHE?

VYpok 16 : Typuctsl poTorpagupyror ropoja Ha
Hege (Des touristes font des photos de la ville su

A Typuctsl potorpadupyror ropon Ha Hese
I’E JlmMa HUKOTMa HE €31 Ha CTaIuOH
B Nm monpaBuicst Mat4d

Neva)

Il est a préciser que la pageporte le méme nom que la lecon entiére, la gagerte
toujours un autre titre (celui du deuxiéeme docum&nétudier), la double pag® a un
troisieme titre et les rubriques de la troisiemelde page ont toujours la méme nature et
portent les mémes noms, a savdifossie crosa (Mots nouveaux)/lepemenxa (Ré€création),
Cmpana u moou (Pays et gens), en revanche, nous verrons pluetdés sur les rubriques

lors de I'analyse de la microstructure.

Les lecons sont précédées de I'avant-propos ea dable des matieres, des clés du
manuel et de la page « les personnages ». L'avapbpinitie les utilisateurs a I'organisation
de l'ouvrage, par contre les clés du manuel déreoht’'une maniere évidente, a 'aide des
images, la structure des lecons de la méthodealbla tles matieres, étant bien détaillée et
explicite, présente les activitets de communicatidas notions grammaticales et
phonologiques proposées par chaque lecon, ainsieguéits de civilisation (qui ne font
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apparaitre que le titre d'un fait). Cependant, éolat panoplie des couleurs de cette table
distrait le regard ; d’'un autre cété, elles aidanse repérer au sein du livre, puisqu’elles
correspondent bien aux rubriques respectives enaméros des pages de ces rubriques mis
en colonnes. Les clés du manuel sont disposéamsudouble page et ont la méme fonction
gue l'avant-propos, mais évidemment comptent plusl’attention des éléves, puisqu’elles

sont plus explicites grace a la présentation iaomigLa double page des personnages
accueille tous les acteurs des scénes de vie querdtrouve dans I'histoire se déployant

d’'une lecon a l'autre ; cette page fait office dampe-béte : I'éleve peut la consulter a chaque

fois qu’il rencontre des personnages, dont il avalilié les noms ou les liens (de parenté).

A la fin de I'ouvrage se trouvent des pages anriéx€31 pages), comprenant les
rubriques suivantes: « grammaire », « mémento mamal », «index des notions
grammaticales », « abréviations du manuel » exigue ». Il est a rajouter que les versos de
la couverture sont présentés par les cartes géugrms de la Russie avec des revers

contenant le lexique du russe utile en classe (peatialphabet (derriére).

Si nous analysons la progression (verticale etzbatale) a I'aide du tableau des
contenus, nous pouvons voir que les titres desnte@ de leurs rubriques sont souvent
présentés par des interrogations, ce qui est hameogeec le theme et I'appellation du
manuel : « Reportage ». Si I'on suit les intituldeus pouvons voir la progression verticale
graduelle aux niveaux lexical et grammatical. En m@ncant par les questions courtes au
présent:Qui est-ce ?2(L¥9, Qu'est-ce que c’est ? (L2) Qui étes-vous ? (L3)Qui parle
russe ? (L4)Qu’'est-ce qu’il y a sur la table ou dans la tablgls), Que font-ils ? (L6)
Qu’est-ce qu’on aime faire ? (LL7pu habite-on ?(L8)A qui pense-t-elle ?(L8Pu vont-ils ?
(L10) etc et en finissant par celles développées alep&ss as-tu passée la journée d’hier ?
(L15), Comment les gens vivaient-ils avant dans la campagihé5) Si nous observons des
lignes, regroupant des compétences communicativéssesavoirs grammaticaux a acqueérir,
nous pouvons remarquer que la progression horilodeachaque legon est assez cohérente,
sauf que les savoirs phonologiques qui y apparaiggglement ne sont pas explicites au sein
des lecons et ne font qu'une note pour les professa étudier au cours d’une legon si
nécessaire. De plus, leur caractere étalé le losgcig premieres lecons est apparemment

exageére.

3 véronique Jouan-Lafont et Francoise Kovalerd,cit, p. 112 143.
%% Dans le cadre de I'analyse du Reportage 1, leotact « L » signifie « lecon ».
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Afin d’avoir plus de détails et de se rendre comgitdoutes les remarques sont

vraiment crédibles, il faut passer a une étude ptakonde, celle des rubriques.

Microstructure . Chaque lecon se compose de six pages (trois eé®uydaiges), qui
n'ont pas de titres de rubriques réguliers a @attdisieme double page comprendiibssie
cnosa (Mots nouveaux)/lepemenxa (Récréation)Cmpana u moou (Pays et gens), par contre,
toute la troisieme et cinquiéme page de chaquenlgmssede des activités homogenes :
Ilpaxmuka (On s’entraine) etBam croso (A vous, la parole !). De plus, la cinquiéme page
egalement banx croe (Banque de mots). Alors, nous pouvons définirttacsure unique et
identique a chaque lecon selon les types d’actietédes compétences visées comme dans le

tableau suivant:

Tableau 34. Macrostructure du livre de Reportage 1

Double| Titre / contenus Compétences visées :
page CO/CE/EO/EE
lére la pag@ présente un document déclencheur n° 1 (support | EO
iconique),
la pageb contient
1) un document déclencheur n® 2 (dialogue et/ou CE (et/ou CO)
enregistrement audit et image);
2) Ilpaxmuxa (On S’entraine) : exercices pour CO, CE, EO (EE)

I'appropriation du lexique, des structures gramuoaéis
et un dialogue guidé ;

3) un jeu de rolBam croso (A vous, la parole !). COetEO
2e la double pag® comprend
1) un document déclencheur n°3 (dialogue et/ou CE (et/ou CO), EO

enregistrement audio et image);
2) bBanx cros (Banque de mots) : ouverture du champ CE (et/ou CO), EO
lexical ;
3) IIpaxmuxa (On s’entraine) : exercices d’entrainement | CO (et/ou CE), EO
(enregistrement audio et assez souvent image) ;

4) un jeu de rolé&am croso (A vous, la parole !). CO et EO
3e 1) Hoswie crosa (Mots nouveaux) : récapitulation du CE
vocabulaire nouveau;
2) Ilepemenxa (Récréation) : activités récréatives ; CE, EO
3) Cmpana u moou (Pays et gens) : civilisation russe et | CE, EO
russophone

Nous apercevons la dominance des activités commtives, beaucoup de consignes
favorisant la production orale, mais il y a égalatndes exercices faisant travailler la

structure grammaticale et permettant de s'appmof@ibagage lexical ; les apprenants et les

%7sans icone (écouteurs, cassettes, CD, ou autnepatonsigne « écoutez » on ignore s'il y a urpsttpaudio,
mais on pourrait le supposer, alors on précisergp&ut développer une compétence de la comprélensio
orale ; il n’y a aucune consigne « écrivez » narspinais on suppose également qu’on pourrait iréerpcelle
de « faites des phrases », en tant qu’ « faitepllieses par écrit » ou « faites des phrasesal 8o
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enseignants savent a tout moment ce qu’ils soiia@nde travailler, grace a la lisibilité et la
répétitivité des rubriques. Nous tenons égalemgmeaiser que la régularité des rubriques et
des consignes, ainsi que des polices et de la emspage, facilitent le repérage interne.
Toutes les rubriques et les mémes types d’actigités toujours disposés dans des endroits
exacts et, d'une lecon a l'autre, ont la méme ation avec une police identique, ce qui crée

I'accoutumance et implique plus de temps au trduaiinéme qu'a son organisation.

[1.6.2.2  Analyse des contenus de Reportage 1

Dans cette étude, en tant que contenus serontsaésdlys consignes, les supports et les
documents d’apprentissage, les contenus linguidjquenteractifs, thématiques

(socioculturels) ; nous nous pencherons égalenea snéthodologie.

Consignes.Les consignes sont souvent uniformes pour toutesldeons, ce qui
permet de regrouper toutes les formulations descimes dans le cadre d’'une double page.
Les £ et 2™ doubles pages ont des consignes trés sembldeesleux donnent la priorité
a la production orale avec une charge lexicalgahmaticale, au travail avec une image et a
la communication et l'interaction. Comme nous l'asotkéja remarqué, les compétences
essentielles a développer sont la compréhenside/écdte et la production orale. Alors, les

consignes sont de ce type :

«  Cmompume u omseuaume (regardez et répondez) ;

«  Cnywanme u omseeuaume (€coutez et répondez) ;

«  Cmompume u npooonsxcaume (regardez et continuez) ;

«  Cmompume u cocmasnaume ¢ppaszel (regardez et composez des phrases) ;

«  Cmompume u cocmasnsaime ouanoeu (regardez et composez des dialogues) ;

«  Cmompume xapmunxu u écmasiaume nponyuennvle ciosa (regardez les images et
mettez des mots a la place des points) ;

«  3amenume xapmunxu crosamu (remplacez des images par des mots);

«  Yumaume u npooonxcaume (lisez et continuez) ;

«  Pacckasicume o cebe (parlez de vous) ;

»  3apsoka (I'entrainement) ;

«  HUepatume (jouez) ;

«  Paboma ¢ napax (travaillez avec un partenaire).

- Dites ou se trouve chaque personnage (une seuwgoemdonnée en francais,k)9

Il est & preciser que les consignes de la rubrRjuecroso (A vous, la parole !) sont
toujours formulées en francgais. Au début du marwelmodéle concret & imiter est souvent

proposé ; il faut faire des phrases ou des petdaboglies, par exemple : L4B : Posez des
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guestions sur les langues que vous parlez ou qlenpsos parentsigna, mama). Teoti nana

) .« ~358
coeopunt no-pyccKu : To 2060PUULb NO-AHSTIUUCKU *

Par contre, vers la fin du manuel, les consignesedi® rubrique sont assez souvent
plus réalistes (communicatives). Parfois il n'y & ple modele mais une seule introduction
dans le contexte, ce qui rentre dans la logiquadeéthode communicative, par exemple :
L9b : Lisez le menu du restauraRtBosea » OU VOUS VOUS trouvez avec des amis. Vous
discutez de vos choifkmo xouem caram? Tol ne mobuwn uxkpy?) puis le serveur prendra la

command&4mo b1 Gepéme?)*>°.

Les consignes vont dépendre des actes de paralguéra, par exemple dans la L15
dans la table des matiéres on trouve : dire ou é@it et s’exprimer au passé : décrire une
situation ou une occupation et comme consigne deulbsique Bam croso (A vous, la
parole ), on trouvera : demandez a votre camatglads quel pays il a déja été, ou il habitait,
ce gu’il a fait. S’il n'est pas allé a I'étrangelemandez-lui ou il était en vacances cet été
(lecon 15, p. 101). Une seule cosigne donnée ese s cette rubrique est également dans la
lecon 15 :Pacckascume, umo 6vl denanu 6 cyobomy-eockpecenve (20e 6bi OblIU U C KEM... 360,

ce qui est assez logique, puisque vers la fin @enke les éleves doivent étre capables de

comprendre des consignes assez longues dans ileeléatrgngére qu’ils apprennent.

Dans la 8™ double page, bien qu’elle présente toujours lgis mémes rubriques, les
consignes sont toujours différentes, mais leursdaitf$ sont identiquesHoswie crosa (Mots
nouveaux) ont pour but de récapituler un nouveaabolaire Jlepemenxa (Récréation) offre
des activités récréatives qui visent a élargir Uduce généraleCmpana u noou (Pays et
gens) : des activités qui développent l'intercidtuqui font parler selon le sujet abordé et
appellent a I'expérience des apprenants, mais alasgissent la culture générale.

Or, nous avons vu que méme les activites gramnhegicat lexicales sont
subordonnées au contexte communicatif, les consignsant I'expression écrite sont
complétement absentes dans le livre, les exergo&dominants sont la compréhension et
I'expression orale. Les consignes données en saggequasiment toujours équivalentes et ne
sont pas tres déeveloppées, par contre, les comsigas activités de jeux de rdle sont

formulées en francais et sont bien explicites. P&es)qualités, nous pouvons souligner la

%8 (papa, maman). Est-ce que ton pére parle fraRgailes-tu anglais ?

39« Volga »Qui veut de la salade ? Tu n'aimes pas le caviau® prenez-vous ?
30 Racontez ce que vous avez fait le week-end (o8 étiaz, avec qui...)
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cohérence des consignes de toutes les lecons atlmtépues correspondantes et I'abondance

des activités communicatives.

Supports et documents d’apprentissagelors de l'analyse des supports et
documents d’apprentissage, nous souhaitons égalem&messer aux doubles pages et

rubriques présentées :

1% et Z doubles pages : Un document déclencheur : soimtesview, dialogue) et/ou

visuel (image, photo, interview, dialogue, menttyée image du plan d’un quartier).

3*™ double page flepemenxa (Récréation) offre surtout des supports visualss

chansons, contes, mots croisés, devinettes, recqiteotos des supports authentiques :
enseignes, billets, dépliants touristiques, pageb.wLa page de civilisation contient
également plutét des documents visuels, essemtietle authentigues (photos, cartes,
affiches, billets, enseignes, couvertures des niagszpoemes), mais il y a aussi des textes,
des questionnaires en francais fabriqués exprés dies buts méthodologiques. On y trouve,
par exemple, la présentation de I'école russe faitda compilation de trois supports divers :
les photos des enseignes, une photo de classdettarexplicatif en francais.

Contenus linguistiques.Lexigue Tout au long des 16 lecons, nous pouvons retrouver
deux types de tableauxbunx croe (Banque de mots) rassemblant les mots en rusas (sa
traduction, mais parfois avec des images) assezrsbavec des nuances grammaticales (cas,
nombre, aspect des verbes perfectif/imperfectif) Heisoie crosa (Mots nouveaux)
récapitulant le lexique russe avec sa traducticfsentés respectivement a fae 3 double

page. Tout le vocabulaire appartient au registreadgue orale/écrite standard.

Quant a la progression lexicale, d’'un coté, elleliagaire : un sujet suit I'autre, par
exemple dans la lecon 1 on apprend les salutatitams la L3 - les professions, dans la L6 —
les occupations ; d’un autre coté, elle est liée progression grammaticale (qui sera définie
comme celle en spirale) ; apparaissent alors desmh#exicaux qui auraient pu étre étudiés
plus tét ou avec d’autres sujets, comme L1 et Li@diant pu étre regroupées ou se suivre et
apres introduire la L2 avec les questions : Quiestue c’est ? et Qui sont-ils ?.

Grammaire Compte tenu du fait que la méthode est commuwmeadtacquisition de
la grammaire n’est pas un but en soi : les leconbvdel Reportage Ine possedent aucune
activité ou explication grammaticale, pourtant fedrie est présentée dans les annexes :
Grammaire et Mémento grammatical (de p. 112 a @) &8 mentionnée dans la table des

matieres. Pour ce qui concerne I'entrainement,eurt implicitement travailler des structures
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grammaticales a travers la rubrigherx cioe (Banque de mots) ou les activités du type
Cmompumel Cnywatime u  omeeuaume (regardez/écoutez et répondezlumaiime u

npooonicaume (lisez et continuez) et d’autres, offrent dansnesléeles de bonnes formes de
mots et des phrases avec une syntaxe correctaogeepsion grammaticale est en spirale et
non linéaire, puisque I'on observe les mémes phénes)grammaticaux, tels que le nombre,
les déclinaisons, les aspects de verbes ou autrepwas des difféerentes legcons. Prenons

'exemple des déclinaisons qui sont étudiées darsqurs lecons tout au long du manuel :

« Lecon 5: le nominatif singulier/pluriel et le Iddasingulier des noms, le nominatif
pluriel des pronoms-adjectifs possessifs ;

- Lecon 6 : le génitif singulier des noms ;

- Lecon 7 : £ déclinaison des noms, I'accusatif singulier dejkatif féminin en base
dure et des pronoms-adjectifs possessifs fémidasjominatif pluriel des noms
neutres ;

« Lecon 8: le locatif singulier des pronoms-adjecpbssessifs, le locatif singulier de
I'adjectif en base dure ;

« Lecon 9: le génitif singulier des pronoms inteatify, le génitif singulier des
pronoms-adjectifs possessifs féminins;

- Lecon 10 : le génitif singulier des pronoms-adjsqtiossessifs masculins et neutres, le
geénitif singulier de I'adjectif masculin et neutre base dure;

- Lecon 12 : le locatif singulier des pronoms persdsn

« Lecon 13 : lesT%et Z déclinaisons des noms : le datif singulier, léfdagulier des
pronoms interrogatifs ; )

- Lecon 15 : le locatif singulier en les £ et Z déclinaisons des noms : l'instrumental
singulier ;

« Lecon 16 : I'instrumental singulier des pronomsspeanels.

Ainsi, pour réesumer I'enseignement grammatical, mouss/ons dire que la grammaire
s’appuie sur I'approche inductive. On pourrait aiasiommer implicite et cognitive et c’est a

la charge d’'un enseignant d’étudier ou non certamegles ou phénoménes grammaticaux et

de leur céder une place plus ou moins importante.

Phonétique Les exercices de phonétique proprement dits saledgnt absents, on
trouve parfois entre les crochets les nuancesaw®pciation, mais les notions phonologiques
n'y sont explicites qu'a travers la table des nras¢ en I'occurrence, dans la legcon 1 on
étudie I'accent tonique du mot ; dans la legon @rtonciation des voyelles, I'intonation de
la phrase, dans la lecon 3 les consonnes dureoretomnes molles, dans la lecon 5
'assourdissement des consonnes sonores en fin ale Par la suite, la place a la
prononciation de la maniere explicite n’est pluBrdé. Il est également a la responsabilité de
I'enseignant d'y préter ou non d’avantage d’att@mti

Contenus interactifs et la méthodologieComme nous l'avons déja vu, la méthode

Reportage ]1selon les auteurs, s’inscrit dans une pédagogitaccommunication, qui est
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« fondée sur une participation constante et aatee éléves®'. Nous pouvons voir que la
méthode essaie de faire travailler des apprenarssngble : en duo (le plus souvent) ou en
équipe, surtout dans le cadre d’une rubri@ue: croso (A vous, la parole !), constamment

présente a la*2t a la 4 page.

On retrouve plusieurs activités réceptives qui migeourtant la production, et qui
stimulent le développement des compétences inteeact Cumompume u omeeuaiime
(regardez et répondez)Crywatime u omeeuaiume (écoutez et répondez)Cmompume u
cocmasnsume ouanozu (regardez et composez des dialogues), etc., maisusigrace aux
consignes favorisant la production : des exerciee§oma ¢ napax (travaillez avec un
partenaire) ou Jouez et Parlez, dont les sousgmesifont intervenir le partenaire, par
exemple : Posez des questions a votre voisin {p. 31

Contenus thématiquesChaque manuel contemporain de langue contientourbre
non négligeable de savoirs sur le pays en quedtalik. Pingel estime que « pas a pas, les
éléves apprennent non seulement de nouveaux motdrugttures grammaticales, mais
collectent également toutes sortes d’'informatiandespays étranger, le comportement de ses
habitants et des situations de communications jukgueconnues¥? Véronique Jouan-
Lafont et Francoise Kovalenko précise également gua réalité russe est constamment
présente, I'enseignant peut développer des sawoltgrels et la compétence interculturelle,

comme Iy incite le cadre commun européen commurétégence des languéss:

On se dit également qu'il est impossible d'éviter $téréotypé&’; étant donné qu'il y
a des clichés d’'un pays ou d’'un autre et si 'omem®nce I'enseignement/apprentissage par
ce que les apprenants connaissent déja, quelgpeSseatations régnant apparaitront en
classe. Les méthodes de LE (surtout pour les déts)ifaelles-mémes, ne réussissent pas a se
passer de stéréotypes. Cependant, nous ne jugasieportage lirés cliché : la méthode
n'est pas obsédée par le paralléle Russie-MoscoRussie-Saint-Pétersbourg ; ainsi, elle
montre différents endroits de la Russie. Par comde auteurs réunissent leurs personnages
dans la ville de Kostroma ; ainsi, compte tenu elteccontrainte géographique, on ne voit le
sujet se déployer qu’autour d’une seule ville esdaégion. Pourtant, la rubriq@@pana u

moou (Pays et gens) nous fait découvrir d’autres lielaxVolga, les villes de 'anneau d’or

%1 yvéronique Jouan-Lafont et Francoise Kovalerd,cit, p. 3.

%2 Falk Pingel Guide UNESCO pour I'analyse et la révision des nedsiscolairesUNESCO, 1999, 48 p.,
p. 42-43.

363 éronique Jouan-Lafont et Francoise Kovalerd,cit, p. 3.

34 Mme M. Verdelhan dans le cursOsitils en FLE et FLS : conception et diffusion demuelsdu 8 janvier
2009
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(Kostroma, laroslavl, Souzdal), 'espace russe&{t#rie, la taiga, la toundra), Moscou, Saint-
Pétersbourg. Dans le sujet de civilisation rentrégelement les themes du quotidien : la
langue russe, dit-on la russophonie (p. 27, p. B&bitat (p. 57), les sorties (p. 63), la vie
guotidienne (p. 51), la campagne russe (p. 105)fétes (p. 93), les traditions culinaires et
sportives des Russes (p. 69, p. 111).

Le manuel préne donc l'interculturel, en faisantalévrir aux éléves non seulement la
Russie typique, mais aussi ses accents régionawsesttraditions multiples, le monde

russophone, la vie de tous les jours et le patrieculturel.

Les thématiques développées par ce manuel poutélestants Reportage ) sont
assez traditionnelles pour les méthodes de LE,eBasér les approches (la méthodologie)
communicative : la présentation de soi, de ses,ataison entourage (habitat, ville, pays), les

occupations, les préférences, les traditions doless.

L’'un des défauts de ce manuel réside dans sonraongei est déja vieilli, étant édité
en 2005, donc les supports visuels manquent demitéleLes sujets actuels (Internet, t'chat,
courrier électronique) n'y apparaissent quasimest fmvocabulaire est assez limité et ne
présente aucun mot du registre familier ou du lgagaes jeunes. Comme constate Zarate
«avec lintroduction de documents authentiques, Manuel se transforme en objet
périssable3S>. Cependant, nous pouvons souligner les qualitda dethode analysée, telles
gue : l'organisation du manuel et I'homogénéité e microstructure ; les valeurs
meéthodologiques sont également a mettre en vadewavoir : la progression linéaire au
niveau lexical, le défaut de surcharge grammatiealesein des lecons, I'abondance des

activités interactionnelles, I'offre des savoirstarels.

[1.6.3.L'utilisation des TICE

Les technologies de l'information et de la commahan dans I'enseignement (TICE)
des langues vivantes constituent un outil privéégour instaurer des situations authentiques
d’apprentissage. Ces instruments « sont en prisetdisur la culture et le vécu des pays dont
on étudie la langue ; elles font de celle-ci I'mstent de la découverte progressive d’'une
culture, et permettent l'accés rapide, quasi illénia une documentation variée et

constamment remise & jout®s

3% Geneviéve Zarat@p. cit, p. 50.
3% Ministére de I'Education nationalep. cit, p. 33.
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Selon les programmes de russe, ces technologi¢susdiacteur de motivation pour
les éléves. L'un de ces atouts consiste égalemetd possibilité, accordée aux éleves, de
devenir les acteurs de leur formation, ainsi «egIfavorisent par conséquent I'autonomie de
l'éleve a travers une individualisation des appssaiges, en rendant possible une

diversification des activités, des rythmes, des aités d’aide et d’évaluatior?s’.

Nos entretiens avec des professeurs ont mis urn gaii’exploitation des documents
authentigues et des technologies diverses (vidédinaieur, internet) ; ainsi, selon les
réponses recueillies, nous avons réalisé que IEE Te sont pas prioritaires en classe de
russe, pourtant dépannent des professeurs danscatebtions de travail génantes et
permettent un bon déroulement de I'apprentissalgs :groupes mixtes (LV1 et/ou 2 et/ou 3
travaillent dans les mémes horaires), des grouppamtes (russophones de haut niveau et
francophones faibles), de grands groupes (surto@® LV3)... Ainsi, les éléves peuvent
travailler en autonomie avec des CD-ROM et/ou devamdinateur (faire des activités
linguistiques ou de communication, en l'occurreleceorrespondance électronique avec des
éléves des pays russophones). Certains profegs@aanisent la communication humaine et
n'envisagent pas la possibilité¢ de remplacer Idgsseur par I'ordinateur, au moins pour
surveiller I'éléve et s’assurer qu’il est bien avetlogiciel ou une autre source pédagogique

informatique et n’est pas avec un site de diswactinsn ou autre.

Quant aux technologies utilisées de préférencalparenseignants en classe, ce sont
les vidéoprojecteurs et un/des ordinateurs quiesgrpour la démonstration des supports
authentiques (iconiques ou vidéos). Cependant, efadtheures suffisantes pour
'enseignement des langues (ce dont les enseigeargsnt souvent plaint), les activités avec
des TICE subissent le plus de délaissement, étavisagées comme un moment de

divertissement et faisant un léger effet pédagogique

II.7. L’aspect politique et sociolinguistique

La politique linguistique d’'un Etat traite non semlent des questions d’'une ou de
langue(s) officielle(s), mais résout tous les peates linguistiques sur le territoire ou hors du
pays, en assurant le soutien des langues co-difgianinoritaires, étrangeres, langue des

migrants, etc.). Selon Henri Boyer, la politiquegliistique présente

« les choix, les orientations, les objectifs quitsteux d’un Etat en matiére de gestion
de sa pluralité linguistique (et/ou de sa (seweyule officielle. [...] il est toujours plus

%7 |bidem p. 34.
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ou moins la question de gestion d’'une (ou de plusjdangue(s) aussi bien dans ses
(leurs) formes que dans ses (leurs) usatfés »

Pour la part de L.-J. Calvet « I'action sur la laegeut avoir différents objectifs dont
les principaux sont la modernisation (dans I'écefue lexique), son « épuration » ou sa
défense¥®: H. Boyer résume les actions sur les langues enx dconcepts : la
normativisation, qui concerne telle langue dans #dentité structurale (codifier des
fonctionnements, déterminer une forme standardnelomne écriture a une langue ou
modifier une orthographe, diffuser officiellemergs| normes) et la normalisation, qui
concerne les fonctionnements socioculturels (statetritoire d’'une langue face aux
fonctionnements  socioculturels d'une autre languebncurrence, domination,
complémentarité, ett)’. Lorsque I'on évoque lintervention sur la landas/langues de la
part de I'Etat sur son territoire, il s’agit en litg&ade la politique linguistique interne, et lesca
de la politique linguistique externe concerne lanpotion de sa langue officielle sur les
territoires d’autres Etats. Ainsi, en parlant deplaitique linguistique et éducative de la
Russie, nous analyserons ses actions a I'égarteaselgnement/apprentissage du russe en
France ; et pour la France, il y aura la questierladpolitique linguistique et éducative a

I'égard du russe comme I'une des langues étrangérastes enseignées sur le continent.

11.7.1.La politique linguistique et éducative externe : le
cas de la Fédération de Russie

Comme nous l'avons déja signalé, la situation dseutans le monde a connu les
tendances inquiétantes au début des années 90.ésaffattion pour la Russie par
lintermédiaire de sa langue a causé la diminutionsidérable de I'offre et de demande de
'enseignement du russe. Pourtant, c’est seulerdans les années 2000 que la Russie
commence a entreprendre des mesures visant lecenfent de la position de la langue russe
dans le monde et le définit comme l'une des missjomoritaires de la politique extérieure
russe (voir le Rapport du Ministére des affairamrggeres de I'année 2002, intitulé « La
situation du russe dans le mondé&)» Le MAE de Russie mobilise toutes les ressoustes
regle la coopération des ministeres fédéraux, dadsf des associations et de toutes les
organisations s’occupant de la promotion de ladangisse a I'étranger, afin qu’une activité

commune puisse donner des résultats favorablesiinistere s’engage a consolider le statut

%8 Henri Boyer,op. cit, p. 76.

39 Louis-Jean Calvet,a sociolinguistiqueParis, Presses universitaires de France, 20@2, (127 p.) p.,
(« Que sais-j@, ISSN 0768-00662731 »), p. 113.

7% Henri Boyer,op. cit, p. 78.

371 Props MBanos, « JJokmax MUJ] Poccu. Pycekuii s3sik B Mupe. », [En ligne
http://www.gumer.info/bibliotek _Buks/Culture/Russialndex.php]. Consulté le 23 avril 2010.
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du russe en tant qu’'une des langues de commumicd#os les organismes internationaux

pour empécher la restriction de ses droits.

En se référant a l'article « O rousskom iazyke s¥d®. Sredin, apparu dans la revue
Rousskii iazyk za roubejom® 2,2001, pp. 28-29), Teurtrie David expliqué«gapres la fin
de I'ere Eltsine qui s’était caractérisée par untaéle abandon des russophones de I'étranger
proche ainsi que par une inaction totale dans Imailoe linguistique et culturel, le
gouvernement russe s'est attelé & I'élaborationeljolitique cohérente®%.

En 2007 Sergueil Lavrov, ministre des affaires @eeaes (depuis 2004), déclare que
« la promotion de la langue et de la culture russds[toujours] 'une des priorités de la
politique étrangére de Moscot’: Alors, c’est surtout sous la présidence de Vladim
Poutine que la Russie a entamé le probleme de itigpel linguistique a I'étranger, bien que

le désintérét du russe ait perdure.

Actuellement, le MAE de Russie estime que le mogéitace du soutien, de la
conservation de la langue russe a I'étranger eedforcement de son influence sur le terrain
international est I'organisation de ’Année dedadue russe, qui permet d’attirer I'intérét du
grand public, de renforcer et de faire croitredaylarité du russe. A cet égard, aux termes de
'arrété Président de Russie D. A. Medvedev (200B22@u 21 février 2011, 'Année de la

langue russe doit étre organisée annuellemenijuim @n Russie et & I'étrandét

Depuis 2002, le programme quadriennal finalisé rgue russe » est proposé par le
Président afin de résoudre les problémes liés karlgue russe dans la Fédération et a
I'étranger. En 2011, le programme finalisé « Langugse : 2011-2015 » est commandé par
Rossotroudnitchestvo, qui s’assure un partenairegeent en la personne du Monde russe
(voir I'information sur les associations mentiona@ans le sous-paragraphe de celui-ci). Par
ailleurs, les militants de langue russe se réunisseitour des tables rondes ou des
conférences, notamment internationales, afin de riga1o la résolution des questions
essentielles, en l'occurrence, en 2011 quatre-thegge conférences ont eu lieu dans le
monde entier, dont une, par exemple, consacréd¢atut sle langue russe a I'étranger et au

372 David Teurtrieop. cit.

33 RIA Novosti, « Lavrov met en priorité la promotide la langue russe a I'étranger », [En ligne
http://fr.rian.ru/world/20071103/86545356.html]. idulté le 24 mai 2010.

374 Iupe Kpyr, « O nposeneuun JIHs pyccKoro si3bIka 3a pybexom », [En ligne:
http://www.shirekrug.com/index.php?option=com_cotggask=view&id=638&Itemid=83]. Consulté le 24
mai 2012.
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renforcement de sa situation, s’est tenue a Mosgowctobre 2011 et a rassemblé 200

participants de 92 pay/s.

Actuellement, plusieurs centres et associationsstexi, dépendant ou non du
gouvernement et exercant une activité linguistigueulturelle ; on compte 140 organisations
dans 53 pays qui s'occupent du développement etodtien de la langue rusé&dans le
monde. Nous tenons a éclaircir ci-dessous I'exigtethe certaines associations qui nous

semblent primordiales.

Les associations russes de la langue russe a ligea

Il s’agit surtout d'organismes gouvernementaux sraassi hon-gouvernamentaux, qui
exercent une activité protectrice et promotricelsuplan culturel et linguistique. Bien qu'il
soit quasiment impossible de répertorier toutes dssociations existantes, ni méme de
désigner celles qui sont essentielles, nous neiomewins que celles qui nous semblent
importantes, puisqu’elles exercent un grand tras@ilcernant le développement de la langue
et culture russe dans le monde entier et le reafoent de I'image réaliste des pays de la

Communauté des Etats indépendants (CEI) a I'étrange

La Fondation « Russkyi mif% a été créée par le décret 796 du Président de la
Fédération de Russie le 21 juillet 2007. La Fomhapréte son soutien a plusieurs autres
associations, centres russes, médias et ressalincEgmation russophones ; elle supporte
également les programmes d'étude de la langue amsE&dération de Russie et a I'étranger,
c’est-a-dire qu’elle exerce toutes ses activitéa de populariser la langue russe dans le

monde.

Rossotroudnitchestvad¢ccorpyarnaectso’’?) est '’Agence fédérale pour la CEl, la
diaspora russe a I'étranger et la coopérationnaténale culturelle et en sciences humaines,
dont la représentation en France est appelée leeCéam Russie pour la science et la culture a
Paris (CRSC). L'Agence a été creee par le déc3éd du Président de la Fédération de
Russie en septembre 2008. Quant au CRSC, il a été

«créé en 1995, en application de I'Accord entrgdevernement de la République
Francaise et le gouvernement de la Fédération dsi®Ue Centre de Russie pour la

37> Anexcanzpa Jlokyuacsa, « Kak yKpeImuTh MO3HIMH PYCCKOTO si3bIKa B Mupe? » Martepuk, 2011.

37 Onbra 3anenuna, op. cit.

37" Russkyi mir, « Fondation Russkyi mim> », [En ligne
http://www.russkiymir.ru/languages/france/index.ht@onsulté le 12 décembre 2010.

378 poccorpynnmdectso, « O Poccorpynnmdectse », [En ligne: http://rs.gov.ru/node/28132]. Consulté le 21 mai
2010.
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Science et la Culture a Paris a pour but de prowiousoutenir et développer les
relations entre la Russie et la France dans lesithes culturels et scientifiqued’$

L'Agence russe d'information internationale RIA Msir est la plus importante agence
d'information multimédia russe, lancée en janvie0& afin de diffuser les actualités en

Russie et dans tous les pays de la CEIl dans le enemtcer.

L’Association internationale des professeurs deseust de littératurd”’ a été créée
dans le cadre de la Conférence Constituante a @ari®67, lors de laguelle ses principaux
objectifs ont été définis : contribuer au dévelappat de la langue et littérature russe ;
favoriser la communication des professeurs et gesialistes de russe et de littérature ;

participer a la création des méthodes et manuejanser des conférences, colloques, etc.

L’Institut d’état de langue russe A.S. PouchRffia été organisé en 1973 a la base du
Centre de la langue russe (existé depuis 1966miRas activités principales de I'Institut, on
nomme : I'enseignement du russe aux étrangeryriaation des formateurs de russe et la
création des manuels et dictionnaires ; il acoaidélialement les participants des Olympiades

internationales du russe.

Ainsi, la plupart des organismes énumérés ontrésa l'initiative du gouvernement
russe, afin de promouvoir la connaissance de lgukaret de la culture russe, organiser des
stages linguistiques, des événements culturelsiettgiques divers (expositions, spectacles,
concerts, conférences, etc) dans plusieurs paystranger, en l'occurrence en France.
Dailleurs, nous pouvons aussi remarquer les agBons qui sont initiées sur le territoire
francais par son peuple. Nous parlerons ci-desdeuain d’elles, la plus importante selon
nous, notamment de I'’Association francaise desisasts (AFR), mais aussi de la politique
linguistique de France concernant I'enseignemestlalegues vivantes étrangéres, y compris

le russe.

11.7.2.La politique linguistique et éducative interne : le
cas de la République francaise

Quant a lI'enseignement des langues étrangeres acesril subit de nombreuses

modifications au cours de toute la période qu’ardi&t ces changements ont été davantage

379 CRSC, « CRSC. Qui sommes n@us, [En ligne http://www.russiefrance.org/fr/nous.html]. Cortéuke 22
mai 2012.

30 MAPRYAL, « Pyccknii si3pik B Mupe », [En ligne: http://www.mapryal.org/content/russkii-yazyk-v-ei.
Consulté le 22 mai 2012.

31 OIBOY BIIO «Toc. UPS um. A.C. Iymkuna », «[0Cy1apCTBEHHBIH HHCTHTYT PYCCKOTO SI3IKA HM.
A.C.Iymkuna », [En ligne: http://www1.pushkin.edu.ru/publ/institut/info/rres istoriya/2-1-0-1]. Consulté le
22 mai 2012.
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relancés apres I'édition du Cadre européen commeureférence pour les langues (CECRL).

Cependant, compte tenu des paragraphes précédents,ne jugeons pas nécessaire de
réviser les postulats déja notés et ne présentoasdg maniere succincte les tendances de
politique linguistique a I'égard de I'enseignemealds langues étrangéres, étant sous la

dépendance européenne.

Ainsi, selon nous, la politique éducative de lanEm métropolitaine au sujet de
I'enseignement des langues vivantes étrangeredi@ée par le Conseil de I'Europe ou par
'Europe elle-méme, dont la France fait entierempattie. L’@ducation plurilingue est
largement prénée par I'Europe depuis linstaurattn I'anglais au sommet des langues
apprises/enseignées dans les pays européens.thégacontre ’lhégémonie de 'anglais ne
peuvent pas avoir lieu, parce que son succes aul@esapprenants est incontestable. En
revanche, la promotion de I'enseignement d’autaeglies vivantes, y compris de langues
rares, a eté déclarée grace aux démarches multiatait de la Charte du

plurilinguisme®? :

- Création par le conseil exécutif de I'Unesco, etlie 1998, d'un Comité consultatif
pour le pluralisme linguistique et I'enseignemenirifihgue ;

- Résolution 12 adoptée par la°Tonférence générale de 'Unesco le 6 novembre 1999
relative a la mise en ceuvre d'une politigue lintigi,e mondiale fondée sur le
plurilinguisme ;

- Adoption de la Charte européenne des langues rdlg®®t minoritaires adoptée par
le Conseil de I'Europe le 24 juin 1992 ;

« Résolution du Conseil du 31 mars 1995 sur I'amation et la diversification de
'enseignement des langues en vertu de laquelle élgwe, en regle générale, doit
pouvoir apprendre au moins deux langues de I'Unioples de sa langue maternelle ;

« Décision N°1934/2000/EC du Parlement européen &ahseil du 17 juillet 2000 sur
2001 I'Année européenne des langues ;

- La creation de I'Observatoire européen du pluriisgie les 24 et 25 novembre 2005
et la rédaction de la Charte européenne du plgtilsme.

Le Conseil de I'Europe offre aux européens plusieautils afin d’harmoniser
'enseignement des langues vivantes et classiquiesisales niveaux (éducation nationale
publique, privée, associative) et de rendre possibl mise en pratigue de toutes les
recommandations données et les résolutions pteesgue : un Cadre européen commun de
référence pour les langues : apprendre, ensei@nayer (Strasbourg, 2001), le Manuel pour
relier les examens de langues au CECRL (Strasb@@@Q), le Portfolio européen des

langues (Strasbourg, 2000), le Guide pour I'élatmmades politiques linguistiques éducatives

382 Observatoire européen du plurilinguisme, « Chaut@lurilinguisme », [En ligne
http://plurilinguisme.europe-avenir.com/images/Fameéntaux/charteplurilinguismefrv2.13.pdf]. Consl#t@6
février 2010.
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en Europe (Strasbourg, 2007), les Profils desigoét linguistiques éducatives (Strasbourg,
2007).

L’enseignement des langues vivantes a connu desmé$ importantes au cours des
années 2006-2012. Si les programmes sont assezergouectifiés, le systeme de
'enseignement n'a pas été repensé depuis queljueses. Les derniéres mises a jours des
programmes du russe ont eu lieu respectivemen0@8, 2004, 2005, 2006 et 2009 pour la
seconde, la premiére, la terminale, fephlier du collége et le ®palier du collége. C'est en
2005 que le Ministére propose alors le B.O. n°311duwseptembre sur I'Organisation de
'enseignement des langues vivantes étrangeresl@aisgignement scolaire, ou il s’agit des
niveaux du CECRL (Al, A2, B1, B1, C1, C2), puis 2006 le B.O. n°31 du 8 juin sur la
rénovation de I'enseignement des langues vivartasgeres (basé sur la circulaire N°2006-
093 du 31-5-2006), ou les accents sont encore posdes niveaux CECRL, la certification,
mais aussi sur lintensification des échanges matiwnaux et en 2010 le Ministere de
I'Education Nationale de France décide de refolméycée, mais les langues sont concernées
également. Or, le B.O. spécial n° 1 du 4 févriek@Qsuivant le circulaire n° 2010-008 du 29-
1-2010) est censé réorganiser I'enseignement desallMycée, surtout en appliquant le
systeme des groupes de compétences. Finalemerst,sdancommuniqué de presse du 7
février 2012, Luc Chatel, Ministre de I'Educatioratidnale, de la Jeunesse et de la Vie
Associative, a retenu trois axes concernant la tefae I'enseignement des langues en
France : «repenser le rythme des enseignemenistidar la mobilité internationale des
eléves et des enseignants, encourager 'immersigaistique au quotidien et tout au long de

la vie ¥

Cependant, les réformes qui visent normalement éliarar I'état des choses, selon
les témoignages des enseignants, ne rendent fieateqoe plus difficiles les conditions du
travail et font souffrir professeurs et éleves.s lckasses de langue sont regroupées, puisque,
par exemple, la dotation hebdomadaire d’heures pogrenseignante a été diminuée de 18h a
6h, alors il fallait rentrer 6 niveaux différen®'¥ 1" et Tle de LV2 et LV3) en 6 heures,
sachant que chaque classe de LV2 doit travaillegpa88hsemaine de septembre a avril et les
classes LV3 doivent avoir 3h par semaine jusqufiniale I'année scolaire (voir I'interview

avec Professeur 14 et plus de détails dans le aguiag 111.6.

383 http://www.education.gouv.fr/cid59285/luc-chateleitle-d-une-refonte-de-l-enseignement-des-langnes-e
france.html. Consulté le 10 février 2012.
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Les associations francaises de la langue russe en
France
Les associations et centres liés au monde russeexjgient en France sont
soigneusement répertoriés sur le site de I'’KERA trouver dans les annexes) qui le met
régulierement a jour; pourtant, on porte I'accertilement sur une seule, I'association
francaise des russisants.

L’association francaise des russisants (AFR), tlostte officiel existe depuis 2008, a
été créée en 1967 sous le nom Société des profesketusse, puis s'est élargie en 1991 aux
non-enseignants et rassemble actuellement tous geus’intéressent a la langue et a la
culture russes; elle compte 320 membres, avecndepé une majorité composée de

professeurs de russe du secondaire et du supérieur.
Cette association a pour buts (extrait des staeitAFR*®) :

- d’encourager et de favoriser le développementatesignement du russe ;
- d’étudier toutes les questions relatives a I'ensaigent et a la recherche dans le
domaine des études russes ;

- de créer et de développer les conditions favorablasconnaissance et a la diffusion
de la culture russe, a I'extension des échanges knErance et les pays intéressés.

Actuellement, a la téte de I'AFR se trouve Philigpemte, maitre de conférences de
langue et civilisation russes contemporaines aiVehsité Paris | Panthéon Sorbonne, élu le
15 mai 2004 a 'AG de Clermont-Ferrand, réélu Zf@n 2006 et en 2009). L'association
sort tous les deux ans dRevue Russeorganise des colloques publics internationaux
biannuels, des conférences, des Olympiades de possdes éleves russisants du secondaire
et en 2010 les premiére « Doctoriales de I'AFR panlieu a Lyon. Nous pouvons donc dire
gu’elle fait tout son possible pour défendre etnpoavoir la langue russe auprés du peuple
francais, mais est pourtant toujours une associa@ms attaches politiques ni syndicales, ni
francaises, ni russes. Parmi les mérites des menderéAFR, nous pouvons également citer
le rétablissement de I'agrégation de russe (suia disparition lors de la session 2009) et
plusieurs démarches de protestation, comme desopsétaupres du Ministere de I'Education

Nationale contre la suppression des postes etlaleses de russe.

Pour finir, ajoutons également que plusieurs autassociations existent, en

I'occurrence celles qui ont, parmi leurs objectiés connaissance mutuelle et la coopération

B4 AFR, « Liste des associations et centres liés aude russe répertoriés sur ce site », [En ligne
http://www.afr-russe.fr/spip.php?articlel555&varcherche=associations]. Consulté le 18 mai 2012.
BAFR, « Les Statuts de I'’AFR - Association franeaites russisants (AFR) », [En ligriettp://www.afr-
russe.fr/spip.php?article690]. Consulté le 18 nGdi®
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amicale entre la Russie, la C.E.I. et la Frandkes e€ontribuent également a la promotion de
la langue russe, facilitent l'organisation de spelets, d’expositions, de voyages
professionnels, culturels et touristiques, et resemt assez souvent des militants de russe et
n’ont aucune dépendance ni aide gouvernementatesi,Ain voit la vie associative prospérer
et souvent, en poursuivant ses buts, elle procémar’influence nécessaire sur les structures
d’état (comme c’était le cas des démarches de I'AkRrés du Ministére de I'Education
Nationale de France pour sauver le concours deéimgion), bien que le gouvernement

continue a exercer les mesures a son propre aeantag

[1.7.3.L’Année-croisée 2010 de la Russie en France et de
la France en Russie

Selon RIANovosti, -

« la réunion de la Commission mixte russo-francases la

présidence des premiers ministres des deux pagssiklée ron

vendredi le 27 novembre 2009 par la signature dezqur OPAHLMWA
documents entérinant des ententes précises séretift axesPOCCHA

de la coopération bilatérale. Vladimir Poutine eari€ois 2010

Fillon ont notamment signé une déclaration surelau¢ en 2010 de I'Année de la
Russie en France et de la France en Russie. Leapnote des Années comporte plus
de 150 manifestations culturelles et de la comnaiitin, 38 projets économiques et
plus de 70 mesures concernant la recherche, Igmseient, les sports et les échanges
de jeunes ¥°.

L’ambassadrice de Russie a I'Unesco et présidente Comité exécutif de
I'Organisation Eleonora Mitrofanova estime queles manifestations organisées dans le
cadre de I'’Année de la Russie en France contribb@rameéliorer 'image de notre pays dans
'Hexagone. [...] Toute manifestation culturelle dauh niveau exerce nécessairement un

impact positif sur I'image du pays qui la présestt.

Sur le plan de I'enseignement, 'Année croisée andonaissance aux trois lycées
internationaux en France, d’ailleurs M. Darcos daté qu’il y en aura 5 : en plus de ceux de
Strasbourg, Nice et Paris, s’en ouvriront un arLgba Bordeaux. Le premier accord visant a
créer, dans deux lycées francais, des sectionsatienales de langue russe a été signé le
29/05/2009 par M. Foursenko et son homologue fiankavier Darco¥® Dorénavant, le
russe est enseigné aux €éléves de seconde, praniereninale ; a l'issue du lycée, les éléves

seront détenteurs d’une variante internationalbaticalauréat francais. Le ministére russe de

388 http://fr.rian.ru/world/20091127/185578885.htmbr@ulté le 13 mars 2010.
387 http://fr.rian.ru/world/20091125/185563327.htmbr@ulté le 13 mars 2010.
338 RIA Novosti, « France: des sections russes vetegjaiur dans deux lycées (ministre) », [En ligne
http://fr.rian.ru/culture/20090529/121794262.htn@pnsulté le 18 mars 2010.

152



'Education et de la Science définira une procédigeeconnaissance de ces diplomes pour
permettre a leurs détenteurs de se présenter amess d’entrée des universités russes. A la
rentrée 2011, quatre lycées de ce type existehtarce : la quatrieme section internationale

a commenceé son fonctionnement au lycée Camilleadudle I'Académie de Bordeaux.

Pour la mise en place du Programme Année de laidRasParis dans le cadre de
I'enseignement supérieur/rechertte les associations citées ci-dessous ont pris une pa
active. Par exemple, le Centre de Russie pour ilen8e et la Culture a Paris a accueilli la
conférence « Le rble de la langue russe dans ledenantuel ». La Russie a été invitée au

Salon européen de I'Education au Salon europédsnRecherche et de I'lnnovation.

Dans le contexte de cette année, plusieurs maatif@ss ont été également proposées
aux éléves des établissements scolaires : I'Olydepide langue russe et des concours,
organisés par I'AFR et le Centre de Russie pouBdeence et la Culture, notamment un
concours sur le théme « Mon image de la RusSfesur les visions des éléves concernant la
Russie. Une action de mobilité en faveur des lycéshaussi proposée aux établissements et
a leurs professeurs, qui se compose de 3 volesste d’'une semaine en Russie pour 50
lycéens francais et visite d'une semaine en Fraoce 50 lycéens russes, sélectionnés apres
la participation au concours, lancé par le Ministéle I'Education Nationale. Enfin la
valorisation des échanges scolaires franco-russdigdiens et lycéend) est mise en place.
Plusieurs salles de cinéma, de théatre ont égale@@muvertes au public russophile, ainsi
plusieurs enseignants ont témoigné de la présentaucs éleves parmi I'audience. Les lycées
eux-mémes ont essayé dorganiser des festivals, edgmsitions au sein de leurs

établissements ou en ville.

Cependant, malgré tous les efforts des pouvoirsddas cotés pour faire participer
aux manifestations de cette année le plus posdiblprovinces, la plupart des principaux
événements ont eu lieu dans les grandes villegdises (Paris, Nice, Lyon, Strasbourg), ce
gui a empéché les habitants d’autres villes detprade la culture russe. Selon les entretiens,
certains professeurs regrettaient de ne pas popadiciper aux événements puisqu’il n’y en
avait pas dans leur ville ; certains ont en bieofifgr (étant dans une grande ville, p.ex. :

Lyon, Bordeaux) ; mais il y en aussi ceux qui onloutairement refusé ces événements,

389
390

http://www.tout-paris.org/annee-de-la-russie-aigpéB47. Consulté le 10 février 2010.

http://www.afr-russe.fr/spip.php?article1042. Qdtéle 19 mars 2010.

31 Francoise Duchéne et Anne-Marie Olive Passar&ttions de mobilité pour le rayonnement de la langu
russe dans les établissements », [En ligntgp://www.sitac-russe.fr/spip.php?article551priSulté le 18 mars
2010.
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puisque cela ne rentrait pas dans leurs objec@tiagogiques, (nous en parlerons dans le

paragraphe 111.6.1.8).

11.7.4. Année France-Russie des langues et littératures-
2012

Le 28 janvier 2012 a eu lieu I'inauguration de li#ge France-

Russie des langues et littératures-2012 par la seendu Prix

FRLN ] SRAML N
FOCTRENUESIH

« Russophonie®¥, organisée par Le Centre de Russie pour la scien

LANGUES A3bK

et la culture (CRSC). Il est possible, depuis Tejdnvier 2012, de LITTERATURES
NWTEPATYPA

consulter sur le site de I'AFR les listes des nestdtions culturelles 2012

et universitaires qui vont se dérouler en Frances da cadre.

Dans le cadre de ces saisons croisées, la Rusgjal@ament participé au 8Galon
linguistique international « Expolangues » (dlal 4 février) ; les conférences linguistiques,
les présentations de livres, les rencontres avesuesuet traducteurs, les expositions « Mars-
500 » et «Le Lac Baikal », ainsi que des lecongextes de russe ont été prévues au

programme.

Cet événement est devenu une prolongation et unofapgplissement de I'Année
croisée 2010, pourtant la thématique plus restandté choisie, mais toujours avec le méme

objectif : promouvoir la langue et la culture russeis sa forme littéraire.

392 http://www.russiefrance.org/fr/activites/cultureri#mid. Consulté le 12 février 2012.
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[1.8. Conclusion

Dans le cadre du Chapitre I, nous avons tentéudi@éér la situation avec le russe
dans le monde entier et essentiellement en Frandeut au cours des vingt derniéres années.
Notre étude prévoyait la prise de conscience datl'des lieux du russe dans [& Begré
public en France métropolitaine sous différents etspehistorique, quantitatif, politique et

idéologique, didactique et méthodologique.

bY

Premiérement, nous avons tenu a accentuer I'impogtale la langue russe dans
'arene mondiale ; ainsi, nous avons souligné dgi'est 'une des langues internationales les
plus répandues et les plus connues, statut prouvgopaadoption comme l'une des langues
officielles de plusieurs institutions a I'échellgernationale (ONU, UNESCO, OSCE, etc.).
Cependant, hors de I'ex-URSS, le prestige du rassggressé et le nombre d’étrangers qui
apprennent le russe s’est considérablement réddaitformément aux données du Ministére
des Affaires Etrangeres de Russie de l'année 2040russe est enseigné dans les
établissements secondaires en Allemagne (168008s3/een France (10000), en Angleterre
(10000) et en Autriche (4000), les autres paysskamnant exclusivement comme discipline

universitaire.

En envisageant la langue russe sous I'angle higterinous avons appris que le point
de départ de I'enseignement de cette langue ercé&msitue en 1891 ; cela débute d’abord
dans le supérieur. L'ouverture des concours deuteerent de professeurs de russe de
I’Agrégation (en 1947) et du CAPES (en 1955) anpere démarrage de I'enseignement de
cette discipline dans les établissements secorsd&irdre les années 1957 et 1972, la France
a connu I'époque de I'engouement pour la cultulda &ngue russe ; ensuite, a partir de 1975,
I'enseignement du russe tombe en décadence, d'#pEdement et depuis 1986 ce processus
s’accélere. A I'époque moderne (faisant le cadmepterel, étudié dans notre travail), avec
lindépendance de la Russie, le déclin ne s’améte dans les années 2000 et puis la hausse

d’intérét est substituée par une rebaisse.

Dans le cadre de I'étude didactique et quantitatiaris avons vu que la France, en
poursuivant la politique européenne de diversificatde I'offre linguistique, propose aux
eléves du secondaire public de choisir trois laaguaami seize langues vivantes étrangeres.
Les collégiens optent majoritairement pour la L\Wilais et la LV2 espagnol, alors que la
LV3 est souvent partagée entre les langues régsnéditalien, I'espagnol, I'allemand, le
chinois, le portugais, le russe, etc. Cependargote surtout les lycéens en série littéraire,

stimulés par 4 points supplémentaires au bac, mjuiemdance a choisir une LV3. Sachant que
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les éleves de L en 2010 ne représentent que 11(2oftre 17,6 en 1994) de la totalité
d’éleves de terminale GT, la chance d'avoir desatifis croissants en russe LV3 est infime.
Pour I'année 2010, on compte 13683 éléves en rdsses le ¥ degré en France
meétropolitaine (12286 dans le public), tandis qu'én avait 27189 (24883 dans le public) en
1991, alors la baisse nationale des effectifs eaeren vingt ans fait -50,62%. Les pertes les
plus sensibles ont été au niveau de la LV2, s@i5%8%, pour la part de la LV1, il y en avait
moins, soit -48,24% et c'est la LV3 qui persistawdintage, pour laquelle la chute de -43,69%
est calculée en vingt ans. Pour I'année 2010, 2818 éléves en russe LV1, 3278 — en LV2,
et 1899 — en LVS3, ce qui fait que le russe esefatiéme langue vivante apprise en France,
pourtant il est la 5LV1 apres I'anglais, I'allemand, I'espagnol etdlien et la aLv3 apres
I'italien, 'espagnol et le chinois, mais 1& V2, ce qui démontre une fois de plus que cette
offre est en déclin, surtout a cause de la ferreadies classes de LV2 ou la supplantation de

LV2 russe par le chinois.

Quant aux établissements publics ou le russe esigads on en dénombre 261 en
2010/2011, dont 185 sont des lycées et cela damsdmmunes de la France métropolitaine ;
pourtant selon les données de I'Inspection Acadésign 2009/2010 il y en avait 352. Nous
ne croyons pas que la baisse soit si extraordingiaat donné que des statistiques divergentes
existent. Pourtant, méme si I'on considére la présede certaines erreurs d’analyses, la
différence en un an est tout de méme frappantee 210 et 2011, pour notre part, nous
avons constaté la fermeture ou le risque de fermeguasiment d’'un établissement par
Académie, quelquefois unique pour un départementcpDactuellement, 20 départements
provinciaux sur 86 sont dépourvus de I'enseignendentusse, soit environ un quart. Si des
classes de russe continuent a fermer au méme rytioue pouvons remarquer que d’ici 10 a
15 ans, les 22 Académies analysées ne proposemstdfgnseignement de russe dans le
secondaire public. Par ailleurs, aujourd’hui, sicadémies ne proposent pas les trois niveaux
de russe : Clermont-Ferrand, Limoges, Nantes eta@s-Tours n’enseignent que les LV2 et
3 ; Nice et Rennes n'ont pas de LV1 et I'AcadémiePddtiers ne dispose que de I'offre de
LV3. Cependant, le constat de la situation défaerpourrait étre atténué par I'existence des
sections linguistiques (bilangues, bilingues eenmationales) et, grace a des ouvertures
récentes : on compte 15 établissements ou le aggEoposé en méme temps que l'anglais,
ils sont répartis sur onze Académies ; il y a digti®ns européennes et de langues orientales
(dont cing a Paris) et quatre sections internatlemausses prenant son fonctionnement a
partir de I'année 2008. Alors, si l'offre de rudseplus importante se concentre en lle-de-

France (qui a été exclue du corpus observablek tenautres régions ce sont des grandes
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communes (souvent des chefs-lieux de départeméntaondissements) et des grands

lycées qui sont davantage concernés par I'enseigmiete cette discipline.

En ce qui concerne les effectifs des enseignaatsellement, ils sont essentiellement
composeés des contractuels (vacataires), c’est sustate a la réforme des concours de
recrutement que des professeurs agréges et ceridgiéemplissent plus toutes les classes du
secondaire : des nouveaux embauchés sont restetidiss anciens partent a la retraite ou
subissent la diminution de leurs charges hebdomeslakEn dix ans, le systéme a perdu la
moitié des enseignants titulaires de russe qui dspe cet enseignement dans les
établissements publics et privés sous contrat, Zsfit professeurs en 2006 contre 449 en
1995.

Nous nous sommes rendu compte que les effectifauslse en France s'effondrent
depuis les années 80, pourtant, compte tenu démibss historiques, nous nous contentons
de l'analyse des évolutions entre 'année 19910&tl2Pour le créneau étudié sous la vision
guantitative, nous avons déduit les intervallesndatées et de baisses des effectifs nationaux
du russe, notamment la récession totale au cosrsiggremieres années de I'indépendance
de Russie, puis le regain des effectifs pour legas 2003 a 2006 et finalement le nombre
d’éleves a encore rechuté et décroit toujours. NMopposons que la diminution des effectifs
en russe est due a plusieurs raisons : la baisseftétifs dans le second degré (surtout en
série littéraire), la fermeture des classes (sudeutV?2), la suppression de postes, I'affection
du chinois au détriment du russe et le renouveamiédét pour le portugais (en 2010), la
persévérance de I'image défavorable de la Rusgmatisée par des médias en France, la
réduction du financement de I'Etat, I'interdictidas dérogations (une idée non vérifiée, mais
suggérée par des professeurs interviewés), le désintes éléves eux-mémes a cette
discipline ou le retrait de leurs candidaturesidssriptions, étant donné la situation instable
de LVE russe et la probabilité de la continuatiariyeée (ou dans un autre établissement, en
cas de déménagement, par exemple). Les stimulbmjufavorisé de faibles augmentations
des effectifs pourraient étre politiques (le débeatla présidence de Poutine et la fin de la
guerre en Tchétchénie) ; sociolinguistiques (le bgppement des sections européennes et
internationales, I'édition du CECRL et son applcaf la politique linguistique russe, les
réformes éducatives francgaises) ; pratiques (leldgpement du tourisme russe, les échanges

franco-russes) et/ou autres.

A propos de la politique linguistique russe, narsons a dire que c’est surtout depuis

2000 que le MAE de Russie se charge de cette questimobilise toutes les ressources et
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regle la coopération des ministeres fédéraux, dadsf des associations et de toutes les
organisations s’occupant de la promotion de langusse a I'étranger. Ainsi, en 2008,
apparaissent deux organismes gouvernementaux sugmigires, tels que « Russkyi mir » et
Rossotroudnitchestvo, afin de contribuer au rerfiment de I'intérét a la langue et la culture
russe, a l'organisation des stages linguistiques, événements culturels et scientifiques
divers (expositions, spectacles, concerts, coné@sretc.) dans plusieurs pays a I'étranger, et
en France, en l'occurrence. Indépendamment destantdi idéologiques russes, des
associations francaises opérent de leur coté, coldf® qui encourage et favorise le
développement de I'enseignement du russe en Fran@de a développer des relations
franco-russes surtout dans le domaine éducatif.ill®les, en acceptant que toute
manifestation culturelle de haut niveau exerce sggieement un impact positif sur I'image
du pays qui la présente, les Ministéres des Aalfrangéres de Russie et de France ont
inauguré I’Année croisée 2010, qui, apres avotrdan effet, a été suivie par I’Année France-

Russie des langues et littératures-2012.

Pour I'aspect didactique, nous avons étudié lesites des langues étrangéres en
constatant que dans le lycée actuel les LV1 et b2 dotées de 5h30 hebdomadaires et la
LV3 est enseignée pendant 3h par semaine. De [@asprogrammes de russe ont été
analysés, ce qui nous a permis de cerner les gwamies, les compétences et les niveaux a
acquérir par les éléves a la fin de chaque étagapdentissage. La préférence est donnée a la
production orale et aux savoirs culturels et, conpuar tous les apprenants de LVE, les
apprenants de russe doivent arriver au bac avewdau B2 du CECRL. Afin d’atteindre cet
objectif, les enseignants appliquent tous les mqyeosrtant celui de base reste le manuel.
Celui qui est le plus utilisé est Reportage c’est pourquoi nous avons jugé important de
répertorier les méthodes existantes, notammerdscglli ont été citées par des professeurs, et
de faire I'analyse détaillée du livre &Reportage 1Lors de 'examen de ses contenus, nous
avons pu constater plusieurs avantages, tels lgudaminance des activités communicatives
et interactionnelles, I'abondance de consignes risaot la production orale, une bonne
lisibilité et la régularité des rubriques, la preggion adéquate du lexique et de la grammaire,
les sujets interculturels qui font découvrir nomllement la Russie typique, mais aussi ses
régions, les traditions multiples, le monde russoghdta vie de tous les jours et le patrimoine
culturel, en dépassant les stéréotypes du froidladeeige et en échappant au paralléle
Moscou-Russie. Le défaut essentiel de ce suppdHadigue repose sur son contenu périme,
pourtant les enseignants sont obligés de l'utilEardant trois a cinq ans, afin de rentabiliser

son achat. En anticipant un peu les résultatsrdesviewés, nous pouvons conclure que les
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horaires hebdomadaires ne sont pas toujours réspect sein des établissements ; qu'au
niveau méthodologique I'un des problémes poséyedel avec les débutants en russe est le
manque d’un manuel correspondant, créant la nééedsila part des enseignants, de bricoler
des consignes, de fouiller d'autres supports dglaes, mais aussi de recourir aux documents
authentiques et multimédias. Les technologies las ptilisées sont des vidéoprojecteurs et
un/des ordinateurs qui servent pour la démonstral@snsupports authentiques (iconiques ou
vidéo). Cependant, les TICE ne sont pas priorgaéme classe de russe, ils dépannent parfois
des professeurs lors du travail avec des groupésdg@nes, mais leur accessibilité est parfois

problématique et I'efficacité est douteuse.

Ainsi, a partir de tous les éléments théorigueghématiques, nous allons nous
interroger sur la réelle situation de I'enseignetmdun russe au sein des lycées publics : la
guantité d’éleves, le nombre d’heures, la préseeseassistants, I'existence des appariements
et des échanges, les conditions du travail en eld&ces aux événements culturels et
scientifiques, mais aussi les motivations des él@tdeurs représentations de la Russie, de
son peuple et bien évidemment de la langue russenéme. Nous espérons obtenir toutes
ces informations a travers les techniques de I'étegde terrain : le questionnaire écrit et les

entretiens.
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Chapitre Ill. ENQUETE DE TERRAIN

[11.1. Introduction

L’étude que nous présentons ici a été effectuére 210 et 2012 ; elle traite les
motivations a apprendre le russe et les représemsasociolinguistiques de la Russie, de sa
langue et de ses locuteurs chez les éleves guempgnt le russe en tant que langue vivante
étrangére dans les lycées publics en France métepe. De plus, I'état actuel de
'enseignement de cette langue en tant que LV1, l&f2LV3, ou LV des sections
linguistiques (européenne et internationale) aoétervé par I'intermédiaire de témoignages

de professeurs. L'investigation répond a trois dfifie principaux :

« mieux connaitre la situation réelle de I'enseignetrdu russe (ses points forts et
faibles) ;

- connaitre des représentations sociolinguistiquexboéées par les lycéens qui
apprennent le russe a tous les niveaux ;

- étudier les motivations des éléves et dévoiler leyact sur I'apprentissage de la
langue en question.

Afin d’atteindre les finalités visées, nous avon®cgdé selon plusieurs grandes
étapes : nous nous sommes imposé des limites @wugues et temporelles), nous avons
choisi la méthodologie de recherche, nous avonséfisgdle corpus observable, nous nous
sommes fixé les modalités de travail et avons irgldgs modes d’analyse, et finalement nous

avons synthétisé tous les résultats.

La recherche sur les représentations sociales rgeesgn caractere a la fois
fondamental et appliqué; elle fait appel a des hodkblogies variées: I'observation
participante, I'enquéte de terrain (par entretiggar questionnaire, par la technique
d’association libre), I'expérimentation au laboredgil’analyse documentaire et I'analyse de
discours, etc. C’est ainsi que nous avons essayéedawririr a toutes les méthodologies
enumeérées et, ayant défini I'échantillon, nous avproposé notre enquéte sur le terrain
déterminé : dans les lycées publics de toutes tExlédmies de la France métropolitaine, a
I'exception de la région lle-de-France.

L’enquéte réalisée a porté sur un total de 874elysédes quatorze Académies
scolaires : 234 (59 en LV1, 32 en LV2 et 143 en 9Bt répondu a la premiere version du
guestionnaire (au pré-test) et 640 a la deuxietd®:en LV1, 101 en LV2 et 390 en LV3. Ce
public était composé de 332 garcons (89+243) et B8 (145+397). Par ailleurs, nous
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avons recueilli les témoignages oraux de quatorzdegseurs de treize établissements

différents.

Ainsi, les pages qui suivent devraient élucidertdsues démarches entreprises et

mettre en valeur les résultats obtenus.

l11.2.  Genése, problématiques et objectifs

[11.2.1. Geneéese de la recherche

Comme Gilly le souligne, en se référant & BombiéS#&t Weil-Barais, « les éleves
n'abordent pas la plupart de ces objets d’enseignéefiesprit vide de tout contenu mais avec

maives” enracinées elles-mémes dans des

croyances, usages et pratiques de leurs miliewiede. %

tout un ensemble de représentations “initiales

Compte tenu de ce constat et sachant que des chebarnt eu lieu dans le domaine
éducatif autour d’autres langues, nous avons euldiee d’aller sur le terrain du secondaire
public, afin de recueillir les jugements aupres lgeéens et des professeurs, impliqués dans
'enseignement/apprentissage du russe en Franaet d@nné que la France est I'un des rares
pays européens a avoir gardé l'offre de cette larapialisant rare dans le secondaire et
admettant la dégradation des effectifs, on jugatéressant de connaitre les raisons du choix
de cette langue et les visions que les éleves safpartir de cet apprentissage (en classes et a

différents niveaux).

Intérét
Nous supposons que cette recherche pourra donmepnésentation globale de la
situation actuelle de I'enseignement du russe audas lycées publics des régions de France
meétropolitaine : son aspect quantitatif résumet’ées lieux chiffré de cette discipline et son

aspect qualitatif offre I'analyse des représentetichez les éleves et les opinions des

enseignants concernant les réalités et les pergpede I'enseignement du russe en France.

Par ailleurs, nous croyons que notre étude pougtedt un point de départ pour des
recherches semblables a réaliser aupres des éwdiariirance ou sur le méme terrain dans
cing/dix ans ou plus ; outre cela, une enquéteogige pourrait étre mise en place sur le

terrain russe aupres du public apprenant le francai

393 Michel Gilly, op. cit, p. 401.
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Il est aussi probable que I'étude soit intéressattiten coté pour les participants, et
surtout pour l'administration des établissementdet Académies concernées, qui serait
éventuellement sensibilisée aux propos des prafessed’'un autre c6té, pour les
représentants de l'enseignement ou des associaBandussie qui intensifieraient et
orienteraient mieux leur activité visant la proroatidu russe a I'étranger, et s’occuperaient

davantage de I'amélioration de I'image du pays.

[11.2.2. Problématique générale

Le probléme qui s’est posé, tente de relever dpsnses aux questions multiples :
pourquoi les éléves choisissent le russe commeuéangante au lycée (ou au college) ? ;
quelles sont leurs attitudes vis-a-vis de la languids apprennent ? ; comment imaginent-ils
le pays qu’ils n'ont jamais vu et comment changknteurs représentations aprés un séjour
dans ce pays ?; quels sont leurs contacts en é-rarec la langue et la culture russe ? ;
existe-t-il de la coopération en classe entreudssaphones et les francophones ? ; quel est le
réle de I'enseignant dans la formation des reptésens des éléves ?, etc. Partant de cette

problématique, nous avons formulé quelques hypethes

- les éleves en russe LV1 et LV2 sont motivés pacteseils de leurs parents, ce sont
souvent des russophones, et ceux qui tentent pawrske LV3 le prennent en option
dans la plupart des cas pour étre dans un « bgzée,|pour obtenir une dérogation ;

- les représentations de la Russie et de ses hab#ant prioritairement négatives sous
linfluence des stéréotypes diffusés par des (R)uttiedias, seuls les éléves ayant eu
un séjour linguistigue dans un pays russophonayant un/e correspondant/e se font
des images positives d’'un pays et de son peuple;

- au départ des non russophones trouvent qu'appréndusse est difficile et qu’un des
qualificatifs de cette langue qu’elle est dure ;

- des objectifs pédagogiques principaux sont de balas représentations stéréotypées
erronées et de faire atteindre des niveaux CECRInme des programmes du
Ministére le prescrivent. (a voir plus de détaihsida partie 111.5.).

111.2.3. Enjeux de la recherche

La premiere phase d’'une étude consiste a défigoipEment le probleme qui doit étre
traité. C’est grace a la détermination préalabke lilgs que I'on peut définir des moyens de
recherche appropriés et des instruments capablegratkiire I'analyse, afin de tirer le

meilleur profit des résultats.

En tant que chercheur en sciences de langagegdtilessentiel était d’étudier le cas
de l'enseignement du russe dans les établissensextsndaires en France a travers une

enquéte par le biais d’'un questionnaire sur lesvatbdns de I'apprentissage du russe et les

162



représentations de la Russie, des ses locuteudles & langue chez des éleves de différentes
classes (en I'occurrence de la seconde a la telenidanc de 14 ans a 19 ans). Du fait de la
dispersion de cette discipline dans plusieurs congsumous avons sollicité la collaboration
des enseignants, qui se sont chargés de la miplaesn du questionnaire et ont donné leurs
opinions sur le probleme étudié. Dans le but déectdr des représentations, il faut tenir
compte de la nécessité de I'analyse du contenu €bdmnisation de ces représentations,
c’est-a-dire, selon Abric*:

« Repérer et faire émerger les éléments constitlifie représentation ;
- Connaitre et repérer le noyau central de la reptésen ;
- Vérifier la centralité et la hiérarchie mises erdévice.

Pour pouvoir réaliser ces objectifs, il fallait éétcapable de connaitre différentes
facons de rassembler des informations, d’élaborerhypothése de travail, de se poser des
guestions de recherche, de recueillir et analys®idbnnées et de faire un rapport écrit des
résultats d’étude. C’est pourquoi nous avons pro@dlédccomplissement de trois grands
ensembles de taches : scientifique, sociolinguistigt administratif. Du point de vue

scientifique, nous devons :

- faire la recherche bibliographique sur la probléquat ;

« étudier la théorie des représentations ;

- analyser les statistiques des effectifs d’élévesidse ;

- examiner les documents officiels du Ministere conaet I'enseignement des langues
étrangéres en France (bulletins officiels, prograsnetc) ;

« se renseigner sur la politique linguistique a liéigdu russe ;

« synthétiser et tirer des conclusions.

En tant que sociolinguiste, nous nous chargeons de

- déterminer le corpus observable ;

- définir 'échantillon représentatif ;

- élaborer le questionnaire ;

« concevoir le canevas des interviews ;

« mener 'enquéte de terrain ;

« passer les entretiens et les enregistrer ;

- dépouiller les données en utilisant les technigluesaitement d’enquétes ;
« transcrire les interviews ;

- analyser les réponses.

Du point de vue administratif, nous sommes dardifjation de (d’) :

- obtenir l'autorisation des Recteurs, des Provisetirdes professeurs pour intervenir
avec une enquéte dans un établissement public ;
« mettre en place I'enquéte.

394 Jean-Claude Abrigp. cit, p. 60.
163



Il nous apparait alors que I'accomplissement déetues taches pourrait assurer la

réalisation de notre objectif primordial et, finalent, le succes de notre recherche.

l11.3. Méthodologie de recherche

L’étude des représentations sociales pose deuxgomnels méthodologiques : celui du
recueil des représentations et celui de l'analysedibmnées obtenues. Afin de choisir une
méthodologie de recueil de données, nous avons @risconsidération des éléments
empiriques : nature de I'objet étudié ; type deyation ; contraintes de la situation. Ensuite,
lorsque les objectifs de I'étude et I'échantillont éte fixés, nous avons réfléchi aux moyens a
mettre en ceuvre pour I'étude. Nous avons envisatge lque I'enquéte de terrain serait le
procédé efficace de recueil des informations. Altaes ce sous-chapitre, nous essayons de
dévoiler les méthodes, les techniques et les im&nis d’enquéte par lesquels on est passé

afin d’atteindre notre objectif principal.

[11.3.1. Méthodes de travail

Aller sur le terrain et diagnostiquer la situatierige I'application des méthodes
sociologiques d’étude de cas. Pour recueillir lesnées quantitatives et qualitatives, il était
nécessaire de mener I'enquéte de terrain, « éteniméthode tres formatrice et trés employée
dans plusieurs spécialités (sociologie, économimguistique, psychologie, géographie,
etc) »*°. Cependant, avant d’accéder au terrain, commetennh Beaud S., Weber F. dans
leur Guide de I'enquéte de terrain: produire et analydes données ethnographiguiggaut
passer par une étape préalable : « constitueribhegoaphie adéquate a votre objet et a votre
« terrain », lire des articles ou des livres dedogie (...), faire des fiches, mettre en ordre
ce que vous allez emporter sur le terrain, €t€. Selon les auteurs, I'enquéteur est « celui
gui ne cesse de poser des questions, de regardeosll distancié les choses autour de lui,
qui fait bien souvent montre d'une curiosité que tégles ordinaires de la bienséance

pourraient qualifier d’excessiveé®,

Ainsi, puisque la recherche se composait de plusiétapes, nous avons recouru a
diverses méthodes, et tenons a énumeérer tous lggensodinvestigation appliqués.
Premierement, nous avons procédé a I'analyse dotaime Nous nous sommes documentés

sur le sujet théorique (des représentations saciade sociolinguistiques; enquéte

39 Sophie Boutillier, Alban Goguel d’Allondans et DitmUzunidis, Méthodologie de la thése et du mémpire
Levallois-Perret, Studyrama, 2005, 239 p., (« Bpes (Levallois-Perret), ISSN 1627-787275 »), p. 67.

39 stéphane Beaud et Florence WelBaride de I'enquéte de terrairproduire et analyser des données
ethnographiquesParis, La Découverte, 2002, 356 p., (« GrandeRep Guides, ISSN 1778-6290 »), p. 59.
397 Ibidem p. 99.
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sociolinguistique) et sur le sujet thématique @eignement des langues vivantes étrangeres
en France, la langue russe dans le monde). Deuwiénte nous avons examiné les données
numériques relatives au sujet (effectifs en langéésmngeres, nombre d’éléves par
établissement, population des communes, etc.). Gomepiu du cadre historique de notre
travail, nous avons taché de rassembler les sfaist sur 'enseignement de la langue russe
en France depuis vingt ans. Le recueil des témg&giades motivations et surtout des
représentations, leur classification et la véatfiecn des hypothéses ont exigé I'application des
expériences appropriées, en I'occurrence I'engdéterrain et ses techniques diverses (a voir
le sous-paragraphe ci-dessous). Lors de la comcegés questionnaires, nous avons mise sur
les méthodes interrogatives et associatiiesa premiére prévoyait le recueil des expressions
réfléchies, la deuxieme des réponses spontanées pilis authentiques.

Afin de mener notre étude sociolinguistique, nousna donc tenu a déterminer des
meéthodes de travail, qui sont les suivantes : nuethstatistique, méthode expérimentale,
méthodes interrogatives et associatives, méthodemlyse (documentaire et de discours) et
de synthese.

111.3.2. Techniques de recherche

Notre enquéte de terrain s’est réalisée a l'aide tédehniques souvent utilisées en
sociologie : I'observation (semi-)directe, le queshaire (par courrier) et l'interview (en
face-a-face et téléphonique). Selon Beaud S. eteWEb: «faire des observations et des
entretiens et leanalysersont les deux jambes sur lesquelles s’appuyer fag avancer

l'enquéte $°°.

[11.3.2.1 Observation

L’'observation, c’'est un «triple travail de perdept de mémorisation et de
notation 3°°. L'observation peut étre directe, autrement nomm@éeservation «a
découvert ! ou participante, ce qui entraine parfois des aliffés & se faire accepter, a
obtenir des informations sinceres et correspondahta réalité. C’est pour cette raison que
nous avons préféré ne pas intervenir personnellemerclasse, pour ne pas perturber les

éléves (mais aussi pour gagner du temps lors dellecte de données), pourtant on s’est

39 jean-Claude Abrigp. cit, p. 62.

39 Stéphane Beaud et Florence Weber,cit, p. 137.

% hidem p. 139.

‘%1 Fria, « Les difficultés de I'enquéte de terrairien ligne:
http://www.fria.info/Socio/index.php?post/2009/10/Res-difficult%C3%A9s-de-I-enqu% C3%AAte-de-
terrain]. Consulté le 13 mars 2010.
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déplacé quelques fois pour mener des entretiemis &teu la possibilité de voir les endroits ou
des cours ont lieu. Nous pourrions dire que notsentation était semi-directe, puisque nous
avons percu le public par l'intermédiaire des t@napes des professeurs et par les réponses
des éléves eux-mémes aux questionnaires et seuleqeiques salles d’étude ont été
observées personnellement ; le reste a été décridlggmenseignants. L’'observation directe
consistait essentiellement en prise de photos d@s déplacements pour les entretiens

(consulter les annexes).

[11.3.2.2  Enquéte par questionnaire

Il existe divers types de questions et de questiogsmées contenant. Nous avons opté
pour le questionnaire en support papier, méme simoele est plus classique qu’'un
guestionnaire internet. Nous avons préféré le prembur ses avantages de simplicité
d'usage, de distribution, d'obligation de remplir @ moment donné. Le mode
d’administration par I'envoi postal a égalementd@ieisi pour faciliter la tache de collecte et

de classification de données aux professeurs ébencheur lui-méme.

Tout le questionnaire est destiné « a capter, Bapgpulation interrogée, les éléments
de réponses aux questions que I'on se pose. tira deux objectifs : provoquer une réaction

%92 Nous nous sommes rendu

chez les intervieweés et servir de support a I'vieaver ...
compte qu’il devait nous fournir deux types d’infation : les renseignements sur l'identité
sociale et les opinions autour de [I'objet d'étudgelon Singly, «l'enquéte par
guestionnaire n’est jamais (ou ne devrait pas émedravail strictement empirigue. Comme
toute realité est inépuisable, étant donné sassehet sa complexité, il faut choisir entre ce
qui est conservé et ce qui est exéfd»Ainsi, premiérement, quelques hypothéses ont été
posées, et nous avons composé le questionnaingtieeement de questions fermées a choix
unique, multiple ou a I'échelle. Cependant, cettenpére version du questionnaire a été
suspendue, et nous avons donc dd procéder a dégadons et concevoir une deuxiéme
version. Ainsi, le premier questionnaire a faitiadfd’'un pré-test, et, pour cette raison, nous
nous permettons d’en parler brievement avant deeptér le questionnaire essentiel (la
deuxieme version). Il est a préciser que le questoe n°l a été mis en place aupres d’'un
public restreint et nous avons constaté que lesltaés obtenus ne correspondaient pas

réellement a nos attentes. Selon le manuel de $phin

492 Sphinx Développement, « Manuel Sphinx », [En lignevw.lesphinx-
developpement.fr/.../Sphinx.../ManuelSphinx.pdfnGulté le 22 septembre 2011, p. 187.

%3 Francois de Singly,’enquéte et ses méthodds questionnaireParis, Nathan, 1992, 126 p., (« 128 (Paris),
ISSN 1160-242218128. Sociologie, ISSN 1637-6897 »), p. 27.
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« ce test permet de voir si le protocole d'étudeaddaliste, si le contenu et la forme des
guestions sont adaptés aux objectifs de I'étudestCaussi souvent I'occasion de
découvrir des erreurs grossiéeres et des oublisnmore de vérifier la nécessité de
chaque question posée et d'écarter éventuellemeliéscqui ne répondent pas
directement aux objectifs de I'étude. Le test d'emguéte présente donc I'intérét de
rechercher la meilleure adaptation entre les alfgede I'étude, les moyens alloués et
les méthodes choisie§’:

L’idée du premier questionnaire reposait sur laficétion de la présence de certains
stéréotypes concrets et I'obtention des représentatie la Russie aupres des lycéens, des
femmes et des hommes russes et de la langue Misseovici constate que « c’est a travers
la presse politigue et culturelle, quotidiens ebdwnadaires, que le modele social (la
représentation), une fois formé et différenciépsmage et s'impose comme vrdf3 Alors,
avant de proposer aux é€léves des affirmationsé@tgrées ou non), auxquelles ils ont da
réagir par une des réponses : « d'accord », « jgagald », « je ne sais pas », nous avons
tenu a faire des recherches sur les pages welechanche par mots-clés (représentations des
Russes ; la Russie; les mythes sur la RussieRussie aujourd’hui; « corruption en
Russie » ; « alcoolisme en Russie », etc), a alodes listes infinies de sites de référence
gue nous avons essayé d’exploiter au profit deengtrestionnaire. La consultation des
forums paraissait également préliminaire a la cptiee du questionnaire, et s’'est avéréee
aussi productive. Ainsi, notre intérét s’est posid; les sites de discussion, sur les questions
suivantes : « Que pensez-vous des russé¥ xtes filles Russes, de I'est, ont-elles plus de
classe que les Francaises selon voi¥%? = Que les Européens pensent de nous, les
russes ?%8 mais aussi des articles du genre : « Que peeser Russie ¥°, « 26 mythes sur
la Russie ! $°. En concevant le questionnaire, nous gardiongnlés informations recues
sur internet, mais aussi I'’hypothese que les Fiaricamme plusieurs Européens, d’ailleurs)
travestissent souvent la réalité (font de Poutaelittateur égal a Staline, de la Russie —
I'Etat-envahisseur, menant partout les offensivesjonc, ont plutét une image négative du
pays et de son peuple, qui a pourtant tenu tétésagoroir subi des événements politiques

tragiques et des hostilités diverses.

Il nous a été reproché le fait que le questionnaérase conforme pas a la déontologie

éducative (nous n’avons pas eu le droit de poseigdestions sur les origines des interrogés

04 Sphinx Développementp. cit, p. 187.

“%5 Serge Moscoviciop. cit, p. 453.

40 http://fr.answers.yahoo.com/question/index?qid-2@826093823AAlgbXz. Consulté le 26 juin 2010.

497 http://forum.doctissimo.fr/psychologie/psycholodjlere/pensez-filles-russes-sujet_150108_1.htm.sDté

le 26 juin 2010.

“%8 http://www.v-evropu.info/chto-evropejcy-dumayutas-russkix.html. Consulté le 26 juin 2010.

99 http://www.cafedelabourse.com/archive/article/qasser-de-la-russie/#. Consulté le 26 juin 2010.

419 http://www.agoravox.fr/tribune-libre/article/26-nes-sur-la-russie-6725CGonsulté le 09 septembre 2010.

167



et leurs parents), et surtout qu’il véhiculait Eéréotypes que les enseignants essaient de
bannir de I'esprit des éléves (a voir des itemslal3, 20, 30 a 40 dans I'Annexe 1). En
revanche, I'idée de Moscovici, qui affirmait quées représentations individuelles ou sociales

font que le monde soit ce que nous pensons qu'desloit &tre $

, hous dégageait de toute
responsabilité d'imposer des images erronées dRu$sie qui auraient pu étre appropriées

comme étant vraies.

Alors, a I'étape de la diffusion de I'enquéte aurcRrats et lors de la demande
d’autorisation pour la mener, notre enquéte a@dpendue par 'Académie de Montpellier en
raison de la vérification par I'lPR de russe Mada@leve. Par la suite, les rectifications
suggérées ont été faites, le questionnaire a éaddret en fin de compte, sa seconde version
a été proposée aux éléves au cours du deuxiemeatserde I'année scolaire 2010-2011.

Pour notre deuxieme questionnaire, nous nous soninspérés de l'ouvrage de
lannée 1995 sur les stéréotypes des écoliers mbp mays apprenant des langues vivantes
étrangeres, intitulé « Stéréotypes culturels et eapifgsage des langue8ulgarie, France,
Hongrie, Suisse®¥?. Cet ouvrage présente la recherche, qui a étéemmd989 a 1992 par
I'Institut national de la recherche pédagogiqueRR, sous la responsabilité d’Albane Cain,
intitulée « Représentations et stéréotypes ou carmiléves des colleges et lycées francais
voient les pays dont ils apprennent la langtié Nous avons repris deux épreuves mises en
place par I'équipe de A. Cain, telles que : la teghe de I'association libre (déja présente
dans la premiere version) et I'épreuve de la prodncécrite. Ainsi, nous avons préféeré des
guestions ouvertes, c'est-a-dire, afin d’avoir plls données, que nous avons proposé
plusieurs question®ourquoi ou Expliquezet demandé aux €léves de rédiger des réponses-
textes. Des questions ont été gardées lors dugmsdsala premiére a la deuxiéme version du
guestionnaire, car elles semblaient réellement itaptes sur les associations de la Rusiie (
on vous dit « RUSSIE », a quoi pensez-vousrth@n5 mots))de la langue russedur vous, la
langue russe est ... (donnez 3 qualificatjifg)pis aussi sur les origines, qui a été camosiés
la formulation : Quelles langues parle-t-on dans votre familleldrs de la composition du
deuxieme questionnaire, nous poursuivions les mémds : rechercher des données

factuelles (identitaires) et collecter des opinjatenc il comprenait six parties essentielles :

11 Serge Moscoviciop. cit, p. 57.

“12 |nstitut national de recherche pédagogique (Freeicnstitut romand de recherches et de docunientat
pédagogiquesStéréotypes culturels et apprentissage des langBelkgarie, France, Hongrie, SuissBaris,
Commission frangaise pour I'Unesco, 1995, xi-333 p.

“3bidem p. 3.
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=

Identification personnelle : age, sexe, classguan parlées en famille, langues
apprises ;

Contacts avec la langue russe avant I'apprentissage

Appréciations du russe : difficulté, domaine ; dfictifs ;

Contacts avec la culture russe : livres, musigéesnements ;

Contacts avec le pays : correspondance, visite ;

Jugements sur la Russie.

ouhrwN

Quant aux représentations recherchées, nous espéde®rsaisir surtout a partir de
deux épreuves déja mentionnées : associationss ldorec des stimuli « la Russie » et « la
langue russe » et la rédaction selon la consigivarsie :Imaginez que, sur le site de votre lycée,

il y a un journal ou les éléves partagent leurs resances, expériences, impressions sur des sujets
divers. Aujourd’hui, vous proposez votre rédactidile présente la Russie a ceux qui ne la

connaissent pas du tout. Que leur diriez-vous ?.

[11.3.2.3  Enquéte par entretiens

Nous avons jugé important de compléter notre retigerqui aura donné des résultats
essentiellement quantitatifs, par les élémentsitatiéd issus des entretiens. Pour notre part,
les entretiens individuels semi-directifs ont étéf@rés ; les avantages de la liberté
d’expression, surtout, mais aussi de la concrétisat de la limitation des sujets a discuter
(alors a analyser) par les questions préconcueséténtortement appréciés. C'est avec les
professeurs de russe volontaires pour témoignenqus avons eu la chance de partager des
conversations ; pourtant, nous avions égalemertefition de mener des entretiens collectifs
avec certaines classes d’éléves suite au dépoeitierdes éléments recus a partir des
guestionnaires, mais faute de temps, cela n'a fgafi. Alors, étant donné les contraintes
budgétaires et temporaires, nous n‘avons passéntEsiews qu’avec des enseignants et
essentiellement par téléphone, mais nous avongrégat pu faire quelques entretiens en
face-a-face, dont on a ressenti les bénéfices étgdelus de sincérité (a la vue du visage de
I'interlocuteur), une meilleure interactivité etaumeilleure qualité d’enregistrement (ce qui

facilite la transcription ultérieure).

[11.3.3. Instruments de recherche

Les méthodes de recherche choisies pour notreiltraxgeaient I'application de
techniques, mais aussi d’'instruments divers. Dufatdpe de I'analyse documentaire, nous
avons recouru a deux types de moteurs de rechetahrecherche d’'information théorique et
thématique et la recherche des références bibpbgyaes. Pour la premiere, nous avons
utilisé Google ; quant aux sources bibliographige#ies ont été travaillées, d’abord avec le

catalogue de la bibliothéque interuniversitaire Mentpellier et avec la base de presse
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généraliste (Factiva), puis avec le Systeme Uniteéns de Documentation (Sudoc). Lors de
la recherche des données statistiques, nous aamyerient exploité le moteur de recherche
des bases documentaires du Ministere de I'EducdMmtionale, de la jeunesse et de la vie
associative et du Ministére de 'Enseignement Sapeéet de la Recherche disponibles sur le
site http://www.infocentre.education.fr/acadoc/ |lat Base Centrale de Pilotage. Tous les

renseignements ont été arrangés grace au logictehilement de bibliographie Zotero.

Au cours de notre investigation, nous avons recaufiusage du logiciel Sphinx
Plus2-Version 4 et Sphinx Lexica-Version 5. C’est autil de traitements d’enquétes et
d’analyses de données dont le fonctionnement stieen trois stades : la définition des
guestionnaires, la saisie des réponses, le traierdes données. Dans notre cas, afin
d’élaborer le questionnaire et de saisir les dosiodééenues, Sphinx 4 a été employé, et, pour
I'étape du traitement et de I'analyse des résyltaigas nous sommes servi de la version 5. Les
fonctionnalités offertes par le logiciel ont étéagument toutes appliquées a notre enquéte,

parmi lesquelles :

- Acces a la rédaction des questions ;

» Organisation du questionnaire (exclusivement pawsdrsion papier et non pas pour
internet) ;

- Saisie rapide des données (on I'a préférée adaeddirecte) ;

- Option Consulter/modifier (largement utilisée poemplacer une valeur dans une ou
plusieurs variables d’'un coup) ;

- Dépouillement automatique des résultats ;

- Création et changement de strates ;

- Analyses de données : tris a plat — tris croisés ;

« Options : recodage et regroupement ;

« Préparation de tableaux de bord ;

- Analyse de données textuelles (analyse de contenu).

Finalement, au moment de la rédaction et de la miséorme des constituants de
travail, plusieurs logiciels ont été adoptés, comunetraitement de texte (Microsoft Office
Word 2003), une feuille de calcul (Microsoft Offidgexcel 2003), un logiciel de graphes
(Origin), un logiciel de dessin vectoriel (Corel B®R/), une visionneuse de présentations
(Microsoft Office PowerPoint 2003) et I'impressianec ’Adobe Reader.

l11.3.4. Modalités de I'enquéte

L’enquéte de terrain a été mise en place au couls deuxieme année de these entre
le mois d’octobre et de juin, 'agencement des tjorsaires est proposeé dans le tableau ci-

dessous.
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Tableau 35. Déroulement de I'enquéte par mois

Date Effectifs Pourcentage
Septembre 2010 104 44,4%
Octobre 2010 19 8,1%
Novembre 2010 111 47,4%
Total 1 questionnaire 234 100%
Février 2011 46 7,2%
Mars 2011 87 13,6%
Avril 2011 353 55,2%
Mai 2011 68 10,6%
Juin 2011 86 13,4%
Total 2° questionnaire 640 100%

Les deux premiéres interviews, en face-en-face gohtréalisées pendant le premier
trimestre de I'année académique 2010/2011 (duemntriois d’octobre et de décembre) ; de
plus, trois entretiens en face-en-face ont eudiesein des lycées concernés et dans un local
de lassociation « Amitiés russes » (durant lessmié mars et d’avril). Quant aux huit

entretiens téléphoniques, nous les avons tenus lkestmois de février et de juin.

[11.3.4.1 Etapes du déroulement de I'investigation

Sachant qu’aucune enquéte ne s'improvise, noussaefiectué plusieurs étapes
préparatoires (dont nous avons brievement parldessus) avant d’intervenir dans des
établissements avec notre questionnaire et dedigues poser aux professeurs ; ensuite,

nous avons mis en place notre enquéte. Parmi keseplde travail principales, nous citerons :

=

la recherche bibliographique ;

2. analyse des documents écrits sur la problématithéses, ouvrages, matériaux des
conférences, revues, exemples des enquétes sguaistiques ;

3. étude des textes officiels (rapports ; notes dtimfation ; tableaux statistiques;

bulletins officiels de I'Education nationale ; pragimes du collége et du lycée,

programmes du russe, programmes de I'histoire-gébig et des lettres ; constitution

de la Fédération de Russie, etc) ;

préparation et rédaction des questionnaires ;

demande des autorisations aupres des Recteusvetqurs de mener I'enquéte ;

réunion avec des IA de russe ;

prise de contacts avec DEPP et des services d&igtas et prévisions des

Académies ;

8. composition des tableaux récapitulatifs des effectiéleves et de russe depuis 1991 ;

9. composition des fiches d’observations ;

10. prise de contact (correspondance) avec des ensg&igna

11.la mise en place de 'enquéte ;

12.I'entrée des réponses et le dépouillement des dsnné

13.la conduite des entretiens ;

14.la transcription des interviews ;

15.analyse des résultats et vérifications des hypethgs

16.la rédaction du compte rendu, la synthése et leslgsions.

No ok

171



Par la suite, nous parlerons en détails du condemptre projet et de deux techniques

essentielles : questionnaire et entretiens.

[11.3.4.2 Recueil des données

La démarche adoptée consiste tout d'abord a eHfetaucollecte des réponses aupres
des éleves et ensuite recuelllir les jugementsedssignants sur les représentations de leurs

éléves et sur la situation réelle avec le russe ldasysteme éducatif secondaire.

Nous avons proposé aux éléves les questionnaidess tksquels figuraient des
guestions que I'on se posait au début de la rebberquelles sont les motivations des éleves
qui choisissent le russe comme LV1, 2 et 3 ? ;lgsi@eprésentations de la langue russe ont-
iIs ? ; quelles sont leurs attitudes envers la RRust les Russes ? ; quels contacts avec la

culture russe ont-ils ?.

Quant aux enseignants, nous nous sommes ausdiegagéestions suivantes : quelles
sont les représentations de la Russie qu’ils donadatirs éleves ? ; quelles représentations
du russe diffusent les manuels utilisés en classgi?sont les éléves qui apprennent le russe
aujourd’hui et comment peut-on les distinguer déses qui I'apprenaient auparavant ? Par
ailleurs, nous cherchions a nous renseigner sucdeslitions du travail (horaires, outils,
eéquipements, I'environnement linguistique en clgsser les activités hors de la classe, et
cherchions aussi a obtenir les opinions des prefesssur I'état de I'enseignement du russe
actuel et sur ses perspectives, ainsi que leursageulle changements éventuels,

d’amélioration de la situation du russe dans leisdaire.

Finalement, le questionnaire comprenait 23 varmblguestions ouvertes, fermées a
choix unique, fermées hiérarchisées et associataiasi qu’une consigne de rédaction. Les
trois premiéres questions ont été orientées afbtdhir des informations sur les apprenants
(leur age, sexe et classe) ; les trois items stsvaortaient sur leurs contacts avec les langues
(langues parlées en famille, ancienne approcheisae) ; ensuite, nous leur demandions les
raisons du choix du russe, de leur facilité ouiclifté d’apprentissage ; puis, nous cherchions
leur opinion face a I'importance du russe dansmilmaines d’activité et les qualificatifs
gu'ils attribuaient a cette langue ; par la suiteus les interrogions sur leurs liens avec la
culture russe (musique, littérature, manifestadioles natifs et un pays russophone (échanges,
pays d’origine, tourisme, autre) ; enfin, nous pKPos aux €leves de donner les cing mots

gu’ils associent a la Russie et de rédiger un petite présentant ce pays a leurs copains
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(deux versions de questionnaires sont disponibladia du présent travail en Annexe 1 et en

Annexe 2).

Il est & préciser que les observables de cetteerelvd sont largement éparpillées :
méme si nous avons exclu de I'enquéte des élevdilalde-France (soit deux tiers des
effectifs des éléves en russe dans les établissempablics en France), un tiers est encore
dispersé sur vingt-deux Académies du continents’aiguillait notre étude. Alors, il nous a
paru impossible d'aller enquéter sur le terrairspenellement, méme dans un établissement
par Académie, étant donné les contraintes de teshple financements, et c’est pour cette
raison gque nous avons mené une correspondancedageprofesseurs et les avons faits

intervenir pour la mise en place de I'enquéte etteroi des questionnaires remplis.

Afin de se simplifier la récupération et la clagsifion des résultats obtenus, nous
avons trié les questionnaires remplis et des fieliesservation dans un classeur, et avons
tenu un carnet de notes faisant office du jourrahgléte, dans lequel nous avons noté tout
d’abord les coordonnées des lycées, puis celleprdéssseurs interviewés, et que nous avons
complété, au fur et a mesure du déroulement dguéte, par les dates des entretiens et de la
mise en place des guestionnaires, la quantité pouecentage des interrogés (par niveau et

par classe).

En se reportant a Pierre Verges, nous estimionscdaat questionnaire ne permet
pas de recueillir des représentations socia®®& Dans l'idéal, nous avions lintention
d’achever le recueil des représentations aupregldess par I'entretien collectif avec une ou
deux classes, afin d’apprendre davantage et prél@sedonnées recues, puisque «par les
guestionnaires nous obtenons une description un giatique [de la structure des
représentations sociales], avec des entretiens deusns étre en mesure, d’'une part, de
retrouver cette structure, d’autre part, de monitemment elle se traduit dans des
argumentations$°. Cependant, faute de temps et a cause des ralmtsts liés a la
réfection du questionnaire, nous n'avons pas plisekanos projets ambitieux et nous sommes

contentés des réponses écrites.

En ce qui concerne les interviews avec des enggigini@aur point de départ a eu lieu
pendant la réunion des professeurs du secondaltdadelémie de Montpellier : les premiers

pré-entretiens ont été faits et plusieurs contaitsté pris. Comme écrit Stefano Losa, en se

“14Denise Verges, « Représentations sociales dent#uie: une forme de connaissance », in Pierre Jodsdst.
représentations socialgParis, Presses universitaires de France, 19@8.,1p. 407428, p. 414.
13 |bidem p. 416.

173



référant & Erving Goffmdfh®, « dans toute la situation d'interaction, il y meuphase de
recherche d’information sur le ou les participamecherche d’information qui remplit des
fonctions tres pratiques : avant tout, elle perdeetonnaitre les attentes réciproques et donc
de savoir comment agir dans linteractidh’» Ainsi, avec les enseignants d'autres
Académies, nous nous sommes d’abord rapprochéshangeant des courriers, et en se
fixant finalement des dates de rendez-vous, au dilycée, ou par entretien téléphonique.
Tous les témoignages ont été enregistrés, et, pasuite, transcrits en langue de
communication ; nous avons donc eu sept interviewsusse et sept en francais (voir les
textes des transcriptions en annexes). Bien que agons toujours demandé la permission
d’enregistrer notre conversation, les données pediles et les noms des lycées ont été
codifiés dans les transcriptions, afin de respdateonfidentialité des interrogés.

Comme nous l'avons déja noté, nous avons optéljpo@rview semi-directive ; c’est
alors que, dans ce but, le canevas d'un entretig¥iéaélaboré, mais aussi une fiche
d’observation pré-remplie, dont on a été munie ament de la collecte des données, afin de
simplifier la comparaison des résultats de diffésegtablissements (la liste des questions et

les fiches d’observation sont disponibles en anslexe

[11.3.4.3  Notice de transcription des entretiens

Avant de pouvoir traiter le corpus oral, il a fathansformer tous les enregistrements
en format textuel. Bien que nos entretiens ne pogas autant d'importance linguistique que
d’'importance informative, nous avons tenu a regpectertaines regles de transcription, en
précisant quelques éléments de l'oralité : des gmudes répétitions, des réactions non-

verbales, des tonalités ; cependant, nous avowsddes particularités phonétiques.

Alors, pour différer la prosodie des réponses, nausns utilisé les conventions
suivantes :

« Omission de la ponctuation telle que points et gt I'utilisation des /, //, I/l pour
illustrer des pauses, hésitations (de moins longu#as longues) ;

« Mots accentués, prononcés plus fort : en majus¢pleg. OUI OUI) ;

« Mots non accentués, y compris des noms propresniramscules (france) ;

- Phrases accentuées, prononcées plus fort : ungiexdlamation a la fin : !;

- Phrases interrogatives, questions rhétoriquespount d’interrogation : ?;

“1® Erving Goffman)a mise en scéne de la vie quotidienne. 1, La ptétien de sqitrad. Alain Accardo, Paris,
Les Ed. de Minuit, 1973, (« Le Sens commun, ISSBIBAJA9X »).

“17 Stefano Losa, « Le stéréotype comme révélatentitdze. Analyse d’un discours oral en interactid® cas
d’'un entretien sociolinguistique », in Henri BoyBtéréotypage, stéréotype®nctionnements ordinaires et
mises en scenactes du colloque international de Montpelliel,, 22 et 23 juin 2006, Université Montpellier
lll. Tome 2, Identité(s)Paris, L’'Harmattan, 2007, p. 156867, p. 158.
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+ Mots et groupements de mots NnoON-COMPpris : *, ** **

- Acquiescement : mm ou hm ;

- Moments de réflexions : euh ;

- Commentaire, expressions extraverbales : en cro@¢het

- Discours rapporté : « entre guillemets » ;

« Suspension de la parole : points de suspension : ...

- Chevauchements des répliques : soulignement : p.ex.
- / et apres les voyages ¢ca a changé/ au mieux puiea®
- oui-oui.

Nous tenons également a dire que chaque nouvelds@lest marquée a la ligne et
précédée d’'un tiret (-), sans pour autant idemtifiaterlocuteur par un signe quelconque,
sachant que la premiéere réplique appartenait toslj@ut’enquéteur et que les répliques

s’'alternaient ensuite.

[11.3.5. Traitement des données

Le traitement des données collectées a été fait lagedispositifs offerts par le logiciel
Sphinx, mais aussi avec une lecture minutieuseitque des textes redigés. Dan Sperber
croit que « c’est lorsqu’on interprete une représ@m attribuée a un groupe social entier que
'absence d'une méthodologie de [linterprétatiomdedifficile I'évaluation et donc

I'exploitation des matériaux*’’.

Il y a quelques types d’analyse congus pour étudksr représentations sociales, tels
gue l'analyse de similitude (Flament, Abric, Rouifeie Rateau, Roussiau, Bonardi, etc.),

'analyse prototypique et catégorielle (Verges,)etc

L’analyse de similitude « repose sur l'idée qued&sments de représentation seront
d’autant plus proches les uns des autres qu’'un reglbvé de sujets les retiendra (ou ne les

retiendra pas) simultanément, pour décrire la sspiation d’un objet*’.

L’analyse prototypique (utilisée en premier en 19@2 P. Vergés pour repérer des
éléments du systeme central de la représentatidiardent) est une méthode classique qui
implique de croiser la fréquence et le rang moyepprition de termes induits par un mot
inducteur qui permettent de repérer les élémentia dene centrale d’'une représentation et
'analyse catégorielle qui permet de regroupertdases semantiquement proches et de faire
différentes analyses statistiques au niveau dece&sgorie¥®. Pour effectuer I'analyse

“ Dan Sperbemp. cit, p. 137.

“19 Christine Bonardi et Nicolas Roussiamp, cit, p. 62.

20| oic Jeanneau et Nicolas Roussiau, « Stéréotypepe@sentations sociales de I'enseignement (sita@e:
influence du thémata “idéal/réal” », in Henri Boy&téréotypage, stéréotypeonctionnements ordinaires et

175



prototypique, suite a Verges, nous proposons leadabci-dessous, composé de quatre zones

spécifiques d’'une représentation sociale :

Tableau 36. Présentation des résultats suite a une analyse potypique

Fréquence\ Rang inférieur / égal au moyen supérieur / égal au moyen

supérieure / égale ala | Case 1 :Zone du noyau Case 2 :Zone potentielle de

moyenne changement (informations
ambigués)

inférieure a la moyenne | Case 3 Zone potentielle de | Case 4 :Zone périphérique
changement (informations
ambigués)

Quant a l'analyse catégorielle, elle a pour butalk&goriser des occurrences qui sont
sémantiquement proches, ce qui permet d’éviter pievikégier a tort un théme qui ne serait
composé par un ou deux termes fréquemment citébeat omettre un autre qui serait
composé d’'une multitude de synonymé&S-»Un chercheur peut établir son propre systéme de
classification, apres avoir regroupé des catégdeidisales et sémantiques définies a partir

des données obtenues.

Pour notre part, nous trouvions I'analyse de siodk assez compliquée a adapter a
notre étude de cas, I'analyse prototypique paraisgaressante, mais exigeait I'exploitation
du logiciel EVOC (utilisé par Vergées). Par ailleufanalyse de catégorisation nous semblait
pertinente pour notre recherche, surtout que nowsigas la réaliser avec Sphinx, tout

comme l'analyse de fréquence.

Quant au logiciel Sphinx, il nous a aidé a analgsgrarément I'échantillon total et les
strates diverses. Ce logiciel nous a permis de cié® tableaux récapitulatifs, des tableaux a
plat, croisés et multiples, ainsi que de tracer gegphiques ; nous avons également pu
effectuer d’autres analyses lexicales, comme l'ifieation des mots et expressions les plus
citées et le recodage du texte en nouvelles vasat@rmées. Cette derniere option nous a
permis de classifier les rédactions d’éléves selos criteres de classement. Nous avons
cherché les différences des représentations sogioditiques selon les parametres suivants :
la classe (Z® 1%, Tle), le sexe, le niveau de langue (LV1, LV2, DVB nationalité ; par
ailleurs, nous avons essayé de croiser des tabtEamots avec les variables : la difficulté de
la langue russe et I'expérience des échanges sEp(@oyages) en Russie.

mises en scéneactes du colloque international de Montpelliet,, 22 et 23 juin 2006, Université Montpellier
lll. Tome 2, Identité(s)Paris, L’'Harmattan, 2007, p. 11881, p. 121.
2! |bidem p. 122.
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De plus, nous avons tenté d’étudier des donnéeseles : faire I'analyse lexicale,
déduire les sphéres des origines des représerstagbnconstituer des regroupements
thématiques. Nous avons également effectué I'aealgs stéréotypes et des attitudes. Toutes
les étapes de l'analyse ont été synthétisées $etocritéres choisis en amont du traitement

des résultats.

Finalement, ci-dessous, nous passons a la présentls analyses réalisées et des
résultats que nous avions obtenus a partir de potyaéte de terrain.

[11.4. Présentation de I'étude

Avant d’intervenir sur le terrain, 'enquéte a @ré&parée pendant un an. Au cours de
cette période, nous nous sommes muni de toutegdesaissances nécessaires, afin de
pouvoir réaliser toutes les démarches des 'adipristdes bases théoriques et thématiques et
la conception du questionnaire jusqu'a l'interpgrétades réponses. Nous avons procede
selon plusieurs méthodes de recherche, dont I'asalgocumentaire et statistique et
'expérimentation (observation, questionnaire etedi@n), étant donné que « la recherche sur
les représentations sociales présente un caractéréois fondamental et appliqué% Bien
gue notre recherche n’envisage pas I'étude dedaisangagier d’'une langue maternelle (ni
de la premiére langue, ni de la langue secondeflenia langue officielle, ni de celle de
scolarisation, ni de la langue véhiculaire, nidague vernaculaire, mais plutét I'étude de
I'une des langues étrangeres vivantes appriseéalé publique. Pourtant, nous nous jugeons
capables de parler d’'une recherche socio/linguistigt de considérer le public interrogé
comme étant une communauté linguistique (class®y Blacadre d’'une communauté sociale,

c’est-a-dire une classe de russe de lycée. SellweiCa

« La description des langues et des situationwuiktigues est en effet une chose
relativement simple (méme s'il y faut, bien sGreuhéorie), mais qui reste a la surface
des faits, qui est scientifiquement faible. Poumprendre le pourquoi de ces
situations, le pourquoi du changement linguistiques attitudes et des stratégies, |l
faut aller & la racine — sociale — des phénomeekes, est cela qui rend caduque
I'opposition entre linguistique et sociolinguistip®

Ainsi, en continuant a citer L.-J. Calvet, nousrasaffirmer que I'objet de notre étude

viendra de la sociolinguistique, c’est-a-dire ddimguistique (« la sociolinguistique est la

22 Denise Jodelet,es représentations sociajege (1ére édition1989), Paris, Presses universitaires de France,
1999, 447 p., (« Sociologie d’aujourd’hui, ISSN 878503 »), p. 6.
23 ouis-Jean Calvegp. cit, p. 109.
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linguistique %24, qui «n’est pas seulement la langue ou les langoais la communauté

sociale sous son aspect linguistigtfé»

Le public faisant partie de la recherche sociolistigue du présent travail est réuni en
ensemble des usagers ayant la méme langue engastast-a-dire des éléeves apprenant le
russe et les professeurs qui I'enseignent. SelorBdyer, les usages sont alimentés par les
images et «tout un imaginaire collectif qui invedactivité linguistigue, composé de
représentations partagées [...] par un (ou plusiegmsiipe(s) d’usager$®. Notre tache
consistait a étudier les représentations sociolgtguies et a trouver les images composant
limaginaire collectif des apprenants de la langusse en France. Ces représentations
sociolinguistiques, étant «une catégorie de remt@sons sociales/collectives, donc
partagées*$’, créent des « systémes d'interprétation régissatné relation au monde et aux

autres %%

Comme les psychologues sociaux ont pu le progedice aux recherches
multiples), les comportements des individus ouddations entre groupes sont déterminés par
la représentation de la situation d’interactionlest attitudes envers leur interlocuteur. La
dépendance des représentations d'une langue ebrleapprentissage (et vice-versa) a
€galement été étudiée, en l'occurrence, dans lee @adlrcatif international par I'équipe d’A.
Cain (1995). Il nous semble cependant tout a faittipent d’orienter notre recherche
guantitative et qualitative vers les représentatida la Russie et la langue russe auprés des
lycéens en France, surtout vu la situation aggravamec cette discipline dans le secondaire.
En se référant a Bruno Maurer, qui cite P. Bourdieaus expliquerons pourquoi, en
examinant la situation de I'enseignement du russérance, nous nous sommes intéressé aux
représentations : « si les sociolinguistes s’ir#geat aux représentations des langues, aux
imaginaires linguistiques, c’est parce qu’ils pbstt que celles-ci ont une influence sur la

réalité, voire méme qu’elle en est constitutie&.»

L’année 2010, de plus, comme point de départ tte eaquéte sociolinguistique n’est
pas un choix arbitraire. Elle correspond a un éwéare majeur et signifiant pour les relations
franco-russes : I'’Année croisée Russie-France. okcBsion de cet événement, plusieurs
manifestations scientifiques, économiques et ceiles ont été mises en place, ce qui n'a

evidemment pas été négligé dans notre étude.

424 |bidem p. 20.

2 |bidem p. 89.

2% Henri Boyer,op. cit, p. 34.

27 |bidem p. 41-42.

28 Denise Jodelegp. cit, p. 36.

2% Bruno MaurerEnquéter sur les représentations dans les situaticontact de langueaspects
théoriques, implications méthodologiquetbilitation a diriger des recherches, S.I.19988 p., p. 122.
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La collecte des données susceptibles de constituarorpus s’est réalisée en deux
temps, et a finalement regroupé deux corpus conmgiéires : questionnaires et entretiens.
Ainsi, a l'issue de notre enquéte de terrain, reesé cours de I'année scolaire 2010/2011,
nous avons obtenu 874 questionnaires provenantaterga Académies différentes, quatorze
interviews (dont la moitié téléphonique et l'aute face-en-face) et quatre lettres des
enseignants pour un total de dix-sept lycées. Rmatyses séparées ont été réalisées sur les
deux versions du questionnaire. Ainsi, une anatggeoupait 234 questionnaires de quatre
lycées de trois Académies et 'autre se compogai4Dd questionnaires de douze lycées (un
par Académie). En continuant notre présentationsmparlerons davantage des constituants et

des étapes de cette étude.

[11.4.1. Présentation du terrain

La sociolinguistique recourt facilement aux acquis la sociologie et de la
linguistique. Les sociolinguistes deviennent souvk® enquéteurs dans le but d’analyser un
phénomene linguistique intéressant. En ce qui coecka présente recherche, nous nous
sommes rendu sur le terrain francais pour poseintesogations, terrain francais représenté
par les établissements secondaires publics, notaimmdes lycées de province, afin
d’apprendre les représentations sociolinguistigaegres des apprenants de russe. Ayant
exclu la région lle-de-France, nous avions l'ini@mtde cerner le corpus potentiel seulement
de deux tiers de la totalité des effectifs nationawit 6771 lycéens. D’ailleurs, étant donné
gue l'intérét porte sur la langue préjugée comme ea sein de I'enseignement secondaire,
plusieurs établissements sont dépourvus de I'ensmignt de cette discipline, voire certains

départements (a voir le paragraphe 11.4.2).

Il est également a noter que, du point de vue daé&ifit aprés avoir défini
I'échantillon, nous avions pour but de collectes Bonnées d’au moins un établissement
académique, c’est-a-dire de vingt-deux lycées rtpaty nous n’avons pas eu de retour de la
part de certains Recteurs, Proviseurs ou professeer qui nous a finalement amené a
n'intervenir que dans seize établissements de qeathcadémies, dont la présentation est
faite ci-dessous.

Les caractéristiques des établissements académiques
ou les enquétes ont été mises en place
Comme nous avons pu le constater dans le chap#égent, le russe est enseigné
dans toutes les Académies au sein de 145 commNpé&® recherche a visé les communes
provinciales, dénombrables au nombre de 108, dosbht de taille moyenne, soit 52,78% et
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19 petites (17,59%) ; donc presque 30% sont dawdggavilles. En ce qui concerne notre
enquéte, elle a été mise en place dans quatorzeléides : Aix-Marseille, Amiens,
Bordeaux, Caen, Clermont-Ferrand, Lyon, Montpellidaincy-Metz, Nantes, Nice, Orléans-
Tours, Poitiers, Reims, Rouen, Toulouse. Selondmbre d'effectifs de russe en France
métropolitaine ces Académies occupent respectivetesntf, 25, 6°, 21°, 23, 3, 7, 13,

22 18, 10F, 19, 16, & et 20 places. Parmi seize établissements — Ampére (l.yRa)l
Sabatier (Carcassonne), Henri IV (Béziers), Jac@at (Vandceuvre-les-Nancy), Jeanne
d’Arc (Clermont-Ferrand), Francois ler (Le Havrdgan Jaures (Reims), Albert Calmette
(Nice), Saint-Charles (Marseille), Jean Dautet Rachelle), Pierre de la Ramée (Saint-
Quentin), Camille Jullian (Bordeaux), Augustin $irel (Caen), Bellevue (Albi), Joachim du
Bellay (Angers), Joffre (Montpellier) — dix setivaient dans les grandes villes et six dans
les communes de taille moyenne. Tous les lycéesept& Jacques Callot et Bellevue,
accueillent plus de mille éleves, cela signifie qumis sommes intervenus dans quatorze

lycées de grande taille et deux de taille moyenne.

Afin de simplifier la collecte des témoignages daseignants, une fiche d’observation
a eté élaborée. Celle-ci a réuni uniqguement leséesm factuelles qui nous permettent de
procéder a une comparaison objective de lycéesavairs le nombre de lycéens en
2010/2011 ; les effectifs d’éléves en LV russe @h22011 par modalités (LV 1,2,3) ; depuis
guand le russe est enseigné ; I'existence du pageiavec un lycée en Russie ; la présence
de l'assistant de russe; les manuels et les stgppioguistiques utilisés en"® 1° et
Terminale (LV 1,2,3); l'exploitation de TICE ; Igarticipation aux concours, aux
olympiades, aux événements culturels liés a ladefuylture russe ; les échanges scolaires
effectués ou prévus ; le niveau de russe que égs€htteignent au baccalauréat, ainsi que le
constat de I'environnement linguistique en clasbeutes les fiches sont disponibles en
annexes, mais nous tenons cependant a résumerssoes, les résultats (par Académie, en
ordre alphabétiqgue) des observations personnellesa par I'intermédiaire des interviews
avec des professeurs.

Le lycée Saint-Charles est un grand lycée de Mbgsgiii scolarise 1119 lycéens,
donc c’est un grand établissement ; le quarties dequel il se trouve, n'a pas été caractérise
comme étant tres favorable, alors qu'il offre leseien tant que LV1, 2 et 3 : 'enseignement
de LV1 et LV3 date depuis plus de trente ans, tamgie I'offre de la LV2 est récente,
puisqu’elle a été basculée du lycée Thiers au lygamt-Charles (il y a 4 ans). Trois
professeurs donnent des cours de russe a 65 él83eéléves de LV1, 3 de LV2 et 29 de

LV3. Etant donné le nombre infime des éléves en ,LN&ministration procede a leur
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regroupement soit avec les LV1, soit avec les L&Bfonction de leur niveau et de I'emploi
de temps. De plus, une assistante travaille 6 bepame semaine avec les éléves de tous les
niveaux. Quant aux appariements avec un établisgenssophone, il n’y en a plus depuis 4
ans, mais il en existait un auparavant avec unelydé Saint-Pétersbourg. Concernant
'équipement, ['établissement est muni des moyergegsaires pour permettre aux
professeurs d'appliquer les TICE (ordinateur, vidémrteur, écran), il y a également un
laboratoire linguistique, mais il manque de matéraur la langue russe. Quant au manuel, il
est absent pour plusieurs éléve&'q2V1, 1 et Tle LV3) et est remplacé par différents
textes, fabriqués par des professeurs de I'étaiplieat et/ou faisant partie des textes au

programme du baccalauréat.

Le lycée Pierre de la Ramée a Saint-Quentin pduétee nommé comme l'un des
pionniers de I'enseignement du russe, qui a dé&autEd67. Le lycée scolarise 1164 éleves, il
offre le russe comme la LV2 bilangue et la LV3, pant la section bilangue a substitué
'ancienne offre de la LV1. La quantité d’heureslgtée varie d'une année a l'autre ; étant
donné que le professeur est agrégé, il ne doittexkgue 15 heures hebdomadaires, donc le
lycée s’arrange pour qu’il n’effectue pas plus ditess, parce qu’il faut les lui payer et cela
codte cher, donc les LV3 ont souvent 3h par semanags les LV2 entre 2h et 3h. Toutes les
années un/une assistant/e de russe intervient éclhlange scolaire est réalisé avec le
gymnasium n° 23 d’lvanovo tous les deux ans, depQ@s6 ; leur premier échange avec un
lycée russe s’est deroulé en 1989 avec I'école néiE73aint-Pétersbourg, et a duré jusqu’en
2004. Le seul manuel avec lequel le professeuailia\est leReportagel jl I'utilise pendant
un an et demi avec les LV3, et n'utilise pas depsufpconcret pour ses autres niveaux. La
classe, ou sont exercés des cours de russe (qugsement), est équipée d'un ordinateur,
d’une télévision, d’'un magnétoscope, d’'un lectewat dnous observons aussi la présence de

I'environnement linguistique (voir les photos emexe).

A la rentrée 1998, le lycée Camille Jullian de Bsaax, avec une totalité de 1402
lycéens, a ouvert une section orientale de russk a4 place de la section bilingt® Les
eleves ont 3 heures hebdomadaires de russe LVléméfibie, en plus, d'une heure
hebdomadaire d'initiation a I'histoire et la géoggnée de la Russie en langue russe, assurée
par un enseignant spécialisé bilingue. Cependestirbis classes de LV3, ayant trois heures
par semaine, sont regroupées sur les mémes haraekm le professeur, ce probléme est di
a des raisons économiques. Outre le professeurx dessistantes interviennent,

essentiellement aupres des éleves de LV1 et LM& tlaus les établissements de Bordeaux.

430 http://www.camillejullian.com/index_russe.htm. Goité le 27 juin 2010.
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Depuis 2006, le lycée est jumelé avec le lycée r31B8 Moscou. En ce qui concerne les
supports pédagogiques, c’est le mar@iehoqui est utilisé, puisqu’a un moment donné, il y a
eu une rupture de stock du man®aportage a présent, pour des raisons budgétaires, le
professeur est obligé de garder pour la LOBnol et Okno2 le dernier étant également
appligué pour les secondes et les premieres L¥4 tdrminales, quant a eux, n’étudient que
des textes. Par ailleurs, I'enseignant utilise degles de journaux, des images ou des
photos et parfois des documents audio. Il lui ardgalement d’exploiter la vidéo uniquement
guand il peut avoir une salle équipée ; il 'y asptle salle dédiée uniquement au russe, mais

il y en avait une avant.

Le lycée Augustin Fresnel est un grand lycée denG@aec 1048 éleves ; il dispense
une offre de russe en LV1, LV3 et en langue redfer@ujourd’hui il y a 43 éleves en russe,
15 en LV1 et 28 en LV3. Toutes les classes trerdiséparément : LV3 — 3h ; LV2 — 2h et
une heure supplémentaire tous les quinze jours kagsistante. Il est a noter que le lycée
Augustin Fresnel enseigne le russe depuis les arGtet c’est le premier lycée de Caen ou |l
y a eu lI'enseignement du russe. Reportageest le manuel de base, et, en complément, le
professeur travaille avec les annales du bac gusivec des manuels de grammaire, des
journaux (d’ailleurs le lycée est abonné aux jourmausses « Argoumenty i fakty » et
« Dawali ») et il y a aussi une possibilité de tifaraavec des documents audio et des vidéos,
mais il n'existe pas de matériel tout fait. Lesvélen’ont jamais eu d’échanges scolaires, en
revanche il existe une correspondance collective aw lycée de Novossibirsk depuis 3 ans

qui, selon le professeur, motive les éléves.

Au Lycée Jeanne d’Arc de Clermont-Ferrand, la l@ngisse est enseignée en LV2 et
LV3, elle est proposée aux codtés de l'allemand| atgglais, du chinois, de I'espagnol, de
l'italien (les deux derniers comme enseignemenkm@ation ou option facultative). En
2010/2011 il y avait 53 éleves en russe : 13 en &v20 en LV3. Cependant, étant donné que
c’est le seul lycée a proposer le russe en LV2 thanggion et sachant que depuis trois ans la
LV2 (avec les effectifs de 6 éléves) a été ferméeadlége, nous pouvons affirmer que, dans
deux ans, il n’y aura plus de classe de secondedi\dans cing ans, la LV2 n’existera plus
dans la région, si des changements n’intervienpast Concernant les horaires, les LV3 ont
3h hebdomadaires et les LV2 — 2h. Dailleurs, usisaant intervient tous les ans;
habituellement, il travaille sur I'horaire de cowagec un groupe de LV3, en méme temps
gu'un professeur s’'occupe du deuxieme ; quant aM®,Létant moins nombreux, ils
travaillent avec I'assistante tous ensembles, solg® deux semaines. En ce qui concerne les

supports utilisés en classe, ce sont les mamRegertagel, Okno 2, Dialogt des documents
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audio fabriqués les accompagnant. Quant aux échaugpdaires, en 2001 le lycée a signé un
appariement (jumelage) avec I'écdi€l 203 de Moscou et donc, depuis dix ans, le professe
maintient ce contact et ses éléves effectuenbyage tous les deux ans.

Le lycée Ampere de Lyon scolarise 1601 lycéens.2Bh0/2011, on comptait 66
eléves en LV1 et 67 en LV3, et seulement 19 en LMHEsque ce niveau a été fermé au
collége, et alors a la rentrée 2012 il ne reste pléteves de LV2. Il y a toujours un/e
assistant/e qui assure trois heures de cours pdtegment actuel est temporaire, étant le
désintérét pour le francais chez les éleves rugsais, avant, il y avait un jumelage avec des
eéchanges trés efficaces. Toutefois, étant dondépart en retraite du professeur de francais
s’occupant de ce jumelage, les liens sont rompuan@a la classe de russe au lycée Ampere,
elle est bien équipée et contient tout le matérdelessaire pour utiliser les documents audio,

les vidéos, et il existe méme une petite medidlidihéque (voir les photos en annexe).

Le lycée Paul Sabatier de Carcassonne scolariseél@ges ; il offre toujours le russe
en tant que LV3. Grace a la réussite de la promatio russe auprés des collégiens en 2003,
les effectifs en seconde sont en hausse, et, €21, 45 éleves de seconde ont travaillé en
classe dédoublée, ce qui est vraiment rare, étamtédla politique de fermeture des classes et
de plusieurs regroupements de classes avec dedadffectifs. Le manuel de base est
Reportage 1mais le professeur utilise beaucoup les matééetts qu’elle avait élaborés
elle-méme. Au sein du lycée, il n’existe pas déesdd classe spécialisée pour le russe, mais il
y a un laboratoire linguistique. Pourtant, étanhrdd les difficultés d’organisation et le
manque de supports audio, vidéo et multimédiagdass n'ont encore pas pu s’y dérouler. I
n'y a jusque la jamais eu d'assistant de languserusi d’échange scolaire au lycée, pourtant
en 2010/2011 le professeur était en train de di@ppariement avec un lycée de Saint-

Pétersbourg.

L’apprentissage du russe au lycée Henri IV de Bgz{eomportant 1244 lycéens),
comme pour celui de Carcassonne, le russe n'exiséel niveau LV3. Le lycée a la possibilité
de permettre quelquefois aux cours de russe dérselldr dans une classe équipée, sinon les
cours se passent dans une classe ordinaire awsubmanuel de base, a sa\Réaportage et
pour le reste, le professeur utilise des textevers documents iconographiques authentiques
ou des documents fabriqués et adaptés au niveagléess. Les éléves n'ont jamais eu de
contacts avec un pays russophone ou un assiségpirdche a la culture russe ne se fait donc

gu’a travers les événements culturels et festgamisés par I'enseignant.

183



Le lycée Joffre de Montpellier rassemble 2406 Ips¢@lont 107 apprennent le russe
en tant que LV1, 2 et 3. Deux professeurs enseigredte discipline, en plus tous les ans il y
a un assistant qui donne 6 heures de cours aweadtteautant au lycée. Le lycée a créé trois
partenariats avec trois établissements de Mosmgaint-Pétersbourg et de Kiev. Un seul
manuel Reportage kst utilisé avec les LV3, les autres éléeves énidies textes de presse et

des textes littéraires adaptés a leur niveau.

Le lycée Jacques Callot de Vandceuvre-lés-Nancuresicée de taille moyenne qui
scolarise 729 éleves. On compte 37 éleves en risen LV2 et 17 en LV3, pourtant tous
les éleves de LV2 et un seul éléve de terminale trsf@illent sur les mémes horaires, et les
secondes et les premiéres LV3 sont a part. Grdessistante, ou avant et aprés son départ
('assistante n’intervient qu’entre le mois de noNae et celui de mai) grace aux TICE (cd-
rom), le professeur arrive a gérer la classe rggreuqui est pourtant trés hétérogene.
Plusieurs méthodes sont utilisées en clasdepdrtage 1 et 2, Okno, Ruslabe russe
d’aujourd’hui a travers la pres3edes textes fabriqués, ainsi que des sourceemtighes
écrites (extraits de romans) et des livres de graimentraditionnelle. Il y a plus de trois ans
gue le lycée ne fait plus d’échanges, mais, dutamhée 2010/2011 il y avait une tentative de
mener une correspondance, surtout que cela redtnast les objectifs pédagogiques avec des
débutants en LV3.

Le lycée Joachim Du Bellay d’Angers de I'’Académi Mantes est un lycée de 972
eléves qui propose le russe en tant que LV2 et IDéhs I'établissement, il N’y a jamais eu
d’assistant, un seul professeur en age de padireiraite a enseigné le russe aux 57 éleves en
2010/2011. D’ailleurs, le proviseur a signalé gu@dste serait conservé aprés son départ a la
retraite, donc depuis la rentrée 2011. A proposatdacts avec la Russie, le lycée a eu un
parrainage avec I'’école Romain Rolland n°1215 stiéée en francais ; des échanges ont eu
lieu tous les deux ans jusqu’en 2006, mais, cortgata-de la diminution des effectifs du c6té
des Russes ils ont di étre arrétés. Le supportadiéiite de base pour deux niveaux est le
Reportagdql et 2), outre cela beaucoup de textes, des naemis tirés de journaux russes, des
poemes, des chansons, des blagues, des imagegphdies, des extraits de films sont

employeés lors des cours.

Le lycée International de Valbonne est un granddyavec 1351 éléves, qui a ouvert la
section internationale de russe en 2008, a cOtideautres sections internationales existantes ;
alors en 2010/2011 sont apparues les trois premi@asses (2° 1° et Tle) de LV section

(LV1, selon ministere) et en plus, I'enseignemeatld/2 russe, unique pour I'’Académie de
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Nice, existe au sein du lycée. Les parrainagespariie des projets, mais des échanges avaient
déja lieu auparavant ; le dernier voyage a eduiligwa trois ans. Le lycée ne fait pas intervenir
un assistant linguistiqgue, mais, selon l'accordysdee cadre de la section internationale, 14

heures d’enseignement doivent étre assurées gapfasseur invité de Russie.

Le lycée Pothier d’Orléans offre le russe en LV2.¥8, pourtant en LV2 il ne reste
gu’une seule classe, celle de terminale, étantéqgue cette discipline a été fermée au collége,
et remplacée par I'enseignement du portugais. bfegseur actuel enseigne aux 48 éléves, dont
trois sont des russophones de bon niveau, eaisitient également en permanence avec une
assistante. Les derniers échanges ont eu lieuldarennées 90, et depuis, il N’y en a plus.
Comme dans la plupart des établissements, le mdeumse est IReportage en supplément,
'enseignant emploie les méthod&sexamu, Pycckuii ¢ kapmunkax, Okno et des documents

authentiques ; il dispose d’'une classe équipée Jmpersonnes.

Le lycée Francois ler du Havre compte 1087 lycélengsse y est enseigné a tous les
niveaux depuis les années 60-70. Auparavant, adiép de I'Union soviétique, il existait des
échanges multiples dans le cadre du jumelage desrdycées du Havre et de Saint-
Pétersbourg. Cependant, ces derniers temps, gm’'g pas eu. Deux professeurs travaillent
avec 138 éleves en russe : 22 en LV1, 69 en LV27eén LV3, en plus un/e assistant/e
intervient tous les ans auprés de cet établissememnte deux autres établissements de
’Académie. Il n'y a pas de salle de classe ou&®waent uniquement des cours de russe et
d’ailleurs, en ce qui concerne les salles ou I'gm@ment du russe a lieu, nous pouvons dire
gu’elles ne sont pas toutes équipées, donc l'atibe de documents vidéos et audios se
produit seulement quand il y a une possibilitépsiplusieurs manuel&®éportage 1 et 2,
THoexanu, Okno JKeiiu-6v11u) €t textes sont employés.

Nous tenons a dire que presque tous les lycéemipas lycées cités ci-dessus,
possedent un site Internet, dont seulement quelgnesont une page consacrée a la
discipline de la langue russe, en I'occurrencdyledes de Saint-Quentin, d’Orléans-Tours, de
Bordeaux, et de Clermont-Ferrand. Finalement, lgpaot des données exposées ci-dessus a
ete fournie par les professeurs des établissenwamsernés, donc les présentations des
lycées, dans lesquels les professeurs n'ont pagigés) ne sont pas disponibles. Ainsi, nous
pouvons récapituler les données suivantes : suoqeaétablissements décrits, quatre n’ont
pas d’assistants, soit presque 29%, huit n'ontdquatout (ou depuis longtemps) d’échanges
scolaires, soit environ 58%, pourtant un établissgna trois appariements, I'un est en train

de le créer et un autre a mis en place une comegpoce avec des russophones. Ainsi,
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seulement un établissement n'a pas de contact ametycée, ni avec un/e assistante
russophone. Tous les établissements observés dffremsse en tant que LV3, sauf le lycée
international, cinq lycées disposent de I'enseigerinde LV1 et neuf dispensent le russe en
LV2, dont trois ont leurs derniers éleves, étant ndorgue des colleges, qui leur
« fournissaient » des éléves, ont fermé la sedfithrusse. Cing établissements sur quatorze
ne peuvent pas se permettre d’équiper une classesde, mais les enseignants s'arrangent
toujours pour avoir un lecteur de cassettes (cdyroautre matériel, s'ils en ont besoin. Le
manuel généralement utilisé pour les débutants\&hdstReportage ;Len supplément, tous
les professeurs étudient des textes de bac etfmurent aux autres meéthodes de russe.
Cependant, les éléves de LV1 et LV2 sont privés dhanuel de base, et, pour leur enseigner
le russe, les professeurs de tous les lycées élatbdes consignes, adaptent a leur niveau des
documents authentiques (des extraits de textesalites, de presse) et/ou récupérent des

documents fabriqués repérés dans divers manuels.

[11.4.2. La constitution du corpus

Jean-Louis Calvet remarque «limportance croissantle [I'analyse des
représentations®, en rajoutant qu'il existe des moyens pour cetmer pratique sociale et
linguistique : I'observation (directe, indirecte,rfpeipante), 'enquéte (par entretien ou par
guestionnaire) sur un échantillonnage aléatoirepau quotas, qui deviennent les grandes
techniques de constitution du corpus, c’'est-a-#irmatiére premiére a analyser. Pour notre
part, le corpus a été prédéfini a partir des hygsxth et défini par I'échantillonnage volontaire
(voir paragraphe 111.4.3) et finalement comme celdéja été dit, nous avons opté pour deux
techniques essentielles d’enquétes : le questiomeai’entretien. L'étude est donc basée sur
'analyse de deux corpus : les lycéens interrogédepguestionnaire individuel écrit et les

enseignants de russe — par les entretiens serutitire

Il est a noter que I'anonymat des témoignages esgiecté par notre travail, ainsi,
ayant déja nommeés les établissements ou les esquiéteteé menées, nous ne pourrons pas
dévoiler les noms des professeurs (surtout dansdascriptions des interviews), méme s'ils
ont donné leur accord pour I'enregistrement et ffusion des résultats. Nous codifions donc
les identités des professeurs par une lettre «Ppar un numéro de un a quatorze en ordre
arbitraire qui ne pas correspond a la chronologiéadgrise des interviews (de P1 a P14), pour

les enquétés on ne signale qu'un numéro (de n°640n

31 | ouis-Jean Calvet et Pierre Dumolienquéte sociolinguistiquéaris, L’Harmattan, 1999, 190 p.,
(« Sociolinguistique (Paris), ISSN 1275-2304 »)1P.
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[11.4.2.1  Profil des personnes interviewées

Les questions sur l'identité des professeurs nast été explicitement posées, alors si
un enseignant souhaitait, entre autres, mentiosadbrmation, ses stages, son expérience,
son statut professionnel ou ses origines, nous daiqns tout de méme en compte et en

parlons ici, toujours sans donner des indices peels par respect pour 'anonymat.

Ainsi, sur quatorze interviews, deux ont été dosngar des enquétés de sexe
masculin, ce qui fait que 85% d’enseignants deergssit des femmes (sachant que selon les
repéres statistiques du Ministére de I'Educatiotiddale de 201°F? sur 53 455 enseignants
de langues du 2nd degré public il y a 82,9% de femnon pourrait prétendre a la
représentativité de ce corpus). Quant a la langueodenunication, sept entretiens ont été
pris en francais (auprés de six Francais et un Hag)g la deuxieme moitié — en russe
(aupres de quatre Russes, deux Ukrainiens et uakikigzLe contingent des enseignants est
représenté par des vacataires, professeurs agetgésrtifiés, pourtant seulement trois
professeurs ont mentionné leur statut. Concerriage lapproximatif des interviewés, nous
sommes aptes a distinguer un professeur qui estetrhite depuis la rentrée de 2011, deux
enseignantes qui ont bientot atteint leur retraiéereste des enseignants avait entre trente et
guarante-cing ans. Quant a leur ancienneté, elpas$e dix ans pour la majorité des
enseignants ; par ailleurs, certains avaient lasipth$é d’enseigner aupres de publics

différents (dans des colleges, des cours prépegatou dans le supérieur).

[11.4.2.2  Profil des lycéens interrogés

Le public visé par le questionnaire, était uniquetrempose des lycéens, dont I'age
moyen est de seize ans : le plus grand nombrevd®lgyant répondu au premier questionnaire
avait entre quinze et dix-sept ans (64,1%) et pdeuxieme — entre seize et dix-sept (57,1%).
Il est & noter que la premiere version a été mis@lace au cours du premier semestre de
'année scolaire, tandis que la deuxieme s’estud@eoentre février et juin, alors ceux qui
avaient quinze ans auraient pu en avoir seizesdlssavaient répondu au second semestre. 62
% des interrogés sont des filles, soit 542 (397} kb 874 (234+640) lycéens pour deux
guestionnaires. Quasiment la moitié de ces 874&h&éont des éléves de seconde, a savoir 423
interrogés. En ce qui concerne le niveau de ladamniyante choisie : pour les 234 éléves, ily a
59 éléves en LV1, soit 25,2%, 32 (13,7%) — en l&¥2143 (61,1%) — en LV3 ; pour 640
interrogés par le deuxieme questionnaire, on alelMes en LV1, soit 23,3%, 101 (15,8%) — en

LV2 et 143 (60%) — en LV3. Donc, comme nous pouvieneemarquer, le pourcentage des

32 Reperes et références statistiques sur les ensaggs, la formation et la recherche 20@f. cit, p. 298.
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lycéens pour chaque niveau est presque équivabeintigs deux enquétes, donc nous aurons le
droit de parler de la représentativité, ce qui mtinous permettre, par la suite, d’extrapoler
nos résultats a tous les lycées publics de la Erar@tropolitaine.

Quant aux origines des apprenants, nous avons deri&s déduire pour la deuxiéme
enquéte, alors que pour la premiere enquéte, c@ih explicitement été demandé. Selon
Louise Dabéne, « la langue enseignée peut étnegétra pour les uns et maternelle pour les
autres $°; quant & nous, nous observons cette situatios learclasses de LV russe, puisque
les russophones ou plus ou moins assimilés a cegede(originaires d’Arménie, de Geéorgie,
de Moldavie, etc) sont souvent présents la oupeopre langue ou la langue de leur parents
est enseignée. Alors, nous essayons de distinguaubdlic russophone (les ressortissants de
I'espace postsoviétique) et le public francophanai$ on y rajoute aussi des effectifs infimes
de I'Europe et d’autres continents, qui peuvennw®ager plutét comme anglophones,

hispanophones, arabophones, etc).

111.4.3. La définition de I'échantillon (représentatif)

L’'une des étapes les plus difficiles est la définitde I'échantillon, puisque c’est lui
qui prépare les bases du succes ou de linsuccdsrdpiéte menée, et de la fiabilité des
résultats collectés. Pour toute enquéte par questice ou par sondage, la détermination de
I'échantillon devient obligatoire, afin de ne paserroger toute la population et de pouvoir
obtenir I'information crédible. L’échantillon reméntatif est une partie de la population qui
est bien calculée, c’est pour cela que nous nousnggslusieurs questions : Ou interroger ?
Qui interroger ? Combien de personnes ? Commeldctet les réponses et les interpréter ?

Est-ce qu’on peut respecter des quotas ou proeedgsiutot a un tirage aléatoire ? etc.

Pour notre part, nous avons misé sur I'échantilham aléatoire, ainsi le tri des
établissements a mirement été réfléchi. Afin der&ter sur les lycées, ou I'enquéte a été
mise en place, nous avons procédé par I'éliminatimus savions que le systeme secondaire
connaissait une baisse des effectifs en éleves tamgerdepuis une trentaine d’années, alors
nous avons voulu en dévoiler les raisons (donc upéeur ne rentre pas dans notre
investigation). Nous ne souhaitions avoir que dablissements publics, parce qu’ils sont
plus nombreux et possédent souvent des filieresudse depuis l'apparition de cette
discipline dans le secondaire et, évidlemment, ¢zegue I'on observe la chute de demandes

(le privé a été exclu également). Etant donné ques tentions d’obtenir un public hétérogéene

33 Louise Dabénegp. cit, p. 32.
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(LV1, LV2, LV3) et plutdt mdr (grands adolescentspus avons laissé de c6té les collégiens
et n'avons enquété qu'auprés des lycéens. De ptuss voulions éviter les déplacements
inutiles et chers (I'éparpillement du public comeer été démontré lors de la présentation des
Académies) et nous supposions que, en ce qui auntes collégiens, il est douteux que leur
choix du russe soit personnel et non imposé parétablissement ou par des parents.
D’ailleurs, seules les vingt-deux Académies deranEe métropolitaine ont été concernées,
compte tenu des contraintes financiéres et temmagrat du fait que le russe est absent en
Corse et dans les DOM et les TOM ; les lycées diéieFrance ne font pas I'objet d’étude
puisque, selon nous, c’est la ou des langues r@eesusse, en l'occurrence) pourraient
persister ultérieurement, malgré la tendance destitielle disparition totale de ces langues

dans le secondaire en province.

Par ailleurs, nous avions lintention d’appliquas |criteres de détermination de

I'échantillon représentatif suivants :

=

L’Académie de la France métropolitaine ou se trdiatablissement ;

2. La taille de la villé** ou se trouve I'établissement: grande (plus de Q00
habitants), moyenne (entre 20 000 et 100 000 hebJt¥ ou petite (de 3.000 a
20.000 habitant83®;

3. La taille de I'établissement : tres grande (plus2@©0), grande (plus de 900),
moyenne (entre 700 et 899) ou petite (moins ded7&léves) ;

4. Les niveaux du russe enseignés : un niveau (LVIL\M@&iou LV3) ; deux niveaux
(LV1etLV2ouLV2etLV3ouLV1etLV3); les treiniveaux ;

5. La présence/absence d'une section linguistiqueternationale, bilangue,

européenne ;

Le professeur natif ou non natif russophone ;

La présence/absence des éleves russophones an;class

L’année du début de I'enseignement du russe darngablissement public (avant

ou apres 1991).

© N o

Ainsi, nous avions pour objectif d’obtenir les dées d’au moins un établissement par
Académie, soit vingt-deux établissements, parngjlels nous souhaitions au moins un lycée
de chaque taille (petite, moyenne et grande), sitlans des communes de grandeur diverse
(petite et/ou moyenne et/ou grande). Nous soulmsiteussi que tous les statuts de russe
soient représentés par la totalité des lycées,nqaib des réponses des éléves de sections
orientale et internationale et que I'on puisse wb#s classes avec des professeurs natifs

russophones ou non ; et finalement, nous espéawois au moins un lycée avec une offre

34 Le nombre d’habitants de chaque ville choisie pemquéte correspond aux données du recensement de
populations égales des départements de FrancpafditNSEE en 2007

35 André Robert, « A propos de I'’Association des emides petites villes de France », [En ligne
http://www.apvf.asso.fr/1-2-A-propos-de-I-APVF.phglonsulté le 25 juin 2010.

“3®Nicole Gibourdel, « La Fédération des Villes Moges », [En ligne
http://www.villesmoyennes.asso.fr/fr/lLa-FMVM]. Carit le 25 juin 2010.
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récente de russe (sachant que cette disciplinenaucson épanouissement dans les années

60).

Par conséquent, méme si les enquétes onmén&es auprés des éleves dont les

professeurs et Proviseurs avaient consenti a esfpérience, nous avons pu respecter la

plupart de nos exigences initiales par rapport &enoecherche (voir paragraphe Il1.5

Résultats de l'analyse de I'échantillon total). fen@ent, notre échantillon s’est avéré étre

volontaire ou spontané, puisque les membres depalation de référence ont eux-mémes

décidé de se soumettre a I'enquéte et donc on étengirait a la représentativité au niveau

national qu'a partir de certains criteres d’analysexe, classe, niveau de langue et langue

parlée a la maison (origines)).

l11.4.4. Démarche de I'enquéte

Pour présenter les étapes du déroulement de l'enqdé maniére évidente,

récapitulons

toutes

les démarches administrativés expérimentales dans

chronologique sous le tableau ci-dessous.

Tableau 37.

I'ordre

Date /Ville

Etablissements /
adresse électronique

Adresse postale/
téléphone

Raisons

Le 04/10/2010
a Carcassonne
(déplacement)

Lycée Paul Sabatier
ce.0110004V@ac-

montpellier.fr

36 rue Alfred de Musset
11000 Carcassonne
04 68 25 24 16

Mise en place du
guestionnaire n°1 les 20 et
21/09/2010, observation et

I'entretien avec le professeur

Le 02/12/2010
a Paris
(déplacement)

Ministére de
I’éducation nationale,
Inspectrices de russe

110 rue de Grenelle
75007 Paris

Mise au niveau du
guestionnaire n°1

Le 09/12/2010
a Lyon
(déplacement)

Lycée Ampere
ce.0690023A@ac-
lyon.fr

31 rue de la Bourse
69289 Lyon
04721012 12

Mise en place du
guestionnaire n°1 le
22/11/2010, observation et
I'entretien avec le professel

Le 11/02/2011
a Valbonne

Lycée international
ce.0060029Z@ac-
nice.fr

190 rue Frédéric Mistral
BP 97

06902 Sophia Antipolis
04 93 96 52 99

I'entretien téléphonique

Le 27/02/2011
a
Clermont-Ferrand

Lycée Jeanne d’Arc
ce.0630019D@ac-
clermont.fr

40 av. Grande Bretagne
63000 Clermont-Ferrang
04 739266 10

Mise en place du
guestionnaire n°2, I'entretie

téléphonique du 16/03/2011

Le 18/03/2011
a Orléans

Lycée Pothier
ce.0450049J@ac-
orleans-tours.fr

2bis rue M. Proust
45044 Orléans
02 38 79 56 00

I'entretien téléphonique

Le 28/03/2011 et
Le 01/04/2011

Lycée Francois ler
ce.0760052U@ac-

2 rue Jean Paul Sartre
76600 Le Havre

Mise en place du
guestionnaire n°2, I'entretie

Au Havre rouen.fr 0235192000 téléphonique du 28/02/2011
Le 04/04/2011 | Lycee Jean Jaurés | 17 rue Ruinart de Brimont| Mise en place du
a Reims ce.0510032H@ac- | 51100 REIMS guestionnaire n°2

reims.fr

03 26 40 22 50

Déroulement des enquétes et des missions 2010-2011

ur
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Le 06/04/2011
a Nice

Lycée Albert Calmette
ce.0060031b@ac-
nice.fr

5 av. Maréchal Foch
06000 Nice
04 93 13 66 00

Mise en place du
guestionnaire n°2

Le 07/04/2011
a Marseille
(déplacement)

Lycée Saint-Charles

ce.0130039x@ac-aixt

marseille.fr

rue Guy Fabre
13001 Marseille
04 91 08 20 50

Mise en place du
guestionnaire n°2,
observation et I'entretien
avec deux professeurs

Le 13/04/2011
a La Rochelle

Lycée Jean Dautet
ce.0170028n@ac-

18 rue Delayant
17000 La Rochelle

Mise en place du
guestionnaire n°2

poitiers.fr 0546 28 0570
Le 13/04/2011 | Lycée Joachim Du | 1 av. Marie Talet Mise en place du
a Angers Bellay 49105 Angers questionnaire n°2 le

ce.0490002L@ac-
nantes.fr

0241436412

16/06/2011, I'entretien
téléphonique

Le 15/04/2011 a
Saint-Quentin
(déplacement)

Lycée Pierre de La
Ramée
ce.0020049T @ac-
amiens.fr

1 rue Jules Siegfried
02100 Saint-Quentin
03 2362 8300

Mise en place du
guestionnaire n°2,
observation et I'entretien
avec le professeur

Le 29/04/2011
a Bordeaux

Lycée Camille Jullian
ce.0330023W@ac-
bordeaux.fr

29 r Croix Blanche
33000 Bordeaux
0556 01 47 47

Mise en place du
guestionnaire n°2, I'entretie
téléphonique du 19/05/2011

Le 18/05/2011

Lycée Fresnel

77 rue Eustache Restou

I Mise en place du

a Caen ce.0140014p@ac- 14000 Caen guestionnaire n°2
caen.fr 0231703300

Le 25/05/2011 | Lycée Bellevue 98 Rue Roc Mise en place du

a Albi ce.0810005r@ac- 81000 Albi guestionnaire n°2

toulousefr

05 63 48 82 20

Le 14/06/2011 a
Vandoeuvre-lés-
Nancy

Lycée Jacques Callot
ce.0540070H@ac-

nancy-metz.fr

12 rue Jacques Callot
54500 Vandceuvre-lés-Nan
03 83 5503 50

Mise en place du
cyjuestionnaire n°1 le 07/10/
2010, I'entretien téléphonique

Le 20/06/2011
a Montpellier

Lycée Joffre
ce.0340038G@ac-

montpellier.fr

150 allée Citadelle
34000 Montpellier
04 67 1484 84

Mise en place du
guestionnaire n°2, I'entretie

téléphonique du 03/03/2011

Ainsi, nous pouvons voir que la collecte de donngasenquéte s’est déroulée en

deux grandes étapes : la mise en place du premdgstignnaire, traité par la suite comme le

pré-test de la deuxieme version du questionnaoet th mise en place présente la seconde

étape. Les entretiens se déroulaient au coursadede entiere en précédant ou poursuivant

'enquéte par le questionnaire. Les transcriptions été réalisées aprés chaque interview.

Concernant les déplacements, nous en avons eu pmwx chaque étape, en plus d'un

cinquiéme pour se retrouver avec les IA de russalément, la rentrée et le dépouillement

des données ont débuté au mois de juillet 201 htedlmouti par la rédaction du compte rendu

(proposé ci-dessous), terminé vers le mois de sepee2012.

111.4.5.

Les limites de I'enquéte

Il est a préciser que la portée de notre enquétdgrén tous les espoirs, a été

restreinte par :
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« nos critéres initiaux du choix des établissemefldgégion lle-de-France, les colléges,
les établissements secondaires privés et les €tabients du supérieur ont été exclus
de notre corpus, alors I'extension des résultatd' engemble des apprenants de russe
en France ne pourra pas se faire ;

« le fait que I'enquéte a connu deux versions de topresires qui sont partiellement
complémentaires et comparables ;

- le fait que les interrogés représentent les effedt les professeurs de quatorze
Académies sur vingt-deux prédéfinies.

Il faut donc rester circonspect dans les extrapoiat éventuelles des résultats sur
'ensemble du public apprenant le russe dans labligséements secondaires de France

métropolitaine.

l11.5. Reésultats de I'analyse de I'échantillon total

[11.5.1. Généralités

Notre travail de recherche est basé sur l'approehgirique de I'étude des
motivations du public restreint, de leurs représeons de la Russie et de la langue russe,
ainsi que sur l'analyse des opinions des professdarrusse concernant |'état actuel de
'enseignement de cette langue vivante. Ainsi, leyem le plus judicieux a exploiter est
devenu la microenquéte aupres des lycéens, ayargi dborusse comme l'une de leurs
langues vivantes (au college ou au lycée), aingiugpués de leurs professeurs. C'est-a-dire
gue le terrain de I'enquéte est composé des sesppdemieres et terminales, classes des
lycées publics dans les sections générales et dkagjiques. De plus, le corpus comprend
aussi bien des éleves de LV1, LV2, LV3 russe queélieves des sections linguistiques, ainsi
gue des enseignants de cette discipline. La pédodespondant a notre corpus de référence
est caractérisée sur le plan de la communicatiaargarsonnelle et interculturelle par
plusieurs manifestions de I’Année croisée et I'aggbion de la réforme du lycée ; ainsi nous

avons essayé de constater, lors de notre rechieidluences de ces manifestations.

Conformément a nos critéres concernant le choix’étdantillon, et grace a une
bonne volonté des professeurs, notre enquéte anét® en place dans 16 communes
différentes (voir carte de I'lllustration 32), doh® grandes (Lyon, Clermont-Ferrand, Le
Havre, Reims, Nice, Marseille, Bordeaux, Caen, Asgeévontpellier) et 6 moyennes
(Carcassonne, Béziers, Vandceuvre-les-Nancy, La dlectBSaint-Quentin et Albi). Seize
lycées faisant office du terrain d’étude ont étalément caractérisés par leur taille ; nous
avons pu recenser seulement deux lycées de tailjeme et un trés grand, tandis que les
treize autres étaient des grands établissemente (800 et 2000 éleves). Bien que nous

n'ayons pas eu la chance d’intervenir dans dedigtaiments de six Académies parmi vingt-
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deux prédéfinies et que les lycées de petites agremn’aient pas participé, nous pouvons
guand méme qualifier nos résultats de représentatifint donné que I'ensemble des éleves
interrogés représente plus de cing pour cent detddite des effectifs en LV russe (selon le

sexe, la classe, le niveau de russe).

874 lycéens ont répondu a nos questions, et qeaprafesseurs nous ont donné leurs
témoignages. Certes, certains questionnaires émeatlus partiellement remplis, mais nous
les avons tous comme exploitables. La plupart dssltats reproduits ici sont descriptifs, ils

ont été obtenus a l'aide des analyses catégolieXieale et textuelle (de discours).

L’un des points de démarrage de I'expérimentatien &eu le 29 avril 2010, lors de la
journée de rencontre avec les enseignants de mgssecondaire de I'Académie de
Montpellier, organisée par la directrice du dépadet de LEA russe de I'Université
Montpellier Paul-Valéry Il Madame Maeva Peylhamtpfesseur agrégée (russe), et son
equipe pédagogique et estudiantine. Grace a ceemant, nous avons pu nous rapprocher
des enseignants, passer de courts pré-entretigmeratre des contacts, afin de nous mettre
d’accord pour la réalisation des entretiens etidgilduer nos questionnaires a leurs éleves.
Ces pre-entretiens nous ont également donné desmiations auxquelles réfléchir et que
nous avons da veérifier, parce qu’il y avait desnogns divergentes sur le nombre de postes

d’enseignants de russe, d’éléves en classe, teguers du programme, etc.

Avant de nous lancer dans I'expérimentation, toabdid, nous savions que la baisse
des effectifs pouvait étre constatée depuis d@jaigulrs années ; de plus, les concours de
russe (CAPES et Agrégation) ont failli étre sup@smalors nous avons émis des hypothéses
concernant I'enseignement du russe en France, que Bouhaitions vérifier par notre
recherche. C’est pourquoi il nous semble importenformuler précisément ces hypotheses,
afin de les approuver ou de les désapprouver lotsadalyse des résultats. Premiérement,
nous nous disions que les éleves qui choisisseniske LV1 et LV2 sont motivés par les
conseils de leurs parents, dailleurs souvent russogs. Quant aux €léves tentant
'apprentissage du russe comme LV3, comme optinngs pensions que c’était en réalité
dans le but, pour la plupart des cas, d’étre danshon » lycée, afin d’obtenir une dérogation
plus facilement. Deuxiemement, les représentatibmda Russie et de ses habitants sont
prioritairement négatives sous l'influence des&i&mpes diffusés par des (multi-) médias,
seuls les éléves ayant eu un séjour linguistigues dan pays russophone ou ayant un/e
correspondant/e se font des images positives days pt de son peuple. Troisiemement, les

objectifs pédagogiques principaux sont de banrsrrdprésentations stéréotypées erronées et
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de faire atteindre des niveaux B1/B2 de CECRL. @eraement, des non russophones
trouvent qu’apprendre le russe est difficit que I'un des qualificatifs de cette langue est
gu’elle est dure a l'oreille. Quant a la difficuldé@ russe, nous pouvons parfois la mesurer par
le degré dexénité (terme proposé par L. Dabéne) des éléves par rappoine langue
enseignée. « Une langue sera d’autant plus étrangéelle est absente de l'univers de
'apprenant et que le contact institutionnel quielieel entretient avec elle n’est accompagné
d’aucune acquisition extra-institutionnell&% Ainsi, on serait persuadé que des éléves qui
n'ont jamais entendu parler russe, n‘ayant eu aeiéoitiation a une langue (et/ou culture)

slave, ne pourraient pas la juger facile. L. Dalsmmdigne que, tout de méme,

« I'exposition informelle peut se réduire a destaots plus ou moins fréquents avec

des locuteurs natifs, voire simplement avec I'urévaédiatique (...) il parait difficile

de nier que [des différentes formes de communicat®masse] ne créent au moins un
sentiment de familiarité avec la langue et conaauéela faire sentir comme moins
étrangere ¥°

Dans notre cas, de telles expositions sont possibite de la correspondance avec des

russophones, de la communication avec des assistlnvisionnage des films, etc.

[11.5.2. Premieres connaissances de la Russie a travers
les disciplines non linguistiques

Si nous consultons les programmes de colf@geous réalisons que les éléves
peuvent apprendre a connaitre la Russie, premi@tedrteavers le cours de géographie, ou ils
étudient en quatrieme les hommes et les ressodeckEsRussie (surtout les gisements de gaz
de Sibérie) ; en troisieme, I'exploitation de gisgmnen Sibérie est de nouveau en question.
Le cours d’histoire de troisieme dispose d’'uneipajti est consacrée a 'URSS et Staline,
mais aussi aux guerres (premiére et deuxieme guenandiales et guerre froide), ou la

Russie est éventuellement représentée. En histesreleux premiéres classes de lycéd¥ (2
et 1°) révisent les faits importants des deux guertespgoint est essentiellement fait sur la
participation de la France et les conséquencegsiel@ux périodes ; en géographie, la notion
de I'Europe est primordiale. Quant a la Russiegéléses la revoient en terminale : en histoire,
le sujet avec la connotation négative apparait &tit et un espace en recomposition : la

Russie ».

“méme si on considére que toute langue est déffeitile & sa maniére, pourtant le cliché surfiicdité du
russe est souvent entendu

37 Louise Dabénegp. cit, p. 37.

38 |bidem

439 programme d’histoire-géographie-éducation civigoer les classes de quatriéme arrété du 10 jah9RT —
BO hors série n°1 du 13 février 1997. Programméstbhre-géographie-éducation civique pour les daste
troisieme arrété du 15 septembre 1998 — BO hore-8&t0 du 15 octobre 1998. Programme d’histoire-
géographie arrété le 8 avril 2010 — BO spécial d&1£29 avril 2010.
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Compte tenu des informations ci-dessus, il n'est aprenant que les associations
frégquemment apparues en lien avec la Russie shat Sibérie », «le froid », « Staline »,
« URSS », « gaz », etc.

Quant a une autre discipline qui fait connaitr&klsssie auparavant durant le cursus
scolaire, ainsi qu’au cours de I'apprentissagedistigue, ce sont les lettres. Nous pouvons
nous référer a la liste d’ceuvres de littérature plaufeunessé® et aux programmes
d’enseignement de littérature et société en cldsseconde générale et technologffuafin
de voir les ouvrages qui représentent la Russielasse. A I'école primaire, les éléves
apprennent ITourgueniev.a Petite caille A. AfanassievContes russe : I'oiseau de feldn
sixieme, on n’étudie qu’un conte russe, aucuneippBsromans ou récits : V. Astafi®erdu
dans la Taiga- Une Enfance en Sibéri€n section centrale on lit A. Afanassie€ontes de
la renarde A. Tchekhov Histoires pour rire et souriremais on trouve également des textes
porteurs de références culturelles, surtout paesi romans et nouvelles du XIXs.: A.
Pouchkine La Fille du capitaine A. TchekhovNouvellesL. Tolstoi Enfance.En troisieme
dans la liste de la littérature étrangere étudiée callege, nous pouvons repérer F.
Dostoievski:Le Joueur, A. PouchkinelLa Dame de PiqueRécits de BelkingL. Tolstoi :
Maitre et serviteur. Hadji Mourag|. Tourgueniev :Premier Amour, 1. Nemirovsky :Un
enfant prodige T. Lougouskaia Nous n’étions pas seuls a grandiu lycée, sont suggérés
aux éléves les nouvelles de Berberova, Tchekhowclikine, les romans de Tolstori,
Tourgueniev, Dostoievski (en seconde), Todorba Conquéte de I’Amériquesogol Le
Journal d’'un fou,etc (en premiere). Il est a noter qu’en réponséean : « Lisez-vous la
littérature russe ? Si oui, citez deux dernierggijue vous avez lus », certains titres cités ci-
dessous ont figuré, mais assez souvent il n'y ay#t des noms d’auteurs célébres, comme

Pouchkine, Tolstoi, Tchekhov, Tourgueniev, Dostskéev

111.5.3.  Approche quantitative

« Autant de tétes, autant d’avis » dit le provedbelérence (Le Phormion, II, 3 - lle s.
av. J.-C.); et c'est surtout au moment du dépemiéint de données du deuxieme
guestionnaire, que nous avons constaté un grancbneomie représentations, outre les
représentations stéréotypées dont on entend dayanparler. Concernant I'analyse des

représentations, J.-C. Abric met I'accent sur ledae le fonctionnement des représentations

440 http://www.ac-nancy-metz.frienseign/lettres/indjsedannexes/acc6_cc_litt_jeunesse.htm. ConsulBé le
juin 2011.

“41 Ministére de I'Education nationale, « Bulletiniofél spécial n° 4 du 29 avril 2010 - Programmeditiérature
et société en classe de seconde générale et teghma », [En ligne
http://media.education.gouv.fr/file/special_4/7#trature_societe_143745.pdf]. Consulté le 36 pO11.
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nécessitent « un double repérage : celui de saeroret celui de sa structuré Pour notre

part, nous croyons gue le repérage de structuferagar I'analyse quantitative, qui consiste
essentiellement a effectuer le test de fréquengeastuire la représentativité statistiqgue des
données ; ainsi, les termes et les observationdusscités au début de la liste feront partie du
noyau central. Quant aux contenus, nous essayasnégnt, dans le cadre de l'analyse
guantitative, de procéder par la catégorisationnds observations et, dans le cadre de
'analyse qualitative, nous affinons le travail $es contenus par la définition des champs
représentationnels et des thématiques des discetrayussi de la nature sémantique du

vocabulaire utilisé par les éleves.

Parmi les questions que nous traitons comme étatiit guantitatives, nous pensons
aux questions fermées, souvent a réponse uniqifsEéelh ou méme si textuelles, n’exigeant
alors que des données factuelles sans argumentpions, parfois composées d'un seul
mot. Cependant, les questions qui nous importerdrdage (les représentations de la Russie,
de la langue et du peuple russe ; les raisons dix clu russe) subissent une double analyse
(statistique et de contenu).

Ainsi, nous pouvons catégoriser 234 éleves intésagdividuellement en classe lors
de la pré-enquéte et 640 éleves ayant participeraguéte principale selon les criteres

suivants :

sexe ;

classe (age) ;

localisation géographique de I'établissement ;

niveau du russe (LV1, LV2, LV3) ;

langue parlée a la maison (maternelle/langue pre)nad origines;

arwnE

Ensuite, nous tachons d’analyser plusieurs vasabidon les critéres énumeérés ci-

dessus, en croisant plusieurs parametres ou ent ctés strates de population, afin d’étudier :

+ lesraisons du choix du russe ;

- la présence de difficultés en russe ;

- la participation aux événements culturels liés Ruasie ;
- le contact avec le pays : voyages, échanges, visite

- I'envie de voir un pays russophone ;

De plus, pour 640 éléves uniqguement, nous applguguoelques analyses

supplémentaires issues des variables qui demandaieméponse unique (oui ou non) :

« L’exposition in/formelle a la langue russe avaapprentissage ;

442 Jean-Claude Abrigp. cit, p. 19.
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« Le contact avec la culture russe : musique, littdes;
- Le contact avec le peuple : correspondance.

Les premiers questionnaires remplis viennent deeB££50 enquétés), Carcassonne
(54), Lyon (111) et Vandceuvre-les-Nancy (19); 284 total, distribués par quatre
professeurs de cing établissements de trois Acadéstolaires, celles de Montpellier, Lyon
et Nancy-Metz. 61% d’éleves interrogés apprenreehM3, 25% font de la LV1 et le reste la
LV2. 51,3% de 234 interrogés sont des éléves'e2B,9% de 1ére et 21,8% de terminale.

Quant a I'enquéte principale, elle a été menéeésughe 640 éléves, dont la répartition
est illustrée dans le tableau ci-dessous. Comme pouvons le voir, I'enquéte a regroupé
douze communes de douze Académies difféerentes. RRotgtalité des observations, 149
lycéens apprenaient le russe LV1, 101 — la LV2S§t 3 la LV3 ; finalement, les éleves de
LV3 russe représentent 61% de I'échantillon totat’est un peu moins que le taux d’éléves
en LV3 russe pour le pays, soit 50% (6095 éléveslan86). Pour la LV2, nous avons eu
16% d’enquétés, ce qui est aussi légerement infeaie niveau national (avec 27% de LV2),
mais pour la LV1 la représentativité est bien retsge soit 23% de I'échantillon total, tandis
que LV1 représente 24% de la totalité des effeetifsRusse dans I€'%2degré en France
métropolitaine. Pour la répartition des interrogésclasse, nous obtenons presque les mémes
chiffres que pour le pré-test : 47,3% d€229,8% de °et 22,8% de terminale.

Tableau 38. Effectifs totaux interrogés par Académie, communetdycée (Z

questionnaire)
Académie | Commune/Lycée Date EnquétésEnquétés | Pourcentage
(total) par d’interrogés
enseignant/e
Clermont- | Clermont-Ferrand / Jeanne 27/02/2011 46 46 7,2%
Ferrand d’Arc
Rouen Le Havre/Francois ler 28/03/2011 87 13,6%
01/04/2011 123 36 5,6% 19,2%
Reims Reims / Jean Jaures 04/04/2011 68 68 10,6%
Nice Nice/Albert Calmette 06/04/2011 43 43 6,7%
Marseille 07/04/2011 52 7 1,1%
Marseille / Saint-Charles | 08/04/2011 5 0,8% | 8,1%
09/04/2011 40 6,2%
Poitiers La Rochelle/Jean Dautet 13/04/2011 52 52 8,1%
Amiens Saint-Quentin / Pierre de la 15/04/2011 36 36 5,6%
Ramée
Bordeaux Bordeaux/CamilleJullian 29/04/2011 66 66 10,3%
Caen Caen/AugustinFresnel 18/05/2011 29 29 4,5%
Toulouse Toulouse / Bellevue 25/05/2011 39 39 6,1%
Nantes Angers / Joachim du BeIIay16/06/2011 18 18 2,8%
Montpellier | Montpellier / Joffre 20/06/2011 68 68 10,6%
Total 640 640 100%
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Comme nous l'avons déja évoqué, les limites gédugaes de la présente recherche
représentent une partie de la France continentBtienétropolitaine, a savoir vingt-deux
Académies provinciales. Ci-dessous, nous trouvartaite de notre enquéte (regroupant les
deux questionnaires), ou les Académies sont misep@eur selon le nombre d’effectifs de

russe nationaux.

[llustration 32. Carte des enquétes mises en place en 2010/2011 Aecadémie et
commune
.
o j}

4

L

Ainsi, la carte de I'lllustration 32 montre le norebdes personnes interrogées et les
communes ou les enquétes ont été mises en plageirerainsi que la taille des Académies
(petite, moyenne, assez grande, grande et tredejranlon les effectifs d’éléves académiques

(LV russe, 2 degré public), présentées en cing couleurs sidsant
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(bleu moyen) - moins de 199 éleves ;
(bleu clair) - 200-399 éleves ;

M (bleu) - 400-599 éléves ;

M (indigo) - 600-799 éleves ;

B (bleu foncé) - 800 éleves et plus.

Nous pouvons donc observer que nous avons engiabéptre enquéte, la plupart des

Académies, soit 60% des Académies préedéfiniesiljadies, nous avons accedeé aux petites et

aux grandes selon les effectifs de russe, a sawrsur six petites, six sur onze moyennes,

deux assez grandes sur cing existantes et unegyfaadle parmi les vingt-deux Académies

étudiées). Nous tenons également & préciser quemiawons eu de retours d’aucune des 19

petites communes, pourtant nous avons mené noie dans presque 11% des communes de

taille moyenne et 9% des communes de grande tailldispensent 'enseignement du russe.

Afin de pouvoir parler de la représentativité gitative de notre recherche, nous

avons calculé le pourcentage des personnes viséesop@ questionnaire dans chaque

Académie concernée ; les chiffres que nous aviopplgés sont réunis dans le Tableau 39.

Tableau 39. Taux de lycéens interrogés par Académie et sur tolss effectifs du
2nd degré public en France métropolitaine
Académie/ Académie/
Niveau de russe Lycéeng Lycéens | Taux Niveau de |Lycéens |Lycéens |Taux
globaux |interrogés| d’'interrogésifirusse globaux interrogés| d’interrogés
Aix-Marseille 231 52 22 5194f[Nancy-Metz 192 19 9,90%
LV1 92 28 30,43%LV1 50 1 2,00%
LV2 38 5 13,164]LV2 39 17 43,59%
LV3 101 19 18,81%4LV3 103 1 0,97%
Amiens 96 36 37,50%|Nantes 186 18 9,68%
LV2 7 7 100,009f(L V1 0 1| #DIV/O!
LV3 89 29 32,58%flLV2 69 7 10,14%
Bordeaux 500 66 13,20%4f(L V3 117 10 8,55%
LV1 61 52 85,25f[Nice 236 43 18,22%
Lv2 45 0 0,0004LV1 33 0 0,00%
LV3 394 14 3,550LV2 27 0 0,00%
Caen 173 29 16,76%4f|L V3 176 43 24,43%
LV1 15 13 86,67%] Poitiers 254 52 20,47%
Lv2 22 0 0,0004LV2 1 0 0,00%
LV3 136 16 11,764 LV3 253 52 20,55%
Clermont-Ferrand 206 46 22,339l Reims 212 68 32,08%
Lv2 12 9 75,004f|LV1 11 8 72,73%
LV3 194 37 19,07A4LV2 40 0 0,00%
Lyon 637 111 17,43%4f|L V3 161 60 37,27%
LV1 66 58 87,88% Rouen 337 123 36,50%
LV2 37 15 40,5494|LV1 22 16 72,73%
LV3 534 38 7.1294ILV2 170 64 37,65%
Montpellier 402 172 42, 79%f|LV3 145 43 29,66%
LV1 80 31 38,75%f| Toulouse 174 39 22,41%
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LVv2 38 9 23.68%4fLV1 12 0 0,00%
LV3 284 132 46,48%AJ|ILV2 38 0 0,00%
LV3 124 39 31,45%
21 Lycéens
TOtale Eleves en Effectifs du 2 . . intyerrogés Tagx deszd Taux des lycéens
. rance degré public Lyceens publics (14Académies effectnfs du ) publics
meétropolitaine (FM ) degré public
TOTAL FM sans
lle-de-France 8241 6404 874 13,61% 31,58%
LV1 1544 622 208 33,44% 13,47%
LV2 1902 987 133 13,48% 6,99%
LV3 4795 4795 533 11,12% 11,12%
TOTAL FM 12286 9044 874 7,11% 35,42%
LV1 FM 2931 1059 208 7,10% 19,64%
LV2 FM 3278 1890 133 4,06% 7,04%
LV3 FM 6095 6095 533 8,74% 8,74%

Donc, I'enquéte a touché un peu plus de 7% destéfféotaux publics de russe, mais
presque 14% sur le terrain prédéfini (la Franceropélitaine, excepté I'lle-de-France)
sachant que cela revient environ entre 10% a 4@eéwkEs par Académie. Cependant, avec
I’hétérogénéité selon le niveau de russe enselgngiblic n’est pas tres bien présenté pour la
LV2 et cela n'est pas vraiment une erreur de nétfeantillonnage, mais représente plutét
l'image de la situation dans les classes. D’'un,dat@résence des €léves en LV2 en classes
est inférieure aux données statistiques officighesr le second degré, parce qu’étant arrivés
en premiére ou en terminale, les éleves se réenemers la LV1 (pour le cas des éleves pour
lesquels I'apprentissage du russe est tres bonvemila LV3, en fonction de leurs besoins
personnels (comme le choix d’'une série ou des ntédgbour le bac). D’'un autre c6été, les
chiffres du Ministére ne refletent pas toujours wéelle répartition des éléves entre LV1 et
LV2 (notamment pour le cas du russe, ayant deselibffectifs), les proviseurs et les
professeurs sont obligés de regrouper les élevas ta cadre des mémes horaires, et
d’ailleurs, les chiffres d’effectifs inférieurs anq éleves par classe ne peuvent pas figurer

dans les statistiques.

Pour illustrer 'age des interrogés pour deux goastires réalisés, nous avons choisi
de faire une récapitulation dans le tableau ci-wlessll est a préciser que la partie gauche
présente les chiffres du premier semestre et léepdnoite du second, respectivement pour les

premiére et deuxiéme versions d’enquéte.

Tableau 40. Age des lycéens interrogés
AGE (1° échantillon) | Nb. cit. Fréq. AGE {2chantillon) | Nb. cit. Fréq.
Non réponse 1 0,4% Non réponse 1 0,2%
Moins de 14 1 0,4%
De 14415 18 7,7% Moins de 16 | 188 | 29.4%

200



De 15 4 16 83 35,5%
De 16 &4 17 67 28,6% De 16 & 17 365 57,0%
De 17 418 48 20,5% A
De 18 3 10 5 389 | Del7alo 65 10,2%
19 et plus 7 3,0% De 19421 20 3,1%
De 21 422 0 0,0%
22 et plus 1 0,2%
TOTAL OBS. | 234 | 100% TOTAL OBS. 640 100%

Nous voyons bien que I'age médian est de seizgpamsdeux cas, mais étant donné
gue le deuxieme questionnaire a été proposé aungesemestre de l'année scolaire
2010/2011, les interrogés sont plus agés : 'agenmim des éléves est de 14 (13 pourle 1
questionnaire) et I'age maximum est de 24 ans (18 |goZ questionnaire). Il est également
intéressant de remarquer que dans les tranchgdwdegrands ages, ce sont majoritairement
des non francophones qui y sont présentés, erufmace dans le deuxieme échantillon pour
les étrangers il y a presque 6% d’éleves de plusOdens, alors que pour les francophones, il

n'y en a que 2%.

D’ailleurs nous notons une forte dominance fémimaemi les apprenants de russe :
542 (145+397) filles sur 874 éléves, soit 62% jyster deux enquétes, par contre elle est due
surtout aux représentantes de la LV3 pour le cadede échantillons (a voir le tableau ci-
dessous), tandis qu’en LV1 et LV2 I'équilibre dee® est quasiment respecté. Nous avons eu
tort de ne pas demander aux enquétés de préaisesdee, ainsi nous aurions probablement

pu constater que ce sont les filles littérairespyavalent.

Tableau 41. Effectifs selon le sexe et la modalité de la LV

Sexe [/ 1*" questionnaire 2questionnaire
LV LV1 LV2 LV3 LV1 LV2 LV3

M 29| 49,2%| 15| 46,9%| 45 | 31,5%) 71 | 47,7%)| 56 | 55,4%)] 116| 29,7%

F 30| 50,8%] 17| 53,1%) 98 | 68,5%f 78 | 52,3%]| 45 | 44,6%)| 274| 70,3%

Total obs.| 59| 100% | 32| 100% | 143] 100% J| 149 100% | 101 100% | 390| 100%

Parmi les interrogés, il y avait beaucoup plusel/és de la seconde, soit 51,3% pour
le premier questionnaire et 47,3% pour le deuxigmea peut étre di a la supériorité des
enquétés de 1a"% LV3 qui présentent 33% de I'échantillon total. @eles statistiques du
Ministére de I'Education Nationdf€, les effectifs de la "® LV3 composent 25% des
effectifs du 2 degré public, ce qui est quasiment égal a noslsalQuant aux éléves de
premiere et de terminale, ils comprennent 26,9%1¢8% respectivement pour le premier
échantillon, ce qui équivaut aux 29,8% et 22,8%dduxieme, et d’ailleurs ce constat se fait

egalement pour la langue russe sur le plan national

443 |sabelle Paulinop. cit, p. 49-56.
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Conformément a la répartition des interrogés sédoniveau du russe choisi, nous
avons eu 61% des LV3, 23,3% des LV1 et 15,8% de® pdur I'enquéte n°2, ce qui est
presque identique aux chiffres nationaux de la L(sdit 24%), dépasse un peu ceux de la
LV3 (soit 50%) et atteint a peine les effectifslde. V2 (soit 27%). Cela signifie que, lors de
'analyse quantitative des strates LV2 et LV3, tésultats seront légerement sous-estimés
pour le premier et surestimés pour le deuxiéme,rtapou pour la LV1 nous aurons

probablement la représentativité idéale.

Concernant les nationalités des personnes enquéadssle cadre du pré-test, deux
tiers des enquétés sont des Francais et un t@es@nstitué de vingt-trois Russes (dont onze
Tchétchénes), soit 10%, huit Arméniens, quatre ldleas, quatre Anglais et un/deux éléves
d’autres nationalités. Pour le questionnaire ppakisans pouvoir parler des origines, nous
avons interrogé les éléves sur les langues paalé&esnaison et nous avons alors compris que
le public est majoritairement francophone soit 9P%urtant, nous avons eu beaucoup plus de
citations que d'observations, du fait des réponseatiples, donc les pourcentages se
chevauchent ; ainsi nous avons encore plus de 2&#%gldphones, 10% de russophones,
9,3% d’hispanophones, 8,7% d’éleves parlent l'aigrér’allemand et I'arabe — 5% chacun,
moins de 3% d’italophones, environ 2% d’éléves nsa&int le géorgien, le reste des éleves
prononcés citent encore trente-neuf langues diffésee Cependant, apres avoir procédé au
filtrage des citations, nous avons calculé qu’'t 44 ressortissants de I'ex-URSS sur 640
lycéens, soit 23% ; il est intéressant de remarquer 17% et 18% de ces éleves sont
respectivement scolarisés dans I’Académie de NicdeeMarseille. Sachant que le taux
d’éleves interrogés dans ces Académies ne dépasseqlui des autres (se reporter au
Tableau 38), cela confirme notre idée survenue ldus dépouillement des données,
concernant la dépendance de la présence des rossspln classe des zones préférées de

diaspora russe.

[11.5.3.1 Attitude envers la difficulté du russe

Nous avons demandé aux éléves s'ils trouvent lapmsage du russe facile ou
difficile, uniquement parce que nous entendons eempsouvent, alors 61% ont répondu que
c’est difficile, 31% - facile, il y avait aussi g@rsonnes sur 640 qui ont rajouté leur réponse :
cela dépend. Pour I'échantillon de 234 lycéens, rwens recu des chiffres différents :
46,2% se sont exprimés a propos de la difficultéubse et 44,4% le trouvent facile. Si I'on
croise deux variables : le sexe et la difficultéldegue, on obtient le tableau ci-dessous :
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Tableau 42. Difficulté du russe pour les lycéens selon leur sex

La deuxiéme enquéte
Sexe/ Difficulté du | Non réponse | facile Difficile cela dépend OTAL
russe
M 0,8% ( 2) 31,3% ( 76) | 63,8% (155) 4,1% (10)] 100% (24B)
F 1,5% ( 6) 31,0% (123)] 59,9% (238) 7,6% (30) 9%0B97)
TOTAL 1,3% ( 8) 31,1% (199)| 61,4% (393) 6,3% ( 40Y100% (640)
|
La premiére enguéte
SEXE/ Difficulté du| Non réponse | facile Difficile TOTAL
russe
M 11,2% (10) | 41,6% (37)| 47,2% (42) 100% ( 89)
F 8,3% (12) 49,0% (71) | 42,8% (62) 100% (145)
TOTAL 9,4% ( 22) 46,2% (108)| 44,4% (104) 100% (234)

Nous réalisons, malgré la forte présence des fdlasl’échantillon total, selon les
pourcentages affichés en ligne dans le tableawsstes, le russe est plus difficile pour les
garcons, soit pour 63,8% contre 59,9% des filléaillBurs, pour le premier questionnaire, la
difficulté signalée davantage par les représentarasculins est plus évidente, puisqu'ici il
n'y pas eu de tentatives de rajouter la réponsela<dépend », comme pour le cas de
'enquéte principale, ol ce sont surtout des fites ont jugé important d’estimer le russe

comme étant ni facile ni difficile.

Tableau 43. Difficulté du russe pour les lycéens selon leur agelasse et sexe

russe_facile_diff | Non réponse facile difficile cela dépend TOTAL
AGE
Non réponse 0,0% ( 0) 100% ( 1) 0,0% ( 0) 0,0% ( 0) 100% ( 1)
Moins de 16 0,0% ( 0) 27,1% ( 51) 66,5% (125) 6,4% (12) 100% (188)
De 16 a 17 2,2% ( 8) 29,3% (107) 61,9% (226) 6,6% (24) 100% (365)
De 17 a 19 0,0% ( 0) 36,9% ( 24) 56,9% ( 37) 6,2% ( 4) 100% ( 65)
De19a21 0,0% ( 0) 75,0% (|15) 25,0% ( 5) 0,0% ( 0) 100% ( 20)
De 21 422 0,0% ( 0) 0,0% ( 0) 0,0% ( 0) 0,0% ( 0) 0,0% ( 0)
22 et plus 0,0% ( 0) 100% ( 1) 0,0% ( 0) 0,0% ( 0) 100% ( 1)
TOTAL 1,3% ( 8) 31,1% (199) 61,4% (393) 6,3% ( 40) 100% (640)
facile | difficile
SEXE M F TOTAL SEXE M F TOTAL
CLASSE CLASSE
2nde 43/4% ( 33) 54,5% ( 67) 50,3% (100) [ 2nde 43]9% ( 68) 471% (112) 45,8% (180)
lere 82,9% ( 25) 24,4% ( 30) 27,6% (55) | 1ere 81,6% ( 49) 29,0% ( 69) 30,0% (118)
Tle 23,7% ( 18) 21,1% ( 26) 22,1% (44) | Tle 24,5% ( 38) 23,9% ( 57) 24,2% ( 95)
TOTAL 100% ( 76) 100% (123) 100% (199) | TOTAL 100% (155) 100% (238) 100% (393)

Selon leur age, l'attitude envers la difficulté misse change également, comme nous
'observons dans le tableau ci-dessus: plus agé'éeve — moins difficile lui parait
'apprentissage, ce qui est illustré par des regéand’intensité de la colonne difficile, mais
c’est encore plus manifeste pour les classes, coormeoit dans le bas du tableau, d’'une

classe a I'autre des gargons, ainsi que des fillegyent le russe moins compliqué.
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Etant donné que nous avons interrogé aupres désrigcnous avons suppose que la
difficulté du russe sera davantage affirmée pardi@sutants, donc par les éléves en LV3.
Cependant, pour deux niveaux de russe — LV1 et £\ taux des garcons et des filles qui
attestent que le russe difficile est quasi eéquittalsoit pres de 60% de garcons et 58% de
filles, pourtant pour la LV2 il est égal a 73% pdes filles et 75% pour les garcons, donc
nous pourrions supposer que l'apprentissage dedstdlus compliqué que celui de LV1 ou
LV3, pourtant nous ignorons les raisons de ce piméne. Dans le tableau ci-dessous, se
trouvent récapitulés les chiffres de la difficullé russe pour les niveaux différents, sans

distinguer les opinions des filles et des garcons.

Tableau 44. Difficulté du russe selon la modalité du russe (LV]12, 3)

Statut LV/ LV1 LVv2 LV3
Difficulté du russe | Effectifs par niveau | Effectifs par niveau Effectifar niveau
Non réponse 1 0,7% 7 1,8%
facile 51 34,2% 21 20,8% 127 32,6%
difficile 89 59,7% 75 74,3% 229 58,7%
cela dépend 8 5,4% 5 5,0% 27 6,9%
Total observations| 149 100% 101 100% 390 100%

Il est a remarquer qu’un tiers des ex-soviétiquasspphones, alors) croient aussi que
le russe est difficile, donc 45 sur 393 éleveg, Ebj5%.

Ayant cité L. Dabéne au début du paragraphe, neossadit que I'exposition a une
langue, méme informelle, peut familiariser des e&avec celle-ci et alors ils peuvent
'envisager comme moins difficile, puisqu’elle nfgdus complétement étrangere. Alors la
moitié de ceux qui ont eu le moindre contact aeetukse avant I'apprentissage le trouvent
difficile (soit 180 personnes sur 345) et parmi Z288ves, qui n'ont jamais eu aucun contact
avec la langue russe, 212 éléves, soit 74%, ortécta case difficile ; ainsi nous obtenons
une dominance des éleves qui n'ont jamais été éspidsa langue russe, soit 54%, parmi 393
lycéens qui I'ont considérée difficile ; par contreus ne pouvons pas comparer ce résultat
avec les réponses du premier questionnaire, étamiédqu’il ne contenait pas litem sur

I'exposition préliminaire au russe.

Un des critéres supplémentaires qui pourrait imibee I'attitude des éleves envers la
langue cible et sa difficulté, est I'expérience a@estacts avec le pays dont la langue est
enseignée, comme voyages touristiques, échangeauishioges, visite des amis,
correspondance et autres. Ainsi, nous avons dédmgé strates d’éleves selon ce critére : la
premiere se compose de ceux qui ont déja visitpays russophone (sans tenir compte des

circonstances de visite), il y en a 225 éleved, 3% de I'échantillon total, et la deuxieme
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comprend ceux qui ne I'ont pas fait, soit 410 é&e(@l%), et ensuite nous avons construit
deux tableaux, notamment des tableaux croisésianndnt également compte du facteur de

sexe qui suivent :

Tableau 45. Difficulté de russe pour les éléves qui ont déja sité un pays
russophone
SEXE/russe| Non facile difficile cela TOTAL
_facile_diff | réponse dépend
M 1,1% ( 1) 52,2% ( 48) 44,6% (41)] 22%( 2) H0092)
F 3,0% ( 4) | 44,4% (59) 444% (59) 8,3% (11) %0A33)
TOTAL 2,2% ( 5) | 47,6% (107) | 44,4% (100) 5,8% ( 13).00% (225)
Tableau 46. Difficulté de russe pour les éleves qui n’ont pagficore) visité un
pays russophone
SEXE/russe| Non facile difficile cela TOTAL
_facile_diff | réponse dépend
M 0,7% ( 1) 18,7% ( 28) 75,3% (113 53% ( 8§ 40@A50)
F 0,4% ( 1) 24,2% ( 63) 68,1% (177 7,3% (19) %0@60)
TOTAL 0,5% ( 2) 22,2% (91) 70,7% (290 6,6% ( 2[7100% (410)

Alors nous réalisons que, pour pres de 52 % deogaret 44% de filles, qui ont visité
un pays russophone, le russe parait une langule,facurtant 26% de ces éleves sont des
russophones ; en méme temps, seulement 19% dengaet®4% de filles qui ne sont pas
allés dans un pays russophone le trouvent facilet 8% sont des russophones ; ainsi, nous
calculons 21% de francophones qui trouvent le riessite parmi ceux qui ont visité le pays
(1% strate) et 19% de francophones qui trouvent Iserfiscile parmi ceux qui n'ont pas visité
le pays (2™ strate). Sachant que 54% de la premiére strateisité le pays dans le cadre de
I'échange scolaire, nous pouvons affirmer que Jeusédans un pays (surtout linguistique)
joue un réle important dans la formation de la éspntation des éléves par rapport a la
difficulté de langue. Il est a préciser que ce sted éleves de I’Académie de Bordeaux pour
qui 'importance des voyages a I'étranger a étéargunee plus que pour les autres, puisqu’on
compte 23% d’éléves de cette Académie suf'fastrate, sachant qu'ils ne font que 10% des

interrogés sur I'échantillon total (& consulteilkbleau 38).

D’un autre c6té, nous avons également posé desiapgesur I'envie de voir un pays
russophone, et nous avons constaté qu’il n’y auasun lien entre le fait qu’un éleve trouve
le russe facile ou difficile et ses aspirations esva Russie (et/ou un autre pays russophone) :
méme si I'apprentissage de la langue est consiclgméme difficile, I'éleve n'a pas moins

envie de visiter ce pays, ce qui peut étre démauaréde tableau ci-dessous :
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Tableau 47. Difficulté de russe et envie d’aller voir le pays

Envie de ceux qui trouvent le russe facile Envie deeux qui trouvent le russe difficile
Non réponse| 98 49,2% Non réponse 135 34,4%
Oui 89 44, 7% oui 233 59,3%

Non 12 6,0% non 25 6,4%

Total observ.| 199 100% Total observ. 393 100%

Alors, si un éléve tend a la découverte du pays d@pprend la langue, il est plutot
bien motivé pour I'étude, sans prendre en consiéraa difficulté. Il est a mentionner que
I'on distingue une strate d’éléves trouvant la laamgusse difficile, n’étant jamais allés dans
un pays russophone et ne le voulant pas ; il y pe28onnes dans cette strate de population,
soit presque 6% d’éleves. A notre avis, ils reprtgd des éleves démotivés qui ne voient
aucune perspective pour le russe dans leur vie gléwes sont majoritairement des garcons,
les apprenants de LV2 et LV3: la moitié dentre-esant les éléves de seconde,
essentiellement francophones, qui, d’ailleurs nieté&essent ni a la musique, ni a la
littérature, ni aux événements culturels russesdeBi2% et 95% de réponses « non » aux
items sur le contact avec la culture russe). Ilaatarisent la langue russe dans sa majorité
comme difficile, dure, complexe et ils associentRassie comme la plupart des éléves
premiérement a la vodka et au froid, puis au comsmo@, a Staline, a la mafia et a 42 autres
observations différentes, essentiellement neutneségatives. |l faut peut-étre aussi ajouter
gue 50% de ces éleves sont scolarisés a I’AcaddeniBouen, mais cela doit étre di a ce

gu’initialement les rouennais représentent un cieie de la totalité des interrogeés.

Comme nous l'avons déja noté, 61% de I'échantittiial trouve que I'apprentissage
du russe est difficile. Cependant, il est curieur tgs éléves qui ont choisi I'allemand en tant
gue LV1 ou LV2 aient plus de facilités avec le m&¥2 ou LV3, ce qui peut étre démontré

par le tableau ci-dessous :

Tableau 48. Difficulté en LV russe selon autres LV apprises

russe_facile_diff [ Non réponse facile difficile cela dépend TOTAL

Lv1

Non réponse 0,0% ( 0) 744%)( 5) 28,6% ( 2) 0,0% ( 0) 100% ( 7)
anglais 1,6% ( 7) 28,0% (123) 6313%)(278) 7,1% ( 31) 100% (439)
allemand 0,0% ( 0) 475% ( 19) 5010% ( 20) 2,5% ( 1) 100% ( 40)
russe 0,7% ( 1) 84,2% (51) 59,7% ( 89) 5,4% ( 8) 100% (149)
espagnol 0,0% ( 0) 25,0% ( 1) 75,0% ( 3) 0,0% ( 0) 100% ( 4)
portugais 0,0% ( 0) 0,0% ( 0) 100% ( 1) 0,0% ( 0) 100% ( 1)
TOTAL 1,3% ( 8) 31,1% (199) 61,4% (393) 6,3% ( 40) 100% (640)
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russe_facile_diff [ Non réponse facile difficile cela dépend TOTAL

Lv2

Non réponse 0,0% ( 0) 750%( 6) 25,0% ( 2) 0,0% ( 0) 100% ( 8)
espagnol 1,6% ( 4) 25,7% ( 64) 65/5%(163) 7,2% ( 18) 100% (249)
allemand 3,0% ( 2) 46,3% ( 31) 43,3% ( 29) 7,5% ( 5) 100% ( 67)
anglais 0,5% ( 1) 37,0% (71) 57,8% (111) 4,7% ( 9) 100% (192)
italien 4,8% (1) 28,6% ( 6) 52/4% ( 11) 14,3% ( 3) 100% ( 21)
russe 0,0% ( 0) 20,8% ( 21) T43%( 75) 5,0% ( 5) 100% (101)
portugais 0,0% ( 0) 0,0% ( 0) 100% ( 2) 0,0% ( 0) 100% ( 2)
TOTAL 1,3%( 8) 31,1% (199) 61,4% (393) 6,3% ( 40) 100% (640)

Ainsi, selon notre étude, il N’y pas de dépendastanable entre la représentation de
la difficulté du russe et du sexe, ni du fait dbwtér avec I'apprentissage du russe au lycée
(en LV3), pourtant I'attitude envers la difficultthange d’'une classe a l'autre ; alors, avec
'expérience, la langue est envisagée comme plogefa 'exposition informelle avant
'apprentissage de la langue et les séjours litiguiss simplifient son étude ultérieure, et en
plus l'acquisition préalable de l'allemand (ayantssi le systéeme de déclinaisons) fait
également juger le russe plut6t facile.

Nous avons demandé aux éleves d’argumenter leposses sur la difficulté du russe.
Les réponses obtenues ont été recodéees et nous pwarsvoiler les aspects de la langue
russe qu'ils trouvent plutét faciles ou difficilasassimiler et les circonstances d’apprentissage
qui influencent cette attitude envers le russe. MPuaux aspects de langue les plus
compliqués, pour les éléves interrogés au preneemnestre nous obtenons davantage de
réponses « l'alphabet » (19%), et puis « les déslms » (14%), « la grammaire » etc. ; pour
les résultats du deuxieme questionnaire 'ordreddes premiéres valeurs est inversé, ce qui
est trés compréhensible, étant qu'une grande nwjates éleves de LV3 a marqué
« l'alphabet », sachant qu’ils débutent avec leseuau mois de septembre (souvent sans
aucune représentation préalable de la langue russeg, au deuxiéme semestre pour 30%
d’éleves ce sont les déclinaisons qui posent daislémes et pour 18% c’est I'alphabet. Ci-
dessous, nous récapitulons les catégories dif&serdunissant divers éléments qui sont

envisagés comme ceux qui facilitent ou compliqlfecguisition de la langue.

Tableau 49. Eléments de facilité/difficulté du russe

En quoi consiste la facilité ou la difficulté du risse Nb. cit. | Fréq.
Difficultés linguistiques (grammaire, vocabulaipepnonciation) 576 90,0%
Facilités dues aux origines slaves 89 13,9%
Difficile parce que c’est différent du francaisoet/d’autres langues 87 13,6%
Difficultés psychologiques (sans étudier, beauateipravail, pas de| 78 12,2%

bonnes bases, niveau d’éleves hétérogene, corgléimulasse, trop
vite, mauvais professeur, pas d’'intérét

Facilités psychologiques (intéressant, bon protesé®nne méthode,77 12,0%
apres l'initiation, avec une aide, aprés le séjoanditions en classe
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Certains aspects sont faciles (au début, aprgsbalet, vocabulaire,| 42 6,6%

Facile a apprendre des langues 26 4,1%

Cela dépend 14 2,2%

Comme autres langues 14 2,2%
Mauvais/e programme/méthode 8 1,3%
TOTAL observations (non réponses) 640 (58) 100%949,1
TOTAL citations (réponses multiples, 1011 158,10%

au maximum 3 réponses par éleve)

Ainsi, nous reconnaissons qu'outre des aspectsuitigues qui rendent
'apprentissage difficile, les contraintes soi-disgpsychologiques surviennent, comme la
paresse, la lassitude, le manque d’'intérét, le spde des francophones face a plusieurs
russophones en classe. Concernant les éléves [fitamoes qui éprouvent de la facilité, le
facteur décisif est aussi psychologique : la méthdd travail du professeur leur plait, ils
trouvent I'apprentissage intéressant, ils sontsakir quelqu’un, ils se sentent plus a l'aise
apres un séjour linguistique ou il y a plus d’acaparce que les éléves en classe ne sont pas

nombreux.

Ensuite, nous poursuivons I'analyse quantitativecdiétude des qualitatifs attribués a

la langue russe par les éleves ayant participgngliéte principale et a la pré-enquéte.

[11.5.3.2 L'image de la langue russe

Pour notre analyse quantitative des associatioheesli nous procédons a la
comparaison des résultats des deux enquétes. Peemaigt, nous tenons a récapituler dans le
tableau ci-dessous les qualificatifs de la langisse les plus cités par les lycéens. Il est a
signaler que pour le premier échantillon, nous egpg avoir cing qualificatifs de la langue
russe de chaque personne, alors on aurait di eén EVE0 pour 234 répondants, pourtant
nous avons eu 34 non-réponses et 633 observatonsZ18 sont des valeurs différentes), ce
qui revient a 2,7 mots par lycéen. Ainsi, pour éeixieme questionnaire, nous avons diminuée
la quantité demandée jusqu’a trois qualificatitslors pour 640 éléves nous aurions dd en
avoir 1920 citations et nous en avons eues 1548,268 sont des valeurs différentes, soit 2,4
mots par éléve, mais compte tenu de 56 non-répamsasdonc, eu 2,6 mots par éléve.

Tableau 50. Vingt termes les plus fréquemment utilisés pour quier la langue
russe (présentés dans I'ordre décroissant)

1% questionnaire observationdréquence] 2° questionnaire | observationgréquence
Belle 37 5,8% intéressante 181 11,7%
alphabet cyrillique | 29 4,6% belle 161 10,4%
Compliquée 26 4,1% difficile 144 9,3%
Déclinaisons 25 3,9% compliquée 87 5,6%
Difficile 25 3,9% originale 54 3,5%
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Jolie 18 2,8% complexe 51 3,3%
Dure 15 2,4% dure 51 3,3%
Alphabet 14 2.2% jolie il 3,3%
Chantante 13 2,1% utile 43 2,8%
Slave 12 1,9% riche 41 2,7%
Intéressante 11 1,7% différente 38 2,5%
Musicale 11 1,7% musicale 31 2,0%
Originale 11 1,7% facile 27 1,7%
Complexe 10 1,6% importante 27 1,7%
Mélodieuse 10 1,6% mélodieuse 21 1,4%

« R » roulé 10 1,6% agréable 20 1,3%
Cyrillique 9 1,4% amusante 19 1,2%
Différente 9 1,4% chantante 19 1,2%
Accent 8 1,3% enrichissante 13 0,8%
alphabet différent 8 1,3% simple 11 0,7%

Nous pouvons noter que des connotations positieesireent parmi les plus citées :
« belle » pour le cas du premier questionnaire ietékessante » pour celui du deuxieme.
Sachant que lors de la premiére enquéte, nous alemandé aux éléves de donner des
caractéristiqguesde la langue russe (par erreur de traductionprst de la deuxieme — des
qualificatifs nous recueillons au premier semestre des obgmrsat alphabet, cyrillique,
accent, «r» roulé et autres que nous n'avonsgpeepas parmi les observations du 2
semestre, ce qui joue éventuellement sur la diffé&rede fréquence des mots mis en couleur.
D’ailleurs, dans le tableau a gauche, nous n'avaraine observation concernant ['utilité
('importance), ni la richesse, ni la simplicité@¢ilité) du russe, pourtant ce n’est pas étonnant
vu la faible éloquence (et/ou la motivation) desvék du pré-test lors de la réponse a cette
guestion. Encore, la constatation que I'on peutefai la lecture du tableau est qu'il y a
plusieurs qualificatifs similaires « qui témoigneht fait que lorsque les sujets évoquent un
objet « en général », ils se réferent probablerdede nombreuses expériences préecises et

circonstanciées*}"

Par la suite, nous étudions davantage les contéesigableaux de qualificatifs du
russe, en se référant d'abord a L. Dabéne, quiigerégu’'une langue possede un statut
informel, c’est-a-dire «l'ensemble des représamtat qu’une collectivité attache a une
langue donnée*®, qui comprend I'utilité, la facilité, le prestiget la sympathie/antipathie
vers une langue.

Utilité « est liée au poids économique des paysasilangues sont parlées » et on peut

observer certaines variations selon les époquessi aiar exemple « l'allemand,
traditionnellement « langue de I'ennemi » pourrtéktaires francais (...), par la suite,

44 pascal Molinerop. cit, p. 189.
4> Louise Dabénegp. cit, p. 50.
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détroné dans ce role par le rus$® ¢Cf. Monique Mombert, « Enseigner la langue de
I'ennemi ¥*%). Le prestige est « le résultat de la richessturile attachée & chaque
langue $® « Les aléas de lhistoire et les relations digersde conflit ou de
domination, existant entre les Etats, ont doté wh@cdes langues étrangéres d’'un
certain coefficient de sympathie ou d’antipatHi& »

Ainsi, ayant examiné les observations des éleveslaslangue russe, nous avons
obtenu plusieurs statuts parmi celles cités ciukesmais aussi d’autres attributs de langue ;
nous les classifions tous en six grandes catégaieguelques sous-catégories: aspect
linguistique (graphique et sonore, grammaire et abotaire), aspect esthétique
(beauté /laideur), aspect scolaire (difficultéfigt§ aspect pragmatique (utilité/rareté), aspect

exotique (différence, originalité) et aspect afifect

Ainsi, pour le premier questionnaire, nous pouv@tapituler les caractéristiques de
la langue russe dans le Tableau 51. Comme nousyens pour la part du premier
échantillon, les observations du domaine scolaipasient la moitié de la totalité, ensuite
c’est le coté esthétique qui importe aux éleves.dleves tiennent moins a I'aspect affectif et

a l'utilité de la langue russe.

Tableau 51. Analyse catégorielle du variable « langue russe $ questionnaire)

Catégories Sous-catégories CitationsPourcentage
Aspect linguistique 281 44,4%
Image graphique/ Image sonore 188/9| 29,7% / 1,5%
Grammaire et Vocabulaire/ Richesse/ 68/16| 10,7%/2,5%
Aspect scolaire 139 22,1%
Difficulté/Facilité 102 /8 16%/1,3
Intérét/Cours 2217 3,6/1,2%
Aspect esthétique 135 21,3%
Beauté /Laideur 129/6| 20,4%/0,9%
Aspect exotique 49 7,8%
Originalité/ Différence 36/13 5,6%/2,2%
Aspect 18 2,7%
pragmatique Utilité / Rareté 3/15 0,5/2,2
Aspect affectif 11 1,7%
Total citations 633 100,00%

On se rend compte que des éleves évaluent sousembdrs de russe, en donnant des

qualificatifs a la langue russe, en I'occurrencejspourrions citer l'adjectif « intéressante »,

4% |bidem p. 51.

44" Monique Mombert, « Enseigner la langue de I'ennenim Geneviéve Zarateangues, xénophobie,
xénophilie dans une Europe multiculturelfE€olloque international Xénophilie, xénophobiedéffusion des
langues, ENS Fontenay-Saint-Cloud, 15-18 décem#®8]1Paris, Centre régional de documentation
pédagogique de Basse-Normandie, 2001, (« Docunamits et rapports pour I'éducation, ISSN 1159-6938
p. 1526, p. 15.

48 | ouise Dabénegp. cit, p. 51.

9 bidem p. 52.
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qui est, pour le cas de la premiere enquéte, dpan@uelques éleves de la méme classe, et
des adjectifs qui caractérisent également les calarsleur professeur, comme « bien
organisés », « bien expliqués », « bien détaillés$ te professeur lui-méme comme drole,
génial, etc. Alors, les traits positifs donnés a léague russe caractérisent surtout
'appréciation des cours dmette langue, faits pacet enseignant. On peut équiper des salles
d’étude, installer des TICE, mais nul ne peut rero@i Un Bon Professeur, compétent et

passionné, comme dit le professeur P8 :

« rien ne vaut pour moi la relation humaine/ latieh éleve — professeur/ et ¢a on a
tous connu/ je veux dire/ si on a aimeé travaileet/in moment quelconque/ c’est parce
gu'on a aimé nos professeurs/ et un ordinateun ¢afsais pas quel genre de relation
gu’on a avec/ mais on ne I'aime pas/ »

Quant au deuxieme questionnaire, comme il estndhe, avant de passer a I'analyse
catégorielle, nous comptons repérer certains patages parlants qui concernent vingt

observations les plus citées par les lycéens delsexe et la classe (consulter le tableau ci-

dessous).
Tableau 52. Vingt observations de la langue russe les plus frégntes selon le
sexe et la classe {Zluestionnaire)

M F 2nde lére Tle TOTAL
Intéressante | 4,1% ( 56P,1% (125)| 5,9% ( 81)| 3,8% ( 52)| 3,5% (48)| 13,2% (181)
Belle 3,6% (50) 8,1% (111)| 5,5% ( 75)| 4,2% ( 57)| 2,1% ( 29)| 11,7% (161)
Difficile 3,9% (53)| 6,6% (91) | 5,4% (74)2,8% ( 38)| 2,3% ( 32)| 10,5% (144)
Compliquée | 2,0% (28)4,3% (59)| 3,4% (47)2,0% ( 27)| 0,9% ( 13)| 6,3% ( 87)
Originale 0,4% ( 5) 3,6% (49) | 1,7% (24)1,3% ( 18)| 0,9% ( 12)| 3,9% ( 54)
Complexe 1,5% (21)2,2% (30)| 1,7% (24)1,2% ( 16)| 0,8% ( 11)| 3,7% ( 51)
Dure 2,5% (34)] 1,2% (17)| 1,6% (22)1,3% (18)| 0,8% (11)| 3,7% ( 51)
Jolie 0,8% (11) 2,9% (40)| 1,6% (22)1,2% ( 16)| 0,9% ( 13)| 3,7% ( 51)
Utile 1,5% (20) 1,7% (23)| 1,2% ( 16)| 1,3% (18)| 0,7% ( 9) | 3,1% ( 43)
Riche 0,9% (13) 2,0% (28) | 0,7% (10)1,1% ( 15)| 1,2% ( 16)| 3,0% ( 41)
Différente 0,7% ( 9)] 2,1% (29) 1,6% (22),8% (11) 0,4% ( 5)| 2,8% ( 38)
Musicale 0,7% (10) 1,5% (21) | 0,7% ( 9) 0,9% (12)| 0,7% ( 10)| 2,3% ( 31)
Facile 0,9% (12) 1,1% (15)| 1,0% (14)0,5% ( 7)| 0,4% ( 6) 2,0% (27)
Importante 0,9% (13)1,0% (14) | 0,9% (12)0,6% ( 8)| 0,5% ( 7) 2,0% ( 27)
Mélodieuse | 0,4% ( 6) 1,1%(15) 0,6%(8) 0,4%)(] 0,5% ( 7)| 1,5% (21)
Agréable 03%(4) 1,2%(16) 05%( V) 0,6%)(|®8,4% ( 5)| 1,5% (20)
Amusante | 0,7% (10)] 0,7% ( 9) | 0,9% ( 13)] 0,2% ( 3)| 0,2% ( 3) 1,4% (19)
Chantante 02% ( 3) 1,2%(16) 0,2% (|3) 0,3% (| 0,9% ( 12)| 1,4% ( 19)
Enrichissante 0,3% ( 4)| 0,7% ( 9)| 0,4%( 6) 0,1% ( 2) 0,4%)(| 0,9% ( 13)
Simple 0,3% ( 4)| 05% (7)) 04%( 6) 0,2% (|3,1% ( 2)| 0,8% (11)

Nous observons la préférence de différents sexesqaotains termes a I'égard de la
langue russe, en I'occurrence : « dure » et « amb@sasont plus importants pour les garcons,

tandis qu’'une supériorité signifiante pour le giietif « originale » est remarquée pour les
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filles. Quant aux classes, nous soulignons quatilité » du russe importe plus les éleves de
1% que ceux de " et Tle ; les qualificatifs « riche », « musicale@t « chantante » sont
davantage donnés par les lycéens de deux derrikreses et I'adjectif « amusante » est
essentiellement cité par les secondes. En ce quiecoe la classification des qualificatifs
attribués a la langue russe, nous avons essayglidiagr pour I'échantillon principal les
mémes catégories que pour le pré-test. Pourtamimeole corpus de I'enquéte principale est

plus riche, il y a plus de sous-catégories, ceegtirécapitulé dans le Tableau 53.

Tableau 53. Analyse catégorielle du variable « langue russe 2%(questionnaire)

Catégories | Sous-catégories Citations Pourcentage

Aspect 629 39,68%

scolaire Difficulté/Facilité 377145 24,45%/2,9%
Intérét (cours)/ 201 13,03%

Aspect 381 24,69%

esthétique | Beauté /Laideur 369/12 23,9%/0,79%

Aspect 153 9,92%

exotique Originalité/ Différence 80/73 5,19%/4,73%

Aspect 133 8,62%

linguistique | Prononciation/ Traits linguistiques/ 35/20 2,27%/1,3
Grammaire et Syntaxe/ Richesse/ 5/73 0,32%/4,73%

Aspect 130 8,42%

pragmatique Utilité /Rareté (rare/répandue) 98/(20/12) | 6,35%/(1,3%/0,77%)

Aspect 117 8,49%

affectif Coteé rigolo/ Traits affectifs/ExpressionB89/48/24/6| 2,53%/3,11%/1,56%.
Langue maternelle 0,39%

Total citations 1543 100,00%

Si nous omettons une forte présence du vocabuléir@ I'aspect linguistique de la
langue, nous apercevrons le méme ordre d'importatitdboué a chaque catégorie par les
interrogés au premier et au deuxieme semestre.n@dapt nous voyons bien que les éleves
du deuxiéme échantillon s’expriment davantage’aspéct affectif du russe et sur son utilite,
mais ils se prononcent également a propos destaggsthétique et exotique ; d’ailleurs, leurs
attitudes envers la difficulté ne changent pas :peemier semestre, 16% de répondants
caractérisent le russe comme difficile contre 24f6l@uxieme semestre, mais pour la facilité,

on a 1% contre 3%.

Alors, nous ne pouvons pas affirmer qu’au débufateée scolaire et vers sa fin les
représentations de la langue se modifient, celadpopdus de temps, puisque si I'on regarde
qui accorde la valeur « difficile » a la langue seisnous obtenons une légére majorité des
eléves de seconde (voir I'lllustration 33). Noupé&®ns aussi que les éléves de LV2 y

dominent et ceux qui ne sont pas encore allés dargays russophone et n'ont pas été en
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contact avec le russe avant son apprentissagst 8 ajouter également que ce qualificatif,

ainsi que son synonyme « compliquée » sont pluaé&mpar des filles, tandis que les gar¢ons
préférent les adjectifs « complexe » et « dure ».

lllustration 33. Attribution du qualificatif ‘difficile’ selon la cl asse
lére - (1,13)
2nde + (1,09)
Tle - (1,09)

Pour la valeur la plus citée, « intéressante ssoce surtout les éléves de terminale qui
'appliquent au russe (comme nous le voyons cialess Il est aussi a dire que le taux

d’éleves de LV2 y est inférieur au taux global aegselon le sexe, nous y observons une
supériorité de filles.

lllustration 34. Attribution du qualificatif ‘intéressante’ selon la classe
Tle + (1,16)
2nde - (1,06)
lere - (1,04)

Quant a la valeur citée en deuxiéme, « belle »s voyons une dominance féminine a

I'affecter au russe, les éléves de LV1 y sont regméés majoritairement (avec I'écart de 10%)
et aussi les éleves de premiére (a voir I'lllusbraBs)

lllustration 35. Attribution du qualificatif ‘belle’ selon la classe

Tle - (1,26)

lére + (1,19) +5,8%

2nde - (1,02)

A présent, passons a l'autre question concernanef@ésentations de la langue russe
qui est apparue dans deux questionnaires : « A& \afiis, quelle est I'importance de la langue
russe dans les domaines suivants (de 1 (trés ianiprd 7 (sans importance)) : sciences,
communication internationale, commerce, diplomatieyrisme, culture, sport». Cette
guestion est a réponses multiples ordonnées, dars deux tableaux ci-dessous (a voir le
Tableau 54 et le Tableau 55) nous récapitulonsitaions des lycéens en pourcentage : les

encadrés en bleu montrent les valeurs les plusifisa@fives et en rose — les moins
significatives, pour chaque rang.
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Alors, nous réalisons que presque la moitié degelys est presque unanimement
d’accord sur la faible influence de la langue rudmes le sport, pour la place du russe dans les
autres sphéres les avis sont partagés. Toutefgamt aanalysé les pourcentages, nous
concluons que, pour les éleves, le role du russarepeu plus significatif dans les sciences
gue dans le sport ; la cinquieme place est donfaecditure et la quatrieme a la diplomatie.
Pour le deuxiéme questionnaire et pour les éléveprémier échantillon, le poids du russe
dans la culture est quasiment égal aux trois dogsales plus principaux : commerce,
communication internationale et tourisme. Cependartternier est moins intéressant pour les
eléves ayant participé au premier questionnemelarsAselon les résultats de I'enquéte
principale, I'importance du russe est assez graddes le tourisme et le commerce, et
finalement, le russe est le plus prestigieux pawxcqui s'integrent dans la communication
internationale. La preuve de la représentativit€ee résultats pourra étre observée a travers
les réponses textuelles sur les objectifs et lesoma du choix du russe (voir paragraphe
111.5.3.7), dans lesquelles certains éleves conféair choisi le russe pour leur futur métier
(interprétariat, hétesse de l'air, commerce, tonesetc), donc ils croient au développement

economique russe et a 'amélioration de sa pos#imrie marché international, etc.

Ainsi, nous pourrions résumer que la question 'sapbrtance des domaines du russe
est en lien avec les aspirations des éléeves, cawiniéressent aux langues mettent souvent
la note 1 ('importance maximale) a la langue russetant que moyen de communication
internationale, ceux qui visent le commerce danspleere professionnelle la classe souvent
en F®ou Z, pourtant la plupart des éléves ne savent pas réessciences et le sport, en leur
attribuant les notes d’'importance les plus failfest 7). Par ailleurs, nous voyons que I'ordre
d'importance varie en fonction de la région ou é&&ves sont scolarisés, puisque si I'on
examine le premier rang d’'importance du russe, moastatons que les nicois, par exemple,
accordent davantage d'intérét au tourisme (23,3203 ¢éa communication internationale
(25%). Quant aux autres Académies, elles décerteenpalme au commerce et a la
communication. Parmi ceux qui classent le russ@ramier rang dans le commerce, nous
retrouvons des bordelais (37,9%) ; plusieurs élégas voté pour la communication
internationale, a savoir des montpellierains (33,88s poitevins (34,6%), des caennais
(34,5%) et des amiénois (38,9%) ; en revanchendetais ont préconisé avant tout la culture
(27,8%). Nous voyons aussi une dépendance entte catiable et le sexe, puisque les
garcons classent le commerce au premier rang plasles filles et ces derniéeres font

prévaloir la communication internationale.
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Tableau 54. L'importance de la langue russe dans les domaineg @gciences, communication internationale, commerceiplomatie,
: er : )
tourisme, culture, sport (I" questionnaire)
Nb. cit. Fréqg. Nb. cit. Fréq. Nb. cit. Fréq. Nb. cit. Fréq. Nb. cit. Fréqg. Nb. cit. Fréq. Nb. cit. Fréq. Nb. cit. Fréq.
domaines - russe (rang 1) (rang 2) (rang 3) (rang 4) (rang 5) (rang 6) (rang 7) (somme)
Non réponse 13 [5.6%| 2 [0.9% 4 [1.7% 4 [1.7%] 1 [0.4%] 5 2,1% 1,7% | 13(3.27) [5.6%]
commerce 38 16,2% 49 |20,9% 46 |19,7% 36 15,4% 30 12,8% 7 3,0% 2,6% | 212 (3,08) 90,6%
diplomatie 25 10,7% 29 12,4% 17 7,3% 38 [16.2%] 60 [25.6%] 32 13,7% 12 5,1% | 213 (4,05) 91,0%
tourisme 42 17,9% 38 16,2% 32 13,7% 32 13,7% 29 12,4% 29 12,4% 9 3,8% | 211 (3,43) 90,2%
culture 42 17,9% 45 [19,2%)] 50 [21,4%)] 39 [16,7%)] 20 8,5% 13 5,6% 3 1,3% | 212 (3,00 90,6%
sciences 11 4,7% 18 7,7% 10 4,3% 22 9,4% 38 |16,2% 75 |32,1%| 36 15,4% | 210 (5,03) 89,7%
sport 10 4,3% 11 [4.7%] 9 3,8% 16 [6.8%] 16 [6.8% 32 13,7% 119 [50.9%] | 213 (5,77) 91,0%
communication internationale 53 |22,6% 29 12,4% 51 |21,8%| 28 12,0% 17 7,3% 17 7,3% 16 6,8% | 211 (3,20) 90,2%
TOTAL OBS. 234 234 234 234 234 234 234 234
Tableau 55. L'importance de la langue russe dans les domaineg @éciences, communication internationale, commerceiplomatie,
tourisme, culture, sport (Z questionnaire)
Nb. cit. Fréq. Nb. cit. Fréq. Nb. cit. Fréq. Nb. cit. Fréq. Nb. cit. Fréq. Nb. cit. Fréq. Nb. cit. Fréq. Nb. cit. Fréq.
domaines - russe (rang 1) (rang 2) (rang 3) (rang 4) (rang 5) (rang 6) (rang 7) (somme)
Non réponse 109 17,0% 6 [0,9%] 3 [0.5% 4 [0,6%] 6 0,9% 3 [0.5%] 1 0,2% | 109 (1,52) [17,0%)]
commerce 128 [20,0%| 111 17,3% 104 [16,3% 95 14,8% 44 6,9% 28 4,4% 9 1,4% | 519 (2,88) 81,1%
diplomatie 54 8,4% 84 13,1% 91 14.2% 100 [15.6%)| 98 [15.3% 58 9,1% 36 5,6% | 521 (3,81) 81,4%
tourisme 86 13,4% 128 |20,0%| 92 14,4% 69 10,8% 72 11,3% 46 7,2% 25 3,9% | 518 (3,29) 80,9%
culture 54 8,4% 55 8,6% 73 11,4% 114 [17.8%] 128 [20,0%| 68 10,6% 25 3,9% | 517 (3,99) 80,8%
sciences 30 4,7% 21 3,3% 49 7,7% 62 9,7% 71 11,1% 161 |25,2%| 123 19,2% | 517 (5,12) 80,8%
sport 14 2,2% 15 2,3% 12 |1,9% 32 |5,0%| 55 8,6% 114 17,8% 271 |42,3%| 513 (5,97) 80,2%
communication internationale 165 25,8% 111 17,3% 101 |15,8% 46 7,2% 44 6,9% 34 5,3% 19 3,0% | 520 (2,75) 81,3%
TOTAL OBS. 640 640 640 640 640 640 640 640
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[11.5.3.3 Représentations du professeur de russe

Derivry-Plard se posait la question sur la conaweede deux profils professionnels
sur le marché des langues, enseignants « natifsewnen natifs ». L'auteur, aprés avoir
réalisé des enquétes aupres des étudiants en BED8stté que « les professeurs de langues,
des lors qu’ils enseignent leur langue maternelfgent un « plus » a lI'apprentissage (...)
l'idéal, c’est un enseignant (...) qui a le sens pédigue et qui serait natif3. Nous, de
notre part (seulement dans le cadre du premiertiquesire), avions l'intention d’apprendre
si les éleves préféraient un professeur natif @) papourquoi. Ainsi, 57% de lycéens en
russe aimeraient avoir un enseignant russophoaesgpe 4% - non et pour 38% d’interrogés
lors du premier questionnaire cela n'a pas d'imgure. Les argumentations des éléves ont
été analysées et récapitulées ci-dessous. 39,4%siste sur le fait que le professeur « natif »
a comme avantages son accent, la meilleure coanassde la culture, du pays et de la
langue ; 8,5% apprécient également sa présencéassecpour son vécu et les nouveautés
linguistiques ; 4% attestent qu’il explique mieaxrhatiére, 3% portent de l'importance pour
son authenticité, encore 5% disent qu’'un « natiietive d’avantage, a une approche
différente et alors I'apprentissage devient plusiéa et que, de plus, il raconte toujours des
« choses intéressantes ». Concernant les éleveseqwont prononcés indifféerents a la
nationalité d’'un professeur de langue, ils souligrepie le professeur doit bien enseigner/étre
compétent (15%), connaitre/parler bien la langu®&2%), connaitre la culture et aimer le
russe ; 2% de lycéens ont accentué que « des samseignent mieux aux francais ».

[11.5.3.4  Représentations du locuteur natif

Dans le cadre du premier questionnaire, nous aslengndé aux lycéens de donner
cing caractéristiques des femmes et cinq caratitgres des hommes russes. Sur 639 citations
sur les femmes, il y a eu 170 valeurs différentesr 234 interrogés (y compris 51 non-
réponses), soit 3,5 mots par éleve. Sur 567 aitatsur les hommes, il y a 204 valeurs

différentes pour 234 répondants (y compris 64 rggponses), soit 3,3 mots par éleve.

Apres avoir examiné les résultats, nous avons a@nmuiur la part des femmes, 73%
d’observations qui représentent leur aspect phgsidont 2% sont consacrées a la maniere de
s’habiller, 19% de citations révelent les traits clractere, encore 6 % découvrent leur
vocation a certains métierménnequins, sportivget leurs savoir-faireciisines, et prés de

2% résument I'attitude affective (négative d’avaeda

50 Derivry-Plard, « Enseignants « natifs » et « natifs »: deux profils professionnels en concurresurele
marché des langues », in Geneviéve Zarate, Dahiéllg, Claire KramschPrécis du plurilinguisme et du

pluriculturalisme Paris, Ed. des archives contemporaines, 2008%192, p. 191.
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Moins de la moitié de toutes les observations dmsrhes russes parlent de leur
physique (46,7%), les éleves s’expriment sur learactere (23%), leur richesse, leur
profession gportif9, leur résistance au froid et surtout leurs haleisudiont 13% rentre dans
le sujet de l'alcoolisme. Pour deux questionsgléses notent quelques observations a propos
de l'accent des russefit et dup. Afin d’illustrer les observations les plus fré&ges, nous
avons choisi de rassembler vingt termes pour lesfes (a gauche) et vingt pour les hommes

(a droite).

Tableau 56. Vingt termes les plus fréquemment utilisés pour quidier les
femmes russes (Lquestionnaire)

blondes 125 19,6%4 grands 55 9,7%
grandes 86 13,59 alcooliques 48 8,506
belles 57 8,9% blonds 33 5,8%
yeux_bleus 39 6,1% forts 26 4,6%
blanches 21 3,3% barbus 20 3,5%
jolies 16 2,5% yeux_bleus 16 2,8%
yeux_clairs 16 2,5% beaux 14 2,5%
intelligentes 10 1,6% bruns 11 1,9%
minces 10 1,6% travailleurs 11 1,9%
travailleuses 7 1,1% riches 10 1,8%
bonnes_cuisinieres 6 0,9% musclés 8 1,4%
brunes 6 0,9% sportifs 8 1,4%
élégantes 6 0,9% fumeurs 7 1,2%
fines 6 0,9% gentils 7 1,2%
gentilles 6 0,9% intelligents 6 1,1%
rousses 6 0,9% blancs 5 0,9%
pales 5 0,8% corrompus 5 0,9%
accueillantes 4 0,6% costauds 5 0,9%
chaleureuses 4 0,6% durs 5 0,9%
cheveux_longs 4 0,6% froids 5 0,9%

[11.5.3.5 Visions de la Russie

Dans le cadre de 'Année croisée, plusieurs maaifiesis ont visé une perception
positive de la Russie et 'amélioration de I'imadg son pays. Pourtant, il est extrémement
compliqué de se débarrasser des esprits envahidegsastéréotypes enracinés depuis des
années ; comme note Frank Robert « chaque pays dentombattre les stéréotypes dont il
est victime. (...) une politique culturelle & I'étgger consiste avant tout dans une politique de
promotion de l'image de sa propre nation, (...) [cenbat] implique parfois la diffusion

d’autres images stéréotypéesi'»

! Frank Robertop. cit, p. 25.
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Ainsi, lors de I'étude des représentations auprés Igeeens par la technique de
'association libre, nous avons obtenu des obsenst contradictoires (négatives et
positives). La consigne, telle qu'elle a été pr@moaux éleves de deux échantillons, était la

suivante : « Si on vous dit « la Russie », a qeoisgz-vous ? » (donnez 5 mots).

Lors du premier questionnaire, 228 étudiants omsiaproduit au total 1053
occurrences ce qui correspond a une moyenne &em6 cités par individu (compte tenu
de 6 non-réponses), 625 éleves, ayant répondu wiédee questionnaire, ont donné 3126
occurrences, ce qui correspond a une moyenne G&&rots cités par éléve (compte tenu de
15 non-réponses). Sur 1053 mentions, il y a 30&waldifférentes ; sur 3126 mentions, il y
en a 554 ; or, dans le premier cas, le champ sémandst plus large, comprenant un tiers des
citations recueillies, tandis que dans le deuxiéa® il est plus « homogéne », puisqu’il est

légerement inférieur au nombre de répondants.

Tout d’abord, nous jugeons nécessaire de compargt &ssociations de la Russie les
plus citées pour deux cas d’étude dans le TablégaD&ux observations apparues en haut de
la liste pour deux enquétes sont marquées d'uneotation négative et font partie des

stéreotypes de Russie qui regnent depuis longtanfiptranger. 143 lycéens, soit 23% de la

totalité des interrogés citent les deux valeursvéelka et froid), dont 48 éléves classent la

vodka en premiére et 43 — le froid.

Tableau 57. Vingt termes les plus frequemment utilises pour quidier la Russie
(le Z questionnaire)

1*" questionnaire Obs. Frég.f| °questionnaire Obs. Fréq.
vodka 138 13,1%fll vodka 345 11,0%
froid 109 10,3% [f| froid 231 7,4%
neige 51 4,8% Moscou 184 5,9%
Moscou 41 3,9% neige 137 4,4%
chapka 35 3,3% chapka 111 3,6%
Staline 29 2,7% Staline 102 3,3%
URSS 29 2,7% URSS 71 2,3%
Kremlin 22 2,1% place_Rouge 70 2,2%
communisme 21 2,0% matriochka 68 2,2%
poupée_russe 20 1,9% communisme 67 2,1%
Poutine 19 1,8% Kremlin 67 2,1%
grand 18 1,7% Saint_Pétersbour 60 1,9%
Sibérie 18 1,7% Sibérie 60 1,9%
place_rouge 12 1,1% Poutine 54 1,7%
matriochka 11 1,0% poupées_russes 52 1,7%
tsars 11 1,0% caviar 45 1,4%
KGB 10 0,9% blinis 39 1,2%
caviar 9 0,9% tsar 39 1,2%
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mafia 9 0,9% grand 37 1,2%
Saint_Pétersbourg 9 0,9% mafia 37 1,2%

Nous pouvons voir que dix-neuf valeurs sur vingtddex colonnes se correspondent
(sauf KGB et blinis se difféerent) ; ces visions tfgmobablement partie des éléments tenaces
qgui ne se modifient pas sous l'influence de I'apgissage. Cependant, aprés avoir caractérisé
les deux premieres valeurs les plus fréquentess awons constaté que pour le mot ‘vodka’,
nous observons une légére dominance masculinesedléees de LV3 russe, il y a aussi plus
d’éleves qui ont marqué qu'’ils avaient choisi lsse pour des raisons pragmatiques (pour
ameliorer son dossier de langues, pour son futtiem®u scolaires (pour avoir des points au
bac ou pour avoir une dérogation) ou par défauhc€mant ‘froid’, ce sont plutét des filles
qui le notent, mais aussi les éléves de LV3, patiitay a plus ceux qui expriment leur envie

de découvrir un pays russophone (notamment, lai®uss

Afin de mieux décrire les représentations donnégsamir du mot-inducteur « la
Russie », nous procédons a la catégorisation copwoe les qualificatifs concernant la
langue russe. Pour élaborer notre classificati@usravons tenu compte du répertoire des

« champs représentationnels », proposés par H.rgpge3j>

Perception globalisante du peuple ;

Identification institutionnelle, ethnographiqueaeissi folklorique, gastronomique,
touristique ;

Patrimoine culturel : ceuvres, événements, patroeydaes, objets ;

Localisation géographique et/ou géopolitique ;

Caractérisation par la langue du pays, mots, exjmes empruntés a cette langue.
Allusions a la situation/relations/faits intercomrautaires.

N =

o 0hs®w

Et de certains composants de la grille d’anéffailisée par I'équipe d’A. Cain :

1. Traits caractéristiques : physiques, comportenmeaytq et peuple), désignation,
symboles ;

2. Mode de vie : alimentation, habitudes, loisirs, spatéplacements, transports,

mode, habillement ;

Organisation sociale : composition de la populatiestjtutions et regles autres

gue politiques, personnages emblématiques ;

Histoire : personnages, périodes, événements igjges ;

Politique : régime, personnages, événements ;

Economie : systéme, activité des secteurs primaideistriel, tertiaire ;

Culture : littérature, musique, beaux-arts, cinémédias, traditions, langue,

antiquite, religion ;

Paysages construits : noms des villes, paysag&utabitat, monuments,

environnement ;

w

No ok

o

52 Henri Boyer,op. cit, p. 35 36.
53 Institut national de recherche pédagogique (Freeicnstitut romand de recherches et de docunientat
pédagogiquesp. cit, p. 349.
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9. Paysages naturels : espace géographique, climat ;
10. Connotations affectives : référence au vécu perdpopinions
11.Attributions erronées, aberrations.

Ainsi, vu le contenu de nos observations de deudramddions, nous les réunissons
dans sept catégories suivantes : Aspect géograplatjuouristigue, Mode de vie, Aspect
historique et politique, Aspect culturel, PeuplespAct affectif, Aspect scientifique et
économique et nous en rajoutons une, celle deswaigms erronées, appelée Aberration. En
ce qui concerne les associations obtenues patdessédu premier questionnaire, elles font

partie des catégories

et sous-catégories du Tabkau

Tableau 58. Associations libres a "La Russie" selon les catéges (le £'
questionnaire)
Catégories Sous-catégories Observations Fréguence
Aspect géographique 369= 35,04%
et touristique Toponymes et curiosités / 117+13+| 11,1% /1,2%/
Paysages et flore /Ressources 8+210| 0,8%/19,9%/
naturelles/Climat et froid/ +211| 2,0%
Architecture
Mode de vie 225 21,37%
Alimentation/Sport / Traditions]  190+17+16+2 18,10%/1,6%
/Loisirs 1,6%/0,2%
Aspect historique et 174 16,52%
politique Régime et hommes politiques 140+34| 13,3%/3,2%
Histoire militaire
Caractérisation Symboles 117 11,11%
Aspect culturel 85 8,14%
Culture /Cours de russe/ mots 52+27+6| 4,9%/ 2,6%
russes 0,6%
Peuple 57 5,40%
Traits de caractere
Traits physiques
Aspect affectif pays d'origine 9 0,90%
Sciences et économi¢  Conquéte spatiale 9 0,90%
aberrations 8 0,80%
Total 1053

A propos des associations du questionnaire prihogl@s sont récapitulées dans le

tableau ci-dessous.

Tableau 59. Associations libres & "La Russie" selon les catégies (le 2
questionnaire)
Aspect géographique et touristique 1016 | 32,5%
Grandes villes et leurs curiosités 420 13,49
Climat et froid 387 12,4%
Toponymes russes 108 3,5%
Architecture 40 1,3%
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Paysages et flore 40 1,3%
Ressources naturelles 16 0,5%
Faune 5 0,2%
Mode de vie 736 23,5%
Habitudes alimentaires 521 16,7%
Vétements 119 3,8%
Sport 40 1,3%
Fétes et loisirs 33 1,1%
Traditions 16 0,5%
Transport I 0,2%
Aspect historique et politique 545 17,4%
Personnages historiques et politiques 241 7,79
Régimes et organismes politiques et historiques 1544,9%
Périodes et événements historiques 110 3,5%
Phénomenes politiques et militaires 21 0,7%
Caractérisation 355 11,4%
Symboles traditionnels 162 5,2%
Grandeur de pays 94 3,0%
Traits de caractere (pays et peuple) 50 1,6%
Traits socio-économique 31 1,0%
Objets et termes neutres 18 0,6%
Aspect culturel 265 8,5%
Religion 53 1,7%
Littérature 48 1,5%
Musique 47 1,5%
Cours de russe /Langue 41 1,3%
Danse 32 1,0%
Théatre/ Cinéma 10 0,3%
Peuple 117 3,7%
Composition de population 98 3,1%
Traits physiques 19 0,6%
Aspect affectif 49 1,6%
Lien spirituel et familial 35 1,1%
Traits affectifs 14 0,4%
Sciences et économie 31 1,0%
Economie 20 0,6%
Conquéte de l'espace 9 0,3%
Sciences 2 0,1%
Aberration 12 0,4%
TOTAL 3126 | 100%

Il est a noter que, pour deux cas, nous voyonsrafipales catégories dans 'ordre de

fréquence, et nous constatons que, selon les caggte taux de visions accordées a la

Russie par des lycéens interrogés au premier semmestrespond a celui du deuxieme

semestre. Ainsi, en l'occurrence, I'aspect géogrhet touristique de Russie prédomine sur

le mode de vie, mais les deux contiennent les vallg plus citéesneige, froid, Moscau

etc, sont des valeurs regroupées sous l'aspecragguque et touristique et ladkarentre

dans la rubrigue des habitudes alimentaires. Naygpasons que les catégories de
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représentations qui rassemblent plus d’observatigésgraphie, histoire, politique, culture)
peuvent provenir des nombreuses sources d’infoomativolontairement. En méme temps,
les représentations du peuple et l'affection auspélgs catégories contenant moins
d’observations) sont acquises plutot volontairempat exemple a travers le vécu personnel.
Etant donné que seulement un tiers de la totaiggprsonnes interrogées ont déclaré avoir
visité un pays russophone, cela explique probabiénne taux de réponses assez faible selon
ces deux catégories. Cependant, ces résultats dassi croire que la plupart des
représentations se forment par un contact indaeet le pays, donc les chances d’obtenir des

images vicieuses sont supérieures.

Nous avons eu, de plus, trois items qui nous onseignés davantage sur le lien
existant avec la Russie : « Avez-vous un/e ou aesespondant(e)s dans un pays ou une
région ou l'on parle russe ? », « Etes-vous dégaem Russie ou dans un pays ou une région
ou l'on parle russe ? Si vous y étes allé, preaigeet pourquoi » et « Si vous n'y étes pas

allé mais aimeriez y aller, précisez ou et pourguoi

Alors, sur 30% d’éleves qui se correspondent, nohservons une dominance
significative (de 7%) des éléves de Bordeaux, ldiaik, ce sont surtout des filles qui ont un/e
correspondant/e. Nous avons plus déleves de telmpirdes LV1 y sont représentés
majoritairement, mais, d’'un autre coté, il y a égaént une supériorité des russophones par
rapport a leur taux global. 61% de ces apprenantseno une exposition (formelle et/ou
informelle) au russe avant de I'apprendre, mais ¥ #ouvent difficile. Plus de la moitié des
eléves s’intéressent a la musique et presque ldéiénmila littérature russe. 45% ont déja
participé a des événements culturels liés a laiRugs% d’eux ont déja visité la Russie et
30% aimeraient y aller. 29,2% sont des éléves "2 23,9% de 9° et 37,0% Tle, or, la
correspondance existe tout au long des étudescae,lyndépendamment des circonstances,
elle peut donc étre accompagnée et/ou précédéeseiifie des échanges entre les écoliers de

deux pays.

35% de personnes interrogées ont répondu qu'ileeavaéja visité I'un des pays
russophones, parmi eux il y a beaucoup d’éleves\Me surtout les bordelais (dont 79%
d’éleves ont déja visité la Russie) qui composeniquart de cette strate. Nous observons
aussi la dominance des éleves de premiere et t@lamirailleurs 66% de ces éléeves ont un/e
correspondant/e russophone. Le taux de garconsékivels russophones sur cette strate

prévaut sur le total.
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Dans le tableau ci-dessous, nous résumons lemsagt les endroits ou les interrogés

sont allés.
Tableau 60. Quels endroits russophones vous avez visité et pouioi
Raisons de visite Nb. cit.Fréq. | Endroits Nb. cit. Fréq.
échange scolaire 121 53,8%aint_Pétersbourg 117 52,0%
Visite/Voyage 19 8,4%| Moscou 75 33,3%
Voir des amis 3 1,3%| Autre pays/ville russophodé 20,4%
Voyage d'affaire 2 0,9%| Autres villes russes 39 3%,
Séjour ling personnel2 0,4% | Pays natal 29 12,9%
Concours 2 0,9%| Famille 27 12,0%
Croisiere 1 0,4% | Russie 10 4,4%
Plusieurs endroits 8 3,6%
Chez un/e correspondant/e 2 0,9%%
TOTAL OBS. 220 (5 non-réponses)

Il est a noter que tous les éléves n'ont pas pralsix réponses (ou et pourquoi), mais
les réponses multiples (4 au maximum) ont été rbiese au total nous avons eu 974 valeurs,
dont 245 difféerentes, donc en moyenne quatre matp@sonne. A partir du tableau ci-
dessus, nous pouvons constater que 25% d’élevestidestrate ont gardé des liens de parenté
avec un pays russophone (celui d'origine); pluslalemoitié des éleves ont profité

d’échanges scolaires, dont la destination la plguiente est la ville de Saint-Pétersbourg.

Pour 207 répondants qui ont exprimé leur envieigiéey un pays russophone, trente
sont de la strate précédente et ils aimeraiertevisioscou (6,7%), Saint-Pétersbourg (4,0%),
réaliser un voyage en Sibérie en transsibériedLfur des raisons culturelles, de curiosité,
de découverte et seulement deux personnes ontutbtlas aimeraient appliquer leurs

connaissances et apprendre davantage.

En ce qui concerne ceux qui n‘ont jamais visit®igsie (410 personnes, soit 64%),
348 éleves d’entre eux ont témoigné pourquoi etil®wveulent aller (voir le tableau ci-
dessous). Pour leur part, la majorité veut Mosd@es curiosités (la place Rouge, le Kremlin,
le Bolchoi, le métro) et puis Saint-Pétersbourga@t Ermitage ; il y a également 3% de
lycéens qui s’intéressent a la Sibérie, pres de @f#4nanifesté I'envie de voir le mode de
vie, I'architecture dans n’'importe quelles villegarmi les raisons essentielles, ce sont I'envie
de découverte, mais aussi le désir de communiquec &s gens pour les connaitre et

apprendre d’avantage.
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Tableau 61. Quels endroits russophones a découvrir et pourquoi

NDb. Freq. NDb. Fréq.
cit. cit.
Tourisme/découverte 231 31,69Moscou 228 35,6%
appliquer mes 31 4,8% | Saint-Pétersbourg 122 19,1%
connaissances
connaitre des gens 17 2,7% patrimoine/ mode de v|e85 13,3%
voyage prévu 15 2,3% plusieurs endroits 27 4,2%
activités 13 2,0% | Sibérie/transsibérien 20 3,1%
apprendre d'avantage 8 1,3% villes/pays russophonesl1 1,7%
en été 3 0,5%/| autres villes russes 13 2,1%
j'aime le froid 3 0,5% | nature: Volga, Baika¥ 0,6%
taiga
famille-conseils 2 0,3%| Famille 2 0,3%
travail en tourisme 1 0,2% Village 2 0,3%
plus tard 1 0,2%| JO a Sochi 2 0,3%
Ballet 2 0,3%
Total 348 observations

Nous avons, de plus, obtenu 1% d’explications sex&oncernant la raisons pour
laquelle les éléves ne veulent pas aller en Rugsece qu'ils craignent le froid ou n’aiment

pas ce pays.

[11.5.3.6  Intérét pour la culture russe

Nous avons également questionné les éleves sumbaticipation aux évenements
culturels liés a la Russie, sur le contact avemisique et la littérature russe et aussi sur
I'existence de la correspondance avec le peupkeriBuisque la découverte du pays peut se
faire non seulement grace a I'observation sur plaas également hors de son territoire par
lintermédiaire des natifs ou a travers le patringoculturel russe, cette rencontre indirecte

avec le pays pourrait motiver davantage les apptsrte langue de ce pays.

A deux questions : « Ecoutez-vous de la musiqueer(¢dassique, contemporaine...)?
Si oui, citez des compositeurs et/ou des chantetial des groupes musicaux que vous
eécoutez », nous avons obtenu 234 réponses posisoas37% de I'échantillon total, dont
33% avec des exemples. Au total, nous avons of8nwcitations (dont 173 différentes), soit
2,3 citations par éléve. 43% de ces éléeves écodéela musique classique, dont 95% ont cité
Tchaikovski, mais aussi pour le reste, ils conesmis£galement Prokofiev, Stravinski,
Chostakovitch, Rachmaninov, Moussorgski ou biertitess des ballets ou des opéras ; quant
a la musique moderne, le groupe le plus cité est, Tar des francophones comme par des
russophones, la plupart d’autres chanteurs ou gsugontemporains sont cités par des
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russophones. Pour la part de la musique classi@%e,de ceux qui I'écoutent sont des filles,

ALz

pour la musique moderne il y a eu 67% d’enquégtsust prononcés.

En ce qui concerne la question « Lisez-vous laréiture russe ? Si oui, citez deux
derniers titres que vous avez lus », 192 réponsesté positives, soit 30% de la totalité des
interrogés, dont 42% de premiere. Ces éléves lidest auteurs russes (mais surtout en
francais, pour la part des francophones), dontplas cités sont Tolstoi avec « Guerre et
Paix », Pouchkine avec « La Dame de Pique » et Gaguo « Le Nez ». Si I'on distingue une
strate de ces éleves, nous constatons que les ditlminent (67,5%), ainsi que les éléves de
LV1 et LV3, et que cette strate est composée de d@%essortissants de I'ex-URSS. Pour
cette strate, les éleves de I'’Académie de Bordeaéotominent également. Si I'on se souvient
des ouvrages étudiés dans le cadre du programniagirecau college et au lycée (voir
paragraphe 111.5.2), nous verrons gua Dame de Piquale Pouchkine est proposée en
troisieme, Tolstol pour la seconde et Gogol en prEmpourtant Gogol et ses ceuvres ont été
cités davantage par les éléves de seconde, Talstanentionné surtout par les éleves de
premiére et terminale et Pouchkine par ceux deibadsn D’ailleurs, étant donné que nous
avons de noter deux derniers titres, nous avoraidatal 469 valeurs (dont 106 différentes),
soit 2,4 valeurs par éléve (portant le nom d’autule titre ont été calculés comme deux

citations).

Apres avoir examiné les réponses a la question ezAwus déja assisté a des
événements culturels ou festifs russes en Frast®Q@i, précisez lesquels et ou », nous avons
réalisé que 31% des interrogés y ont participét d8fb des éleves bordelais et 17% — ceux
de ’Académie de Rouen, les douze autres Acadéynged pris part moins activement. Les
éléves de P 1 et Tle ont été représentés également, mais leceotage d'éléves de
terminale prévaut de 12,5% leur taux global ; léses de LV1 prédominent leur taux global
de 21% et ils comprennent 45% d’éléves de cetaestiCe sont toujours des filles qui
prennent d’avantage attention aux évenements eidturil y en a eu 61%. Sachant que
'année 2010 a été promulguée I'’Année croisée krduessie, nous avons attendu plusieurs
réponses a ce titre, pourtant seulement 6% de apuxont participé aux diverses
manifestations russes ont précisé que cela a ewléas le cadre de cette Année. Alors cet

événement n'a pas touché le public autant que mosigdposions.

[11.5.3.7 Les raisons du choix du russe

Si I'on observe des réponses sur les objectifs papprentissage du russe, nous nous

adressons uniquement aux résultats de la deuxieoqete ; ils sont plus parlants, puisque
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nous avons posé la question ouverte suivante :urgBoi apprenez-vous le russe ? ». Les
éléves ne se sont pas limités par une raison obuinalors nous avons recueilli 616
observations sur 640 interrogés, comprenant 399%,ndont 890 différents, soit 6,3 mots

(mots-outils non compris) par lycéen.

Pour analyser les résultats, nous avons procédéeparrecodages différents, d’abord
nous avons repéré uniguement une raison, cellegquiitée en premier (consulter le Tableau
62), donc la plus importante, selon nous ; ensodas avons regroupé toutes les explications
(sachant qu'il n’y a eu plus que trois pas éleveyept catégories et plusieurs sous-catégories
(voir le Tableau 63).

Tableau 62. Premiere raison du choix du russe (une réponse)

Premiere raison du choix du russe Nb. (ckréq.
Apprendre une nouvelle langue/ rare/originale/déirde//se démarquerldl 22,0%
Raison personnelle: intérét, curiosité, amour palasngue/culture 117 18,3%
Raison scolaire: points au bac, dérogation ; umaé@romotion 105 16,4%
Raison familiale: origines, conseil, amélioration 001 15,6%
Raison pragmatique: CV, travail//utilité, voyager 70 | 10,9%
Pour vertus de russe: beauté, richesse 45 7,0%
Hasard, par défaut, ignorance 38 5,9%
TOTAL 616 96%

En ce qui concerne le choix du russe, selon nosthgges initiales, il est tout d’abord
conditionné par la préférence a un meilleur établisent, pourtant nous voyons apparaitre
cette raison en troisiéme, c’est-a-dire apres el découvrir une langue autre que latine et
alors se démarquer, et suite a I'intérét persoan&amour pour la/les langue/s et/ou le pays

et/ou la culture russe. Si I'on regarde plus emitgtnous pouvons nous intéresser au tableau

ci-dessous.
Tableau 63. Toutes les raisons du choix du russe (réponses niples)
Catégories Sous-catégories Nb.Fréq.
Cit.
Raison personnelle 369 | 57,66%
Intérét, curiosité, envie de découverte 156  24,4%
Amour pour la/les langue/s, pays 94 14,7%
Culture russe/ culture générale 71 11,1%
Plaisir 44 6,9%
Défi 4 0,6%
Raison pragmatique 234 | 36,60%
Travail/Etudes 74 11,6%
Savoir parler une langue de plus 66 10,30
uUtilité du russe 60 9,4%
Voyager 24 3,8%
Lire en russe/comprendre les chansons 6 0,9%
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Parler aux amis 4 0,6%
Raison scolaire 185 | 29,00%
Dérogation 82 12,8%
Forcé/par défaut 36 5,6%
Points au bac/notes 33 5,2%
Faire une 3e LE 17 2,7%
étre dans une bonne classe 8 1,3%
bien présenté par un prof 7 1,1%
Pas beaucoup d'éléves en classe 2 0,3
Raison familiale et de 129 | 20,40%
facilité
Famille-origines 49 7,7%
Amélioration 24 3,8%
Ne pas oublier la langue d'origine 19 3,0%
Conseils de famille 12 1,9%
Quelqu’un de la famille I'a fait 10 1,6%
Proche de ma langue maternelle 8 1,3%
C'est facile 4 0,6%
Je le connais un peu 3 0,5%
Apprendre une nouvelle 109 | 17,00%
langue/ se démarquer
Langue différente du francais 57 8,9%
Langue rare 36 5,6%
Ne pas faire comme les autres 16 2,5%
Vertus de russe 94 14,7%
Beauté/originalité du russe 94 14,7%
Réponses nulles 56 8,80%
Non réponse 35 5,5%
je ne sais pas 11 1,7%
(blague) 7 1,1%
Hasard 3 0,5%

Comme nous pouvons le constater, c’est quand mémbérét pour la langue qui est

une raison primordiale pour la moitié des éleMasraison scolaire a poussé au choix du russe

environ 29% des interrogés, dont plus de 14% omitiorené qu’ils ont tenté d’étre dans un

meilleur établissement que celui de leur secteutans une meilleure classe grace au russe.

Alors, bien que la vision du pays soit plutét négat(p.ex.vodka, froid, Staline,

communismeetc), et que I'apprentissage soit envisagé pandprité comme difficile, cela

n'influence pas I'envie de découvrir ce pays etgdalifier sa languetéressante, belle, jolie,

utile, riche etc., ainsi que d’attester I'envie de découwilangue russe et la culture slave par

amour ou par simple curiosité, d’exprimer I'espdiappliquer ces connaissances dans un

domaine professionnel ou lors de voyages.
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[11.5.4. Approche qualitative

Bien que nous ayons eu des difficultés a avoir nepeésentativité statistique idéale,
compte tenu de notre échantillon spontané, noussapourtant eu la possibilité de rassembler
plusieurs réponses aux questions ouvertes (uniquelors de la deuxieme enquéte), ce qui
nous permet d’appliquer I'analyse qualitative & létude. L'approche qualitative repose sur
I'étude spécifigue de cas, ce qui signifie que diegte, qui visait essentiellement I'étude
statistique, a été complétée par une consigned#etion et également par les interviews des
enseignants. Comme lors de I'analyse qualitativejsnoous appuyions surtout sur les
réponses textuelles, donc nous avons effectuéctelagie, I'analyse de discours et I'analyse
lexicale, mais nous avons jugé important de pasg@ement par la comparaison des
associations du mot « Russie » et des rédactiorsldaadre de chaque questionnaire. Il est a
préciser que nous n’étudions que l'enquéte primejpatant donné que la consigne de

rédaction n’a pas été proposée dans la versigal@it

Plusieurs recherches effectuées sur le sujet gedsentations des langues et de leur
apprentissage montrent « le réle essentiel des sBngge se forgent les apprentis de ces
langues, de leurs locuteurs et des pays dans lesgjles ont été pratiquées (...). Ces images,
tres fortement stéréotypées, recélent un pouvdarigant ou,a contrarig inhibant vis-a-vis
de I'apprentissage lui-mémé% Il s’agit de la source de ces visions, selon €msti et
Moore, dans le corps social, ou elles prennentsaate au moyen de divers canaux (média,
littérature, dépliants touristiques, guides a lgesade certains professions, etc.) et se
perpétuent par la suite. Nous, de notre part, aessayé de révéler les traces éventuelles des
sources des représentations regroupées dans lestiodd, en faisant l'analyse des
éventuelles origines des représentations, laguedie devenue notre premiére analyse
gualitative. Le deuxiéme type de classification@de est la classification thématique, lors de
laquelle nous avons tenté de repérer des champantigues et de les regrouper sous des
themes correspondants. La troisieme analyse detde= connotations affectives, c’est-a-dire
gue nous avons procédé a la recherche des attifnégatives, positives, neutres) exprimées
explicitement ou implicitement dans leurs rédadignla quatrieme analyse est celle des
stéreéotypes, qui consistait en un repérage de®otypes dans des textes et en une
constatation de la présence/absence de la cohedgtaries associations libres données par un
éléve concret. Nous avons également tenu a proceder I'analyse lexicale des
représentations recueillies, afin de révéler dififés types de lexique (commun ou propre ;

géneérique ou speécifique ; figures de style, etc.).

#54véronique Castellotti et Daniéle Moom®. cit, p. 10.
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Il est & mentionner que, lors de 'analyse qualigatnous avons toujours eu recours au
logiciel Sphinx; méme si nous avons essentiellenedfectué la lecture attentive et le
repérage des champs lexicaux sans le logicieedeoupement et la définition des catégories
diverses ont été réalisés a l'aide du traitemerst dennées textuelles avec Sphinx. Nous
tenons a commencer, premierement, par quelquegtémuantitatifs repérés lors de I'étude
de contenu, qui nous semblent importants d’'étrerataés avant de passer a I'analyse lexico-

thématique.

L’analyse de contenu des rédactions (approche
guantitative)

Lors de la premiére lecture des rédactions, noussapoocedé a un simple repérage
des éléments : des stéréotypes, des attitudessethdmes. Nous tenons a préciser qu’en
étudiant les rédactions, nous avons pu trouver répbnses tres développées, soit 39% de
réponses effectives et celles qui ont été compasées a cing phrases simples. D’ailleurs
des textes développés sont produits essentiellepaerdes éleves de premiére et terminale, il
y a également un grand pourcentage d'éléves de twése. Nous avons aussi eu 59
rédactions accompagnées d'images (cela a été aiks&olonté des éléves), mais il y a eu
encore huit images seules, sans aucun texte. # petciser que cette consigne a eu le plus
grand nombre de non-réponses (il y en a 217, 96#)3mais dans ce cas-la, nous ne nous
sommes pas figé dessus, mais au contraire, nosssooomes dit que « I'enquéte elle-méme
[est un] moyen d’observation (...). Une personnerépond a un questionnaire ne fait pas
que choisir une catégorie de réponses ; elle mansrmet un message particulié’°pmais si
une réponse n’est pas donnée c’est aussi un measgerypter. Alors, nous avons supposeé
gue les personnes qui ne se sont pas prononcéest @las réservées ou qu'elles avaient peu
de contacts, peu d’expérience avec la Russie, etc.

La totalité des rédactions comprend 9065 mots, m@i$ de 21 mots par éléves. Le
tableau ci-dessous rassemble les mots les plssdatds les rédactions, or nous pouvons tout
de suite repérer les mémes valeurs que nous angousillies en tant qu'associations libres a
partir du mot « Russie ». Pourtant, « vodka » éthassée comme premiére idée associée a la
Russie passe ici derriere les valeurs « grand eulture », «froid », « Moscou » et

« histoire », qui n’ont pas de connotation négatmmme celle de « vodka ».

Les éleves ont utilisé 2464 valeurs différentes dé décrire la Russie, pourtant il y a

eu souvent des passages identiques, surtout legsddb rédactions : « La Russie est un

5% Serge Moscoviciop. cit, p. 47.
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pays » - ce début, suivi par des adjectifs ou desptéments, est présent chez 124 éléves,
dont 27 rajoutent I'adverhtees (p.ex. trés beau, trés grand, etc.); « La Rustieeglus grand
pays au/du monde » — le début présent chez 23 £l@reore 22 éleves entament leur

rédaction par « La Russie est un grand pays ».

Tableau 64. Les vingt mots les plus cités dans les rédactions

Citations | Fréquence Citationgréquence
Pays 470 5,2% Fait 72 0,8%
Tres 307 3,4% Russes 68 0,8%
Russe 132 1,5% Vodka 60 0,7%
Grand 130 1,4% Peut 57 0,6%
Culture 108 1,2% Saint_Pétersbourg 53 0,6%
Langue 96 1,1% Gens 52 0,6%
Froid 92 1,0% Beau 49 0,5%
Moscou 87 1,0% Riche 49 0,5%
Monde 77 0,8% Villes 48 0,5%
Histoire 74 0,8% Grande 45 0,5%
TOTAL 423 observations

Dans le tableau suivant, nous récapitulons degjaaés de représentations repérées

lors de I'étude des textes, dont I'analyse déwibéra présentée dans les paragraphes qui

suivent.
Tableau 65. Fréquence des citations des rédactions selon leséggories
Catégories | Champs lexicaux Citatigrisréquence
Peuple 99 23,4%
Cours de russe ou langue 95 22,5%
Connaissances géopolitiques et historiquegographie 92 21,7%
Histoire 71 16,8%
Politique 11 2,6%
Paysages 52 12,3%
Patrimoine culturel Patrimoine culturel 59 13,9%
Monuments 57 13,5%
Mode de vie Gastronomie 34 8,0%
Fétes/folklore 22 5,2%
Sport 3 0,7%
Tourisme/Voyage Publicité touristiqued2 7,6%
Récit de voyage 23 5,4%
TOTAL citations 650 153,7%
TOTAL observations (217 non réponses non comprise) 423 100%

Il est & préciser que le nombre de citations esérseyr au nombre d’observations, du
fait de réponses multiples (10 au maximum), podrrteous réalisons que plusieurs éléves
consacrent leurs rédactions au peuple russe,admé russe et notamment a cette discipline

scolaire, mais aussi a l'aspect géographique d®ussie et a son histoire. Parmi 423
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rédactions effectives, nous comptons 82 représensastéréotypees, soit 19% ; 25 (6%) font
simplement la revue des stéréotypes existants, I®ii8%) essaient de les désapprouver et
encore 12 textes (3%) contiennent des visions éemn Quant au contenu évaluatif des
présentations, nous avons 283 textes plutét ps#dit 67% de la totalité des rédactions, 82
(19%) textes neutres ou factuels et 58 (14%) tesaes plutdt négatifs ; étant donné qu’il y a
€également eu des dessins, nous avons aussi choisi ceractériser selon I'appréciation
négative/positive: 15% d’éleves ont représentéuasik de maniéere iconographique, dont 9%
ont illustré le pays sous l'aspect favorable. Aimgus nous sommes rendu compte que plus
de la moitié de I'échantillon total, soit 86% dépanses effectives, ne contient pas d’attitudes

négatives envers le pays dont les éléves apprefmkamgue.

Avant de passer a I'analyse qualitative, nous pens@aessaire de caractériser notre
strate (423 éléves qui ont rédigé une courte ptasen de la Russie) selon les mémes criteres
utilisés lors de l'analyse quantitative : sexesstg niveau de russe (LV1, LV2, LV3), origine
ou langue maternelle/seconde ; I'expérience deangms scolaires (voyages) en Russie. 192
(45,4%) répondants sont des éléves HE 2oit 63% de tous les éléves de seconde, 134
(31,7%) — de ¥° ce qui fait 70% des premiéres de I'échantilloaltet 97  (22,9%) de
terminale, soit 64% d’éleves de terminale interseod@®% de ceux qui ont composeé un texte
apprennent le russe LV3, 27,5% sont des élevéy/dect 12,5% — de LV2. 40% d’éléves de
cette strate ont visité la Russie et 54% aimeraierdller ; quant a la présence des
russophones, 67 personnes sont des ressortissareg-tdkSS, soit 16%, dont 41 sont des
Russes, mais seulement 30 lycéens ont parlé damédactions de la Russie comme de leur

patrie, dont 5 ont composé des textes a caracteriétant ».

[11.5.5. L’analyse des origines des représentations

Nous parlons ici des origines des représentationdes stéréotypes, révélés au cours
de I'analyse de contenu, sans prétendre a I'ira@ilité de notre classement. Cependant, nous
jugeons possible de parler de I'identification gesteurs de jugements et des origines de ces
derniers, en se référant a P. Charaudeau, quisteng@e « tout jugement sur l'autre est en
méme temps révélateur de sbi% ainsi que nous pouvons nous souvenir de l'une des

fonctions des représentations sociales définie\pac**’, la fonction identitaire.

%8 patrick Charaudeaop. cit, p. 49.
47 Jean-Claude Abrigp. cit, p. 1517.
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Lors des recherches précédentes, «les racinesedkotype et du préjugé ont été
recherchées tantdt dans les motivations individsetle type psychologique, tantét dans les
facteurs sociaux’3®. En se reportant & Rouquette et Rateau, nousrapselavantage, que

« chagque aspect de la vie sociale est susceplibldonner prise a une étude de
représentation (...) ; des conversations et (...) de&dias, comme instances
permanentes ou les représentations s’alimentepirsagent et se mettent a I'épreuve.
(...) Soulignons aussi 'exemplarité des rumetirs »

Ainsi, pour notre part, nous distinguons quelquemirtes des représentations,
repérées surtout dans les rédactions, mais aussi dlautres réponses (notamment, des

associations libres a partir du mot « Russie »)tiages :

=

Sphére scolaire : matiere (linguistique ou non-lisfjgue) ; personnes : assistant,
enseignant ;

Sphére personnelle (amis, famille ; voyage) ;

Sphére artistique : littéraire (mangas), musicale ;

Sphére cinématographique (dessins animeés, films) ;

Sphére médiatique (reportages, journal d'informatjon

Sphére des rumeurs.

Ok wWN

D’ailleurs, avant de donner des exemples de reptésens selon ces six spheres,
récapitulons les données quantitatives, obtenugsrir du recodage des réponses a la
guestion « Avez-vous entendu parler la langue rasaat de I'étudier ? Si oui, précisez ou /
dans quelles circonstances ? ». 49% n’ont jamaendn parler le russe avant de I'apprendre,
mais sur la strate de 350 éleves qui I'ont entendus avons pu constater des circonstances
différentes, lors desquelles le russe peut étreupddous nous apercevons que certaines de
ces circonstances pourraient étre aussi fructugus@sla naissance des représentations ou
des stéréotypes de la Russie, la ou des élévesmmires absorber.

Tableau 66. Circonstances ou I'on peut apercevoir le russe

Spheres Circonstances Citatigrisréquence

Sphére personnelle 248 70,9%
Famille russophone 82 23,4%
Qn de la famille I'apprenait 43 12,3%
Amis/connaissances 43 12,3%
J'ai vécu dans un pays russophone 39 11,1%
Lors des voyages 20 5,7%
En Russie 14 4,0%
Pays russophone 1 0,3%
Russe de nationalité 4 1,1%
Baby-sitter russe 2 0,6%

Sphére médiatique 120 34,3%

58 Ruth Amossy et Anne Herschberg-Pierap, cit, p. 41.
459 Michel-Louis Rouquette et Patrick Rateap, cit, p. 19.
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cinématographique Télé, films, dessins animés 108| ,9980
Internet 5 1,4%
Presse 4 1,1%
Jeux vidéo 3 0,9%
Sphére scolaire 44 12,6%
Au college, a I'école primaire 22 6,3%
Ecole russe 9 2,6%
Prof de russe en a parlé 9 2,6%
Anciens éléves 2 0,6%
Cours de russe 2 0,6%
Sphére artistique 29 8,3%
Musique/radio 23 6,6%
Livres 2 0,6%
Théatre 2 0,6%
Chorale du chant russe 1 0,3%
Journée de la Russie 1 0,3%
Sphere urbaine 16 4,6%
Rue, transport 15 4,3%
Match de foot 1 0,3%
Non réponse 22 6,3%
TOTAL réponses multiples (3 au maximum) 350 137,19

[11.5.5.1 Sphére scolaire

Selon la consigne, nous avons demandé aux lycéenagiher que, sur le site de leur
lycée, est proposé un journal ou les éléves partalgrirs connaissances, expeériences,
impressions sur des sujets divers et aujourd’feisant eux qui proposent leur rédaction qui
présente la Russie a ceux qui ne la connaisserdyp&sut. Cependant, certains éléves, dans
leurs compositions, parlent de la langue russersdés représentations qu'elles contiennent,
selon nous, rentrent dans la sphére scolaire, moganinla sphére linguistique, mais parfois les
eléves mentionnent eux-mémes la source des infannsadiont ils disposent (comme dans la

rédaction n° 370 ci-dessous).

1) Je ne suis jamais allé en Russie, je peux palitela langue russe : elle est complexe et
n'utilise pas le méme alphabet que le francaide sk base sur les déclinaisons. Langue trés dure s
comme moi dans votre classe se trouve beaucoupeid®rmes parlant déja le russe. Mais vous
pouvez quand méme y arriver en s'accroch@anquété n°249)

Dans sa rédaction I'éléve n°249 essaie, de madgseriptive, de présenter la langue
russe ; il recourt a la comparaison au francaigiise un terme spécifique au russe, celui de
« déclinaisons », d’ailleurs il rajoute son évalat de cette discipline par les
adjectifs synonymiques « complexe » et « dure »preposant a chaque fois les arguments :
complexeparce que différent du francaisdetr a cause du niveau hétérogene de sa classe. Sa
rédaction est terminée par le conseil de travadfer de réussir, mais c’est aussi un espoir

pour lui-méme. Si nous consultons son explicatiomcernant la difficulté du russe (réponse

233



choisie par I'éléve), nous pouvons lire : « TroppdEsonnes connaissent déja le russe et la
classe est donc déséquilibrée. On a beau s'accro@se dur ». Ainsi, il porte vraiment la
parole aux éléves potentiels, et grace a l'utiisate «je » et « moi », nous obtenons une
adresse personnalisée qui évoque I'expérience seqiailleurs, apres avoir constaté de
guelle classe fait partie cette éleve, nous poueonfirmer la présence de 12 russophones sur
25 éleves, et pouvons supposer que c’est I'un detedrs qui démotivent des éléves
francophones.

2) D’aprés notre assistant Serguel, la Russie ctesd joli, pas de mafia ce n’est qu'un
stéréotype. Les plats sont tres copieux, la vodialeca flots. Il fait trés froid et les styles
vestimentaires laissent a désir@Enquété n°370).

Selon la rédaction n°370, I'informateur est I'atans, donc on se doute que toutes les
représentations sont transmises par lui (surtdid¢ de vodka, froid et styles vestimentaires).
On suppose guand méme que la deuxieme partie detidu est composée des stéréotypes
propres a cet éleve, dont « mafia » qui en faigélement partie. D’ailleurs, nous pensons
gue I'éleve ne croit pas trop a ce qu’il écrit ddmpremiere phrase, donc l'origine de la

deuxieme partie du texte est plutdt 'imaginaireiab(ou personnel).

3) D’aprés ce que nous étudions en cours, les Russedes coutumes comme par exemple
faire des saunas et se fouetter avec des bran8uegles enregistrements sonores, certains ontrun to
peu aimable. Mais leur culture et leurs paysageslair vraiment tres beau autant sous la neige
qu’en plein soleil(Enquété n°523)

La rédaction n°523 se réfere a la page 10Reportage Xvoir I'lllustration 36), dont
'apprentissage aurait pu avoir lieu quelque terapant la mise en place de notre enquéte,
rédaction ayant marqué cet éléve. L'image d’'un miymée dans des manuels de langue est
souvent attractive, ce qui est souligné par I'adjgoositif « beau » renforcé par deux

adverbes « vraiment tres ».

Cependant, il y a des éleves qui, a travers letipmesire se plaignaient de leur

manuel :

4) « La Russie, on la découvre au lycée grace bBvem qui date d’'une quinzaine d’années ce
qui peut s’avérer assez drole (les photos sontliextes, jetez un coup d’ceil). » (Enquété n° 26)

Dans ce témoignage, I'éleve attire également pilebamt notre attention sur les
photos de la lecon 15 (voir illustration ci-des9ou®l il s'agit de la campagne russe de
'époque. Il est vrai que les photos sont datéess measujet I'exige : le temps du passé est
étudié et les illustrations démontrent commentdens vivaient avant (il y a une dizaine

d’années). Cependant, comme nous l'avons déjagérétans le paragraphe 11.6.2, 'un des
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inconvénients du manudReportage lest son caractere démodé, le contenu des lecons

nécessitent des mises a jour (vu 'année de puigic§005)).

"TPAHA 1 JDLA

La campagne

rmsse

;EPGEHH. BUepaA H ceroXHs)
Un quart die la populagion russe e

¢ b

5 e exll ik onl
et la nature en géndral

Laman GOTOrpafHA CHATS 0 Mylea’
1@ Bel magnTe Ha dhoror pageax?

[llustration 36. Page de civilisation de la Lecon 15 dReportagel (p. 105)

Parmi les représentations issues du domaine nguoiditique, il y a surtout les
connaissances sur 'histoire et la géographie, ceypar exemple, un éléve de seconde LV3
(enquété n° 343) note qu'il a entendu la languseusau cours de I'histoire ». Quant a la
rédaction ci-dessous, elle contient probablemendides savoirs recus au cours d’allemand
(LV2 de l'éleve n° 180) et de sciences économiques.texte est neutre sans aucune
évaluation ou connotation affective :
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5) La Russie est le plus grand pays du monde emetede surface, car son territoire s’étend
de la Baltique au Pacifique. Le climat y est rudetamment en Sibérie, au nord du pays, et le
pergélisol (couche de glace) recouvre la moitiépdys 5 mois de I'année. La capitale politique est
Moscou, mais la Russie étant une fédération (coiiiemagne) les régions sont plus ou moins
autonomes. Comme grande villes, on peut citer $¥tersbourg, Vladivostok, port du Pacifique. La
plupart des Russes sont orthodoxes. La Russigpddie des pays émergents, du « BRIC » (Brésil,
Russie, Inde, Chine) qui tend & surpasser éconamiqut la triade. La Russie occupe une grande
place dans I'histoire du siecle dernier, notamm&mfause de 'URSS dissolue en 1991 et du siege de
Leningrad, la bataille de Stalingrad, en bref, l8le des Russes durant 1&°2guerre mondiale
(enquété n°180).

[11.5.5.2  Sphére personnelle

Afin de pouvoir supposer que la source des reptasens vient des amis, nous avons
dégagé une strate d’éléves qui ne sont jamais eiédussie, mais qui ont noté qu’ils avaient
des amis russes. Ainsi, par exemple, la redacti@8 contient une caractéristique du peuple
russe (« chaleureux »), probablement faite seulea@artir de I'image de son amie et de sa

famille et encore le qualificatif « trés enrichigsa aurait pu étre donné par I'amie :

1) La Russie a un passé historique tres intéressdatgré le froid qui y regne. Visiter les
monuments de ce grand pays est trés enrichissamhéie si la langue semble un peu barbare, les
gens sont trés chaleureux. (Enquété n°530).

Nous avons également catégorisé I'expérience dag®ylans la sphére personnelle
(méme s’il avait été fait dans le cadre de I'écleasgolaire), puisque des éleves séjournent
dans des familles russes et recoivent leur proppéreence de la communication avec des
russophones, probablement différente pour chadgwe @oncret. Ainsi, 'enquété n°81 parle
de la Russie, aprés avoir voyagé a Gatchina etir#t-Bétersbourg, et son expérience est
désignée comme «enrichissante » et les gens a gupdrlé sont caractérisés comme « tres

gentils et accueillants ».

1) Je suis allée en Russie en avril 2009 et ceurfiégt expérience tres enrichissante. J'y ai
découvert la culture russe qui est tres différatdda nbtre. Les paysages russes sont tres beask ai
gue les basiliques (cathédrales). Les Russes smgentils et accueillants donc je vous conselilje
aller (enquété n°81).

Un autre éléve extrapole son appréciation de $¥tersbourg a toute la Russie, mais

précise qu’il ne parle que de cette ville, en axpnt sa vision favorable par des
épithétes superlatifs: « trés belle », « trés righe magnifiques », « magique » :

2) Je ne connais pas vraiment la Russie, car jé é@ qu'a Saint-Pétersbourg en échange
scolaire. C’est une trés belle ville et tres rice niveau culturel. On y voit aussi bien de magnoigis
monuments et musées (dont 'Ermitage a été mogng)eimais aussi de grands immeubles en béton.
Au printemps on peut voir des blocs de glace siNdga qui fondent en suivant le cours de fleuve ce
qui provoque un effet magique (enquété n°587).
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En ce qui concerne la rédaction n°415, elle contdms appréciations contrastées
(favorables et défavorables) : les paysages samgnifiques » mais la population est « peu

accueillante » :

3) J'ai visité trois villes en Russie en janvierf@trier 2010 avec le lycée. A cette période de
'année, il faisait tres froid et la neige était @tdante. Les paysages sont vraiment magnifiques
surtout dans les villages isolés. En revanche lputation russe est parfois peu accueillante surtout
dans les grandes villes (comme Moscou)(enquétén®4l

Pour ces trois cas ci-dessus, nous parlons degéseations nées de I'expérience

personnelle, surtout grace a la présentation peeadisée par le pronom « Je ».

[11.5.5.3  Sphére artistique (littéraire, musicale)

Nous avons pu constater la provenance des repadiseist de la source littéraire ou
musicale, essentiellement a partir des réponsdanidyse des associations libres ayant la

consigne : « Si on vous dit « la Russie », a qaaspz-vous ? ».

Ainsi, un éleve ayant rempli le questionnaire ndoané cinq associations différentes
a la Russie tsars, Moscou, vodka, Sarah Palin, Axis Powers H#ef ere enquéte, enquété
n°223), ou la derniére est un manga satirique jaigox qui anthropomorphise les différents
pays du monde (...) [et] joue souvent sur les stgpést de chaque pay&$ Quant a la
Russie, elle est représentée dans I'ceuvre parBraginski, qui « a la cruauté et I'innocence
d’'un enfant. Il souhaite "faire un avec le monde’.) Il a horreur du froid et de I'hiver de
chez lui, méme si parfois il s’agit du meilleur des alliés. (...) Son cri de guerre ?
Vodka 1'%, etc. Ainsi sont mis en évidence plusieurs st§piEs, et cela devient un cercle
vicieux : des gens nourrissent la littérature d&ésitypes, ici nationaux, qui finissent par
devenir une partie de I'imaginaire collectif, eest pour cette raison que des individus puisent

leurs pensées dans ces visions.

Parmi les associations libres, nous avons égalemenimage folklorique, dont une
source éventuelle peut étre aussi des ceuvresilidgr surtout des contes ou des légendes.
Ainsi, chez I'enquété n° 433, on trouve chapka, amour, Sibérie, Alkonthét KGB » ol

Alkonost est une créature mythologique.

4O \ikipédia, « Hetalia », [En lignehttp://fr.wikipedia.org/wiki/Hetalia]. Consult&[21 juillet 2012.

51 http://fr.wikipedia.org/wiki/Hetalia. Consulté 9 juin 2011.

452 | 'Alkonost (en russe Asnkoroct) est une créature mythologique slave que I'onvegpius particuliérement
dans les légendes russes. Elle a la téte et le Huste trés belle femme et le corps d'un oisedla.dst un des
oiseaux prophétiques du folklore russe (http:/fiiipedia.org/wiki/Alkonost, consulté le 11 octol#@11).
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Quant aux rédactions, plusieurs éleves mentionseuement les noms des écrivains

ou des compositeurs classiques célébres russeme&oirdessous,

1) (...) Cependant, beaucoup ignorent la richesséumlle de ce pays tant au niveau
littéraire, musical ; artistique d’'une maniére géake. En effet, c’est le pays de Tolstoi, Dostdigvs
Gogol, Tchaikovski et bien d’autres. (...) (Enquétiih).

Les citations des auteurs russes apparaissentearaez des éleves russophones et
francophones, pourtant nous en avons deux, dol& gel suit ci-dessous appartenant a un

éléve russophone qui se reporte a Tourgueniev :

2) (...)ce qui est unique c’est 'esprit russe quiantrouve nulle part ailleurs comme le dit
Tourgueniev méme une simple personne peut étre @o$snde et noble que surprenante. La Russie
ne se renferme pas aux stéréotypes que tout leemmerse. (Enquété n°513)

Un autre éléve, ici francophone, cite Lomonossovpanant de la langue russe,

pourtant sans préciser la référence :

3) (...) Le russe a la douceur de I'espagnol, la béale I'italien, la robustesse de l'allemand
et la vivacité du francais. L'alphabet étant diffét aprés son apprentissage, il est facile d’avance
Apreés cela, tout va particulierement vite. Et péinir : Mu: mo6um pycexuii*®.(Enquété n°360)

Nous n’avons pas obtenu beaucoup de rédactionsramttdes représentations issues
du domaine musical, en I'occurrence nous avonsimmage que I'on juge spécifique, mais

nous la citons quand méme:

1) 12 novembre 2010, pagan fest a Moscou, la Ressien récipient...(enquété n°631).

Cet éléve, passionné par la musique métal, propgaiement en tant qu'associations
a la Russie les motsvodka, pagan fest, métal, paganisndenc nous suppose que c’est
surtout a partir de ses préférences musicales ge'ilfait des représentations du pays.
Cependant, nous ne pouvons pas dire que la mustgde littérature russes marquent

beaucoup les éléves, ni influencent leur repréientde la Russie.

[11.5.5.4  Sphére cinématographique

Anastasiaa été citée par vingt-six éléves, soit 0,8% detaité des interrogés, en tant
gu’association a la Russie, mais c’est di surtodbag-métrage d’animation américain, sorti
en 1997, dont le scénario s'inspire de la Iégereléadpossible survie de la fille cadette de
Nicolas Il, Anastasia, aprés I'exécution par arnfeltade la famille Romanov. De plus, nous
pouvons voir d’autres images provenant de ce demsimé, comme en l'occurrence chez

l'enquété n° 439 « Anastasia, Bartok, Raspoutine, Nicolas I, matie » ou les quatre

%3 0n aime le russe (traduction du russe, faite’patdur).
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premiers noms appartiennent aux personnages dessadinimé, et si nous pouvons accepter
gueRaspoutine, Anastasia et Nicolasstiient les vraies personnalités historiques, meuke
dirions pas concernant Bartok, une chauve-sourgdble, qui n’est qu'un personnage
inventé, n’étant méme pas une créature de la nogielou du folklore russe ; pourtant, lui
aussi, paradoxalement, prend sa place parmi legesnhées a la Russie. Concernant les
associations libres a la Russie de I'enquété n°:@86scou, Neva, grand palais d’hiver,
Staline, tsar, Nicolas Il, Anastasia, révolutionbapka, caviar, vodkanous jugeons que des
citations deNicolas Il et Anastasiamais aussi probablemedeva, Grand Palais d’Hiver,

révolutions, chapkaont dues a ce dessin animé de Disney.

[11.5.5.5 Sphére médiatique

Nous supposons gue plusieurs représentationsRigsksie, régnant en France, existent
a cause de I'image diffusée par la télévision, famirnous ne pouvons pas le démontrer, car
nous ne trouvons que quelques mentions parmi kEcaions, dans des rédactions ou aussi
en réponses a la question « Avez-vous entendurgarlangue russe avant de I'étudier ? Si
oui, précisez ou / dans quelles circonstancesAMsi, comme nous I'avons déja vu, presque
35% de ceux qui ont répondu a la question ci-dessuis pres de 19% de la totalité des
eléves, ont précisé qu’ils ont apercu le russe dassfilms ou a la télévision. Par exemple
'enquété n° 236 ditjavais un des films ou des personnages parlaiesse et aussi eu des
magazines ou vu des reportages sur le payshez I'enquété n° 321 : on lia:la télévision,
dans des reportageslors, ces éleves auraient pu obtenir certaineg@dale la Russie dans

des reportages mentionnés.

Quant aux rédactions, nous souhaitons en mettreennelief, dans laquelle I'éléve

note la sphere médiatique en tant que source clgéslisur la Russie, mais surtout négatifs :

Il ne faut pas toujours avoir I'image triste, paevinégative) qui est transmise souvent par la
télévision ou les médias, ni croire que la Russtaua pays dangereux. C’est un pays comme un autre,
avec sa propre culture et ses propres traditionswatout son histoire. C'est un pays riche pour
enrichir sa culture et rien que le fait d’en appdea la langue qui est tres différente apporte beayc
a la personne. (Enquété n° 401)

Il est a préciser que le ttmoignage n° 401 a éé@élpar une éleve de premiére, qui a
choisi le russe en LV3 et n'est jamais allée enskRusC’est probablement I'apprentissage
('enseignement interculturel) de cette langue aonodifié les images initiales, obtenues des
sources mediatiques, puisque la représentatiorlbcile la Russie de cette jeune fille n'est

plus marquée par des clichés.
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Un autre enquété (n°13) évoque l'association «&aw@u fouettage de branches de
bouleau », accompagnée de la précision de la sol@atte image, a savoir un reportage.
Nous supposons que ce genre d’émissions pourraitddfusé, par exemple, sur la chaine
Arte (comme 360°-Géo) ou sur France 5 (comme une si®cumentaire Explora). Dans
I'éleve n° 141 associe la Russie aux mots suivadtsle, églises de couleurs, neige, accordéon,
Pékin Expresspu le dernier est le titre d’'un jeu télévisé. Naw®ns appris que, lors de la
premiére saison de Pékin Express (en 2006), déisipants ont dd traverser la Russie pour
arriver a Pékin, ainsi des éleves auraient pu lanaiire a travers cette émission, ce qui
prouve davantage que des choses vues a la télée ménma longtemps, se figent dans la
mémoire, surtout des images simples ou simpligigs)e sont pas contradictoires a celles qui

sont stockés dans lI'imaginaire personnel.

[11.5.5.6  Sphere des rumeurs

Nous n’avons aucune preuve que certaines assodgaunraient étre puisées dans
les oui-dire, par contre nous jugeons que les a&d8wts de la Russieraafia, corruption, traite
des blanchesetc.,étant des phénomeénes difficilement repérés et anfirmés, occupent selon

nous la place justifiée parmi les visions provertas rumeurs.

Il est donc souvent impossible de dévoiler la sewtes représentations avec un seul
guestionnaire, mais peut-étre que c’est égalemdintildi pour une personne elle-méme de
trouver les origines et les raisons de ses jugesneXihsi, des représentations que nous
rencontrons chez des éléves peuvent étre stér@stype pas), personnelles et collectives a la
fois, dont les racines sont profondément dans timare d’un/des peuple/s. En I'occurrence,
des images de la Russie, telles gfreid, grandet celles qui sont plus dénigrantes, coniane
vodka (I'alcool), la mafissont datées de plusieurs années ; en revancée refitrent toujours
comme fiables dans des esprits modernes.

[11.5.6. L’analyse thématique des représentations

En se référant a Lilian Negura, nous nous disoms«le but de I'analyse thématique
comme meéthode d’analyse de contenu est de rem&ramités sémantiques qui constituent
I'univers discursif de I'énoncé %’ Il faut donc premiérement repérer des idées fibgiives
et ensuite les catégoriser. Pour notre part, namnges d'abord passés par la lecture
attentive : en utilisant une option de Sphinx «d®Er », nous avons étudié nos textes

(observation par observation) en codifiant a chdqigune nouvelle idée, ainsi nous avons

%4 Lilian Negura,op. cit, p. 11.
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obtenu une vingtaine de modalités. Ensuite, I'é@gpéa mise en catégories a été réalisée par
la relecture, dont l'objectif a été de s’assurer loon assemblage de modalités déja
distinguées ; puis, suite a la classification, nausns obtenu des champs lexicaux divers :
géographie, histoire, politique, économie, paysagsrels, monuments, patrimoine culturel,
gastronomie, fétes, folklore, sport, tourisme, \g®/aqui ont été réunis en six catégories :
peuple, cours de russe ou langue, connaissancemwlgigoies et historiques, patrimoine
culturel, mode de vie, tourisme/voyage (dont I'geal quantitative a été mise en évidence
dans le Tableau 65). Cependant, des rédactions reamgnt souvent plusieurs champs
lexicaux de catégories différentes et ne peuveotsapas correspondre a une catégorie
concrete ; c’est pourquoi nous déterminons lesodiscobtenus selon les axes thématiques,
qui regroupent des textes selon des catégoriespiésentations dominantes. Ainsi, 'analyse

thématique sera présentée selon les axes suivants :

1. Présentations de la langue russe et publicit€o@s ;
2. Présentations du cadre géopolitique et historique ;
3. Présentation touristique :

* Récits de voyage (positif et/ou négatif) ;

» Publicité touristique.

[11.5.6.1  Présentations de la langue russe et
publicité des cours
Quelques rédactions de cet axe renferment des argations de certains mots
recueillis a partir du variable de trois qualifitaitde la langue russe. La représentation de la
difficulté (sous formes des mots synonymiquesmpliqué, durgetc) se conjuguent souvent
avec des tentatives de la désapprouver ou mettop@osition I'une des vertus du russe ; en

I'occurrence, dans les rédactions ci-dessous fZ23 et n° 507) des éléves disent :

1) Le russe est une langue qui parait difficile,isrelle est pas si difficile que c¢a. Il suffit
d'avoir un bon professeur, et apres les lecons. uEasvous aimeriez cette langue. Moi,
personnellement je m'amuse pendant mes cours de ax@c un professeur Génial et des camarades
géniaux (Enquété n°9).

2) Le russe est certes une langue difficile a eads ses déclinaisons mais elle apporte
énormément en culture et en ouverture d’espritlabgue si elle est bien parlée a une jolie sonaeité
change du chinois a la mode ou autre (Enquété n°223

3) Je les encouragerais a participer a un concalggusse pour voir s'ils aiment bien. Je leur
dirais que la langue n’est pas difficile a compremdt a parler que ¢ca permet avec un peu de volonté
d’avoir de bonnes notes et pouvoir au cas ou reet@dd moyenne (enquété n° 507).

Concernant la premiére citation, ce sont les canditpsychologiques du travail en
classe qui font contrepoids a la difficulté, & savda présence du professeur, caractérisé

commebon et génial et des camarades augéniaux Quant aux autres avantages du russe
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mis en valeur, ce sont : I'apport en culture etiVerture d’esprit (le deuxiéme exemple ci-
dessus)e bonnes note@e troisieme exemple ci-dessus). Concernant lges points forts

de I'apprentissage de cette discipline, selonlkges, ce sont, par exemple, les suivants :

4) Pratiquer le russe élargit les connaissancesadangue. Permet de découvrir de nouvelles
coutumes jusqu’alors peu connues. Et surtout peametouvelle distractiof(Enquété n°335)

5) Etudier une langue en petit groupe est trés algie® L'apprentissage du cyrilligue m’a
beaucoup intéressé. (...). (Enquété n°41).

Nous retrouvons également la mise en relief destaite la LV russe sous forme de

rédactions publicitaires qui invitent d’autres &g\ I'étudier :

1) Venez échanger vos cultures et golter la gastroa russe, parler la langue, etc. Apprenez
le russe...(Enquété n°333)

2) Bienvenue. Venez découvrir la Russie avec saqoeugraditionnelle, son histoire, sa
gastronomie. Venez découvrir et échanger vos adtavec des russes qui viendront tout droit de
Russie qui eux-mémes apprennent le francais. (E@qi836)

3) La langue russe vous ouvre des portes en congation internationale et en tourisme.
Alors n’hésitez plus : faites du russe !!! (Enquétd38)

Quant a ces trois dernieres publicités, elles dontes rédigées par des éléves
francophones de la méme class&¥@n LV3), qui ont commencé & découvrir la langue au
cours I'année scolaire 2010/2011 ('année de leereis place de I'enquéte) et apparemment
I'ont bien appréciée ; le mérite peut étre attribuéur professeur, a sa méthode de travalil, sa

facons de faire travailler ses éléves, mais aussigbs 'ambiance en classe.

Il'y a également des éléves qui chantent des l@msaada langue russe, comme n°360
et n° 598.

1) La langue russe (incluse dans la Russie) esbitapte pour le futur a venir. Dans le
monde, de plus en plus de gens parlent le russeudse a la douceur de I'espagnol, la beauté de
l'italien, la robustesse de l'allemand et la viviEcidu frangais. L'alphabet étant différent apres so
apprentissage, il est facile d’avancer. Aprés cétait va particulierement vite. Et pour finirMe:
mobum pycckuii’®. (Enquété n°360)

2) Vous avez déja vu I'affiche : « Le russe cetrpes tout mais c’est un atout ». Aujourd’hui,
je vous affirme que ce slogan est bien réel ettrpas d0 a une quelconque propagande. Avec le
russe, en plus de 'atout d’une langue plus exatique I'anglais ou I'espagnol a 'embauche, on peut
profiter du parler pour visiter I'extraordinaire pes qu’est la Russie. Ces magnifiques églises,
cathédrales, basiliques et autres batiments religigous transporteront directement dans un monde
féerique par leurs beautés mystiques et extraoimdisales lieux, connus de tous, comme la place
Rouge ou le théatre Bolchoi vous procureront par Isimple vision un sentiment vertigineux ...
(enquété n° 598)

%> 0On aime le russe (traduction du russe, faite’patdur).
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L’enquété n°360 qualifie le russe par I'adjeatifportante et encore par la citation de
Lomonossov, qui attribue a cette langue tels trammme la douceur, la beauté, la robustesse
et la vivacité Quant a I'enquété n° 598, il cite le slogan i afiché également sur la page
web du site du lycée, ou cet éleve apprend le respar lequel, éventuellement, lui-méme, a

été séduit ; ainsi, il décrit le russe commaeatout, une languexotique

En plus, il y a quelques rédactions faites de manikés artistique et méme
théatralisée qui mériteraient d’apparaitre surraottou d’étre un discours pour la promotion

du russe et de son enseignement, en I'occurrenméeldation n° 402 :

3) Amis lycéens, camarades sur la voie de la casaaice et dans la poursuite du savoir.
J'écris pour vous parler de quelgue chose, d'umgyiae précisément : le russe ! Sachez qu’'a quelques
milliers de kilométres, cette langue est parlée g¢@s millions des personnes. Et vous les connaissez
Les tsars, Lénine, Staline, 'Armée rouge, Mostaplace Rouge, tous ces endroits et personnes que
VOus n'avez jamais vus mais faisaient partie iraétg de votre culture. Quel est leur point comraun
Leur langue, le russe ! Une langue qui reflétedthire du pays, une langue qu’il faut dompter mais
qui confere bien des avantages et des plaisirsqEte n°402)

[11.5.6.2  Présentations du cadre géopolitique et
historique

Quand des éleves parlent de I'histoire de la Rugisianentionnent la chronologie
générale des événements historiques ou mettent learvde grandes dates et périodes
(guerres ; révolutions), ils tiennent souvent &ciger I'existence du passé soviétique. Ainsi
dans sa réponse n° 12, I'éleve note les dates ciéddion de deux des plus grandes villes de
Russie, Moscou et Saint-Pétersbourg, le moerre/s est marqué deux fois, en plus, le
sentiment du tragique de I'histoire de la Russie resforcé par des mots utilisés au

pluriel : occupationst révolutions:

1) Pierre ler a fondé Saint-Pétersbourg afin d’auwme fenétre sur I'Europe en 1703 et
cette ville devient la capitale. 1l y a beaucoupatupations et de guerres avec les tatares. Modou
crée en 1117 par lvan le Terrible. Les premiéreshdtions communistes eurent lieu en 1905 et lors
de la premiére guerre mondiale ils se retirerentl®i7. (Enquété n°12)

Quant a I'éleve cité ci-dessus, a partir de sesnsgs, nous apprenons qu’il n’a jamais
visité la Russie, pourtant parmi les raisons duxcha russe il signale : « jaime leur culture
russe, (...) je me suis toujours passionné pour KestEurope », donc c’est peut-étre pour
cela qu'il s’est adressé a ce sujet.

Pour la part de la présentation n° 297, elle es¢ faar un russophone, mais les
moments d’histoire sont également décrits essérient par le vocabulaire de souffrance :

souffert, rudes, servage, paralysera, difficiles
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2) La Russie a longtemps souffert de régimes goés rudes. En effet jusqu'au XI¥écle
existe encore en Russie le droit de servage qui saivi par une montée du communisme qui
paralysera tout le pays. Aprés des siécles dificla Russie peut enfin prendre un nouveau départ e
faire partager au monde ses trésors culturels (égu°297).

Cependant, dans la phrase finale I'espoir pourdsski® est exprime, ainsi que dans le
texte ci-dessous, également rédigé par un russeghbé@léve joue sur l'oppositiondes
hautset des basla Russie avant et maintenant, et il témoigndeégent (comme [|'éléve n°

297) les attentes a I'égard de la Russie, qu’eliagne l'intérét au monde :

3) La Russie est un pays trés ancien qui a été\@égle IX s. ou le Xsiécle avec I'Etat de
Novgorod gouverné par Riourik, un prince scandind¥epuis le pays s’est agrandi, puis il a connu
des hauts et des bas, notamment au 3¥cle avec I'URSS, néanmoins, le peuple russeasau
remonter la pente et redonner a ce pays la posijoiil avait autrefois par rapport a I'Europe ou
méme au monde (enquété n°632).

Dans les représentations géographiques, I'étendiaegeandeur du pays sont souvent
mises en relief ; pour trois citations ci-dessass éleves tiennent a souligner I'existence de

deux parties en Russie : européenne et asiatitjades contraster :

1) La Russie est un trés grand pays partagé datrepe et Asie. A I'ouest le mont Oural est
sa frontiere. Il y a de grandes et jolies villesgipeuplées comme Saint_Pétersbourg et Moscou. Mais
il y a aussi des zones peu peuplées comme la &ilgérToundra et la Taiga. On y trouve de grands
fleuves comme I'lenissel, la Volga, I’Amour et I'@nquété n°263).

2) La Russie est le plus grand pays en terme derficip. Elle est présente en Europe et Asie
et est séparée au mont Oural. La population se eaine essentiellement en Europe mais elle est vide
de population en Asie. La capitale est Moscou. D&sigrandes villes sont présentes comme Saint-
Pétersbourg, Novossibirsk. Les gens parlent eneruse pays est connu pour son hiver rigoureux
avec des températures pouvant atteindre -50°C @équf319).

3) La Russie est le pays le plus vaste du mondealldeux parties. La partie asiatique et
européenne. La partie européenne concentre dews gitandes villes du pays Moscou (capitale) et
Saint-Pétersbourg gorgées de cultures tres denges deux architectures différentes et fondées a
deux époques différentes. Dans la partie asiatigédimitée par les mont Oural qui sont de vieilles
montagnes, il y a la région sibérienne trés vastecaquelques grandes villes mais avec un paysage
majoritairement rural traversée par le sud du traifrien (train). Cette région posséde le record de
froid (-87°C) et le record de la plus grande diféce de température entre I'été et I'hiver (environ
100°C). (Enquété n°486)

Quant a la premiére rédaction, elle est riche portgmes. De plus, nous apercevons
une triple apparition de I'adjectirand,et I'adverbetres est répété deux fois. Dans la
troisieme, nous repérons également la présencendes «grand» et «trés», mais encore
l'abondance du superlatif le plus vaste pays, les plus grandes villes, la musnde

différence de température, le record de froid, tiéases, trés vaste, grandes villes

Il est a rajouter qu'il y a également des rédadtion plusieurs sujets se croisent,
d’abord I'histoire et la géographie, puis des irigés parlent de la langue et de la culture
russes (religion y compris), du peuple et de laasibn économique ; des éleves tiennent
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toujours a mettre en évidence I'image des grantsadiees, d’'une grande histoire et du passé
tragique. Les discours ci-dessous sont assez Einggrmettent de découvrir plusieurs aspects
de la Russie, et peut-étre ce n'est pas étonnaetiays les trois appartiennent a des éléves de

terminale :

1) La Russie est un pays tres vaste dont 4 fudeamaires le traversent. La langue russe est
tres complexe avec I'alphabet cyrilliqgue et dedlidétsons. On peut y trouver différent milieux dit f
des différents climats. Avant 1991 on ne parlag [@Russie, mais de 'URSS. Les habitants étaient
sous l'effet de la propagande et subissaient ceeiinjustices : il s’agissait d’'un régime totaiita
(Enquété n°279)

2) La Russie est le plus grand pays du monde sellgouve a la fois en Europe et en Asie.
C’est un pays a majorité orthodoxe qui a longtemgsgouverné par les tsars. Entre 1917 et 1991 la
Russie faisait partie de 'URSS et était communlste Russes ont un grand sens de I'hospitaliilé et
aiment faire la féte. La culture musicale et littiée russe est trés riche et a beaucoup de liees &
France. Les russes sont un peuple passionné etdisa culture (enquété n°456).

3) De part de sa situation géographique hors du mom entre I'Europe et I'Asie, et le
territoire le plus grand au monde, la Russie eduellement une grande puissance sur la scene
internationale. Longtemps gouvernée d’'une mairedadus les régimes tsaristes qui se sont déroulés
sous ses cieux, pour étre ensuite ralliée a 14esupays en 1921 sous 'URSS communiste, la Russie
éprouve désormais des difficultés a s’intégrer &dnomie de marché. Histoire d’'un pays qui a
souvent voulu se présenter comme « une fenéttEsuope », avant de s’en isoler sous Staline, imins
gu’'une grande influence francgaise toujours d’actidaldébutée a I'époque des Lumiéres, dans une
société en pleine mutation (enquété n°562).

Ainsi, nous remarquons que des associations libegsiemment données a la Russie,
a savoir ‘Moscou, Saint-Pétersbourg, Staline, URSS, commeniSinérie, grand, tsar, histoiretc.

sont réactualisées sous les themes de la géopeliggule I'histoire, auxquels des lycéens

s’adressent aussi assez souvent.

[11.5.6.3  Présentations touristiques

Jim Coleman, l'auteur de l'article « Représentatidesl’autre: impact d’'un séjour
prolongé a I'étranger » définit quelques objeliffessentiels des séjours a I'étranger, tels

que :

- acadéemique : possibilité de suivre des cours absgans I'établissement du pays
d’origine ;

« culturel : compréhension approfondie de la so@ét@ngere ;

« interculturel : observation et adaptation, élaboratles attitudes ;

« linguistique : amélioration des compétences laragagi;

« personnel : maturation de I'individu, meilleure carssance de soi ;

- professionnel : développement d’'un dossier perdq@é.

“%® Jim Coleman, « Représentations de l'autre: impact séjour prolongé a I'étranger », in Geneviéeeafe.
Langues, xénophobie, xénophilie dans une Europgamitiirelle:: [Colloque international Xénophilie,
xénophobie et diffusion des langues, ENS Fonteaay-Sloud, 15-18 décembre 199%aris, France, Centre
régional de documentation pédagogique de Basse-duati®, 2001, (« Documents, actes et rapports pour
I'éducation, ISSN 1159-6538 »), p. 1280, p. 127.
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Dans le cadre de notre étude, nous parlons suteleffet interculturel des échanges.
D’aprés Castellotti et Moore, qui se référent adBye et Zarate, « le voyage scolaire en soi
n'est pas garant d’'une évolution positive des eaméations %', pourtant, pour notre part,
méme s’il y a des rédactions remplies de mauvaigesessions et des attitudes négatives (on
en parle ci-dessous dans le paragraphe 111.5.4),dl plus d’éleves qui affirment, comme
'enquété n°209 : « si je n'avais pas eu la chatialer a Saint-Pétersbourg (et encore cette
ville est la moins russe des villes russes), j@uencore de gros clichés sur la Russie, et je
n'aurais jamais pu me rendre compte de toute latBeet la richesse de ce pays unique ».
Cependant, bien que ce paragraphe fasse partiarddyke thématique des représentations,
donc des opinions plutdt neutres, nous n’'évitepass d'aborder les questions des stéréotypes
et des attitudes (étudiés en détails dans les fzguiags qui suivent, 111.5.8 et 111.5.7), étant
donné que ce sujet (les présentations touristicestsempli d'évaluations, de I'approbation et

de la désapprobation des images stigmatisant Isi&uke son peuple et de son mode de vie.

Récits de voyage

Assez souvent, nous nous imaginons des récits gageosortis des pages des
journaux intimes, qui sont imprégnés des émotidnd’impressions agréables. Alors, des
rédactions qui ont été classifiees comme des piasams touristiques sont souvent marquees
de connotations affectives de la part des élevassifen guise d’exemple, citons ci-dessous

deux éléves de LV3 russe et deux €léves de LVErtess lycéens de terminale :

1) « Je ne pourrai vous parler de ce pays, quaéra I'image que m’en a laissé Saint-
Pétersbourg. Cette ville est magnifique, tant ehgu'en été ; nos yeux sont perpétuellement l&appé
par la beauté des batiments. On se prend vite auxumes locales ; les gens en apparence austeres,
se révélent d’'une gentillesse et d'un altruismeuitd épreuve. On ne se lasse pas non plus des mets
typiquement russes ; méme les chaines alimentainegrix abordables, surpassent les américaines
(mille fois encore). Enfin autre que la vue dessraelorées et interminables ; il ne faut pas rdesr
paysages ruraux, les golfs, les fleuves, les camgmgi**... La Russie est le premier pays a visiter
guand on cherche a s’évader » (enquété n° 227).

L’éléve n°227 est francophone, il a choisi le rusaece que le pays I'a toujours attiré,
parce qu'il croit que le russe est un atout lors dessiers et qu'il facilite la communication
lors des voyages dans les pays du nord-est ; @anddhction ci-dessus, nous apercevons
'enchantement de I'éleve a travers la sélectios dealités qu’il attribue a la Russie
(notamment a Saint-Pétersbourg et ses habitantaynifique, beauté, gentillesse, altruisme,
prix abordables, colorées, interminables, le prampays a visiter, le seul défaut qui
s’oppose aux points positifs est I'air austere dems, ce qui n’est probablement que la

premiere impression trompeuse.

467 véronique Castellotti et Daniéle Moom®. cit, p. 11.
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Pour I'éleve n°233, russophone (d’origine géorg@nta premiére impression n'a pas
été positive non plus, comme il le signale lui-mémais apres il parle du pays, en utilisant
des épithetes suivantegéniale, trés accueillant, « cool:»

2) « La premiere impression que j'ai eue de la Rus& pas été trés positive. Mais aprés
avoir passé seulement une journée dans ce payshangé d'avis, elle est géniale ! Les habitants
sont trés accueillant (méme si a premiére vue'#s ont pas I'air) ; la seule ville que jai visiéé

Saint-Pétersbourg, m'a enchanté par les monumentbaechitecture. De plus, les jeunes sont
vraiment « cool » et ils savent s'amuser ! » (Enéug 233).

L’éléve n° 472, afin de décrire brievement la Respar I'intermédiaire de Moscou et
Saint-Pétersbourg qu’il avait visitées, recourt apkhétes immense, magnifiguatypiques,

impressionnante mais aussi a la périphrasen véritable musée a ciel ouvert

3) La Russie est un immense pays, ou Moscou da eapitale. Nous avons visité la place
rouge, la cathédrale Saint Basil le Bienheureux.eUculture orthodoxe magnifique avec des
cathédrales atypiques : impressionnante. SaintiBBteirg est une ville historique, avec centre est u
véritable musée a ciel ouvert. (Enquété n° 472).

En plus de I'exaltation de la Russie de la part éleses, nous pourrions également
remarquer leur étonnement du c6té multiculturelc@etmopolite) de ce pays et des peuples

qui sont si différents, mais arrivent a vivre enbsans discordances importantes :

1) La Russie est un pays étonnant par sa paletteuttares, paysages, peuples, climats et
pourtant qui a réussi jusqu’aujourd’hui & gardereunnité. Dans le peu de villes de Russie que jai
visité, j'ai été frappé par Moscou qui reflete biestte Russie cosmopolite avec ses restes d'éifice
communistes, ses églises orthodoxes, les diffépentsies, car je me trouvais par exemple moi-méme
dans une famille coréenne (enquété n° 467).

2) La Russie est un trés grand pays et donc us pay’on trouve toutes les cultures aussi
différentes soit elles. Et c’est ¢ca qui fait la b#ade la Russie. Mais malgré ca ils sont unisjolns
accueillants et chaleureux, pleins d’'attentionsgi@@té n° 468).

Parfois les souvenirs des éleves sont vraimentiqu@s, comme celui ci-dessous,
pourtant dans le dernier nous ne voyons pas apyeacds traits de récit de voyage (p.ex. le
pronom personnelje), comme d’ailleurs dans la rédaction de I'enqu#68, mais, sachant
gue ces lycéens ont visité la Russie, nous avait® fleurs rédactions comme des récits de
voyage :

1) Saint-Pétersbourg c’est une trés jolie ville aume tres belle architecture et des habitants
trés chaleureux. Saint-Pétersbourg en hiver estaarge postale vivante, la neige illumine, éclate e
crée une atmospheére presque surnaturelle faisajui¢ades habitants et des touristes qui en pnafite

de ces brefs instants qui les rendent heureux d@esouvenirs pour le restant de leur vie (engné&té
465).

Le texte ci-dessus appartient a un éléve russopftbokgine ukrainienne) qui écrit a

propos de la ville de Saint-Pétersbourg, qu’il aveisitée et qui I'a apparemment
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impressionné, étant que son récit est plein de dgyute styles : épithetegégs jolie, tres
belle, trés chaleure)xmétaphoreune carte postale vivanteenumérationifumine, éclate ;

c’est d’ailleurs pour cette raison que nous pouvernsger poétique.

Cependant, nous pouvons également difféerer des smsiveomposés a partir de

'appréhension négative de la réalité russe, ammis obtenons des rédactions tissées
d'impressions désagréables :

1) « C’est un grand pays couvert de neige en hivgrfait trés froid. A Saint-Pétersbourg les
rues ou ma correspondante habitait étaient hostiégsfroides, c’était de grands immeubles.
L'appartement était tout petit (en particulier laiisine et la salle de bain). L'ascenseur était ativ

de tags et était glaugudans le métro les escaliers étaient trés foldtises gens désagréables
(enquété n° 432).

L’éleve n° 432 a vu un autre Saint-Pétersbourgn lgjue la grandeur soit aussi mise
en relief, 'antonymepetit joue le réle de I'opposition significative ; g@dus, le lexique au

sens négatif est largement présent dans le tdrés :froid, hostiles, froides, glauque, tres
foutus, désagréables

Un autre interrogé (n° 442) construit égalementré&daction sur des contrastes :
I'accueil estjoyeux et chaleureuxnais les gens soassociables le métro esbeay mais des
passants somte mauvaise humeur et/ou tristesn plus I'éléve démontre tout ce qu'il a écrit
par I'image ci-dessous, qui est plus parlante guexte :

2) Tout d’abord, je dirais que bien que I'accued dos correspondants en Russie était joyeux
et chaleureuxles russes sont en général un peu associdblede voit trés bien dans le métro de
Saint-Pétersbourg). La culture russe est par cotrs richeet intéressantév/oici un apercu des gens
dans le métro de Saint-Pétersbourg, un des plusxt@mamonde. (Enquété n° 442).
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lllustration 37. Image accompagnant la rédaction de I'enquété n° 442

Avec un degré de neégativité plus léger, nous aiteraussi deux autres éleves de la
méme classe :
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1) La Russie est un grand pays, lorsque nous y savété a Ivanovo, Moscou et
Saint_Pétersbourg, nous avons eu jusque -20°CRLusses ou j'ai été logé étaient tres agréalsles
chaleureux Tout s’est bien passé. On a fait en sorte decsattimer a leur fagon de vivre (manger au
moins 5 repas par jour). Le pays a de beawnuments mais en dehors de ¢a, c’est trés palare
nourriture est étrange(Enquété n° 414).

2) J'ai visité trois villes en Russie en janvierf@rier 2010 avec le lycée. A cette période de
'année, il faisait tres froid et la neige était @tdante. Les paysages sont vraiment magnifiques
surtout dans les villages isolés. En revanche lputettion russe est parfois peu accueillastgtout
dans les grandes villes (comme Moscou). (Enquédd B,

En plus des citations ci-dessus, parmi les ré@tsayage, il y en a plusieurs ou des
eléves distinguent bien leur famille d’accueil dgss vus dans la rue, ces derniers étant

souvent caractérisés par des qualificatifs négatifs

1) Dans la rue ou dans les transports en communotamment dans le métro, les russes
paraissent peu aimableséanmoins les russes chez eux sont trés gentil&s généreuxCe paradoxe
est tres étonnant. Je conseille d’aller en Russieegt un pays magnifiguen tant que touriste car
plus rude pour y vivre (enquété n° 443).

2) Le centre de la ville est trés beda banlieue en hiver est sakt les monuments sont
importants. C’est une ville historique qui peut apgpr beaucoup dans la culture et le savoir. [hgit
de Saint-Pétersbourg, apparemment] (Enquété n°.439)

Dailleurs, nous constatons parfois les représ@matgénéralisées sur tout le peuple
russe suite a 'image obtenue & partir du modeale’une seule famille, comme par exemple

dans deux rédactions ci-dessous :

1) La Russie est un pays ou il fait trés froid. Rassses sont trés accueillants et tres bons
vivants. Il n’y a pas d’heure fixe pour les repelsague membre de la famille mange quand il le désir
(enquété n° 464).

2) La Russie est le merveilleux pays du thé brOlaott le monde a son propre samovar et
ainsi, a I'neure du godter, on partage les bliniat@ur d'une tasse de «tchai », parfois méme
accompagné de vodka ! C’est bien sir un pays ayggmes magnifiques et trés divers ! (enquété n°
577).

Ainsi, nous voyons qu’il y a des récits de voyadetdi positifs, et d’autres plutét
négatifs, voire simplistes, mais il en y a aussicatactere changeable, c’est-a-dire que des
éleves eux-mémes soulignent les métamorphosesegessentations initiales par rapport a

celles qui ont été formées suite au rapprochemastt la culture, le peuple et la vie russe :

1) Au premier abord la Russie et les Russes peuvent paraitre ohais le pays posséde une
culture richeet pour laquelleon finit par se passionnealors quau débutce n’était pas forcément le
cas. Apprendre la langue russe et découvrir la Rus&¥st aussi s’ouvrir au monde, a une autre
culture et c’est tres enrichissafEnquété n° 413).

2) C’est un pays chaleureubien que les personnes paraissent « froilas premier abord
La culture est trés fortet dés leur plus jeune age, les russes apprerdemntianses folkloriques et de
nombreux arts. La population qui y vit est tréedétdnteque ce soit du sud au nord ou de l'est a
I'ouest. La superficie est tres grangar rapport au nombre d’habitants. (Enquété n° 383
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3) C'est un pays quau premier abordpeut effrayeun peu, puisque c’est une autrglture et
un tout autre style de vie, mais les russes sorgmonnelset chaleurewet il est_tres plaisantle
visiter ce pays. De plus il y a de magnifiguétes. (Enquété n° 374).

Dans les trois citations ci-dessus, ce sont sufiegitreprésentations du peuple qui
changent aprés I'avoir approché, donc on remargs@di®nymes contextuels, comnurs
et froids — chaleureuxeffrayer— se passionnerD’ailleurs le fait que c’est une autre culture,

différente, est souvent mis en relief.

Publicité touristique

La frontiere entre les présentations publicitaiegles récits de voyages est parfois
effacée, mais nous avons pourtant essayé de saparément quelques rédactions a caractére
laconique, ayant pour but de faire connaitre adiplédpays ; ce sont surtout des slogans, des
appels et/ou des phrases exclamatives qui nosediparler de textes « publicitaires » (nous

les avons notés en gras).

Commencons par les deux rédactions ci-dessousagtent I'attention du lecteur par
la phrase interrogative d’introduction, en faisdat revue des stéréotypes; les éleves
proposent quelque chose déja connue, mais intdehte monde a faire sa propre découverte

du c6té inconnu de ce pays :

1) La Russie ? eh ben, je dirais doet le monde a quelque chose qui 'intéresseraittas;
malgré les tenaces préjugés a son sujet, c’estays ntéressant a nombreux de points de vue :
culturel, historigue, culinaireetc... Malgré les défauts ineffables de ce paysst@ourquoi la Russie
est un pays qu’ne faut pas ignoreret quun voyage la-bas est vraiment une occasion a ne pas
manquer! (enquété n°® 411)

2) Connaissez-vous la Russie ? Les grands palais, poupées_russes, l'extravagance
vestimentaire, la vodka, les rues hors normes...cest un peu ¢a la Russie d’aujourd’hllifaut y
aller pour se rendre compte par soi-mérde la_grandeur russeC’est un pays particuliequeje vous
conseille de découvrjivivez votre propre expérience rus@nquété n° 626).

Nous soulignons dans les textes qui suivent (coroate est fait aussi ci-dessus) les
aspects les plus intéressants a découvrir ; se®m®leves, ce sont la culture (le patrimoine
culturel et historique), qui est caractérisée confionte, riche, tres différentdes paysages
incontournables, magnifiquebarchitectureunique magnifique Finalement, c’est surtout la

différence qui attire les lycéens, le pays quipasticulier, hors du commuratypique:

3) La Russie est un grand et bgaays, possédant une cultieeune histoire extraordinaire
Sa_langueest _trés intéressante étudier.Si vous avez la chance d'y aller, vous pour@mnaitre le
dépaysement total, et visiter des lieux hors dunson{enquété n° 469).

4) Il est vrai qu'il fait froid en Russie mais l&abitants sont tellement accueillants que la
chaleur humainesuffit & s’y sentir comme chez soi. De plus panlesse n'est pas si compliqué qu'il
n'y parait, il suffit de se lancer et le reste wat seul. Le patrimoine historiqud® la Russie est riche
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il faut a tout prix le découvriret y faire venir des touristes du monde enti@Extrait de I'enquété n°
504).

bY

Dans les rédactions ci-dessous, nous sentons tenm@ des éléves a travers le

pronom « je » et les phrases exclamatives :

5) Chéres amiesplusieurs entre vous ne connaissent pas peutl&tRussie. Ce beau pays
occupe le Nord de I'Asie et méme I'Europe. Connur & culture richesa langueelle vous invite
pour voyageVous verred'aventure de votre vie (enquété n° 498).

6) La Russie est un grand pays avec une forteireuit des habitants au caractere bien
trempé ! La culture gastronomiquie Russie est trés intéressante, tout comme flareude la Russie
en général. Les grandes villessses sont trés bellet pour les amoureux de la natured'immenses
territoires vierges de toutes traces humaines, aonessibles Enjoy (enquété n° 269).

7) La Russie est un pays rempli_ de magnifiguesaomgsdes villes typiques de I'époque des
tsars qui ont conserveé une architecture uni¢@eé Kremlin & Moscou). Autant de paysatmslement
différentsa rencontrer que de lieux historiguawisiter.Je vous laisse méditer sur des pensées et par
la suite, voyager !(Enquété n° 549)

8)(...)Bref, tout ca pour vous dire a quel point fesuve la Russie si différentke notre pays.
Cependant, la Russie est un pays rempli de catlesiret des lieux de visites, I'architectuest
magnifique Les_couleursont vivesau niveau de la_cuisingifférentemais bien_bonneSi j'avais
plus de temps, je pourrais encore écrire des pagees pages sur la Russie, mais ce n'est passle ca
doncje conseille a tout le monde de visiter ce pdy$Extrait de I'enquété n° 545)

Il'y a également quelques éleves qui invitent leamss a surtout aller voir Saint-

Pétersbourg :

9) La Russie est un vaste pays possédant un rigingnpine historique et culturele vous
conseille d’allera Saint-Pétersbourg, une ville magigeiesurtout de découvrir la vraie culture russe
actuelle ; la vie de tous les jours (enquété n°)381

10) Saint-Pétersbourg : ville du rayonnement citinondial et dont les habitants ont le sens
de I'hospitalité. Allez en Russigelle vous ouvrira les bras et vous fera embrasies_paysages
incontournablegenquété n° 460).

Dans les rédactions ci-dessous, les éleves natéhfayt voir la Russie au moins une

fois dans sa vie:

11) La Russie est un trés beau pays tant par dees&e culturelleque par son ambiance
festive Un voyage en Russie ne pourra que vous rendre haur@nquété n° 585).

12) La Russie edin pays a aller voirau moins une fois dans sa vie, car c’est un pays
atypigue qui doit étre_trés beasurtout dans les grandes villes. La cult@st trés différentele la
nétre (enquété n° 473).

13) La Russie est un grand pays avec de hombreighessesjue cela soit au niveau culturel
ou au niveau des paysagdsn effet, elle peut plaire a tout le monde cde @st réputée dans de
nombreux domaines tels que le sport, la littératlitestoire, la musigueC’est un pays quiut le
monde devrait visiter au moins une foile part son authenticité (enquété n° 515).

251



Alors, on constate que plusieurs éleves, qui asitévia Russie, conseillent aux autres
d’y aller. Comme nous I'avons déja vu, les attimigesitives sont exprimées dans 67% de la
totalité de leurs rédactions, et, pour la stratdédes ayant fait la présentation touristique,
seulement 7% d’éleves ont donné une évaluatiordphégative du pays visité. Donc, pour
notre étude, nous affirmons une forte influenceitpes des échanges scolaires sur les

représentations des éléeves.

Dailleurs, il y a des éleves qui n'ont pas visi& pays, mais I'aiment tant qu’ils
incitent les autres a y aller. En l'occurrence, aleve de terminale LV3, en résumant dans sa
rédaction quelques clichés que des Francais olat Ressie, précise que la rencontre avec la

Russie c’est pour toujours :

14) « Souffrant parfois d’'une mauvaise image (lnigte, avec 'URSS, linguistique avec
I'alphabet différent et une langue considérée condone) et parfois méme climatique (il fait froid !)
oubliez vos préjugés sur la Russie, découvrez bareuson histoire et son langage charismatique !
Intéressez vous-y... vous ne pourrez plus vous aempas(n°420)

[11.5.7. L’analyse évaluative (des attitudes)

Bien que la question des attitudes, surtout positeteneutres, ait été mentionnée dans
les paragraphes précédents, nous tentons de mi@itnatage en valeur des attitudes négatives
explicites ou implicites, contenues dans les eragudés éleves selon les themes examinés ci-

dessus.

[11.5.7.1  Slogans antipublicitaires des cours de
russe
Nous avons mis de c6té des exemples de la publi@itée comme l'anti-publicité ou
la précaution, étant donnée la quantité des qealifs négatifs ou marqués plutét comme
négatifs :

1) Le Russe est une langue difficile mais belle@utr, ne commencez que si vous aimez
vraiment les langues, car le russe est tres com@ligEnquété n°492)

2) Ne commencez jamais sinon vous le regrettemgqu@é n°493).

3) Ne faites pas russe c’est I'erreur de votre(drquété n°494).

4) Changez de LV2 (Enquété n°60).

La premiéere rédaction contient des précautionsomaiges, tandis que les trois
dernieres se distinguent par I'’éloquence plus éailkks éleves ne fournissent pas d’arguments
convaincants, ni justificatifs de leurs parolesailleurs, ces trois derniéres sont faites par les
éléves de la méme classe (LVY).1llci, nous pourrions donc supposer qu’ils sordspérés
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et/ou épuisés par I'apprentissage du russe, étammtédgu’ils ont commencé en sixieme (ce
qui fait six ans d'études). On peut y citer LoulBabéne qui s’est exprimée, pourtant, a
propos de I'enseignement précoce des langues étem@appliqué par le B.O. n° 1 du 16
mars 1989) dés I'école primaire, mais cela corredpt aussi aux LV1 : « cet allongement
de la période d'apprentissage d’'une méme discipiisgue fort de créer chez I'éleve un

sentiment de saturatiot®

11.5.7.2  Critique (explicite et implicite) de la
Russie
En réponse a la question « Aimeriez-vous aller emsske ? Si oui, ou et
pourquoi ? », deux éléves n° 329 (francophone) ®t286 (russophone, arménienne)

répondent pour eux-mémes :

1) Peu importe ou, mais pas tout de syiteut-étre dans quelques années, quand la situatio
sera stable pour découvrir la culture (Enquété 293

2) Je n'aime pas la Russie en tant qu’un pays stigtie (Enquété n° 286).

Tandis que I'éleve n°281 déconseille aux autresatlgr :

3) N'allez pas en Russie car il y a trop d’'inégalitriminel, alcoolique, arnaqueur. (Enquété
n° 281).

Les trois citations qui suivent accentuent surt@dge que les Russes sont accrochés a
l'alcool :

1) La Russie est un pays qui a beaucoup de culatré,neige beaucoup en hiver etil y a
beaucoup d’'alcooliques. (Enquété n° 283)

2) Etudier leur langue est difficile a apprendretsut pour non-russophones. C’est un beau
pays, mais aussi arnaqueurs, un pays alcooliquppktiquement pas trés intégré mais il a I'air loea
a voir méme si on le contredit. (Enquété n° 284)

3) Si vous allez en Russie, il faut un gun et umedile de vodka pour donner a quelgu’un
qui chercherait les problémes. (Enquété n° 285)

Il est a signaler que les enquétés n°281, 283 smtussophones, qui ont déja visité la
Russie, en revanche n°284 et 285 n’y sont pas eradlés, pourtant ils sont tous les éléves de
la méme classe (2nde LV1). Si I'on rajoute ici iimpn de leur enseignante sur leur attitude
face a la langue russe : « tout ce qui concerfiRulsie ? c’est un peu en rejet », on pourrait
en tirer une conclusion sur leur faible motivatidapprendre la langue et de découvrir le
pays. lls ne veulent pas changer leurs représengatie la Russie, pourtant, I'un des éléves

cités ci-dessus (n°284) éprouve, quand méme, dariasité pour la Russie et signale avoir

“%8 | ouise Dabénegp. cit, p. 145.
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envie de la visiter : «jaimerais aller a Saintd?gébourg et Moscou, car jaimerais voir de

guoi on nous parle en I'étudiant ».

Par ailleurs, il y a également des rédactions phedtres, plusieurs ont été citées dans
le paragraphe sur les présentations geéopolitiquesistoriques de la Russie. Quant aux
représentations (marquées neutres) de la langedgups €léves ne mentionnent que le fait
gue des Russes utilisent I'alphabet cyrillique. Plaupart des évaluations positives au sein
des rédactions, elles dominent toutes les autres awe différence importante, bien que les
associations libres les plus citéesdka et froidl aient été jugées négatives. Ainsi, nous avons
conclu que, parmi les associations, nous avonsiestement eu des stéréotypes, mais dans
les rédactions ce sont des opinions et des atsituplé émergent. Cependant, quelques
stéréotypes ont été également repérés dans les texinous les classifions ci-dessous.

[11.5.8. L’analyse des stéréotypes

P. Mannoni remarque que «tous les ensembles hunsons assujettis aux
« préjugés » car ils sont économiques, commodeseffitaces, facilitateurs de la
communication sociale en méme temps gu’activateépistémologiques de la pensée
vulgaire ¥%°. Selon M. Abdallah-Pretceille, ils sont « enrasig@ns I'inconscient et dans
limaginaire individuel et collectif [et] rempliseédes fonctions de sécurisation, de réduction
de I'angoisse, de compensation. lls opérent comradilties et obscurcissent les perceptions
et 'analyse#’® et I'une des préoccupations de I'éducation intéucelle est de bannir des
préjugés et des stéréotypes erronés. Pour Ludi et «Re probleme que devra
résoudre I'enseignant, c’est non seulement fairegbodes stéréotypes, mais aussi de
désolidariser des personnes et des stéréotypes;actBre de montrer que les personnes se
trouvent toujours au-dela des types dans lesquefséiend les catégoriséf’: Dans le cadre
de notre enquéte, nous avons recueilli plusiewaatéons contenant des images clichées de la
Russie, et nous distinguons ci-dessous des stpesotlissipés et des stéréotypes réactualisés

(ou des présentations bornées).

[11.5.8.1 Des stéréotypes dissipés

Plusieurs éléves, sous l'influence de I'apprengiesau d’échanges scolaires, essaient
de dissiper les représentations stéréotypées fRudaie et son peuple dans leurs exposés, en

disant souvent que :

%9 pierre Mannonipp. cit, p. 25.
4’ Martine Abdallah-Pretceillgp. cit, p. 110.
4’1 Georges Ludi et Bernard Ryp. cit, p. 182.
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1) « ..l ne faut pas s'arréter aux clichésomme le fait que les Russes aisés font partia de
mafia et que tout le monde boit sans arrét de ldkao C'est pays culturellement trés intéressant... »
(Enquété n° 175)

2) « ... C’est un pays riche historiquement, naikité de nombreux clichésomme celui de
la vodka qui serai la boisson nationale... » (Enquét&79)

3) « ... la Russie, paysngtemps resté sous des clichtsds que la vodka ou la mafia.
Cependant, beaucoup ignore la richesse cultureiece pays tant au niveau littéraire, musical... »
(Enquété n° 185)

4) « ... Sicertains clichés nous résignent a y alldgl faut se dire que beaucoup ne sont pas
vrais... » (Enquété n° 188)

5) « ... La boisson la plus consommésst pasla vodkamaisle thé !... » (Enquété n° 190)

6) «..il ne faut pas voir que les clichésvodka, mafia..., mais aussi l'art et
I'architecture !...» (Enquété n° 193)

7) « Le russe est une langue surprenante et lai®un&sst pas forcémente berceau de la
vodka ni le siege de la mafia. La Russie est uis pagueillant et intéressant a découvrir en cours.»
(Enquété n° 201)

Il est & noter que tous les éléves cités ci-desens de la méme classe. lls ne sont
jamais allés en Russie et ont été interrogés ars drileur premiere année d’apprentissage de
russe en tant que LV3. Alors cela donne un métitprafesseur, qui a réussi a bien éradiquer
les clichés erronés et a montrer une autre Russaiste, qui donne envie de la découvrir et
dont I'image motive plus d'éléves a I'apprentissdgerusse. D’ailleurs, encore deux éléves
de la méme classe acceptent I'existence du st@@atgvodka a coté des richesses de la

Russie, telles que la culture, les paysages,dégitns.

8) « La Russi@’est pas seulemenin pays ou on consomme de la vodkais aussiavec des
beaux paysages, une langue passionnante et ungectriés riche » (enquété n° 197).

9) « La Russi@’est pas connue seulement pola vodka,c’est aussiun pays réputé pour sa
littérature et ses différentes traditions » (enguét 199).

Dans la rédaction de I'éleve n° 551, on voit ungdrapparition du movodka mais
c'est afin de démentir ce stéréotype répandu augess esprits francais. Cet éleve de
terminale LV3 russe s’est chargé de présenter IsiRuslle gu’elle I'avait vue lors son

échange scolaire a Moscou :

10) Contrairement a I'imaginaire de nombreux francaida Russie ne se résume pas a la
vodka Elle renferme tellement de beauté, de monumaebtsres et de gens fort sympathiques qu’elle
ne mérite pas cette réduction. Certes, la vodkiapaitie des spécialitést de la culture russe mais
pour ma part, la sensation la plus enivrante qa& ¢onnue a Moscou fut de me promener sur la place
Rouge dans la nuit, sous les flocons. Rares sergndroits ou en sortant chez quelgu’un, j'ai connu
un aussi bon accueil qu'en Russie. Comment dansseule ville, peut-il y avoir autant de choses
magnifiqgues ? Comment en une semaine peut-ontéaitele rencontres géniales ? Je I'assure a tous
ceux qui ne la connaissent, la Russie n'a nul edeivodkgour vous mettre dans un état second !
(enquété n° 551)
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II'y a également des éleves qui essaient de centesicore d’autres stéréotypes
guevodkaet mafia, tels quee froid, Moscou, URSS, communisme, « Kalinkauw moins
répandus, commla guerre froide, les blonds aux yeux bleus, banya

11) « ...le russe est une langue gouffre beaucouptrop de ces clichéslus a la guerre
froide ...» (enquété n°® 176)

12) La Russie est un pays qui est trés intéressand victime de nombreux stéréotypes
effet en Russie il ne fait pas tout le temps frigigl températures a Moscou sont les mémes qu’a New-
York. Les habitants ne sont pas tous blonds aux éeus et les cultures sont trés diversifiées
Notamment a ce que I'on pense la Russie n’est pasvipscou mais aussi de nombreux lieasnme
le Caucase, donc il existe de nhombreux clinfatgjuété n° 372 éleve d'origine francaise donnhkre
étudiait le russe).

13) Les préjugéqqu’ont les Francais sur la Russie et ses habitaetsont pas acceptables
puisque les Russes ne passent leur temps a boieevdelka et de chanter par la suite « Kalinka » en
sortant de banya tout nu en plein hiver. La Rugse un grand pays dans lequel résident des
personnes de nationalités différentesnsi la culture est tres développdees Russes travaillent
beaucouppour réussir et ne baissent (presque) jamais tas bfin d'atteindre I'objectif voulu. Leur
vie n'est pas une féte, mais juste une routine memeoqui espere se tendre un jour vers le bonheur e
luxe (enquété n° 496, éleve d’'origine arménienne).

14) Chers lecteurs, je vous propose aujourd’huiddeouvrir un pays tout aussi magnifique
gue surprenant : il s'agit de la Russie. C'est @ypque I'on associe, encore aujourd’hui, a 'URSS
Staline et son éternel communisme. Et fliest temps d'aller au-dela des préjugés et clisled de
découvrir toutes les beautés que recele la Rugsiet d'abord il y un climat varigui plaira méme
aux plus grincheux. Au-dela du climat je veux vpader d’'un monde d’entraide et de partagea
barriere de la langue peut étre un obstacle diffica franchir mais au contraire cette langue
s'apprend facilement et elle est trés jolie a litlee (...) (Enquété n°410).

Ainsi, les éléves ont de la compassion pour la Rugsant donné qu’elle « souffre »,
est «victime » des préjuges, clichés et stéréstypae les éleves tiennent a souligner en
opposant a ses points forts. D’autres lycéens nienteen relief que des avantages, en

mentionnant seulement que des stéréotypes existent

1) La Russienalgré les stéréotypesst un pays magnifiquplein de couleursu on apprend a
chaque coin de rue, ou I'on voit de belles condtoms. Moscou, capitale de ce grand pays est plus
belleen réalité que dans toutes les images publiéesitd@laple tous les extrémes on peut tomber sur
une petite maison située entre deux grands immgubtelernes, passer de la foule a la solitude et de
la richesse a la pauvreté. (Enquété n° 546)

2) Je dirai que la Russie est porteuse de beaudtrginalités culturelles les traditionssont
sympaet la langue agréablemetielle & écrire maigjue les clichés qui se rattachent a la Russie
'encombre trop et cela enléve toute la beauté degcand pays(Enquété n° 330)

3) Je ne connais pas vraiment la Russie non gleiglement quelques anecdotesAvant de
faire du russe, comme tout le monde je n’en cosnasgue les clichés, probablement parce qu’'on
entend rarement parler de la Russie en Fran@en peu et pas tout le monde). Je pense que west
pays qui_gagnerait & étre conna s’ouvrir, surtout, au vu de toutes les richaspdil renferme. Mais
c’est déja de la politique, alors... (Enquété n° 329)
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Il est a remarquer également que des éleves arrveatlibérer des préjugés ou des
clichés sur la Russie, apres avoir effectué un geyscolaire, en I'occurrence l'une des

éleves de terminale écrit qu’:

4) A I'heure actuelle la Russie évoque a beaucaugeahs le communisme, le gaz ou encore
un régime autoritaire IC’est bien méconnaitre ce pays que de le réduireea trois motsC’est
pourquoi je voudrais vous faire découvrir les astespects de la Russie et j'espére vous donnee envi
pourquoi pas de visiter ce pays. La Russie estffeh iche d'un patrimoine culturel exceptionnel
comme je l'ai_constaté durant ma visite & Saint &&bourg J'ai également découvert des gens
d’'une grande gentillesset été extrémement bien accueilli€’est pourquoi je vous engage vivement
a saisir toutes les opportunités a découvrir cepdlgnquété n° 236)

Cependant, parmi les rédactions de certains éléess, observons toujours la survie
des clichés ; méme apreés les voyages en Russiélales peuvent garder des stéréotypes, ou
en avoir d'autres (par exemple, désapprouver le endd vie du peuple russe). Ces
représentations ont été réunies sous le titre dwagpaphe suivant: des stéréotypes
réactualisés, dont certains ont déja été cités tammragraphe sur les attitudes négatives

(parmi la critique de la Russie).

[11.5.8.2  Des stéréotypes réactualisés

« Les francais ont des idées tres stéréotypéetasRussie ! Ne vous fiez pas aux
apparences ! C’est chaleureux et on y apprend bepude choses. lls ont des coutumes et

des superstitions trés intéressantes a decowvi(Ehquété n° 375).

Nous nous sommes permis d’introduire ce paragraginda citation d’'un éléve de
terminale en russe LV3, qui a choisi le russe pgrci aime cette langue et que cela l'aide a
découvrir le pays; il a déja séjourné a Petrozekddrs d'un échange scolaire et c’est
probablement I'un des facteurs ayant influencé gpmion. Cependant, ci-dessous, nous
ferons l'analyse des rédactions contenant des o$y@eEs/clichés/préjugés qui, selon les
résultats, appartiennent souvent aux éléves framoms, de [a"® LV3. Beaucoup d'éléves
ne sont jamais allés en Russie et, d'ailleurs, uartqde ceux qui ont des représentations
stéreotypées ont choisi le russe pour détournegirte scolaire (au college ou au lycée). Il est
a noter que l'attitude des éléves dérogatairesrefadangue est conditionnée par le constat
de leur situation et leur appréhension de cettgatitn — souvent initialement négative et
rarement changée — ce qui les poussent a abandanadm de la seconde, bien qu'il y ait

« de temps en temps de bonnes surprises », coensignhle P3.

Ainsi, on cite deux éleves de LV3 qui n'ont pasiteisla Russie, et d’ailleurs,

l'interrogé n°262 ne souhaite pas la visiter :
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1) La Russie est un des plus grands pays en teersapmerficie mais peu peuplée. Ancien Etat
de 'URSSelle est maintenant une république largemenuaiftée par Viadimir Poutind.a plupart
de la population est russe mais on trouve égalerdest minorités telles que les tchétchénes. Les
russes sont notamment connus pour étre_des amat&lesol fortet de cigarettes. On y trouve une
population parfois pauvret cette impression est renforcée par la préselec_mafiaqui continue
de vivre et de produire des attentdens le métro (enquété n° 18).

2) La Russie est un grand pays, ou il fait trésdfret ou il neige. La boisson favorite des
habitants de la-bas est la vodkea leur repas préféré est le pelme@omme il fait froidia-bas les
habitants portent une chapled une fourrurgenquété n° 262).

Dans les rédactions ci-dessus, nous retrouvonsnéses stéréotypes qui ont été
démentis par les éleves cités dans le paragragicégent, pourtant ceux qui sont évoques ci-
dessus les acceptent, y croient et suggéerent augsacbmme des représentations de la

Russie.

Il'y a également des éléves de LV2 qui ont degstgpes négatifs sur la Russie, on y
donne I'exemple de trois lycéens de méme classaajgont jamais allés en Russie, dailleurs
n°77 dit que le russe I'« intéresse moins que lgsea langues et donc [il] y travaille moins
donc c’est difficile a remonter [son] niveau »,l@¢e n°79 note qu’il « en [est] lassé et
completement désintéressé » et les deux ne vepbsntvisiter la Russie, pourtant n°® 78

aimerait voir « Moscou, parce que cela [I]'éloigmed'ou [il est] a I'instant » :

3) Le style vestimentaire est particulier. L'histode ce pays est par contre extrémement
intéressante. Boisson culte : vodiafait froid. Il neige, c'est beau (pour certains). Un paysrphtie
corruption et surtout mafidgrop puissant et dangereufenquété n° 77)

4) Un grand territoire, vide, peu peuplé, il féibid, il y a la mafiarusse, on risque de se
faire enlevé, et il y a de la vodiea du_chapkanous se protége du froid. C'est loin. Allez-yy & du
patinage artistique !! :) (Enquété n° 78)

5) Elle est dominée par la mafiet un_Poutinetrés tres futé ! Pour ne pas avoir froid, ils
finissent alcooligues(Enquété n° 79)

Nous supposons que les images clichées n'ont pateéacinées des esprits des éléves
n°77 a n°79 au cours de l'apprentissage du russee pgu’elles sont renforcées par le

désintérét a la langue et par la désaffection gs.pa

Il est a préciser que lI'image devadkane joue pas toujours le réle du stéréotype
négatif, elle a parfois une connotation économiqueculinaire, donc neutre, comme ci-

dessous:

1) Dans un grand pays a I'Est un petit russe créaguand pays communisg/ec comme
couleur le_rougell va exploiter le pétrole pour devenir riche.Ma aussi s’enrichir avec la vodka
(Enquété n° 425)
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2) La Russie est un tres grand pays ; il a un lopadsé qui est certes douloureux mais dont
les Russes sont fiers. La Russie est connue powgraad_froidet ses spécialités culinaires tels que le
caviar et la vodkaenquété n°® 527).

Le stéréotype du « froid », grace au contextestslpourrait aussi étre qualifié plutot

comme neutre, comme ci-dessous :

3) La Russie, Etat-continent, & cheval sur I'Eur@pd’Asie, est un pays aux caractéristiques
intéressantes. Entre la religion orthodoxe et ligien musulmane, la Russie posséde un patrimoine
culturel important, il suffit de se rendre & Moscaur la place Rouge, de prendre le métro,
magnifiguement décoré. Pays qui a vu naitre nombpaintres et musiciens, la Russie est un pays a
visiter, malgré le froid Iégendaire. (Enquété n°7)

Par ailleurs, nous pouvons également observer daepce des stéréotypes plutot
positifs, comme des images déja citédsapka, caviar, fourrurg mais aussi celles qui sont

soulignées ci-dessous :

4) Ah, la Russie; le pays des blinidu balalaika des grands espaces, des palais
Aujourd’hui bien plus moderne (dans les villesRlassie est un pays a part, qui voit tout en gr&m.
en a l'image de la mafia, de 'administration compue, des réglements de compte, mais la vérité doit
étre bien moins noire et pour le savoir, partondés ! (enquété n° 366)

5) La Russie est un immense pays de I'est ou lesapas sont variés. La capitale est Moscou.
La grande partie de son territoire du nord est dégae et appelée la Sibérie. La Russie est le pays
des blinis des matriochk&t de la musique classiguees villes russes sont anciennes, elles offrent u
patrimoine culturel important. (Enquété n° 544)

L’éléve n°366, qui s’est fait des idées de la Rygsiobablement grace a sa meére (qui
avait fait du russe au lycée et au collége) etedgaht a partir du dessin animé « Anastasia »,
tente, dans sa rédaction, de contester des stpeSotg¢gatifs mafia et corruption D’ailleurs

cette éléve de®f LV3 n'a pas visité la Russie, mais attend le voysmm®aire a Petrozavodsk.

Il est & rajouter qu’il y a des représentationséstiypées réductrices : les visions de la
Russie ne se font qu’a partir da la perception dderde vie d’'une famille, ou I'image d’une
ville est extrapolée sur le pays entier. En I'ocence, nous avons dégagé la paralléle entre la
Russie et la ville de Moscou. Il est compréhensthle la capitale domine dans I'image de
tout pays et attire en premier, mais plusieursedée mentionnent méme pas gu’il s'agit de
Moscou, en présentant ses symboles, comme le KraeliMoscou, la place Rouge ou la

cathédrale de Basile-le-Bienheureux (Saint-Basile)

1) La Russie est un pays froid et gris mais malgméplein de couleurs par toutes les
constructions de I'époque des tsars comme le Kreavec sa place Rougsl encore Saint Basile
méme les objets issus de la culture russe sont pieicouleurs. Les Russes sont trés accueillants et
chaleureux et tant le monde est dehors malgré teahpés négatives. Il y a aussi les paysages de
forét de bouleaux et de sapin qui valent le dét(fEmgquété n° 542)
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2) La Russie est un mélange de culture contrastée elivers paysages, la Russie est un
symbole de richesse. Malgré le grand froid, on plégsir de découvrir ce pays a travers_le Kremlin
ou la place RougeA la rencontre des autochtones dans la Taigag(Eté n° 472)

Dans I'extrait du texte suivant, on voit aussi legfiele Russie=Moscou :

3) ... Si un jour, il vous arrive daller en Russigs vous conseille de visiter le
Kremlin...(enquété n° 534)

Dans cette phrase c’est l'article « le » qui estcagt, puisqu’il n’y a pas qu’un seul
Kremlin en Russie, mais on suppose qu'’il s'agitdki de Moscou, évidemment, qui est le
plus connu.

4) La Russie est un des plus grand pays du moridst @h pays riche de culture (cuisine,...).
C’est aussi un pays diversifié, on y trouve plusidangues différentes, religions. C’est un pagstr
beau pour sa place rougson Kremlin.. Il ne faut pas hésiter a visiter la Russie ! (@&t n° 535)

La rédaction ci-dessus est faite par une élevenairg de Daguestan, on suppose
gu'on ne voit que l'assemblage de deux imagesnel'de la République du Daguestan

(culture, langues, religions) et I'autre de Mos¢place rouge, Kremlin).

Rajoutons également que nous avions proposé aerxdgés de représenter la Russie
en dessein, les images de vodka, guerres, goulagutas clichés négatifs, et quelques
images neutres (drapeau, p.ex.) ont été essemt@lkeillustrées par des garcons ; les filles,

elles, ont dessiné des églises, des gens, des gmupsses (a voir quelques images ci-

dessous).
lllustration 38. Images des garcons : n°120 (LV3"%) — a gauche et n°363 (LV3,
1) — a droite
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Tl arive de crnicey dans luvee
&:5rarenfs promenaunt levuvs
enfants ovec une \UOS-
b"SC{U';-'l y o de ill hQ_‘CS

| Les images colorées (a gauche et au-dessus) de&ann°543 (F, LV3, 1re)

[llustration 39. Quelques images faites par des filles

Nous tenons a mettre a part quelques rédactiotes faar des éléves russophones,
parce que leur contenu se distingue souvent de @etufrancophones. Bien que la question
de l'identité nationale soit tres délicate en Feaet méme dans les établissements ou le
croisement des cultures et des nations est inéejtablis ne pouvons pas négliger le caractere
multinational des classes de langue au lycée (cegjule cas de notre enquéte de terrain) et

ne pas prendre en considération cet aspect Idtarddyse des résultats.
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[11.5.9. Présentations de la Russie, pays d’origine ou
limitrophe

« L'« auto-image », créatrice d'identité, se naume ces « xénotypes ». C'est
pourquoi le stéréotype national nous renseigne aditage sur la communauté, la
nation et I'époque qui I'a produit, que sur la oatiqu’elle brocarde. (...) L’exercice
par lequel un peuple « catégorise » les autreongtiui permet, a son tour, de
« catégoriser » la sienne propre, de la constpareapport aux autres peuples : face a
eux, contre eux, ou a coté d’eu¥?

Nous trouvons dans des classes de langue russentlsts ayant une expérience
migratoire ; ils pourraient disposer d'une imagécdfique de la Russie (ses locuteurs, langue
russe), leur pays d’origine étant plus ou moingtiomphe avec la Russie, en I'occurrence
'Arménie, I'Azerbaidjan, la Biélorussie, la Gécggila Moldavie, 'Ouzbékistan, I'Ukraine.
Notre échantillon compte des éléves porteurs dgukes maternelles différentes : le russe, le
tchétchene, 'arménien, I'azéri, I'ukrainien, pqulusieurs d’entre-eux le russe est la langue
véhiculaire. Comme nous l'avons déja constaté, dgorité des répondants russophones sont

scolarisés dans I'Académie de Nice, « une petitesiRuians le sud de la Frandé®»

Il est intéressant de repérer certaines phraseséyeient indirectement l'identité
nationale d’'un éleve, ce qui prouve I'envie de [@uss parmi eux de faire connaitre qui ils
sont, d’ou ils viennent, de manifester leur appaee a une langue, a une nation, a un pays,
a une culture. Le fait de fermer les yeux et dade de ne rien voir, ni similitudes, ni
différences, ni ce désir exprimé par « un Autre »sdamontrer, ne résout aucun probleme
dans une société nommée « multiculturelle ». & titexemple, nous citons une réponse a la
guestion sur les buts du choix du russe : «ches flangue russe c’est important » ; que
devons-nous comprendre sous l'expression «chez snosisl'on sait que cet éléve avait
répondu que ses parents et lui-méme venaient détdramie, qu'il parlait russe avec des
amis du Caucase ? « Chez moi » définit normalei@mdroit ou I'on habite, ou I'on a nos
souvenirs et ou nos pensees reviennent a chagsiegd@ I'on entend les mots : famille,
maison, parents, proches... C’est la, probablemertngtre cceur se refugie et pas vraiment
notre corps. Un autre éléve, en cherchant a sifiemet a souligner ses origines a la
guestion : « Etes-vous déja allé en Russie, oowtgoioi ? » donne une réponse : « a Moscou,

car pour aller en Tchétchénie il faut passer pasdda ».

Il est a signaler que les présentations textuelles russophones se caractérisent
souvent par le discours affectif. Nous distingudrss types d’expressions . des notes
nostalgiques exprimant I'affection a son pays fdleihement a sa famille ; le manque du mode

"2 Frank Robertop. cit, p. 23.A
473 Eléonore Dermy, « Du boulevard Tsarévitch au dienetde Caucade Regard sur I'estseptembre 1999.
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de vie (préférences culinaires, fétes), etc.) sdie critigue du pays ; et plutdt comme

exception, nous trouvons quelques rejets des @sgin

En tant qu’exemple d’affection a son pays, commuaalgs dans lequel I'enfant pouvait
s’amuser (étre heureux), nous pourrions citer wW@pmonse a la question « pourquoi vous
aimeriez aller (en Russie / dans un pays ou urierrégl I'on parle russe) ? « Pour m’amuser,

faire la féte et jouer avec la neige » (enquétdQ®).

Certains en parlent franchement, par exemple, emegj fille d’origine ukrainienne, a
la question sur les buts d’apprentissage du rassat, marqué: « nostalgie ?... ». Par ailleurs,
elle essaie de mettre en évidence ses originesgmndant a la question si elle trouve
difficile d’apprendre le russe : « non, car c’esd gdeuxieme langue natale », et cette méme
personne reprend la réponse « la nostalgie »,remtee premiére et derniere association a la
guestion « Si on vous dit « la Russie », a quospeivous ? »nostalgie, froid, traditions,

accueil chaleureux, nostalgie

Nous arrivons arrive a découvrir I'autre coté dedstalgie, celle que nous pourrions
qualifier de compassion, éprouvée pour son peuldejostalgie dissimulée et convertie en

pitié, celle que nous repérons dans le témoignagdn

1) « Je leur dirais que la Russie actuelle et Eage que I'on véhicule et qu'on I'on prétend
lui appartenir sont trés différents. Premieremdes, Russes sont présentés comme un peuple feignant
qui a sombré dans I'alcoolisme par sa propre fa@ette vision est erronée puisque le peuple russe a
été privé de linitiative tout au long de son histoet hotamment durant le XXiéme siécle. On peut
méme affirmer que _ces pauvres geestrouvaient réduits a I'esclavage et au servpge I'Etat.
L’alcoolisme quant a lui vient de la situation dégérantede I'économie russe. Lorsqu’on I'on doit
faire trois travaux afin de subvenir aux besoinssddamille et je préciserais tout ceci avec ureaiv
d’étude tres élevé [doctorat], cette situation aewitrés déprimantesurtout parce que I'on ne voit
pas d'issuedonc c’est tout a fait normal d’observer la préliition de ce poison que I'alcool qui
malheureusement abrutit cette grande nation. »

Dans les exemples suivants, nous n’observons papude nostalgie, mais nous
réalisons que le pays d’enfance, la Patrie, madtgré ses maux et ses malheurs, ne laisse pas
les pensées (on I'aime, on en garde des souvdairjlture et la langue). Ainsi, dans des
réponses, nous retrouvons du négatif et du pogpafr exemple, parmi les associations d’un
éléve interrogé n°273 :enfance, oligarchie, Gazprom, Nou_pogddjlcommunisme ou de
celui n°311 : «remlin, URSS, snegourotchk3 tchebourachkd®, vodka», nous voyons se
cotoyer des associations déJRSSet vodka avec des personnages d’enfance tels que:

4" Une série animée soviétique des 1969-1986 (juscR066).

"> Une fille de neige, la petite fille de Ded Mor@givalent du Pére Noél), qui 'accompagne lorsfées de
Nouvel An.

4’® Un personnage du livre de E. Ouspenskiy « Le Glile@uena et ses amis » et du dessin animé squisti
« Le Crocodile Guena » (1969)
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snegourotchkaet tchebourachkaDans la liste des représentations de la Russleniguéte
n°496 : patrie, famille, ame vide, alcoolisme, pauvretdus voyons également étre des
images nostalgiques avec, comme raison probablanlgration pauvretéou alcoolismé ;
cet éleve éprouve apparemment des sentiments remtess la Russie (de I'amour et du

rejet).

'y en a encore des associations essentiellemesitiyes :naissance, Medvedev,
CSK, Archavin, amis de I'enfan¢enquété n°421) hiver, neige, donut, Nouvel An, film

"Ironiya soudby*’’

(enquété n°448) culture, Nouvel an, le 8 mars, ville, Moscou, ngige
Kremlin, matriochka, le ° septembrdenquété n°456)matriochka, Novyy gd& le 8 mars,
Saint-Pétersbourg, famill§enquété n°465). Nous remarquons souvent la préseies
symboles du Nouvel An (comme dans les associatit@ss ci-dessus) ; les festivités de cette
féte ressemblent un peu a celles du Noél cathokgquérance. Cependant, compte tenu du
coté religieux de Noél, nous supposons que le Nolimecomme féte laique, manque a des
éleves a 'esprit « soviétique ».
2) En Russie I'hiver est trés beau la nuit de Nbdvele pere Noél vient avec sa petite fille

qui s'appelle Snegourochka. Et les Russes ont g lelle chanson, gu’ils chantent le jour du
Nouvel An, la chanson se nomme « V lessou roddksthka ™. (Enquété n°311)

Concernant la rédaction de I'enquétée n°311, nousgns dire que cette éleve n'a
pas eu personnellement de contacts avec la Russig étant originaire d’Arménie, sa famille
connaissait les voisins russes de son pays. Nopgosans alors qu’elle a eu l'occasion

d’assister a cette féte puisqu’elle en parle amgmation et méme un peu de nostalgie.

De plus, des éléves tiennent également aux autrésements festifs, comme la
Journée des femmes (le 8 mars) ou la rentrée sedlaif’ septembre), considérée comme la

féte des Savoirs, — fétes dont des équivalentsstéx pas en France.

Nous pouvons aussi citer des associations nostelgige I'éléve n° 43... amour,

enfancerenforcées par le texte ci-dessous :

3) La Russie reste un beau payec des gens sympa, des villes inoubliables. Biearvisiter
la Russie il faut d’abord commencer par Moscouret flans les petits villages avec une culture qui
reste toujours si passionnan{&nquété n° 43).

477 « L'ironie du sort » (film, 1975) est une comédidte, surtout en période des fétes de fin d'année
(http://fr.wikipedia.org/wiki/L%27Ironie_du_sort 9%8flm, 1975%29, consulté le 12 octobre 2011)
478

Nouvel An.
4 Un chant sur le sapin de Noél
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Par contre, le verbe « rester » (répété deux fmg} étre interprété comme un regret,
puisque cet éléeve comprend que malgré I'image plnéiative qui est véhiculée par les
médias francais, la Russie RESTE toujours « un pags » avec plusieurs mots exprimant le
positif : « sympa », «inoubliables », « passiot@an Dans, I'autre exemple, c’est le verbe

« réver » qui est mis en relief :

4)_Pays qui fait réverMoscou ville ou la vitesse est multipliée partgeiaSibérie la grande,
la blanche ou les étendues de steppes entrecodpé€aiga. Au loin, on peut apercevoir une Troika
ou des chasseurs vont leur butin de chaires. Ort petendre un ours, sa Voix tonitruante se
réverbére dans la glace. A Moscou on cultive uregiend’une ville a la fois jeune mais qui ne dénie
pas son passeé. Entre les batiments avant-gardisties églises. Moscou ou le Kremlin domine lavill
et la vie de la Russie. Saint-Pétersbourg I'anceemwec sa population plus gu’accueillante sur la
Neva. Russie enfin ou tous les réves sont poss{Bleguété n° 44)

En tant gu'exemple de la saine critique, nous pasieiter trois premiéres associations
libres a la Russie de I'éleve n°270/0dka, corruption, absence de liberté de presse, ga
place RougeCertaines de ces associations apparaissent égalehez des éleves cités ci-

dessous :

1) La Russie est un pays froid en hiver mais aslard en été (30°C). Moscou par exemple
est une ville dynamigue comme Paris, le seul proble'est les bouchons sur les routes ou depuis
guelques années on retrouve que de bonnes voitlagmlice, elle est corrompue. (n°451)

2) J'aurais dit que la Russie est belle en été&pstises foréts avec des beaux arbres. En hiver,
c'est pas trés jolie a part de la neige, mais queadond, c'est moche puisqu'il ya beaucoup de .boue
(n°499)

Pourtant, la critique de son pays n'est pas frégetitilleurs, dans I'enquéte de
I'éleve citée ci-dessus (n° 499), la seule assotiaonnée a la Russie est le rRatrie, donc

on est toujours plutét dans des humeurs affeciM&gard de son pays d’origine.

Il est a noter que I'on trouve encore moins de ctdas ou I'on remarque le dégodt
par rapport a la Russie ou le rejet d’origine (oémpurrait expliquer certaines raisons pour
lesquelles ces personnes ont quitté leur paysveurfal’'un autre), comme dans I'exemple ci-

dessous, qui est composé par un russophone dergmenienne :

3) N'allez pas en Russie car il y a trop d'inégaliriminel, alcoolique, arnaqueur (n°281).

Par ailleurs, si I'on fait I'analyse thématique deslactions des russophones, on
découvre aussi la publicité de leur pays. En I'o@nce, les rédactions ci-dessous tentent de

séduire, de convaincre un lecteur par I'image aepsys :

4) La Russie est un grand pays intéressant. Lai@jlta langue et la gastronomie russe est
absolument a découvrir. Vous ne serez pas décgsi@enn® 359, éléve d’origine russe).
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5) Je dirais que n'y habitent pas des escrocs, essgens tres généreux. (Enquété n° 557,
traduit du russe).

Nous pouvons également apercevoir également queldgertes militants, dans
lesquels des éleves essaient d’exprimer leur mapxglichés courants a propos de la Russie,

partagés par leur entourage :

6) Les préjugés qu’ont les Francais sur la Russises habitants ne sont pas acceptables,
puisque les Russes ne passent leur temps a boleevibelka et de chanter par la suite « Kalinka » en
sortant de banya tout nu en plein hiver. La Rugse un grand pays dans lequel résident des
personnes des nationalités différentes, ainsi llhuoe est tres développée. Les Russes travaillent
beaucoup pour réussir et ne baissent (presque)igmiaa bras afin d’atteindre I'objectif voulu. Leur
vie n'est pas une féte, mais juste une routine memeoqui espere se tendre un jour vers le bonheur e
luxe (enquété n° 49&|éve d’origine russo-armeénienne

7) La Russie est d’abord un pays avec neuf fuskaraires ce qui peut dire qu’'on peut tout y
voir, elle est aussi variée que I'on peut y perfséra Russie c’est également les cultures de pluisie
peuples sauvegardées par la colonisation ou laisation occidentale. Il y a environ 80 langues
parlées mais ce qui est unique c’est I'esprit ruge®n ne trouve nulle part ailleurs comme le dit
Tourgueniev méme une simple personne peut étré@o$snde et noble que surprenante. La Russie
ne se renferme pas aux stéréotypes que tout le enpedse (enquété n° 51k éléve dorigine
ukrainienne, vécu jusqu’a I'age de neuf ans a Kiev

En guise de conclusion des quatre derniers paragsamous pouvons dire que les
guatre analyses présentées ci-dessus : des orithigesatique, des stéréotypes et des attitudes
font I'image compléte de I'analyse de contenu dgwésentations de la Russie auprés des
eléves des lycées publics francais. Nous avonsigtingler cing sphéeres a l'origine des
représentations (scolaire, personnelle, artistigimatographique et médiatique) et trois
themes centraux (présentations de la langue rugsebdicité des cours, présentations du
cadre géopolitique et historique, présentationsigtigue : récits de voyage et publicité
touristique). Quant a l'analyse thématique, ellét@ concue afin de créer des catégories
d’opinions (sans jugements, sans connotations tafés) ; pourtant, les présentations
touristiques ont été fortement connotées, vueplication des participants face a ce sujet.
L’'analyse évaluative a été réalisée tout au coergamalyse thématique, mais, étant donné
gue la majorité des attitudes étaient positiveésutle des attitudes négatives (antipublicité des
cours et la critique de la Russie) a été realiggarta Quant a I'analyse des stéréotypes au sein
des rédactions, elle nous a laissé voir qu'il yeaxcqui sont marqués par les attitudes
négatives et positives, mais plusieurs éleves starie les images dénigrant le pays sous
linfluence de I'apprentissage et/ou des échangekases. Par la suite, I'approche qualitative

sera terminée par I'analyse du lexique.
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[11.5.10. L’analyse lexicale des représentations

Dans ce paragraphe, nous tentons d’étudier difféeréypes de lexique (termes
génériques, termes spécifiques non-exclusifs, termpécifigues exclusifs) selon les
catégories que nous avions déja définies pour eggpe de représentations (de la langue, du

pays, du peuple, du mode de vie, de la culture).

[11.5.10.1 Représentations de la langue russe

Le vocabulaire utilisé par des lycéens pour qualifa langue russe réunit plusieurs
champs lexicaux qui ont été regroupés en quelgaésgaries : aspect scolaire, aspect
esthétique, aspect exotique, aspect pragmatiqpeciasffectif (voir I'analyse quantitative
dans le paragraphe 111.5.3.2 L'image de la langusse). Nous donnons des exemples de

plusieurs valeurs utilisées, dans I'ordre de lgdence de citation.

La plupart du lexique, lié aux représentationsadhgue russe, rassemble des termes
géneériques. Ainsi, pour parler de I'aspect scoldleeplus riche en citations) les éleves,
majoritairement de seconde, révélent la difficdieérusse difficile, compliquée, dure, complexe,
incompréhensible, imparlableas facile, illogique, impronongable, exigeant@bardable pourtant
pour quelques-uns, surtout pour des russophonest dussifacile et simpleEn accentuant la
difficulté de la langue russe, de rares interradf@geloppent leurs réponses par des adverbes
ou des attributs comme les suivantss compliquée, tres difficile, archi-dure, diffic a
apprendre, difficile a prononcer, dure a lire, diffe & comprendre, difficile a écrire, difficileme
pronongable, dure a employer, dure dans les soémrau utilisent des périphrasesasse téte
chinois, fait appel a la réflexiorBeaucoup d’éléves accentuéiitérét des cours (la langue
elle-méme et/ou la culture russeptéressantgl'association la plus fréquente, attribuée au
russe par presque un tiers des lycéepeysionnante, ennuyante, fastidieuse, énormeapten

captivante.

L’'aspect esthétique, d’avantage apprécié par des,fiest formé par les adjectifs
suivants :belle (qualificatif donné par un quart de tous les élgvéslie, chantante, musicale,
mélodieuse, agréable, douce, harmonieuse, raffigde, certains adjectifs accompagnent des
substantifs ou sont précisés par des verbes, canuielphabet, jolie a entendre, jolie a lire,
liaison mélodieuse, belle sonorité, belle a entendonorité slave chantantgpourtant quelques
interrogés, probablement exprimant leur attitudgatige envers la discipline ou la Russie,

jugent la langue russmoche, pas jolie, inattirante, inélégante, pasnthate
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L’aspect exotiqgue importe beaucoup aux €léves @paimenes : ils soulignent la
différence du francais (et/ou autres langues, notanh latines) par les adjectitifférente,
particuliere, spéciale, étrangére, nouvelle, unigdi€férente du francais, trés différente, innowaret
mettent en valeur l'originalité, exprimée par desldicatifs: originale, étrange, exotique,
bizarre, extraordinaire, mystérieuse, mystique, imag, unique, étrange, inhabituelle, dépaysant,
particuliere, spécifiquelL’exotisme du russe est également métaphorig@rnquemoyen de

s'évader

L’aspect linguistique de la langue occupe aussiplaee assez importante, les éléves
présentent surtout la richesse du russe par desdivatrs riche, enrichissantecompléte, forte,
puissante, variée, dense, diversifiée, développéegrte, grandiloquente, redondantéar ailleurs,
ils n'oublient pas le c6té de la grammaire, enis#tiit des termes spécifiques non-exclusifs:
déclinaisons, déclinable, déclinante, conjugaiso3s,genres, déclinée, neutre, pas d'articles,
structurée.La prononciation est décrite par quelques terngeigques fluide, rapide, sonore,
bruyante, rigoureuse, roucoulante, rude, rythmicgtécte, brute, dure dans les sonorités, dynamique
énergique, torduemais aussi par ceux spécifiqueythmée, gutturale, accentuée, chuintante,

pleine d’intonations

L’aspect pragmatique ou pratique de la langue stasurtout en son utilité, soulignée
par un grand nombre de russophones avec des rabls,:importante, instructive, atout,
avantage, indispensablenécessaire, rentable, stimulante, valorisantpelques éleves
tiennent & préciser dans quels domaines on voilittutlu russe ou a quelles occasioréde
a comprendre la culture du pays, important pour poendre la littérature russe, importante pour
moi, indispensable pour le commerce, montre la Soi& de certains éléves par rapport aux autres,
opportunités culturelles, ouverture d’esprit, ouvee sur le monde, permet de pouvoir aller en Russi
en comprenant le russe, un plus pour mon fybaurtant quelques lycéens signalent que le russe
est inutile ou pas tres utilepu inutile dans la vie de tous les jou®’ailleurs, selon notre
classification, la popularité ou la rareté font aysartie de I'aspect pratique de langue, on
note plus de valeurs de rareté de russe, tellesayelepeu connu, mal connu, peu appris, peu
commune, peu courante, peu parlé, parlé uniqueeremussig¢aberration) seuls les Russes peuvent
le parler, mais quelques éléves révélent le caractere opposasse connue, familiere, parlée

dans le monde, populaire, pratiquée, répandueisatl, progressive.

Pour l'aspect affectif, il s'agit essentiellement a¢taractéere amusant du russe
(amusante, drdle rigolote, joyeuse, marrante, disgrge, humoristique)d’'une grande admiration
de la langue, désignée par des adjectifs qualfsc&urprenante, magnifique, merveilleuse,

fascinante, imposante, géniale, merveilleuse, stympee, gracieuse, formidable,
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impressionnante atomique, nucléaire, explosi@é)de quelques attitudes positigespressive,
poétique, convivialeemouvante, sensuelle, sincere, sympa ; exprimelése@motions, exprime bien
les états d’ame, exprime bien les sentimeetsnégativeqagressive, insupportable, impossible,
fourbe, sadique, sournoiseAinsi, les qualificatifs de la langue russe, pdarplupart, sont
neutres ou positifs, et la langue russe est sumnppésentée par des termes géneriques

synonymiques.

Il est & rajouter que pour quelques éleves « lasiBusa été associée au cours de
langue russe, donc on a repéré des citations $uatowaractere neutre commealphabet
cyrillique, écriture, cours, bac, langue difficilédangue slave, contrdole a réviser, école, nouvel
alphabet, option, échange, voyagaais aussi plus affectif :mon prof, ma classen plus on
trouve parfois des mots et expressions russes canuaeja_tebia_liublu, karandach, net,

spasiba (traduction : oui, je t'aime, crayon, nonerci).

Quant aux rédactions, comme nous avons déja pwite 15% de la totalité des
interrogés, soit 23% des réponses effectives, e@valertains aspects de la langue russe.
Plusieurs éléves tiennent a opposer la difficultérukse, exprimée par les mots déja cités
(difficile, compliquée, dure, complexe, déclinaidons ses vertus intéressante, passionnante,
importante, élargit les connaissances, permet deoadéir de nouvelles coutumes, permet une
nouvelle distraction, ouvre des portes en commtioicanternationale et en tourisme, etad’autres
soulignent qu’elle estifférente que c’est unelangue slave qu’elle possedd’alphabet
cyrillique ; certains, avec de I'affection, disent qu’elle leste, jolie, surprenante, géniale, sympa,
qui refléte I'histoire du paysBien qu’il y ait quelques éleves qui portent yraeole négative, la
plupart des lycéens expriment une attitude posdiweers la langue qu’ils apprennent.

[11.5.10.2 Représentations de la Russie

En faisant 'analyse quantitative des associatlidmmes a partir du mot « La Russie »,
nous avons séparé les représentations collectdes ks catégories suivantes : aspect
géographique et touristique, aspect historiqueobtique, aspect affectif, aspect scientifique
et économique (a voir le paragraphe 111.5.3.5 \fiside la Russie).

La catégorie géographie et tourisme est composgaudesurs rubriques, telles que
des grandes villes et leurs curiosités, le climde droid, les paysages naturels et construits,
des ressources naturelles, la flore et la faume,Let type de lexigue dominant est composé
des termes spécifiques exclusifs, mais il y a aussigrande fréquence de toponymes et des
noms propres. La capitale de la Russie est leiéres mot par fréquence de citations en tant

gu’association a la Russi®pscouest citée par la plupart des éleves qui n'ont jamigité la
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Russie, essentiellement des éléves de secondeY8eetLLV2 russe. Cependant, tous les
noms propres ci-dessous, selon notre classificasiomt, réunis en rubrique des curiosités des
grandes villes, puisqu’ils font partie, dans lewjonité, des représentations des éléves qui ont
déja visité la Russie et notammafdscouet Saint-Pétersbourg place Rouge, Kremlin, Ermitage,
Bolchoi, cathédrale Saint Basile le bienheureuxjségSaint Sauveur sur le sang versé, Neva,
Mariinsky, église Saint Basile, Goum, métro de MasdVGU, Pétersbourg, grand palais d’hiver
bien que de nombreux mots soient neutres, on naleges groupements de mots qui portent
la connotation affective, commeNeva gelée, soirée a Saint-Pétersboufgpart deux grandes
villes les plus citées, d’autres toponymes russes epeéres : tout d’abord c’est &ibérie,
ayant autant de citations g8eint-Pétersbourgmais mentionnée surtout par des garcons, apres
on a encore/olga, Europe, Stalingrad, Baikal, Asie, KamtchatKastroma, mont Oural, Omsk,
Oural, Rostov, Stavropol, Tchétchénie, Tver, VlagiMovossibirsk D’ailleurs, Stalingrad aurait
egalement pu faire partie de I'aspect historiqueals, étant donné que c’est I'ancien nom de
la ville de Volgograd et qu’elle est célebre poaicbmbat a I'époque de la Seconde Guerre
mondiale (du 17 juillet 1942 au 2 février 1943)pealg « la bataille de Stalingrad ». Quant a la
rubrique du climat, c’est surtout I'association ldeRussie au froid qui a été repérée, cette
valeur a été notée par 36% d’éleves ; par ailléwsa eu d’autres termes génériquerige,
hiver, glace, climat, polairegn plus, certains lycéens accompagnent ces nontepa&pithetes :

climat trés différent hiver sibérien hivers rudeslacs geléstempérature trés faibleempératures

assez froidedresfroid, belle et douc@eige_omniprésentel’ailleurs la derniére expression n’est
pas neutre, comme toutes les autres citationsesllmarquée par une attitude positive envers
le froid. Nous avons aussi remarqué plusieursiaitatsynonymiques révéelant I'étendue du
territoire géographique de la Russie, de sa grandewand, grand pays, grandeur, vaste,
immense territoire, grand territoire, grande, graed villes, grands monuments, pays immense,
engorgement de Moscou, grand continent, grandesigdade Sibérie, grands espaces, immense
espace, immensité, le plus grand pays, le plusdypys du monde, pays avec plus grande surface.
Les paysages naturels de la Russie sont égaleme&sdnpés par des champs lexicaux des
paysages eux-mémes, de la flore et de la faunereres génériquesature, campagne, désert,
pins, plaine, sources thermales ; ours, ornithonyegpabotchkdtranslittération du mot russe « un
papillon ») ; termes spécifiquegpaysages sibériens, taiga, nuits blanches, plasieériennes
steppe, toundra ; ours polaire, tigres sibériehes paysages construits formés par quelques
termes spécifiques exclusifs, commisba, datcha, isba en boieu non exclusifs cirque,
coupoles, coupoles décorédky a aussi beaucoup de termes génériqaeshitecture, couleurs,
palais, métro, villes, grandes architectures, musa&ehitecture russe, maison, plac®e plus,

certains lycéens attachent a la Russie des symbaldisionnels ou des souvenirs que I'on
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trouve dans des boutiques touristiquesatriochka (le mot russepoupée russdranslitteré),
poupées russes, samovar, rouge, balalaika, faucilbgmne, marteau, poupées gigognes,

tchebourachka, couleur rouge, étoile, souvenirsyilon, carte de la Russie

L’aspect historique et politique englobe les pérfodeles événements historiques, les
régimes et les organismes politiques et historiglessphénomeénes politiques et militaires.
Cet aspect de la Russie importe davantage aux gaqeoaux filles, a part le mot plus utilisé
pour cette catégorieRSS(11% de I'échantillon total), qui est autant cit ples russophones
gue par des francophones, par les deux sexesyts tes classes et tous les niveaux de russe
(avec une légére sous présence de LV1). Parmivéseéents historiques, nous voyons
figurer quelques termes génériqueguerre(s), victoire histoire du XXs,mais aussi des
exemples concretgguerre froide, révolutions, guerre14-18, guerreileivguerre nucléaire, la 1ére
guerre mondiale, révolution rouge, triple ententietoire de la lle guerre mondiald.a Russie est
souvent associée awvommunisme (communisteutre cela quelques autres régimes et
organismes politiques et historiques sont citégeanes exclusifs, commesar, KGB, Goulag,
Armée rouge, bolchevik, soviétique, armée russdchboisme, Soviet, tsarismet termes
génériques totalitarisme, armée, empire, empereur, fédératidictature, démocratie, comtes
Parmi les phénoménes politiques et militaires, mmus/ons citer des associations a la Russie,
comme: kalachnikov, AK47, militarisation, mouvementgnibinoscope, puissance militaire, Crimée
sont plutét neutrespourtant les suivantes, selon nous, sont marqué&ege cconnotation
négative : attentats, champs de bataille, droit de servageil, eoppression, pas de liberté

d’expression, propagande, roulette russe, abserdidrté de presse

L’aspect affectif n’est pas riche en citations,comprend plusieurs citations des
russophones au sujet du lien spirituel et famiktaknme :ma correspondante, famille, amour,
enfance, ma famille, naissance, vacances, ame &iu&, amis, amis de I'enfance, ancétres, ma
grand-meére, ma tante, mes amis, mon arriére-graedetnmon pays, mon voyage, origine, réves,
vraie vie,mais cette catégorie inclut également des termesrigiies des rubriques différentes
mais accompagnés d'appréciations positiveatiments gracieux, beaux batiments, beaux
monuments, belle architecture, belle église, belilss, bonne nourriture, joli paysu négatives :
couleur caca, démocratie bafouée, enculés de comstean gouvernement corrompu, mauvaise

nourriture, ruskoff

L’aspect scientifique et économique est constitaé dssociations aux secteurs du
commerce, et des attributions des traits socio-@oanees au pays et a son peuple. Ainsi
quelques substantifs génériquestruption, différence, problemes, arnaque, bordéliversité

sociale, échec, folie, kitsch, inégalié¢ des adjectifs complexe, hétérogene, sousdéveloppé, cher,
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chic, corrompu, injuste, niveau de vie inférieutotls avec une connotation négative et seulement
certains sont neutres ou positifdiversité, fertilité, puissance, force, riches§robablement en
lien avec le commerce, des éléves citent des res=omaturelles, telles qu@az, pétrole,
hydrocarbure, métal mais d’autres précisentcommerce de gaz, commerce de uranium,
Gazprom.Dans la rubrique de I'économie rentrent égalemestiérmegigarettes pas chéres,
commerce, argent, pouvoir d'achat, Roustam, traitess blanchespu le dernier donne une
appréciation trés négative de la Russie. Quantigt de la conquéte de I'espace, il n'est pas
du tout représentatif, compte tenu d’'une a deuatiots a propos des valeurs suivantes :

Gagarine, Spoutnik, astronautes, astronomie, coteqdé I'espace, espace, fusée

Concernant les rédactions, en plus du lexique gus menons de citer, nous révélons
guelques figures de styles ou autre moyens deenis@leur des idées portées, surtout pour le
sujet des récits de voyage, soit la catégorie adgrg@hie et de tourisme. A titre d’exemple,
nous citons des épithétesne lourde histoire, majestueux palais, des grasjmces inhabités, les
villes inoubliables etc. ; des métaphoresoyager dans I'histoire russe ; les monuments, esjsé
témoignages et vestiges du passte. ; des comparaisonfusses sont quelques années de retard
sur les occidentaux, Activités sensiblement pa®ifju'en France, différence sur le climatc. ; des
énumeérationsbeaucoup de choses : musées, églises, ciefize,; des antonymesa richesse et

pauvreté, les batiments avant-gardistes et leségletc.

[11.5.10.3 Représentations du peuple et son mode de
vie
Nous n’avons pas donné de consignes concernaeptasentation du peuple russe
dans le deuxiéme questionnaire, mais c’est a pdutimot « la Russie » et des textes rédigés
par des éleves que nous avons formé la rubriquerg@®sentations du peuple russe,
regroupant des traits physiques et de caractéergates la composition de population, mais
aussi leur mode de vie avec des habitudes alinteatat vestimentaires, leurs fétes, traditions

et loisirs (y compris le sport) et les moyens dasport.

Plusieurs éleves tiennent a mettre en valeur lessmopres des Russes célébres, afin
de représenter le pays. Ainsi, c’'&stlinequi a été cité par 18% d’éleves, ensuite nous veyo
d’autres représentants politiques et historicRmsine, Anastasia, Lénine, Raspoutine, Medvedev,
Pierre le Grand, Trotsky, Catherine I, Napoléonicdlas I, Romanov, Gorbatchev, dynastie des
Romanov, Ivan le Terrible, Piertgpar contre, comme nous I'avons a déja signalé @apartie
sur les origines des représentations, nous avalisg@ueAnastasiaet Raspoutinesont rentrés

dans les images liées a la Russie grace au dessié de Walt Disney « Anastasia ». C'est
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pour cela que le taux de citations est assez €ede la totalité des interrogés) et cette
représentation est d’ailleurs surtout pertinenterpies filles (92% des réponses effectives).
Quelgues sportifs sont également connus auprésycksns, mais majoritairement pour les
garcons, commeArchavin, Charapova, Sytchev, OvetchlinB’ailleurs, nous avons déja
remarqué dans le paragraphe précédent le nom dugrreosmonaute soviétiquéagaring

gui a également été noté par quelques éleves,@tisndes hommes de lettres et de musique
sont cités, mais des exemples seront analyséslelasagraphe sur les représentations de la

culture russe.

Quant a I'apparence des russes, essentiellemeritldeselle est mentionnée surtout
par des garcons par des adjectifs désignant la d¢auterniere pourrait aussi concerner la
Russie elle-méme), la couleur des cheveux et des ybeeau, beauté, belle, belles blondes,
belles personnes, bleus, brun, filles blondegdibblondes aux yeux bleus, gris, belles femméss jol
filles, jeunes filles, jolie fille, noir, yeux blgublond, blondes, belles, belles russes, charnmags
traits de caractére sont aussi marqués par lagtitpdsitive : accueillant, chaleureux,
extravagance, agréable, chaleur, chaleur humaihejeureusité, convivialité, gentillesse, hospitglit
impressionnant, intéressant, Etat uni, grande mgtimation forte, tempérament russe, pays
chaleureux Cependant, les représentations de la compositeoma population sont plutét
négatives mafia, pauvreté, alcooliques, alcoolismiehe, mafia russe, nouveaux riches, mafieux,
milliardaire, millionnaires, oligarchie, richesnais il y a aussi des mots neutres et positifisse,
filles, femmes, mannequins, babouchka, slave, s@ms russes, rustique, tsiganes, viédpoutons
gue 16% des éléves ont mentionné la descriptiopealiple russe dans leurs rédactions,
description dans laquelle nous apercevons esdenimht I'appréciation positive due aux
familles d’accuell : accueillants, gentils, chaleureuxpuverts, moins coincés, souriants,
sympathiques, plus spontanggurtant en opposition, des passants représeomése :froids,
durs, austéres en plus, des éléves marquent des contrastesigogiarsonnes aisées et
beaucoup de personnes démunidgs personnes corrompues et malfaisantes sont rachetéss

personnes d'une bonté et d'une générosité incregabl

Comme nous l'avons déja signalé, le mode de vidersre quelques rubriques
différentes. Ainsi, la rubrique des habitudes alita@es rassemble des termes génériques,
comme cuisine, gastronomie, plats russes, plats typiquesis aussi des aliments et plats
spécifiqgues a la cuisine russeodka (alcool), caviar, blinis, thé, borchtch, pelm pirojki,
cornichons, gateaux, kvas, vareniki, zakouski, agauvages, belouga, betterave, blintchiki,
champignons, crépes, crépes russes, donut, hari@ha, saucisson, semetchki, soupe, soupes

russes Quant aux représentations des habitudes vestmesit elles ne sont pas variées.
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Ainsi, seul le motchapkaa été cité par 17% d’éléves ; les autres citatmmscernent les
termesfourrure, chapeau, manteau de fourrure, togide mot plus génériqueode.La rubrique

du sport a réuni les sports différentsotball, patinage (artistique), échecs, gymnastichockey,
ski, tennis (féminin)les noms propres des équipgsSK Moscou, Zenitlet les événements a
venir au niveau international2018, coupe du monde, Coupe du Monde de Footballx J
Olympiques Le sujet des fétes et des loisirs renferme desisnales fétes et leurs
symboles spécifiques, exclusifs a la Russie (URS&®B mars, le ler septembre, Ded Moroz,
snegourotchka, Novyy God, féte du printempeis aussi des fétes communes pour d’autres
peuples Nouvel An, fin de I'année, Mardi gras, Pacques, lertsa (translittération latine du mot
russe Mardi gras) Pour les loisirs, ce sont surtout des bains sugs sont mentionnés sous
des appellations diversebania, sauna, bains russes, saunas au fouettadgeashehes de bouleau
Quelques éléves parlent des traditions russes, enamtant seulement des noms communs :
traditions, costumes traditionnels, folklore, cuéuorthodoxe, culture russe, culture, coutumes
(traditionnelles) Pour les transports, nous avons repéré des teexmssifs a la Russie :
transsibérien, troika mais aussichiens de traineguqui se retrouvent dans d’autres pays.
D’ailleurs, quelques éléves ont exprimeé I'envigmd&erser la Sibérie en train transsibérien, et
ce sont uniqguement des filles, qui sont probablenmenjours influencées par le film

d’animation « Anastasia », déja cité.

[11.5.10.4 Représentations de la culture

Les représentations de la culture regroupent lampk lexicaux de la religion, de la
littérature, de la musique, de la danse, du thgdtrecinéma, mais aussi de la langue et des
cours de russe. Comme nous l'avons deéja précisé daparagraphe précédent, certains
eléves associent la Russie a des personnalitdseglainsi, pour le domaine littéraire ce sont
: Pouchkine, Tolstoi, Dostoievski, Gogol, TchekHdaus remarquons quelques titres d’ceuvres
mais aussi des personnagégacha i medved, Baba Yaga, docteur Givagat tout simplement
des noms communs, commiitérature, contes, romantisme, poésie, autesur le sujet de la
musique, I'association la plus citée est celle dbant traditionnel russ€alinka, ensuite des
lycéens citent des musiciens (compositeurs) classigTchaikovski, Stravinski, Glink&t des
interprétes modernesTatu, Timoti, Alkonost, MaksiniEn plus, nous obtenons quelques termes
géneriques neutresmusique (classique), accordéon, chants, concertr paelon, cornemuse,
musiciens, musique de tetrice, musique russe, ppagan fest, paganisme, compositeltarmi les
noms propres, nous pouvons observer quelques atletse noisette, lac de cygnekaussi
des noms communs liés a la danderse, ballet, danses folkloriques, danseuses re&gtanse

classique, danse russe, ballet ruska Russie évoque aussi chez des éléves des slessmés
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et des films, certains avec des titres concrétsiya soudby, Moscou zero, Fiodor Volkov, Le

Concert, Nou pogodi

Ce gque des éléves francophones tiennent encomarqeer, ce sont les attributs de
l'autre religion, en précisant souvent le noothodoxe: églises orthodoxes, orthodoxie, icones,
cathédrale, cathédrales de type russe, cathédmatmdoxes, €églises colorées, églises de couleurs,
grandes églises colorées, religion orthodoxe, tempans les rédactions, des éléves font souvent
une allusion a la richesse culturelle, a la religidfférente, mais ils concrétisent rarement leur
pensée ; ainsi il y a beaucoup de noms commumdture, patrimoine culturel, musique,

compositeurs ; orthodoxejc.

[11.5.10.5 Des attributions erronées

« Les situations de contact entre langues et adtdifférentes donnent souvent lieu a
des malentendus. lls sont probablement en partimalos inévitables. (...) En revanche, on
peut discuter avec des éléves des mécanismes gsttardent les malentendu$® Pour
notre part, nous n'‘avons pas pu avoir d’entretieecades éléves, alors nous avons separe

guelques représentations que nous avons jugéeseeétamt des aberrations.

Nous observons souvent le manque de connaissasaegiré sur la Russie), qui
amene a des confusions ou assimilations de cestalmeses a la Russie qui nont rien a voir
avec elle. Ainsi nous pouvons citer certains exesiplen essayant de les classifier.

Premiérement, ce sont plutét des savoirs bornéowcomplets :

1) certains éléves, en donnant des qualificatifs danigue russe, disent quée russe
est parlé uniqguement en Russie », «seuls les Rpesesnt le parler »

Nous pouvons alors supposer qu’ils font un pamlittre I'Union soviétique et la
Russie ou ignorent completement I'existence de pelgsque la Biélorussie, le Kazakhstan et
le Kirghizistan, ou le russe est 'une des langufésielles, ainsi que I'Ukraine, la Lettonie, la

Lituanie, 'Estonie et plusieurs régions d’autreggau l'usage du russe est tres important ;

2) en répondant a la question: Aimeriez-vous allerRarssie ? — on recoit par
exemple comme réponse jaimerais bien y aller et je veux aller a Saétersbourg,
car c’est une ville tres moderne »

Qualifier Saint-Pétersbourg de ville moderne est alperration, puisque cette ville a

ete fondée en 1703 par Pierre le Grand et plusiengsmbles architecturaux sont datés du

80 Georges Ludi et Bernard Ryp. cit, p. 183.
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XVIII siecle. Il en est de méme pour I'appellatiarires vieille » comme dans la réponse

suivante :

3) «oui, jaimerais aller a Saint-Pétersbourg, caest une tres vieille et belle ville;»
4) a la question « Si on vous dit «la Russie », a gerisez-vous ? », une des
associations données par I'enquété n° 20Z @strnoby|

C’est une erreur assez répandue chez les étrampgerse cessent d’assimiler tout I'espace

postsoviétique a la Russie ;

5) toujours en réponse a la méme question on obtiejdimerais aller en Russie pour
découvrir le pays et la culture cependant je ngiais pas aller au-dela de I'Oural ou le
climat est selon moi insupportable. Yalta me sempaiéait » (enquété n° 410)

6) la méme éleve remet Yalta parmi les associati@es la la Russie« neige, Yalta,
Poutine, URSS, Staline; »

Cependant Yalta est une ville ukrainienne, autarg @chernobyl ou encore dans

I'exemple suivant, on repéere le nom d’une autrke wikrainienne « Odessa » :

7) une éléve cite des endroits qu’elle aimerait visies paysages sont beaux et la
culture différente de la n6tre (Moscou, Saint-Pgeiurg, Odessa)lenquété n° 549)

8) parfois, il y a simplement des confessions cenaglle d’'une éléve de terminale en
LV3 : « Au début je ne connaissais rien de la Russisaygis méme pas que c’était un
alphabet différent, javais jamais entendu quelaule parler. C’est par curiosité que j'ai
voulu I'apprendre »{(enquété n°412).

Il'y a parfois des confusions des noms propregpdesonnalités céleébres, ainsi I'éleve
n° 515 donne a la Russie cing associations suisanitérature, froid, Moscou, Alexandre le
Grand, Saint-Pétersbourgandis quAlexandre le Grandest un roi de Macédoine a I'époque de
I'Antiquité. Cette éleve a probablement voulu pade Pierre le Grand. Des erreurs peuvent
étre révélées lors des citations des musiciens suedevains, en I'occurrence, l'interrogé
n°467 cite deux derniers titres qui ont été IB®uchkine "Le Coup de pistolet" et Tolstoi "La
Dame au petit chien'par contre l'auteur de « La Dame au petit chie@stAnton Tchekhov.
Une autre éleve parle des livres recemment ia@stoi "Anna Karénine", Paoustovski "La
Serviette au coq(enquété n° 496), en revanche la nouvelle "Lai8ievau coq" fait partie

desCarnets d’'un jeune médeaite Mikhail Boulgakov.

Quant a I'enquété n° 598, I'éleve cite des compas# et/ou des chanteurs et/ou des

groupes musicaux qu'elle écoutdPoliakov et Tchekqgvpar contre sous le nom de

\7181

Poliakov™", on peut trouver grace au moteur de recherchekdpedia :

1. Dmitri Poliakov (1968-), joueur de tennis soviétiques ukrainien.

81 http://fr.wikipedia.org/wiki/Poliakov. Consulté B9 octobre 2011.
276



Léon Poliakov (1910-1997), historien francais.

Serge Poliakoff (1900-1969), peintre russe natisadrancais.

Valeri Poliakov (1942-), cosmonaute russe.

Vladimir Poliakov (1960-), athlete soviétique spadisite du saut a la perche.
Poliakov, marque de vodka russe.

ouhwN

Et quant & Tchekov, cela doit étre Anton Pavlovitchekhov, écrivain, nouvelliste et
dramaturge russe ; alors soit il s’agit d’'une erreoit d’'une réponse mal placée, ou bien on

ignore I'existence des représentants du domainécalysortant ces noms.

Nous pouvons également citer des observations assdradictoires, ou celles qui

exigent plus d’explications, telles que :

1) une des associations libres a la question : « Sbas dit « la Russie », a quoi
pensez-vous ? » eSarah Palinqui est gouverneur de I’Alaska (2006-2009) ;
on peut supposer qu'un éléve s’est trompé, ou bienvoulu associer a la
Russie Madame Palin suite a sa politique antirusse

2) une autre association tirée de la réponse n° 568akansdans la suite :
tsiganes, immensité, guerre civile, Balkans, comsmoe,

D'un point de vue géographique, les Balkans soatpgminsule qui englobe sept pays
dans leur totalité (Albanie, Bosnie-Herzégovine)dgaue, Kosovo, Macédoine, Monténégro
et Grece) et cing partiellement (Serbie, Croatieyéhie, Roumanie et Turquie). Pour I'éléve,
il s'agit probablement des conflits géopolitiquess ltkx-Yougoslavie et de la présence de
'OTAN sur ces territoires, des zones maritimeatsigiques et de 'histoire des guerres russo-
turques et autres, par contre cela n’est qu’unetimgse, alors qu’on ignore la vraie raison de

cette association.

3) parmi les compositeurs russes écoutés, un élévquéan n°449) avait
mentionnéBasil Poledouris qui était, par contre, un compositeur de musiques
de films américains d’origine grecdiie qui apparemment n’a rien & voir avec
la Russie, mais on méconnait peut-étre certaits;fai

4) chez 'enquété n°549, parmi les associatidoscou, tsar, vodka, chapka, Tripak
la derniere est probablement une attribution eepmpiisque sous le nom
Tripak, nous connaissons seulement un distribuuglais de matériel
plastique pour des emballages différents, maigdiaua probablement sous-
entendu autre chose.

Il arrive de rencontrer des erreurs des élévesenéRussie (russophones d’origine),
comme par exemple Harry Potter' a été cité comme un dernier titre de la littératusse
lu. Ici, nous pourrions constater que la questiarpas été comprise, ou probablement que cet
€léve ne sait pas que ce personnage appartierplanige d’'une romanciere anglaise Joanne

Rowling, ou encore qu’il a tout simplement voulteciun livre qu’il a réecemment lu en russe.

82 http://fr.wikipedia.org/wiki/Basil_Poledouris. Csulté le 11 octobre 2011.
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Pourtant, il ne s’agit pas toujours uniquement ré@rs, mais vraiment de
représentations ou d’associations individuelles lgaeéléves jugent opportunes en répondant
a l'une des questions, en l'occurrenteasputine” de Boney M été cité comme la réponse
d'un éléve de la " en russe LV3 (enquété n° 613) a la question «tEezewous de la
musique russe (classique, contemporaine...)? Si dtez des compositeurs et/ou des
chanteurs et/ou des groupes musicaux que vousezceula Russie, les tsars, la danse
« kasachok » et notamment son personnage histadigle fin du XIXe et du début du XXe
siecle Grigori Efimovitch Raspoutine sont mentioswdé@ns la chanson, mais il est certain que
ce groupe (Boney M) n’est pas un représentant deukique russe. D’ailleurs, en lien avec la
méme représentation, nous pouvons citer des atisosiae I'enquété n°623 :wodka, froid,
Raspoutine, Anastasia, chapka, Daddy Cgobu Raspoutineet Anastasiasont plutét les
personnages du dessin animé « Anastasia », Daddy Coo| selon nous, ne peut pas étre
associé a la Russie, sauf s’il s’agit de la tradudittérale vers I'anglais de Ded Moroz (Pére

le Froid, analogue du Pére No&l).

l11.6. Reésultat des entretiens avec des enseignants deseis

[11.6.1. Lareprésentation de I'état actuel de
I'enseignement de russe par des professeurs
concernes

[11.6.1.1 Qu’apprend-on aux éleves en russe ?

Le professeur de langue au lycée est censé s@\pgramme, donc transmettre les
connaissances linguistiques et surtout socioclikgreet faire atteindre au minimum le
niveau A2 du CECRL aux éleves. Pour plusieurs gnsaits, c’est vraiment le cas, mais
certains ne se donnent comme objectif que la paéiparau bac, comme nous le verrons dans

ce paragraphe.

P5 atteste : « mes éleves / ils apprennent le riss® ans et ils se débrouillent pas
mal/ ils ont vu I'essentiel de la grammaire// etspje leur ouvre les yeux sur la société/ sur

I'histoire/sur la littérature// ». P6 dit égalemejot

« on veut pas montrer /euh/ que la Russie c’estratipst pas ¢a / mais que /bonily a
une culture/ il y a une histoire / et que chagugspasa culture/ son histoire/ et que/
bon / il faut aussi la respecter et c’est peut-étre fagon de mieux comprendre les/ les
réactions / des habitants // voila/ ».

P4, pour sa part, tente de donner une représemntaiicorrespond a des realités du pays,
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« pour moic’est de montrer que tel est le pays qui nous sembl®ipagtrange et
difficile & comprendre / qui est & la fois européemsiatique / qui est le prolongement
du continent européen mais avec sa part orientalent tout ca il faut arriver a
comprendre / comprendre sa culture son histoiretesoitoire / les différentes ethnies
qui le peuplent etc / donc essayer de comprendpeurguel est le pays ».

P9 essaie de découvrir la vie quotidienne qui &stlls méconnue, de faire I'accent
sur les traditions russes, mais aussi sur le paitmen culturel, qui est souvent ignoré.
Dailleurs, elle tache de donner 'image positive ldeRussie ; plusieurs événements festifs
sont organisés afin de démontrer I'hospitalité eyusde faire découvrir les habitudes

alimentaires, les loisirs, les fétes, etc.

Cependant certains professeurs affirment qu’il aypas de cohésion entre le
programme et les exigences de I‘épreuve finald|lsgo’ont pas suffisamment de temps pour
travailler les compétences diverses, leur but ppaiétant de préparer au bac, en I'occurrence
P7 avec les éléves de LV1 travaille sur la comprsiom écrite des textes littéraires, et
expliqgue que pour la LV3 « on parcourt rapidemargrammaire évidemment// grammaire de
base parce gu’en trois ans/ il faut qu’ils soieapables de / de commenter un texte ». P7 croit
gue le professeur de russe s’'occupe de l'appreagisde la langue et que, pour tout le reste,
(p.ex. compétences et connaissances socio-, inienellgs) c’est le travail de 'assistante. P1
confirme aussi que le travail en classe est sujiagix contraintes du bac :

« pour Iv3 / (...) c’est une approche orale du teldas la mesure ou ils passent le bac
a l'oral mais par contre il faut qu’il y ait un dodle/ donc le contrdle / c’est/ des
questions sur le texte/ mais en fait/ je leur deteade/ de mettre par écrit ce gqu'ils
vont dire a l'oral le jour du bac/// donc c'estilad c’est pareil// c’est pas trés
satisfaisant mais on est obligé de faire ¢ca quanice que c’est le/ c’est I'examen qui
nous pousse a faire ¢a ».

Quant aux représentations initiales des éleves détsuen russe, la majorité des
professeurs signalent qu’ils les changent au cal@rsl'apprentissage. P4 croit que les
représentations primaires dépendent du fait quéléses ont eu des contacts avec des russes
OU NoN ; pour ceux qui ont déja eu un contact akescrussophones, ils trouvent la langue
gu’ils ont entendue belle, musicale, ils jugent tpgerusses sont sympathiques, chaleureux ;
« alors ceux qui n'ont pas du tout eu de contacis gont des représentations a travers des
films ou parfois des clichés / il fait toujours filol c’est un pays immense / mais aprés ¢a
évolue quand méme ». P5 trouve que c’est surtostdecotype « du froid » qui est tres
difficile de bannir des esprits, méme certains ek aollégues pensaient qu'il faisait toujours
froid en Russie ; d'ailleurs I'enquéte a démontré ge stéréotype est I'un des stéréotypes

dominantes.
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[11.6.1.2  Par quels moyens enseigne-t-on ?

Pour les éleves débutants en LV3, tous les prafesseilisent le manudReportage 1
parfois suivi du livre 2, ce manuel est caractépaédes professeurs comme assez enfantin de
contenu et convient peu au public de jeunes lycéBatleurs il est tres pauvre en grammaire
et des textes ne sont pas intéressants. Pourelessétn LV1 et LV2, il n’y a pas du tout de
manuel unigue. Ces facteurs incitent les enseignantecourir a plusieurs autres supports
pédagogiques : des manuels de grammaire tradiflenrdes méthodes de russ@kfo,
Dialog, Poekhali, RuslarHistoires Faciles a lire — RUSSEe russe d’aujourd’hui a travers
la pressg des documents audios (des sites Sitac et Aundiadi, des cassettes et/ou CD de
méthodes de russe), des vidéos authentiques (firmsdes d’annonces des films), des
documents écrits authentiques (le journal hebdomeadeArgumenty i faktw, le journal
bilingue mensuel #erspectives, la revue hebdomadairedgoniok» ; des extraits d’ceuvres
littéraires) et des documents iconographiques @gsiants, des billets, etc.). Tous les
enseignants, élaborent en plus leurs textes, darn@nt souvent des textes qui sortent aux
épreuves écrites et orales du baccalauréat. Comosel'agons déja mentionné, I'emploi des
documents audios et vidéos est soumis aux conditiarganisation au sein du lycée,
d’ailleurs, des professeurs sont souvent de bonlont& bien que P1 note que les supports
authentiques (des passages de la radio, des suwervet des émissions a la radio, par
exemple) rapportent peu aux éleves de LV2 et LV3yage, étant donné le niveau des
éleves ; selon lui, ce genre d’exercices ne fast pepgresser les éleves « parce que ¢a se
limite généralement a repérer des mots (...) finaleni@ compréhension auditive est trés
passive et / est facile/ assez facile/ voila/ doest vrai que c’est beaucoup de temps perdu

pour un effet///l enfin/ qui reste a définir ».

Quant aux technologies informatiques, d’'une party @ plupart des éléves en russe,
elles sont quasi inaccessibles, étant donnéesohaplications de routine d’inscription et de
planification des cours dans une classe équipéte oala, il y a peu de matériel prévu a cet
effet ; d’autre part, nous remarquons parfois urauvaise volonté des professeurs, mais

justement raisonnée, en I'occurrence P8 dit quieut p

mettre un éleve devant I'ordinateur// mais s'il pas le professeur en méme temps que
I'éleve derriére I'ordinateur/ il ne se reste quenpvérifier qu’il est bien sur une bonne
page et pas sur m@endant que vous avez envie de retourner//je veek (@..) rien

ne vaut pour moi la relation humaine/ la relatitévé — professeur/ et ¢ca on a tous
connu/ je veux dire/ si on a aimé travailler/ anumment quelconque/ c’est parce qu’on
a aimé nos professeurs/ et un ordinateur/ enf@ig pas quel genre de relation qu'on a
avec/ mais on ne l'aime pas/ méme si l'on trousatigue/ ah je dis voila/c’est / ¢a
vaut pas un contact humain/ je veux dire/ mémeasipeut aider dans certaines
circonstances/ a débloquer des situations/ paree Igleve est cool/face a son
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ordinateur/il n'a pas le professeur au dos/ mais/d quand-méme a la base/une
relation humaine/.

[11.6.1.3  Le profil des éleves en russe

Méme si la question « Quel est le profil de vowv&$e? Qui est celui qui choisit le

russe en tant que LV1, 2 ou 3 ? » est incorrectgs avons tout de méme tenu a la poser. Elle

est incorrecte parce qu’il N’y a pas d’éleve-typajs il y en a plusieurs, donc les professeurs

ont pu partager leurs observations.

Alors si I'on résume, certains professeurs soulgren premier qu'il y a ceux qui

choisissent le russe pour étre dans un bon établest ou dans une bonne classe ; d’autres

notent que tout d’abord ce sont de bons élevesi/gnite aux citations des professeurs, nous

définissons quelques types d’éleves, en précisagdurs qu'il n’y a pas de profil-type :

=

© N

il y a de tres bons éléves (...) « on est censévieis a ;
il y a ceux qui ont pris le russe parce que ¢anEsesse de savoir ce que
C’était et apresily a
a. ceux qui abandonnent : ils se rendent compte quéls
vont pas y arriver parce que c’est trop compliqoérp
eux, donc ils se découragent assez vite ;
b. ceux qui abandonnent parce que leur horaire esfjéha
ou ils ne peuvent pas suivre des cours a cause de
'emploi de temps ou ils ont peu de temps ;
il y a ceux qui aiment les langues, aiment les apgre, « des vrais
littéraires » ;
il y a ceux qui voient I'intérét pour les déboucheds ont déja I'idée ce
gu’ils veulent faire plus tard/ par exemple/ guideristique ou pleine de
choses comme ¢a qui pourraient étre liées a I'apigeage d’'une langue
étrangere un peu différent des autres » ;
il y a ceux qui choisissent le russe « parce gastg@as une langue comme
les autres/ donc par/ par curiosité » et/ou poutésearquer des autres ;
il y en a qui choisissent le russe « comme calisuwroup de téte en
guatrieme/ donc c’est un peu/ c’est un choix comadanais ce sont des
éléves qui tout de suite (...) vont poser des probihils vont avoir du
mal a apprendre » ;
pour certains « c’est 'opportunité (...) / c’estlaisieme langue » ;
il y a un certain pourcentage des ressortissanfexi®RSS, qui prennent
le russe pour les points au bac ou « ils les mmhenés d’'office » dans un
lycée concerné par I'enseignement de russe, cot@ptedes origines
(arménienne, tchétchene, etc.

Il'y a en plus un cas a part, ce sont des élegsdydées internationaux, ou le public

est essentiellement russophone, mais ce sont desefui viennent de Russie apres avoir

etudié dans le systeme éducatif russe en russadangternelle et de scolarisation. Ce sont

aussi des ressortissants de I'ex-URSS qui ont afpriusse en tant que langue étrangére ou
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langue premiére et aussi ceux qui ont immigré emée, savent parler russe, probablement

écrire et lire.

Motivations et intéréts des éleves

P8 souligne que l'attirance pour le russe motiveadeage, pour sa part

« c'est difficile en savoir pourquoi les gens vauitiaire du russe (...) ils ne savent des
fois pas dire pourquoi mais c’est souvent quelgnese d’affectif/ c’est-a-dire ils
veulent apprendre le russe/ sans/ sans trop Jawiquoi/ une espece d'attirance/ (...)
c'est un attrait pour la russie/ qui/ inexpliquédisnqui/ qui est fondamental dans les
raisons qui les avancent/ ».

Selon P4, I'une des choses motivant le plus legélet les familles a choisir le russe

serait la possibilité de faire des échanges fa@lesc des écoles russes.

Cependant, il y a des professeurs qui remarquesdtiaation de I'apprentissage de la

langue de la part des éleves en LV1 :

« c’est vrai qu'on voit une différence entre cewx fle russe]'ont pris parce que ¢a
leur plaisait / fin ils savaient pas ce que c’étadis ils en avaient envie/ et ceux gu’on
a forcés/ mais parmi ceux qu'on a forcés ils y axogui / finalement se prennent au
jeu trouvent ca trés intéressant et travaillennbimais ¢ca ca marche pour les
troisiemes langues/ les premieres langues arravemycée ils saturent/ donc c’est trés
difficile/ »

et alors ils sont démotivés : « tout ce qui concéanRussie ? c’est un peu en rejet
qguoi/ » et « ils travaillent pas/ ils oublient wuf sur l'autre/(...) en fait les russophones / (...)
ils refusent de lire en russe/ de vérifier I'ortheyghe etc. / et des francophones ¢a reste d’étre
une catastrophe/ ».

P8 a noté qu'il y a parfois des éleves tchétchémaisshoisissent d’apprendre le russe

pour des raisons de facilité, mais leur attitudecesila langue reste en question :

« il y en a pour ceux qui c’'est tout a fait natleepuis il y en a qui sont extrémement
conflictuels/ indépendamment d’ailleurs bizarremeat# ce qu'ils ont vécu sur
place/c’est-a-dire que des gens qui ont eu unrddséimatique et puis qu’ils sont en
bonne relation avec la langue russe et des gensntj@u un destin moins dramatique
et qui ont vraiment une haine farouche /vis-a-¢is disses ».

Difficultés en russe

A cette question, il n'y avait pas beaucoup de népe différentes, parce que tous les
professeurs ont noté la difficulté avec les dédimas, I'accent tonique, les conjugaisons de
certains verbes, les tournures de genrens nem (je n'ai pas) et aussi avec I'apprentissage

du vocabulaire.
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Quant aux raisons d’apparition de problemes cleszapprenants, c’est surtout le
manque de travail & la maison et la mauvaise cesanate de la grammaire francaise, qui ont

été cités. Ainsi le P10 dit a propos de ses éleves:

« si vous voulez pour manier les déclinaisonstit fsavoir ce qui est un complément
d’objet direct enfin des fonctions grammaticales amts / si vous confondez tu et ton
¢a va étre problématique / et ca leur arrive enciigs et donc ce probléme du niveau
grammatical en francais ¢a leur pose des prold@neausse ca c’est clair / mais tous
ceux qui n‘ont pas ces problémes-la / qui ont eu @amnce une formation en
grammaire francaise correcte ¢a ne joue pas/ égatece qu’'on peut dire aussi / pour
un certain nombre ils ont perdu I'habitude d’'appirenpar coeur / or pour une langue
quand on a peu d’heures de cours c’'est vraimeliggadsable et pour certains c'est
difficile ».

P8 note en plus les faiblesses en frangais chezéess :

«on les étonne beaucoup avec I'histoire de désbna/ ils voient pas trop a quoi ¢a
correspond parce que ils ne sont pas structur@saenmaire/ ¢a/ c'éde probleme de
I'enseignement du francgais pendant des annéesatd/ron n'a plus voulu faire de
grammaire/donc voild/ c’est compliqué// ».

P9 dit que les éleves de LV3 travaillent peu ankson, donc c’est ¢a qui pose des

difficultés, méme pour la lecture.

Niveau des éleves et du bac

D’un c6té, il est évident que le niveau d’acquisitid’'une langue n’est pas identique
pour des éleves différents : méme s’ils font pattism méme groupe, la maitrise de langue est
vraiment individuelle. D’'un autre co6té, conformérnanx programmes, les professeurs sont
censés amener leurs éléves au moins au niveau B2dBst pour cela que la question sur le
niveau de leurs éléves a quand méme été poséairSgrtofesseurs n’étaient pas capables de
définir le niveau des éleves selon le CECRL, massaidnt que leurs savoirs sont a la hauteur
de telle classe ou énuméraient leurs savoir-fHirgtait étonnant d’apprendre (de la part de
deux professeurs) qu’a I'oral, les éléves en LV3tnsant mieux le russe que des LV2. Ainsi,
P5 dit que ses éléves, a la fin de la terminatmt«n peu plus que les bases/mais il n'y a rien

qui est/qui est bien maitrisé », que les LV2 et 1Sé8t au méme niveau théorique, mais

«les LV3 sont beaucoup plus autonomes/(...)/ils ombins de vocabulaire
/certes/moins de vocabulaire abstrait/mais ils sbeaucoup plus autonomesl/ils
prennent la/ils prennent spontanément la parole/ajoe lesLV2 ne sont que/ ca fait 6
ans qu’ils trainent cette languelils sont paralfiséslisent rien/il faut aller les
chercher/ »

Dailleurs, le méme professeur, toujours en compuiaes LV3 et les LV2, parle de la

régression des derniers :
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«moi j'ai des éleves de LV2 qui régressent/endresdconde / la fin de la seconde
Iv2/et la terminale LV2/ils ont perdu/parce quit®nt lasses/parce guils en ont
assez/parce que /alors que les éléves de LV3/iis @o progression constante/ils
arrivent a la fin de la terminale/ bah il y a leclem plus qui est 1&/ qui les stimule//qui
les /qui les gratifie//let peut-étre qu'il se paasfieta méme chose apres/je sais
pas//mais/ comme six ans de/6 ans d'étude d’umgukdc’est trop a cet age-la/je sais
pas/ ».

Il est a souligner, tout de méme, qu’il y a dev@&tequi atteignent les niveaux requis.
Il y a des professeurs qui I'attestent, en I'ocence P1 dit que ses éleves ont le niveau A2+
ou B1-, et en plus il note (comme P5), que « sougemu’on remarque c’'est quand méme
gue le niveau de LV3 supérieur au niveau de Iv2 es. éleves de LV3 sont beaucoup plus
réactifs en classe a I'oral pour parler/ pour g'emer etc que ceux de LV2/». P4 dit également, a
propos de ses éleves de LV2 et LV3, qu'« il y euiasont plus prés de B1 /il y en a qui sont
plus prés de A2 ». P6 souligne que ses apprenarit¥d « ont un bon niveau / enfin pour les
bons éleves / ils ont un bon niveau B2// (...) on @aair de tres bons éléves en terminale //
(...) /qui comprennent /qui peuvent tenir une cora#os /enfin qui peuvent se faire

comprendre // et puis il y en a d’autres qui arddcoup de mal ».

Certains professeurs se sont exprimés sur le nigdealépreuves écrites et orales de

bac, P3 critique la difficulté des consignes erclamparant avec d’autres langues :

« les sujets daussechangent presque chaque année/ on n'a jamaés lalémes
titres d’exercices et les sujets du russe (...) $@aucoup plus durs que les
sujets d’anglais ou d’espagnol (...)/on leur demamiens de choses/ ils ont
souvent mois de mots a écrire / ils ont des exescpus simples/ justement
tous les exercices de grammaire qui ont disparu pouusse il y a trés
longtemps / qui permettaient aux éléves faiblesrravailleurs de s’en sortir /
on ne les a plus/ mais ils ont rétabli dans leseauangues et nous on ne les a
toujours pas/ c’est vrai que ce n'est pas / pds jus

P5, a propos du bac, note que «tous les textesagtent/ 'année derniére au bac
/mais c’est affligeant/ca a un intérét de civilisafoui/ mais//je sais pas/ je suis si sceptique
/la/et je pense que le bac /il n'y aura plus daags</il n’y aura plus//on va passer au controle

continu généralisé dans toutes les matiéres/ ».

[11.6.1.4  Promotion du russe aupres d’éléves

Si I'enseignant ne cherche pas de public, le demmigrive pas en classe ; il faut
vraiment aller chercher ses éleves et promouvdarigue et se battre pour avoir les classes
remplies, sinon tous vont choisir I'anglais et pagnol — ces idées sont surtout valides pour
les enseignants de LV1 et LV2 au college. AinsiaRBme que la promotion du russe dans le

primaire est « bien utile » :
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« toutes les années passées sauf cette année /gldsqi on ferme// je suis allée dans

les écoles primaires/ et d’ailleurs je trouve qigtait bien utile/ parce que / beaucoup

d’éleves ont dit/ ben voil&/ moi je suis venu /gaguie vous étes passée/euh/voila/vous
avez fait un petit exercice/ vous avez dit une [goés russe/ et ¢a/ voild/¢a nous a plu/
et on vient a cause de ca/ moi je pense que c'atite/ de passer dans les écoles
primaires// ».

P9 a vu l'effet de sa promotion du russe LV3 auptes collégiens de ville ; quand
elle s’est retrouvée avec trois éleves en cladkeaedécidé d'agir et alors les effectifs en
seconde d’'une année a l'autre sont passés de 3é&&s. P13 organise tous les ans des
Journées de langue russe au lycée avec un buietendes journalistes sont invités, alors la

promotion du russe a lieu régulierement, mémeysiildéja un bon nombre d’apprenants.

Cependant il y a des professeurs qui s’exprimentasnon-efficacité de la promotion
du russe, en l'occurrence P7 indique : « /je f&uis ga/ parce que c’est pas rentable du tout/
c’est / ¢ca ne sert a rien/ ¢a ne sert a rien/ pgueej'étais pas d’ici I'année d’avant// j'ai fait
un travail assez considérable/ (...) il y a eu pemsaite ce college qui est venu/ donc c’est pas
la peine». Ainsi que P5 ne le fait plus

«_je ne fais plugsle promotion/ j'en ai fait au tout début de mariéae ici/ et puis je
me suis rendu compte que/que jen fasse ou quefgese pas/ javais le méme
nombre/ c'est-a-dire que jusqu'a I'an dernier j@vaoujours 15 a 18 éléves/ en
seconde LV3/ je ne sais pas pourquoi cette anhgehi a que 8/ /je soupconne qu'il y
le probleme de la réforme en seconde/ »

[11.6.1.5 L’effet des échanges scolaires

Les échanges scolaires sont pronés par la dengi@rene du lycée, pourtant, selon les
témoignages des professeurs, certains établissementlisposent pas de jumelages et les
professeurs eux-mémes ne voient pas de possitditge charger des échanges. Ainsi P7 se

lamente pour les enseignants :

« C’'est devenu trop compliqué / oui// non/ maiscpagu’on nous rend responsables de
beaucoup de choses/ on est forcé de vérifier giness des/ des autocars sont en bon
état/ enfin/ si jamais il y a un accident c’estdst de notre faute/ enfin/ les parents
vont se retourner contre nous// et donc contreliésgment/ et donc les chefs des
établissements/ bah ils veulent évidemment se idsar de ¢a / donc remettre ¢a sur

le dos des professeurs-organisateurs/ donc ca d@mouméme les déplacements en
France/

Le méme enseignant explique aussi une raison gartades éleves et leurs parents :
« ¢a revient trop cher pour les éleves donc ¢aagaqy// voila / donc finalement il y aura plus
grand chose// [rire]/c’est fini/ mais/ les périodastes/ (...) /je ne sais pas/ mais je/ par ici il

N’y a pas de gens tres aisés/ je sais pas/ ».
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P5 signale I'existence des échanges scolairesiaulsdeur lycée, mais précise qu'ils
ne changent pas les représentations erronées dessék ca élargit/voila/ca élargit ca
nuance/voila/mais je ne pense pas que c¢a changemé&ment des choses//sur la
représentation de la russie/ ». Alors que P6 ved dffets positifs des échanges : « c’est
positif a tous / tous points de vue // du pointvde pour la langue / pour la motivation des
éleves /pour la connaissance / la / vous voyez d @it un échange cette année/et bien j'ai
deux éleves qui repartent cet été dans les fanidleds ont été recus ». Pour la part de P1, il

y a également une influence, essentiellement suolasation des éleves :

« ils se rendent compte sur place qu'on peut pgaglex ca peut servir & quelque chose
de parler russe/ il ne se reste que parler avecrulses/ eh ils ont pas toujours
I'occasion de le faire en France et puis// aussdécouvrent vraiment la vie en russie
quoi/ puisque ils sont dans les familles/ et ilsitva I'école/ ils font des visites/ ils
prennent le métro/ fin/ ils voient la vie a Moscwaila/ donc/ c’est tres motivant pour/
¢a motive quand ils reviennent ils sont/ ils sdnspnotivés que les autres/ forcément/
parce qu’ils ont / ils ont eu une expérience/ veila

P4 raconte que les éléves qui sont allés a Moscbéatérenchantés, méme ceux qui y
sont allés il y a 10-20 ans restent enchantéssdignant signale que le séjour de deux
semaines leur permettait d’'améliorer la comprélmnsgiparce que évidemment pendant leur
premiere semaine c¢a leur passait un peu au-dessissapres au bout d'une semaine ils
commencaient a mieux comprendre / autrement dansuda/ dans les cafés ils se

débrouillaient / dans les musées ils se débroeiitas.

[11.6.1.6  Le public d’aujourd’hui n’est pas celui
d’'ily a 20 ans
Nous avons demandé de comparer des éléves adtgelsxeque plusieurs enseignants
avaient au début de leur carriére ou pour certiipsa 10-15 ans. Ainsi, P8 détermine les
jeunes actuels comme « une génération qui ne sast gdmmuniquer/ et qui a de gros
problemes / je veux dire/ d’égo/ de blessure digame que le moindre truc prend une
proportion/ bon / enfin/ c’est compliqué/ heinPlusieurs professeurs attestent une baisse du

niveau, en I'occurrence P3 dit qu’

«a I'époque c’était beaucoup plus facile de leisefdaire tout ce qui étaient
effectivement la culture littérature architectude les faire faire des recherchéds
étaient plus ouverts plus curieux/ 1a ils ont quekgreprésentations la mafia I'alcool le
froid/ je crois c’est tout ce qu’ils ont marqué fimaement a chaque fois et c’est tout et
c'est tout [rire]// et c’est tres dur de les fdiravailler la-dessué...)/ j'ai I'impression
que d'une année sur l'autre ils effacent tout dsgent ».

P5 révéle également la faiblesse, la paresse dessetontemporains, qu’ils ne font

pas de devoirs, ne veulent pas travailler et onbtmut :
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« disons qu’avant on avait un seul type d’éléwes/moi /en tout cas/en tant que
professeur de russe /comme on avait que des béwmssélous avez qu’un seul types
d’éleves qui étaient studieux /je n'avais pas lvede vérifier que le travail était fait
en début de cours/j’avais pas besoin de vérifigs avaient leur matériel//c’est/tout
était naturel/(...) /il y a une différence//pas/etljgecrois une différence dans la/dans
la continuité de la /de I'apprentissage/premiérdrersont des éléves actuellement qui
ne font pas le lien entre ce qu’on fait en clagseeequ’on leur demande de faire a la
maison/(...)/on a l'impression que tout ce qu’'on lelemne//euh/a apprendre c’est
voila pour un moment /et qu’aprés on passe a ahwee/ils ont déja oublié/ce que/ ce
qu’il y a avant/voila/il manque une /une assimdaticontinue/ca/ca n’existe plus/alors
gu’avant c’était normal quoi/je dirais les élévesh/d’abord ils étaient attentifs en
classelils prenaient le /le maximum de//tiraiennkximum de profit de/de/d’'un cours/
maintenant ils sont pas comme ¢a/ je crois queéléges que javais il y a dix
ans/maintenant j'en ai encore mais c’est la miéaté mes éléeves/»

P1 trouve que ses éleves sont passifs dans I'agsage, puisque

« ce qu’on leur demande de/ de préparer pour leleat quand méme tres encadré// et
beaucoup dépend/ beaucoup de choses dépend/dussetafe enfin/ c'est/ ils
présentent a I'oral les textes vus en classe/gzemble beaucoup de la récitation/ (...)
pour les trés bons éleves c’est une récitatioregubien maitrisée »

et encore il atteste que ce sont des jeunes quiddtérents et non pas uniquement
des éleves en russe : « ce qui est slr ce quéekessént changé/ (...) ils n'apprennent plus
comme avant/ ¢a c’est slr/ mais c'est pas seulerieemtisse/ ¢a c’est dans toutes les

disciplines//(...) ils sont pris beaucoup par autrese par// ils ont du mal a se concentrer/ ».

P4, au contraire, met en avant de bonnes qualiiég tous les éléeves, en disant
gu’« ils sont toujours passionnés / j'ai toujoursxdellents éléves vraiment formidables / ils
vont chercher des choses / ils se passionnenbhilparfois des rapports sur internet et des
réseaux sociaux avec des russes // euh//l il y qu &ravaillent trés trés bien », pourtant le

méme professeur rajoute qu’il y a d’autres éléves

« qui ont plus de probléemes peut étre qu'avantuseae leur mauvaise connaissance
de la grammaire francaise (...) également ce qu'art gige aussi / pour un certain
nombre ils ont perdu I'habitude d’'apprendre par cbew pour une langue quand on a
peu d’heures de cours c’est vraiment indispensgtipeur certains c’est difficile ».

P9 croit que les débutants en LV3 d’aujourd’huitdes mémes du point de vue de
leur connaissances sur la Russie, selon ellegiisrails, sauf le cas des garcons, par exemple,
qui s'intéressent au sport.

[11.6.1.7  Pourquoi les effectifs baissent ?

Nous parlons de la baisse des effectifs en vingt amis aussi de celle entre la

seconde et la premiéere LV3; il y a une déperdii@amnfois importante de plus de 50%
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d’éleves d’'une année a l'autre. Nous également [gogéestion a propos des raisons de ces

pertes aux enseignants concernés.

A partir des citations de professeurs, nous avoéaisodd révélé quelques problemes
globaux des chutes des effectifs, dont I'essemst| budgétaire, qui en entrainent un tas
d’autres : la suppression des postes, la fermetié® classes (surtout de russe LV2),
'assouplissement de la carte scolaire (moins degddaires), la réforme ; mais aussi des
problémes liés au fait que le russe n’est plus @ndae ; des problemes de la diffusion de
image défavorable de la Russie ; de la réputatienla langue difficile (ou la difficulté
constatée en"® : de la suprématie de I'anglais et de I'espagBnkuite, il y a des problémes
locaux (pour la LV3) : le russe est facultatif, [ES et S ne peuvent plus continuer le russe en
premiere ; les problemes de I'emploi de tempsmdmqgue de temps chez les lycéens.

P3 raconte que le seul poste du professeur de aussalleége a été fermé, pourtant il y
avait des éleves (en quatrieme) a qui il a été mequ’il fallait qu’ils changent de langue,
« il y avait des éléves motivés mais on a ferm@okete parce gu'il voulait un poste de chinois/
donc la c’est méme pas lié au nombre d’éleves qoi Btéressés c’est la politique ». P6
affirme également a propos de la fermeture de L«2l:y a toujours deux-trois éleves ou
comme ca mais donc c’est fermé c’est fermé/ ilyvealdi s’inscrire aprées avoir pris des
renseignements officiellement au cned// ». P4 goalique « quand on a un college juste a
c6té de chez soi ou il y a du russe / on le prengtiquoi pas / (...) moi je ne crois pas que les
gens ont moins envie de faire du russe seuleméegtilqu’il y ait des endroits ou en faire »,
mais le fait qu’on ne peut pas apprendre cetteulangartout quand les éléves déménagent,
par exemple, joue également son réle pour la diegeeffectifs en russe. En I'occurrence, P8
précise :

« moi je vois bien/ I'inquiétude des parents ewire/ bon/ on démeénage/notre enfant

peut plus apprendre le russe ?et puis/euh//ilsnsarées bien quelles conditions ont été

faites au lycée/ (...) ils ont bien vu que toutes tdgsses sont regroupées/ que

peédagogiquement parlant ¢a tenait pas la routiés/se disent ben voila nos enfants

sont en 5™/ est-ce que c’est pas le moment de les faireepadans les autres langues/
parce que aprés on n'aura plus le choix// ».

P5 accentue une raison budgétaire influencant éntgé du personnel enseignant :
« puisqu’on ne forme plus/ pratiquement plus/dariiprofesseurs de russe// (...) il y avait eu
20 départs en retraite I'an dernier/ (...) et seule@ postes// ont retrouvé un professeur// et
donc/ tout le reste/ ou les postes sont fermés/alots on fait appel a des contractuels ».

L’autre raison, citée par P5, a été appelée compsyehologique » :
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«avant / je pense que la russie avait un intététni@eau/entre états/alors que
maintenant l'intérét c’est plus au niveau de chaigdévidu// (...) il y a un probléeme
que nous les francais/ on est frileux économiquéim@onc on va pas s'installer
facilement en russie/(...) ///on était pas frileuxislée contre-espionnage/on est frileux
dans I'économie/voila/ si vous pouvez schématisgnthétiser / ce changement de
comportement//(...) la raison psychologique / si entglire ».

Le P8 estime que le russe devient la victime desdtures des classes et des
suppressions des postes, mais pourtant les problbougétaires ne consistent pas vraiment

en économie, mais en mauvaise repartition des mdyergiers:

« ce qui est dramatique/ ce que nous/ on n'a pasrédit pour de / des heures
d’enseignement/ mais on a des crédits pour desatmdirs/ pour des tableaux blancs
numériques// pour des/ pour des vidéo-projectegasin a / on a// donc c’est méme
délicat de dire c’est une question moyens // jeaiglirque c'est une question
d’orientation des moyens ».

P6 croit que les baisses des effectifs sont causaéel'image négative de la Russie,
veéhiculée par les médias, ensuite par la réputaiiomusse d’étre une langue difficile. P1 juge
gue « ce n'est plus a la mode/ (...) et puis touhdmde maintenant fait de I'anglais et de

'espagnol ».

P5, ayant eu 8 éléves en seconde LV3 au lieu deadésiels 15-18 éleves, soupgonne
gue c’est la réforme de la seconde qui en est nsgiiabe, suite a laquelle les éleves ont plus
d’options, mais puisqu’ils ne peuvent pas en aghisieurs, ils sont obligés de choisir. Selon
'enseignant, ils préférent de nouvelles optionsc’est-