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\ Résume de la these/ Abstract of the thesis \

*/HV UHFKHUFKHV HIIHFW X fapprensBaQeés @iigd«3 Vivrhhté Qsdirfdoi P W
dans le champ de la didactique des langues étrangiesesondesnt fait apparaitre, depuis I¢

année<20, des publics ayant des demandes spécifigues en communication professionfpelle et
fonctionnelle. Cette prise en compte des chercheurs a donnéuired@maine ouvert, vari¢
complexe, qui se caractérise parlagkaBH GLYHUVLWp GH VHV FRQWH[JVHV

méthodologiques spécifiqueBn sSILQVFULYDQW GDQV éeH\aveil Hhe3dddRE O p P
apporter des éléments déporse aux demandes réellees enseignants et des étuthade

GILGHQWLILHU O Hoés HetneRsLap YredgntHed \Corakd spéificités de leurs
filieres GH IRUPDWLRQ H WcoBckinX Vil ths Par Ba¥, d€s programmes €ff du

FRPSUpKHQVLRQ HW GTH[SUHV\WeR @atd>x QoNcuR & p&tid df T X 1 |
documents authentique& visée professionnelleraux ou écritssont susceptibles Géfre
directement utilisés en claspeur les enseignants qui voudront les transférer ou les réutffiser
dans des situations similaires.

Mots-clés: Francgais Langue Etrangére et Seconde, Francais sur Objectifs Spécifiques, Didactique du FL

S, Didactique du FOS, Conception des unités didactiques, Conduite des unités didactiques, Approdhe
communicative, Approche ethnographique de la classe de langue, Rais a visée professionnelle, Francai

sur Objectif Universitaire.

* Research performegince the twentiem teachng/learning of the living languagesspecially

in the field of didactics of foreign and second languabefped the rise of a certainchence

with specific requests in professional and functional communicatiois. consideratiomf the
researchers gave rise to an opened,edarcomplex domain, which is composed an
important diversity of contexts, krning situations, methods, objectives, pragiand
structures of formatiowalled "French for Specific Purposes”.Teachers and researchers fJre
broughttoday to create specific methodologi@dproach, to help this audience gain specjfic
cultural and liguistic skills Within this problenatic, this researchims at bringinggelements of
answer to the teachers and fhenchstudents of the Angolan universitjgmrticularly to those

of the Faculty of Economy ofthe Agostinho NetoUniversity. Therefore our purpose is tc
identify the real needs of thettier, taking into account peculiarities of thestudy pathsand
indeed to conceivgrograms and teachingols, allowing themto develop orabnd written
comprehension andxpressiorskills. These materials PDGH [URP bYaXoN rittep v L F
documentswith professional aim can be used directiy classby teachers whenay want to
reuse them igimilar situatiors.

Key words : French Foreign and Second Language, French for Specific Purposes, Didactic of FFSH,
Didactic of FSP, Conception of didactic units, Driven of didactic units, Conversational approach
Ethnographic approach of the class of language, French with professional aim, Freh for University
Purpose.
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INTRODUCTION GENERALE
1- Présentationdu FOS

/IHV UHFKHUFKHV HIIHFWXpHV sGlanQués OvartesV et pigsH P H
particulierement dans le champ de la Didactigue du Francais Langue Etrangére et Seconde
(DFLE-S) ont fait apparaitrelepuis les années 2@lon Hani Abdel Azim QOTBet depuis les
DQQpHV Gatheripd) §XRRAS des publicsayant des demandes spécifigues en
FRPPXQLFDWLRQ SURIHVVLRQQHOOH HW IRQFWLRQ@®@HOOH

niveau seuitlassifient en trois sotgroupes

«- FHX[ TXL YR\DJHQW j OfpWUDQJHU SRXU GHV UDLV
amenés a avoir des échanges réguliers dans un pays ou dans un autre avec des
SDUWHQDLUHV G {EXéutiahtd eDdaQididéside longue durée qui

viennent résider dans un pays étranger pour y poursuivre des études, des
travaux, des recherches spécialistes ou professionnels ne quittant pas leur

SD\V GIRULJLQH

Bien quecette classification ne semble pas couvrir, dans sa totalité, le cadre des demandes
GHV SXEOLFV GYDXMRXUGY{KXL VXLWH pYLGHPPHQW |
SHXOHPHQW DX SKpQRPgQH GH OD PRQGLDOLVDWLRQ PDL\
OD SDJH VXUWRXW GDQV OH PRQGH SURIHVVLRQQHO RX |
de cette recherche ou les besoins sont ressentis dans un cadrgomsét par le truchement
des filieres de formation des étudiants, mais il parait important de signaler que cette initiative
FRQVWLWXH XQ SRLQW GH GpSDUW FRQVLGpPpUDEOH SRX
étrangeres surtout en ce qui concernerisepen compte des besoins spécifiques des publics
GIDSSUHQDQWYV

Cette prise en compte des chercheurs en didactique des langues étrangeres et en particulie
de ceux de la didactique du francais langue étrangére et seconde a donné lieu selon Catherin
CARRAS a« un domaine ouvert, varié, complexgli se caractérise par la grande diversité de
VHV FRQWH[WHYV VLWXDWLRQV GYHQVHLJQHPHX sppepWKR

1 QOTB H. A. A., septembre 2008ers une didactique du francais sur Objectifs Spécifiques médié par Internet,
Thése de doctorat, Université Paul Vaiétgntpellier IIl, p. 23

2 CARRAS C. +TOLAS J. +KOHLER P. +SZILAGYI E., 2007,Le Francais suObjectifs Spécifiques et la

classe de langué&lé International, Paris, p. 8

®0Op.Cit.p. 7
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le Francais sur Objectifs Spécifiques (FOS) qui, selon la constafatie par JeaRierre CUQ
et Isabelle GRUCA QD JDJQp XQ QRXYHDX VRXIIOH TXH GDQV O}

&H GRPDLQH TXL VIHVW GpPDUTXp GX IUDQoDLV JpQp
malitrise de la langue en général a codepuis les années 2@lon Hai QOTBetau cours de
guarante dernieres annéesl un peu plusselon Catherine CARRASIe nombreuses

appellations telles que

«francais militaire », «francais de spécialité, francais fonctionnel, francais
instrumental, francais spécialisé, francaisys non spécialistes, francais du
droit, du tourisme, des sciences, langue des métiers, francais a visée

professionnelle %.

6DQV YRXORLU HQWUHU GDQV XQH TXHUHOOH GHV Gp¢
dépit de toutes ces appellations dontddc VWH QH FHVVH GH FURVWUH OfL
GDQV FH GRPDLQH UHVWH FHOOH GH VIDGUHVVHU j GH\
FRPSpWHQFHY FXOWXUHOOHV HMireQdeQsaibirs, qiestsaldni® - L 1L T .
des omportementdivers qui impliquent, bien entendu, de la part des enseignants et des
FKHUFKHXUV GRQW OYDXWHXU GH FHWWH WKgVH XQ WUD

2- Genese et objet de la recherche

/1L G p EbnGevoiun programme de FOS pour les éams de l&F D F X CBddpora@id]de
O fii8ersitée AgostinhoNeto [FE-UAN] est néeGTXQ YpULWDEOH pWDW GH EH
lorsque, dans le cadre de la reforme des cumsivgrsitairesen Angola les langues étrangeres
GRQW O 1D QJO Danvételimtoduiteslddomrqeoniatidres a enseigner dans cette faculté.
SoucieuxdH VH G Briwpkbgram@feinstitutionnel dans chacune de ces disciplines
chargé pédagogiquesle cette nstitution | O { p S&aAiehHlemandé aux enseignartnt
G 1D QJOmdae flam:&s dont nous faisons partiesgemettre en groupe de travail afin de

le concevoir en mettantla dispositionde ces derniengn laboratoire des langues.

4 CUQ J. P.+GRUCA I., 2003 Cours de didactique du francais langue étrangére et secéndi®, Grenoble, p.
325

®QOTB H. A. A, Op. Cit. p. 23

® CARRAS C., OpCit. p. 8




Le manque de consensus au sein des enseignants de frangais tant sur le programme
adoper comme sur le type de francais a enseigner (francais général ou francais a visée
professionnelle) a fait que chacs® cantonne dans son coirtrawaillea sa maniére a tel point
que MXVTXYj D XdpRodrahtat ket inexistant.

Considérantes dex ILJXUHYV SURIHVVLRQQHOOHV @Xpd@pani HU G
Pierre ASTOLF{ qui sontla figure WUDGLWLRQQHOOH HWWXFNK QB H> GHHO@IH.
justifier cette attitude caguelle que soit la disciplinge programmeou le curriculumconstitue
un élémentindispensableu SURFHVVXV GTHQVHLJ®H Pt/ \arrided, ddlsi Q W L
devons,guel quesoit le degré de nos savoirs et safaire, dévelopgr nos compétenceason
seulementpour notre compte propre ais aussipour celui denotre organisationSelon ce

méme auteur,dtte attitude amentout intervenant en la matiede coopérer avec les autrds e
CGafflopter :

« >« @e nouvelles opérations mentales « @savoir participer, collaborer,
QpJRFLHU FRQ ¥Dresplfelekonséquences professionnelles sur le
comportement quotidien des formateurs et enseignants. Dans ce contexte évolutif
et mouvant, ceugi sont souvent amenes a séricoler » une professionnalité
nouvelle, le plus souvent au milieu des contradictionstutginnelles, voire des

injonctions paradoxales:?®

Les difficultés qui attendent tauceux qui pensat faire differemmentsont en effet
nombreusesToutefois, en dépit de contomurants auxquels on est censé faire face, ce qui
comptefinalement FTHVW G{DUULYHUe pirési@YD crQsetles bré&s et de se
replier sur seméme. & 1 HMWI « dans ce contexte évolutif @nouvant> que nous avons
entrepris ce travail de recherche tout en étant conscient de toutes les conséqueraesquii

en résulte

La préoccupation institutionneltpii est celleGH GLVSRVHU G 2@t tBUbRSUDP P
pas satisfaite et le débati sein des enseignants de frangaisquel type de francaenseiger
GDQV OH FDGUH GH OawpPxXQWYW RXM RKQ R PR BHYndWda\DIGEF K p
voulu savoirde maniere embryonnaibéen entendule pourquoi de cette impasse. Awcede

nos conversations avec des colléeguesjs avons remarqué gieeplus part de nosollegues

" ASTOLFI J-P., 2003Education et formationnouvelles questions, nouveaux méti&SF éditeur, Issjes
Moulineaux,pp. 1623
8ldem, p. 11
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s bpposaientcarrément sans pour autant dire quelles étaient les raiSensahant vraiment
pascequi éait | OfRULJL QH, ekt dvbhsugpoX §ue-le manque de formatioen
didactique eten méthodologiquede FLE et particulierementde FOS-la peur de desnir

« enseignantoncepteu»’ qui réclame des atouts supplémenta@eenfin, -le manque de
matériels et de supports didactiques de FOS sur le teygaaient peur WUH j OTJRULJLQ

refus.

Notre formation initiale et continue eni@actique durancaisLanguestrangeres [DFLE]
H VWex@@rfence acquise tout aORQJ GH QRWUH FDUULqUH HQ WwWDQW
formateur des formateueupres de®rojets I UDQoDLV GIDSSXL | fafcHisevHLJIQ
Angola DLQVLOMX@NVWLWXOM W XFLBIQHXHY GH OfpGXKRDuhd®Q GH
ont fait quUID\DQW EpQplLFLp GYX@af I iaisUdé Ha GpevEtds Arahco
angolaise en 20080, nous puissiongntreprendraune réflexion essentiellemenaxée sur la

problématique diFOSque nous reformulons de la maniere suivante

3- Problématique et hypothése de la recherche
a) Problématique

Dansle domaine descienceslu langage, plus précisément dans celui de la didactique des
ODQJXHV VXU OHTXHO VIQ G\REUYLLW G\W WoMHROB N Bétstd @EUK HT XU
cadres professionneket institutionnel Il est avéréque parmi s deux cadresk § Higrdle
cadre professionnejue les chercheursnt majoritairement investi eprivilégiant O D[l GH
formation conthue au détrimentELHQ pYLGHPP H© \d faenkhtian fiftijae Cette
recherchepar contrerepose suun cadreinstitutionnelqui estceluide la)DFXOWp GT(FRQ
GH OY8QLYHUVLW prEUANY 8\ IAqpKIdoulledfidriRais est une disciplinerame
les autresassujettia toutes les contraintes institutionnelles comme le calendrier scolaire,
OfKRUDLUH O9YDWW QéduixXahgcir Qu oW R B VO IlaxfpHdBdA initiale
$ILQ GH FRQWULE XH Bprpob@rfie3 Y & goseRtHé@Wmehtdans le domadiue

FOS ce travailse proposeéetrouverdes éléments de réporgséa problématique suivante

® MANGIANTE J. M. +PARPETTE C., 2004]e Francais sur Objectif Spécifique GH OfDQD 6Gins/4H GHV Et
OTpODERUDW LHathe®PArg, g=/R X U V
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- Quel francais estle mieux adapténtre lefrancais général (FG) et le francais a visée
professionnelle (FP) poutafacXOWp G §p?F Rt RPPHQW OfMHQVHLJ
-3RXUTXRL GHSXLV MXVTXY] DXMRXUGYKXL OH SURJI

b) Hypothéses

- Considérantle constatde René RICHTERICH qui pense TXH OYLGHQWLILFI
besoins GDQV OJOIHQW DSSUHQWLVYVDJHJe@&iXs® raddi® €nJ X H
objectifs, en contenus, en actions et en prograsnmeonsidéranie constat deleanMarc
MANGIANTE et Chantal PARPETTE selon lgjud raremenies concepteurs des programmes
de FOS renantrent lesapprenantsavant la formationet que ces dernierse peuvent se
prononcerV XU FH TXfLOV YHXOH QWwudamitmegpaPrepRall abxI)8ddtierid G U H

de notre recherche, vérifier lagpothésesuivantes.

- Si on identifie les bsoins réels des apprenants de frangdiss besoins des enseignants

de francais en DFLEet les injonctions de notre institution, alors on aura a disposition

des éléments précis pour apporter des réponses aux questions de recherche exposées Ci
dessus.

- Si on met en place un dispositif de formation en FOS, alors on sera & méme de
répondre aux besoins réels des étudigrasx besoins des enseignargsaux injonctions

de l'institution.

La derniere de ces troiglentificatiors qui est celle qui se réfere aunjonctions de
On%titutionva dans la méme directi@uela constatation faite paleanPierreCUQ et Isabelle
GRUCA (2003, op. cit. p. 321qui considerent quka particularité déa problématiquedu FOS
estFHOOH GTDYRLU pWp X Qtifu¥splidbdtdetahddpfErie QdedbutoBtésG D F

Ce qui bs amenea dégager, en se référant a René RICHTERI@bis opérations
étroitement liées et complémentai@ssavoir. «- LGHQWLILHU OHV EHVRLQV (
IRUPXOHU GHV REMHFNWL IX @ TénsSugd) td-@éfinlr VAeb Jcontenus
GIDSSUHQW*x¥YVDJIH >«@

YRICHTERICHR., 1985% HVRLQV ODQJDJLHUV HW FRisVHadhettgppV8EBAIDSSUHQWLVYV
' MANGIANTE J.- M. *PARPETTE C., Op. Cit., pp-24
2CUQ J.-P.et GRUCA 1., Op. cit. pp. 32328
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A ce propos, 8 suggérat, quant a la problématique du FOS, de dépasser la simple
DSSOLFDWLRQ V\VWpPDWLTXH GH SULQFLSHYV QRXYHDX] j
O fipotation de programmes destinés a des publics professionnels.

Poureux cette problématique devait se révéler, le plus rapidement possibieje un des
pOpPHQWY PRWHXUV GX UHQRXYHDX PpWKRGRORJLTXH C
savoirs et de savoirfaire dépendraiétroittment adesREMHFWLIV GTHQVHLJQHPH

intimement le FOS aux approches communicatives.

,O HVW GRQF LQWpUHVVDQW GH UHWHQLU VHORQ FH
Gdentifier les besoins largiers,de formuleU GHV REMHFWLIV G §é@i8riesH QWL
FRQWHQXV GTPS8YHXWMWRMOWHEH UHQRXYHOHU OHV PpWKH
HQ DGpTXDWLRQ DYHF OHV GpPDUFKHV PpWKRGRORJLTXF

celuide la Didactique du Francais Langue Etrangére et Seconde {BFLE

A cesremarque VIDMRXWH FHOOH GH &D Wit tohsfaeht & & 6 H W
GHVY TXHVWLRQV pYLGHQWHY GH UHQWDELOLWp OD PLVH
difi FLOHPHQW IDLUH OYREMHW GTXQH SXEOLFDWLRQ

En effet,cetterestrictionqui concerne aussi certaidemainessur lesquels nougensons
travailler vient renforcerO 1 X Q G H Vgue Ry avans\eviuméredassujui est celui de

manque de supports didagtessur notre terrain de recherche

Face a tout ce que nous venons de constater, il convient, par rapport a notre terrain de
recherche ou les apprenants sont supposés avoir déja appris le francais de facon générale dal
leur cursus scolaire durant cin DQV GHX[ DQV j OfHQVHLJQHPHQW (
OfHQVHLJQHPHQW VHFRQGDLUH Re OH IUDQoDLV HVW X
une troisitm& ODQJXH S R Xtendn] BuX &8tuptmordial Gafoir des iformatiors sur

13 CARRAS C. #TOLAS J. +KOHLER P. +SZILAGYI E., Op. Cit. p. 08

“IRXV VDYRQV TXH OH IDLW GH SDUOHU GITDXWUHYV ODQJXHV TXL Q
OYDSSUHQWLVVDJH GX IUDQoDLY HW GpYHORSSH 1BR &I& idon(péiencb LW U/
VRFLROLQJXLVWLTXH /D FRPSpWHQFH VRFLROLQJXLVWLTXH UHQYRL
ODQJXH 6HQVLEOH DX[ QRUPHVY VRFLDOHV UQJOHV GYDGUHVVH HW C
sexes statuts, groupes sociaux, codification par le langage de nombre de rituels fondamentaux dans le

IRQFWLRQQHPHQW GTXQH FRPPXQDXWp OD FRPSRVDQWH VRFLROL
langagiere entre représentants de cultures différenté8rPH VL FIHVW VRXYHQW | OTLQVX

o




les conmissances ek professeursur les approches communicative, fonctionnatietionnelle

et actionnelle D XM R X We&gpkeXdes questions objectives dans nos questionnaires afin
G TL QI LudP ebbfirRer nosiypothéses. Lemterrogatonscomplémentairesi-dessous sont
cellesqui nous ont aidén grande parti¢ O T p O D Hénos@ieédtiBnQaires

c) Interrogations complémengires

f Quels sontles besoins réels deotre public? Seraitce pour la communication

F R X U D Q Vé-dire, Fgire da4 échanges ew des francais, des francophones ou entre
eux? Seraitce pour la communication professionnedle interaction orale, en lectureu

en écriture? Seraitce pour des recherches ou des étuties T4d-8iM/, pour comprendre

des ouvrages en franga?s

f Quek outils fautil mettre ala dispositionde notre publigour répondre efficacement a

sesbesoins?

f Quelles approcheslidactiqgues etméthodologiques fadik utiliser * /{XWLOLVDWLF
approches communicatives, fonctionnei@ionnelle et actionnelle ahneraitelle une
réponse adéquate et efficace a la questdres enseignants semtOV IRUPpV j O XW
de ces approches

f Y-a-t-il un référentiel SR XU OTDSSUHQWLYV\Vdxé térr@oé recbe@ligX HV V-
Si oui, quelparallélisme avec l&€adre Européen Commun de Référence poutdmegues
(CECR) ?

A toutes cesnterrogatt RQV V D MR X W Hait® parfeRANV&rBVNDAWERAN TR &)
Chantal PARPETTHjui, en parlant de la démarcheralyse des besoins, production des outils
pédagogiqgues eOD PLVH HQ PDUFKH GYXGouligmet FRXWAQRD WHHDF KHE
fondée sur cette démarche ne peut se prétendre comme achevée mais plutét évolutive pour deu

raisons:

« La premiére réside dans la durée de formation, toujours limitée par rappwrt au
besoinsidentifiés [..] /D VHFRQGH HVW SOXW@NMe@dheUdl8 UH WHF

mémes» Nous en tiendrons compte, si possible, dans notre expérimentation surtout dans la rubrique de traitement

des erreurs.
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formation passe généralement par une institution et il est encore assez rare que
OHV FRQFHSWHXUV UHQFRQWUHQW OHV DSSUHQDQ
apprenants ne peuverl RQF VH SURQRQFHU >«@ HW OHXU GHEF
WRXMRXUYV | FHOGH GH OfLQVWLWXWLRQ

Trois notions fondamentales retiennent notre attention dans cette remafgfigeH VW OD QF
de la durée de la formation, la prise de décision sur la formatite contact du concepteur de
la formation sur le terrain pour identifier les besoins réels des apprenants. Ces notions sont
GYH[WUrPH LPSRUWDQFH GDQV FH WUDYDLO GDQ® OD F

guestiomaires.

Par rapport a notre cortf WH FRPPH QRXV OTDYRQV GLW SUpFpGt
)26 VILQVFULW GDQV XQ FXU\aMsgisawbBiRsDIES Ihbr&lres@IRPXEY azétte H U |
discipline sont suffisants pour atteindre efficacement les objectifs attendus. Qui, finalement,
décide du contenu de la formatidrLes apprenants, seitOV FRQVXOWpV SRXU GpF
veulent réellement apprendte (Q G D X W U H VilsWainukRt dtive®R Q W

Rappelons queotites ces questions noast amenéa considérer comme cible pocette
recherche, trois acteurs potenti@gec qui nous nousommesentretem a savoir. - les
responsables pédagogiquesles enseignantsle francais(concepteursou paj et - les
apprenants de francais de la faculté concemée aussides facultéts EPLODLUHYV G¢I
XQLYHUVLWpPV Bt@etbbpaviReg) GTXQH

4- Méthodologie de la recherche

Comme méthodologie de recherche, n@wenspropo® a chacun dencs acteursun
guestionnaire soit par écrit (sur papieQit en entretien direct eegistré ou filmédont
OTREMHFWLI S \dii@AéspasOlapdsidiradécekthe

DDQV OH FDGUH G T XQ HopiaxoaHetanfreRea Disit€r \Welxuklversités

angolaies /dbjectif était de:

S MANGIANTE J. M. +PARPETTE C., Op. Cit., p. 24




- voir comment enseigaeon le francais GDQV FHV L Q V-&/dire\sX &% cdRditigns F TH V
GITHQVHLIJQHPHQW GX |brQappott ¥ l&/FEAMW; OHV PrPHYV

- élargir notre champ poulque nos questionnairgant pour lesétudiantsque pourles
enseignants aient un peu plus de rep@%DWLYLWp HQ WHUPHV G{pFKDQWI

Nous avonggalement consultdes universités lusophones comme le Brésil, le Portugal, le
Mozambique, le Cap/ert etle Sho Tomé et Principgui ontdes filieres similaires ou le FOS
HVW HQVHLJQp RX H@éYRLREKBHAWLH $ QlpAN0S BeblempéntD L W
FRPPHQW LOV mM§is$ aissHdg Qdt QM. O H[LVWH XQH FXOWXUH F
GIHQVHLIJQHPHQW DSSUHQWLVVDJH GHV ODQJXHV pWUDC

Etrangerest Second€FLE-S) entre les pays lusophones

$SUQqV OTLGHQWLILEeNeRIPreaHty el thvidaide® Yompétences des
enseignants de francaisdetleurs connaissances en didactique et en méthodologie s FEtE
des spécificités du FO& enfin,des injonctions deOLIQ V W L W XaMiteRe3 raiBdhbl uiNont
motivé les autorités a introduire les langues étrangéres plus particulierement le francgais dans le
cursudelaFEEUAN LO pWDLW TXHVWHRQ@ FRAFES RO GH. WDVVHU

Dans motre partie pratique, msavons commenceé pad R E V H UNXERWd dkaQor& par
le professeudui-méme Cette phase avait comnabjectifs, établir le premier contact (se
familiariser avec les étudiants), ramasser le questiorétidkant déja repli que nous avons
UHPLYV j OfHQVHLJQDQW ORUV GH QRWUH SUHPLqUH UHQF

Dans b deuxieme phase O  Hh@r¥ dtlalt piloter des coufsnités didactiquesjue nous
avons conguslurant un semestre O V{DJLW F BeQrirdtbgatk Kfiehdppadagogiges
du FOSque nous avoneongusau cas par caselon les filieres des étudiamar le biaisdes
documents authentiqué&srits provenant ou pass D Xrvdruiés de languele corpus de ce
travail de recherche proviedbncde cestrois volets axés suesquestionnairessur papier,)
un entretienenregistré et degerbatim provenant des cours filméous sommet comme le
souligne Margarida CAMBRA GINE dansune approche ethnographique de la classe de

languepour avoir fait recourson seulemenau travél de terrainmais aussi pouavoir fondé

16 CAMBRA GINE M., 2003,Une approche ethnographique de la classe de lanigde, Collection dirigée par
COSTE D. et MOORE D., Didier, Paris, pp.-22
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cette recherchempiriquesuruneobservatiorparticipanteminutieusedont la construction de la
théorie est fait@ partir GH OfLQWHUSUpWDWLRQ GHW&BR®IYpHY GDQ\

Ces dernies aspecs font que cette recherche adopt®@ {DSSURFKH HWKQRJUD
classe de langueomme méthodologie de recherche qui, au direMdegarida CAMBRA
GINE, partage avela recherchectiondes« méthodes pour réfléchir méthodiquement sur le

faire quotidien degnseignants dans les contextes naturels des clag8es.

De ce fait, mus sommegpersuadéjue la confrontation de ces deprncipauxaxes de
OTLQJpQLHULHcahtevoR &t RaevpiloRRQdes unités didactiques dont il est question
dans ce traail pernetta DX[ HQVHLJQDQWY GYDSSUpFLHU QRQ VH
LQWHUYLHQQHQW GDQV XQH FODVVH GH ODQJXH PD.LV DX
Au-GHOj GIXQH VLP S esHicheS fedanbdidnéseyde3prapoons dansce travail
peuvent, pour ceux qui le souhaitent, étteansféées ou réutilises dans des situations

similaires.

5- Plan derédaction dela these

Ce travail se subdivesen tois parties dont trois chapitres dackacune des parties,
totalisant ansi neuf chapitres

- La premiere partiecest FRQVDFUpH j OYKLVWR U/appredtissagiiuO H Q \
Francais sulObjectifs Spécifiqueset a la notion de curriculum en enseignement/apprentissage

des langues et cultures

- La deuxieme partie V | Has@WéR) a présentde contexte de cette recherchen
commencant par H FRQWH[WH VRFLRSROLWLTXH é§aigne@dn® JXLV\
apprentissage des LE au secondaire et au supéri€ufi L G H Q V& kesoindVre&sQdeS
apprenants en FLHes nNfRQFWLRQV GH OfLQVWMWY TALIR @G H/QXW LFIHRD k
compétences des enseignants de francais du point de vue de leurs connaissances en didactiq

et en méthodologie du FLE& et du FOS @ le biais de leuprofil de formation

" Op. Cit., p. 17. Elle entend par perspectiv@rique», tout principe qui consiste & prendre en compte des
données dans une ppective des participants.
18 i

Ibid

o




- La troisieme partie &%t attardéea expérimentr des programmes de FOSh deux
volets: concevoir des programmes de FQfr le biais des documents authentiques a visée
professionnellest ensuite, ledaire piloter. Ceci, @rés Qdgntification des besoins réels se
apprenants en francaides compétences des enseignants de fradgapint de vue déeurs
connaissances en didactiqgue et en méthodologie duS~efles spécificités du FOS et enfin,
des injonctions deOLYQ V W L W XaMikeR&3 raisdnid §ui\bnt mtivé les autorités a introduire
les langues étrangeres plus particulierement le francais dans le cutaldEdg@AN. Il a aussi
été question au terme de cette méme partie de rapporter les a@dritO TH[SpULPHQW |

point de vue de son impact, soroabssement mais aussi de ses contraintes.

- Les conclusiors généralesont enfin été consacrég a la replise des constats eted
résultats émanant de ce travaigs résultats confirmates hypotheses de départ ont été ems
perspectivepour Y R L Uhe @afitXa quel point les aspects étudiés dantrail de recherche
auont contribuéj OYDYDQFHPHQW GH OD HWRE QP RDNEHTBdHdIGX ) 2
actions concretesces mémesaspects pourront étredutilisés ouréinvestis dans un avenir
immédiat F faddifé\postdoctoral

5
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CHAPITREI : ENSEIGNEMENTAPPRENTISSAGE DBOSDESANNEES20 AUX
ANNEESB0

11. (YROXWLRQ GH OTHQVHLJQHPHQW DSSUHQWLVVDJH C

/ID GLYHUVLWp GHV SXEOLFV GX )26 QH FHVVH GYpYROX
cesse de croitre. Il faut pourtant noter que le consensus auquel les théoriciesrs aint
GYfDUULYHU DXMRXUGYTKXL HVW OH IUXLW GH EHDXFRXS
plusieurs dénominations sont intervenues telles lgu&rancais militaire, le Francais de
spécialité, le Francais scientifique et technique, le Francaistrimental, le Francais
fonctionnel, le Francais sur Objectifs Spécifiques, le Francais Langue Professionnelle, le
Francais sur objectifs Universitaire€ette litanie de dénominations ne peut en aucun cas étre
liée au hasard du parcours ni aux effetsdePRGH PDLV SOXW{W GYXQH SDUV
rencontrées par les didacticiens pour concevoir ce type de cours et par les enseignants pour le
DVVXUHU HW GYDXWUH SDUW VXLWH j OfYH[SDQVLRQ GH
F HV \é¥luerfet du coup, la recrudescence et la diversité de demandes dans le domaine. Pou
FRPSUHQGUH FH TXL VH SDVVH DXMRXUGTKXL GDQV OH
évolution tant sur les dénominations que sur les principes méthodologiqueslibiraréculer

guelques années en arriere.

/H)UDQoDLV PLOLWDLUH RX OfHQVHLIJQHPHQW GX

/ID QpFHVVLWpP GTHQVHLJQHU OH )UDXGmbriteV/auX Yahhé&sE M H
vingt»® GX YLQJWLQgPH VLqFOH &IpiPvHAQ Q@ XHF RXIXQ & HF R A VLW N
pWp FKDUJpH GYpODERUHU XQ PDQXHO GX IUDQoDLV PLOL
non I UDQFRSKRQHYVY FHQVpY FRPEDWWUH GDQV OfDUPpPpH 11U
un manuel intitulé« RéglemeQ W SURYLVRLUH GX MXLOOHW SRXU O
militaires indigénes™ a vu le jour plus précisément en 1927 dont deux principaux objectifs
le premier était celui de perfectionner les compétences langagieres en francais des soldats d
payV. FRORQLVpV SDU OD )UDQFH QRWDPPHQW FHX[ GT$IL
derniers avec leurs supérieurs hiérarchiques et le second était celui qui consistait a développe!
des compétences autres que linguistiques qui, postérieurement, tlesainbuer au
GpYHORSSHPHQW GHV SD\V GIfRULJLQH GH FHVY GHUQLHUV

Y http://www.lefos.com/historiguel .htr](2011)
20 Op. cit.
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1.1.1.1. Principes méthodologiques du Francais Militaire

6IDJLVVDQW GHV SULQFLSHYVY PpWKRGRORJLTXHV GX )U
maniere générale, les cours étaient dAin& DQV OH FDGUH GH OD PpWKRGEH
GIXQH ODQJXH DXWUH TXH OH IUDQoDLYVY SHQGDQW OfDS
WUDGXFWLRQ LO pWDLW TXHVWLRQ GH IDLUH UHFRXUYV j
T X fdekpors de principes méthodologiques liés a la Méthode directe, on devait aussi prendre
HQ FRPSWH GIDXWUHYVY DVSHFWV FRPPH

f ITKpWpURJpQpPLWpP GH QLYHDX[ GHV DSSUHQDQWYV
f /H GHJUp GILQVWUXFWLRQ GHVY VROGDWYV

f Le dialecte parlé des soldats

f /H QRPEUH Bifitp ®2pY HV

f Etc.

6IDJLVVDQW GX PDQXHO HQ VRL LO pWDLW FRPSRVp C
GHV VROGDWY GDQV OHV FDVHUQHYVY OfYKDELOOHPHQW O]
/I YDFFHQW pWDLW PLV VXHUEBHNVSGSH HERXYWHPIHIPHWCHW GDQV
devait apprendre plus ou moins une douzaine de mot avec une insistance sur certains aspects c
OD WHUPLQRORJLH PLOLWDLUH FRPPH OHV PXQLWLRQV C
OTH[WUDLEWAGCGHMWRXY SRUWH VXU:OfLWHP GTREVHUYDWLR

« A la guerre, pour avoir des renseignements, su® ffhei -, on doit O FSeE

ver.  fREVHUY D Wi R-QueAdt pdy tkOVE@rte. DansOTLQIDQWHULH WR
Yue-teursobservent le terrain X F{Wp GH OfHQQHOHDmOM GRQQHQ
OfHQQHPLH VIDSSURFKH 'DQV FKD Edbewdt®D+ OORQ L
et des soldats observateyrds se servent detu-melles tavec lesquelles ils
YRLHQW WUQqV ORLQ ADRG@GM desibbdn/didud pladcéslddns Hes \
REVHUYDWRLUHYV /TREVHUYDWLRQ SDU OfYfpFRXWH VH
les hommes de ces postes ont des appataHsousti-que; avec des appareils, ils

entendent trés loin?

Dans cetH[WUDLW WLUp GH OYDUWLKQHPOEXKB®LISR XU IOQW C
du francais aux militaires indigénes (1927 0 {DWWHQWLRQ GHV DSSUHQDQW

25qJOHPHQW SURYLVRLUH GX MXLOOHW SRXU OfHIDAflBBLIQHPHQW
Lavauzelle et Cie, Editeurs militaires, Paris, Limoges, Nancy, 1927, p. 101, cité par Hani QOTB, Op. cit., p. 24
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écrits en gras pour que ces derniers soient non seulement bien retenusseiagllabés en
YXH GTIXQH ERQQH SURQRQFLDWLRQ

1.1.1.2. Contexte et limitation du manuel

&H PDQXHO QH SRXYDLW rWUH GLIIXVp TXTDX[ PLOLWI
deuxiéme guerre mondiale et la décolonisation des pays occupés par ki KErananuel soit
WRPEp DX[ RXEOLHWWHYV & Huifire SidkleTavacDeXor@yeE considarsbly L Q
GH OYLQGXVWULH PXBLOW EHHWRUQ Q@PHYWHLIQHU OH 1UDC
faire sentir en nouant, cette faig de nouelles relations avec des pays non francophones
VXUWRXW HQ FH TXL FRQFHUQH OYDFKDW GHV DUPHV HW

1.1.2. Le Francais de spécialité

'DQV OHV DQQpHV VRLIDQWH OH EHVRLQ GYHQVHLJQHU
sfHVW WUDQVIpUp GDQV GYDXWUHYV GRPDLQHV 6RXV OH
SURIHVVLRQQHO QRQ VFRODLUH TXL VHUD YLVp HW OfDF
francais militaire, sur le contenu du cours notamment le lexiquée &ux séquelles de la
VHFRQGH JXHUUH PRQGLDOH OYHQVHLIJQHPHQW DSSUHQ\
volet «généraliste> va connaitre un recul considérable sur la scéne internationale. Ce qui
obligera les responsables francais des affapré8 UD QJqUHV | VL QMLp U HE/MVIHUW U

domaines.

1.1.3. Le Francais scientifique et technique

Vers la fin des années soixante et tout au long des années sdixame sont les publics
des domaines scientifiques qui seront les plus aoBsedont ceux des sciences exactes et
naturelles (les mathématiques, la physique, la chimie, etc.), des sciences humaines (le droit,
OYDGPLQLVWUDWLRQ OYpFRQRPLH HWF DLQVL TXH FHX

plastiques, la musiay etc.).

1.1.3.1. Les principes méthodologiques du Francais scientifique et technique

En se basant sur les productions didactiques du Francais scientifique et technique du
CREDIF, nous constatons que le modele suivi est celui de la préparatioppiesaats en

%




TXDWUH pWDSHV ,0 VIDJLW GRQF GH FRQVDFUHU OHV Gt
OHV GHX[ GHUQLqUHV pWDSHV j LQLWLHU OHdReS 8UJHQD
GLVFRXUV VSpFLDOLVp GH O rhjld) YlusSdrm® buvdgty ontbétd/dontusH C
pour valider cette mouvance comme/H 9RFDEXODLUH *pQpUDO GY2ULH
(VGOS), - Les Vocabulaires spécialisées9RFDEXODLUH GLQLWLDWLRQ D>
ORFDEXODLUH GTLQLWADWHERQSOQBDMULRN)L DXMWpUDLUH 9
SROLWLTXH HW 9RFDEXODL U Ber@aft Qitctidhhdrd8 can@xtyeld Bondmpek O R

celui du francais pour la géologie et celui du domaine de la vie politique.

/fuerige des méthodes SGAYV sur ligancais scientifique et technique

Les principes méthodologiques des méthodes SGAV basées sur la combinaison du son et
GH OfLPDJH YRQW DYRLU EHing&®RE Spdeifilitépl@ Y&ttQWietermexty O
sur le Fancais scientifique et technique au point ou, parallelement aux méthodes consacrées au
Francais fondamental dont la plus célebrevesx et images de Franciy aura,a cette méme
époque du coté ddrancais de spécialité, la publication de la méthddex et images
médicales.Cette cohabitation ne sera pas facile car les tenantsatdgais scientifique et
technique seront la cible de plusieurs critiques pour avoir remis en cause certains principes
soutenus par ceux dwancais fondamental comm® { Xawon @lés documents fabriqués, le
UHVSHFW GX SDUFRXUV REOLJDWRLUH GH OYDSSUHQDQW
SULPDXWp GH OTRUDO VXU OfpFULW HW GH SOXVLHXUV D>

1.1.4. Lefrancais fonctionnel

Le francais fonctionnel va voir le jour en 1974 sous la plume de Louis PORCHER dans
son article &Monsieur Thibaut et le bec Bunseff. Suite & la conjoncture économique
mondiale touchée par le choc pétrolier et qui va avoir des résentsi négativesur la
GLIIXVLRQ GX IUDQoDLV j OfpWUDQJHU WDQW GDQV GHYV
G 1D xyardgWle cette diffusion comme dans des pays non francaphlendrancais
fonctionnel a donc été considéré comme une réponse pour faire facédaddaon budgétaire
FRQVDFUpH j OD GLIIXVLRQ GX IUDQoDLYV j OfpWUDQJHU
plusieurs conséquences parmi lesquelles remarquons celle de la réduction des heures
GYDSSUHQWLVVDJH GX IUDQoDLYV aipeX. RodrLr€lanGer e fraM¢ddsEaO L V

*2PORCHER L., 1976, « Monsieur Thibaut et le bec BunsinEtudes de Linguistique Appliquée, ELA n° 23
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OfpWUDQJHU VDQV SRXU DXWDQW DXJPHQWHU offditesF R€EW
pWUDQJqUHV YD SHQVHU j VIRXYULU j GIDXWUHV SXEOLF
fossFL OTHQVHLIJQHWMHEWGRISIDWWOQWLY QH VILQWpUHVVHUD
PDLV LO VILQWpPpUHVVHUD DXVVL DX[ VFLHQWLILTXHV DX]|
gui aménera le Gouvernement francgais a reconnaithramgais fonctionnel dans le Bulletin
2IILFLHO SRXU GHV SRVWHV GYHQVHLJQDQWYV j OfpWUL
documentation scientifique et technique (Khartoum et Mexico) et a mettre en place en 1976, un
programme intitulé ¢ormation des boursiers prioritairegjui ne concemra que neuf pays

QRQ IUDQFRSKRQHYV D\DQW GHV UHODWLRQV VWUDWPJLTX
GX 0%( TXL YLVH OHV IRQFW LfRGgais fobddonneDduUHRIR §gMhUdd G )
définition de Louis PORCHER & « @W UH F H O @Qddis @Uj »&pt d duzlque chose par
UDSSRUW»j OfpOgYH

1.1.4.1. Principes méthodologiques dirancais fonctionnel

Comme lefrancais fonctionnel succede &WD QoDLY VFLHQWLILTXH HW WHF
crise économique sans précédent, il est natywe les fondements méthodologiques de ce
dernier soient différents de ceux ftancais scientifique et technique. Cette différence va plus
étre marquée par O 1 X W L O LaprabhsoactiGhHelle et communicative G § R eriséDed S
compte ded divesité des publics et deurs besoins- la détermination des contenus en
fonction des objectifs visés le recensement des situations de comivation et des actes de
parole et- le rejet de certainesaractéristiques dfrancais scientifique et techniggemmela
longueur des cursus3( étapey la lourdeur des méthodes, les comptages lexicaux,
OfXQLYHUVDOLVPH GHV PpWKRGHY HW OfXWLOLVDWLRQ G

1.1.4.2. Quelques modeles duancais fonctionnel

Par rapport & sa éthodologie le francgais fonctionnel a donné lieu a plusieurs modéles
SDUPL OHVTXHOV RQ SHXW FLWHU FHOXL GH 'HQLV /(+08$.
dont la prise en comptdes besoins des apprenants, des situations de communication prévues
et OfDQDO\VH G1D eaviHde¢ MOHRASID 8.Ryj@ Hjouter® fDQDO\VH &X GLVI
trois aspects suggérés p@renis LEHMANNet enfin, le modéle circulairede Rémy
32548,(5 HW "HQLV /(+0%$11 HQ TXL PHWWUD OfDSSUHQ
&H GHUQLHU PRGqQOH LQVLVWH VXU OHV TXDWUH pOpPHQ\
la description des participants, les situations de communication, la mise en forme pédagogique

=N




HW OYDQDO\VH GX G ISyrabixsigue R étkodHoeydl ffakdgais fonctionnel
QYpFKDSSHUD SDV DX[ FULWLTXHVY GH FHUWDLQV GLGDF\
processus linéaire. En dépit de ces critiquesirdmcais fonctionnel constitue un tournant

considérable dans la problématique du H&28r avoir considéré comme point de départ les
besoins des apprenants et non le contenu a enseigner.

1.1.5. Lefrancais instrumental

Dans la méme période queflancais fonctionnel et lgancais scientifique et technique,
F 1 Hdike, dans lesrées 70, Idrancais instrumental aussi voit le jour en dehors de la
JUDQFH SOXV SUpPpFLVPPHQW HQ $PpULTXH ODfvdhc®H /7L
LQVWUXPHQWDO HVW FRPPH VRQ QRP OfLQGihsirMrhentS H FR
quiviVH j IDFLOLWHU OD FRPSUpKHQVLRQ GHV WH[WHV VSpF

étudiants et les chercheurs qui seront les publics concernédanciais instrumental.

1.1.5.1. Principes méthodologiques dixancais instrumental

Du poirt de vue méthodologie, la particularité drancais instrumental est celle de
VILOQWpUHVVHU DX GpYHORSSHPHQW GHV FDSDFLWpV GH
WUDYDLOOHU OH FRQWHQX SDU UDSSRUW DX]J[ t\eSpénclLFLV
PLV QRQ VHXOHPHQW VXU OfDQDO\VH GHV XQLWpV WH[W
OHV LQGLFHV GLVFXUVLIV HW LFRQRJUDSKLTXHYV OHV
FDUDFWpULVWLTXHY LQGLYLGXHOOHV G litlédb§i® $tSde HesD Q W
connaissances antérieures qui, de maniére générale, peuvent compromettre la compréhensio
GHV WH[WHV VSpFLDOLVpV $X FRXUV GH VRQ DSSUHQV
plusieurs compétences de lecture parmi lesquellescdegpétences thématique, discursive,
WH[WXHOOH OLQJXLVWLTXH HW VWUDWPJIJLTXH 6fDJLVVD
HILVWH SOXVLHXUV DSSURFKHV j WHO SRLQW TXH FYfHVW
mieux aux besoins dees apprenants. Parmi ces approches, les plus remarquables sont celles
des lectures globale, sélective, intégrale et critique. Signalonspgueavoir accordé plus
GYLPSRUWDQFH j OD OHFWXUH FHUWDLQV GLGBoEMdsFLHQ"
GHUQLHUV LO DXUDLW IDOOX GpYHORSSHU OD FRPSUpKFE
prenant en compte les spécificités de leurs domaines respectifs.




/ID WKFKH GH O TH QVdntalbs@btQii¢énialO fqUH GX

Pour développeles compétences de lecture chez ses apprenants souvent issus de plusieurs
VSpFLDOLWpPYV OfYHQVHLIJQDQW HVW DSSHOp | FRQFHYRL
faciliter la compréhension, sélectionner les textes sur lesquels travailler en precamipés le
niveau en langue francaide ses apprenants et les connaissances préaiabbes derniers sur
les sujets des textes choisis. La méthodologie du Francais instrumental recommande
OfXWLOLVDWLRQ GDQV XQ SUHPLHUonkE B&Vtabléadxy déd H [ W
VRQGDJHV GHV LOOXVWUDWLRQV HWF (Q VH EDVDQW

hypotheses a ces apprenants qui seront en suite confirmées au moment de la lecture.

JTHQVHLJQHPHQW IRQFWLRQQHO GX IUDQoDLYV

AIRUV TXH GDQV OD GpFHQ@QreH dansplésp hhkesWsdixads] HV W

SULQFLSDOH P H Qawhdai©fincGoRneble$1puBlXs concernés étaiatds étudiants et

des chercheuréboursiers du gouvernement francadans les années quatiagt, une autre
FDWpJRULH YD V{1 BsvpiEssibhbelstFdd cdERoQaMati®n méthodologique, on

DV VL VmMeryenc® fiela linguistique pragmatiqué HoptfHe communicativgui exige la
définition des contenus en fonction des situatiales communication la centration sur
OYDSSEHHDX@WOLVDWLRQ GH GHRemMmXr§udr@ \gu¥ cBsxchakgemewd tark H v
DX QLYHDX GHV SXEOLFV TXIDX QLYHDX GIfRULHQWDWLR:

donner lieu a une nouvelle ere a pates années 90.

En guise de synthése pour ce chapitre, nous nous servaabldad® ci-dessous pour
UpFDSLWXOHU WRXW FH TXH QRXV YHQRQV GH UHODWHL
OYLPSDFW GH OD /LQJXLVWLTXH $ 8®p@dniis€gnel du/MOSV XU OTHQ

Période | Dénomination Public Orientations méthodologiques

Méthode directe
- XWLOLVDWLRQ LQWHUC(

Années | Francais Soldats TXH OH IUDQoDLV SHQG

20 Militaire Nonfrancophones| - recours a la gestuelle et aux mimique;
la place de la traduction

%3 Modeéle proposé par CARRAS GTOLAS 1 +KOHLER P. +SZILAGYI E, Op. cit. pp. 1718




Années | Francais Public Dans la mouvance du Francais
60 de spécialité | professionnel Fondamental,
(non scolaire) focalisation sur le lexique
Méthodes SGAV
ORGgOH GfHQVHLJQHPH
Francais N1: base de la langue usuelle
scientifique Scientifiques N2 : tronc commun scientifique VGOS
et technique N3 : perfectionnement par discipline,
fondésur un inventaire lexical (VGOM,
9,(% «
Approche fonctionnelle et communicatiy
Rejet des cursus longs a 3 étapes et de
détermination des contenus par
comptages lexicaux
Années | Francais Boursiers du Niveau Seuit
70 fonctiomel gouvernement Prise en compte de la diversité des
francais publiques et déeurs besais.
Détermination des contenus en fonctior,
des objectifs visés.
Recensement des situations de
communication et des actes de parole.
Frangais
instrumental | Etudiants La langue francaise comme instrument
(Amérique Chercheurs G 1 D RFaegcumentaon scientifique et
latine) technique écrite.
Emergence de la linguistique pragmatig
Année | Enseignement| Professionnels Approche communicative (définition des
80 fonctionnel Etudiants contenus en fonction des situations de
du francais Chercheurs commurication)

&EHQWUDWLRQ VXU OfYDS
$FFHQW PLV VXU OfXWL
authentiques

1.2. Impact de la linguistique SUUOYfHQVHLIJQHPHQW DSSUHQWLVVDJH

&RPPH RQ SHXW OJREVHUYHU GDQV FH WDEOHDXleUpFD S
LQIOXHQFH VXU OfHQVHLJQHPHQW DSSUHQWLVVDJH GX )|

au niveau linguistique qué discours spécialisé va étre défini en focalisant plus sur les

caractéristiques lexicales. La relation entre le lexique et laapécelleméme va étre un
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IDFWHXU GpWHUPLQDQW HQ LQVLVWDQWdiOpatisar ¥dJ O
IRQFWLRQQHPHQW V\QWDJPDWLTXH GH FHV XQLWpV O
HQWUHWLHQQHQW DX VHLQ GHV DPRMRRXP G THW LQFOQ FRHP P i
LOQWURGXLW XQH QRWLRQ TXL GpSDVVH OH FDGUH GTXQH
«le référent> %% Pour elle, les enseignants de francais juridique doivent a la fois se former et
former leurs apprenants au diL QH GH VSpFLDOLWp HQ VRXWHQDQW (
GH IDLUH OfLPSDVVH VXU OH UplpUHQW OH GRPDLQH N
juridique serait avant tout un cours de langue et non un cours de droit. Cette nouvelle donne qui
e[LJH GIXQ HQVHLJQDQW GH ODQJXH XQH FHUWDLQH FF
LPSRUWDQWH FDU FHOD QRXV UHQYRLH DX[ GLVFXVVLRQ
certains didacticiens était celle de dire que pour mieux enseigner une lange@IqUH T X1
pWDLW QpFHVVDLUH GIYDYRLU GHVY FRQQDLVVDQFHNMeGLVF
parle OTDSSUHQDQW 2Q HQ HVW DUULYp j OD FRQFOXVLRQ -
SRXYDLW WRXW GH PrPH HTXHQRBEHM VLGO® DN YWHNM GBRQWp Q 1
JpUHU &IHVW GRQF DYDQWDJHX[ GIDYRLU XQH FHUWDLQ
HITLFDFHPHQW PDLV RQ QYfHVW SDV FHQVp r'WUH VSpFLDC
blocus a partir du oment ou on se prépare en conséquence et surtout, si on arrive a avoir
FRPPH OYD GLW (OLDQH '$0(77( OD GRXEOH DWWLWXGH T

qui est celle de se former et de former en méme temps.

1.2.1. Focalisation sur le lexique depécialité

Le courant lexicologique et terminologique a été poursuivi par les travaux du CREDIF qui
ont donné lievau Francais Fondamental de 1952 a 1954 et enauétcomplété par la
publication de Phal A. en 1972 intitulée VGOS, Vocabulaire Génédeef RULHQWD\
Scientifigu®GRQW OYREMHFWLI pWDLW GH VDWLVIDLUH OHV E|
étrangers désireux de poursuivre leurs études en France. Dans le caddectimnaires
contextuels® j OTH[HPSOH GH 'HVHADRBPRORILHR XQUITREMHFWLI
préciser le fonctionnement syntagmatique local des unités lexicales en insistant sur leurs

combinaisons au sein des énoncés.

24 DAMETTE E., 2007 Didactique du francais juridiqueFrancais langue étrangére a visée professionnelle
Harmattan, Paris, p. 7
%5 Cité par Catherine CARRAS, Op. cit., p. 16
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Plus tard, ce sont les particularités grammaticales des discours spécialisés qui ont été
étudiées en commencgant par une perspective énonciative. Cette derniere va renouveler
OfDSSURFKH OLQJXLVWLTXH GHV pFULWYVY VFLHQWLILTXHYV
OTPQRQFLDW&RQHFRBPWYWHQW DWHPSR Wéu® o®dixbhk@Ua/ D W LF
place du e @ GH OYpQRQFLDWHXU OD IUpTXHQFH &HUM@ILPSH
orientation qualifiée dgragmalinguistiquecar les énoncés scientifiques sont contextualisés en
montrant que ces usages vontdmla de la grammaire GX OLQJXLVWLTXH TX
OTLQVWDQFH H[WUDOLQJXLVWLTXH TXL OHV FRQGLWLRQQ

1.2.2. La grammaire de texte des discours spécialisés

'TXQH PDQLQgUHa drp@npaited ©xtlellevisait a rendre compte des discours

VSpFLDOLVpPpV pFUWQYFL/SRE VoHWINMIW GITDERUGH&dI® BsFRKp
UHODWLRQV HQWUH OHV SKUDVHV RX OHV XQLWpV PLQLP
concentrée sur les connecteurs interphrastiques, les phénomenes de substitution sares oublier |
guestion des genres et des types de textes. A part les discours spécialisés écrits, peu a peu, i
discours spécialisés oraux vont aussi étre pris en compte surtout au niveau des interactions. Dt
coup, il y a prise en compte des phénomenes actionnelsedenprécise JP BRONKART et
FILLIETTAZ? TXH OfRQ SDUOH SRXU DJLU RX HQ DJLVVDQW
DFWHV QRQ ODQJDJLHUV VIDVVRFLHQW DX[ DFWHYVY ODQJD

1.3. Apports méthodologiques du champ source (des années 20 aux années 80)

Le Francais sur Objectifs Spécifiques est une branche de la Didactique du Francais Langue
Etrangére et Seconde (DFL& PDLV TXL VYHVW GpPDUTXp GH VRQ
particularité de ses publics. En dépit de cette démarcation, le FOS a subi koog ae son
parcours toutes les influences méthodologiques du champ source.

De ce fait, des années vingt aux années quaigg, plusieurs orientations
méthodologiques sont intervenues en didactigue des langues et plus particulierement en
didactique du EE-S parmi les plus remarquables, on peut cites Méthodes directe, active,

structureglobaleaudicvisuelle (SGAV), les Approches fonctionnefietionnelle et

*® 1bid
2’ BRONKART J.-P., (éd.) 2004, «Agir et discours en situation de travailCahier de la section des sciences de
OfpGXFDWLRQ Qf 8 *H Qa parble ph @ction HEWWE Mg de pragm@tique psebaciale.
Nota bene, Québec. Cités par CARRAS C., Op. Cit7p.
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FRPPXQLFDWLYH 1RXV QH SHQVRQV SDV IDLUH XQH SUp\
OpWKRGHV HW $SSURFKHV PDLV SOXW{W SRXU VLJQDOHU
GH OfHQVHLJQHPHQW DSSUHQWLVVDJH GX )26 HW HQVXL'

de ces orientations méthodologiques sera la mieux adaptée pauexperimentation.

/fDSSRUW GH OD®pWKRGH GLUHFWH

Christian PUREN considére la méthodologie directe conampremiére méthodologie
spécifijueGH OfHQVHLJQHPHQW DSSUHQWLVVDJH GHV @©DQJXI
GITXQH pYROXWLRQ LQWHUQH GHV PpWKR&KDR &L #ViaWUD
PpPWKRGH QDWXUHOOH 9HUV OD ILQ GX ;,;gPH VLgQFOH HW
GLUHFWH TXL D pWp XWLOLVpH HQ ) @&iQ@HHAr & S\ite: Qux E@&S H P D
8QLY &HWWH PpWKRGH D HX XQH DPSOHXU WHOOH TXYj
HOOH D pWp LPSRVpH j WRXV OHV SURIHVVHXUV GH ODQJ
unique. Cette posture a suscité une faoéémique entre les partisans et les opposants du
QRXYHDX V\VWqPH GYHQVHLJQHPHQW

6IDJLVVDQW GH OD FRQWULEXWLRQ GH OD PpWKRGH G
FLE-S et bien entendu, dans celui du FOS, on peut dire@fid. Q | O Xéll@drddét&Sdhorme
- GH SDU VRQ REMHFWLI JpQpUDO TXL pWDLW FHOXL GYLC
globale;- GH SDU OH VWDWXW GH OfHQVHLJQDQW TXL pWDLW
mimait et parlait - de par le statut de langue 2 qui était la seule langue de communication en
classe faute de quoi il était question de passer par la gestuelle, les dessins, les mimiques ol
HQFRUH OfHQYGURSIQHPBQIMDFH GH OfRUDO HW GH OfpF
et GIDFFRUGHU XQH LPSRUWOmRFplace de IS Kran@raie lgbi ¥tsit celle
GH OD GpPDUFKH LQGXFWLYH HW LPSOLFLWH GYDSUQqV (
avec la langue 1- de par la richesse du lexique qui était celledmmencer par le concret et
SURJUHVVLYHPHQW OGBESWWUDOLMV HWX SFEBRILY Y GIDFWLYL
OfHQYLURQQHPHQW FRQFUHW HW SXLV SURJUHVVLYHPHQ'

22 GERMAIN C., 1993,(YROXWLRQ GH OTHQV HE JQ HRNQGV IGIENANMERELOr#HK Pavis,

PP. 127137
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/I NYDSSRUW GH OD OpWKRGH DFWLYH

Cete méthodologie a été utilisée de maniere généralisée dans les établissements scolaires
IUDQoDLVY SRXU HQVHLJQHU GHV ODQJXHV YLYDQWHV pW
années 1960. Du point de vue terminologique, cette méthodologie a engendrértaime c
FRQIXVLRQ DX SRLQW GYIDYRLU Utrekhod@dpe XaMettigve QR P\
« méthodologie mixte, «méthodologie orale, «méthodologie directe, etc.Ce scepticisme
i QRPPHU OD QRXYHOOH PpWKRGRORJLH pWdnanse &eneQ RQ
méthodologie XQLTXH PDLV DXVVL j OD YRORQWp GYpFOHFWLYV
W K p R UL F LéftQcdnsiddid ¥omhe méthodologie de synthésear pour eux, cette
méthodologie représentait un compromis entre la méthodologie deedse méthodologie
WUDGLWLRQQHOOH &ODXGH *(50%$,1 HW GIDXWUHV RQW
méthodologie active ne constituait pas une méthodologie a part entiére. Elle soutenait la
SKLORVRSKLH GH OfpTXL OL E UdihspreedéedeY tBchhiqudd traditionAdisR X L
et pour avoir soutenu des grands principes de la méthodologie directe.

(Q FH TXL FRQFHUQH OTDSSRUW GH OD PpWKRGRORJLH
du FLES et qui a eu bien entendu un écho dans celitOS, nous pouvons noter de maniére
JpQpUDOH OfLGpH GYDVVRXSO L&dirél PrgaNavecplaVigRi@ RIESR J L T
principes de la méthode précédente. Sust@uH IDLW GIDYRLU UHYHQGLTXp (
OHV WURLYV R E igndmantiappre@istagefddQangusmatif, culturel et pratique.

EQ IDLVDQW SUHXYH GH SUDJPDWLVPH OH UHFRXUV j OCL
WDERX RQ QfKpVLWH SDV j LQWpJUHU WRXV OHV SURFp
comPH OTRXYHUWXUH DX[ LOQQRYDWLRQV WHFKQLTXHV «
caractere éclectique. En dépit det éclectisme technique, le noyau dur de la méthodologie
directe est intact mais il faut noter que plusieurs variations sont intervesagsia - la prise

en compte du texte écrit comme support didactidas textes de base qui, auparavant, étaient
descriptifs ou narratifs deviennent de plus en plus dialogu@d) SULRULWpP j OTHQVH
prononciation par le biais des procédde la méthode imitative directe, OTXWLOLVDWL
images pour faciliter la compréhension et éviter si possible la traduction du vocabukire,
FRQWU{OH GH O fL @ habtid de a deiddrcieDndudtive en grammaire mais en
privilégiart la morphologie sur le syntaxeOD SULVH HQ FRPSWH GH OfpYRO
OYDSSUHQDQW HW OD FUpDWLRQ GYXQH DPELDQFH IDYR
pOpPHQWY FOpV GX SURFHVVXV GYDSSUHQWLVVDJH
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$YHF OfLQVWU X mMathdRd@og ldctive a canBu une rupture et a donné lieu aux
méthodologies audidRUDOH HW DXGLRYLVXHOOHV 6*39 GRQW OfF
FRKpUHQFH PD[LPDOH /TXQH GHV SDUWLFXODULWpPV GH
nouveaux matéels pédagogiques comme le laboratoire de langue, le magnétophone, le

projecteur de vues fixes, etc.

/TDSSRUW GH ODBo@lpWWK®)GH DXGLR

La méthodologie audiRUDOH TXL D YX OH MRXU DX FRXUV GH O
été GIXQH PDQLQUH JpQpUDOH TXTYXQH UpSRQVH DX[ EHVF
pWDLW FHOXL GH IRUPHU OH SOXV UDSLGHPHQW SRVVLEO
Cette nécessité a amené le linguiste Bloomfield a creeméthRGH GH @ {HODURpPHAXL Q
duré que deux ans. En dépit de celiteée éphémeére, cette méthode a suscité un grand intérét
dans le milieu scolaire a tel point que dans les années 50, les tenants de la linguistique
DSSOLTXpH FRPPH /DGRYHQLHRQNWLQ VX W\H\S R/’X-braleUp HU
,O IDXW QRWHU TXH OD FUpDWLRQ GH FHWWH PpWKRGRO
béhavioriste créee initialement par J.B. WATSON et développée postérieurement par B. F.
SKINNER et du struct@isme linguistigue marquée par la grammaire grace goattern

drills » ou «cadres syntaxiques

/ID 0$2 HW OYDSSURFKH EpKDYLRULVWH

/ fapprochebéhavioristeD EHD XFR XS énQdighnt@pppents$age des langues
étrangeres cette épageg /H SOXV UHPDUTXDEOH GH VHV Wae@DQWYV
OfLGpH TXH OYDFTXLVLWLR Qaitat YallelR GuQdedsiisy Qud feHpessedeH | |
GTXQ QLYHDX GH FRQQDL ¥iviaQd tenfproéerd pogitit) des VépBnSgsU
comportements attendus. Dans cette optique, les erreuesedtétre évitées, alors que les
réponses correctessehiHQW rWUH YD ORUL WatHogmmi] 161, \ebncevQiDdgsVv D
exercices progressifs, élaborer des paliers aussi petits que posBible) GIDFFURV\
IUpTXHQFH GHVY UHQIRUFHPHQWY WRXW HQ UpGXLVDQW D:

3RXU OHV EpKDYLRULVWHY OH ODQJDJH QTHVW TXTXQF
VROXWLRQ SRXU OfDSSUHQWLVVDJH GHQWWH UpD@HK KH G/HXL
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GIKDELWXGHYV OLQJXLVWLTXHV JUKFH j XQ FRQGLWLRQQ

stimulus, réponse, renforcement.

4 X D Q Wnseigddmerdpprentissage des langues étrangéres, cette théaitavisréer
des automatismegui devaiHQW pYLWHU OHV HUUHXUV GXHV j OfLQIO
la langue ciblelLes méthods audicorale et audicvisuelle se sont inspirées de cette théorie
dont les principes fondamentagtaientla méfiance au recours a la langue matémEendant
le FRXUV OD SULRULWp j OD ODQJXH SDUOpH OfRUJDQLYV
FUpDWLRQ GI1XQ FRQGLWLRQQHPHQW FDSDEOH GH UHQGU

langue étudiée.

1.3.3.2. La MAO et la linguistique

6IDJLVVDQW GH OD OLQJXLVWRUXIDHODTIPPSMKRGWR ORI
GIfDQEQDO\WH GLVWULEXWLRQQHOOH GHV GLVFLSOHV GH %
dans ses axes SDUDGLJPDWLTXH HW V\QWD][L TceHles &keercic¥d. M X
structuraux (pattern drills, tables de substitutions, tables de transformations) qui proposaient
aux apprenants de produire sur le modéle des structures étudiées en classe les deu:
manipulations de base, en passant par la substitutionnités les plus petites de la phrase ou
SDU OD WUDQVIRUPDWLRQ GYXQH VWUXFWXUH j XQH DX
GYLPLWDWLRQ OHV DSSUHQDQWY GHYDLHQW rWUH FDSDE
nouvelles variations paragginatiques. Le vocabulaire était relégué au second plan car la
VLIQLILFDWLRQ QYfRFFXSDLW SDV XQH SODFH SULRULWDL

Le structuralisme linguistique de Bloomfield a été vivement critiqué par les tenants de la
grammaire générativieansfornationnelle dont le leader était Chomsky. lls lui reprochaient de
QH VILQWPpPUHVVHU TXTDX[ SKPQRPgQHV GH VXUIDFH HW
ODQJXH 3RXU FHV GHUQLHUV OfDSSUHQWLVVDJH GYfXQF
OYDVNIWILRQ GYXQ VLPSOH VA\VWgPH GTKDELWXGHV FRQW U/
PDLV DXVVL j OfDVVLPLODWLRQ GTXQ V\VMegBrhpréhétte desd O H \

éNnoncés nouveaux.

3RXU FORUH Of9pSRTXHofalel igdutndteMieRcettd nigikdsidléyie a eu
une influence limitée en France car aucun cours alRlidDO QD pWp SXEOL
OTHQVHLJIQHSHI@r c&li gdg langues vivantes étrangeres en milieu scolaire.

=




Il nous importe ici de rappeler que malgré edititation, notre intérépour O fpYR O XWL
historique des méthodes est de voir si les influencessparOfHQVHLIJQHPHQW DSSI
FLE-S en général et du coup, celui du FOS en particulier, peuvent nous servir de guide tant
dans la conception desSURJUDPPHV GH )26 FRPPH GDQV OH

méthodologique a suivre quant a notre expérimentation.

/TDSSRUW GH O DviSyeW &R®H DX GLR

/TDQJODLY pWDQW GHYHQX OD ODQJXH GHYV IkseeoRd¢QLFD
guerre mondialel REOLJHUD GY{DXWUHYV FRPPXQDXWpV OLQJXLVYV
pour y faire face, sera contrainte de renforcer son implantation dans ses colonies afin de
UHVWDXUHU VRQ SUHVWLJH j O fippeNd)égdanirnandd \tke M XaddgveR X W
DQJODLVH /YHQVHL6)GHPHBAIWWE XQH DIIDLUH GIf(WDW 30>
SULVHV SDUPL OHVTXHOOHYV OD PLVH VXU SLHG SDU Ot
commission chargée de mettre au peiht francais élémentaire rebaptisé plus tard sous le

nom de «rancais fondamental.

Du point de vue de saohérence, la méthode audiovisuelle était construite autour de
OYXWLOLVDWLRQ FRQMRLQWH GH OYLPDJH i ensEt¥éesvpRarQ /H
GHV HQUHJLVWUHPHQWY HW SDU GHV YXHV IL[HV 2Q IDL
types: celles de transcodage ou situationnelles. Les images de transcodage traduisaient
OYpQRQFp HQ UHQGDQW YLVLE O Hessages Rad@aNgdeQ I¥s Nhageb Q W
VLWXDWLRQQHOOHYV SULYLOpPJLDLHQW OD VLWXDWLRQ G

comme les gestes, les attitudes, les rapports affectifs, etc.

Du point de vue apprentissage, la MAV préconisait la perceptioralgla® la forme, des
GLIIpUHQWYV pOpPHQWY SHUoXV SDU OH VHQV « HQ VRX\
GIXQH ODQJXH SDVVHUDLW SDU OfRUHLOOH HW OD YXH
avec les méthodes précédentes, plusieurhiodés se sont finalementprésentées dans la

MAYV a savoir:

- la méthode directe SRXU pYLWHU OD WUDGXFWLRQ OD 0%$9 V(I
dialogué concu pour présenter le vocabulaire et les structures a étudier. La langue était ici

considéée comme un ensembleagousticovisueb dont la grammaire devait étre apprise
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LOQWXLWLY-&#B8HQM WAV SDVVHU SDU OfH[SOLFDWLRQ GH

FRQWH[WH OLQJXLVWLTXH QYDYDLHQW Siebde dXWimilXH G
extérieurs

- la méthode oraleest aussi présente dans la MAV, sauf que dans-cediesupport écrit
est remplacé par le support audiovisuel mais répondant au méme objectif qui était celui de

faciliter son exploitation orale en cl¥sH HQ PHWWDQW OfYDFFHQW GqgV C
phonétique pour éviter les interférences

- la méthode actveHVW SUpVHQWH GDQV OD 0%$9 SXLVTXH OfDF
WUDYHUV OfYLPDJH TXL VWLP X00raged/ p@sentésRiMank Yed Waldy@es /+
GHYDLHQW r'WUH SURFKHV GHV pOgYHV DILQ GH Vf\ LGHQ
pWDLW IDLW GTXQH PDQLgqUH LQWXLWLYH HW OH YRFDEX(
FHQWUHYV G %k QiMitandais\éldm@ntedre ou fondamental

- la méthode interrogatveV H UHSUpVHQWH GDQV OD 0%$9 YX TXTLO
derniére de maintenir un dialogue constant entre le professeur et la classe sans -gue celle

dépende entiereemt de lui car grace au support audiovisuel, le -taface entre éleve et
professeur était facile a rompre

- la méthode intuitveVH IDLW UHSUpVHQWHU GDQV OD 0%$9 YX
grammaire par exemple, les exercices structuraanctionnaient comme une technique
GIDSSOLFDWLRQ GH OD PpWKRGH LQWXLWLYH LQWpJUDO|

OfpOgYH GDQV VRQ DQDO\WH LPSOLFLWH GHVsWWUXFW
reformulation de la réglg

- la méthode imitative et répétitivitait aussi présente dans la MAV a travers tant des
exercices de mémorisation et de dramatisation des dialogues de base comme des exercice

structuraux écrits ou ceux qui étaient réalisés au laboratoire.

$X GLUHri BESSH, la méthodologie Structu@obaleAudiovisuelle (SGAV) est
celle qui se rapproche plus de la méthodologie directe européenne que de la méthodologie
audoRUDOH DPpULFDLQH HW UHSUpVHQWH SOXV GYDIILQLW
la méthodologie SGAV a finalement le mérite de prendre en compte le contexte social
GIXWLOLVDWLRQ GTXQH ODQJXH HW SHUPHW GH FRPPXQ
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ODQJXHV FLEOHV PDLV QYRIITULUDLW SDV Odnt énRe/ak BL O LW

les médias.

Ces commentaires nous rappellent certaines de im@srogationsde départ selon
lesquellesious aimerions savoir @ TXRL VHUYLUD OY{DSSUHQWLVVDJH G
FIHVW SRXU OD FRPPXQ iafiViaird dgs EehXndds QuacHdesHRaRCHiBY des
IUDQFRSKRQHV RX HQWUH HX[ VL FTHVW eB Rt¥rbctionDor&dddr P P X ¢
en lectureRX HQ pFULWXUH VL FYHVW SRXU G HadirdJBdaikK HU F}

comprendre des ouvrages ancais.

Au cas ouse confirmeraientes réponsede cesinterrogatiors dans notre questionnajrié
HVW pYLGHQW TXH VHORQ OHV FRPPHQWDLUHYVY GT+HQUL
aller plus loin que la méthode SGAV afin deendre en comptaon seulement le contexte
VRFLDO GfXWLOLVDWLRQ GH OD ODQJXH IUDQoDLVH HW
oralement assez vite avec des natifs ou des francophones mais aussi de chercher a développ:
des compétences qui permettront a ces daradie comprendre des natifs parlant entre eux ainsi

gue les médias en francais.

/IfTRULJLQH GH OY$SSURFKH &RPPXQLFDWLYH $& H

En réaction contre la méthodologie audmle et audoYLVXHOOH LO VIHVW
France, doartir des années 1970, une approche appgipeoche CommunicatilBERARD
E., 1991) au méme moment en Angleterre OYDSSURFKH VLWXDWLRQQHOOH
ou aux EtatsUnis on a assisté au déclin de la grammaire généiasimsformationnedd de
&KRPVN\ 2Q OMD DSSHOp DSSURFKH HW QRQ PpWKRGROR.
PpPWKRGH FRQVWLWXpH VROLGH /D FRQYHUJHQFH GHV FF
linguistiques dans le cadre de la communauté europé@meseil de f(XURSH ODUF
FRPPXQ « RQW pWp j OTRULIJLQH GH Of$SSURFKH &RPPXC

&ERQWUDLUHPHQW j FH TXL VIHVW SDVVp HQWUH OHV P
SRLQW GH YXH REMHFWLIV j DWWHLQGUH Omurtlen8&esUH p
REMHFWLIV GHV PpWKRGHY VWUXFWXUDOH HW IRQFWLRQ
niveau de la compétence a dévelopges tenants de la méthodologie structurale soutenaient le
développement de la compétence linguistique taqde ceux du fonctionnalisme privilégiaient
OH GpYHORSSHPHQW GH OD FRPSAaWHQHH GTHH F 8O R X GELH D\
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1.3.5.1. Publication de deux ouvrages clés pour le public du FOS

Cette priorité appuyée par la loi francaise de 19Tilirgistait sur le droit a la formation
continue a suscité au sein de chercheurs (psychologues, pédagogues, sociologues, didacticien:
OfLQWpUrw GH SRUWHU XQH DWWHQWLRQ VXU OHV EHVR
particulierement de migraw V.. 'LYHUVHV VWUXFWXUHY GIfHQVHLJQHP
mises en place et ont donné lieu a une nouvelle tendance méthodologique surtout dans
OfHQVHLIJQHPHQW GHV ODQJXHV pWUDQJqUHV HQ PLOLH.
V\V W g Rhseigggment des langues étrangeres pour adultes insérés dans le monde
SURIHVVLRQQHO TXIR GOS $H8desierbeX MERoh&ifins XaLbouleversé le
PRGgOH pGXFDWLI GH UplpUHQFH KDELWXHO HW D SHUF
orgaQLVPHYV SXEOLFV FRPPH OH &RQVHLO GH Of(XURSH HW
abouti a la production de deux ouvrages clefim Niveau Seuilet Analyse de besoins
ODQJDJLHUV GIDGXOWHYVY HQ PLOLHX SURIHVVLRQQHO

5DSSHORQV TXH O §rnsGgsHanNeBsXMWE0 @at HesGenants de la MAV qui
consistait a sélectionner et a établir une gradation linguistique (surtout lexicale) basée sur des
listes de fréquence (Francais fondamental) et qui devait étre acquise par les éléves quel que soi
O 1 X \pbsEHeur de la langue étrangére, ne pouvait plus convenir au public de FOS. Ceci,
PrPH DSUqV OYDYRLU DGDSWp DX FRQWHQX VFLHQWLILTXI
0$59 QH SRXYDLW WRXMRXUV SDV DERXWL WsBmRotdle & ydrri. U D
DYRLU FRQWLQXp j SURSRVHU XQH DFTXLVLWLRQ WUQqV ¢
commun sans aller aiela du niveau de la phrase. De ce fait, étant donné la diversité du public
visé: ouvriers migrants, scientifiques, tectii HQV pWXGLDQWYV HQ IRUPDWL
I UDQoDLYV LQVWUXPHQWDO DX IUDQoDLYV IRQFWLRQQHO Gl
GH FKDTXH SXEOLF &H FKDQJHPHQW D IDLW TXYXQH SDU
vivantes soit ori @ WpH GDQV OHV DQQpHV YHUV OfDQDO\VH
ODQJXH VRLW pODERUp HW DX SRLQW Re XQH QRXYHOOH
ODQJXHV VipWDLW DYpUpH QpFHVVDLUH

/IHV IRQGHPHQWY PpWKRGRPRALAOSHY GH Of$& SD

Avec la nouvelle perspective qui était celle de considérer les besoins des apprenants,
SOXVLHXUV SDUDPgWUHV pWDLHQW SULV HQ FRPSWH GI
IUDQoDLY LQVWUXPHQWDO TXL QH V fiesQanipd) $p&tifiquesNVauT X 1 |
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détriment de la production. Il fallait, dans un premier temps, redéfinir ce que signifiait
DSSUHQGUH XQH ODQJXH 2Q VipwDLW HQ HIIHW UHQG>
apprendre a se comporter adéquatement dans dasais de communication en donnant de la
FKDQFH j OTDSSUHQDQW GI{XWLOLVHU OHV FRGHV GH OI
IRQFWLRQQHO OfY%$& DYDLW GRQF IRQGp VD PpWKRGROF
individus en envisageant une rébat de locuteur a locuteur dans certaines situations de
communication et selon certains réles sociaux. La tentative la plus réussie du francais
IRQFWLRQQHO SRXU OfHQVHLJQHPHQW GX IUDQoDLV j GH
déja signalée, c&® HUrGNiveau SeuilODOJUp OYH[LVWHQFH GYXQ PrPH F
entre le francais instrumental et le francais fonctionnel qui était celui qui visait un
HQVHLIQHPHQW YRORQWDLUHPHQW OLPLWpPp SOXV RX PRLC
SXEOLF VSpFLDOLVp VLIQDORQV TXH OD GLIIpPUHQFH FRQ
FRPPH GpPDUFKH OfDQDO\VH GHV EBDWBRLQW ®@Tp@IDER-H YV
ODQJXH HQ IRQFWLRQ GTLQWHQW L ReQpdrol® tque-IBsPappteénarfsD W L
GHYDLHQW DFFRPSOLU GDQV FHUWDLQHY VLWXDWLRQV (
VILQWPUHVVDLW SeWy jODQHARVPISXI@KHKDHELIRD pFULWH GDC
étaient prises en comptéa conpréhension écrite et orale, et la production écrite et orale car la
ODQJXH pWDLW FRQoXH FRPPH XQ LQVWUXPHQW GH FRP
aspects linguistiqgues comme les sons, les structures, le lexique, etc. constituaient la compétenc
goDPPDWLFDOH TXL QH VHUDLW HQ UpDOLWp TXIXQH GHYV
qui était la compétence communicative. Or, la compétence de communication prenait en
compte les dimensions linguistique et extralinguistique constituées par unfs&eoda la fois
YHUEDO HW QRQ YHUEDO /YfHPSORL DSSURSULp GTXQH O
une connaissance pratique du code et des regles psychologiques, sociologiques et culturelles. |
ne suffisait donc pas de connaitre des regles deDPPDLUH GYXQH ODQJXH
FRPPXQLTXHU ,0 pWDLW GRQF TXHVWLRQ GHiHQsa&rQQDL
adapter non seulement les formes linguistiques a des situations de communication appropriées
WHOOHV TXH O HcueadDsdhage, semra@didoQaly sotl@uRphysique, etc. mais aussi

j OTLQWHQWLRQ GH FRPPXQLFBPWRRIE BNPIRQGE WU RIY LODHXQI
GHPDQGHU XQH SHUPLVVLRQ GRQQHU GHV RUGUHV F

communiqueefficacement.




, QWpJUDWLRQ GIDXWUHYV GLPHQVLRQV SRXU PLH.

&RPPXQLTXHU HIILFDFHPHQW QH SRXYDLW SOXV VH IDL
et les tenants de la méthode auBdAJDOH TXL SHQVDLHQW TXfifRQ S
HITLFDFHPHQW HQ FUpDQWadiél deDhéiReEsDNdey féftéxes. H faltait, W
DYHF O71%$& LQWpPpJUHU GYIDXWUHV GLPHQVLRQV TXL UHO«
FRPSWH GX SURFHVVXV DFWLI GH AHQGXLYVWLIG )G p/JR & CBHU H QI
FRPSWH GH FH TXL VH SDVVH FRAPMHWD LHMXMIWV & H OFCHD X4.Q
compte que méme quand on produit un énonceé, le sens communiqué peut ou ne pas étre bie
interprété par son interlocuteur. Ces pagpfW UHV T XL P HW Vd idrida\en@dnipieFdd Q W
verbal et du notverbal sont aussi applicables aux éléves qui apprennent le francais langue
pWUDQJqUH SRXU GHV UDLVRQV SURIHVVLRQQHOOHYV FDU
point de vue mot WLRQ FHV GHUQLHUV VRQW SOXV PRWLYpV S
qui apprennent le francais langue étrangere obligatoirement en milieu scolaire. Nous allons

QRXV DWWDUGHU GDQV OHV SDJHV TXL VXLYHQW au FHUW
public du FOS.

/19$9& HW FHUWDLQV DVSHFWV SUDWLTXHYVY DSSOLF

$sUqV DYRLU VXUYROp FHUWDLQHV QRWLRQV WKpRUL
GITpWDEOLU OH UDS S RdJ&VleTpic du ROB. MoQaidihtérness@nOgdrtout a
FHOOHV TXL RQW SOXV GYLPSOLPF D W-teRQus@dl&3 \qued iibug R Q G
FRQVLGpURQV DYRLU OH SOXV GYLQFLGHQFH VXU OHV SU
en pensant surtout & notre contexte ainsif QRWUH H[SpULPHQWDWLRQ

f le traitement des erreurs en classe de langue étrangére
f les relations pédagogiques en classe de langue étrangére

f le recours a la langue maternelle ou a la traduction en classe de langue éfrangere
f etc.

1.36.1. LetraWHPHQW GH OfHUUHXU HQ FODVVH GH ODQJXH

61DJLVVDQW GX WUDLWHPHQW GHV H thuthexEryudd g LFAD D V V
a deux approchesla premiere approch RXWLHQWOMHM Gy HXBY WpPRLJQ
apprentissaget doivent étre évitéemndis que pour la deuxieme, les erreurs sont consgléré
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inévitables etémoigreQW TXTXQ V\VWgPH HVW HQ appel®Int€xla@duediH P H'
IDQJXH GH Of$SSUDQDGWILQEWLRQ OfLQWHU@MB QUueXH H®
OfDSSUHQDQW PHW HQ SODFH j WRXW PRPHQW GH VRQ DS

Ce concept a recu, selon R. PORQUIER et C. NOYAU, plusieurs appellations selon les

auteurs

«« Compétence transitoire (CORDER 1967)
« Dialecte idiosyncrasique (CORDER 1971)
« Interlangue» (SELINKER 1972)

« Systéme intermédiaire (PORQUIER 1974)
« Systéme approché(NOYAU 1976)»?°

De toutes ces appellations ressortent trois idées principales

X La transition OD ODQJXH GH OYDSSUHQMHYW UH We VHDDMHV & I
état de langue a un autre. Cette derniére subit de fagon permanente des changements liés a
SURJUHVVLRQ GH OYDSSUHQWLVVDJH (OOH PgQH OfDSS
SOXVLHXUV pWDSHV $ O/ HizMidrl gaptibu@eve aGtolt SdJguivse Lpass€ H
SHQGDQW FHWWH SpULRGH FDU FHOD SHXW OYDLGHU j PL

x La proximitt OD ODQJXH GH OfDSSUHQDQW QH FRUUHVSR
QDWLI PDLV HOOH VH VLWXH j SURQPWWRQHWGHVDHEYR
OYDSSUHQWLVVDJH

X ITLQWHUPpGRDADOIXH GH OfDSSUHQDQW VH WURXYH
HQWUH GHX[ ODQJXHV PDLV HOOH QH FRUUHVSRQG QL j VI
GIDSSUHQGUH

29 PORQUIER R. PERDUE C. et NOYAU C., 1980Connaissance en langue étranggire Langages n° 57.
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En guiseG L O O X VW U D WY dRdgss@isidéhubBu® Knlelickt état.

Langue £
e

4 Langue dble

Interlangue (L.A)

,O HVW LPSRUWDQW GH VDYRLU |j SURSRV GH FH JU
12<$8 HW 3(5'8( TXH OYDFTXLVLWLRQ GITXQH OppeedatH p WL
par un systeme linguistique intéressé, qui évolue en se complexifiant, et au sujet duquel il
possede, en principe, des intuitions. Ce systeme est difféerent de celui de la langue maternelle
Qf PrPH VL OTRQ HQ WUR X YuidSlal lngivelcDIE kh¥V4). 1 ve @tV V L
QRQ SOXV rWUH FRQVLGpUp FRPPH XQ VLPSOH PpODQJH
comporte des regles qui lui sont propres (n° 3FKDTXH DSSUHQDQW RX JUR

posseéde, a un stade donné de someaypigsage, un systéeme spécifique.

&RPPH VI\VWgQPH LQGLYLGXHO OfYLQWHUODQJXH HVW ED

X des regles qui appartiennent a la langremiere (n° 2);
x des regles qui proviennent de la langue cible (n° 4)
X GHV UqJOHV T Xt mdIdISrgikpihhi¢tendHa langue cible (n° 3).

S. P. CORDER, en expliquantles dialectes idiosyncrasique¥ GLVDLW TX{LOV

différents des dialectes sociaux par le fait que certaines des regles nécessaires a leur descriptio

%0 ZOLANA Adolfo, 2002,Analyse et traitement des erreurs dans le¥"%%@lasses de FLEMémoire de Masterl,
Université Agostinho Neto, p. 10
3L CORDER S. P., mars 1980,/ DOHFWHV LGLRV\QFUD YV bTLakysgen\sD®R P0O\VH GTHU U
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QIDSSMUHOMQ DX[ UgqJOHV GYIYDXFXQ GLDOHFWH VRFLDO

communauté linguistique. Bref, elles étaient idiosyncrasiques.

/IfLQWHUODQJXH HVW GRQF XQH VRUWH GH GLDOHFWH
SHXW V{H[SOLWXHAXHSOUDSBHBUBQDQW FUpH GHV UqJOHV GD

surmonter ses difficultés et satisfaire ses besoins communicatifs.

«Le dialecte comporte des régularisations, a une signification et il est
systématique autrement dit, il est grammatl et peut, en principe, étre décrit
grace a un ensemble de régles, dont un smsemble de régles constitue
également un sotensemble du dialecte social cibi&.

/ITLQWHUODQJXH REpLW GRQF j GHVY UgJOHV VA\VWBPDWL
GH OY{DSSUHQWLVVDJH HOOH SUpVHQWH GIfXQH SDUW X
part, en raison de la progression de la structure interne de cet apprentissage, elle est auss
LQVWDEOH FDU SOXV OfDSSUH QU @ %ruptMrR iBtethe vaitUV OD OD

Signalons que cette instabilité pose, en effet, des problemes aux chercheurs qui veulent
GpFULUH HW DQDO\VHU OYfLQWHUODQJXH FDU FRPPH HOC
nécessaire que son analyse aussi @mitstante et dynamique, voire installée sur une longue
SpULRGH GIDSSUHQWLVVDJH REVHUYDQW OHV PrPHV V

conclusion.

/D FRQQDLVVDQFH GH WRXWHV FHV UpIOH[LRQV DXWRX
pour tout enti LJIQDQW GTXQH ODQJIXH pWUD QJq- tlieHh9vis Sébdds UD S
FRQIURQWP j OD FRQGXLWH GH FODVVH GH )26 FH TXL QI
HUUHXUV HQ FODVVH GH ODQJXH pW d@rgerq@ HH UDQH B DR

pendant la conduite de clasae

69DJLVVDQW GH OD FRUUHFWLRQ GHV HUUHXUV HQ FOI
SUREOqPH QH VH SRVH SDV YUDLPHQW DX QLYHDX GH O
OfLQWHUDRWL OJLRWHOUHHDFWLRQ RUDOH HQ FODVVHt GH O
JeanPierre CUQet Isabelle GRUC&une action concertée des différentes parties prenantes au

contrat didactique qui a lieu entre enseignant et apprenants ou entre les appreraéIsesLX

*ibid., p. 20
33CUQ JP. @ GRUCA I, 2003, op. cit. pp. 12829
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$ FH QLYHDX QRXV SDUWDJHRQV OfLGpH TXH OYfYHUUH
QTREVWUXH SDV OD FRQYHUVDWLRQ ,0 VHUDLW GRQF V
BOUCHARD>appelleinteraction conversationnellplutét TX H G 1 L QaNddtUe &S la

conversation au profit de la correction des erreurs.

/JH PLHX[ VHUDLW GRQF VL OD IUpTXHQFH GH FH W\
XOWpPULHXUHPHQW XQ FUpPQHDX GDQV VRQ SURJUDPPH HYV
moinsLPSRUWDQWH OD UpSpWLWLRQ FRUUHFWH GX OH[LTX]
SDU OfDSSUHQDQW HVW FRQVHLOOpH

,O HVW LPSRUWDQW GH V{DVVXUHU TXDQW j FHWWH G
compris votre intention sinon cel sUDLW LQXWLOH GH OH IDLUH :&fHVW
doit exister,j FH VXMHW XQ FRQWUDW RX XQH FRQQLYHQFH HC

un groupe classe.

1.3.6.2. Les relations pédagogiques en classe de langue

Quant aux relatiom pédagogiques en classe de langue étrangere, nous aimerions
commencer par léémoignage de Christine TAGLIANTEj] SURSRV GX U{OH GH C
GDQV VHV UHODWLR.QDE d2Yiehtoig@afdd@&S dBDre&iéiu deux idées

essentielles

X Elle souttHQW OfLGpH TXH OH U{OH GH OfémQevarsihi bV G p
formation pratique et que ce dernier va naturellement avoir tendance a copieb@es «
profs», or, le «on prof de langue pour elle, était celui qui ne se contentait pasudéaire
DSSUHQGUH SDU F°XU GHYVY OLVWHV GH YRFDEXODLUH GF
VWUXFWXUpV PDLV FIpWDLW FHOXL TXL OXL IDLVDLW XW|

X (OOH DYRXH FHSHQGDQW TBERH ¥ LHIR MXMHOXOH DHW OH
SDV SDVVLRQQpH SDU OHV ODQJXHV HW TXH FI{HVW j OTj

langue étrangere.

3 BOUCHARD R., 1987« Interactions orales et didactique du francais langue étranger€ahiers de
linguistique socialeGRESCO, Rouen, et thése de doctdrdagraction et discursivitélirigée par M. DABENE,
1990, pp. 18-152

% TAGLIANTE C., 2001 La classe de langu@p. 1315
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Il'y a en effettrois aspects qui ont retenu notre attention dast®moignage F TIk&l MM/
de Of{DGXOWH RX GH OYHQVHLJQDQWOH TIIDA-S\R W D Y R HU GHH
SURIHVVHXUV HQ ODQJXH pWUDQJqUH PDLV TXL QTRQW STC
SDUOHU TXTj OfpWUDQJHU

/[H SUHPLHU DVSHFW YD yagé Pt Qi Re@ftvcdrrentGdiez QI dineD
BRUNER®, le second peut &tre Iégué au mangue de motivation et ledmneisaspect
OfLPPHUVLRQ (Q FH TeX\HEGRRG BPR/GHHFWOMLHQW FLPHQWH
déja GLW SUpFpGHPPHQW @fdulilip Hu FGSCER Qlu® motiveHj@eCelui qui
apprend le francais en milieu scolaire de fagon obligatoire. Dans le cas de Christine
7$*/,$17( QRXV SRXYRQV GplLQLU OfLPPHUVLRQ FRPPH ¢

seconde la ou on la parle.

"TXQH i@ddg@nérale, HEWWH IDoORQ GIDSSpUWQOBQH] OHY DD Q/J Sk
certaineefficadté GDQV OD PHVXUH Re HOOH PHW OfLQGLYLGX GI
réel de communication& H TXL IDLW GIDLOOHXUV TXbta@eup®isIUp C
pOHYp SDU UDSSRUW j OfDSSUHQWLVVDJH REOLJDWRLULE
FRQWUDLQWHY DX[TXHOOHY OH SXEOLF GX )26 HVW DSSHC(
OD ODQJXH SRXU UpSRQGUH | XisgadgeHIF¥Rsp&rifitited gisgiplinaives O 1 [
OLpHV DX[ OH[LTXHV DX[ VWUXFWXUHYVY HWF TXH OYLPI
WRWDOLWpP QRXV QRXV VRPPHV LQWpUHVVp GDQV OHV O
OfpWD\DJH FKH] - %581(5

/[ TMpWD\DJH RX OH UHQIRUFHPHQW FKH] - %581(5

Pour donnesuitea la réflexionde Vygotskyqui consiste anettreen évidence la nécessité
GH OYLQWHUDFFMHW DR & QU BR@UERONERGOXL LQVLVWH VXU OfL
interactionsd®V OH SURFHVVXV GIDSSUHQWLVVDJH

3RXU OXL OH VRXWLHQ OfYpWD\DJH GH OYDGXOWH T
OTHQIDQW HVW HVVHQWLHO ORUV GX SURFHVVXV GITDFT>

3 BRUNER J., 1993/H G pYHORSSH P H Qawbirtale, S&vdidirBradit par DELEAU M., p. 282
37
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Chomsky®, sans pour autant vouloir RHWWUH HQ FDXVH OD WKpRULH LG
%UXQHU \ DMRXWH OD QpFHVVDLUH LQWHUYHQWLRQ GH O

6HORQ OXL VL OYfHQIDQW HVW YUDLPHQWAPM@AEE X Q
acquisition devise)FH PpFDQLVPH QpFHV\RWUANB QLRDUNPPRO @MW @ DG
PWURLWHPHQW VRQ GLVFRXUV DYHF FHOXL GH OfHQIDQ!
OYDSSUHQWLVVDJH %UXQHASSDIarah® @ddquiditidn SUY®E Rydtém).O H
%UXQHU QYD SDV:KpVLWp j GLUH TXH

«SL XQ /$' H[LVWH VRXV TXHOTXH IRUPH TXH FH VRLW
XQH LQWHUDFWLRQ HQWUH OH /$' HW /$66 T¥L. UHQG SR

,O IDLW XQ UDSSURFKHPHQW HQWUH OH U{OH &Kk OfDC
ODQJDJH HW OH U{OH GH OTHQVHLJQDQW TXL SRXU rWUF
QLYHDX GH O 1 D&dge) $£Qie€) ansHaAPN vomme définie par Vygotsky.

En élargissant le concept de médiateur ayairs», Bruner casidére que les autres
HQIDQWYV SHXYHQW DX PrPH WLWUH TXH OYDGXOWH rWUtl

Ce dernier aspect est en parallele avec plusieurs notions en langues étrangeres soutenue
SDU OYDSSURFKH FRPPXQLFDW L Hestibw deQdrands Ripe3 OO H W
FKDQJHPHQW GH UHODWLRQV SpGDJRJLTXHY HQWUH OfHQ

%8 CHOMSKY N. (Traduction 1981), cité par Marinette LEFEBVRE, Mémoire de DESa&ences de
OfpGXFDWLRQ HW 'LGDFWDMRXHM RSWLRQ '/(
%9 BRUNER J., 1987, p. 283




1.3.6.4. Les échanges en classe de langues étrangéres

(Q FH TXL FRQFHUQH OYHQVHLJQHPHQW GHV ODQJXHV

schémadl:

Schéma 1 Schéma 2
Le groupe classe Un sousgroupe dans la classe
[ ]Professeur Apprenant 1 (A1)

ERRRR2Y.

Enseignant

Eleves

% La classe traditionnelle

Le premier schéma reflete la classe traditionnelle qui effectue un échange a sens vertical
SURIHVVHXU pOqYH &ETHVW OYHQVHLJIJQDQW TXL GpWLHC
position de dominabin et le bon éléve est celui qui recoit le savoir en étant plus ou moins

docile et ignorant.

% /D FODVVH GYDXMRXUGTKXL

/IH GHX[LgPH VFKpPD UHIOgWH OD FODVVH GYDXMRXU!(

horizontal (enseignant/apprenant, apprenant/enssigapprenant/ apprenant).

“CTAGLIANTE C., op. cit.p. 15
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&HWWH GHUQLQUH IDoRQ GYHQVHLJQHU OHV “O®QIXH
positionner les deux acteurs, enseignant et apprenant, dans une relation du type égalitaire
/I THQVHLJIJQDQW SODFH OfDSSUHQ D QaV sdBitity 28 tspaGitdsvdew k F |
déduction et de découverte et pousse €€lli | FRQVWUXLUH VRQ SURSUH VI

devenu celui qui anime et qui guide.

&HWWH FODVVH GLWH GIDXMRXUGYTKXL H[LJH GHV FRC
aWWHQWLRQ FRPPH OfYHPPpQDJHPHQW GH OYHVSDFH C
OfHQVHLIJQDQW HWF VDQV OHVTXHOOHYV LO HVW SUHYV
conditions favorables a @UpDOLVDWLRQ GTXQH FObBhdu HbligeH® OH T
enseignantsglans certaines contrées du monde surtout en Afrique a utiliser encore le schéma de
la classedite WUDGLWLRQ Q- @ddsHde AKr§ e@aitd & \Mus précisément de notre
expérimentation' /D FODVVH G 9 BeawRixehGapicable HNOWE répondrons a ces
TXHVWLRQV SRVWpPpULHXUHPHQW &H TXL QRXYIDERNGH ¥
TXIfRQ HQWHQG SDU XQH FODVVH QRPEUHXVH HW HQVXLW

1.3.6.5. La gestion de grands groupes en langues étrangere

6fDJLVVDQW GH OD QRWLRQ GTXQH FODVVH QRPEUHXYV
WRXV OHV GLGDFWLFLHQV QH SDUWDJHQW SDV OHV PrPH\
ne devrait avoir au maximum que 15 appresabtW G D XW U HnNs. PouDJadn¢éH Q D

COURTILLON? toute classe ayant 30 ou 40 apprenants, voire plus, est un grand groupe.

Comme nous venons de le diret @aspect nous intéressar G XQH PDQLqUH JpC
concerndinalementnotre terrain de recherch®ouvent| I H I ifHi&sWlasses en Angalantau
QLYHDX GH OfHQVHLT X HPOIIOWVEINGAE BRDEEDHNtS FhinimuBignalons
TXYHQ FH TXL FRQFHUQH QRWUH H[SPULPHQWDWLRQ LC
premiére étape de notre travail qui &SHOOH GH OYYDQDO\WVH GHV EHVRL
apprenants minimum par classe que nous venons de donner découle de ce qui se passe sur not

terrain en général.

“l GALISSON R., cité par Christine TAGLIANTEp. cit.,p. 15
2 COURTILLON Janine, 2003Elaborer un cours de FLEParis, Hachettep. 103




,O HVW pYLGHQW TXH OfHIILFDFLWp GX SRLQW GH
G 1 D 8antd #ans un groupe classe. Plus la classe est nombreuse, plus on a des difficultés a s
FHQWUHU VXU OYDSSUHQDQW /D WHQGDQFH HVW GIXWLC
GpWULPHQW GH OYRUDO

Quant a laméthodologiea mettre en place po le grand groupelanine COURTILLON
VXJIJgUH TXHOTXHYV SULQFLSHYV TXLO IDXW SUHQGUH HQ |

«>«@ FHQWUHU OHV DFT XfhikéLetVioR Qv lavgfdmadeti V' VDY RL
XWLOLVHU O Triauwlie Uddds @ Lofapds gupes, et favoriser
OfDSSUHQWLVVDJH HQ DXWRQRPLH»®DUWLHOOH SRX!

Selon Janine COURTILLON, pour gérer une classe de langue nombreuse, il faudra sans

doute, se permettre de

X utiliser la méthode directe et le tableau des la premegenl pour mettre en place le

vocabulaire et les structures nécessaires a la conduite de;classe

Xx FRQVWLWXHU FKDTXH IRLV TXHyroBfks (BNapenBritsvauD L U

maximum);

X établir, dans le déroulement du cours, un enchainement logigseopérations
GI{DSSUHQWLVVDJH TXL VH UpVXPHQW GH PDQLqUH VX

«Compréhension «» repérage—»  mémorisations produefibn

Xx IDYRULVHU OY{DSSUHQWLVVDJH HQ DXWRQRPLH SDUWL

X utiliser les plus avanséau profit de moins avances.

43 bid.
44 |dem.p. 53




'H PDQLgUH SOXV SUDWLTXH XQH PLVH HQ SODFH GYX
par exemple, viserait a utiliser des documents enregistrés (situation plus courte, de 6 répliques &
peu pres) au moyen desquels les apprsnaeuvent distinguer quelques mots ou expressions,
HIWUDLWYV GH FKDQVRQV« SRXU KDELWXHU OTRUHLOOH Gl

étapes cdessous

1% écoute (une fois)

A cette phase, des questions com@ai? Ou? Quoi? peuventdéja étre posées
(compréhension globalgour permettre a ceux qui ont compris de répondre et pour créer un
climat de communication ;

2°M&coute (deux fois)

$ FHWWH pWDSH LO VIDJLW GH UHSpUHU GHV pOpPHQ
détaiO O pH 4XHOTXHVY TXHVWLRQV SRXU UHSpUHU FHV pOyg

rythme de chaque classe).

Apres avoir écouté, compris et mémorisé, on peut demander aux apprenants par groupes de

deux, de jouer le dialogue devant la classe volomtearg.

$X FDV Re OHV DSSUHQDQWY QH SHXYHQW SDV DPHQHL
texte au tableau et demande aux apprenants de le recopier. Ces derniers seront amenés
lendemain a le reproduire sans consulter le texte écrit. Progressityeom savoifaire
GfpFRXWH GH PpPRULVDWLRQ HW GH SURGXFWLRQ YD VH

2Q SHXW DOWHUQHU O %aif BxX maifisvlLI& @mpdtenedHdevdapar. lOd
peut, par exemple, commencer par un texte écrit accompagné de QCM en lsuivéme

procédure.

$X IXU HW j PHVXUH TXH ODSSUHQWLVVDJH D pWp E
proposer des textes bien adaptés aux besoins et intéréts des apprenants, des activitts comme
GpFRXYHUWH GfXQ WH[WH RUMDdrja 0d3 ghoD@d @&ireints fieae@ntS X |

€galement étre proposées aux grands groupes.

s




‘X IDLW TXTXQ JUDQG JURXSH HVW FRQVWLWXp GH QR

hétérogeéne et par nature problématique du point de vue relation.

La gestiondecetf KpWpURJIJpQpLWp VXSSRVH TXH OfTHQVHLJQD

pour faire face a certaines situations qui peuvent éventuellement surgir en classe de langue.
'H FH SRLQW GH YXH OYfYHQVHLJQDQW VH YHUW&eERQIUF

% OH SUREOgqPH GTHVSDFH

¥, la relation entre les personnes qui communiquent.

Ces deux situations peuvent contribuer positivement ou négativement a la réussite du

cours.

La premiére demande un emménagement de la salle, et si la salle est magssspac
OfHQVHLJQDQW SHXW VH YRLU EORTXp VXUWRXW VL FH G
de 6 apprenants. Il peut facilement dépasser la situation en travaillant par paires (groupes de

deux apprenants).

La deuxieme évoque trois cas dgufie, a savoir

f une relation symétrique
f une relation complémentaire;A

f une relation complémentaire B.

/ID SUHPLqQUH UHODWLRQ HVW IRQGpH VXU OffpuhDOLW
comportement en miroirf RXU PH FRPSUHQGUH R\WHSLIL \E FS\DRIL Q ® KW/
rWUH FRPSULY SDU OfDXWUH MYDL EHVRLQ GH OH FRPSU
Cette relation nécessite une minimalisation de la différence, sinon elle peut entrainer un

comportement de rivalité et de surenchere.

La deuxieme relation est fondée s@D GLIIpUHQFH ,0 VIDJLW G¢YX
FRPSOpPHQWDLUH Re OfXQ GHV SDUWHQDLUHV $ RFFXS
partenaire (B) (mére/enfant, médecin/malade, professeur/éleve). Cette relation manifeste une

maximalisation de la diff@nce au point que A se tait (passif).

Cw




/ID GHUQLgUH UHODWLRQ HVW IRQGpH VXU OD WROpPUD(
acceptent la présence des autres. lls se mettent en position complémentaire par rapport au:

autres, en soutint, en répétd, en corrigeant.

/IHV FRQQDLVVDQFHV TXH QRXV YHQRQV GYpYRTXHU GI
pédagogiques en classe de langue étrangere que sur la gestion de grands groupes nous Serc
tres utiles dans notre expérimentation surtout dangll&@8WLRQ FRQGXLWH RX SLOI
de langue étrangere. Dans les pages qui suivent, nous allons nous attarder au traitement de |
grammaire en langues étrangéres pour non seulement compléter la rubrique précédente mai
aussi pour nous servir de guidéeXU OYRULHQWDWLRQ j VXLYUH VXU FH
FRQWURYHUVp GH OTHQVHLJQHPHQW DSSUHQWLVVDJH GH

1.3.6.6. Le traitement de la grammaire en Langues Etrangéres

/ID JUDPPDLUH HVW OfXQH GHV SDUWérésse tdus el gridiirdi O O
enseignants, apprenants des langues et chercheurs en didactique des langues.

,O IDXW PrPH GLUH TXH SRXU FHUWDLQV QH SDV VT\
XQH ODQJXH FYHVW UDWHU VRQ FIR-M&hé sigrifiditeRseigher@d JU I

apprendre la langue.

/I TDQDO\VH JUDPPDWLFDOH HVW SDUWRXW GDQV OHYV
GLFWLRQQDLUHV« PDLV OD UHSUpVHQWDWLRQ GH OD QR
QITHVW S DYV aatDoriméRdh agpe¢ét polysémigue comme concept.

Nous allons, dans les lignes qui suivent, passer en revue ce que certains auteurs pensent a
VXMHW GH OD JUDPPDLUH HQ WDQW TXH FRQFHSW HQ GLC
disciplines commeda linguistique. Nous verrons ensuite, étant donné son importance, ses
PRGDOLWpPY GTHQVHLIJQHPHQW HQ ODQJXHV pWUDQJqUHV
notre travail sur le FOS et au contexte linguistique de notre terrain de recherchengudada

scolarité (le portugais) eshe langue voisine au francais langue cible.




&H GHUQLHU DVSHFW VIDSSXL ar ¥ dsdipldsXgul periReniigued Q W
OfHQYLURQQHPHQW VRFLDO HW OfpWDW SV\FKBQREBLTXH
ODQJXH HQ JpQpUDO HW HQ SDUWLFXOLHU VXU FHOOH Gl
SKpQRPgQH KXPDLQ j OD IRLY GTRUGUH ELRORJLTXH HW J
qui offre a chaque étre humain une faculté du langaggennant tout celont il dispose
FRPPH OfDSSDUHLO UHVSLUDWRLUH SKRQDWRLUH DXGLYV

Au-dela de cette définition innéiste, Petit Robeffen donneaun résumé etrois volets:

X courante: ensemble de régles a suivre pour parler et écrire temeat une langue
x linguistigue pWXGHV V\VWpPDWLTXHVY GHV pOpRHQIVV FF
formes, procédés

x de spécialistesétudes des formes et fonctions (morphologie et syntaxe).

Dans sa définition, JeaPierre ROBERT’, Iui, pense queal grammaire au sens général et
WUDGLWLRQQHO HVW OfYpWXGH VFLHQWLILTXH GHV pQR
PRUSKRORJLTXHV HW VI\QWD[LTXHVY HOOH UHORLW SOXVLI
OHTXHO R:@n@ifdoskedésnan de grammaire générale quand elle essaie de retrouver
OHV ORLV FRPPXQHV j WRXWHYV OHV ODQJXHV GH JUDPPI
de la langue dans le temps, de grammaire comparée quand elle se propose de confronter le
énonceés des difféntes langues, de grammaire normative quand elle établit les régles de bonne
IRUPDWLRQ GHV pQRQFpV GYXQH ODQJXH HW HQILQ GH
SRXU REMHFWLI OD GHVFULSWLRQ GH OD ODQJXef surwuUDY
FHWWH GHUQLgqUH TXH VH IRQGH OD OLQJXLVWLTXH YX T.
langue dans sa globalité en étudiant le langage sous tous ses aspects (phonétique
morphosyntaxique, sémantique et sociale) sans se soucier de la, momtrairement a la

grammaire normative.

/ID GLGDFWLTXH GHV ODQJXHV HOOH VYLQWpPUHVVH SC
plans: - descriptifen grammaire traditionnelle efonctionnelen grammaire structurale par le

biais de ses exercicel® manipulation connus aussi sous le nom des exercices structuraux, en

5 Cité par JP. CUQ et I. GRUCA, 2003;ours de didactique du francais langue étrangére et secqnd@6
“6 Cité par J. COURTILLONopp. cit, p. 117
“’/ROBERT JP., 2002 Dictionnaire pratique de didactique du FLE, 84




JUDPPDLUH JpQpUDWLYH PR\HQQDQW VRQ VFKpPD HQ IRU
phrase, en grammaire notionnelle par le biais de la description de la langue en acteg d¢ parol

enfin, en grammaire textuelle moyennant son point de vue sur le fonctionnement des textes.

6fDUUrWHU DX QLYHDX GX Bpqéddrs \G T\HMQYWH IH@ HDEHRQE HH
étrangeres seraihoinsintéressanttant donné que pour notre expgntation housommes
appelé a, soit enhoisir une soit puiser dans plusieurs procédures selon les besoins de notre

terrain

Il'y a deuxprocédé a prendre en comppeurenseignela grammaire en classe des langues

étrangeres« - explicite ou dédudve et implicite ou inductive »

La premiére correspond a la démarche déductore va de la regle aux exemples, et la
deuxieme correspond a la démarche inductvRQ YD GHV H[HPSOHV j OD Uqg

corpus, les apprenants emémes font la careptualisation.

Selon JeatPierre CUQ®, face a ces deux démarches, certains didacticiens se montrent un
peu sceptiques, car pour eux, le processus de construction grammaticale étant de nature
individuelle, non prédictible et transitoire, dépend de nonrel DFWH XUV j WLWUH G
regles intériorisées de langue RX GHV ODQJXHV TXH Of& Sbriveb De@ W FI
résultatsjes auteursQofit SDV KpVLWp G {DuisLde Ridddtiq@eddp Yfancais langue
étrangére et secondfgue,du poLQW GH YXH GH OYDSSURSULDWLRQ Ol
FRQFOXUH j OD VXSUpPDWLH G 1 X @slordgnfemsa skgherst Xjue 1© D X
FKRL[ GH OD GpPDUFKH j VXLYUH VRLW IDLWH HQ WHQDQV
non seulement du profil et de la culture scolaire de ses apprenants mais aussi de son propre
SURILO HQ WDQW TXYfHQVHLJQDQW HW GH VD IRUPDWLRQ

En ce qui concerne notre terrain de recherche ou la langue de scolarité, le portugais, est une
langue voisine dda langue cible, le francais, on peut disglon cette réflexiorque la
démarche déductiveu expliciteseraitla mieux placée étant donné la proximité de ces deux

langues.

8 CUQ JP (dir.), 2003Dictionnaire de didactique du francais langue étrangére et secqpdd, 18119
“9CUQ JP et GRUCA 1., Op. cit. p. 347




Face a tout ce que nous venons de, dineouspamit importantde rousdemanér quant a
O THQVHLJEOPHSOpMgame des aspects grammaticMuXVFHSWLEOHYV Gr)
dans le cadre de notre expérimentation coincideex celuides aspects grammaticaux déja
vus HQ SRUWXJDLV SRXU TXH OfTXWL @4 iweDsditLpRIQunEl EBulqeldip H C

confusion auprés des apprenants.

Sur ce, nus sommedonc G 1 D Y L& miekxkerajtprofitant de cette approximation et/ou
de cette transparences 1D O W H U Q H U démérdhd-mtivctic idtxXdéductive en prenant
toujours HQ FRPSWH OHV FRQQDLVVDQFHV Sidipd) OthsEOlaV G F
démarche inductiven allantdans le méme sergie le déroulement du cours eh suivan
OfHQFKDVQHPHQW ORJLTXH GHV RSpUDWLRQV GTDE@SUHQ
plus haut et utiliser, de temps en temps, la démarche déductive au cas ou les aspects
grammaticaux a étudier sont connus par les apprefefitD JLVVDQW GH FH GHUQL
VRPPHYV GIDYLV TXH OJLQWHUYHQWLRQ JUcadPRVCUSDOH V
DSUqV OHV SURGXFWLRQV GHV DSSUHQDQWYV DILQ GTpW
JUDPPDWLFDX[ HQWUH OHV GHX[ ODQJXHV HW GY{DXWUH
respectives.

Il est donc bon de notguant a cette déanche,que la compétence de baskiae acquérir
aux apprenantsn premier lieu, est la capacité a produire et a produire correctentefigd VW
dire, privilégier avant tout, la communicatioba grammaire vient en deuxieme lieu, apres la
découverte et lanémorisation (Q GfDXWUHV WHUPHV HQVHLJQHU OF
suppose donc amener les apprenants a acquérir les aptitudes au niveau des quatre compétenc

de la communicationécouter, parler, lire et écrire.

Quelquefois, il est bon de théoV HU FRPPH QRXV YHQRQV GH OH IDLI
YUDLPHQW YDODEOH TXH GDQV XQH VLWXDWLRQ FRQFUQq\

veut réellement dire.

Il nous semble important, quant a la démarche inductive, de présenter cengee pe
Emilienne SEPPQG propos deOTDFTXLVLWLRQ GHV DSWLWXGHV DX Q

communicativegar son modele nous servira dans notre expérimentation.

*0 Op. cit. p.349




Pour elle, acquérir ces aptitudes

«« VLIQLILH TXH OfpOgYH GRLWH rX\QUH VWS BEWKUGIH| W
GILGHQWLILHU VD IRUPH pFULWH GH FRPSUHQGUH \
HW GH JpQpUHU GH QRXYHOOHV SKUDVHV |j OfYDLG]|

apprise» >%,

Pour y arriver, elle suggere six étapes a savoir

«>«@révLVLRQ OD SUpVHQWDWLRQ OD PDQFSXODWLRQ

,O FRQYLHQW GH VLJQDOHU TXYLO QH VYDJLW TXH G{X!
car il est moins intéressant pour un professeur de langue étrangére de consacreipla®faitQ H

période de cours (deux heures par exemple) a la réflexion grammaticale.

¥sLa révision des aspects grammaticaux en classe de langue étrangere

Cette étape parait la plus délicate dans une séquence grammaticale car, généralement, le
professeurs onWHQGDQFH j OfHVFDPRWHU VRLW SDUFH TX{LOV
MRXU VRLW SDUFH TXfLOV LIJIQRUHQW OH ELHQ IRQGp GH

,O VIDJLW HQ HIITHW GH FRQVWDWHU FHUWD L @ehpdser XHV\
comme« qui peut nous dire ce que nous avons vu la derniere?fojscqui peut nous dire le
titre de la derniére legcom pour en déduire la conclusion. Aucune de ces deux questions ne

peut vraiment enclencher le processus de révision caréfeP YqQUHQW WURS JpQpUL

Cette phase étant une phase de réemploi des structures préalablement apprises, doi
déboucher sur des questions qui obligent les apprenants a employer tousréegiigtéSi on
veut introduire le passé composé, par exemple étification porterait sur la capacité des
DSSUHQDQWYV j VLWXHU GHV IDLWYV GDQV OH WHPSV DXMI
YHUEHVY DYRLU HW rWUH DX SUpVHQW GH OYLQGLFDWLI H
OTXWLEBMWDRDWQRGD UpFLWDWLRQ GH FHVY YHUEHY DX SUpVH

1 SEPPCEmilienne, janvier 2002, Wne approche communicative de la grammaiieLe francais das le
monde n° 2pp. 16011
*2 bid.




¥sLa présentation des aspects grammaticaux en classe de L.E.

'‘DQV FHWWH SKDVH LO VIDJLW GH SUpVHQWHU OD
JUDPPDWLFDO j HQVHLIJQHYH @FPAPH-KB NVFO0 XIFW/ LGHK QO T H C
faire sa présentation de maniere théorique en lachant des phrases habituelles telle que
«$XMRXUGTKXL QRXVY DOORQV DSSUHR GQ WV fDHV LDDU WO R WKW
une situation de coMXQLFDWLRQ UpHOOH HW F&aibd propPddrQank L GH
apprenants un texte cohérent (corpus) comportant la notion grammaticale a faire acquérir et

ayant des actes de parole réalisables.

Dans le cadre de grands groupes et de manque @e®/pULHOV SpGDJRJILTXHV
tableau est recommandée. Le corpus devra permettre aux apprenants de percevoir la forme et |
VHQV GH OD VWUXFWXUH WDQW j OTRUDO TX¢Yj OfpFULW
ne pourra étre effettYH TXYj SDUWLU GHV SKUDVHV GH OTpQRQFp

¥ La manipulation des aspects grammaticaux en classe de L.E.

'DQV FHWWH pWDSH OfHQVHLJQDQW DPgQH VHV DSSU
VWUXFWXUH SDU LQGXFWLRQ HQFMWOMW.MWPW SRU X FRU®BY
GHYUD j FHW HIIHW IRUPXOHU GHV FRQVLJQHV FODLUHYV
préparées pour que ses apprenants arrivent facilement a dégager la regle. La manipulation dt
corpus doit paraitre claire po @ HV DSSUHQDQWY FDU FTHVW HOOH TXL

Y La fixation des aspects grammaticaux en classe de L.E.

&HWWH pWDSH FRQVLVWH SRXU OHV DSSUHQDQWYV |
nouvelle structure (notion grammaticalegquise. Signalons que le succes de cette étape
GpSHQG GHV pWDSHV SUpFpGHQWHYV ITTHQVHLJIQDQW
FRPPXQLFDWLRQ &H GHUQLHU SHXW L QnvémasHde gudVieDS S|

guotidienne en restant dans le conteiXiecorpus propose.

¥%/fH[SORLWDWLRQ GHVY DVSHFWV JUDPPDWLFDX[ HQ FO

/I YNREMHFWLI GH FHWWH pWDSH HVW GH UpLQYHVWLU OL
VLWXDWLRQV DXWKHQWLTXHV GH FRPPXQLFDWitaRar HQ C
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HIHPSOH VXJJpUHU j VHV DSSUHQDQWYVY GHV H[HUFLFHYV
DXWUHV PpWKRGHV GH ODQJXH VYLO OHV MXJH FRKpU
authentiques qui contiennent cette notion grammaticale. Ici, unlteavautonomie partielle,

FI\OMLUH XQ GHYRLU j GRPLFLOH SRXU VfHQWUDVQHU St

% /fpYDOXDWLRQ GHVY DVSHFWV JUDPPDWLFDX[ HQ FODYV

/TP YDOXDWLRQ GRQW RQ SDUOH GDQV FHWWHvgWAD SH C
OYREMHFWLI HVW GH JXLGHU OYDSSUHQDQW GH VLWXHL
GpFRXYULU GHV SURFpGXUHV SRXU VIDPpOLRUHU &THVW
pWp DWWHLQWY 6L OH U pwaxtOedt biigéHly Wodeset deR Exétdice ©OdeH Q
UHPpGLDWLRQ &RPPH LO VIDJLW GH YpULILHU OD QRWLF
exercices soient présentés les plus simplement possibles. lls peuvent se présenter sous forme c
Questions a chol®P XOWLSOHV 4&0 GH WHVWV GIDSSDULHPHQW
a réponses ouvertes courtes (QROC), etc.

En guise desynthésepour cette rubrique, nous reprenons le tabfesuggéré par Gérard
VIGNER qui, non seulemensynthétisetout ce quenous venongle dire précédemmenmnhais
aussi ajoute un troisieme élément, celui de laémarche résolution de probleme

(conceptualisatior)

EXPLICATION
démarche déductive démarche inductive démarche résolution de
- de la regle aux - des exemplesu des productiona probleme
exemples la regle (conceptualisation)
-GTXQ FRbhsS XV
organisation
* la régle est * les exemples sont choigpar le * le professeur signale
présentée par le professeur pour faciliter le travail OfH[LVWHQFH GH
professeur ou figure | GILQGXFWLRQ hétérogenes
dans le manuel * la regle formulée est la plus proch UHFKHUFKH G{X
* les exercices suiver possible de celle figurant dans les | explicatif
la regle et sont des | manuels * regle formuléedans le

>3VIGNER G., 2004La grammaire en FLERaris, HACHETTE, p. 126




exercices langage propre aux éleves
GI{DSSOLFDW

1.3.6.7. La traduction en classes des Langues Etrangéres (LE)

'TXQH PDQLqUH JpQpUDOH HQ OLQJXLVWLTXH OD WU
GIXQH ODQJXH DX PR\HQ GHV VLJQHWVHG $X@ W DDAXXIMRIWDH UL
YpULWDEOH pWDQW GRQQp TXTfHOOH VROOLFLWH GX WUD
codes oraux et écrits des deux langues en présence, mais aussi celle des contenus culturels q

ces deux langues véhiculent.

PuVLHXUV LQVWLWXWY VSpFLDOLVpY GDQV OH PRQGH
est de former des traducteurs et des interprétes. Souvent, ces cours spécifiqgues de traductio
sont réservés aux apprenants des niveaux avaag&s qui nous concd QH  F faitvguwe H Q
WHFKQLTXH GTHQVHLJQdsRanguey érSrgdrds Qe rabdiahHintéresse
notre travail de recherche.

CRPPH WHFKQLTXH /eppidrfsgatieenQ AUEHI® Waduction a connu
historiguement des hauts et des badteCechnique a été considérée comme le pilier de la
méthode traditionnelle, mais elle a été ensuite rejetée par les méthodes @iresttacture

globales au profit du principe du bain linguistique.

Quelgues années plus tard, le retour en force du eersnjointement des méthodes
FRIQLWLYHV D UHODQFp OfLQWpUrw SRXU OYHQVHLJQH
retour, JeaPierre ROBERT'DIILUPH TXH OD SUREOpPDWLTXH QYH\

plusieurs auteurs sont réticents a proposdeaduction et se posent énormément de questions

«4XID DSSRUWp FHratodWRXW@ XU RPRYW GUHVVH >«@ >
pratigues du domaine et de leurs fondements théoriques au lycée et a
OTXQLYHUVLWpPp OfTRQ V1DS Halaisel wireTudd Misbré deH X Q Y|

la traduction pédagogique’>.

**ROBERT J. P.gp. cit, pp. 150151
> CHAIX P., nov. +déc. 1991, draduire en classe. Pour qubPour quP Et pourquoP », cité par ROBERT J.

P.,ibid.
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Quant aurecours a la langue de scolarité en classe de, RbHs sommes tout a fait
favorable a la traduction dans les méthodes de langues élaborées localement ou ayant déja un
communauté ling WLTXH ELHQ LGHQWLILpH SRXU DLGHU j FRPSL
mais pour les enseignants qui ne possedent pas de formation en la roelier®us semble
imprudent carcette notion est étroitement liée a celle du recours a la langue matemel

classe de FLE.

Les concepteurs de la méthddentacts,O T XQH GHV P pWKIRé BEctueBhhent (
sur notre terrain de recherche, en Angola, ou le portugais est la langue de scolarité, sont bien

clairs a propos du recours a cette langue etmet@ndent

«- GYIDGPHWWUH GDQV GHV SURSRUWLRQV UDLVRQQDE
YPKLEFXODLUH GYfHQVHLJQHPHQW ORUVTXH OD UplIOH]

classe rendent cet usage légitime, utile, ou économigtfe

Voulant interpréer cette citation, quatre qualificatifs attirent notre attention, auxquels il

faut apporter un éclaircissement

X Proportiongaisonnables
x Usageégitime;
x Usageutile ;

x Usageéconomique

Le premier qualificatif se rapporte a la fréquence, le deux&hagermission, le troisieme
i OTLPSRUWDQFH HW OH VXDXWWHXBW DROQWHBOWLQHPHQW
de la langue portugaise en classe, mais il ne faut pas exagérer, y faire recours de temps el
WHPSV VHXOHPHQW T Xé&Es&ird FHiv\w qabdDil P H Qlecage, afin de

«gagner du temps.

6LIJQDORQV TXTHQ GLGDFWLTXH G dhyned du@eingsipendanitU D Q J
le cours, est un sujet de divergence, car certains didacticiens pensent que, si on veat vraim
étre efficace, il faut donc disposer de sontenpe GDQV FH GHUQLHU FDV OTfl

°° CORTES J. et DEBYSER F., 1993P«éface» in CONTACTS IMéthode de francais, pages préliminaires.

e




a prendre en compte certaines contraintes parfois institutionnelles auxquelles il est soumis
comme nous le déclare Elisabeth CHATELtout systéme didaique esinstitué, chacun est
SRUWHXU Gf{DWWHQWHY ODUJHPHQW SD WEWdarhptdyvé@d U OH
relation didactique,Gérard SENSEVY*’considére ces attentes comme étant des lois qui
régissent le fonctionnement du professeur eeq$ HUPHWWHQW GIfpODERUHU
Cette action est comparable a celle qui vise a établir et maintenir la relation didactique en classe
entre professeutléves, éléveprofesseur, elevep OqgYHYV HW FHV GHUQLHUV SD
savoir. Cecontrat didactique passe toujours sef®@rard SENSEVY et Alain MERCIER®

inspirss SDU OHV pFULWV G 1<% phv plasie(@ssdpérations qui contribuent a
produire des comportements adéquats du coté des éléves, porteurs de significations partagées
sa/oir, OTDPpQDJHPHQW GX PL @éddgenesest] qud® inQUR RIPUA autres
dimensionsGRQW OYJDPpQDJHPHQW GHV SODFHV UHVSHFWLYHYV
GX VDYRLU TXxhtgeneeRMWPIEX WHPSV dhrofitgeneqeRde Hernix
WHFKQLTXH GIfLOQOWHUYHQWLRQ UHODWLYH | conmstithelpoW LR Q
le professeur un outil & prendre en compte dans ses préparations des cours mais qui dépen
entierement du professeur au moment de la conduite de classe wstbilité, voire, son

incertitude. Instabilité due au rythme du groupe classe, etc.

6IDJLVVDQW GH OfXWLOLVDWLRQ GH OD ODQJXH SRUW
sur notre terrainde recherch@ous améne a dire que certains enseignamtspeutétre, mal
LOQWHUSUpWp O 9 LCONHRACTBY comtd hbXs/ehdadtde le doela peut étre lié
au manque de formatiorar il estdifficile de comprendregue certains enseignants dome

leurs cours de frangais en portugais comme salachis était une langue morte.

(QILQ OYXWLOLVDWLRQ LPPpGLDWH HW DEXVLYH GH (
PWUDQJgQUHV HQ FH TXL FRQFHUQH OfpFRQRPLH GX WHP
probleme car elle empéche considérablt@W GHV WHFKQLTXHV TXH OfHC

telle que la gestuelle, etc.

> CHATEL Elisabeth, septembre 2006 pY DOXDWLRQ GH O p G X F DNdte Reyhthése THQ M H X
'RVVLHU GTKDELOLWDW leR Qnivetitdile Pk 8GHY UHFKHUFK

% SENSEVY G., 2009, « RQWHQX GH VDYRLU HW JHVWHV GTHQV Kdrsl @eH P HQW
nouveaux modes de coopérationin Recherche/formation des enseignants. Quelles articulafid®iSANET J.

(dir.), Rennes, PURp. 128141

* SENSEVY G., et MERCIER A. (dir.), 200%JLU HQVHPEOH /YDFWLRQ GLGDFWLTXH F|
élevesRennes, Presses universitaires de Rennes.

%0 CHEVALLARD Yves, 1985 a transposition didactique du savoir savant au savoieggné pp. 7173
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&HSHQGDQW OfYXWLOLVDWLRQ PRGpUpH HVW DFFHSWD
pour gagner du temps, car comme nous venons de le dire, il faut disposer de sqotemps
meilleur apprentissage en langues étrangé&yaant a ce recours, nous nous intéresserons, dans
QRWUH H[SPULPHQWDWLRQ GH VDYRLU HQ TXRL SRXUT:
VIDSSX\HU VXU OH SRUWXJDLV SRiglask& ddus @riutHdadsHes U D (
lignes qui suivent, a examiner ce qui se passe dimsQ VHLIQHPHQW DSSUHQWL
prochesHW OHV VWUDWPJLHV TXH GYfXQH PDQLqUH JpQpUDC

utilisent pour satisfaire leur besoile communication.

/I THQVHLIQHPHQW DSSUHQWLVVDJH GHV ODQJXHYV

IO QRXV VHPEOH LPSRUWDQW GH SDUOHU GH OTHQVHL

VU guenous sommes spécifiguement concernés par les probléemes qui y sont siNbesés.
FRPPHQFHURQV SDU FH TXH OfRQ HQWHQG SDU HQVHLJQ!

langues voisines.

&pFLOLD &%$55,(5( FRQVLGgQUH OYDSSUHQWLYV V:Ixdddt GHV
DSSUHQWLVVDJH GYfXQH ODQJXH pWUIBQueqduél laLigngueHleG X |

référence>®L.

(Q UplOpFKLVVDQW VXU OIYDSSUHQWLVVDJH:GHV ODQJX!|

«Nous sommes en effet arrivée a la conviction que, selon que la langue enseignée est
SHUoXH SDU OfpOgYH FRPPH  SRRHXHUXRXGARISCWBQQH VY

seront pas exactement les mémfés

(Q FH TXL FRQFHUQH OH SURFHVVXV GY{DSSUHQWLVVD
ODQJXHV SURFKHV VRXYHQW RQ IDLW FURLUH TXY{BSSUH
IDFLOH PDLV GDQV OD UpDOLWpP FH QYHVW SDV OH FDV
OXVRSKRQHY GLVHQW TXH OH IUDQoDLV HVW SOXV GLIILF

par rapport au portugais, langue de référence.

®L CARRIERE C., 1991l angues voisines, langues facidémoire de DEA, Université Stendhal, Grenoble 11l

p. 15
*2DABENE L., sept. 1975 /fTHQVHLJQHPHQW GH OfHVSDJQRO DX[ JUDQFRSKRQH

«Vvoisines») », pp. 552
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A ce sujet, Loise DABENE recommande aux enseignants des langues étrangéres qui sont
SURFKHVY GHV ODQJXHV FLEOHV GYf\ DFFRUGHU XQH DWW
GDQJHU DX QLYHDX GHV SURFpGXUHV GTDFTXLVLWLRQ GH

™esIDQJXHY SURFKHV HW OfHQVHLJQHPHQW

6L OHV SURFHVVXV GYDSSUHQWLVVDJH PLV HQ MHX SDI
OD ODQJXH HQVHLJQpH HVW SUROF DH RXV ORH QAMPBItQ/HH L T

utiliser la méme approche pour cesixieas?

Pour répondre & cette question, J. R. LADMIRAévoque a cet effet kele pluralisme de
didactique des langues FDU GIDSUqV OXL FKDTXH ODQJXH TXHO!
enseignement différent. Il y a donc, face a cette pléralitlactique, des avantages et des

inconvénients.

™Avantages didactiques des langues proches

JTHQVHLJQHPHQW HW OfYDSSUHQWLVVDJH GHV ODQJ
GIDYDQWDJHV 3DUPL FHV DYDQWDJHV OHV SOXV UHF
cOPSpWHQFHYV HW FHOXL GH OYDFFqV UDSLGH DX VHQV VI

compréhension orale et écrite.

A ce propos, dans son article intituléxR XU XQH G L G DdopréhendiorGdes Q W H
langues romanes FrancisDEBYSER affirmeque«La transparence (des langues) permet une
HQWUpH UDSLGH HW SUpFRFH GDQV OD OHFWX0UH JOREDO!

Malgré ces avantages au hiveau de la structure de surface, il existe aussi des inconvénient:
FRQVLGpUD E O H \igriat pgéwa-fary aifittdrQ V H

3 LADMIRAL J. R., juillet - sept. 1983, &tratégies pour une didactique du décodage des textes théoriques de
langue allemande, p. 68
®*DEBYSERF., 1984, @R XU XQH G L G DfetwhbrEbeHsichflesdakgdds romanes. 31
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™Inconvénients didactiques des langues proches

3RXU /RXLVH '$%(1( FRQVLGpPUHU OYDSSUHQWLVVDJH
QIHVW TXIXQH LOOXVLRQ HW FRQVWLWXH XQ YpULWDEC
PURIRQGH TXYDSSDUDLVVHQW XQ FHUWDLQ QRPEUH GH GL

Parmi ces difficultés, les plus remarquables sont les similitudes lestvecablesG 1 X Q H
ODQJXH j OfDXWUH /fH[HPSOH OH SOXV UHPDUTXDdeOH H\
«faux amis» : si on traduisait le motonstipationen frangais paconstipacaoen portugais,
cela poserait un véritédbprobléme dans une situationtre médecin et un patient, car malgré la
ressemblance de ces deux mots, ils ne renvoient pas a la méme patholegiesddaux
langues. Alors queonstipation signifie GLITLFXOWp GDQV O Y e aRcaiB, WL R Q ¢
portugaisconstipacaosignifie étre en état fébrilou enrhumé

(Q GIDXWUHV WHUPHV VL RQ FRQVLGqUH OD gaéslIpUH
PpWUD QJqU Hitérfére@ce/ UXL VW OH UpVXOWDW GIXQ WUDQVII
POPPHQW GIXQH UgJOH RX GIXQH IRUPH trandfe@Di 63tta@ J X H
FRQWUDLUH OfHIIHW SRVLWLI a0 hivéal G5 RtEMe@esH QWY VH

1.3.6.9. Les stratégies des apprenants en langues étrangeres

/IRUV GH OfDSSUHQWLVVDJH GTXQH ODQJXH OfDSSUHC(
efficaces soit pour comprendre soit pour se faire comprendre. Les moyehs@fiDSSUH QD ¢
FUpH VILQWLWXOHQW GHVY VWUDWpPJLHVY 6RXYHQW FHV V
LQGLYLGXHOOHYVY GH OY{DSSUHQDQW

(Q ODQJXHV pWUDQJqUHV XDPG ORHLDDXYXGN YW WD RVH JTX
atteindre un but dérminé $°. Ce but est celui de communiquer en langue cible. Les plus
UHPDUTXDEOHYVY SDUPL FHVY VWUDWpPJLHY VRQW FHOOHYV G|

f Les stratégies de communication

Il'y a deux propositions a prendre en compgteant a ladéfinition des stratégies de

communication celle de Tarone et celle de Fraerch et Krasper.

8 BOGAARDSP., 1991, «<$SWLWXGH HW DIIHFWLYLWp GDQV OfPBS8XUHQWLVVDJIH
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Selon Tarone, les stratégies de communication sont

«GHV WHQWDWLYHV PXWXHOOHV GH GHX[ LQWHUOREF?>
signification dans des situations otslstructures sémantiques requises ne semblent

pas étre partagées®.

&HWWH GpILQLWLRQ HVW LQWHUDFWLRQQHOOH FDU L

interlocuteurs.

Contrairement a cette définition interactionnelle, Fraerch et Krasper proposent

définition psycholinguistique en considérant les stratégies de communication comme étant

«>«@ GHV SURJUDPPHV SRWHQWLHOOHPHQW FRQVFLI
UpVRXGUH FH TXILO VH UHSUpVHQWH FRPPH XQ SURI

communiationnel particulien?®’,

&HWWH GHUQLgQUH GplLQLWLRQ UHMRLQW OfLGpH DYDC
HPSOR\HU XQH VWUDWpJLH FYfHVW DJLU SRXU DWWHLQGU

Fraerch et Kasper, cités par Paul Bogaards, distinguent trois igaségo

o Stratégies de réduction formelle OTDSSUHQDQW FRPPXQLTXH |j Of
UpGXLW DILQ GYfpYLWHU GH SURGXLUH GHVY pQRQFpV ODE

insuffisamment automatisés ou hypothétiques

o Stratégies de réductio fonctionnelle: OfDSSUHQDQW UpGXLW
FRPPXQLFDWLRQQHOV DILQ GfpYLWHU XQ SUREOQPH

o 6WUDWpPJIJLHV GIDFBPRBSOUVIQHRMQWVHQWH GH UpVR?>
communication en étendant ses ressources communicationnelles (cette catégolidigste

en stratégies de production et stratégies de réception).

% Tarone, cité par Paul BOGAARDS, 1991, p. 92
®" Fraerch et Kasper, cités par Paul BOGAARDS, 1991, pp932




/ID GHX[LgPH FDWpJRULH LQFOXWe RXV \GL pG&H W H/BRMHWQDW p
Bogaards considére comme comportement, car, selon lui, le but des stratégies est de transmettr
unmesvDJH RU FH QTHVW SDV OH FDV SRXU OfYfpYLWHPHQW |

$ SDUWLU GIfXQH pWXGH FRPSDUDWLYH IDLWH HQWUH
Taylor conclut que les stratégies utilisées ne sont pas les mémes entre deux nif@anxsd
'H FHWWH pWXGH pPDQHQW GHVY VWUDWpJLHVY FRPPH OD V

¥ La sugénéralisation OfDSSUHQDQW DSSOLTXH XQH UqJOH j >
UgJOH QTHVW SDV DSSOLFDEOH

¥%/fDQDORIDE SUHQDQW |D L Vpix @nigue&diianpde cibleGH VD SU

Pour Paul Bogaards, cette étude est fait€ K O THpR p BDHXBITHVW OH FKH
GpFLGH GDQV WRXV OHV SKpQRPQQHV ,0 VXJJqteH GH
O 7L Q WPP eéhLadnélitant le locuteur laémeafin de permettre & ce dernier de faire une

autoévaluation de ses stratégies.

f/HV VWUDWpPILHV GIDSSUHQWLVVDJH

(Q FH TXL FRQFHUQH OH WHUPH VWUDWpPJLH GTDSSUFL
DYHUWLW &r¥ firud2ndBpow p@sieurs raisen

7TRXW GYDERUG SDUFH TXTRQ FRQQDvVW WUqV PDO OH?
TXH WRXW SRUWH j FURLUH TXYLO VYDJLW SOXV GH SUR

stratégies.

(QVXLWH SDUFH TXH VHORQ OXLMRXFXPHOGKHUF&HXE
RSpUDWRLUHYV SHUPHWWDQW GH GpJDJHU GHV VWUDWQpPJLI

®8 BOGAARDS P.0op. Gt., p. 98
%9 |bidem.
ibid. p. 98




I met en cause des stratégies telles :quéérence, stratégies mémorielles, pratique
VI\VWpPDWLTXH UpSpWLWLRQ PH®W@OIH, ceVhe B8O pdd &S W L F
VWUDWpPpJLHV FDU LO QH VYDJLW SDV GTRSpUDWLRQV FRQ

Malgré ce scepticisme, Doem GpJDJH WURLV VWUDWPpPJLHV:XIQLYHU
UpJXODULYVDW L R&for®efdosiderie-f@te et lascdntaminatieft.

9 La régularisation est la tendance a trouver des catégories et a formuler des regles
expliquant les cas isolés

9 /YLQIOXHQFH GH OD IRUPHIHRQ VAL pIDANW |BHWUWHD W W D
€léments ax éléments déja connus en L2, sans parvenir a formuler une régle ou un critere
précis;

9 La contaminaton HVW OH SULQFLSH VHORQ OHTXHO O¢YDS
connaissances en langue cible par le biais de leur rattachement a des mots, syntagmes
structures grammaticales qui font partie du systeme linguistique correspondant a sa premiere

langue ou qui appartiennent aux connaissances déja acquises en langue cible.

'RFD 210DOOH\ HW &KDPRW FLWpV SDU 3 &\U GLVW
VWUDWPpPJILHV G4qleS$ratéti@imendaognitives, cognitives et satfiectives» '

9 Les stratégies métacognitivesont cellesqui consistent a réfléchir sur le processus
GY{DSSUH,QWLVVDJH

9 Les stratégies cognitivesont cellegqui impliguenW XQH LQWHUDFWLRQ HQ'
OD PDWLqUH j OfpWXGH

9 Les stratégies sociaffectivessont cellegui impliquent une interaction avec les autres.

&HV WURLV FDWpJRULHV RQW SHUPLV DXMRXUGTKXL
O THQ V H L JQadtRrsageWwedDI&Fues étrangeres, suetowe qui concernia motivation
et les processus cognitifs des apprenaft¥i@léne TROCME FABREappelle«la gestion

" Doca, cité par Paul BOGAARDS®p. cit., p. 99
2CYRP.,1998/HV VWUDWPpPJILHV pG3DSSUHQWLVVDJH
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préférentielle»” F fadovf&) connaitre si les apprenants sowisuels, auditifs ou

kinesth&iques La connaissance de ces processus cognitifs a conduit les didacticiens et autres a
GLYHUVLILHU OHV W\SHV GIDFWLYLWpV HQ FODVVH GH O
FDWpJRULHV G 1D&iBd) BeQ@OdpiVapprerin@mi yavWlg# XH SDU OTRXwH F

mouvement (en bougeant).

I fMXWLOLVDWLRQ GHVY GRFXPHQWY DXWKHQWLTXHYV

I MXWLOLVDWLRQ GHV GRFXPHQWYV DXWKHQWLTXHV F
indispensable dans les pratigques® DVVH GTXQH ODQJXH pWUDQJqUH H'
celle de FLE.&THVW DX FRXUV GH OD GpFHQQRiétre CUQERI®RS O YD
GRFXPHQWY DXWKHQWLTXHV RQW pWp LQWURGXLWY HQ ¢
réflexion surla suite a donner aux méthodes SGAV du niveau 1. Leur exploitation dans une
FODVVH GH ODQJXH D RXYHUW |j SDUWLU GH FHWWH Spl
GITXQH SDUW j IDLUH DFTXpULU GHV VDYRLUY¥s@d¥QitkDJLHU
GfRUGUH VRFLRFXOWXUHO

/ITRULJLQH GH OfLQWURGXFWLRQ GHV GRFXPHQW

Au cours des années 1960, la méthodologie SGAV a concentré ses efforts au niveau
GpEXWDQW GX FRXS PDOJUp OH @H W@ H5 PN HURLVUH IWIEQYHRROHXW
surtout pour avoir allié les théories aux pratiques, une nécessité va en effet surgir par le biais
GHY UHFKHUFKHV FYHVW FHOOH GYDIILQHU OHV PDWpUL]I
apprentissages. En opposifpo DYHF GHV VXSSRUWYV JpQ patded HBH QW
supports concgus a des fins linguistiques avec des intentions pédagogiques, on va faire recour:
de maniére remarquable aux documents authentiques dans les autres niveaux (intermédiaire €

surtoutavance).

AX-FHVIWXIXQ GRFXPH@W DXWKHQWLTXH

Contrairement aux supports congus en fonction de critéres linguistigpésiaogiques,

les documents authentiques sont

73 HéleneTROCME FABRE, citée par COURTILLON J., sept. 2005, p. 23
" Op. cit., p. 387




« «GHV GRF R &a¥or@s par des francophones pour dasdophones
a des fins de communication. Ce sont donc des énoncés produits dans des situations
UpHOOHV GH FRPPXQLFDWLRQ HW QRQ HQ YXH GH OfDS
appartiennent ainsi & un ensemble tres étendu de situations de communitalgon e
PHVVDJHV pFULWYV RUDX[ HW YLVXHOV Gf{¥eH ULFKH
GRFXPHQWYV GH OD YLH TXRWLGLHQQH >«@ GYIYRUGUH D
noter que certains didacticiens les dénommerdoeuments brut§¢ GIDXWUHYV

préférent és caractériser de documents sociaux»’

1.3.7.3. Les documents authentiquesou les trouver ?

&H QYfHVW GRQF SDV HQ YDLQ TXH FH UWodwneqs/soGiauk D FW L
&THVW VXUWRXW SDUFH TXYLO H {bcdmeHts\éctitd, @adix BtDviddelk p G
authentigues qui traitent presqde tous les aspects ou thémes essentiels de la société tant
francaise que francophone. Les méthodes actuelles, surtout celles de niveaux avancés son

dans la plupart des cas, accompagrdeedocuments authentiques.

1.3.7.4. Avantages didactiques des documents authentiques

/I THQVHLIJQHPHQW DSSUHQWLVVDJH GHV ODQJXHV pW
authentigues offre plusieurs avantagesG {DER UG febnét-dd bantff le@o6té didiel
qui a longtempscaractérigé les pratiques de classe dans le pasdsénsuite, parce que le
transert de la vie réelle en classSs HUPHW DX[ DSSUHQDQWV GYDYRLU
OTXWLOLVDWLRQ aug iddnOdde,GlH p&rd dODEAItkssement, les documents
authentiques tels que définist@ut, montrent de diverses situations que ces derniers devront
réellement affronter au cas ou ils séjournaient en France ou dans un pays francophone. U
document authentigue bien choisi constitégalement une source considérable de
divertissement pour les apprenants et stimule la motivation de ces de@wenseut, en
introduisant des documents authentiques, régler le probléeme de divergence qui existe entre
OfHQVHLIJQHPHQW GHi @D GDYPURKXHVDW FR@ XEUEVHU OD UR?>

des méthodes de langue, etc.

S Op. cit., pp. 394392




1.3.7.5. Inconvénients des documents authentiques

En dépit de tous ces avantages énumeérétessus il est important de signaler que
OfH[SORLW D WwheRt® auEhdntigu€sRén classe de langue requiert une attention
SDUWLFXOLgqQUH GX F{Wp GH OfHQVHLJQDQW FDU WRXV
IRUFPpPHQW IDGY RQOSIREWMAWR®Q GD P B QINDO@O%EPRM KRALUTWXH C
programme axiniveaux débutant et intermédiaire notammeftlls ne peuvent pas, nguius,
étre considérés commeporse aux diffpUHQWY SUREOqPHV GH OfHQVHL
pWUDQJqUH VDXl HQ FDV GYXQ SURJUDPPH PpWKRGROR
coPPH GIDLOOHXUV F{HVW OH FDGUH GH FHWWH WKqgVH
GRFXPHQWY DXWKHQWLTXHYV TXGTIOINpSGBFWIGRIRQHIEQH G
pour éviter tout choc culturel et par rapport au vieillissement rapideesienatériels. Enfin,
suite a la complexité, a la longueur et a la langue trop spécialisée de certains documents
DXWKHQWLTXHYV OfHQVHLJQDQW HVW REOLJp GH IRXUQLL
pédagogique.

1.3.7.6. Exploitation des dcuments authentiques

Bien cibler un document authentiq@@R XU VD FODVVH VY{DYqUH FRPPH
XQ WUDYDLO ORQJ HW SpQLEOH GH OD SDUW GH OfHQVHL
ciblé et analysé le document authentique QUIHTXHO RQ YHXW WUDYDLOOHU
OfTH[SORLWHU FRQYHQDEOHPHQW 1RXV GHYRQV SRXUWDC(
IDLWHY TXDQW j OfH[SORLWDWLRQ GHV GRFXPHQ&uM DXW
E p Q p | L Rseignhadtfa-te sujet, on peut observer quelques rematjc@sseils a suivre au
niveau desWHFKQLTXHYV GIHQVHLIJQHPHQW HW FRQGXLWHV GH

A cet effet,Régis KAWECKI" SHQVH TXH GRQQHU UpJXOLqQUHPHQW
GH VIHQWUMHWHKWH jFROQALBDQV VRQ GpFKLIIUHPHQW GH
HVVHQWLHOOH XQH GpPDUFKH KHXULVWLTXH TXL GRQQH
OfpTXLSHUD GfXQ RXWLO LQGLVSHQVDEOH j VD $OURIUHYV
lui, un «kbon@ DSSUHQDQW GH ODQJXH pWUDQJqUH HVW DXVVL
TXYLO VDLW GpMj 1H SDV WRXW FRPSUHQGUH HVW WRXYV

76 |h;
Ibid
" KAWECKI R., janvierfévrier2004, «'H O XWLOLWp GHV G RAX Pranai War3 }e\WMehhded W L T X H

331, p. 31
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prendre en charge son apprentissage de la langue étrangéereWQuamfO f{H[SORLWDW
GRFXPHQW DXWKHQWLTXH OfYHQVHLJQDQW QH GRLW MD]I
DSSUHQDQWYV GYHVVD\HU GH WRXW WUDLWHU GH WRXW
documents, quitte a laisser de c6té certainstiXlUV DVSHFWYV SOXW{W TXH G
guelquesuns a étudier intégralement. Eviter, surtout, de domf@g&fFLPSUHVVLRQ j OfF
TXIXQ GRFXPHQW DXWKHQWLTXH HVM ddiY Bt@ Wuptwedr XtW X C
entrainement a la fois. lBLW DPXVHU SLTXHU OD FXULRVLWp HW
DSSUHQWLVVDJHV SOXV DFDGpI537ETXHV GX SURJUDPPH GTp

En parlant des caractéristiques didactiques des documents authentiques, Danief?’COSTE
attire notre attentiorsur O DY D Q W D dlel markdreR dystapnatiqueais peu réfléchia
OYH[SORLWDWLRQ GHV GRFXP It @’du s@yait V@t dDive ldasxtekies 6 H O
IDEULTXpV GDQV GHV VLWXDWLRQV DXWKHQWsLEXSYV GH
authentiguecomme suppostet justificatios GYH[HUFLFHY SDUIDLWHPHQW DU

Il va donc falloir éviterOf XWLOLVDWLRQ DUWalLFLHOOH GH OfDX\

« Utiliser un texte a des fins purement linguistiques ou traiter un fait de langue qui
ne lui est pas spécifique, ce ser@fXQH SDUW pYLQFHU OD VLWXDWLI
HW G{DXWUH SDUW GpQDWXUHU OYREMHFWLI GH OYH[

est, avant tout, de comprendre le contenu du mess&ge.

De ce pointdevue LO QYfHVW SDV L QF R KeuhenQadthéntigue B @attirlded U X
PRPHQW Re GY{YXQH SDUW OHV pOpPHQWYV GH OD VLWXD!'
UHVSHFWpV HW GIDXWUH SDUW OHV GpPDUFKHV SpGDJI

communicatiorauthentique oguasi authetique.

1.4.Conclusion

Nous venons de présent@ fpYROXWLRQ GX )26 j SDUWLU GHV DQ
1980 et avons abordies notions théoriques enrichisssdu point de vue diversité, mais que
nous jugeons trop sélectiveSette sélection d8HQG GTXQH SDUW FRPPH QRX

78 i

Ibid. p. 31
" COSTE D., 1970, ¥extes et documents authentiques au nivesyL2 Francais dans le Monde® 73, p. 89
8 0op. cit., p. 393

e




GDQV OYLQWURGXFWLRQ GH FH WUDYDLO GX IDLW TXH QI
gue nous avons accordée aux notions qui nous ont servi de référence dans notre travail de
terrain TXD QW jgnerfightapprentissage du F3IEqui est le champ source du FOS et

d D XW U 8B DSIF@wTexifErme une vision globale destions théoriques deapprochs

communicative et fonctionneleotionnelle

Aborder toutes ces notionspéusieursfinalitées. C{H VW G §id3 EdRaiSsancesie nous
avons vouluapportera nostrois F D W p J R U L H:YYespdhBables hédalgdgiquenseignants
et apprenants ensuite, nous souhaitons quetteethes puisse servir de document de
consultation pour degsponsablesqulagogiquesnseignants et futurs enseignants des langues

étrangeregt secondes

De plus, la prise en compte de ces procédures qui ne relévent pas que de 18 DRLE
DXVVL GIDXWUHV GLVFLSOLQHV HW TXL H[LJHH@Ms Xt FKD
DXVVL GHV LPSOLFDWLRQV GLGDFWLTXHV GDQV OH GR
CHALLE®, ce changement est presque natanelfrancais de spécialité car pour elle, le
SURIHVVHXU GH ODQJXH QH SHXW V{LPSRYV & tdesFERI@idntd V H X
spécialistes, il est avant tout professeur de langue et non professeur de la spécialité. Cette
spécificité nousa condut dans & rubriqueconsacré DX FKRL[ GfRULHQWDWLRQ
SRXU QRWUH H[SpULPHQWDW kefs€gner8dnido HOS &b eh\chuish &eQ L T

qui conviementle mieux a notre travail de recherche.

81 CHALLE 0., 2002 Enigner le francais de spécialjt®aris, Ed. Economica, p. 19
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Nous aimerions introduire ce chapitre par la suite tablead’synthéseproposé par
Catherine CARRAS.

Période | Dénomination Public Orientations méthodologiques
Approche communicative
&EHQWUDWLRQ VXU OfDS]|
Retour de ldinguistique
Francais sur Analyse du discours
Depuis | Objectifs Pédagogie actionnelle (pédagogie de la
les Spécifiques tache, par projet)
Années Professionnels | Evaluation de la compétence
90 Etudiants communicative
Chercheurs
Francais de
Spécialité
Francais Centré sur une pratique professionnelle
profes
sionnel/langue
des métiers

CoPPH RQ SHXW OH UHPDUTXHU GDQV FH WDEOHDX GH
DLQVL TXH VRQ HQVHLJQHPHQW DSSUHQWLVVDJH D pYR
démarqué du FLES par la particularité de ses publics. Ces publics sont caractérisés par

plusieurs aspects a savoir, sa diversité, ses besoins, sa motivation, et ses difficultés.

2.1. La diversité des publics du FOS

Les publics du FOS sont marqués par plusieurs catégories qui témoignent de sa richesse
parmi lesquelles on retrouve des tidears migrants, des professionnels, des spécialistes, des
étudiants qui poursuivent leurs études dans des universités francaises et francophones et ains
TXY{HQ FH TXL FRQFHUQH OH FDGUH GH QRWUH UHFKHUFK

dars un cadre institutionnel par le truchement des filieres de formation.

Quant a la catégorie des travailleurs migrants, il arrive que dans le cas de ceux qui

immigrent en France accompagnés de leurs familles passent des moments difficiles

8 Op. cit. pp. 1718
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G 1D G D S WuUsWqleRapt @ahs)elurs nouveaux milieux professionnels et culturels que dans
GHV pFROHV VXUWRXW SRXU OHXUV HQIDQWV 6RXYHQW
professionnelles, ils sont sensés suivre des cours de francais spécifiqudainganfants, les

ENAF (éleves nouvellement arrivés en FrancBHV VWUXFWXUHV GIDFFXHLO
didactiquesspécifiquessont mises en place particuli(lz-rementenfram;ais»83 pour préparer

spécialement ces enfants a suivre leurs cours denéables francaises.

/H EHVRLQ GTHQVHLJQHU OH )26 VH IDLW DXVVL VHQV
professionnels et spécialistes ne quittant pas leurs pays mais qui, suite a leurs activités
professionnelles en lien avec des francais ou des fohooes, les contraignent a apprendre le
IlUDQoDLV /YLPSRUWDQFH GH FHW DSSUHQWLVVDJH YDUL
derniers. La maitrise du francais pour certaines activités est parfeigaemntie pour le

maintien de leur poste.

AWLWUH GTH[HPSOH RQ SHXW FLWHU SOXVLHXUV FDV
H[WUrPH LPSRUWDQFH HQ FRPPHQoDQW SDU OD SUpVHQF
GIDXWUHV GRPDLQHV GX VDYRLU FRPPHprestpeé fak Qu& laR Q
GHPDQGH GIDSSUHQWLVVDJH GX IUDQoDLV VRLW WUqV II
OfHQVHLJQHPHQW DSSUHQWLVVDJH GX )26 SRXU DLGHU F
de travail, a prendre contact avec leurs himguoes francais ou francophones avec qui ils
SDUWLFLSHQW j GHV SURMHWY FRPPXQV 6LJQDORQV TXI
IXDQGD GRQW OYDXWHXU GH FHWWH WKgVH HW GH VHV
angolaises font un grand W&l a ce sujet pour répondre a la demande mais pour autant que
QRXV VDFKLRQV GDQV OD SOXSDUW GHV FDV FTHVW OH I

6IDJLVVDQW GHV SXEOLFV pWXGLDQWYV LO \ D WURL\
majoiité des boursiers, veulent poursuivre leurs études dans les universités francaises ou
IUDQFRSKRQHYV FHX[ TXL UHVWHQW GDQV OHXUV SD\V GTI
cours dans le cadre des filieres francaises ou francophones et enfindespays non
francophones comme le nétre qui suivent des filieres universitaires professionnalisantes et qui

veulent apprendre le francais.

8 DAVIN -CHNANE Fatima, 2008, &colarisation des nouveaux arrivants en France. Orientations officielles et
dispositifs didactiques In Immigration, Ecole et didactique drancais,Collection dirigée par BEACCO JaC.,
CASTELLOTTI V., CHISS J-L., pp. 2223




Dans les deux premiers cas

« Ces étudiants ont besoin de suivre des cours, lire des références, rédiger des
mémadres, voire des théses, discuter avec leurs professeurs, etc. Pour ce faire, ils
doivent maitriser plus ou moins le francais dans leur spécialité. lls ont deux
possibilités pour le faire soit ils suivent un stage intensif en FOS avant de partir a

O 1 p ey 0D ils suivent des cours en FOS organisés par certaines universités
francophones au début de leurs études. Vu leur temps limité, ces cours semblent
insuffisants pour préparer les étudiants a accomplir leurs tdches mentionnées Ci
GHVVXV &ITRUWESPXFRXS GIpWXGLDQWY pWUDQJHUYV
intellectuelles, ont du mal a faire du progres dans leurs études notamment lors de
OHXUV SUHPLHUV PRLV DX[ XQLYHUVLWpPpV IUDQFRSKR
IRUPDWLRQ GX )26 jem@anvae/ e diudiant©duDpauvent suivre cette
IRUPDWLRQ GX )26 WRXW DX ORQJ GH OYDQQpH XQL°

temps»®*

Quant au troisieme cas de figure, celui qui concerne ce travail de recherche, nous dirions
TXH FRPPHNLOTWYDVHLIQHPHQW DSSUHQWLVVDJH GX )26 H
poursuivis par les deux premiers dasivre des cours, lire des référendasliographiques
rédiger des mémoiresu des théses, discuter avec leurs professeicy V R Q We n@&fitr€
générale, les mémes au cas ou ils se coafi Bl HQW GDQV OH FKDSLWUH FR1

besoins.

3RXU OTLQVWDQW HQ FH TXL QRXV FRQHésbhpethedesiV E
pour notre publicll est pourtant vrague lespossililités proposéedans ces deux cas qui sont
celles desuvrH XQ VWDJH LQWHQVLI HQ )26 oD deBuiye/dé3 idouBsed W L U
FOS organisés palkes universités francophones au début de leurs éhgdss chevauchent pas
avec le cadre de netrpublic Quant a N p O &tiBrRddsformatiors du FOS a distancmédié
par irternet j O 1 D W WHé&LWANR Qett€idiee nous parait pratique et originatar elle
permet aux étudiants deavailler en autonomieéPar contre VIDJLVVDQW GélIesRWUH
conditions matérielle (ordinateurs et Internetpnstituentencoreun véritable casstte nous
ne pensongasquecetype de formationsV RLW SR XU O Y pQuViwtiz @WlicMadild F D F H

8 Hani QOTB,« Profil du public de FOS, Consulté en décembre 2010 in LE FOS.COM
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pourquoi, par rapport aux conditions de notre publizjsnavons pensgoncevoir etappliquer
des programmes de FOS en nous inscrivant dans une logique ou le francais est une discipline
comme les autres obéissant a toutes les contraintes institutionnelles, calendrier scolaire, horaire

etc.

2.2. Les besoins &k publics du FOS

Ce qui distingue les publics du FOS par rapport a ceux duS;Lde sont leurs besoins
VSPpFLILTXHV %LHQ TXYLO QT\ DLW SDV GDSSuHWLV\
particularité des publics du FOS réside dans le fait de woadaint tout apprendre DU francais
HW QRQ /( |U BaqgioeDub dpprietisdsddt dont la fonction principale est clBdW WH L Q G
des buts précis dans des contextes donnés. Cette connivence entre les publics du FOS et leu
besoins exige de tout chdftH XU GpVLUHX[ GH FRQFHYRLU GHV SURJ
DYDQW WRXW OHV EHVRLQV GHV DSSUHQD@Q@WWe/sui@sVH |
informations concernant les situations cibles ou les apprenants iront réellement utiliser la
langue.En ce qui nous concerne, comme nous venons de le dire, bien que les besoins de notre
public se fassent sentir par le biais de leurs filiete€étdlt faspossible @ les transformer en
objectifs avant de leavoir rencontéset G I D YiRdu®avec euxau sujet ddeurs besoins
ODQJDJLHUV UpHOV 5DSSHORQV TXTYj SDUW OHV DSSUH
guestionner les responsables pédagogiques ainsi que les enseignants de francais. Une fois le
besoins réels sont identifiés, nous serensnesurede définir les objectifs a atteindre lors de
notre expérimentatodlW G{pODERUHU FRQFUgQWHPHQW OHV FRQWH

2.2.1. La classification des besoins en FOS

69DJLVVDQW GH FODVVLILHU OHV EHVRL&V HW QG PD KM
didacticiens eront proposéSOXVLHXUV FODVVLILFDWLRQV TXL PHWW
&HYV GHUQLHUV LQVLVWHQW VXU OH FDUDFWqUH DQWDJRQ

« - Les besoins individuels/sociaux.
- Les besoins subjectifs/objectifs.
- Les besoins prévisibles/impreévisibles.

- Les besoins concrets/figurés>

8 LE FOS.COM, Op. cit.




6L RQ DQDO\WH GH WUqV SUqV FHV RSSRVLWLRQV R
superficielles car un besoin individuel au dégsetit,a court ou long terme, se transformer en
EHVRLQ VRFLDO SRXU j WLWUH GYfH[HPSOH XQ DSSUHQI
besoin apparemment individuel ne pourra se réaliser que dans un contexte social ou

professionnel.

2.2.2. Les coposantes des besoins langagiers en FOS

Les trois principales composantes des besoins langagiers: dantcomposante

psychoaffectivela composante langagiére et la composaoteoculturelle

/ID SUHPLgQUH UHOgYH GX VHQWLPH @Mouve e Q@é&bptFdeU L W
OYDSSUHQWLVVDJH GTXQH ODQJXH pWUDQJgUH HQ VH GH
apprentissage. Cette composante est déterminante dans la poursuite de son apprentissage c
VILO QYDUULYH SDV | GpSDhritt\eH BOE, idel\diHiQra/daRHapWpa& HeQ V p
cas pambandonner /H U{OH GH OTHQVHLJQDQW HVW FDSLWDO j F!
de ses encouragements, de ses conseils en soulignant les avantages ou les débouchés que ce

ci aura au tene de sa formation.

La deuxieme composante pointe sur trois domaines difftren@fDERUG FHOX
communication en classe qui se passe en langue étrangere et non en langue de scolarité de
DSSUHQDQWY GDQV QRWUH FR Q \Wilatipwlahgud Riatamdié eaHpdlrR Q V
EHDXFRXS GI{DSSUHQDQWY OH SRUWXJDLV TXL HVW OD
maternelle dans toutes ses deux acceptieangue des parents cuangue premiere). Le
deuxieme domaine est celui qui nedede la différence entre la communication apprise en
FODVVH HW FHOOH HQ VLWXDWLRQ UpHOOH &H GHUQLHU
GRFXPHQWY DXWKHQWLTXHV SHQGDQW OD IRUPDWLRQ SF
laformDWLRQ HW GIDXWUH SDUW SUpSDUHU FHV GHUQLHU\
dans leur contexte universitaire ou professionnel. Le troisieme domaine est une question de
IRQG ,0 VIDJLW GRQF LFL GH O 1D S SrepreQentdtiong Dellbl patiQleV R L
OfDSSUHQDQW FRPPH YDOHXU GYpFKDQJH

3RXU XQH PHLOOHXUH FRPPXQLFDWLRQ HQ ODQJXH p
maitriser des aspects linguistiques mais aussi de maitriser des aspectaiborts, les cours
de FOSQYpFKDSSHQW SDV | FHWWH UgqJOH ,0 VY{DJLW GRQF
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ces deux aspects sans lesquels dans plusieurs cas, surtout en FOS, la communication ne passe
pas car chaque culture a ses spécificités. Dans la partie pratiqeetds/al nous nous en
rendrons compte en faisant de temps en temps les différenhtas similitudes qui peuvent
exister entre le contexte angolais et francais francophonedans la conception ou
OfLQWHUSUpWDWLRQ GH FHUWDhn€etilesVdtodV XDWLRQV DGPLC

2.3. La motivation des publics du FOS

la UpDOLVDWLRQ GYREMHFWLIV SUpFLV WDQW VXU OH
GIXQH PDQLqUH JpQpUDOH OHV SXEOLFV GX )2% MMdRLHQ
précisionsur le but a atteindre est renforcée par la réponse a la demande sociale du point de vue
GH VRQ XUJHQFH GY{DEVRUEHU OHV SXEOLFV GX )26 HQ IR
des publics du FOS est anvéritable gaantie qui réduit considérableme le nombre
dIDEDRGCRIQRYVY OHV IRUPDWLRQV GH )26 ,0 IDXW QRWHU 7
WUDYDLO LQVpUp GDQV XQ FXUVXV XQLYHUVLWDLUH HW
la précision sur le but a atteindre et a la réponseéddiate de la demande sociale, un autre
pOpPHQW GH PRWLYDWLRQ TXL HVW FHOXL Gcfhidhgenwiel QLU
niveau comme en F.B66 6LJQDORQV TXH OYDEVRUSWLRQ GYfXQ S
PDUFKp GX WUDYDLO QfieHas\pubd3s ¥n pdstd_dom paGacrbaor serait, a titre
GIH[HPSOH XQH GHPDQGH LPPpGLDWH GH OHXU HQWUHSI
FRPPH QRXV ODYRQV GLW GDQV QRWUH LQWURGXFWLRQ
autrespour lagudle OHV DSSUHQDQWY RSWHQW SDUDOOQOHPHQW
jouer son réle de conseiller en utilisant des arguments censés susciter chez ses apprenant
OfLQWpPUrW GH VXLYUH GHV FRXUV GH Ishiaftaged an terbeed O D
GpERXFKpV WDQW SURIHVVLRQQHO TXTXQLYHUVLWDLUH T

/IHV GLIILFXOWpV GDQV OfHQVHLIJQHPHQW DSSUHQW

Les difficultés se situent a deux nivea®&DQV OTHQVHLJQ HRH 6Q8 &uSSUH
QLYHDX GH OfHQVHLJQDQW FRQFHSWHXU GHV -mE%s.V DL
Parmi ces difficultéss, OHV SOXV UHPDUTXDEOHYV DX QLYHDX GH Of
qui ont a voir avec le manque de formation, le manqueodtact avec les apprenants avant la
formation, la spécialité du contenu des cours, la collecte des données nécessaires poul
OfpODERUDWLRQ GHV FRXUV HW OfYpYROXWLRQ GHV EHYV
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apprenants, on peut noter celles quigsd/ OLpHV | OYDEVHQFH GX FKRL]

déplacements, au financement et enfin celles qui se situent sur le plan psychologique.

/IHV GLIILFXOWpV GH OfHQVHLJQDQW FRQFHSWHXU

(Q )26 OTHQVHLJQDQW GHYLHQW HnatéRauR HidatiqueS &t 1& R Q F
SULQFLSDOH GLIILFXOWp j ODTXHO @ddr acainQliy tetie) @Dvelle&/ FR
WkFKH HVW OH PDQTXH GH IRUPDWLRQ GDQV FHWWH V
propositions de formations pour les conddpt UV | WUDYHUV OH PRQGH PDLV
aucune en la matiére pour les enseignants du public de ce travail de recherche. Certains de ce
enseignants deviennent des enseignants de francais pour avoir soit une formation littéraire soit

SDUFH RRW. @QWXGLp GDQV XQ SD\V IUDQFRSKRQH SHX LP

avoir une formation en DFLES.

Dans tous ces cas de figure, les enseignants ont du mal a préparer des E@8<dr ils

en ignorent les réalités du point de vue de lspegificités. le public, les besoins, les objectifs,

OD PpWKRGRORJLH HWF &YHVW SRXUTXRL SRXU DLGHU
UHFKHUFKH GLGHQWLILHU OHV EHVRLQV UpHOV GH C
Of8QLYHUVKWpPLEWRR/WDEXOWp GIpFRQRPLH GH FRQFHYRI
au cas par cas et tare piloter des séquences didactiques dont la finalité est de permettre a ces
GHUQLHUV GIDSSUpFLHU QRQ VHXOHPHQW O H&/dé langlid UD F\
PDLV DXVVL GYDSSUpFLHU OD WHQXH GYXQH FODVVH GH
pédagogiques qui seront proposées dans ce travall, la finalité est de permettre aux enseignant

GH VIHQ V Hwudntdansfessiuaildis silaires.

4XDQW j OYTDEVHQFH GH FRQWDFW DYHF OHV DSSUHQDC
PDMRULWp GHV VLWXDWLRQV TXH OH FRQFHSWHXU UHOoORL
sans que celwti prenne contact avec les apprenants pomnaitre leurs besoins langagiers
UpHOV ,0 DUULYH TXH OfLPDJH JOREDOH GHV EHVRLQV T
DX FRQFHSWHXU QH VRLW SDV VXIILVDQW He cariadt direlct L Q V X
avec les apprenants ne féei pas la tdche du concepteur car souvent, -©glast obligé a
PRQWHU VD IRUPDWLRQ j EDVH GYfK\SRWKqgVHV VXU OHV E
DSSUHQDQWY /D IRUPXODWLRQ GTK\SRWKgVHV VXU XQH I
pat du concepteur cenggarfois rectifier certains éléments de ses prévisions au cours de la

e |




formation. En ce qui nous concerm®mus avons prévae contact direct avec les apprenants
avant @fpérimentaton XQH JULOOH GIDQDO\&Hit Gdrdmidce HAVARILIQYV Ol
FRQFHSWLRQ HW OYDSSOLFDWLRQ GHV SURJUDPPHV GH )2

6 1D JL VYV Difivviterelatvdd laspécficité du contenu des cours de FQ&tendance
GHV HQVHLJQDQWYV HVW GH UHIXVHU GfpODERUHUeGHV FF
Face a cette difficulté, la question Iégitime que tout lecteur peut se poser est celle de savoir si
OfDXWHXU GH FHWWH WKgVH SRVVgGH X pbuvBriddir®noh. R Q |
Toutefois, il est fort probable que nous ayons pris eethitiative compte tenu de notre
formation initiale en DFLES et de O TH[ S p dueHQuUs Hhvonsicquise durant plusieurs
DQQpHV GTHQVHLJIQHPHQWeS,$ans cutl\af I€0H. W DG )DY RLU VXL YL
GTpWp RUJIDQL Vau\to@Pdsquzkhoss a8ons choisi de suviDUPL WDQW G
des modules de FOS. Ce setailp dire face a la diversité des contenus du FOS que nous
SRVVpGRQV OD UpSRQVH PDLV FfHVW SOXW{W GDQV OH |
avons penséahrer QRWUH FRQWULEXWLRQ FDU QRXV VRXWHQRQ)
avant tout un enseignant de langue mais qui, compte tenu des caractéristiques spécifiques de |
GLVFLSOLQH GX )26 HVW HQ SHUPDQHQWH IRUPDBWée,RQ |
I( )26 &20 DMRXWH TXH O 1H @Wel doit pas&cedsatrenteht SnaltHsagUa
VSpPFLDOLWpP GX FRQWHQX SDUFH T XdHcdnsist®Qd prépaterSsbsy VO
apprenants a faire face aux situations de communication prévues astrdes activités

langagiéres>®°

/ID FROOHFWH GHV GRQQpHV SRXU OD FRQFHSWLRQ GH
GLIILFXOWpV TXL H[LJH GH OYfHQVHLJQDQW FRQFHSWHX
FRQVDFUHU SOXV GtudeWlH seieplacktpalaiskpDUE thercher des informations
aupres des spécialistes des domaines concernés souvent moins disponibles, etc. Cette étape ¢
GRQF OfYXQH GHV SKDVHV FUXFLDOHY GDQV OD SUpsSDUDYV
celurFL &RQWUDLQW G\ IDLUH ID F HnouigvhodsXernVrEndndhR cowipte’ R Q
dans les parties ultérieures de ce travail de recherche.

'H WRXWHYV FHV GLIILFXOWpV LO QH IDXW SDV RXEOL
des apprends lors de la formation$ FH SURSRV FRPPH QRXV OfDYRQV

8 Op. cit.

e




introduction, la constatation de Jelstlarc MANGIANTE®’ est que, quand une recherche est
fondée sur la démarchemnalyse des besoins, production des outils pédagogiques et mise en
maUFKH GIXQH IRUP BI\WDRIQQHQSI2XW r W& ¢turéeXd§ fornraGoxaty L Y H
toujours limitée par rapport aux besoins identifiessX FRXUV GI{XQH IRUPDW
OfHQVHLJQDQW FRQFHSWHXU FRQVWDWH TXffau besbBinsGHV |
UpHOV GHVY DSSUHQDQWYV -ti k¢ gelr HasTpdfdisOe fairSfaypeYds tempsOWX L
DORUV PRGLILHU VD SUpYLVLRQ HQ OD UpDGDSWDQW DX
ce qui rend encore plus difficile latache @fHQVHLIJQDQW FRQFHSWHXU

2.4.2. Les apprenants du FOS et leurs difficultés

Parmi les difficultés rencontrées par les apprenants de FOS les plus remarquables sont
FHOOHYV TXL VRQW OLpHV j OTDEVHQFH GH FKRL[e @&X WH]
finance, a la dimension psychologique et dans le calrmte SXEOLF VIDMRXWH FHC
DX IDLW TXH OH IUDQoDLY VRLW XQH GLVFLSOLQH GYRS
premiére difficulté généralementa demande de formatigpasse pafin§titution et il est assez
rare que fH Q V H cd@dpt@M/rencontre les apprenants avant la formaiioncoup, és
apprenants ne peuvegoasse prononcelV XU FH TXYYLOV YHXOHQW, dypveh® OHP |
leur demande ne coincide pgs FHOOH GH .CCeL@iViEdlitcandideRdement la
PRWLYDWLRQ GH FHVY GHUQLHUV &THVW SRXU FHWWH UDI
dans ce travail nous envisageons un contact direct avec les apprenants afin de connaitre le:
besoinsréels de notre public. Quant au probleme de temps limité, le public de FOS est
PDMRULWDLUHPHQW FRQVWLWXp GHV SHUVRQQHOV TXL
GIpPQRUPHSSLBRERSHVERKY OH WHPSV GIDSSUHQWLVVDD$ 6LJC
peutque OD FDXVH GH OLPLWDWLRQ GX WHPSV GYfDSSUHQWL\
dans un contexte universitaire mais en tant que discipline, il dépendra des heures qui lui seront
DWWULEXpHVY 3RXU GHV UDLVR@WOS 61U sddent \appaldsRaQse O
déplacer, a parcourir de longues distances parfois des villes voire des pays pour suivre les cour:
de FOS. Ces déplacements posent de véritables problemes a ces derniers mais en ce qui not
concerne cette difficulté est smiplie cardansle cadre de notre expérimentation aucun
déplacement fi p WdalisgV Il en est de méme pour la difficulté qui releve du colt élevé des
cours de FOS. Cette difficulté est réelle dans certains contexteslamsde cadre de notre
formatonRe OTXQLYHUVLWp SXEOLTXH DQJRODLVH HVW JUD\

87 0p. cit
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apprenants. La difficulté psychologique concerne certains publics adultes qui, ayant terminé
leurs études il y a longtemps et parfois assumant déja des responsabiiéés dans la société
PDLV VRQW FRQWUDLQWY GYDVVLVWHU DX[ FRXUV GH )2
GHYDQW XQH WHOOH VLWXDWLRQ FHV SXEOLFV DGXOW
DWWLWXGHYV FRPPH FHOOH Gde Edhbewié. GUN& attitidD Qexi iefficaGX G
techniqguement parlant pour satisfalrV EHVRLQV GI{DSSUHQWLVVDJH &
GpFDODJH GTkJH YRLUH GH IRQFWLRQ SRXUUD FHUWDLQ
manque de considération deMe GHX[ DVSHFWV DX VHLQ GH OfXQLY
TRXWHIRLY FRPPH FHOD QH FRQFHUQH SDV TXH OfDSSUFE
HQ WDQW TXTHQVHLJQDQW GH QRXV DGDSWHU j FHWWH
celle quiest propre a notre terrain OD FRKDELWDWLRQ HQWUH OfDQJODL
doivent choisir entre ces deux langues étrangeres celleuwjuidnvient le mieux sans aucun
FULWqQUH SUpDODEOH &HWWH S RWEU &lperndw faitGtdermikhBrit V L U
TXH OHV FODVVHV GYDQJODLV VRLHQ e quHfaitQtedari®det O \ |
classes de francais fgobleme ne@t SDV DX QLYHDX GH QRPEUH GYDSSI
QLYHDX GH OHXU FRQQD IDWL.MNXGHHYHORQ o@IW[SHW,LHQFH
probable que dans un groupe classe il y ait des débutants complets, des faux débutants, de
LQWHUPpGLDLUHY HW YRLUH GHV DYDQFpV &THVW FHWW
IDXW TXHIQDPHQOQWNRLW FDSDEOH GH OD JpUHU 3RXU OfLQ
SUREOqPH ,0 YD IDOORLU OH FRQILUPHU GDQV OTDQDO\\
nos entretiens et nous en ferons une présentation beaucoup plus largepiésentation du

terrain de recherche de notre public.

/I THQVHLIQHPHQW DSSUHQWLVVDJH GX )26 VHORQ *p

(Q pWDEOLVVDQW OD GLIIpPUHQFH HQWUH OTYHQVHLJQH!
Gérard MERCELO¥ sRXWLHQW OfLGpH TXH OYHQVHLJQHPHQW
LPSRUWDQWH GLIIpUHQFLDWLRQ LQWHUQH GH VHV VLWX
OfHQVHLIJQHPHQW SUpFRFH DX[ HQIDQWY GH PDWHUQHOO
pubOLFV DGROHVFHQWY GDQV GHV pWDEOLVVHPHQWYV GX V
soit a des étudiants du supérieur dans le cadre de certaines filieres techniques ou commerciales

les cours du soir pour adultes organisés par des écoles desdarigs programmes de

8 MERCELOT G., 2003La négociation cmmerciale: contribution a la Didactique du Francais Langue
Etrangere pour publics spécifiqu@hiése de doctorat, Université de Rouen, p. 15
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réinsertion destinés, dans certains pays, aux chémeurs ou de formation continue proposés pa

des entreprises a leur personnel et enfin les apprentissages du troisieme age.

Pour lui, face a cette diversité, la didactique du FLE adeéh certain nombre de critéeres
TXL SHUPHW GYDQDO\WHU FHV GLIIpUHQWY FRQWH[WHYV
FRPSWH GH OHXUV PXOWLSOHY IDFHWWHYVY GRQW OfHQVH

sous plusieurs rubriques parmi lastjes:

«-la localisation, - O L Q V Wik Wub€, L-IBsQobjectifs,-la concrétisation de
O fLQY HV Weésvhesbmsl-l@dNcontenus-les méthodes; OTRUJDQLVDWLRQ
OfHQVHLIDHNDQWI WQ R Bles QdyepsVnatériets’.

Quantj OTHQVHLJQHPHQW DSSUHQWLVVDJH GX )26 HQ G
HQWUH OfHQVHLJQHPHQW DSSUHQWLVVDJH GX )/( FRPPH
objectifs spécifiques comme étant celui qui vise le francgais professionnelt¢ @jue la ligne
GH SDUWDJH GX SRLQW GH YXH PpWKRGRORJLH SRXU OfH
FOS reste difficile a tracer car le FLE étant le champ source du FOS, du coup, ce dernier
champ en bénéficie de toutes les influences méthoddlixgdy $ SDUW OJDEVHQF]
PPWKRGRORJLTXHVY SURSUHV DX )26 *pUDUG 0(5&(/27 UFL
UplpUHQFH FRREVWHREOH GBY PpWKRGRORJLHV GHMOTHQ\
FHOXL GH & 3XUHQ HW D YtiRrIXlélse3 fhibivrtobs Gu¥ dahp desTaldiviaste
ouvrages principalement de Jean Binon, Odile Challe, Denis Lehmann, Louis Porcher et Gérard
Vigner. Sept ans apres, au moment ou nous écrivons cette these, qest la situation a
vraiment chang@ A note connaissance, nous dirons non, malgré les efforts déployés dans ce
GRPDLQH OYRXWLO GH UpIlpUHQFH j OD KDXWHXU GH F
&EGHSHQGDQW LO IDXW UHFRQQDVWUH TXH OYKLVWRLUH F
consLGpUDEOH HQ OD PDWLgQUH HQ WHUPHV GYRXYUDJH FD
UHFKHUFKH RQ SHXW DMRXWHU j SDUW OHV RXYUDJHV F
de référence commeLe Francais sur Objectif Spécifique GH O D Q DhésbmMsia GHV
OfMpODERUDW bREQIeGHIX QMARGANTIE et Chantal PARPETTEs Le Francais
sur Objectifs Spécifiques et la classe de langde Catherine CARRAS, Jacqueline TOLAS,
Patricia KOHLER et Elisabeth SZILAGYI dirigpar Dominique ABRY,« Ensigner une

8 |bid p 15
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langue a des fins professionnellede FlorencélOURLHON-DALLIES, sans oublierd thése
GHenri QOTBQqui a donné lieu asite, LE FOS.COM etc. Dans les lignes qui suivent, nous
allons voir ce que pensent certains auteurs du FOS et de saynensent/apprentissage.

2.5.1. Le FOS selon Gérard MERCELOT

Dans le souci de donner une définition pour sa these, Gérard MERCELOT preplese
IlUDQoDLV JpQpUDO RX XVXHO VIHQWHQG FRPPH OD PDvVW
desréleVv GTIXVDJHU GDQV OHV VLWXDWLRQV GH OD YLH TXRYV

spécifiques vise la maitrise des roles de spécialiste des différentes disciplines

Cette définition associée aux orientationsGadre Européen Commun de Référe pour

les languesOTDPgQH j FRQFHYRLU WURLYV FDV GH ILIJXUH

2.5.2. Trois cas de figure selon les objectifs a atteindre

f Objectifs du frangais langue étrangére

IlUDQoDLV JpQpUDO U{OH GH OYXVDJHU

Objectifs <
francais sur objectifs spécifiques (réle du spécialiste)

f Objectifs du francais pour publics spécifiques

francais général
Objectifs <
frangaissur objectifsspécifiquesi:frangais pour les études
francais pour la profession

f Objectifs du francais pour les études et du frangais la profession

francais sur objectifs spécifiqu frangais pour les € génie mécanique
informatique

etc.

commerce
tourisme
banque
armée
etc.

francais poula professio

0 |bid p. 15
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'DQV FHWWH UpIOH[LRQ QRXV SRXYRQV UHWHQLU OfLC
trois volets: celui de la communication quotidienne et ceux des spécialistes tant pour les études
gue pour la profession. En ce qui nous concecatte différenciation est tres importante car
HOOH SRXUUD QRXV VHUYLU GH JXLGH GDQV QRWUH
méthodologique a suivre. A ce sujet, il est aussi intéressant de voir ce que penséfdardean
MANGIANTE et Chantal PARPETTEet Florence MOURLHON-DALLIES a propos de
OfHQVHLIJQHPHQW DSSUHQWLVVDJH GX )26

JTHQVHLJQHPHQW DSSUHQWLVVDJB-MN Xt PARPETRO RQ 0§
C.

$ OD UpIOH[LRQ GH *pUDUG 0(5&(/27 VIDMRXWH -GTIXQt
Marc MANGIANTE et Chantal PARPETTETXL SHQVHQW TXH SRXU VLWXH
)26 GDQV OH FKDPS GH OD GLGDFWLTXH GX )/( OH PLHX
VLWXDWLRQV RSSRVpHV GIHQVHLIJQHPHQW GHV ODQJXHYV

2.6.1. Deux situationso RVpHYVY GIfHQVHLIJQHPHQW GHV ODQJXHV

La premiére situation, qualifiée de généraliste* HVW FHOOH TXL VYRS
institutions scolaires un peu partout dans le monde. Dans cet enseignement, les éléves suiven
des cours extensifs dquelques heures par semaine, durant plusieurs années, avec un
SURJUDPPH j RULHQWDWLRQ DVVH] ODUJH /D IRUPDWLRC

comme les autres matieres.

ID GHX[LgPH HVW FHOOH TXL SURYLHQW s&k fu fraHdgaip Q G H
GDQVY OH PRQGH SURIHVVLRQQHO FRPPH FYfHVW OH FDV
entreprises étrangers ou frangais qui, soucieux de perfectionner le niveau de leurs cadres dan
OHXUV GRPDLQHV UHVSHFW L rahcais§eGduncé MidsxWuielX frabc@iO L C
pour que ces derniers suivent des cours intensifs de francais car ils en auront besoin pour
communiquer avec des locuteurs francais ou francophgii@s.HQ HVW GH PrPH SR
GITRITUH GX JRXY H luxdtRakigersvgui Sanappzley a combler certains déficits du
SHUVRQQHO VXUWRXW GDQV GHV K{SLWDX[ IUDQoDLV %
GHUQLHUV GRLYHQW SUHPLqQUHPHQW VXLYUH GHV FRXU\

I MANGIANTE J. M. +PARPETTE C., op. cit. pp.-6
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compétence tiguistique. Tel est aussi le cas des étudiants non francophones qui souhaitent
poursuivre leurs études supérieures en France.

6L GDQV OH SUHPLHU FDV OYHQVHLJQHPHQWoOD®&E UHQ)
JpQpUDOLVWH SDUFH T XHnne§ Bst)dske® fdeWtlne @seCgdevla $ochitids D
globale de la personne, dans le deuxieme cas, tant pour le monde professionnel que pour le:
pPWXGHYV OYREMHFWLI HVW SUpFLV HW GDQV OD SOXSDU
stricte. Ce quil DLW TXH OHV SURJUDPPHV GIHQVHLJQHPHQW j
PrPHV TXH FHX[ GH OfYHQVHLJQ Hdaukt@é\Vdedrpe® pad, Dl @autvadstier 6 R
« «XQ HQVHLJQH RtpQriant s tesic@itdnus strictement délimités par |lesctifgy)
professionnels visésqui nécessitegdans la version optimale du FO&un traitement au cas
SDU FDW GAYHVWIpODERUDWLRQ GTXQ SURJIJNDPPH DGDSW|

(Q FH TXL QRXV FRQFHUQH pWDQW GRQQp igdant GRP SO
GHYLHQW pJDOHPHQW FRQFHSWHXU GTXQ PDWpULHO SpG
FRQVDFUHU XQH SDUWLH GH VRQ HVSDFH j OD FRQFHSWL
)26 2U FRPPH OD FRQFHSWLRQ HW n@2¢ #opSipdst Ries@Wdan L R G
FH WUDYDLO GpFRXOHQW GTXQH GHPDQGH LQWHUQH GH
LQWpPUHVVH GH VDYRLU VL RQ HVW GDQV OJRSWLTXH GX )

Spécifique afin de définir la méttiologie a mettre en place.

2.6.2. Francais de Spécialité ou Francais sur Objectifs Spécifiques

Actuellement, cexonceptssontdifférens O XQ GHbIOH@ XIWKYBSSDUWHQDQ
domaine. Le terme a étre utilisé le premier est cellrdncais & Spécialitgpour désigner les
«meéthodes destinées a des publics spécifiques étudiant le francais dans une perspective
professionnelle ou universitaire? Celuici PHWWDLW RX PHW HQFRUH MXVT
sur une spécialité comme le francais Me@@ O M X UL GlolsXM X U« XRXXH EUDQFKH (
SURIHVVLRQQHOOH FRPPH OH WRXULVPH OfK{WHOOHUL
O T H[S U HRrahgdisR€r Objectif SpécifiquWWHOOH TXTHOOH D pWHBPFDOT.
(English special/spefic purposes) VRXOLJQH TXYLO VIDJIJLW GIXVDJIHV
QRQ GIXQ IUDQoDLV «/B pdr YD @WDRIRMQGEH FWR XY ULU W-RXWH

2 MANGIANTE J. M., 2004, op. cit., p6
% Op. Cit., p. 16




ci soient ancrées ou non dans une spéciaité. #RPPH F{HVW OH FDV Gt
perfectionnement linguistique offerts aux étudiants étrangers non francophones pour poursuivre

leurs études universitaires en France.

Sans vouloir entrer dans une querelle conceptuelle, signalons tout de méme que
contrairement a ce que penseleanMarc MANGIANTE et Chantal PARPETTEsur
O 1D Y D Q dpdlliatioBRD Sy fii, pourux couvre toutes les situations, Eliane DAMETTE,
HOOH FRQVWDWH TXH OfRSWLRQ BOGKN&HOOH GH OYfDSSHO

««YUDLVHPEODEOHPHQW SO X Ve a&uicient ®) m@hesiHe FDU SO.
)26 QH UHFRXYUH TXTXQH PLQRULWpPp GH VLWXDWLRC
spécialité et en francais juridique”

&THVW GIDLOOHXUV SRXU FHWWH UDLVRQ TXYHOOH YL
Francais a viseceyRIHVVLRQQHOOH TXL :SRXU HOOH D OTDYDQWI

© «&prendre en compte non seulement la spécificité du domaine (langue de
spécialité) mais aussi la spécificité des publics (formations congues en fonction
de publics spécifiqueselle fait également référeaca deux publics du francais

juridique : les étudiants (en voie de professionnalisation) et les professionnels

du domaine»>®

> & T-8tdirgy] © «le combiner une composante linguistique et
un référent relevant du domaine de spécialf¢GHV RE MH leitidsayesG 1D SS U

spécifiques YLVDQW XQ SXE®LF VSpFLILTXH«?

$ FH VXMHW HQ V{DSSX\DQW -MaXdJMANGWMNDEU etXdh&h@IWV G
3$53(77( OHV DXWH Xd FraBgiis GUf Rbjectid BpEtifique et la classe de langue

affirment que :

© « O Dstineétlon entre Francais de spécialité et Francais sur Objectifs
6SpFLILTXHVY WLHQW HVVHQWLHOOHPHQW DX IDLW T)>

dans une logique différentedlemande dans le cas du FOS, offre dans le cas du

**Ibid

% Op. cit., p. 7
% |dem, pp. 713
%7 Ibidem




Francais de Spécialité. Lertae demande recouvre le cas ou un besoin extérieur
SUpFLV SRXU XQ SXEOLF GE€EPHQW LGHQWLILp HVYV
IRUPDWLRQ &HOXL GfRIIUH UHFRXYUH OHV FDV R
formation a des publics potentiels. Ainsi, les cas citédessus dans les
GRPDLQHV GH OD VDQWp RX GH OfHQWUHSULVH V
démarche de Francais sur Objectifs Spécifiques (F&S).»

On parle donc € Francais sur Objectifs Spécifiquésrsque la demande de formation
émane du terrain, le plic est précis et bien identifié, et enfin, lorsque cellest étroitement
OLpH j OYREM k&N HraGchlis dRIpECBIORUVTXTXQH LQVWLWXWLF
Y/( SURSRVH DX GHOj GH VHV FRXUV JpQpUDX][idarifsx W U H \

mais potentiellement existant moyennant leurs spécificités.

En ce qui nous concerne, cette conceptualisation fondée sur la logique de demande et
GYfRIT/UH SRVH FHUWDLQHY DPELJLWpV TXL QpFHVVLWHQ
appartHQLU j OD O R JL T-2dire Cafi Fdrigadis d& $péviaté car la vocation de notre
terrain de recherche dépasse le simple fait de proposer des cours de langue tant dans un

optique généraliste que spécialiste.

Il est pourtant vrai que les puldicle notre terrain sont bien identifiés et leurs besoins sont
bien précis par le biais de leurs filieres. Nous pouvons donc conclure que notre public est
FRQFHUQp SDU OD ORJLTXH GH-a0ie, & HPDQ@IS sur Quetel U Q F
Spécifiquesh HQ TXH OD GHPDQGH GH QRWUH SXEOLF VRLW Gl

la conceptualisation @lessusu la demande est extérieure.

Il nous sembldrop tét de faire une conclusion en se basantcette différence entre|
Francais de spécialWp HW OH )UDQoDLV VXU 2EMHFWLIV 6SpFLILT
SDUFRXUV FRQFHSWXHO GDQV OH GRPDLQH GX )26 QH FH
VIDGDSWHU DX[ EHVRLQV GX PDUFKp TXL VI{DVVREdN HVVLE

monde professionnel.

Etant donné la tache qui nous attend, qui est celle de concevairickeprogrammes au
FDV SDU FDV HW HQVXLWH GH SDVVHU j OTH[SpPULPHQW|

% Op. cit., pp. 1819
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appellations les plus récentes qui sontesetluFrancais Professionnel (FREparti, au dire de
Florence  MOURLHONDALLIES, en deux sousnsembles le Francais a visée
professionnelleet le Francgais Langue ProfessionneELP) et celle duFrancais sur Objectifs

Universitaire$® proposée par HaOTB.

2.7. Le FOS selon MOURLHONDALLIES , CARRAS et all

Aux conceptsFrancais de SpécialitéFrancais sur Object{s) Spécifiqués)'®et tant

GIDXWUHV GRQW QRXV YHQRQV GH SDUOHDALEIED &pueHP P H
plus récemment celui dé&rancas Professionnelqui se subdivise selon la typologie des
demandes en deux seessembles le Francais a visée professionnel¢ le Francais Langue
Professionnelleui viennent, soit, compléter les précédents, soit les rendre encore plus lisibles.
CequiOTDPqQH GYDLOOHXUV j DWWLUHU OTDWWHQWLRQ G
SHQVHU TXH OHV DSSURF K HYprdpcsait gtaiend Hapasséep, RiHnEme Hel O (
croire que chaquaouvelle appellation pointée devait annuler la pdéoée car selon les
FRQWH[WHYV GTHQVHLJQHPHQW F Kardpéhtirdasdedpraedcthaborid L W
qui lui étaient propres, dans un champ didactique extrémement diversifié, au sein duquel les

démarches sont de plus en plus pointues.

2.7.1.Francais a visée professionnelle

'fDSUQqV &DWKHU%RE @HH §WBSBBDLY j YLVpH SURIHVVLRQQ
SHUVSHFWLYH WUDQVYHUVDOH DX[ GLIIpUHQWY FKDPSV G
donc, du point de vue didactique, fdére acquérir des compétences décloisonnées (communes
j GLIlpUHQWYV VHFWHXUV GYDFWLYLWpPV |j GLIIpUHQWYV SR
monde professionnel comme rédiger un compte rendu, mener une conversation téléphonique,
participerj XQH UpXQLRQ DYRLU XQ HQWUHWLHQ GYHPEDXFK

remarquer que de telles compétences peuvent, sans aucune contrainte, étre enseignées aupres

% Hani QOTB,LE FOS.COMOp. cit. Consulté en décembre 2010

0 $0(77( ( 2S FLW S (OOH SUpIqUH OTXWLOLYV #Ucab pour#eQd X OLH U
VLQIJXOLHU SHUPHW GYLQVLVWHU VXU OYKRPRJpQpLWpPp GX SXEOLF |
FRANCHON C., elle affrme que la notion de Francais sur Objectifs Spécifiques (FOS) a été introduite dans la
terminologie didactique inGHVY DQQpHYV TXH FHWWH QRWLRQ QYHVW SDV Yp
QRXYHDX FY{HVW OD SURPRWLRQ GH OfH[SUHVVLRQ TXL VH OH[LFDOL
191 MOURLHON-DALLIES F., 2008 Enseigner une langue & des fins professities, Didier, Paris, p. 15

1920p. cit., pp. 120
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publics dont le niveau tant en langue fraise que dans leur spécialit&enir est encore trés

basique.

2.7.2. Francais Langue Professionnelle (FLP)

,O VIDJLW GDQV FHWWH GHX[LgPH DSSHOODWLRQ G
VSpFLDOLVDWLRQ RX HQ YRLH GH SURIHVVLRQQDOLVDYV
formation, en francais et dans son propre domaine professionnel. Florence MOURLHON
DALLIES, en consacrant un article dabs Francais dans le mond®ir «Penser le francgais
langue professionnelld®® QRXV GRQQH SDUPL SOXVLHXUV H[HPSOH\
avait été fusionrj WURLYV DXWUHV pFROHV GIDUWY DSSOLTXpV j
LQWHUQDWLRQDOH FRPSRVpH GIpWXGLDQWYV pWohDI®IHUYV
maitrise du francais était hétérogenefHQV HLJQ H P H Que/ étamyeré e QubliQ
VIQVFULW GDQV XQH ORJLTX HappsadtRddd®y dé RQapdue frenpaseV H
VIHIITHFWXH HQ PrPH Wadxs Maidgue inphdde, Rdp \WoinHd¢ vue conception
des matériaux pédagogiquesde« faire cohabiterles outils linguistiques nécessaires a la
communication professionnelle et les activités propres au domaine de spétialitéette
WHQWDWLYH G/ DB&igd) K ebgeevdituded-fidiévidx pédagogiques censés étre
applicables a tous les publics @vurs de professionnalisatigar le biais des discours tenus au
WUDYDLO FRQIqUH XQ DFradgisvidgde jProfgskigaeltithrs\vie Bhamp
didactique. Toutefois, au niveau de la politique éditoriale, faute de rentabilité pour étre un
public WUQV FLEOpPp GLIILFLOHPHQW XQ WHO SX¢&eOdefiéted UD L
constatationFRQVWLWXH HQ HIIH venféafhaQriatreGtkavail d® tevhRriGhe sa
légitimité ousaUDLVRQ GYrWUH

2.7.3. Le Francais sur Objectifs Univergaires (FOU) selon Hani QOTB

6HORQ +DQL 427% /( )26 &20 FRQVXOWp HQ MDQYLHU
les plus récents qui commence peu a peu a gagner du terrain dans les milieux didactiques. I
VIDJIJLW GTXQH VSpFL D OdbjeQiWestRI® péparer2des GtRd@ms érfngers a
suivre des études dans des pays francophones et qui se distingue par ses spécificités telles qu
la diversité des disciplines universitaires, les besoins spécifiquésmfes limité consacré a
OYDSYVYPQMVLOD UHQWDELOLWpP GH OYDSSUHQaviraétigibndH HV

193 MOURLHON-DALLIES F., juillet-aot 2006, ®enser le francais langue professionnelie Le Francais
dans le mondey°© 346
194 CARRAS C. et all, Op. cit. p. 20




GYREMHFWLIV TXL HVW GDQV OD SOXSDUW GHV FDV FHC
fait que la rentabilité des publics du FOU soit guasnédiate. Ces pubLFV IRQW PR QW L
grande motivation pendant la formation grace a laquelle ils arrivent a faire face a leurs
difficultés qui se repartissent en trois composantéisguistique, méthodologique et
disciplinaire. La premiére composante est celle qui ¢stesa développer chez les apprenants

les connaissances linguistiques nécessaires du point de vue lexical, grammatical, etc. Ceci, afir
de les aider a suivre ou comprendre des cours, a prendre des notes, a poser des questions, e
dans leurs domaines resgifs. La seconde est celle qui consiste a développer des compétences
méthodologiques commex participer a un colloque, préparer une communication, prendre la
parole devant un public spécialisé, rédiger un article, déterminer une problématique,
synthétser un document, élaborer un plan de recherche, rédiger un mémoire ou une these,
etc.» % La derniére composante est celle qui consiste & utiliser la langue cible pour
familiariser les apprenants avec leur domaine de spécialité. La vocation des coutd dst FO
GRQF GH FUpHU XQ YpULWDEOH pFKDQJH HQWUH OTYHQVHI
difféerents OfHQVHLJQDQW GpWLHQW OHV FRQQDLVVDQFHV O

les apprenants détiennent la maitrise du savoir spécialisé.

,PSOLFDWLRQV GLGDFWLTXHV GH OfHQVHLIJQHPHQW

3DUWDQW GH OfLGpH VHORQ ODTXHOOH OD SHUWLQHQ
rapport aux situations éducatives dans lesquelles on les fait intervenir et que, méme
O Tgztsme auquel nous avons fait référence antérieurement qui seuterdéappropriation
finale de la méthodologie par les enseignad®SQfRVHUDLW PHWWUH ILQ
PPWKRGRORJLHY GYHQVHLJQHPHQW GHV ODQaXaHaten@R XV
tendance méthodologiqueO 1D SSURF K H a$t ke Re€3 Qripl@adidhs didactiques sur
OfHQVHLIJQHPHQW DSSUHQWLVVDJH GX )26

(QVHLIQHPHQW DSSUHQWLVVDJH WRXUQpPp YHUV Of

Si nous prenons en compte ®HUVSHFWLYH DFWLRQQHOOH TXL FRQ
acteur social et surtout la définition que donneCECR, Cadre Européen Commun de

Référence pour les langd&sen considérant la tache comme étatuute visée actionnelle que

195 0p. cit. Hani QOTB
16 BEACCO J.£., 2007« /I fDSSURFKH SDU FRPSpWHQFHYV GDVIOOIHQVHLIQHPH
197 CECR,Cadre Européen Commun de Référence pour les landdidir, 2001, p. 16
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OYDFWHXUQWHHURRSRANW KEHYDQW SDUYHQLU j XQ UpVXOWDW
UpVRXGUH GITXQH REOLJDWLRQ | UnRoBOdowons fodcureEquy T X
cette approche est la mieux adaptée pour un public a visée professionnelle car pdlicce pu
«les taches, en lien direct avec des objectifs et donc des besoins, sont bien réelles et sont at
F°XU GH OD #f0or paMaendaentalement se focaliser plus sur la maitrise et le
UHVSHFW GHV FRGHV SURSUHV | XQite &3 Ltdthes Sdalsées\estL R C

déterminée par la maitrise et le respect de ces codes.

2.8.2. Enseignement/apprentissage des aspects linguistiques

/ITHQVHLJIQHPHQWeb 8spéttd Ongulsiguaarit incontournable dans toutes
les approches, il eWHUD GH PrPH GDQV OYDSSURFKH DFWLRQQH
domaine du FOS. Ce qui déterminera la méthodologie a suivre concernant les aspects
linguistiques, « F { HgnWla finalité de cet «enseignement fonctionneldu francais»'®®
&THMMH FRPPH OTRQW GLWMO&IPABHRETTE-C® TXJLO VIDJILW
OfTHQVHLIJQHPHQW GX )26 GYfpODERUHU GHV SURJUDPPH
compétence linguistique a faire acquérir ici est donc celle des savoirs etfagecdmanant de
documents authentiques tant sur la dimension lexicale, phonétique, syntaxique et autres en
etroite dépendance avec dgiations de communication spécialisée®nde des affaires, du
WRXULVPH GH OD VBHWp XQLYHUVLWDLUH«

/1pY DO XD etRQFES) '

$YDQW GYDERUGHU OD TXHVW hdQalerd varfpanieeenenivée R Q
parcours que celei a suivi en Didactique des Langues Etrangergsust particulierement en
FLE carnon seulement parce qies notions abordées en DLE en DFLE sont transférables
HQ )26 PDLV pJDOHPHQW SDUFH TXY] QRWUH DYLV HOOH)
SRXU OH )26 SHX LPSRUWH OYDQJOH GDQV OHTXHO RQ VH

18 CARRAS C., Op. cit. p. 21
199 CARRAS C., Op. cit. p. 22
100p. cit., p. 7
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A ce sujet,Jean AUBEGNY? en parlant des orientations de recherche, dégaujs t
JUDQGHY IDPLOOHYV G % Res persovinesGefhpeiDaDtX & @ieés hstitutions
et organisations éducatives et les acquisitions de connaissanégses avoir classifie, il
conclt:« >«@ OTHQMHX GH OfpYDQXPWDLR @GN H ULV EEH@QL

les pratiques pédagogiques et/ou éducatives pour en accroitre la valeur formative.

6 1 D Jrt &/ rivtre travaildont la nécessite GfHQVHLJQHU OHV ODQJXHV
particulierement le FLES, champ soee du FOSest ressentie pa@rtitution ceci implique
du coup, un suivi et une réactualisation des connaissances des ense@r@dv OfpYDO >
ellemémeseraiWw O T >ape@ &txaiter. Or, onsidéranhotre souhait de vouloir apporter des
connassances aux responsables pédagogiques, enseignants et apprenants de francais comn
QRXV OfDYRQV VR XO teltmilS&giteepdard BoRrHapport a la réflexion de Jean
AUBEGNY, entre deux axes O {pY D Oex Dédutdldpdont les enjeux, exigees et
LPSOLFDWLRQV VIRULHQWHQW YHUV XQH GpPDUFKH TXD
des langues proprement dit& | FB\dVE, étant inséedans un cadre institutionnel comme
QRXV OYDYRQV GpFULW SUpFpGH P P daposrne@fepdoible gqvd. R Q |
celle de situer les acquis des apprengétsluation sommative) et celle de faire évoluer les
DFTXLV GH FHVY GHUQLHUYV pYDOXDW L RaurteBxpliedlionduy &8  (Q
notre sens, ne parait pas évidemour tout le monde, nous nous permettposr plus de
lisibilité de nous attarder dans les lignes qui suivent sur ce que sig@ébement« évaluer»
HQ UHPRQWDQW XQ SHX SOXV ORLQ GDQV OHV VFLHQFHYV

A ce terme €valuer» sont associés des verbes synonymes quasi parfaits pour les uns et

imparfaits pour les autres, comme
« apprécier, compter, constater, estimer, examiner, jauger, juger, mesurer,

noter, observer, valider, (ou invalider), valoriserXo GpYDORULVHU « SOX\
UpFHPPHQW DXGLWHU H[SHUWLVHU« 2

Face a cette méme notion, Gaston MIALARET consié@rpédagogie générajee:

12 AUBEGNY Jean, 1987/H V SLqJHV GH OYfpYDOXDWLRgp. 163IDOXHU SRXU VH IR
M3VAUGLER Jean, 1996/  p Y D O Xfbrinet, Rr@aniser pour enseignag, 5
%




«QRWUH SUpVHQFH DX PRQGH QYfHVW SDV QHXWUH H\
réactions soit positives soit négativemis rarement, pour ne pas dire

jamais, la réalité nous laisse dans une totale et parfaite indifféretite

Pour lui, un éducateur porte implicitement ou explicitement un jugement sur tel ou tel
pOgYH VXU WHO RX WHO JURXS$BEe ththerQd fdce oF ifhirépteWe F

GIK\SRFULVLH

'H FHV UplOH[LRQVY pPDQHQW HVVHQWLHOOHPHQW GHX]

x /DS S U BdmoldgiGue (évaluation scolaire/collation des notes)
X I TDSSUBEKNW PPRORJLTXH FULWLTXH Qutionp UDWLTXHYV

Vers 1930, les recherches faites sur ces deux approches avaient donné lieu a des recherche

de type statistique qui, actuellement, fondent scientifiquement les processus de contrble et de

OTpYDOXDWLRQ

Précisons que ces réflexions qui dé¢comenGH OD SpGDJRJLH JpQpUDOH R
notre travail de recherche en raison de son contdgtérancais est une discipline a évaluer
comme toutes les autres disciplines. Ce constat nous améene a approfondir cette notion en DLE
etlouenDFLEerSUHQDQW HQ FRPSWH OHV FRQWRXUV FRQFHSW

I MfpYDOXDWLRQ HQ 'LGDFWLTXH GHV /DQJXHV (WUD

(Q ODQJXHV pWUDQJgUHVY FHUWDLQYVY GLGDFWLFLHQV LC
GDQV OTHQVHPEOH ®eélogigead, mEtiormels] YondeptueR liés au domaine de
OfpYDOXDWLRQ GHV DFTXLV LO |IDXW«tauf BeEdrilr€&évp WD EOL
FRQWU{OH HW WRXW FH TXL ¥ W GX GRPDLQH GH OfpYDO

2.9.1.1. Contrdle ou évaluatior? Nouvelle visiRQ GH OfpYDOXDWLRQ HQ '/(

Le tableau cidessous, proposé par Christine TAGLIANTE établit clairement la

différence entre ces deux concepts

HYMIALARET Gaston, 1991Pédagogie général@, 273
MSTAGLIANTE & KULVWLQH EnauyeariDooncEp hav\@lles instrumentatiomsin Les

&DKLHUV G hr % gdrifiGatidr® khguistiques en Europp, 14
MO TAGLIANTE Christine, 2005/ fpYDOXDWLRQ HW OH &PGWH HXURSpPHQ FRPPXQ
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Le controle /ID SULVH GYLQIRUP
(évaluation sommative, normative) (évaluation formative, critériée etauto-
évaluation)
v v

&RQWU{OHU FYHVW YpuU
SHUIRUPDQFHYV GH Of

/Y LQIRUPDWLRQ TXH OfR(

SRXU OYDSSUHQDQW TXH

savoir si les objectifs fixés sont ou non
atteints, selon les

v

v

norme
de la langue cible.

critéres
JRUPXOpV SDU OTHQ

v

v

Pour cela, on utilise des tests calibrés, di
exercices, des examens, qui donnent liey

3RXU FHOD RQ XWLOLVH
G HV I|IL FK Hstin@aipoD, XIdgkercices de

une vérification qui donne lieu a une
Note Information commentée

Cette évaluation esmposée elle sert a
classer les éléves entre eux. La note est
seule information donnée.

,O VIDJLW GYIXQH pYDC(

Cette évaluation esbnsentie,elle apporte

GHV LQIRUPDWLRQV VXU
reste a acquérir.

,O VIDJLW GYTXQH pYDO)

v

v

Elle meéne a la certification.

Elle a une valeur sociale.

Elle mene a la reconnaissance des
compétences.
Elle a une aleur formative.

S5pIOH[LRQV VXU OD QRXYHOOH IDoRQ GH YRLU Of

Par rapport au contexte de ce travail de recherche ou nous prenons en compte les
UHVSRQVDEOHV SpGDJRJLTXHV OfLQVWLWXWHnsR@c dieHV H
TXTXQH WURLVLgQPH FRORQQH VHU BdesSusy ¢aX & Dot BMSOUA G D
regard sur ce qui se fait actuellement sur le terrain et ce que ces trois acteurs (responsable:
pédagogiques, enseignants et éleves) exprimeraieNH@@Q D QW VRLW XQH JULOC
besoins soit un questionnaire au sugetH FH TX{LOV VRI® ¥ gdeQnoup\o@dnsV p H
expérimenter sur la problématique du FOS, apporterait des informations crédibles en vue

GIDPpOLRUHU OD TiXppreptisSage OUfta@aisd LJQ H

o



Face a cette réflexion, nous proposons les graphigtseesssous basés sur trois regarés

sens unique, a deux sens et a plusieurs sens.

x Premiére colonne (regard a sens uniquefl I THWV GH OfpYDOXDWLRQ VR

/ITHRNVIQDQW IDLW XQH SKRWRJUDSKLH GH OfD&RUHQD

parents etj OD VRFLpWp FRPPH VL OfDSSUHQDQW pWDLW
OTXWLOLVDWLRQ

Enseigmant Apprenant

Note

x Deuxieme colonne (regard a deux sens, au profit ta@deH QVHLIQD QW TXH Gt
pour son apprentissage) HITHWV GH OffpYDOXDWLRQ LQ IRUPDW

/I THQVHLJQDQW V paVIX blaidsDrifognatib@sammentées (annotations) sur
FH TXL HVW DFTXLV HW FH TXL -eptendQcy lgé/ &/ prslidevhe € F R U
WURXYH SULQFLSDOHPHQW GX F{Wp GH OfYDSSUHQDQ'

FKDQJHU OHV W\SHV GIDFWLYLWpPV SRXU TXH OfDSSUH
accompagne.

—>» Apprenant

Informations commentées
([HUFLFHVY GH FRQTXrWH

[ET



X Troisieme colonndregad a plusieurs sens)

EIITHWYV @évakaidh dont les enjeux VIRULHQWHQW YHUV XQH (
transversalampliquant tous les acteurs (institution, enseignant chercheur, enseignant
animateur et apprenants)

/ID FLUFXODWLRQ GHV LQVRULRDIWLIRRYY BQMQQWHHIOINQDQW
titulaire et apprenarg constitue le point fort de cette troisieme colonne ggp ¥ DO XD W L
LQWHUYLHQW SRXU IDLUH FKDQJHU GHV SUDWLTXHV GY

(Q GpSLW GH QH SDV HQYLVIHWH G DJR BMRWY B W HF®& HOUH\K
points clés de cette approche, avoudah$l TXH FYHVW GDQV FHWWH OR.
wubDYDLO GH UHFKHUFKH HQ SDVVDQW SDU GHV JULOO
une expérimentation.

Institution . A
Informations commentées suf
OfDQDO\VH GHV H
4 mise en place
\ 4 GIXQH QRXYHOO
Enseignah
Chercheur Observation des techniques
GIDQLPDWLRQ
A Z . z
adéquates ou inadéquates?
s Regard sur les interactions.

Enseignant
Animateur

Apprenant

Informations commentées sur lexjuis des apprenant

/JHV JUDQGHV WHQGDQFHV GH OfpYDOXDWLRQ HQ

/IHV WURLV FRORQQHV TXH -QdRxXY c¥irt@dden dadrpdy kfexiohU F
formulée par Caroline VELTCHEFF et Stanley HILTGNV XU FH TX L@ vYonmeQVLG

7 VELTCHEFF Caroline et HILTONStanley, 2003/ TpYDOXDW LF8Q HQ )/(
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pWDQW OHV JUDQGHYV WHQGDQFHY GH OfpYDOXDWLRQ HC
Francais Langue Etrangére (FLE).

X 8QH pYDOXDWLRQ FHQWUpPpH VXU OffpYDOXDWHXU

/I fpPYDOXDWHXU D SRXU EXW H[SOLFLWH R XatctR$6 étfal W H
SpGDJRJLH RQW XQH DFWLRQ HIILFDFH VXU OHV DSSUHQD
sur ses pratiques pédagogiques afin de les valider. A notre avis, une meilleure validation
passerait par un enseignant chercheur qui se da@hreomme mission non seulement de
YDOLGHU PDLV DXVVL GYDSSRUWHU XQH DPpOLRUDWLRQ
GH OfHQVHLJQDQW

Xx 8QH pYDOXDWLRQ TXL PHW OY{DFFHQW VXU OD UHODW

ID SUpRFFXSDWLRQ PDMH X &bsHdeGtkansin@ird’ Ded Xankdissdndes aF L
OIDSSUHQDQW HW GYfDVVXUHU GHV FRQGLWLRQV GITDSSUL

X 8QH pYDOXDWLRQ FHQWUpH VXU OIYDSSUHQDQW

/IH EXW HVVHQWLHO GH FHWWH pYDOXDWLRQ HVW GH II
SURILO HW GH OTHQJDJHU GDQV XQH GpPDUFKH DXWRQRP

X Une évaluation orientée selon les exigences institutionnelles ou sociales

&HWWH GHUQLqUH YLVH j FRPPXQLTXHU DYHF OHV LQVW
ORJLTXH GH VpPOHFWLRQ HW GH FODVVHPHQW GHV DSSUHC(

A travers es 4 grandesWHQGDQFHV GH OfpYDOXDWLRQ QRXV
OfpYDOXDWLRQ FRQFHUQH WRXW OH PRQGH GRQW OD Il
précdemment, de passer les informations. Pour passer au mieux ces inforupadiona ce
gui nous concerne en tant que chercheur dans le domaine de FOS, nous avons pensé, e
SURSRVDQW OD WURLVLgPH FRORQQH DOOHtérvemd fidhQ FR Q'
FH SURFHVVXV GYpFKDQJH GYLQIRUPDWLRQ DILQ TXH FH C
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&HWWH QRXYHOOH IDoRQ GH YsRite¥n@rfiegmebt X diddpide) H Q
nous allonsexaminer. Celanécessite avant tout une mise au poinKU FH TXH OfRQ

finalement du concept évaluation en DLE.

4 XA WXH ILQDOHPHQW ONpYDOXDWLRQ HQ '/(

&RPPH WRXWHV OHV DXWUHV GLVFLSOLQHVY OD GLGDF
épargnée par la bataille des terneésouloir définirle termep YD O XDWLRQ lg pé€ufqU H
pardtre banal en DLEnais comme concept, il serait moins judicieux et voire imprudent de ne

pas en donner au moins une.

/IHV pWXGHV IDLWHY DX VXMHW GH FH FRDRHIAWDLEXL QY
mais qui est plutét emprunté aux autres disciplineime la pédagogie générale et ses
disciplinessousjacentesprouvent que chaque auteur a voulu attribuer a ce concept un adjectif
TXDOLILFDWLI DILQ GYH[SULPEEstbXguleLHX[ VD SHQVpH /D (

En guise de synthése et pour une meilleure compréhensios,pmoposons le tableat

ci-dessous

Terminologie Définition

démarche opératoire par laquelle apprécie une réalité donnée e
référence a dewiteres détaminés (jugement de valeur)

opération quiPHV XU H @rfire uD tERdltat et un obijectif, et
Evaluation cherche les causes.

«>«@ GpPDUFKH TXL FRQVLVWH j UHF
apprentissages, a porter des jugements sur les informations rec/
et & décider sur la poursuite des apprentissages compte te
OTLQWHQWL®Q GH GpsSbuw =@

2.9.3.1. Par rapport a ses fonctions

orientée vers lgualitatif (J. Ardoino et G. Berger)

XQH FRPSpWHQFH DFT RriméHa VdduMd&V/sori-dbjg

appréciative ou |avec ou sans modele prédéterminé (Ch. Hadji), aussi objectiv
estimative que possible, malgré tefaut de mesure.

18 2¢H WDEOHDX QRXV D pWp IRXUQL DX FRXUV GIXQ PRGXOHCaexU OfpY
Nous ne disposons pas de toutes les références (n° de pEEERETTI André, 199&ncyclopédie de
OTpYDOXDWLRQ HQ & RBWVY R MHYWRE@Y PBREILp HW HQULFKL DX IXU H\
119 jeanPierre CUQ (dir), 2003Dictionnaire de didactique du francais langue étrangére et secqn@8)
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qui ajoute abilan GH OYfpYDOXDWLRQ VRPPDW

certificative sanction officielle.
dont le cadre de référenceest constitué par des objectifs ou
SHUIRUPDQFHV FLEOHV &K +DGML GH
Critériée non pas aux autres, mais par d&fgrences a des critéres.

diagnostique

fondée sur une«identification des aauis» (J-M. Barbier) déjs
réalisés par un éleve, et de ses attitudes, permettant par la su
ajustements a son cursus scolaire et une rectification de son imag

elle est un systeme dégulation (J-J. Bonniol), congu pouguider

formative O Tve@ans son apprentissagesitaier ses difficultés, a découvrir d

procédures pouV { D P p QL Raidihet)

elle estinformative SRXU OTHQVHLJQDQW HW Of

YLVH HQ IRQFWLRQ GH OFYLGp lgilet Hon)
formatrice apprentissage,j FH TXfLO VYDSSURSULH OHYV

sa propre production (R. Amigues,JJ.Bonniol, G. Nunziati)

établie pacontrat FODLUH HQWUH OTHQVHLJQD

instituée (exemple PDQXHOV GplILQLVVDQWeDH FRQW

interactive intégré a un apprentissagaout au long de celtgi (L. Allal)

qguand laperformance de chaque apprenant est référée ou régjleés
normative celle des autre®u sur une norme moyenne de cealui

elle conclut sur des progresssibles et des orientations probables
prédictive OD UpXVVLWH GTXQ pOqYH

pronostique

HOOH D OLHX DX GpEXW GT1XQ F\FOH GH

régulation différée, impliquant uretour sur des taches non maitris

rétroactive et une mise en place dediation.
SHUPHW | S D &bwnhelJ deGdoXrigéHrecueillies au cour
sommaive GIpSUHXYHV H[DPHQV FRQWU{OHV W

objectifs ont été comparativemesnttteints, de faire unbilan sur les
acquisitions,de classer et de sélectionner les\iuilis.

3DU UDSSRUW DX PRPHQW GH OYDSSUHQWL

initiale

FDV GH ILJXUH VRQW SRVVLEOHV HQ C
- orienter des apprenants vers des groupes de niyeaux
- créer des sougroupes dans une classes
-repérerHY IRUFHV HW OHV IDLEOHVVHV (
dont on ne peut modifier la composition.
Il'y a, en effet, une nécessité de mettre en place un outil prg
précis et rapide pour définir le profil de chaque apprenant ou g
G 1D S S &Jdtl €ablip W programme de travail en occurrence.

continue

&HWWH pYDOXDWLRQ JXLGH OfDSSUHOQ
IRUWV OXL IDLW GpFRXYULU GHV SUR
DXVVL OfJHQVHLJQDQW SDMLIXQ /1§ pi WIROOU
SRXU XQ LQVWUXPHQW GH OfDSSUHQV
GIDXWRpPpYDOXDWLRQ (OOH FRQGXLW |
SDU OHTXHO OfHQVHLJQDQW HW OfHC
REMHFWLIVsa@gDSSUHQWLYV
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&HWWH pYDOXDWLRQ VH ddguevte jcorgplt
GIDSSUHQWLVVDJH RX X Qan¥embles fieH sgahie
finale FRQVDFUpHV j GHV DFTXLVLWLRQV SUp
faire un bilan. Elle permet de classer et d@d@ner les apprenant
(OOH HVW GRQF OTRFFDVLRQ GH OD Gp
de diplébmes.

Nous venons de faire ungrésentationdiversifie¢e de O § p Y D QoXilpuvte RUp deux
dimensions G{XQH P D QL qevhludtpertdDo@iéh etCefi particulier, en Didactique
du Francais Langue EtrangefEXL WRXUQH FRPPH QRXV OfDYRQV G
rubrique, autour de® SSURFKHYVY GRFLPRORJLTXH HW pSLVWpPRORJ
litanie de qualificatifs que chaque auten DLED YRXOX DWWULEXHU DX FRQF
GYH[SULPHU DX PLHX[ VD SHQVpH

/I TREMHFWLI SUQCQRUSPDUEGRXEN VXU ODéRRWN laRE€pdEH O 9
lisible car une compréhension clairesgeatiques évaluativesV § L P S RaW<Dié. §¥nt€te de
notre travail.

Les notions abordées darette présentation concernent aussi le domainéraocais sur
Objectifs Spécifiquesnais pour plus de clarté, nous allons, dans les lignes qui suivent, parler
VSPpFLILTXHPHQW GBASOMpYDOXDWLRQ HQ

/TP YDOXDWLRQ HQ )26

(Q SbUODQW GH OD TXHVWLRQ GH OfYpYDOXDWLRQ H
professionnelles, Florence MOURLHGDALLIES™® affirme que O  p Y D Cext phgd BQ
FRPSWH GDQV FKDTXH pWDSH G fueQCkpeiliicvieht dans 14 RhaseD W L
LQLWLD O Ho@ HipeeeDu \prdthier état des liewrlle se retrouve tout au long de la
formation pour opérer non seulement les ajustements nécessaires mais aussi pour vérifier sor
efficacité, et enfin, elletd PLQH OfpSLVRGH GH IRUPDWLRQ SDU Of!
GIXQH FHUWLILFDWLRQ SRXU &HM RLD OpVOIK[ LR QLYMBIXQ!
nous venons de faire référencekD XW VHORQ ODTXHOOH O §pmbn@itDWLR
GH OY{DSSUHQWLVVDJH 6MDJLVVDQW GX SRVLWLRQQHPHC
que:

1200p. cit. p. 291
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«Dans les cursus universitaires et plus largement dans les programmes
académiques, les étudiants ont généralement des niveaux homogénespdefinis

OHV SROLWLTXHYVY Gf{HQVHLIQHPHQW ORFDOHV RX DGF
considération est en outre la langue générale, quotidienne, dépourvue de
spécialisation PDLV GqV TXH OYRQ D DIIDLUH j GHV JURXSH
autres (appartenace a un méme corps de métier, projet professionnel identique ou

encore volonté de migrer vers un méme pays tout en ayant en main des spécialités
GLIIpUHQWHY OH QLYHDX GH ODQJXH QfHVW SDV O
/ITKPpWPURJIJpQpPpLWpP HWVXM RAR XWUHIWH U WHH WXHVHLQ GTXQ |

moins deux niveaux sur les six pris en compte par le CECR.

Nous allons dans les lignes qui suivent situer les propos de MOURLBIGINLIES par

rapport au contexte de ce travail de recherche.

29.4.1.LTpYDOXDW L:RRQretantg@eépar rapport au moment de
Of{DSSUHQWLVVDJH

(Q FH TXL QRXV FRQFH L&t hriseOdhp dobh@ex BansL eh@qudd phase de
OTH[SpULPHQWD WauRrg ppukdnsmdadid? R ldompositiores groupes classes et

les FRQWUDLQWHY GH FDOHQGU Lété Unpbsdes G KHade Driitidieldél X L Q
GpSDVVpH SDU OD JULOOH G hopbsehiselauz Hiprebahte RuagtVa T X |
FRQFHSWLRQ HW O 1D @8 Gcnfddjattiik QG 9 B QHJ¢Es@i@reésDolesoins
UpHOV GHV DSSUHQDQW YXeperer 1926 €Wy B 5 B XHQUddiR QoilsL V'  F
les groupes sont homogenes lvétérogene.7RXW DX ORQJ GH OfYH[SpULPHQ
était présente pour opérer des ajustemergsessaires entre les unités didactiques pour
remédier a une difficulté rencontrée par les apprenants. Quant a la phase finale qui serait selor
OHV UplIOH[LRQV SUpFpGHQWHYV FHOOH TXL WHUPLQHUDLW
attestation ouG {1 XQH FHUWLILFDWLRQ OHV FRQWUDLQWHYV GH Q
IDLUH YX TXTLO V9{DJumWerst§ive @bmnizLIvsFaufesLaptduelles il faut
DEVROXPHQW UpXVVLU SRXU DYRLU VRQ GLSOf{epgHas@DJILV
constittte OTREMHW GYXQ FRPPHQWDLUH GX SRLQW GH YXH GH

121 0p. cit. p. 291
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/T1pY DO XD W geeQéfdréntie? our le contexte de notre public?

Au dire de MOURLHONDALLIES F.'?? dans les cursus universitairesphts largement

dans les programmes académiques comme dans le cas du contexte de cette recherche, e
PWXGLDQWY RQW JpQpUDOHPHQW GHV QLYHDX[ KRPRJQgQF
locales ou adossées au CECR surtout lorsque la langue prisengidération est générale,
TXRWLGLHQQH GpSRXUYXH GH VSpFLDOLVDWLRQ POLV T
dire des groupes appartenant a un méme corps de métier ou projet professionnel identique ot
encore ayant une volonté de migrer versnéme pays méme si leurs spécialités ne sont pas les
mémes, le niveau de langue ne constitue plus le premier dénominateur commun car
OTKpWpURJIJpQpLWpPp HVW WHOOH TXYRQ DUULYH j WUDYH!

niveau sur les six pris en coreptar le CECR.

& 1 H VMgudhaant sur cette réflexion que nous nous sommes posé la question de savoir
en ce qui nous concerne, ce que serait le référentiel idéal pour notre public. Conscient du fait
gue dans notre contexte les langues étrangeres hpasoprises en compte dans la constitution
des groupes classes, que ces dernieres sont choisies librement par les étudiants sans prendre
FRPSWH OHXU YpFX OLQJXLVWLTXH HQ ODQJXHV pWUDQJ¢

classes hétérogenestermes de niveaux comme définis par le CECR

'H FH IDLW FRPSWH WHQX GH OYKpWpURJIpQpLWp TXH
JULOOH GTDQDO\VH GHYV gt HduBalaigé/a @agnokliqpafeKtfe labi@es/
acquis de ces derniegpsr rapport a leur passé en apprentissage du FLE soausesarrivé a
la conclusionlors dudépouillementque le lien entre les niveaux de notre public et ceux du
&(&5/ UHVWH GLIILFLOH j pOOEOLRDVOIRQLGYRQWNVBWYWO B+
combinerait évaluation en langue et compétence professionihele nous parait pas faisable
VXLWH DX P Déienentidl p@uf keflangues sur notre terrain. Et mémaenrsioutil de
positionnement en francais langue professionnelle, transversal\a tGuHV VHFWHXUYV
venait & voir le jour comme le prétenddmjet CLP? (Comité de liaison pour la promotion
GHV PLIJUDQWY HW GHV SXEOLFV HQou b¢lpeRsois\Was qBd te@V H |
QRXV VHUYLUDLW YUDIcROHEQW j OfpWDW DFWXHO GHV

122 |hidem
12 0p. cit. p. 292
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2.10.Conclusion

Nous venons de passer en revue les différentes appellations ou conceptualisations que
OfHQVHLJQHPHQW DSSUHQWLVVDJH GX IUDQoDLYVY ODQJXH
j SDUWLU GHV DQQpHV MpEriagesHls laQr&marquerdé BV HOLRZER
selon laquelleces difféerentes étiquettes conceptuelles, du francgais fonctionnel au FOS, tant au
SOXULHO FRPPH DX VLQJXOLHU VH FKHYDXFKHQW WHOO|
confondues. En dépit de lanigue liste déja existante, Florence MOURLHOMLLIES'® et
Hani QOTB*® QYRQW SDV KpVLWp GTHQ IRXUQLU GIDXWUHV ¢
intervenues dans le domaine du FOS a savoir, le Francais a visée professionnelle, le Francais
Langue Professio@ HOOH HW HQILQ OH )UDQoDLV VXU 2EMHFWLI
vu précédemment. Il est pertinent de noter que la remarque de G. HOLTZER sur le
chevauchement des concepts est aussi extensive aux ultimes conceptualisations mais pour de
raisons GYDGDSWDWLRQ GHV RXWLOV GLGDFWLTXHV TXH Q!
recherche, il nouparait judicieux de situer le contextenceptuel ainsi que méthodologique
GDQV OHTXHO H ouddetiéfdul@ Wegdonte@D Q V

,O VIDY g bntde figadtdd §\eads le cadre de notre conteXteseule indication sur
la politique linguistique que nous possédohXDQW j OfHQVHLIJQHPHQWtGHYV ¢
gue seulsle francais etO D Q RO VOH GURLW G {rWlangueHéafgelesIQpV |
Parallélement &cette orientationil faut aussi signaler quée choix méthodologiquéele la
ODQJXH pWUDQJgUH j HQVHLJQHU HVW GH OTHQWLqUH UH
pWUDQJqUH j DSSUHQGUH HVW GHSOJHQ®R KU KOUR Y\S R QDL D
interventionde &fat, ni de Orftitution scolairea ce sujettant dans la dimension de la
FRPPXQLFDWLRQ FRXUDQWH TXRWLGLHQQH RX SURIH\
politiques comme celle du contexte quétié ou méme chez les allophones ou anglophones la
question de la maitrise de la langue professionnelle est éminemment pSiitigoesconfére
HQ WDHQQW HAXJQDQWY OD OLEHUWpPp GH FKRLVLU OfMpWeLTXHW

nous vailons din de répondre aux préoccupations qui nous sont propres

122 HOLTZER G, janvier 2004, ®u francais fonctionnel au francais sur objectifs spécifiqiestoire des
notions et pratiques In Le Francais dans le mond®&echerches et applicationsDe la langue aux métier§lé
International et FIPF, pp-34

1250p. cit.

126 0p, cit.

127 ARCHIBALD James, juilletaot 2006, «a maitrise de la langue professionnellim Le Francais dans le
monde n346,Clé International et FIPF, pp. 24
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6XU FH pWDQW GRQQp @e%ld&prhend lduthéetipuéDduOneblie auXxau
cas par cas, étant donné la diversité de filieres du public, étant donné letrégdaasique du
publicdDQV OHXU IXWXUH VSpFLDOLWp HW DX FDV Re OfK\SR
en termes de niveau en langue francaseonfirmait, nous ne pourrons, dans tous ces cas de
figure, nous insérer que dans une perspective transversale aux thftéramps de spécialité et
VHFWHXUYV G 9D EeMNds Yillekwpdds &uddrds @ fiDafité du point de vue didactique
serait de faire acquérir des compétences décloisonnées liées a la communication dans le mond
professionnelL 1D S S H O O @ WOLARMS WXH_Ud3tlddhc @dtlele® E®EXFns le contexte de
cette theselus précisément dans le premier sensemble dirrancais Professionngli estle
Francais a visée professionneliel T X L O @axX \Fdféhpe MOURLHOMDALLIES et
Catherine CARRS.

Nous allons consacer le chapitrequi suit au concepk programme» afin de faciliter sa
lisibilité par rapport aotre sujet de recherch€ette notion mériten effetun éclaircissement
dans ce travaitar tout au long de son évolution, ellsubide nombreusesppellations selon le

contextetelles quesyllabus communicationnel, curriculyitinéraire, etc.

Chapitre Ill. Syllabus communicationnel, ¢ urricul um, programm e ou

itinéraire ?

Comme nous venons de le dire préecédemmhREMHFWLI GH FH FKDSLWU
éclaircissement autour de ces conceagttie lien quntretiennentces derniers relativement a
notre travailde recherchecDU V{DJLVVDQW H [[OW HPRL&@W tdcgdadusl T X
allons faire,trois quesions retienrent notre attentionauxquellesnous aimerions répondig

savoir: Quoi ? Pourquoi? Et commen?

Ces trois questions sont en réalité le plan méme de ce chapitre dans lequel nodaradlons
un premier tempparler de ceT X1 entendvraimentpar programmesn contexte qui est le
notreet qui ensuite sera suivi @s sous questionde positionnementomme: ne seratil pas
en ce qui hous concern&g 1 XQ VIOODEXV FRPPXQ LD BhbdreQr)) B/GHD JQ WD (
SDV GTXQ FXUULFKOXE HRP BH H Lrquil rappdl@ ali (massage dans son

128 MARTINEZ Pierre., 2002« Apprentissage et curriculuem Francais langue secondane intoduction» in Le
francais langue seconde Apprentissage et curricuRianis, Maisonneuve & Larose, p. 10
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introduction que le termeurriculumen latin renvée sans équivoqua la«carriere» R+ OTRQ

H[HUoDLW XQ FKHYDO HW TXL HVW FRPSDUDEOH j OfLGpP
OfDSSUaDE¥se/H PDQLIHVWDQW PR\HQQDQW XQ HQVHPE
GITH[HUFLFHYV GTREVWDFOHY HW GH PRPHQWYVY GfpYDO.

conceptualisatiof?

Ces questiors constituen le premier volet de ce chapitre qui est cellf X Q@rise de
position par rapport a ces conceptqjui débouchex bien évidemment la justification des
raisonsgqui nous ont poussé eéoncevoir et appliquerdes programmes de FOS

Afin de nous aider a avoir une vision globale et claire de ces ptsoeusprésenterons
des réflexions deertains auteurgui seronta chaque fois etn guise de conclusi®guiviesde
notre prise de position F fHdédYFRPPH QR XV CNWDpYRRGWHWREFANQW OH OLF

concepts avec notre travail

3.1.Le curriculum selon certains auteurs

Dans le but de donner des éclaircissemantsujet dees conceptsjes spécialistes en la
matiére Qofit pas hésité consacer leur temps sur la questioba liste est longuet nous ne
saurons les présenter toascommener par des auteurs anglophones comme CANDLIN C.
avec « Syllabus design as a critical proces$1984); BRUMFIT C. avec« The Bangalore
Procedural Syllabus et « General English syllabus desigrturriculum and syllabus design
for the general English ctsroom» (1984); « MXVTX{D X[ D XWeHrdntdphobed Qo D |
commeLEHMANN D. avec« Objectifs spécifiques en langue étrangére. Les programmes en
guestion» TXL GH OYDQDO\VH GHV EHpaRrapaft alv syldblusietO H V
au curricubm et fait état du curriculum multidimensionngEtc. Nous reconnaissons que la
sélection quvasuivre QYHVW [EDXVWLYH WRXWH I Rbtve skéddanausSD U L

avons retenles réflexions des auteugsi vont suivre
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3.1.1.Lecurriculum selonDaniel COSTE

Nous pouvons de prime abord constéer a la lumiere ¢tH OfDUWDEaMEH TXF
COSTE?consacre dans la revuelLe francais dans le monde intitulé «Du syllabus
communicationnel aux curriculumgpour une éducation plurilingust interculturelles, que la
réflexion de cet autews L Q \d&rsun®/O R J L TéXdtutiGhfconceptuelleEn effet, If D XWH X U
retrace nettementci une trajectoire qui va du concepsylabus» en passant par le concept
«programme» versFH T X 1 L @aitDeS<«ScHrcluns».

Pour lui,le «curriculum?& WHO TXTRQ OfHQWHQG DXMRXUGTKXL ¢
FITHVW OD GLGDFWLTXH GHV ODQJXHY GDQV VHV PRGHV G
tardivementj WHO SRBrL €WquiTcéicePH OTHQVHLJIJQHPHQW DSSUHQ\
DXMRXUGY{KXL LcGmrevatdntmRe@edpGréddmnais qui se révele a prendre la
PHVXUH GHVY HQMHX[ TXH FRPSRUWHQW WDQW OD FRQFHS

&THVW H[DFWHPRHQWHYXHRWRHXWGDQV OTHQVHLJQHPHQ)
gue le concept surriculum» va se démarquer de celui dpreagramme» synonyme de glan
GIpWXGKYV DX YX GH OfLQVWLWXWLRQ HVW FRQVLGpUDPp
desconHQXV GfHQVHLJQHPHQW

Au-dela de cette vision institutionnellBaniel COSTE et DenisLEHMANN consacent
conjointementans la revu&LAnNn° 98 de 1995 un article multidimensionnel intituleangues

et curriculum. Contenus, programmes et parcouasitravers duqueils stipulent:

«>«@ XQH IRUPH GH ELODQ HW SURVSHFWLYH TXL UI
SRUWDQW DXVVL VXU OH FXUULFXOXP FRPPH SDUF
OfDSSUHQDQW GDaGCHB GGHIORIPFROH TXH VXU OH F
comme progralkH HW GLVSRVLWLI PLV HQ SOMeHd SDU OfLQV
des égards, toute la question est: laurriculum dans la relation entre

institution formelle et contextes autrescurriculum comme parcours

129 COSTE Daniel., janvier 201% Du syllabus communicationnel aux curriculumsour une éducation
plurilingue et interculturell® in Le Francais das le mond&°® 49,pp. 1621

110




PGXFDWLRQQHO DFFRPSOL Hntlét EWwricdumPadrgnwe SDU OYDS
SURJUDPPH SUppWDEOL HW»¥UHVFULW SDU OfLQVWLW:

Lesauteus soulevat non seulemenles véritables probleme conceptued que posentes
termes utilisésnaisaussiils essaient §i L Q & d&sXistesGTRULH QW D W biRpgendrE fLO
HQ FRPSWH GDQV F HdonclweYiéute®entdeOprehfiie pbditibsur le type de
programmes dont il est question danmdretravail en répondanavec précisior des questions

telles que

-Est FH T X Léh ¢ fjib daug/corened T XoQrriculum comme parcours éducationnel
DFFRPSOL SDU O ffX$Bridu@ Rdpvide Br¥grabnme préétaldt prescrit par
OfLQVWLWXWLRQ

De ce fait, il faut constat que selon Daniel COSTE (ibid. p. 16) la notion de curriculum a
YX VIRUWH@RE FKDPS SRXU GpVLIJQHU WDQW OH SURJUDPP!
effectivement accompli par les apprenants sans exldardimensions ayant trait a la mise en
°XYU® digpositif | OTpYDOXDWLRQ DX[ P DWgred laDbX forrGafiohQ V H L
G TH Q V Heodnh&FgRE\Eas des enjeux ae travail de recherche.

Cette analysassociée aux travaux realisés par certains auteurs anglophones qui touchent a
OfpODERUDWLRQ GHV FXUULFXOXPV FRPPH SURGXLaN HW
gue les rogrammes étaient du ressort des décideurs tandis que le « curriculétait
OMDIIDLUHI € irhot® podrtant sceptique a la généralisation de cette évolutdmn et
@ftension que prend la notion de curriculum en dépiSAD UW D JH T Xé pMgéniplus KH
clair et recommande gueela se fasse en rapport avec des focalisations et des déplacements
GILQWpUrwW WDQW{W SOXW{W LQWHUQHKWY DX GRPDLQH WD

Il est également important demarger quepou O T D XIgvddrAdulumV L QW F WL R U G L
GX MRXU HQ UDLVRQ GY1paMRECKWd ReQviiqlies du bR Xie ¢S ee
enjeux éducatifs HQ UDSSHODQW OYLPSDFW GHV PRXYaNMRHEQWV ¢
débuts des approchesnemunicatives, les modeéles dits fonctionaettionnels qui ont apporté

essentiellement deux éléments perturbateurs

1300p.cit. p. 19
1311bid. p. 17
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« "I XQH Slane V@ mouvance des propositions relatives aux systemes
GTXQLWpV FDSLWDOLVDEOHWVYHVWLPVXU OHV REMHF
GY{DSSUHQWLVVDJH TXH OYDFFHQW HVW PLV HW VXU
orientés vers et par des objectifs fonctionnels plus que sur des gradations de
FRQWHQXV j HQVHLJQHU '{DXWUH SDUW OD FDWpJRU
VIRSpUHU PRLOQOY BQRWHBHVYWIVRG JUDPPDWLFDOH HW (
rapport a des descripteurs pragmatiques (actes de parfdactions

discursivesy'*

$ FH PRXYHPHQW VDM BuXotHb D y\i mXSMBXai@ TR %5 UR FK
DFWLRQQHOOH TXL Vife@antds Bvhs\eXdli dvarRRaREtemeantec
OYD[H VXU OHTXHO VJLQVgqUH FH WUDYDLO TXL HVW FHO X
professionnellet TXL RQW FRPPH YRFDWLRQ HQ FH TXL OHV FRQ

réaliser @s véritables taches liées a sa future profession.

Quant a ladifférence entre syllabus et curriculum, les commentairdesetiébats sont
nombreux. Il est important de retenir selon Daniel COSTE «jl@e syllabus catégorise et
inventoriedes éléments A RQWHQXV HQVHLJQDEOHV VXVFHSWLEOI
séquence que comporte un curricularsi bien que divers déplacements peuvent intervenir
GDQV OfpYROXWLRQ GHV XVDJHV GH FHV GpVLJQDWLRQV

, P S R UGVfperGafiche ou le termgyllabus(curriculumindirectemenjta été initialement
étudié par des auteurs angloph®eemme Wilkins (1976), Munby (1978) et Johnson (1982)
Denis LEHMANN (1993) sera,GX F{Wp GH OMRMDORDMHSXOVLRQ GH)
FORQUIN (1984,1989)0 1 XQ GHYV S U H&Pdveirdiferénanées XielX termes dans le
FDGUH GTXQ HQVHLIJQHPHQW VmidtanR @ MPIFRMHLQW \§SEpUE LO IHT X
curriculum est celui quidésigne OTRUGRQ Q IDQODF PRNVAWHQ VpTXHQFH G

fonctionneinotionnel.

Il est intéressande signaler ici que sous les effets du débat qui bat son plein, certains
auteurs comme HOLEC insatisfat { Xu@riculum institutionnel SUHVFULW HW PHWW
VXU OYDSSUHQWLVVDJH DXWRGLULJp UHFReDZE®RAIG&H Ul

1320p. cit., pp. 1718
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notion decursuset Porquier de son ctén centrant sa réflexion sur le parcours effectif de
OYDSSUHQDQW j ORQJ WHUPH SURSRVH «tbpQairoddogieb G U H
qui résultera selon Daniel COSTE (1995, p. 72)eamne ddrajectoire.

Pour clore sa réflexiomaniel COSTE insiste suelI DLW TXH OTHQMHX PDMHX

donc

« FHOXL GX PRGH GITLQWGHUOWIGXF PWUBRFROQUDBLqUH
HQVHPEOH j OTLQWpULH X Uis& firdp@sastlaixN\apprenan@ X FDW LI IL
OH SDUFRXUV GTH[SPULHQFHV GYDSSUHQWLVVDJH TXT!
OfpFROH 2

/ITHQMHX GRQW SDUi@ HoleDaQbtle@n QLG pH VRXW-RiQEH SD
CUQ"*qui pensedans son article curriculum cacté et curriculum explicite en parlant du
contextede Mayotteque OTpWDEOLVVHPHQW G 7 Xt& X idpbbeFlabateP H[S
WHQWDQW GH GpSDVVHU OD VLWXDWLRQ GH FRQIEL W DX
exigences académiquedestexigences culturelles.

Il convient de signaleici en ce qui nous concerne gaetrH WUDYDLO GH UHFKH
exactementanscette logiquede contextualisatioomu nouschercltonsnon seulement a traiter
des éléments qui releventddocuments authéques a visée professionnelle liés aux filieres
des apprenants mais aussi a créer par le MM QDUFR XUV GITH[SpULH@RHYV G
linguistique que culturelun curriculumcaché qui pourrait aboutir a un curricul@xplicite du
F{Wp GtitutionTLQ V

3.1.2. Le curriculum selonPierre MARTINEZ

En chercanta SRVHU OH FDGUH GH OYDFWLRQ FXUULFXODLL
des langues et cultures, Pierre MARTINEZeconnaitque ce dernier renferme non seulement
des indénialds fonctions facilitantes pour le praticien des langnats aussi des limites& fHV W
dans FHWWH RSWLTXH FRPPHX®Y &XWeHd Uetttep IEp GhQONSs dans

1330p. cit. p. 21

134CUQ JearPierre, 2002, ®u curriculum caché au curriculum explicitén Le francais langue seconde

Apprentissage et curriculurRaris, Maisonneuve & lrase, p. 71

135 MARTINEZ Pierre., janvier 201k & XUULFXOXP HW ILQDOLWpPV GI1XQ HQVHLJQHPH:
cultures: pour une histocisation des approchedn Le Francais dans le mondg 49,pp. 2335
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lesquellesVTHVW FRQVWUXLW OH FRQFHSW FXWRIKHXIYA P SHSAX\BF
VXU GHVY H[HPSOHV FRQFUHWY FRPPH FHX[ GH @f e XQL\
GY+DwWL

Considérant le CECR[Cadre Européen Commun de Référence pour les langaashe
étant un paradigme jug® X M R X iddéartéurhable pardaucoupvis-a-vis de son approche
WHFKQLTXH OfDXWHXU FLUFR Q VduidaLddhné DewdJges@ehElustaps G L | |
GI1XQ Russkdiffdrent en précisant quevD UHFKHUFKH VILQWHUURJHDI
OTLGpRORJLVDW AREWIinGde vEeXdasbhlikseriptidiPdans une histomai estcelle
GIXQH FRQFHSWLRQ GH ODpaPRQUBLWODQLWIUDE IPMUANXp B L

la rentabilité des formations:>®

Ces considérationsfID P q @ ¢ir@ que:

«>«@déveRSSHPHQW DFWXHO GT1XQ RXWLO GLGDFWLTXH
] OfLQVWDU GH FH TXID SX rWUH OYDSSDULWLRQ GHYV
neutre par nature, mais comme chargé de toutes les potentialités. Il faut

continuer a «décliner les implicites, comme le disait Louis Porcher"*’

Et oomme cela ne suffit pasI D XWHXU YD SOXV O R id€la dexdastdchriqué UR L |

les travaux sur le curriculum en apeeit aussi a un surdtale conscience critique

6L QRXV DYRQV E lteddrQobsRam&nldch, danOuh® dmensiagpistémologique
TXL H[LJH XQ PLQLPXP G BlieSttit Wsdituhtioh. LIVIeKel pdux ¢el@Oddi
paraissent évidentes, il nous conseiliene pas tomber dans les piéges de la généralisation.
/LG p K c@ritextualisatior laquelle nouswvons faitréférenceci-hautesten tout cagelle

qui prévaut a nouveau

61DIJLVVDQW GH ODil raRfaow FEpanar® ® devoDadidnR:QO § X Q ¢elldd V W
gue nous nous sommes pose initialement qui cenaisavoirsi le CECRLed transférable ou
adaptable a notre context¢W O D XWUH ¥HIOMW HDA W VWRYFEIHY RLYYypeXQ F X

136 |bid, p. 23
37 bid, p. 23
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de curriculum T X fhawBfaut SR XU T X pluOda réntawilité en termes de formation pour

notre public

Avant depen®rad 1 D X volUtlérg nous avons premiéremevaulu savoir VILO \ DYDLW
le terrain un référentiedu un programmeour les languest plus particulierement en francais
La réponse que nous avons recueilfefR\HQQDQW OTHQWUnsWu BM8c EXH Q
responsables pédagogiquaitbien évidemmentNON.

Il convienten effetde signaleguele manque d référentielou ce curriculum institutionnel
pour les langues sur le terratonstitue unvéritable probléme et pour répondre a nos deux
préoccupations nowsvons deuxhoix: F H O ¥dater&/IKU OD WUDQVIpUDELOLWQpP
&(&5/ RX GTXQ DXWyudeHquy p B WHRRRRMAFHRDXO D GLW 'DQLHO &2¢
concevoir un curriculunen partantG{ XQ SURMHW pGattomdW effedtiverizi@ pav p
lesapprenard en leuproposanun SDUFR XUV GYH[SpULH &Ffknals fibgBess U H Q

professionnelldasé sur les spécificités de leurs filieres de formation

Désormais, ce dernier est celui que nous avons retenu dénevaié de recherchet qui,
finalement, justifiemémele titre de ce travail « Concevoir un programme dd-rancais sur
Objectifs Spécifiques. Difficultés théorique et pratiqueFDV GH OD IDFXOWp G
O fii8ersitéAgostinhoNetoen Angola»

IO QH VYDJLW Sdiyuelde coveigend® de la@dalagogie intégréeen entendu
PDLV S O XansEwnemgnt/pprentissage du francais cilplusieurs disciplineD ILQ G THQ
tirer des profits tant linguistigues que culturedm passant, comenle précise Pierre
MARTINEZ, par un«curriculum caché non académique et non mesurabfé® Celui qu,
toujours selotui, JUKFH DX[ DSSRUWYVY GHV VFLHQFHV GH Of,pGXFL
a été développpar ROEGIERS1997) SPRINGER (1996¢t LE BOTERF (1998}jui se sont
fondésessentiellemensur deuxaxes: celui GH OD FRPSUpKHQVLRQ GEt OfDF
FHOXL GH OD PLVH HQ °XYUH GH SODQV GH FRQVWUXFWLRK

Ces considérations sua conception desurriculums qui consistent a sélectionner des
WKkFKHYV GTDSSUHQWL Vpebnetént ld&Vfai@ iFhsthdddtoyidqueémanusieurs

138 0p. cit. p 25
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entréegparmi lesquelles« entrée par contenmatiéres, entrée par des objectifs pédagogiques,
entrée par compétences'®® Différemment de celles qui sont prises en compte sur la
conception des syllabus qui consistent a sélectionner et a graduer les cdrdepresniere
entrée (entrée par contematieres) est celle qui a été prise en compte dans ce travail de

recherche.

Précisonsa nouveaugue h réalisation d « curriculum projet» dont il est questiomnlans ce
travail derecherchequi passebien évidemmenpar un parcours éducationndesapprenard
constitue une base voire un point de départen vue G { XQurriculum exficite ou
institutionnel » Ce qui constitueait, G § D L OundH dephblsej O § X QbeGoky/ réels de
OfLQVWLWKMILRKCH TSAUp VH QW HifPgio@rémme(uric@lmmAe kplicit§ o ur
OfHQVHLIJQHPHQW DSSUHQWLVVDJH GX IUDQoDLYV

En guise de concMLRQ LO LPSRUWH GH GLUH SDU UDSSRUW
rapport a notre prise de position que le curriculum étant une construction sociale eat voué
faire référeme «au contexte localGH PLVH HQ °XYUH HW j GHV EHVR
enVifRQQHPHQW LQVWLWXWLRQQHO TXDLYXL LPSRVH VRQ FD

&THVW GDQV FHWWH ORJLTXH GH FRQWH[WXDOLVDWLRC(
traitant des situations dont nous reconnaissons la complexitée donnant comme tache
majeure DG p T XD W L R@Qiligdstly p&rk e Lv@eMdéeur pertinence disciplinaire mais
aussi de la détermination que nous avons eue de vouloir mettre en place un dispositif facilitant
OfHQVHLIJQHPHQW DSSUHQWLVVDJH s&X sé¢ltingneDdaxds b Q J X |
approche référentiel unigue De ce fait, nous nous alignons la réflexion de Pierre
MARTINEZ qui pensequela seule fagon de travaillelans le domaine de la contextualisation
comme dans celui du curriculumFTHVW GH SibeRapm€hie bhulgiréférentielle, un

élargissement des observables, une systémique des acteurs et des fdéteurs.

1390p. cit. p. 27
1400p. cit. p. 33 [formule de ROEGIERS citée par Pierre MARTINEZ]
141 0p. cit. p. 34
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3.1.3. Le curriculum selon Xavier ROEGIERS

61DJLVVDQW dand OV COIDERHIW LR Q GT1XQ QRROEGIBRSEX U UL
constate XTLO MIDITAOH ORXGRBGWNRHKHHQMHX|[ VRQW GeWHUF
Q TL P S R U wystemeXddusatifSouvent, bousculés pales effets de mode, les acteurs
prenrent « des directionglictées par certains pouvoirs supranationaux ou baillele@fonds>
HW V{HQJD JH&EWaiSsBeBDRQAY GHV UplIRUPHV GH FXUULFXOXP

tous les enjeux

Face acetteattitude deuxniveaux de décisionsiteragissenharmonieusement a savoir
« des décisions de nature politigua politique éducative) et des décisions de nature technique
(la gestion deO T p G X)BPOWVY RMUWLFXOHQW Ha\pkOHUQHONHAO O HHP [ip® WWWLE
démarches techniques fondées sur des orientations politigi€s X \WoHsidereaberrantette
facon de procéder car pour lui, ce seraionstruire une maison aucoup par coup», sans
GLVSRVHU GH SODQuEdDIUFKLMLWHWIHXH OH FKRL[ GTXQH D
VH VLWXH HIDFWHPHQW j OfLQWHUIDFH GH FHV GHX[ QLYF

Une intefDFH TXL FRQVWLWXH OfRVVDWXUH SpGDJRJLT?
conditionne la fagon dont sont rédige OHV S URJUD P P ld3/pr&tifjyee/ deCelddse,
OfpYDOXDWLRQ GHV DFTXLV GHV pOgYHV OD IRUPDWLRQ

scolaires.»

/I fIDXWHXU VH SRVH pQRUPpPHQW GH TXHWYW.HR GWHFXQ G
faut choisir un curriculum élaboré selon les principes de la pédagogie parifslgade choisir
HQ VIRULHQWDQW YHUV XQ FXUWLEXKQXPITHYRWVSEDPB HAR BSF
lesquelles? Un curriculum articulé autour de compétences transversales ou autour de
FRPSpWHQFHV RULH®QWphtht ¥XTLO HNOW W. IRER veg lgieStidnsG H
VD QV nexditLmis en place<un cadre de réflexion relatif aux principes directeurs qui
JXLGHQW OH FKRL[ GTXQH DSSURFKH FXUULFXODLUH

Au-dela de cdé concluson, O 1 D X&ViuX ldinface aux entréesen fonction desquelles
sefatOH FKRL[ GTXQH DS SUR F K gueleXduéMA-XMD BOLILHH VBRXHU TOXXH.

142 ROEGIERS Xavier., janvier 201&,Combiner le complexe et le concrdé nouveau défi des curricula de
O H Q V H LiQe PreinQaig dans le mona& 49,pp. 3648
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pour élaborer un curriculumgue ce soifpar contenus, par objectifs, par attitudes ou par
compétencesie que nécessite le currieth GIDXMRXUGYKXL FTHVW

«>«@H WUDYDLOOHU VXU GHV pQRQE&EHNVOTXH HPSW LXRH Q V
contenu (ou sur des contenusk '‘pJDJHU OD VWUXFWXUH G{XQH !
« Comparer la structure de deux phrases«Reconnaitre le verbe dans une

phrase», «Produire une phrase, «Etre actif 2 > »t&

Parmi plusieurs principes dirdd H XUV TXL JXLGHQW OH FKRL[ @TXQH
dégage sixsur lesquels on peut fonder un curriculum®BXfLO FRQVLGgUH FRPP

dimensions prendre en compte dont les enjeux sont multiples.

,O VIDJleW GRQF G

«Fonderun curricdum surunSURILO GH VRUW®@H GH OfpOqYH
5pSRQGUH j GHV SUREOgQPHV TXL VH SRVHQW DX V\VWQqF
6fDSSX\HU VXU OYH[LVWDQW >«@

6fLQVFULUH GDQV XQ SURMHW j SOXVLHXUV IDFHWWHYV
SUWLFXOHU OH FXUULFXOXP DXWRXU GTpQRQFpV TXL IF
FormulerdeV pQRQFpV pYBYXDEOHV >«@

Nous pouvongemarqer a travers tous ces aspects soulevés et bien approfpuelita
UplOH[LRQ GH -GefaixX MatkeXadireydh g8 Xituant dans un cadre beaucoup plus ample,
voire global qui est celui degformes cuiculaires dangles systemes éducatifis O fpFKHO C
G T XQH . QddtafdR @se situant sure que nous pouvons appelermacre SODQ O9YDXV
estcensésouleverbien évidemment des situations qui nous concernent en -planocelles
qui consistent paexemple FRPPH LO O 1 kdéibhét QuxGhsbignants des documents
GIDFFRPSDJQHPHQW TXL SHXYHQUILRDGEPINDWERRQY LOH-

scolaires »*°

Par rapport a cette pensémussawns quedans note contexte, OD )DFXOWp GT(FF
(FE), 1 f1DQJODLVY HW OH |UDsydamsle/cadr® We¢ |pfdme curidulaireGleplig/

1430p. cit. p. 37
144 bid. pp. 3740
145 bid. p. 39
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2004. &H TXL YHXW WRXW VLPSOHPHQW GLUH TXTDYDQW
enseignées' TR QR XV Q HnéBpa¥ pafe¥u niveau internelu contexte qui est le

nétre GH O  HrLIsngub Pevitaisy/ XU OHTXHO W PP XWHK GIfrWUH DPp
VIDWWWEB thaGIWM U OH SURILO GfHQWUpH GH QRV. @,S8WHQDC
connaitre ce profilil va falloir, dansla pattie « contexte de la recherckeconsacrer quelques

O LJQ HMdgedWprrcours en langues étrangéres de ces derdiergui nous permettra de

situer non seulement leurs acquis en frangais mais aussi de les faire.évoluer

De ce fait,il nousrevient a affirmer que nous travaillodans un cadre ou tout est a batir
YX TXTRQ QH SHXW SDUOHU QL GTXQ SURJUDPPH,&X GYX¢
Nous nous permettoraslors de fairele point a propos dece que nous avons fagvec nos
moyers de bordj OfpSRTXH HQ WDQW TXTHQVHLJQD@aWapp@t SRV W

ce que nous faisons maintenant.

f Au moment du constain 2004, nous ne pouvions pasiser les bras en attendant que
la réponse tombe du ciel. Nous étions devdr® IDLW DFFRPSOL RFXpWDILDWQ GR
et le francais soient enseignés dans le cadre de la réforme curriculaire de la FE. Quatre (4)
enseignants recrutés pour enseigner ces deux langues étrangéres dont deux (2) dans chacune
discipline. Déparvus de programme et de manuel scolaire, nous a%odd.V O T aQtteWw LD W
individuel et de fagon isoléde faire une compilation qui était basée essentiellement sur une
combinaisordu « francais génératlu commercet des affaires>'*° Il convient designalerque
GHSXLV MXVTXY{HO RMRPOU & ¥oXE KdI@Z igmarquer techniquement
combien sont granddes implications qui vont ave@e ce fait,nouspartageonspartiellement
OfLGpH VR XaVvier RREGISRESEUr e manque de rdvWVLRQ GTXQ RXUBPEXC
manuel scolairequi devait GIXQH PDQLqUH JOREDOH DSSRUMMHU GF
réformes éducatived e probleme le plus latent eselui du vieillissement des manuels
VFRODLUHV TXTj QRWUH QL ¥arhpilxtiodduMdurd idépalsept (1) fricldtbrss H  (
TXH OTLGpH & geintidcbrible | MaDdue/de matériels didactiques adéquats comme

le manuel scolairgle curriculumproprement ditetc.

148 | es notions généralgsoveraient des méthodete FLEcomme« Espaces et autreset celles du frangaidu
FRPPHUFH HW GHV DIIDLUHV GHV KkKRGQEErcerfidids, Griihezdduss»Lde Biseld R P P H
POU etde Michéle SANCHEZ, 1993, Paris, Clé International.
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[ $XMRXUBUKEINs TXTLO HVW WHP S VméitINduU3 kdddhn&ssdnp U H P
gue ce travail de recherch@ D SDV SRXU YRFDWLRQ LPPpGLDWH OD
institutionnel Toutefois, ULH Q Q 1 lqirSed-¢Ohtributionswu niveau de notre discipline
dont la vocation principale eske faire progrsser la problématique du FGBient prises en
compte dans ungquelconque future productiofcurriculum institutionnel, manuel de langue
FRQWH[WXPDONYPKKHOOH Gdi abtfelPQWY B LfaleX WiLld® @esoins réels de
notre terrain tant en rtiares de matérica GLGDFWLTXHYV TX{fHQ IRURDWLRQ
avons pensédans le cadre de notre recherchmoncilier deux champs: didactique et
PpWKRGR O R J&dirk, ldonféffiter \c¥¢ deux pdleshaleux volets la conception des
matériauxdidactiquesen francaigelatifs auxfilieres de formation des apprenar{tsesfiches
pédagogiqueau cas par casrétes a étre utilisées en classegnsuitdes faire appliquerLe
premier axe est celui queléve du domaine de la prévision et le demndécelui qui met
OYDFFHQW VXU lesBe YXHO D pGIIO OH XGBWH TXYLO \ D VXU WHUU
francais a visée professionnell la monotonie voire la routine quepeutcrée O T XWLOLVD
dHV PDQXHOV PrPH VI LaQovisgensed W Eihidh@Mage@daisMe cadre de ce
travail de traier des documents authentiquasvisée professionnellafin de faciliter non
seulementle trandert de cessavoirfaire aux enseignants mais égaleme@afcorder aces
derniersune cerdine autonomie sur lehoix des documentsans pourtant vouloir mettre en
FDXVH OfHIILFDFLWp GHV fouicsnRiGddalondaanGrauie BRAERG'R J L H

une entreprise tres malaisée

3.2.Conclusion

Pour nettre en place un progmme, ce quéompe pourJeanCharles POCHARE® Feft
«FH TXH IDLW PHpMXXGODODSMHUHQG HW QRQ»SUn appkbcieX H 1D

rationnelle fondée sur sept @incipes relatifsau diagnostic des besoiasavoir.
la formulation es objectifs

OJRUJDQLVDWLRQ GX FRQWHQX

o}

o la sélection du contenu

0

olD VPOHFWLRQ GHV H[SpPULHQFHY GIDSSUHQWLVVDJH

14"BEACCO JearClaude, 2007/1DSSURFKH SDU FRPSpWHQFHYV GDQV OTHQVHLJIQH
partir du Cadre européen commun de référence pour les lanBaeis, Odier, p. 38

148 pOCHARD JeaiCharles., janvier 201% 3AUDWLTXHV FXUULFXODLUHY DVVRFLpHV j Of
hors de la Francein Le Francais dans le monae 49,p. 50
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o OTRUJDQHVDWERQLEQFHY GYDSSUHQWLVVDJH
o OD GpWHUPLQDWLRQ GH FH TXYLO IDXW pYDOXHU HW

Cette approcheient doncdevalidernotre positionementpar rapport aux divers points de
vue quecertains auteurdonnent au sujet du concepprogramme» ou « curriculum» et qui,
par rapport a notre travail de recherche, signifiétir un projet éducatif finalisé ou acoapli
HITHFWLYHPHQW SDU OHVY DSSUHQDQWY HQ OHXU SURSRYV

en francais langue professionnelle basé sur les spécificités de leurs filieres de formation

Considératiomui lui conféere une double implication du poird due de sa place, voire de
sa légitimationsur notre terrairiant en micreplan (curriculum projet) comme en magstan

(curriculum institutionne)

Nous allons nous attarder dans les pages qui suivent a la deuxieme partie de ce travail de
recherchequi consiste essentiellemeatprésenter le contexte dans lequel nous avons réalisé
notre recherche Elle comprend trois chapitresa savoir. le contexte sociopolitique et
linguistique G 1$Q JR PIQ V H lLapQréhissaQdd's langues étrangeras secondairet a
OTHQVHLJQHPHQW OMLSoHU@AEsbirsDr&dls Re3 aBprenants en FLHEest
compétencegpfofil de formation GHV HQVHLJQDQWY GH IUDQoDLV j OTH
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DEUXIEME PARTIE
PRESENTATION DU CONTEXTEHLA RECHERCHE

122



Chapitre 1V. Le contexte sociopolitique et linguistique tT7 ¢%o‘Z f

4 /IT$QJROD HW VHV IURQWLqQUHY OLQJXLVWLTXHV

/T$QJROD YDVWH SD\V OXVRSKR Q467G0TKHcmEtres XeBréslet L F L H
GITXQH SIRXBGOUWLPpH M XV TORIJU®M habitants; ldst en contact direct et
H[FOXVLI DYHF GHX[ SULQFLSDX[ E CsRoBahar@hn@uiXsbit \léd T X H \
espaces francophone et anglophone. Elle communique avec le premier par ses frontietes nord
nordHVW O9YDFWXHOOH 5pSXEOLTXH -ZaRRdt UBDREADIXIE dbX &F
&RQJR DYHF OH VHFRQG SDU VHV IURQWLqQUHY HVW HW \

la carte géographiql® ci-dessous

-XVTXIHQ GH OD SRSXODWLRQ DQJRODLVH pWD
UHWRXU GHV UpIXJLpV LQVWDOOpPYV HQ SD\V IUDQFRSKR(
Signdons que nombreux de ceux qui utilisent la langue fran@s&ngolasont des cadres et

voire desdécideurs.

4qhttp://gazetteer.de/wg.pRX (2010)

159 www.senegabnline.com/media/cartes/afrique.](2010)
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4 /IHV HWKQLHV HW OHV ODQJXHV LQWHUQHYV GH O1%$Q

Il nous parait important de parler des langues communément appelaegues
nationales> pour se différencier du portugais langue officielle et de scolarité. Aprés 28 ans de
JXHUUH FLYLOH D\DQW VXFFpGp j XQH ORQJXH JXHUUH G
FRQGLWLRQ VH WURXYH OH SDWULPRLQH Gdu@ment 8wt T X H

les infrastructures.

/IHV FRQVpTXHQFHYVY HQ PDWLqUH GHV ODQJXHV ORFDOI
pour y faire face, les autorités conjuguent leurs efforts et manifestent leur intérét de pouvoir

intégrer les langues nationaldans le systéeme éducatif actuel.

(WDQW GRQQp OH QRPEUH GH ODQJXHYV QDWLRQDOHV (
ofLpPDIJLQHU FDU DXWRXU GH FHWWH SUREOpPDWLTXH
OIDSSUHQWLVVDIJH GH FHV ODQJXHV

x Sensiblisation ou formation de véritables locuteurs de ces langues
x Option ou impositior?

X Analyse linguistique, pour ceux qui en parlent d&ja

x Quelles langues fadilt prioriser, toutes ou certaines et pourgfoi

x Disposet-on des enseignants pour assurer ogss?

9RLOj] TXHOTXHV TXHVWLRQV SDUPL WDQW GIDXWUHYV
GRLYHQW UplOpFKLU &RPPH GDQV FH WUDYDLO LO QH V

ce theme, nous passons immédiatement a la présentationldegress.

4.2.1. Les ethnies sur le territoire angolais

3RXU XQH PHLOOHXUH FRPSUpPpKHQVLRQ GH OD VLWXDW

falloir commencer par ses diverses ethnies

« LesOvimbundus(37% de la population) dans le Centre et l&l Sles Kimbundus
(24% de la population) dans le Nord et le Centiles Bakongos(13,2% de la
population) dans le Nor®Duest; les Lunda-Tchiokwes GDQV Of(VW 2Q St

124




ajouter également ledlyanekaHumbé (5,4%), lesLuimbi 5,4%) et lesAmbo
(2,4%)»"*,

Ces ethnies se regroupent autour de 4 grandes agglomérations des peuples africains telle
que lesBantu'®?, leskhoisansJesBoshimanset lesHottentots.

/IT$QJIJROD GRQW OD FDSLWDOH HVW /XDQGD HVW GL
O 1 Rle\daXe>2 administrative cidessous

Signalons que, par rapport aux langues nationales, cette carte administrative actuelle

QIPWDEOLW HQ DXF X Qighd3 Yiet@$idvi pays PcaMil i &/d€3 pQuines qui sont a
cheval entre deux langues nationales.

152 [http://www.tlfg.ulval.ca/AXL/Angola.htrf{23/04/20.0)
P2 /fRUWKRJUDSKH FRUUHFWH GH FH PRW HVW 3%DQWX " TXL HVW OH S

bantu et jamaig Bantous» ou «<Muntou® FRPPH OfpFULBSHRQ W FEFXWWOTLAMWURGXFWLRQ
Bantu par Zavoni NTONDO, 199ISCEDLuanda.

153[http://gazetteer.de/wg.php?x010)
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-XVTXTHQ OHV GRQQpHV GpPRJUD S 8&UmmeHNsti@teld&f O D C
linguisticsde Dallas indiquait que 90% des Angolais parlaient degiesmbantu comme langue

maternelle.

4 /IHV ODQJXHV QDWLRQDOHV HW OH QRPEUH GH ORF

Le nombre total des langues Bantu en Afrique est estimé a une quarantaine dont cing ont le
statut de langues nationales et sont parlées en Angoknpiron 80% de la population, comme
OfLQGLTXHQWdotableaG dayep H V

Les langues nationales Le nombre de locuteurs
1 Le umbundu 4000 000
2 Le kimbundu 3000 000
3 Le kikongo 1100 000
4 Le cokwé 500 000
5 Le ngangela 172 000
6 Le fioti 115000 (habitants?)

6LIJIQDORQV TXH FHV ODQJXHV VRQW HQFRUH ORLQ G
officielle du pays, assure en ce momecetlui de la communication int@thnique.

Ce rble de langue véhiculaire jpou SRXU OfLQVWDQW SDU OH SRU
$QIJRODLY OD SHXU GYfrWUH GRPLQp SDU XQH DXWUH HWK
] OD ORQJXH SpULRGH GH JXHUUHV FLYLOHV TXL RQW VXF
acellequiD GRQQp OLHX j OfLQGpPpSHQGDQFH QDWLRQDOH OCL
LPSODQWpH FRPPH HOOH GHYDLW OfrWUH GDQV WRXWH

154 http:/lwww.tlfg.ulval.ca/AXL/Angola.htrff{Document évisé le 4/12/2005 et consulté 201.0)

155 a source consultée ne fait pas référence a cette langue nationale qui béefitant, du statut de langue
QDWLRQDOH &HWWH ODQJXH HVW SDUOpPpH j &DELQGD XQH SURYLQF
GT1XQH VXS HUWA kibrhdtreSddrres, et séparée du reste du territoire angolais, pour des raisons historiques,
SDU OH &RQJR .LQVKDVD (Q GHKRUV GX VWDWXW GRQW HOOH EpQp!
juridiction du Royaume Kongo.
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UXUDOHV | WHO SRLQW TXTXQH ERQQH SD uh@neHaSlk OD
portugais j OTH[FHSWLRQ GH JRQHV XUEDLQHV

(W PrPH GDQV OHV JRQHV XUEDLQHYVY DXMRXUGYKXL LO
de la diaspora et certains de ceux qui viennent de zones rurales dépourvus de ce moyen di
communicatonq§y HVW OD ODQJXH SRUWXJDLVH

Nous ne pouvons pas clore cette rubrique sans pour autant dire un molirsyalée Le
lingala est une langue bantu parlée au Congo Kinshasa et au Congo Brazzaville, ou elle posséed
un espace géographique comme les languedasg® que nous venons de présenter.

'H FH SRLQW GH YXH QYD\DQW SDV GYHVSDFH JpRJUD.
peut en aucun cas étre considéréee comme langue angolaise. Elle est pourtant parlée pa
EHDXFRXS GI$QJRODLVsTeXikp®QW YpFX GDQV FH

&HWWH ODQJXH QYHVW SDV HQVHLIJQpH GDQV GHV pFR¢
VWDWXW GH ODQJXHV pWUDQJqUHV PDLV HOOH SRVVQgGHFH

derniéres.

Cette considération confere a cette langite, HQ TXJfHOOH QH VRLW SDV
GIXQH ODQJXH pWwWUuDQJgqUH FRPPH OH IUDQoDLV HW OfD
langue étrangere, donnée piranPierre CUQ « Toute langue non maternelle est une langue
étrangére.¥° La seule diférence par rapport aux autres est que agllest une langue

africaine.

Chapitre V. Tfe«1<%o+ 1 kabprentissage desLEau secondaire et au supérieur

/1$QJROD HVW GHYHQX LQGPSHQGDQW OH RQJLgPH MR}
travail se résetd GH QH SUpVHQWHU OJHQVHLJQHPHQW DSSUH
$QJROD TXYj SDUWLU GH FHWWH GDWH FDU DYDQW FHW
OfHQVHLJQHPHQW DSSUHQWLVVDJH GH FHV ODQJXHYV

156 cuQ J:-P., 2003Dictionnaire de didactique du francais langue étrangére et secqndé&0
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Plusieurs raisons sont a la base de ce MadiqGIpOpPHQWYVY GRQW OD SUL
nouvelles autorités angolaises qui avaient préféré partir sur de nouvelles bases, autres que celle
du colonisateur. Cette politique de vouloir créer un nouvel homme, une nouvelle nation, libre et
maitre de R Q DYHQLU QTpWDLW SRVVLEOH TXYfHQ PRGLILDQW
V\VWgPH GH OfpGXFDWLRQ /HV GHX[ ODQJXHV pWUDQJ
HQVHLJQpHYV j OTpFROH QYDYDLHQW SDV pFKDSSp j FHWW

5.1. Les systémes éducasifangolais et les langues étrangeres

En ce moment, deux systémes éducatifs cohabitent en Angmaaines écoles
IRQFWLRQQHQW DYHF OYDQFLHQ V\VWgPH HW GIDXWUHV
laisse ces deux systemes évoluer ensemble pgit VWHU OJHIILFDFLWp GX Q
DSSURXYp FH GHUQLHU UHPSODFHUD OTDQFLHQ

Certaines écoles privées commencent a enseigner (a faire une sensibilisation) des langue:
étrangéres a partir de€ &t 2™ QLYHD X[ GH OTHQVHLJTKPHQW FRD H DS/MX
commencez‘apartirdlf"f'a‘e QLYHDX GH OfYHQVHLJQHPHQW GH EDVH VHI

apartrdu ¥ F\FOH GH OfHQVHLJQHPHQW VHFRQ GeR brutkinddH OR Q
se mettre en place.

Pour une meilleure copnéhension, edessousles tableax récapitulatis de ces deux

systemes éducatitn comparaison avec celui du systeme éducatif frangais

Age minim. JfDQFLHQ VI\VWQgPH pGXF D204 DQJRO
ENSEIGNEMENT DE BASE
0-5 ans Ecole maternelle et créebe™’
6 *Premier niveau

1% classe 2°™classe

9 ans 3*™classe 4°classe
10 *Deuxieme niveau
11 ans 5¢meclasse 6°™eclasse
12 *Troisieme niveau

" /[fpFROH PDWHUQHOOH QTYHVW SDV REOLJDWRLUH HW HOOH QYHVW SDV DVVXUpH SDU
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13 ans

7°™classe 8°™classe

14 ENSEIGNEMENT MOYEN
Instituts Moyens Spécalisé/Professionnel Instituts Pré-Universitaires
eme . eme ere . ~Héme
17-18 ans 9 \ classe 10‘3\ classe 1 clagsa 2°™ classe
11°™classe 12°™°classe 3°*Mclasse
indéfini 13¥™classe (cours du soir) 4°Mclasse
indéfini ENSEIGNEMENT SUPERIEUR (Instituts Supérieurs ou Facultés)
Age minim. Le nouveau systéme éducatif angolais depuis 2004
ENSEIGNEMENT PRIMAIRE
0-5 ans Ecole maternelle et créch&®
6 *Ecole primaire
1% classe 2°™classe
3*mMeclasse 4°™classe
11 ans 58Mclasse 6°™eclasse
12 ENSEIGNEMENT SECONDAIRE
1°" cycle: Orientation professionnelle basique / enseignement général (différentes
filieres a suivre)
14 ans 7°Mclasse 8™ classe; 9°™classe
15 Zémecycle: Formation moyenne normale, technique / enseignement géné(différentes
filieres & suivre)
17-18 ans 10°™ classe; 11°™classe; 12°™classe
indéfini 13™classe (cours du soir)
indéfini ENSEIGNEMENT SUPERIEUR (Instituts Supérieurs ou Facultés)

Par rapport au systéme éducatif francais

*/MpFROH P Dowdreth®

(0-5 ans) Pareile pour les deux pays

*/MfpFROH SULPDL
(6-9 ang

Comparable au premier niveg
de OfDQFLHQ V\VW
angolais

%8 | dem
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Comparable adeuxiéme etu

. R WURLVLgqQPH QLYH

LS EEGI NS BT systeme édcatif angolais
(10-13 ang

&RPSDUDEOH j OF
* 4 PR\HQ GDQV 01D
Le lycee en 4 ans éducatifangolais(absence de
(14-17 ans) cours du soidans le systéme
éducatiffrangais)

5 JYHQVHLJQHPHQW GX IUDQoDLV ODQJXH pWUDQJqUH

/f1$QJROD HVW OfXQ GHV SD\VFHXIXJKD) PR HQ W QXHQFD

LQGpPpSHQGDQFH HQ 4XHOTXHV KHXUHY DYDQW OfLQG

FLYLOH &HWWH VLWXDWLRQ YD HOWUDVQHU GYpQRUPHYV

ALQVL RQ FRQVWDWH SDU H[HPSOH TXH OfRUJDQLJU]
QRXV YHQRQV GH IDLUH UplpUHQFH QYHVW HQWUp HQ YLJ
mait® &H TXL UHYLHQW j GLUH TXH OH OLQNYWYWHY@H LOE
GRWp GTXQ LQVWUXPHQW OpJDO GJRUJDQLVDWLRQ TXH W

&HW DVSHFW GpPRQWUH FODLUHPHQW OHV GLIILFXOWj

confronté. Il est évident que les langues étrangéres ne potyvaenaucun cas, faire
OYH[FHSWLRQ

5.2.1. Le frangais langue étrangere face aux ressources humaines

6YDJLVVDQW GHV UHVVRXUFHV KXPDLQHV HQ IUDQoDLV

les nationaux qui parlent cette langue étrangere vont étresravaésurer ces cours.

Dans sa majorité, ce sont desatyens qui ont vécu dans des pays voisins ou cette
ODQJXH pwWUDQJgqUH HVW SDUOpH &HUWDLQV RQW XQH I

DXFXQ GITHQWUH HX[ QD XQH raRcbifPiangie B@ande@, LBt Fildke T X
QH ILJXUH SDV GDQV OfHQVHLJQHPHQW GHV SD\V GfRs LO

19 Grille récapitulative des systémes éducatifs angolais (MirisH GH OfJ(GXFDWLRQ
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Et comme la demande est grande, par le biais de la coopération entre états, la main va se
WHQGUH YHUV OHV SD\V GTH[SUéraméntReVietndQeat Del GbHgo S O >
%UD]]JDYLOOH DILQ GYDLGHU OH SD\V GHYHQX UpFHPPHC(
TXHVWLRQ GH OD IRUPDWLRQ GH FHVY HQVHLJQDQWY UHVYV
en didactique du francais langue étranggr® U FHWWH ILOLqQUH QYH[LVWH ¢
pays. Il faut se dire que cette situation va perduregiaM X VT X HQ DQQpH PDL
PLVH HQ SODFH GX SUHPLHU SURMHW IUDQoDLYVY DSSHOp

Francais en Angoja

Signalons que, quelgues années avant la mise en place de ce projet, de facon un pet
embryonnaire, la réflexion surcomment enseigner le FLE avait déja commenceé, surtout
GDQV OHV ,QVWLWXWYV PR\HQV QRUPDX|[ GYpGHauB\WesR Q
6FLHQFHV GH OfY(GXFDWLRQ ,6&(" DLQVL TXTj O7,QVWI
Développement en Education (INIDE), avec la présence des assistants techniques francais dan

ces Institutions affectés par la Coopération Francaise.

5.2.2 Le francgais langue étrangere face aux supports utilisés

Avant 1993 OD QpFHVVLWpPp GTXWLOLVHU XQ VXSSRUW FRQF
deux volumes va étre congu pour répondre a cette nécelkit® premier et Mon deuxieme

livre de francas.

Plusieurs orientations tannéthodologiquesgque politiqus vont étre suivies pour la

conception de ces deux volumes

X /IXWLOLVDWLRQ GIXQH PpWERG RORXILHP WQ W GQ MH.QRDOH
GH IDORQ GLUHFWH PDLV XIXGHR @M DOH LE ISWRH\B\OLLRIH

francais.

x /D VHQVLELOLVDWLRQ GH OD MHXQHVVH DQJRODLVH
nouvelle nation indépendante. Il était donc question de rassembler des extraits de textes
GYpFULYDLQV U paNRIaX& ERQEED VEHWRXW GI$SIULTXH I
FRPPH OfLOOX\géddlts OTH[WUDLW FL
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«Les pionniers angolais connaissent les principes de la solidarité et de
OfLQWHUQDWLRQDOLVPH VDYHQW SRXUTXRL LOV ¢
ofLBEPOLVPH FDU VYJLOV QH OXWWHQW SDV LOV V|
sans hopitaux, aux gros ventres salisientés, vivant dans des conditions
misérables qui ne leur permettront jamais un sain développement.

Les pionniers angolais, les yeuxXdJ QpV VXU OYYDYHQLU VRQW SUrWw
pour défendre la liberté de leur peuple.

/HV SLRQQLHUY DQJRODLY PDUFKHQW HQ DYDQW SRX|
HW GH OD VRFLpWp MXVWH VDQV H[SORLWDWLRQ GH C

lls sont les cotinuateurs de la Révolution®°

5 J/YHQVHLJQHPHQW GX IUDQoDLV ODQJXH pWUDQJqUH

&THVW j SDUWLU GH OTDQQpH TXH OTHQVHLIJQHPHQ!
réel changement dans plusieurs établissements scolaires, car, eannétie par le biais des
DFFRUGVY GH FRRSpUDWLRQ ELODWpUDOH HQWUH OH OLQL
JUDQoDLVH RQ DVVLVWH j OD PLVH HQ SODFH GX 3URMH
Angola (PAEFA).

5.3.1. La contributiondu 3$()$ | OTHQVHLIJQHPHQW GX )/(

&H SURMHW YD HVVHQWLHOOHPHQW DVVXUHU GTXQH S
francais éparpillés un peu partout dans les Institutions auxquelles nous venons de faire
référence, en les dotant des conditions deaif®'telles que des locaux bien équipés pour des
réunions GHV ELEOLRWKgTXH& GELBRWUIKISSpPUIHW SRXU TXTLO \
GH TXDOLWp LO YD pJDOHPHQW DVVXUHU OfYRUJDQLVDW|
enseignants sSUO f XWLOLVDWLRQ GHV PpWKRGHYV GH IUDQoDLV Gl

Excepté la distribution des méthodes de francais, des bibliothéques vont aussi étre
PTXLSpHV GYDXWUHYV RXYUDJHV SRXU OD FRQVXOWDWLRQ

180 Textes de francais®8lasse s/date.
1 5DSSRUW G D F W4mMail200p, pM XA Q
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En raison de la guer civile qui bat son plein a cette période dans le pays, ces actions sont
plus limitées dans la capitale que dans des provinoess en novembre 1994, le pays entre
enfin dans une phase de paix initiée par les accords de Lusaka. Une trés forte volonté
dTRXYHUWXUH VXU OfH[WpULHXU HW SOXV VSpFLILTXHPH

les autorités angolaises.

‘X FRXS XQH JUDQGH HW PHLOOHXUH GLIIXVLRQ GH OC
GIDFFpGHU VDQV DPELJXWWpPQDRU PODWLIRMPLRQV HW

5 /D FRQWULEXWLRQ GX 3$$)$ HQ pGXFDWLRQ HW GD

BURILWDQW GH FH FRQWH[WH IDYRUDEOH XQ DXWUH S
le SURMHW GT1$SSXL DX[ $FWLRQV GH )RUPDWLRQ HQ $QJRC

Ce derner, differemment du précédent, se propose comme objectif de développer
TXDQWLWDWLYHPHQW HW TXDOLWDWLYHPHQW OfDSSUHQ\
systeme scolaire et hors du systéme éducatif et de permettre, ainsi, aux cadrestdotuets
GH OT$QJROD DYHF XQ DFFHQW SDUWLFXOLHU SRXU OF
OTLQIRUPDWLRQ HW DX[ IRUPDWLRQV HQ ODQJXH IUDQoD

de ce projet Education, Culture et Communication sociale.

Ce projet va, en effet, se développer sur trois composantes

% $SSXL j OTHQVHLJQHPHQW GX IUDQoDLV GDQV OH V\V

(Q GpSLW GHV GLIILFXOWpV OLpHV j OD UHSULVH GH O
place au complet de cette composante@Wva SDU OffpTXLSH GIDVVLVWD
est quand méme jugé positiir 224 enseignants des cycles de base et moyen de toutes les
SURYLQFHV RQW SX EpQplLFLHU GH VWDJHV GH IRUPD\
YLQIJWDLQH GTVWWKEUNQ®HV SURWLWXWYV VXSpULHXUV GH
formés et envoyés en stage en France (Montpelti@renoble), et un recensement de la
population scolaire et des enseignants de francais en poste est terminé. Ce qui va permettre

G 1 D ¥d? dahnées fiables pour les futures actions de formation.
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A la date du 26 février 1996, dans plusieurs établissements, les méthodes de francais
langue étrangere ont été distribuées, donB7 Contacts 1sur les 100 méthodes
disponibles, & la suitetd VWDJHV GH IRUPDWLRQ RUJDQ¢iVa#Io SRXU
Contacts 2se trouvent en province, préts a étre distribués, sur08¢® 3néthodes disponibles.

Il faut rappeler que les méthod&ans Frontieres 1 et RQW GpMj pWp GeEVWUL
SUpFpPpGHQWH GDQV GHX[ LQVWLWXWY PR\HQV QDWLRQDX|
GH FHV PpWKRGHV HVW HQ FRXUV SRXU OHV LQVWLWXWYV

provinces, sous réserve des stocksSzars FrontiereQ tidlis édité.

¥ $SSXL j OfYHQVHLIJQHPHQW HW |j OD GLIIXVLRQ GX

(environnement francophone)

&HWWH GHX[LgPH FRPSRVDQWH FRQVLVWH j GpYHORSS
pays en soutenant les actions des Alliances FlaMelY HW FHOOHV GH Of¢
Enseignants de Francais en Angola (AEFA). Les actions des Alliances Francaises sont en
SOHLQH H[SDQVLRQ WDQW VXU OH SOD® dpptanamd-ikgdritsL W p"
SDU WULPHVWUH T X{ljurelld @uéd d&dmOr§ix SpedidrI€s €t la mise en place
GYpFKDQJHV FX-OWIREBDWVVIUDIFZFR PHPEUHYVY GH O1$()%$ RQ
mondial de la Fédération Internationale des Professeurs de Francais (FIPF) en juillet 2000, et,
en septembre d&&FHWWH PrPH DQQpH OYDVVRFLDWLRQ pGLWH

« Liaison ».

/IT$OOLDQFH )UDQoDLVH YD FRQFHQWUHU VHV HIIRUW)
GIDXWUHV $OOLDQFHYV )UDQoDLVHY j OD GHPDQ®i$isu HV J|
OfHQVHLJQHPHQW GX IUDQoDLV DX[ DGXOWHYV HQJDJpV G
HVSDFHV GRFXPHQWDLUHYVY 2Q DVVLVWH HQ HIIHW j OYR>
depuis un an déja, avec 250 apprenants, et celle de Bengaetmrée officiellement le 30
avril 1996. Une formation en francais pour les cadres (médecins, infirmiers et techniciens) de
OYK{SLWDO GH %HQJXHOD D GpMj FRPPHQFp
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¥: Appui aux médias

BHXOHV GHX[ DFWLRQV GH IRUPDWLR @FReD fvauite 1) p D O
5DGLR 1DWLRQDOH Gf$QJROD HW GHX[ ERXUVHV RQW pW
GX SURMHW 3$$)$ DXFXQH DFWLRQ HQ SURIRQGHXU QDY

5 /ID FRQWULEXWLRQ GX 3%)()$ j OTHQVHLJQHPHQW G

En 2000, XQ DXWUH SURMHW YD 3YWRMHOYHGHKRXXLF I HOWDWV ) R
Enseignants de Francais en Angola (PAFEF38lon le témoignage verbal de la secrétaire de
WRXV OHV SURMHWY LO HVW GLIILFLOH GpWDdelididé OHYV
chaque projet dans la mesure outeasamesGH EXGJHW HW GYDFWLRQ LOV VT

Les objectifs de ce projet sont dans la continuité de ceux de la composante 1 du PAAFA,
qui est «<OTDSSXL j OTHQVHLIJQHPHQW GX |1UB QesDressouEkbsQV C
KXPDLQHYV HW PDWpPULHOOHV PLVHV HQ °XYUH WDQW DQ
financement octroyé au PAFEFA va, durant une certaine période, coexister avec celui du
PAAFA'®,

En dépit de toutes les similitudes entre ces[desURMHWY FH GHUQLHU V{
OfDXWUH SDU VRY: REdNHhENN dés Farh@ialsn@tionaux (formation des
homologues), mais aussi par son opti§tseii est de mener cewoi & une autonomisation totale
par le biais du tutorat, du manurs individualisé de formation sur objectifs et par un dispositif

de formatioraction.

Pour que ces objectifs soient atteints, treize cadres angolais ont été formés et intégrés at
VHLQ GX SURMHW HQ TXDWUH SKDVHYV dedim@tiod {duatné ¥ H U
1997, cing en 1998, deux en 1999 et deux en 2001. Cette équipe a bénéficié des stage:
SURIHVVLRQQDOLVDQWY HW GHV pWXGHV GLSO{PDQWHV \
le démarrage du PAFEFA, il y eut un basculemer@da OfDSSURFKH GH OHXU IR

25 DSSRUW G D F WhnXiROOH pMIX L Q
163 Compterendu de la séance du comité de pilotage et de suivi du vendredi 20 juin 2003, p. 1
1 5DSSRUW @ DEWRLYLWDp
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