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Résumé :

Le concept de subjectivatianguidé I’avancée de cette thése, pour saisir les remaniements

des processus de la construction subjective 1’enfant, pris dans les discours dominants de
notre postmodernitd.a création d’un espace psychique différencié inhérent aux processus de
subjectivation, pose d’emblée le lien a 1’ Autre et aux autres, au sein de I’institution, familiale

et sociale, dans laquelle évellienfant. Les incidences sur le déroulement de la construction
subjectiveont été explorées a partir du champ de 1’école, dans la triangulation pemmere-
enfant et sa répétition parergmfant-école. Une approche historique de 1’institution scolaire

a permis de dégager cinq basculements cliniques, témoignant de 1’évolution des places
assignées aux différents acteurs de 1’école et aux idéaux respectifs, entrainant des retombées
sur les enjeux subjectifs et intersubjextif

C’est en suivant Darticulation filiation/affiliation, développée a partir des enjeux de
nominationset d’identifications que le rapport au pére va se pos$ks’agira d’interroger la
fonction du pere imaginaire, empéchger 1’ombre portée de I’Autre maternel. Cet
empéchement, adossé aux discours domindatd’immédiateté effacant la différence
générationnellesemble s’ériger comme un point de butée sur lequel achoppe le déploiement
imaginaire de la fonction phalliqua: temps de I’enfance. L’empéchement de cet "a venir"
porté par la promesse cedipienne, Semble mettre en exergue le rapport fraterfieltre
semblabledu temps du complexe d’intrusion. L’ Autre social est appelé en suppléance de plus
en plus t6t dans le parcours de la subjectivatioemps de I’enfance, parcours qui ne peut se

penser ans I’ Autre, pour aller de I’'UN a I’autre.

Mots clés :
Subjectivation- filiation — affiliation — identification— nomination- liens— discours- cedipe

— école
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Abstract:

The concept of subjecization guided the progress of this thesis, to understand the
reorganizations in the processes of the subjective self-construction of the child, caught in the
dominant discourses of our postmodern time.

The creation of a differentiated psychic space inherent to the processes of smajeotiv

poses at the outset the link to the Other and the link to the others within the family and social
institution in which the child evolves. The impact on the subjective construction processes
was explored from the angle of the school, according to the father-mother-child triangulation
and its repetition in the school-parents-child triangulation. An historical appafatie
academic institution has enabled to extricate five clinical changeovers, showing an evolution
in the places assigned to the different school partners and the respective idealized roles
affecting the subjective and intersubjective issues.

The relationship with the father will arise from the filiation / affiliation articulation, developed
from the concepts and issues of naming and identification. The function of the imaginary
father (paternal imago) will be examined and seems hindered by the shadow cast by the
maternal Other. This impediment, leaning on the dominant discourses of immediacy erasing
the generation difference, seems to put up a stumbling block on the imaginary phallic function
deployment at the time of childhood. The impediment of thisife to come”, carried by the
oedipal promise, seems to highlight the fraternal term, built at the time of the intrusion
complex.

The social Other is called in substitution, always earlier in the process of subgtictiv at

the time of the childhood. This process cannot be conceived without the Other, in order to
find the path the One to the other.

Key words:
Subjectivization - filiation - affiliation - identification - nomination - links - discourse -

cedipus — school
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«C’est ainsi que, ce que veut dire "la lettre volée”,
voire "en souffrance”,

c’est qu’'une lettre arrive toujours a destination »
Jacques Lacarl- Ecrits, 1969

« Certaines choses se passent, qui ne sont concevables
que si [’ordre symbolique est déja présent [ ...]
En effet les lois des relations intersubjectives
gouvernent profondément ceux dont l'individu dépend
et donc l'implique dans cet ordre »
Jacques Lacah- “Ia relation d’objet” 1994

PRELUDE,

Alexsy ow Uinstance de la Lettre

Courant décembrela directrice d’une école maternelle de mon sectellctivité
professionnelle de psychologue scolainéinforma qu’a leur propre initiative, les parents du
petit Alexis allaient prochainement me contacter. A la fin de ce premier trimestre de petite
section, inquiet quant au comportemeénAlexis a 1’école, 1’équipe enseignante encourage
cette démarche. Alexis est un enfant " mordelort les passages a 1’acte imprévisibles et
répétitifs marquent au sang les petits camarades. A certains momerfisit peut étre
impulsif, il respecte difficilement les régles de la classe. « Il a beaucoup de mal a se couche
(sieste) c’est une vraie "pile électrique” me dira sa maitresse. Les plaintes des autres parents
commencent a étre difficilement gérables. Les pard@itkxis ne tardent pas a me contacte
pour convenir d’un premier entretien a mon bureau situé dans une autre école. Alexis, son

pére et sa mere seront présents.

Jacques Lacargcrits, 1969, p. 53

2 Jacques Laca¢éminaire livre IV “la relation d’objet” 1994 p. 182
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Plusieurs rencontres a géométrie variaBlm suivront, toujours & mon bureau. Il est le
troisiéme d’une fratrie de quatreenfants. Le comportement d’Alexis semble identique a la

maison, Alexis mordes grandesceurs, comme son petit frerd s’intéresse a tout, touche a

tout, ne tient pas en place. Les parents fatigués ont tout essayé, rien ne prend. Des période
d’apaisement leur permettent, un tant/temps soit peu, de souffler mais ¢a ne dure jamais ! A
chacune de nos rencontres Alexis fait un degsiil laisse sur la table sous le regard de ses

pére et /ou mere présemifsi qu’au mien. Il s’en retourne jouer, jetant un regard du coin de

I’ceil aux adultes, veillant a leurs échanges.

Dans son dessin, les personnages dessinés avec des grandes bouches viennent interroger
madame. Elle se remémore ’hospitalisation trop tardive d’Alexis, alors 4gé de dix-huit mois.

L’enfant avait ingéré une piece de monnaie qui avait pu étre récupérée par la mere. Pour

autant, dans la nuitAlexis n’a pu retrouver le fil vital. Une hospitalisation d’urgence

s’imposait le lendemain au petit matin. Apres de multiples examens une petite ombre ronde a
été détectégur la radio, tout en haut de 1’cesophage. L’enfant ne s’exprimait qu’a mi- mots et

ne dénombrait pas encore, une deuxieme piece de monnaie serait-elle passée inapercue?
Cette piéce a été recherchée sous anesthésimigeogération qui s’éternisa. La "pil€" enfin

identifiée, avait été largement attaquée par les sucs gastriques, libérant ainsi ses produits
toxiques, rongeant les parois déja tres largement « bowfféeAlexis a été¢ soumis a une

longue convalescence et a un régime d’alimentation sous perfusion, resserrant les liens mére -

fils, en cette période précedipienne. Dans le récit de la maman, culpabilité et angoisse sont
encore tres vivesAlexis s’affaire a reconstruire des puzzles auxquels il prend beaucoup de

plaisir. De son cOté papa s’interroge sur son autorité vacillante face a son premier garcon,

alors méme que les relations sont fort différentes avec ses filles ainées et le petit frére
d’Alexis.

Au printemps, au cours d’un rendez-vous, Alexis s’installe, dessine, ¢labore deux a trois
associations, signe son dessginn « Alexis» qui nous serviront de fil d’échange avec son
pére. Puid’enfant quitte la table et s’affaire a d’autres choses. Alexis nous dit que c’est son
grand pere qu’il a dessiné, grand pere Pascal. Monsieur a saisi que son fils nous amenait a
interroger ses grands-parents paternels. Pascale est le prénom de la mere de :monsieur

silence,un grand vide s’installe. Le pére a rompu les liens avec ses propres parents.
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Peu de temps aprés cette rencontre, début juin, lerggend rendez-vous et demande a me
rencontrer, seul. Ce pere laisse affleurer les graves maltraitances dont il a été victime, suivi de
sa crainte de répétition, I’entravant dans les actes éducatifs qu’il tente de poser aupres de son

fils. Nos entretiens au sujet d’Alexis ont fait émerger chez ce pere, cette relation pere-fils si
douloureuse, réactivée par la naissance de son fils, ce premier fils, fils constamment dans
I’agression, ce fils pas sage comme il I’a été lui-méme.. Il souhaite entreprendre un travail
thérapeutique fe crois qu’il est grand temps » me dira-td. Méme si cela n’a pas été de soi, le

pére a pu poursuivre ce tedhvauprés d’un collégue en libéral vers qui je 1’ai adressé.

Alexis entre en moyenne section. Les relations a I’école restent encore tendues, mais se
posent a la maison. Lors d’un de nos entretiens pere - mére - fils, comme a son accoutumée
Alexis dessine et sign@son dessid’un Alexis, la lettre x marquée cette fois-ci de la couleur
rouge, lettre pour laquelle il avait délibérément changé de féuti@re m’informe que cette

écriture spécifique de son prénom, avec sgm«ouge persiste partout, a I’école comme a la

maison lorsqu’Alexis prend des lettres magnétiques pour reproduire son prénom sur le
frigidaire. Je demande a Alexis a quoi & « de son prénom écrit en rouge le fait penser.
«C’est comme ¢a que la maitresse marque au tableau les enfants qui ne sont pas sages a
I’école, les croix rouges » nous dira Alexis, et le pére d’associer : « pas sage, ¢a nous colle a

la peau .

Constellations signifiantegysque dans I’intimité de son prénom, convocation de la lettre, la
projection dans ce X » rouge vient nouer et marquer les symbolisations possibles autour du

« pas sage a I’école et ce « pas sage/passage » intergénérationnel pére - fils. En mettant une
croix sur son ascendance, le pére a introduit une rupture de filiation patguiglimposera,

de fait, a son fils. Rupture de continuité entre passé, présent et futur, rupture de ce qui peut

faire lien, laissant I’enfant seul a devoir €laborer cette continuité pour y trouver sa place.

Ce «X » vient aussi marquer de sa double barre les produits toxiques, traumatisme corporel
resté jusquda sans inscription psychique. Au courssdencontres suivantes, Alexis se

réappropria cet épisode traumatique, dans ses dessins et au travers des récits de sa maman.

Ce «X » donné a voir, au « passage / pas sage » des morsures, entrelacement du corps et de
la loi, du manque et du désir, ouvre sur la surprise. Surprise éveillée par le dévoilement du

signifiant et la polysémie des précipitations signifiantes g{dé&)voilement autorise.
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Alors mémeque le signifiant était figuré dans sa plus simple expression a travers I’image du
symboleX, de premier abord insignifiant, mais repris a son insu par la maitresse. Trace qui se
pose tel un pictogramme. Surgissement du symbole dans lequel les éléments ne prennent sens

gue dans une séquence ordonnée des uns par rapport aux autres.

Dans cette organisation triangulaire ou chaque péle est simultanément occupé par un sujet,

pére/ mere/ enfant, et sa répétition parents /enfant/ école.

Dans cet enlacement énigmatique autour deXck Eette petite vignette clinique, introductive
a mon travail de théseuvre sur le nouage des différentes scénes dans lesquelles 1’enfant
évolue, qui lui préexiste et qui le prolonge. Nouage qui se (dé)voileralGatisulation

intersubjective dans lequel le sujet est d’emblée pris.

Ponctuations a ma recherche de thése, nous retrouverons Alexis au fil du développement de

ce travail, dans les prolongements cenblyse clinique de cette vignette.
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«Je ne cherche pas, je trouve [...]
Chercher est un terme qui provient de circare. [...]
Je trouve assez pour avoir a fomenter le cercle,
qui n’est du trou que la conséquence.
Je trouve assez pour avoir & circuler
Jacques Lacanséminaire R.S.I.

1 Cheminement autour du champ de ma recherche
1.1 Itinéraire d’une question, itinéraire de ma these..

Mon parcours professionnel est ancré dans la clinique ou la question de la subjeatization

a maintes fois posée. Questionnement inaugural, qui trouve ses racines dans ma pratique
professionnelle, cqui m’a progressivement amenée a interrogerchamp conceptuel, ses
déploiements et ses manifasns cliniques, qui fondera ma recherche de théagukestion

de la subjectivation restera le fil rouge de cet écrit.
1.1.1 Itinéraire d’une question :

Bien qu’ayant une certaine représentation du concept de subjectivation, ses diverses
utilisations (lectures, conférences, colloques...) me laisserent quelques fois dubitatives quant

a mes premiéres représentatiod%i donc souhaité, dans le cadre de mon master
professionnel, commencemeettre a 1’épreuve ce concept dans la clinique, recherche clinique

que j’ai développée sous le titre : « Approche psychologique et clinique de la filiation dans
des contextes familiaux de rupture et de placemee la construction subjectivde 1I’enfant

dans ces liens d’alliance (im-) possible »(Keiser-Weber G. 2006).

Cette premiere recherche m’a permis de commencer a rassembler la « revue des travaux en
cours» sur le concept de subjectivation, complétée par des références sur la filiation.

interrogé ces reperes théoriques au vue de trois cas cliniques d’une méme fratrie d’enfants en

Jacques Lacarséminaire R. 9. inédit séance du 13 mai 1975 je ne cherche pas, je trouvé’srigine
de la citation reste incertaine, attribuée a des auteurs aussi variés que Picasso, Colomb, Einstein, Cocteau...
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placement judicaire dans un foyer. Le mémoire soutenu, ce chantier est resté « ouwEst », ap
avoir consigné toutes les pistes qui s’ouvraient a moi. Il n’y a en quelque sorte pas de point

final et la réflexion se poursuit La place spécifique qu’accordaient ces enfants placés aux
substituts des imagos parentauins ce lien a leur filiation d’origine, m’incita a aller

explorer ce qu’il en était du c6té de 1’école, dans mon champ professionnel. C’est donc dans

la continuité de ce premier travail que je poursuivis mes explorations en Master Recherche
repris sous le titre « Du Sujet et de 1’école, ou comment 1’école, lieu de séparation par
excellence, interfére dans la construction subjestiEeiser-Weber G. 2008).

Les mutations du lien social et les retombées repérables dans les diverses symptomatologies
« scolaires », croiséésmes premiéres interrogations et lectures, m’ont amenée a recueillir

des données sur I’histoire et I’évolution historique de 1’Institution Education Nationale. La
guestion de la subjectivati@ammence a s’articuler dans le lien social.

La mise en place d’un protocole de recherche (M2R) m’a permis d’avancer et de pousser mon
questionnement dans le champ de 1’école, mais amenant toute une série de nouvelles
interrogations dans son sillage, ou la question du méme, du sem&lahdel’identique
reviennent de facon itérative.

Par ailleurs, le clivagedu soin psychique thérapeutique et de 1’éducatif pédagogique
m’interpellaient. Au-dela des liens institutionnels et purement formels, imposés par le cadrage
des nouveaux textes que l’on retrouve dans les diverses contractualisations et Projets
Personnels de Scolarisatibaléeve (PPS)comment penser 1’accompagnement de I’enfant, de

sa famille?

Entre discours, scientifique et institutionnel sur les troubles des apprentissages, et nouveaux
liens familiaux et sociaux, qu’en est-il de la construction dé&’identité de 1’enfant et de la
subjectivation dans notre post modernité?

Le sujet de ma thése, s’amorce dans un questionnement sur le concept de subjectiyation
exploré en mster professionnel, et repris en master recherche dans le champ de I’école. La
subjectivation restera le fil rouge de mes années de these, sous la co-direction de Véronique

Dufour (+ janvier 2011) et de Serge Lesourd.
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1.1.2 Itinéraire de ma these :

L’itinéraire, trace €crite que se donnent les voyageurs, pose et transcrit, avec plus ou moins
de détails, la description des pays traversés de et par leur exploration. Balisé par les
empreintes des années antérieures qui ont inauguré ce travail, tel un tableau a peine esquissé,
I’itinéraire de ma thése, dans ma position de chercheur, reste a construire. Luxueuse et parfois
vertigineuse liberté d’un champ de recherche, ou ce que 1’on doit « rapporter et rassembler

se trouve pris dans un enchevétrement diffus entre histoire, théories et clinique. Saisir un
angle, sans amputer ce qui dépasse de celui-cequi ne rentre pas dans le cadre, laisser
ouvert la perspective.

Ma recherches’inscrit comme la trace écrite d’un itinéraire, plaisir de 1’écriture, de la
manipulation et du choix des jeux de mots possibles, quelques fois aussi dans la difficulté de
I’écriture dans un processus de déconstruction / reconstruction et son renoncement inévitable

de ne pas tout pouvoir saisir, transcrire, confrontée au manque et qui suppose sa part de reste.
Reste, qui peut-étmrelancera quelque chose de mon dasidela de ce travalil.

L’itinéraire de recherche de ma thése, au-dela d’une simple exploration des avancées et des

champs de recherche des nombreux auteurs, des rencontres et échanges avec les enseignants
et professeurs qui ont scellé parcours, cet itinéraire se pose et s’impose pour moi comme

ouvrant un champ de réflexions sur le concept de subjectivation. "Réflexion" dans sa double
valence, reflet de la revue des travaux en cours, mais aussi reflet dans Emgrande

direction que le reflet impose lorsqu’il rencontre sur son trajet un corps étranger, a savoir mes
guestions.

Sur les empreintes et traces de cet itinéraire, ma premiere entrée par la question de la filiation
articulée a celle d’affiliation aux substituts des imagos parentaux me semblait étre a
poursuivre dans mon champ de recherche de these au méme titre que le développement
historique de 1’école et les fondements théoriques sur les travaux en cours sur la
subjectivation. La richesse des cas cliniques explorés dans mon master recherche, dans le
champ de I’école, devai se poursuivre et s’approfondir dans le développement de ma these.

Quelques cas cliniques issus de ma pratique professionnelle me semblaient étre
incontournables, de méme que la lecture de certains romans qui venaient faire écho a mon
questionnerent. 11 s’agissait alors d’articuler ces différents axes, dans un premier abord trés

divergents, au concept de subjectivation, fil rouge de ma these en devenir.
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Mes diverses interventions, en séminaires de thése, journées doctorales, colloques, dans les
échanges et questionnements avec les doctorants et les discutants, les articles publiés,
complétées de mes lectures et participations a divers séminaires, m’ont permis peu a peu de

construire et d’élaborer ce travail. Le fil de ma problématique de recherche sur la
subjectivation, réarticulé a la questidel’affiliation, du lien et de la clinique se trouvera au

final saisi dans le titre retenu :

- de I’Un a Dautre -

Subjectivatiomu temps de ’enfance

Enfin, il me semble important de situer mon travail dans les réflexions comawhéguipe
de recherche de Strasbourg, les travaux des doctorants dans les séminaires de thése et plus

particulierement la recherche CO-PSY enfant.
L’équipe de recherche du laboratoire et les travaux de CO-PSY enfants :

L’étude Co-Psy enfant(Appel Blanc ANR 2005menée au laboratoire de recherche

« subjectivité, connaissance et lien social » EA3071, dirigée par le Pr Serge Lesourd et
coordonnée par Véronique Dufour, jalonne ma réflexibfobjectif de cette étude
internationale longitudinale s’axe autour de la compréhension de la construction, pour 1’enfant

et ’adolescent, de la représentation de soi, de la représentation de sa famille et des liens
intergénérationnels, des représentations des liens aux autres, dans les conditions modernes de
la famille et du lien social. Il s’agit de réactualiser les connaissances sur la construction
normale de I’enfant et d’affiner la compréhension de la psychopathologic liée au
développement psychologique de ’enfant et de 1’adolescent de la modernité. La différence

des sexes et des génératianmistitutive de la construction cedipienne, n’est plus un repére

dans notre lien social efonstitue 1’hypothése générale de la recherche. De nombreuses
conséquences en découlent dans le rapport a I’autre, a I’image de soi et a la construction de
I’image inconsciente du corpsdans les apprentissages...

La recherche Cd&sy enfant éclaire d’un jour nouveau la question de la problématique
cedipienne telle qu’elle se présente de nos jours. A partir, entre asirde cette recherche,
Véronique Dufour et Serge Lesourshutiennent 1’hypothése de la défaillance du pére

imaginaire dans nos sociétés postmodernes.
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Si mon travail ne nd pas directement appui sur cette recherche, il s’inscrit en marge par

divers aspects :

mon cheminement de pensée est nourri par les apports de cette recherche, les échanges

et réflexions des doctorants et chercheurs de la recherche co-psy enfant.

il offre une ouverture complémentaire et parallele, dans une lecture des identifications
aux autres et aux substituts des imagos parentaux, dans le lien social et sa prise (ou
emprise) dans’institution, comme vecteur de la construction subjective dans laquelle

le complexe d’cedipe se déploie.

I’¢tude du rapport au(x) pere(s) dans sa dimension institutionnelle et les incidences sur

la construction subjectivée 1’enfant.
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2 Problématisation de la recherche

Saisir, explorer et déplier le concept de subjectivation et quelques-unes des diverses
expressions repérées dans la clinique, sera au centre du déploiement de ma thése. Au temps
de I’enfance, sur le parcours de la construction subjectiv€eqq-ce qui va permettre et
constituer ce ressort de la subjectivation, au regard du discours dominant dans notre lien
social et ce dans une perspective dynamique, structurale et économique ?

Sortir du chaos et de la jouissance des origipes aller de ’avant, sera le parcours qui

meénera ’infans a 1’age adulte, parcours de la construction subjective. Entre dimension
intrasubjective et relations intersubjectivEgutre social se pose. Un enfant ne vit pas seul
nous disait Winnicott (1958), ou plut6s)il a besoin de D’autre, il doit aussi pouvoir
s’approprier la capacité d’étre seul en présence de 1’autre. Je m’en référe au minutieux travail

de thése sula clinique du sentiment de solitude chez I’enfant et 1’adolescent effectué par
Sébastien Dupont (2008’emblée la dialectique est posée : I’un ne va pas sans 1’autre.

Comment I’enfant va-t-il s’accommoder de cet autre/Autre pour exister et trouver son
identité, cette unité que recouvre celM » entre ordinal et cardinal, trouver une unité pour

le sujet pris dans le paradoye’exprime Iaffirmation de Rimbaud* « Je est un autre » ? Ce

"je" qui viendra représenter le sujet. Ce "je" qu’incarne le pronom personnel, qui tres
littéralement vient a la place de, qui vient représenter ce que je suis, qui vient représenter le
nom. Cette représentation induit 1’équivoque d’une unicité toujours supposée, apparente,

clivée.

Tout un chacun sera confronté a la nécessité d’aménager une certaine forme d’organisation
psychique de son monde interne, en lien avec la réalité expera®rganise et se structure

dans la dimension sociale. Si Freud posait la question du lien social, au fondement de ses
travaux, en termes de processus inconscients liés a un objet extérieur idéalisé, Lacan replace
le lien social comme un effet du discours. Effets du discours résultant de places
structurellement déterminées, mais aussi places déterminées dans la structure méme du
langage. Organiser son monde interne ne pourra se faire sans ce rapport au langage qui
spécifie I’espéce humaine. Rapport au langage qui présuppose la mise en récit et en image,

par le socius, de 1’énigme originaire. Cette mise en récit viendra alors constituer une réalité

4 Arthur Rimbaud, Lettre & Georges IzambardCharleville 13 maill871Rimbaud A. La Pléiade (Euvres
complétesGallimard 1972, p. 249
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extérieure bornée et partageable par tous, au niveau du social. Le réel borné et encadre,
coordonnées symboliques de I'univers, permettra au sujet de s’y mouvoir sans trop s’y perdre.

C’est ce qui, d’une part viendra soutenir la dialectique de ce rapport des uns aux autres et
d’autre part viendra, entre autre, faire lien dans le lien social. Si les registres symboliques
institutionnalisés préexistent au sujet, quelle que soit ici ola krme qu’ils viendront

prendre le sujet devra se les réapproprier de facon singuliere, dans ce rapport particulier, de
I’un a lautre. Réappropriation qui ne pourra se faire sans un certain renoncement du sujet. Ce

rapport du sujet au langage présuppose la prrtégbjet et de la jouissance, du fait méme de
I’incarnation de I’objet dans le signifiant, dans un renoncement a I’objet premier. C’est aussi

en ce point que se structure le champ du désis 1’¢écart entre le besoin et la demande.

C’est toute cette tension entre la culture (mise en représentation des origines et de la
jouissance) et du savoir qui est en jeu, et qui amene a des positionnements subjectifs
différents. Cette tension n’est autre que la représentation pour le sujet, de la mise au travail de

la limite, le dedans et le dehors, le moi et I’autre, le différent et le semblable, dans ce rapport
singulier de I’un a I’autre.

Freud, dans son article sur la psychologie du lytéeimtait déja I’importance de ces liens

aux substituts des imagos parentaux, ces personnes substitutives des premiers objets qui ont a
assumer une sorte d’héritage. Il y situe «le mythe grec du roiEdipe comme la plus
saisissante expression du rapport au pére ». De nombreux auteurs ont développé les
modifications du rapport au pére, inhérenteséeolution de notre lien social. Certains ont

décrit la mise en exergue du déclin du pédreutres le déclin de I’(Edipe. Dans notre post
modernité, les liens aux imagos parentaux et leurs substitutéesene plus s’instaurer de la

méme maniere qu’a I’époque de Freud. Si la famille reste le berceau de ces premiers liens,
I’enfant croisera sur son parcours, d’autres figures substitutives qui seront elles-mémes prisent
dans les rets de cet héritage évoqué par Fidute sujet, I’enfant, comme I’autre, son

corolaire nécessaire, est d’emblée pris dans cet héritage laissé par le pére, héritage qui lui

préexiste et qui le prolonge. Chaque époque développe « sa psychopathologie », cette part
d’incidence de la culture dans la formation des symptémes, cette facon de dire la vérité que le
sujet peine a assumer. En référence aux savoirs établis, les transformations symptomatiques
signen I’évolution des pathologies, en corrélation étroite avec le lien sociihne époque

donnée. Il en découle des créations symptomatiques nouvelles, dont «les troubles des

5 Sigmund Freud - Chapitre suk la psychologie du lycéen(2914) inRésultats, idées, problémesme 1

PUF 1984 p. 22232
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apprentissages et les diverses symptomatologies scolaifest partie. L’hystérique de
Charcotde I’époque de Freud n’est plus, auquel nos pathologies plus modernes se sont
progressivement substituées. Expressions symptomatiques qui se modifient en fonction de
I’évolution de notre lien social, de la discursivité instituée par le Politique et des nouvelles
formes de la famille, ces nouvelles configurations du "faire famille”.

Les liens aux imagos parentaux et leurs substituts sont fondamentalement inscrits dans toute
la problématique trés vaste de la filiation, au croisement de la nomination et de
I’identification. En référence aux travaux de Freud et a ceux de nombre de ses successeurs,
cete problématique de la filiation ne peut se penser que dans le rapport constitutif au pére,
dont (Edipe signera la tragédie. Freud écrit le «rapport au pére » au singulier. Dans le
prolongement des travaux de Lacan, je souhaiterai le transcrire au pluriel « rapports aux
péres », pére réel, imaginaire et symbolique, Pautener vers son prolongement « les noms

du pére ». Dans la pluralité et le nouage des péres de la configuration borroméenne, pére réel
pére imaginaire et pere symbolique, il faudra préciser lequel est convoqué, dans le "pére en
déclin" évoqué en amont, faut-il encore que déclin il y ait. Ce rapport au pasednde

I’école jadis véhiculé par I’école de Jules Ferry, modele familial et paternaliste, dont Isabelle
Wittmann-Slama (2010) nous signale dans sa these, la lettre aux instituteurs de Jules Ferry,
du 13 novembre 1883 : « Demandez-vous si un pere de famille, je dis un seul, présent a votre
classe et vous écoutant, pourrait de bonne foi refuser son assentiment a ce qu'il vous
entendrait dire. Si oui, abstenez-vous de le dire; sinon, parlez hardiment : car ce que vous
allez communiquer a l'enfant, ce n'est pas votre propre sagesse; c'est la sagesse du genre
humain, c'est une de ces idées d'ordre universel que plusieurs siecles de civilisation ont fait
entrer dans le patrimoine de I'humanité ». Dans cette citation je soulignerai queednjes F
nous pose le rapport au pére dans la sagesse du genre humain, dans 1’ordre universel et dans le
patrimoine de ’humanité, sagesse qui en ce sens transcende I’instituteur, c¢’est au-dela de la

figure de I’enseignant que cela se passe. De plus, dans cette lettre aux enseignants Jules Ferry
nous signifie en filigrane que c’est dans la parole échangée, et le partage de la croyance
qu’elle suppose, que I’humain s’institue et se perpétue, vaste dessein présent dans la lettre de

Jules Ferry. Par ailleurs, il encouraggalement I’instituteur a s’abstenir deés lors que ce

dernier presnt ne pas avoir I’assentiment du pére de famille. La différence, ce qui s’articule

autour du pouvoir et du savoir, se trouve déja reléguée dans le partage desmtéchiésole

et la famille.

La discursivité en jeu dans le social va parler et transcrire les changements inhérents a

I’évolution de la famille et de la filiation, et dans le prolongemeatl’évolution de leurs
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substituts institutionnels. La filiation, ce rapport au pere, va se déployer dans cette double
inscription du familial et du sociall s’agira pour le sujet de prendre a son compte cet
héritage sous-jacent a la filiation, dans sa double inscription, généalogique et sociale. Ce que
je vais développer sous le concept d’affiliation. L’affiliation est ce qui, d’une part va venir
nouer et lier le sujet a sa filiation dans cette réappropriation singuliére, « reprendre a son
compte» et qui d’autre part va permettre de faire lien, de partager avec d’autres cette parole

échangée.

Permettre de faire liengans notre lien sociad, est toute cette problématique du « lien » et du

« faire lien », que je travaille dans ma recherche, dans cette articulation de la fdiation
I’affiliation, explorée danselchamp de 1’école Ce nouage de la filiation a I’affiliation va
poser la dialectique entre 1’identique (le méme, le double) et le différent (le semblable).
L’identique s’inscrit du coté de la relation objectale primaire, ce lien premier a 1’objet
archaiquelLe différent pose et rappelle fondamentalement 1’altérité de 1’identité. Il s’agira

pour le sujet de nouer I’identique et le différent autour du semblable pour tenter de faire
fonctionner 1’artifice cedipien, faire du UN, dans ces deux institutions que sont la flenat
I’école. Ce "UN", ordinal et cardinal, fonction a la fois distinctive et unifiante qui ouvre a la
subjectivation Le nouage du nceud ne pouvant se faire, que dans ses pleins et ses déliés,

autour du vide, quailément du nceud, trait d’union entre la filiation et 1’affiliation. Entre
dimension intrasubjective et relations intersubjectives, I’ Autre social se pose. Les contours de

ma problématique de these explorent la thématique de la subjectivation dans son articulation
tant a 1’évolution de la discursivité en jeu dans les textes Education Nationgl& la clinique

repérable dans le champ de I’école et aupres des différents acteurs qui s’y cotoient.

Passer de I’UN a ’autre, c’est en suivant cet itinéraire, dans un aller-retour entre les différents
chapitres, toujours avec cette thématique centrale « la subjectivation », que je déploierai le
champ de recherche de ma thése. J’explorerai ce champ conceptuel a partir du lien du sujet a

I’école, enproposant d’abord une synthése de 1’évolution historique de I’institution scolaire.

Ces éléments posés me permettroatghger une analyse des discours dominantsa chaque

étape de cette évolution historique de 1’école. J’ai dégagé ce que j’ai nommé des points de
basculement clinique, ces moments clés dans la discursivité en jeu dans les textes Education
Nationale. Ces basculements ont une incidence dans la construction suldjeCtiuént au

regard des places auxquelles I’Institution assigne ses acteurs. J’ai soumis ces Cing
basculements cliniques I’analyse théorique détaillée des quatre discours (+1) de J. Lacan

(1991), revisité par les parlottes post modernes développées par Serge Lesourd (2006) dans
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« comment taire le Sujet- des discours aux parlottes libérdfassllustré ces basculements

par les différentes déclinaisons et expressions qu’ils peuvent prendre dans le champ de

I’école. Cette lecture m’a permis de releverce qu’il en est du rapport au savoir et en miroir la
guestion du rapport au désira I’autre.

La recherche sur les travaux en cours sur le concept de subjectivation (ancrage étymologique
élaboration du concept, théorie) me permettra de poursuivre et de poser les points
fondamentaux de mon articulation théorique sur la subjectivation, concept central de ma
these.

A partir des repérages conceptuels sur la filiatiohHaffiliation, je poursuivrai I’analyse en
m’appuyant principalement sur les travaux de Pierre Legendre. Ces apports m’ameneront a
reprendrd’ensemble des jalons historiques posés jusqlg-afin d’ouvrir sous un autre angle

I’analyse de la discursivité en je@ I’école, et ce, a partir du maniement des textes et du
rabattage qui en découle, de la prévalence de 1’image, le semblable et le double, sur le texte.

Ainsi, la question de la nomination introduite par Legendre me permettra de prolonger la
discussion afin de pouvditarticuler a ma problématique filiation affiliation. Cette premiére
approche de la nomination a partir des travaux de Legendre sera prolongée et complétée pa
ceux de Lacan sur la nomination et son articulation avec les procEskusification. Les
fondements théoriques autour des concepts de "trait unaire" et "trait Umtaiqgermettront
d’arrimer les concepts de filiation et d’affiliation, a celui de subjectivation, au regard de ma
problématique de recherche. La question de la nomination ne peut se penser sans examiner le
rapport au pere, rapposti pére auquel (Edipe nous ouvre la voie qui sera retracée de la
tragédie au complexe. Le dégagement du quart élément, les versions du nom du pére dans la
nomination qui fait tenir le complexe, amenera un nouveau ressort a I’articulation
filiation/affiliation a la question de la subjectivation.

Les concepts fondamentaux exposés me permettront de soumettre et dd’afffiiition

comme un processus par lequel le sujet reprend a son compte les nominations qui lui sont
offertes ou prescrites par I’Autre et sous lesquelles il va pouvoir avancer dans son lien a
I’autre, son semblable. En ce send’affiliation se pose comme une opération psychique
d’ancrage identitaire subjectif, participant aux processus de subjectivation.

Repérer comment ces processus opérent dans la cligiguébjet de la présentation des cas

cliniques exposés, a partir des points d’articulation de la discursivité en jeu dans notre lien

social, dans le nouage aux imagos parentaux et leurs substituts.
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Au final, cette lecture clinique me permettra d’interroger 1’ombre portée par I’ Autre maternel

dans notre discursivité moderne, et de dégager le pére comme empéché dans sa fonction
imaginaire potente. Cette constellation semble alors mettre en exergue la prééminence du
complexe d’intrusion auquel le sujet se rattache; mpport a 1’autre semblable que ce
complexe sous-tend.

Les développements théoriques et cliniques amenés m’aménent ainsi a poser le pere
imaginaire comme une figureaffiliation qui était partagée par les récits sociaux, intronisée

par la commémoration du repas totémique et du totem érigé a son image. La mise récit de la

fiction des origines permettait de faire lien dans le social autour de cette figure du péere potent.

Cette mise en récit se trouve abrasée par les discours dominants de notre modernité, et
I’abrasion des différences qui en découle. D’autres figures affiliatives de substitution prises
dans le discours courant viendront alors se nicher en creux de cette place laissée vide pour

tenter de suturer cétN, et borner un tant soit peu I’ancrage identitaire.

Alexis, ou l'instance de la lettre, prélude clinique introductif a mon écrit de these, et fil
d’Ariane de ce travail, accentuera ma recherche, prolongements de 1’analyse clinique

premiere.
Alexis et la fonction de la lettre dans la nomination,
Alexis, de la filiatioru quatuor cedipien.

En coda final, le postludalexis, ou Variations sur le themEune lettre apportera touche et

note de ponctuation/ouverture a ce travalil.
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« Tout le parcours de la subjectivation sera une
organisation de ce manque structural,
de ce ratage premier qui disjoint le besoin de la demande.
En ce travail se structure le champ du désir
qui fait du néotéene un étre de culture et non de nature,
enle soumettant au bon vouloir des imagos infantiles
qui incarnent I’ Autre social ».
Serge Lesourd

Quelque chose a commencé avant moi qui en fais |’expérience.
Si j’insiste pour en rester le sujet,
ceserait en tant que sujet prescrit, pré-inscrit,
d’avance marqué par ’empreinte de [’inéluctable
qui le constitue, sans lui appartenir »
René Major, « Lacan avec Derrida » 2001 p. IX

3. Mise en perspective et analyse deéébolution historique de

I’école
3.1 Introduction a I’évolution historique :

Ce repérage historique, se veut €tre une synthese des traits saillants de I’évolution de 1’école

nous permettant progressivement de saisir tant les fondements que les changements
progressifs quim amené a 1’école que nous connaissons aujourd’hui. Si Freud nous évoquait

le malaise de la civilisation, le malaise est prégnant dans la cité scolaire et touche tout un
chacun de la communauté éducative. Ce malaise ne peut se saisir que dans ce ressort
historique, vecteur des mutations des figurations symboliques et imaginaires des idéaux. La
synthése présentée s’appuie sur le recueil des travaux de Guy Coq (2003)Y’ Antoine Léon et

Pierre Roche (1967), Vincent Troger et Jean-Claude RBartmlan (2005), Michel Bouillé

(1988).

® Serge Lesourd,amment taire le sujef00§ p.93
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Les questions relatives a I’étude de la langue se trouvent référencées par Jacques Leelerc

bien sdr, les textes et directives ministérielles gouvernementales en France.

Je m’appuierai sur ce développement historique pour analyser les discours dominants en jeu
dans les textede I’Education Nationale et le positionnement subjectif de chacun de ses
acteurs dans cette évolution. Architecture historique, croisement du politique et de
I’institution, qui marque et balise la scene du champ de ma recherche. Comment en est-on
arrivé 1a ? A partir de ces constats, comment penser la clinique du lien dans le champ de

I’école?

Cette premiére entrée par I’évolution historique me permettra d’interroger la place du sujet en
lien aux autres. Les avancéesle propositions que je pose dans I’articulation filiation

affiliation prolongeront dans un deuxieme temps cette premiere approche.

3.2 Une questiond’enjeux de pouvoirs et de luttes sociales.

De tous temps et en tous lieux, une certaine organisation de transmissions des savoirs a
existé. Et cesous différentes formes, de 1’arbre a palabre, lieu traditionnel ou 1’on se
rassemblait, a I'ombre duquel se réunissaient les notables, les anciens, les gens du village
évoquant la sagesse proverbiale africaine, les transmissions familiales, le travail... jusqu’a

I’école que nous connaissons de nos jours. Ces différentes formes de transmissions se sont
peu a peu instituées selon le rang social et le statut de la personne adulte, désignée comme
malitre a penser ou maitre a enseigner dans un contexte social et historiqueCtaqgné.

culture, chaque société décline ses modalités de transmissions en foattadrel politique,

de son histag, et du lien pouvoir/savoir qui en découle. La place et le statut accardés
I’enfant, & la femme et au pere, au fonctionnement de la "famille" et ses modalités de filiation
instituée viendront en baliser le parcouifn’en va pas de méme dans la cité grecque qu’au

fin fond de I’Afrique Noire. Certaines formes de transmission perdurent ici et la, d’autres
apparaissent idéalisées, dont le retour nostalgique invoqué du tablier ou le retour de

I’uniforme n’en est qu’une expression. Des 1’origine, 1’école privilégie la transmission des

" Jacques Leclerd. ’aménagement linguistique dans le monde. Agence gouvernementale de la francophonie,

« Aménagement linguistique dans le monde » Québec, TLFQ - Universitéale La
http://www.tlfg.ulaval.ca/axl/index.htm} acit 2011.
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valeurs et des savoirs dominants de la société quelle qu’en soit 1’époque. C’est 1’instrument
privilégi¢ des élites politiques et administratives des cités grecques et de 1’empire romain. La
transmission des savoirs a de tout temps été objet de pouvoir. L’effondrement de I’empire

romain d’occident a entrainé la quasi disparition de son résedaire et seule I’Eglise a été

capable d’entretenir des vestiges de scolarisation (du VS™®siécle & Charlemagne, i%siécle),
instaurant un enseignement élémentaire : lire, compter, chanter, mais pas nécessairement
écrire, la transmission orale restant privilégiée. La transmission des savadiigstrument

priorisé des élites politiqgues et administratives, en articulation trés étroite B¥gtise ».

En France, 1’école a d’abord été vouée par I’Eglise catholique, a la christianisation de la

société féodale, avant de devoir partager le contréle des institytiolages avec 1’état :
concurrence et conflitent jalonné cette évolution jusqu’a la révolution, sous de multiples

aspects doctrinaux etstitutionnels. Le bas peuple, vu sa destinée “ devoir rester dans le bas

peuple”, a été considéré dans un premier temps comme ne nécessitant pas d’instruction.

L’enfant n’a aucun statut différencié reconnu, du fait de la forte mortalité et du peu de liens
affectifs adulte@nfants, il n’est donc pas encore question de le prendre en compte. Le
développement du systéme scolaire frangais s’est construit de fagon pyramidale: il a d’abord

été marqué par la création des universités destinées aux classes sociales supérieures, puis dans
un second temps des structusesondaires lycée, colléges, pour enfin s’adresser au bas

peuple avec la création des écoles primaires. Une relation étroite existe entre la croissance
scolaire ela montée de la puissance de I’Etat. Eglise et Etat ont toujours eu fort a faire, en
témoigne la persistance des prérogatives exercées par les églises sur les questions
d’enseignement. Les premieres écoles publiques ont été ouvertes, pour un temps, Sous
I’impulsion du protestantisme, suite a ’Edit de Nantes promulgué par Henri IV en 1598. Le
protestantisme devenait des lors intesditle territoire frangais, excepté en Alsace, ou I’Edit

de Nantes ne fut jamais appliqué Alsace n’a €t intégrée au royaume qu’en 1648. Les

écoles restaient majoritairement sous le sceau ecclésiastique. Cette premiere tentative
d’étatisation des écoles, sous Henri IV, s’est rapidement trouvée avortée sous Louis XIV par

la révocation de I’Edit de Nantes 1685. La révolution de I’imprimerie, Gutenberg 1454,
entrouvre d’autres perspectives : manuscrit, le livre est un objet de luxe, imprimé, il devient

un bien de consommation accessible a une fraction plus importante de la population. Avec
I’imprimerie, 1’écrit amplifie ses enjeux de pouvoirs et de contre-pouvoirs, qui serviront les
mouvements révolutionnaires. La massification de la diffusion écrite des idées permettront les

édanges et les débats qui fédérerasstpopulations. L’écrit devient un réel enjeu de pouvoir
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que le peuple se réapproprie. « Le nom de lar@d&mberto Ecco dans sa version roman

ou film, nous offre une belle lecture de la dialectiquiéotuvre dans un monastére, sur ce

nouage savoir et pouvoit.’est dans les enluminures manuscritgs’était supposée se trouver

cachée la vérité, enluminures comme voile de la Vérité dont la tentative de dévoilement
opérée par quelques-uns, marque leur passage de vie a trépas. Posséder la clé de ce savoir
ouvrirait a une forme de jouissance conjoignant dans le méme mouvement jouissance et mort
Avec I’imprimerie, le manuscrit sort de son sanctuaire ecclésiastique et se démocratise. Cette
premicere étape de la démocratisation des savoirs s’accélerera avec le siecle des lumiéres.

C’est en 1715 avec la mort de Louis XIV que débute le siécle des Lumieres qui prit fin a
I’avénement de la Révolution francaise en 1789. Cette période se caractérise, d'une part, par
un fort mouvement de remise en question, cohabitant avec I'établissement d'une plus grande
tolérance et, dautre part, par l'affaiblissement de la monarchie. Avec les débuts de
I'industrialisation, les découvertes de nouvelles techniques et d’inventions de toutes sortes, le
développement du commerce, ’engouement pour les sciences, le XVIII® siecle voit naitre le

début du capitalisme qui entrainera un changement sociétal certain. Ce siécle restera marqué
par ’antagonisme d’une forte spiritualité dirigée vers 1’église. Parallélement le mouvement
anticlérical resterancré dans la raison et la pratique, que Diderot et d’Alembert en premier,
s’attacheront a diffuser dans leur encyclopédie. De surcroit, I’atmosphére de progres matériels
sensibles révolutionnera profondément les valeurs de la société. Face aux forces
conservatrices, I’émergence d’idées nouvelles en faveur de la tolérance profiteront aux
intellectuels et écrivains. Ces derniers prendront progressivement leur indégeetiae
libéreron de la royauté et de I’Eglise.

La fin du XVIII sera marquée par la révolution qui incarne d’une certaine maniere une
application radicale et violente de la philosophie des Lumiéeres. Despotisme et anticléricalisme
viendront progressivement a bout de la monarchie et feront de la France en état laic.

A I’ere de la révolution, deux points me semblent particuliérement importants a étre soulevés.

En premer c’est la question de la mesure du temps et I’inscription de son point d’origine qui

se verra bouleversée. Le calendrier grégorien jukgee- usage se voit, pour un temps,
suspendu (1792 a 1806) au profit du calendrier républicain. Le calendrier grégorien est fondé
sur le calendrier romain instaurant un point d’origine. Il prend comme point de départ de

I’ére communel’an 1 (UN), correspond #Anno Domini ou ére chrétienne, débutant
approximativement avec la naissance de Jésus-Christ, datation temporelle apportant une

forme de consistance a la question des origines. Avec la révolution, et I’imposition du
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nouveau calendrier républicailes compteurs sont remis a zéro, effacant d’un trait, tout un

pan d’histoire et de mise en fiction des origines jusqui ancrée dans la religion.
L’imposition du calendrier républicain se fonde sur 1’idée d’égalité, de raison sociale et
economique, issue des siecles des lumiéres. Ces fondements seront érigés au plus haut point
des priorités del’Etat. C’est I’instruction publique qui sera désignée a étudier cette
problématique. Dés lors I’instruction publique diligente un groupe de travail sur le calendrier
républicain. Groupe de travail présidé par Charles-Gilbert Rommel, le nouveau calendrier sera
adopté en octobre 1793 par la Convention. Dés le lendemain de la prise de la Bastille, le
calendrier entre en usage et fit de 178%ax I de I’ére de la Liberté ». La révolution
privilégie la mise en avant des libertés individuelles. La décapitation de Louis XVI reste le
plus fort symbolegt marque fondamentalement 1’attaque du pére : décapité, le roi, pere du
peuple se trouve destitué de sa place symbolique, place octroyée de pere en fitss dans |
filiation royale. Cettesuccession d’événements, convoque et noue la question de la
temporalité, dé’origine a la question du pére et de la filiation, auxquels I’instruction publique

a pris part.

Le deuxiéme point issu de la révolution qu’il me semble important a relever est celui qui

touche a I’'usage de langue. Dans la mouvance du vent de liberté induite par la révolution, le

14 janvier 1790, sur proposition du député Francois-Joseph Bouchette (1735-1810),
I'Assemblée Nationale francaise décidait de faire publier ses décrets dans tous les idiomes
parlés dans les différentes régions de la France : «Ainsi, tout le monde va étre maitre de lire
et d’écrire dans la langue qu’il aimera mieux». La langue ne fait plus loi, chacun pourrait
devenir son propre maitre, plus besoin de se soumettre a une langue commune et largement
partagée. La transmission de la langue et du sawmirtrouve réduit a celle de la famille

voire du clan. Dans ce choix d’agissait d’entretenir la "babélisation"dans 1’objectif faire
passella loi de I’état a un maximum de sujet, si ce n’est de I’imposer par le truchement du
brouillage des langues puisqu’ils ne se comprennent plus entre eux. Face a ce qui sera pergu
comme un pseudo-vent de liberté, une offensivéveur de 1’existence et del’usage d’une

langue nationale unique ne tarda pas a se faire jour. Ce choix "maintien des idiomes locaux"
considéré dans une premiére approche comme révolutionnageat&gorisé par une frange

de la population de contre révolutionnaire enfreignant au contraire la liberté de chacun. Le
maniement de la langue devient une affaire d’état, et c’est bien de la manipulation du pouvoir

et du savoir dont il s’agit. Le pays se trouve confronté au morcellement linguistique des

différents idiomes locaux. Pour une république unie et indivisible, au nom de la devise
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« liberté, égalité, fraternitgour tous», ’unification linguistique s’imposera générant une
offensive en faveur de I'existence d'une langue de la n@wndécrets vont s’en suivre qui

seront a nouveau sous 1’égide de I’instruction publique. Pour défendre tréation d’écoles
primaires dans chaque municipalité du territoillalleyrand soutiendra a 1’Assemblée
Nationale en 1791: « Les Ecoles primaires vont mettre fin a cette étrange inégalité : la langue
de la Constitution et des lois y sera enseignée a tous; et cette foule de dialectes corrompus,
derniers restes de la féodalité, sera contrainte de disparaitre : la force des choses le
commandse. L’unité politique passera par 1’unité linguistique. Le maniement de la langue se

trouve au cceur de la transmission des savoirs et du pouvoir. L’instruction publique s’est

trouvée au ceeur de ces projets de réformes.

Ces trois temps révolutionnaires - la décapitation du roi - le remaniement du calendrier
marquant le point d’origine, et le maniement de la langue - convoquent le nouage
commencement et commandement, savoir et pouvoir.

lIs symbolisent tous les enjeux identificatoires dans le rapport au pere et a la question de
I’origine, dans son intrication a la langue, qui sillonneront tout le parcours de la subjectivation
qui seront développés plus en avant.

Dans la suite des déclarations des droits de I'homme et du citoyen du 26 ao(t 1789, Condorcet
proclame en 1792 quElnstruction Publique est pour la puissance publique un devoir de
justice. Cette période se caractérise par la hardiesserges d’instruction. En France,
I’objectif de I’enseignement élémentaire tend a se laiciser, sauf en Alsace qui gardera cette
spécificité, issue du concordat signé par Napoléon Bonaparte en 1801 : la religion est
enseignée obligatoirement a 1’école primaire, mais une dispense est acceptée sur simple
demande écrite des parents en début d'année scolaire. En cas de dispense, les éleves du
primaire assistent a des cours de morale, les collégiens sont simplement dispensés de cours.
Si Pinstruction publique est érigée en puissance publique par Condorcet, la période
Napoléonienne induit un retour plus conservateur. |l ne gardera des grands projets de
Condorcet, que ce qui consolidera son pouvoir : a savoir la néa¥ssitgééducation de la
générationnouvelle, de maniére a surveiller 1’opinion politique et morale. C’est donc un

retour a la cléricalisation de I’instruction qui s’observera : ¢’est le monopole napoléonien.

Le XIX®™ siécle se verra étre sur tous les plai&re de I’idéal des progres. Le
développement socio-économiqaentue 1’embauche de femmes, et rentabilité oblige, la

réflexion autour de la prise en charge des enfants s’impose. L’enseignement ¢lémentaire et

prédémentaire se développe. Les salles d’asile (premieres formes d’accueil pré scolaire)
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passent de I’administration des hospices a I’Instruction Publique. C’est aussi les premiers

temps de réflexion pédagogique, en référence aux courants pédagogiques développés par
Itard, dont on trouvera les prolongements ultérieurs proposé@el@aessori, Decroly... La

loi Guizot du 28 juin 1833 a imposé aux communes d'ouvrir une ou plusieurs écoles primaires
et d’en assurer le fonctionnement. Les départements devront entretenir une Ecole Normale
d'Instituteurs, dans laquelle la question de la norme vient poindre, mais norme p®dur qui
L’enseignement dit simultané Se construit: regroupement par niveaux avec un seul maitre qui
détient Iautorité générale. Selon A. Lédn’objectif était de poser clairement les limites entre

le dedans]’école (morale et droiture) du dehors, la famille et la rue, considg&s&éomme
dépravés dans un but d’isolement et de controle de la jeunesse. En 1848, les salles d’asiles
prennent un temps le nodécole maternelle, pour étre définitivement acquis en 1881. Il est

a noter que dés cette époque, Pauline Kergomard, nommée par Jules Ferry en 1881,
inspectrice générale des écoles maternelles, fait inscrire au programme, que le jeu est le
premier travail de I’enfant. En ce sens elle s’oppose a la tendance a intégrer «1’école
maternelle dans le systéme scolaire, déplorant que 1’éducation soit sacrifiée a 1’instruction,

I’enfant ne vient pas a 1’école pour apprendre mais pour y poursuivre son développement

naturel’ ». Les lois constitutionnelles de 1875 consacrent la République comme forme
définitive de gouvernement880 est aussi I’année ou advient la réglementation sur le travail

des enfants.

Sous I’impulsion politique de la concurrence des grandes puissances et sous Jules Ferry, les

réformes aménent définitivement la sécularisation de I’Instruction Publique. Gratuie dés

1881, obligation scolaire pour les garcons comme pour les filles, et laicité, sont définitivement
inscrites dans la loi du 28 mars 1882tte loi pose les limites entre ce qui reléve de I’école et

de I’instruction, et ce qui releve de la famille : I'instruction religieuse appartient aux familles

et a I'Eglise, l'instruction morale et civique a I'Ecole. Cette loi affirme aussi la volonté de
fonder une Education Nationale, sur les notions du devoir et du droit que le Iégislateur n'hésite
pas a inscrire au nombre des premiéres veérités que nul ne peut ignorer. La loi sur la laicisation
du maitre est intervenue en 1886. L’ensemble est confirmé par la loi de séparatiode 1’Eglise

et de I’Etat du 9 décembre 1905.

& Antoine LEON- Pierre ROCHE Histoire de I'enseignement en France, PUF 1°™ édition, £ édition
1967
®  Ibidem, p.77
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Le XIX siecle confirme 1’organisation scolaire et institue la liberté d’enseigner qui fonde
I’actuelle coexistence d’un secteur public et d’un secteur privé, bien qu’au début du XX siecle

les congrégations aient été interdites d’enseigner. L’évolution s’accélére pour répondre aux
exigences découlant de la scolarisation et plus généralement de la transformation des
conditions de viele Ministére de I’Instruction Publique devient en 1932 Ministere de
I’Education Nationale.

Les guerres de 1870, 1914 et 1939 jouent un rble important dans la prise de conscience de
nouveaux besoins culturelpui interviennent dans 1’élaboration des projets de réformes.
L’ensemble s’inscrit dans un projet d’autonomisation mais toujours sous couvert d’une
centralisation étatique.

La Veme République introduit la démocratisation de I’enseignement, mais 1’idée politique
sous-jacente persiste : la démocratisation reste un moyen de recrutement des élites et fournit a
I’état un grand nombre de chercheurs et de cadres au pays pour maintenir sa puissance. Du

point de vue pédagogique, quelle que soit I’époque, le maitre est dépositaire d’une autorité,

I’église oul’état républicain, qui est censé transcender toute autre forme de relations aux
éléves.

La loi Debré, 1959, instaure 1’intégration des écoles privées confessionnelles, sous contrat et

dans la méme année, la loi Berthoin établit la scolabitgatoire jusqu’a 16 ans. 1975 voit
apparaitre le college unigue sous la loi Habyécole maternellese développe jusqu’a
absorber 90% de la classe d’age d’enfants de 3 ans et donne sa forme quasi définitive au
systeme scolairgue nous connaissons aujourd’hui.

En 1989 le ministére de I’Education Nationale projette de mettre fin a ’existence des écoles
normales et crée une institution unique de formation des enseignants: les Instituts
Universitaires de Formation des Maitres (IUFM en 1991). C’est la fin des instituteurs
I’enseignement sera effectué par des professeurs des écoles, augmentant ainsi le niveau de
recrutement au niveau de lackce universitaire. C’est dans le prolongement de la refonte du
systeme universitaire instaurant le cursus LMD (licence maitrise doctorat), que la réforme sur
la masterisation de la formation du personnel enseignant va s’inscrire, réforme amorcée en

juin 2009. Les IUFM n’auront, désormais, plus 1’exclusivité de la formation initiale des
enseignants puisque tout master devait a ’origine permettre a chaque étudiant de passer les
concours de I’Education Nationale. Les universités devront proposer des masters a caractéere
enseignant. L’ IUFM devra mettre ses compétences au service de toutes les universités d’une

région, et deviendra pour certaine, une édénlerne a ’université. Les masters a caractére
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« enseignant » devront obligatoirement comprendre quatre volets: disciplinaire, didactique,
épistémologique et professionnel, avec des stages obligatoires en établissement au cours de la
formation. Fin 2012 la formation des professeurs des écoles devrait a nouveau étre revue au
sein d’un nouveau projet. Les universités auront la responsabilité de cette formation. Les

actuels IWFM se transformeront en Ecoles Supérieures du Professorat et de I’Education.
Déja amorcé dans les années 1880, a I'issue de la 2°™ guerre mondiale, la pédagogie
novatrice va étre développée et soutenue par 1’essor de la psychologie. Les évenements de

mai 68 influeront sur les politiques éducativds:s réformes d’Edgar Faure (initiée d’abord

dans le niveau universitaire en 1968) vont progressivement donner la parole aux éléves au
travers de leursiélégués d’éléves ainsi qu’aux parents d’éléves. La psychanalyse et sa
vulgarisation viennent a bout des chatiments corporels au profit de la relation, corrélativement
au changement enrqfondeur du statut de I’enfant confirmé quelques années plus tard par la
convention sur les droits des enfants en 1989.

Actuellement la quasi-totalité de la jeunesse occidentale fréquente un systéme scolaire ou de
formation. Le systéme scolaire a donc aujourd’hui, a intégrer toutes les tensions politiques et

sociales de la société, y compris les questions de plus en plus prégnantes concernant la laicité.
La loi surl’interdiction du port de signes religieux a 1’école (mars 2004) viendra concrétiser

cette tension. Plus généralement sur le plan politique, la loi interdisant la dissimulation du
visage dans l'espace public vise plus particulierement a empécher le port du voile intégral,
cette loi sera adoptée septembre 2010. Elle entrera en vigueur au printemps 2011 générant
plusieurs importantes tensions dans certains établissements scolaires.

Les pratiques dominantes des différentes formes de regroupement familial, entre permissivité
et libéralisme, sont fortement décalées des structgrdsires qui sont encore aujourd’hui

marquées par I’héritage grec. Le systeme scolaire perpétue la hiérarchie de I’antiquité qui

privilégie les savoirs généraux entrainant unefiffiacces aux filieres les plus prestigieuses de
I’enseignement supérieur et technologique. La domination des matieres scientifiques est
cependant récente (1960), le général De Gaulle «veut former des cadres scientifiques et
technigues dont la nation a besoin pour affirmer sa puissance industrielle et militaire, cette
politique induit progressivement la fin des latinistes

La loi d’orientation 1989, dite loi Jospin, metléléve au cceur du systéme éducatif ». Cette

loi insiste sun’objectif égalitaire de 80% d’une classe d’age au baccalauréat. Si le systéme

scolaire s’est construit depuis les lois de Jules Ferry dans une forme descendante a partir du
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sommet, la forme ascendante s’est parallelement développée au travers de I’histoire de
I’éducation populaire exceptionnellement destinée a la poursuite des études. Cette forme
ascendante se retrouve aujourd’hui dans la loi sur la validation des acquis par I’expérience de

2002 (V.A.E.) et dans une moindre mesure au travers des internats d’excellence (2008). La
décentralisation et la formation professionnelle ameénent I’entreprise a dispenser une
formation ajustée aux référentiels de base acquis a I’école. La formation doit se développer
tout au long de la vie, ’Education Nationale ne semble plus étre la priorité et le college tend a
se réduire a un socle commun. A partir des années 80, 1’ascenseur social s’est arrété ou
inverse, par la dégradation de I’insertion des diplomés de 1’enseignement supérieur.

La concurrence et le consumérisme du libéralisme actuel gagnent du terrain et n’épargnent

pas I’école. Face a I’individualisme induit par le libéralisme et le capitalisme, chaque
partenaire de 1’école, enfant, parents, enseignants, semble de plus en plus confronté a sa
propre liberté, ce qui ne sera pas sans effet au quotidien de 1’école, dans la classe, dans le
rapport au savairdans le rapport a ’autre, aux autres et a 1’adulte, remaniant profondément

les relations écoles, parents, enfants.

Ce parcours historique nous a montré combien les liens de la famiié’école ont de tout

temps été intriqués. Les attributions des uns et des autres ainstsdlimites qu’elles
supposent, ne semblent pas aussi tranchées qu’on ne veuille bien le laisser penser. La
transmission des savoirs, est enjeu de pouvetirSécole sera tout justement le licu de la
circulation de ces enjeux. Le politique, et I’école en particulier dans ses choix, manipule la
transmission des savoirs et ainsi structurent, pour tout en chacun, la place du sujet, dans le
socius, dans son rapport a I’institutionnalisation de la loi. La maitrise des savoirs enjeux de
pouvoirs, et entre autre ceux de la mise en fiction des origines et de la vérité, que le
maniement du calendrier et de la langue illustrent, ne pourra se faire qu’au travers des

discours qui viendront le soutenikit ¢’est bien dans ce contexte, qui préexiste a I’enfant, tant

dans la famille que du céde I’institution, qu’il va falloir que I’enfant se construise.
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4. Analyse de la discursivié de I’évolution historique de I’école
4.1 Introduction a ’analyse de la discursivité

Dans le prolongement de 1’évolution historique présentée précédemment, je vous propose a
présent une analyse de la discursivité en jeu dans les discours dominants de chaque époque.
Ainsi j’ai dégageéce que j’ai fini par nommer « basculements cliniques ». Cette analyse sera
proposée a partir d’une double lecture de I’évolution de I’institution scolaire, d’une part en
référence a la dialectique savoir/ pouvait’autre part en référence a la grille de lecture que

nous propose J. Lacan a partir des quatre discours (+1). Cette théorisation de J. Lacan permet
de nous origter sur la fagon dont un sujet s’accommode de la jouissance dans sa rencontre

avec |’autre.

Ma recherche sur le développement historique de I’institution « €cole» s’inscrit dans une
évolution plus globale, en particulier le développement des sciences qui, d&¥ Eétde a

introduit progressivement une rupture. Cette rupture a marqué le début du conflit/ mythes
sciences sur la question fondamentale de la conceptualisation des origines qui structurent le
lien social. Notre culture occidentale confere a Dieu le péreplace d’exception. Cette mise

en fiction des origines qu’incarne le pére doit progressivement céder sa place aux avancées
des recherches scientifiques qui viendront alors organiser la discuidivitévre. Ce proces,

plus marqué dés le 9% siéclen’est pourtant pas nouveau. Roland Gbmous signalea

I’appui des travaux de Foucault, que ce basculement trouve ses prémisses dans le passage de
la Gréce antique a la Gréce classiquelaauestion du regard sera nouée a celle du jugement
dans I’arbitrage, écartant déja la place fondatrice de la parole. Les avancées des sciences
marquent le changement fondamental de repéres sur la question des origines. Par ricochet
elles modifieront’articulation de la dialectique du rapport au savoir (et en miroir la question

du rapport au désit a ’autre) et du rapport au pouvoir.Et ¢’est bien de cette tension, savoir

— pouvoir, qui est a I’ceuvre dans 1’évolution historique de 1’Education Nationale qui sera
approfondie dansdnalyse de la discursivité en jeu. Cette approcheermis de dégager ce

que j’ai nommé des basculements cliniques, c'est-a-dire ce qui accorde ou assigne une place

différente au sujet, pouvant en retour avoir des effets sur les prosebgusifs a 1’ccuvre.

19 Roland GorjDe quoi (Edipe est-il le nom Cliniques méditerranéennes 2010/1 (n° 81149166
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Ma recherche sur 1’évolution historique de 1’Education Nationale s’inscrit donc dans cette
évolution bien plus vaste, ayant démarré dans cette conflictualisation mythes/sdiaiices.
relevé les évenements marquantssdarours de 1’évolution de I’Institution école entrainant
un certain nombre d’effets tant sur le positionnement des différents acteurs de 1’école que sur

les idéaux respectifs sous-jacents.

4.2 Reperes théoriques préalables sur les quatre discours Lacanien

Pour introduire cette lecture je m’appuie sur la communication «du discours
psychanalytique » de Jacques Ld¢an

Les quatre discoursorganisent a partir de la matrice des discours qui les fonde. Le discours

comporte quatre places stables et signe la constance des relations
Matrice des discours

possibles dans la matrice’agient celui qui parle, agit et fait agir

Agent Autre La Vérité reste méconnue. Elle gsisée sous 1’agent. L’Autre,

Vérité Produit | Celui a quil’agent s’adresse. Le Produit (la production) ce qui

résulte de cette organisation matricielle.

A cette matrice se trouve associé un sens préetabli et orienté de la circulation de la parole:

L’agent (1) s’adresse un Autre (2) a partir de la vérité (3) qui lui

z échappe et qui lui est insue, ressort sous-jacent de celui qui parle,
produisant des effets de discours (4) qui lui reviennent en retour

3Verité 6 5 Produit (5). Cependant au travers des lapsus et autres actes manqués, la

Vérité, cet insu, peut directement s’adresser a I’ Autre (6).

Dans cette structure de base de la matrice des discbyrs, deux places dont la rencontre

sera toujours marquée d’un impossible, la place de Vérité et la place de Produit.

Dans notre discursivité a partir de cette matrice de base, il sera important de situer ce qui est
en place d’agent du discours et comment circule le sens de la parole. C’est a partir des
problématiques hystériques que Freud a pu concevoir et développer ses théories
psychanalytiques, et ce dans un contexte socio-economique et historiqéieC’est donc en

1 Jacques Lacan« du discours psychanalytigueconférence prononcée a I'université de Milan le 12 mai

1972.
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s’appuyant sur ces deux registres, le discours de 1’hystérique et le discours de 1’analyste, que

J. Lacan va déployer ses mathemes des quatre discours.

Tout discours’organise sur cette matrice de base et témoigne de 1’organisation du lien social
a une époque donnée. Dans ustetion ordonnée d’un quart de tour successif vers la gauche

ces quatre places peuvent alternativement étre occupées par :

- le$, le sujet toujours barré du fait méme de la barre du langage

- S1 le signifiant premieB], (est-ce UN ?) le signifiant maitre par lequel le sujet peut
se faire représenter pour un autre signifia@t

- S2, le savoirou le trésor des signifiants véhiculés par 1’Autre, ou ce qui s’échange
comme sens entre les parlétres

- ’objet petit a, production/ création d’un objet venant recouvrir le manque a étre du
suje $, du fait de la jouissance et de la complétude premiére et archaqui¢pieun

objet réel ne peut totalement symboliser, ni venir pleinement satisfaire le sujet.

L’objet petit "a" représente aindiobjet fondamentalement perdu, a la fois manque, reste,
mémoire... que la dynamique psychique tente de récupérer et dont le dispositif de la fiction
imaginaire reste la matricéans laquelle 1’objet va trouver ses différentes figurations. Il

manque toujours quelque chose du fait méme de I’aliénation du sujet au langage. Dans notre
condition de "parlétre”,d"étre parlé", le petit d’homme se trouve irrémédiablement inscrit

dans I’incomplétude, dans 1’aliénation / séparation qui impose au sujet cette coupure d’avec la

Vérité qui s’incarne dans le sujet $. Et c’est ce manque, ce manque a étre, qui relance le désir

du sujet mais du coup convoque également la plainte. La plainte, elle, apparait
« atemporelle » ou plutét concomitante de la discursivité en jeu, qui orientera les formes et les
couleurs qu’elle pourra prendre. La demanddormulée a I’autre, rencontre structurellement un
hiatus, une lacune introduisant un différentiel heureux relancant le désir, différentiel qui ne se
fait pas sans heurts. Cette irrémédiable incomplétude du petit d’homme s’inscrit tant sur le

plan imaginaire (dont I’unité apparente percue dans le stade du miroir reste une illusion
nécessaire et constitutive du sujet, I’image fondatrice), que sur le plan sur le plan symbolique
(présence / absence du bon objet, matrice inaugurale de la symbolisation, décollement du mot
de la chose, le mot tuant la chose, dont le fort-da freudien du jeu de la bobine symbolise la

plus pure expression).
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Lacan va nous définir quatre discours (+1) qui se structurent eux-mémes dans la matrice des

discours

.
-

Discours du Maitre Discours de I'Université

Discours de I'Hystérique Discours I:le I"Analyste

Structure des quatre discours

Les discourss’inscrivent dans une logique de permutation, tant au niveau collectif,
qu’individuel. Le discours de I’hystérique se trouve en place de vérité, Vérité de la condition
du petit d’homme, ce néoténe dépendant et inféodé a la dematedeAutre. C’est a la fois de

cette inféodation et dans la mise en forme de cette demande qu’émerge le discours du maitre.

Pas d’humanisation possible en 1’absence de discours et de loi associée, dont la horde

primitive et le pouvoir du péere incarne la premiere figuration.

Le discoursde ’Hystérique:

| Ce discourss’inscrit comme originaire et mythique du fait de la

I $ ‘>< 51 plainte structurale du sujeh, I’écart entre ce que le sujet demande
a 52 et ce que ’autre lui offre comme réponse. Le $ qui exprime sa

Discours de I'hystérique . ) ] ; ; )
plainte est tout justemeen place d’agent du discours, écart témaoin

de son incomplétudéondamentale. L’objet "a", en place de Vérité qui échappe, objet "a"
sous posé souk dont la barre certifie I’impossible rencontre du sujet avec son objet, laissant

le sujet englué dans sa plainte et ses répétitions.

Le discours du Maitre:

Le discours du maitre représente la structure du parlétre, ou le sujet ne peut que se faire

— représenter, aliénation inconsciente du sujet, dont le discours de

51 52 . o ) : .

I '>< I’hystérique témoigne. Les débordements de la plainte se trouvaient
b

Discours du Maitre

a limités et bornés par le discours du maitre qui régnait justement en

maitre, quel qu’il soit, auquel 1’agent du discours s’adresse et dont la

relation maitre esclave témoigne. $eest sous posé a un signifiant, auquel il est soumis.
C’est ce premier temps de soumission qui va organiser sa référence subjective, ce qui vient le
nommer, permettant d’arrimer le réel de son corps au code de la langue. La jouissance, dans
ce rapportl’interdit, inscrit la loi et fonde le discours du maitre, ressort individuel et politique

dans le travail de la culture ou "Kultur Arbeit" freudienne.

56



Le discours Universitaire :

N Prolongements du discours du maitre, le discours universitaire instaure
82 d les savoirsen position d’agent du discours qui ordonneront la
SIX 5 discursivité en jeu, et auquel le sujet en retour devra se référer. Ce qui
Discours Universitaire | 1€ détermine(S1) échappe au sujet. Au travers de l’objet a, la

connaissance, par le jeu de la circulation de la parole, détermirgera le

Le discoursde I’Analyste :

A T’inverse du discoursde I’hystérique ol le savoir en place de vérité

e
ab><SJ' échappe, d silence de I’analyste s’adresse au sujet qui I’améne a
52 51 produire ses propres signifiants qu’il adresse en retour a I’analyste. Le
Discours de Panalyste | savoir est soupesé/supposé a 1’agent du discours, 1’analyste,

agencement discursif qui favorise la production par le sujet de ses propres signifiants.

Un point commun émerge de ces quatre discours : le sujet se trouve irrémédiablement séparé
de I’objet, aucune rencontre possible du $ et del’objet a, impossible qui structure et se

retrouve dans 1’écriture du fantasme, $<> a , le sujet coupure de I’objet.

Le discours Capitaliste :
Ce qui ne sera pas le cas dans le discapisaliste, qui n’est pas un discours en soi, mais

que J. Lacan nous présente comme s’inscrivant en surplus, le (+1).

e e
5 a s1 a
Discours du Maitre Discours Capitaliste

Le discours capitaliste se fonde sur la méme structure que le discours du maitre mais intégre
un double mouvement. ’Dne part la circulation de la parole s’y trouve inversée, ou
descendantest d’autre part dans ’interversion de la placed et S1 au regard de la barre de
séparation de la vérité de I’agent du discours. J. Lacan nous propose ainsi une autre version,
une inter-version du discours du maitréifaonsidére comme l&exception du discours du

maitre ».C’est dans la seule structure du discours capitaliste, sans aucun détour, que le sujet
se trouve conjoint directement a 1’objet, plus de perte, rien de I’ordre de I’impossible ne peut

s’écrire et tout pourrait alors devenir possible. A I’inverse du discours du maitre, la jouissance
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ne se trouveplus dans ce rapport d’interdit, le rapport du a I’objet "a" se trouve alors
exacerbéDans ’enlacement du sujet avec la consistance et la texture de son objet, le sujet se
trouve délogé de sa parole, pouvant laisser le sujet en inconsistance subjective. Dans le
discours capitaliste et le flux inversé de la parole$ lee se trouve plus sous posé a un
signifiant maite S1, estompant I’effet de nomination assujettissante. Le sujet est amaené
détermirer de lui-méme le S1, autre forme de leurre subjectif, mais pouvant laisser le sujet
assujetti a rien, ou a tout...

Ces préalables théoriques posés vont nous permettre de poursuivre notre analyse, en
présentant d’abord les basculements cliniques, suivis de leur analyse discursive, selon cette

double lecture référée a la dialectique savoir/ pouvoir et en référence a la grille de lecture que
nous propose J. Lacan a partir des qualiseours (+1) suivis des prolongements a partir des

parlottes post modernes que nous propose Serge Lesourd.

4.3 Analyse des discours dominanten jeu dans I’évolution historique de

I’école :

Repéer les places auxquek les acteurs de ’école sont assignés dans cette articulation
savoir/pouvoir, me permet de poser les différents basculements cliniques. Il aurait été simple
et commode de faire coincider a chaque basculement clinique une forme de discursivité
précisemais il n’en a pas été ainsi. Afin d’appréhender les ressorts et les articulations en jeu
uneentrée par une autre lecture s’imposait. Le discoursde I’analyste m’a permis de tenter de

repérer ce qu’il en est du rapport du sujet au manque et au désir que tout justement la

dialectique savoir/ pouvoir ordonne.

4.3.1 Premier basculement clinique : la séparationle I’église et de 1I’état

De tout temps et en tous lieux, la transmission des savoirs a été objet de pouvoir. Cette
articulation, savoir et pouvoir, répond en miroir darticulation « commencement » et

« commandement ». « Savoir et commencement » nous renvoient au mythe des darigines e
son prolongement : la question sexuelle. Alors que « pouvoir et commandement » nous
renvoient du coté de la toute-puissance, de la question phallique et son prolongement: la

castration, c'est-die cette peur pour le sujet d’étre limité dans la pleine réalisation de son

58



désir et son plaisir, limitation pourtant nécessaire. Rien ne saurait advenir du cété du sujet,
comme "étre de culture”, sans la domination progressive du monde pulsionnel, la jouissance
premiére et pleine, du cbtBun "étre de nature", 1a ou S. Freud (1929), soulignait déja
I’importance d’un contrat qui, en échange du renoncement du sujet a la violence pulsionnelle
individuelle, I’assure d’une protection collective, intégrant en principe la loi. Ces deux poles,

savoir et pouvoir, vont constamment étre mis en tension, ¢’est ce qui fonde le conflit.

Déja souligné en amonta mise en fiction des originegu’incarne le pére de la religion, doit

céder sa place aux avancées des recherches scientifiques (révolution scientifique introduite
par Copernic, poursuivie par Galilée) qui viendront alors organiser la discubsititévre.

Dés le 18™siécle cette rupture a marqué le début du conflit mythes/ sciences sur la question
fondamentale de la conceptualisation des origines. Cette conflictualisation sera reprise au sein
de la transmission des savoirs, points a ladaipposition et de convergence entre Napoléon

et Condorcet, manipulant pouvoir et savoir. Les avancées de la science ouvrent la voie a la
laicisation de 1’état. Les membres du clergé, tout comme les laics fervents, étaient soumis a la
loi divine. Dés lors une dé-confusion entre religieux et lglegere, une autre discursivité
s’installe, la loi divine doit a son tour céder la place a une laicisation de la loi et sa
transmission. Ce mouvement plus général sera propice a I’instruction et la transmission des
savoirs.

En Francel’école a d’abord été vouée par I’Eglise catholique, a la christianisation de la

société féodale. Savoir et pouvoir, ces deux péles, se trouvaient alors unifiés dans son
représentant ecclésiastique. Baube du 18M° siécle, 1’église a dii progressivement
partager/céder son contréle des institutissidaires avec I’Etat. C’est dans cette séparation

que je situe mon premier basculement clinique. Eglise et Etat sont deux institutions qui ont
toujours encore fort a faire entre elles et c’est bien toute la question du « commencement » et

du «commandement gui s’y trouve articulée. La conflictualisation mythes sciences se
trouve au ceeur de la séparation Eglise - Etat qui a été amorcée des®l¥ gigcle. Cette
séparation Eglise Etat, reprisau sein de I’institution scolaire, sera clairement formulée et
légiférée au 18™ siécle. Cette séparationprise au sein de I’instruction publique, fondera

mon premier basculemeai sein de I’institution scolaire qui se déroule en quatre étapes. Les

trois premieres étapes concernent spécifiquement 1’école :

= L'instruction publique a été instaurée par Condorcet en 1792.

= En 1828, elle devient un ministére a part entierdfiléstére de I’Instruction Public.
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» |l faudra attendre les lois sur la laicisation des maitres (Jules Ferry 1882) qui viendront
attester de la séparation Eglise - Etat sur le plan scolaire.

» cette séparation,inaugurée au sein de I’Education Nationale, trouvera son
prolongement et son apogée &wplan politique, par la séparation de 1’église et de

1’état (9 décembre 1905) et viendra clore ce premier point de basculement.

Ces choix ne seront pas sans effets sur le discours du ,mditcele, ayant des
retentissements symboliquiesportants. L’objectif de I’instruction publique (1828), est de

poser les limites entre le « dedan$’école représentant morale et droiture, le « dehors », la
famille et la rue considéréeomme dépravéedans un objectif d’isolement et de contrdle de

la jeunesse, avec des retombées attendues et espérées dans les familléé nBuBidit que
I’avénement de I’instruction publique induit un renversement de filiation, dans la mesure ou
I’écolier instruit par la nation républicaine doit éduquer ses parents incultes et leur imposer les
progres prometteurs de la science, de la technique et de la morale, ce qui sans nul doute a
contribué a saper la légitimitide I’autorité parentale. En ce sens, on pourrait dire que la
transmission des savoirs’est plus descendante, des parents vers les enfants, mais
ascendante, des enfants vers les parents, ce que E. Diet nomme un renversement de filiation
dans la transmission du savoir de I’enfant vers les parents, on met en quelque sorte les enfants

a ’origine de leurs parents.’&t I’instruction publique qui induit, et je prolongerai en disant

« institue » ce renversement, dans le sens fonder et nommer. Dans un autre registre, en
suivant les travaux de Jedezques Rassid, la défaillancelu maitre d’école était prévisible :

la création du ministére de I’instruction public va ériger un nouveau rapport au savoir :
«L’¢école, 1’école républicaine, trouve 1a, dans cette défaillance, a la fois sa fonction et ses

limites. Il faut prendre au sénx I’appellation du professeur des écoles, qui n’est plus
instituteur, qu a perdu sa fonction d’instituer comme “maitre”. Historiquement le premier

temps de cet effet de défaillance, fut bien la substitution de I’école des “maitres” a 1’école des

“peres”. Mais avec, des l’origine de cette école moderne, un échec prévisible puisque
I’instituteur laic ne pouvait, par définition, tenir la place a laquelle il était requis, de sortir du
maternel persistant dans 1’école du méme nom, pour, sur la trace du pere, déployer ce savoir
supposeé ». Dans la séparatiprogressive de 1’Eglise et de I’Etat, Savoir et Pouvoir se

trouvent disjoints Le discours du maitre s’en trouve modifié. Le maitre n’incarne plus la

2 Emmanuel Digt L école et la crise de transmissioffonnexions 2006/2 n° 86 p. 11
13 Jean- Jacques Rassidla division du péreFiliations 2 clinique méditerranéenme® 64— 2001 p. 23
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position d’exception, unifiant savoir et pouvoir, dans laquelle la loi s’origine, ce qui signe la

lente métamorphose de la position du maitre. Ces propositions de J.J. Rassial nous
introduisent au glissement de discours en jeu. Avarit leasculement clinique, le lien social

et le discours sur 1’école en particulier, étaiernt organisés par le discours du maitre, ou le
monopole ecclésiastique régnait tout justement en maitre. La place d’exception, toujours en

position d’extériorité, légitime en retour I’agent du discours. Au nom de cette place

d’exception, la maitre est fondé et nommé a transmettre les savoirs.

Le maitre ecclésiastique a autorité pour représenter le signifiant maitre S1

_—— > . A, . y . .
I §1 -\52 selon la structure du discours du maitseus 1’égide ecclésiastique, ¢’est
$ a I’église qui transmet les savoirs et D’instruction. Ainsi |’enseignant

Discours du maitre

ecclésiastique est en cette place d’agent du discours et par la méme

garantit une paternité unitaire entre savoir et pouvoir. Cette discursivité en jeu rend compte de
I’incomplétude, de 1I’impossible rencontre du sujet avec son objet, laissant place au fantasme

et a une subjectivation possible.

Avec la séparatiode I’église et de I’Etat, ce £" basculement clinique, va induire une breche,

une faille dans cette paternité unitaire, séparant la transmission du savoir entre savoir SUpposé
et savoir scientifique. Dans cette séparation, c’est 1’état qui institue le maitre d’école. L’Etat
représente alors a lui seul le pouvmititique. La fiction attribuée a la figure d’exception, ce

savoir supposé, ne vaut plus dans cette nouvelle forme de transmission des savoirs. Le maitre
d’¢école, devenu instituteur laic, ne peut plus, sur la trace du pere, déployer ce savoir supposé :

savoir et pouvoir se trouvent disjoindisle maitre d’école sera amené a se référer a un autre

savoir, non plus un savoir supposé, légitimé et référé a partir de la place d’exception, dans la

tradition de la transmission orale, mais un savoir référé a savoir construit, un savoir

universitaire.

Le savoiruniversitaire (S2), érigé en place d’agent du discours, introduira une premiéere

. rotation de places dans les mathémes de la discursivité en jeu dans le
52 a
I ...... '>< ..... l champ de 1’école. Le discours de 1’école ne se soutient plus du
s1 $

) o discours du maitre mais du discours universitaire. Ce discours
Discours Universitaire

universitaire, ou discours de la science, ou discours des « sciences de
I’éducation » (la L' chaire universitaire des sciences de ’éducation a été créée sous Jules
Ferry en 1883) est donc mis en place d’agent du discours (S2). En guise d’adresse se trouve

« a » 1’objet du manque. Le sujet ainsi posé sous 1’objet "a", se trouve assujetti au manque, et
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par retour se référe au savoir nouvellement constitu¢ en place d’agent du discours.
L’enseignant, du fait de 1’écart toujours persistant entre le$ et 1’objet petit "a", peut faire
fonction d’incarnation imaginaire du savoir suppos€, mais ne s’y trouve plus nommé, en tant

gue signifiant maitre S1 qui se trouve situé en place de vérité. Cette vérité lui édhagppe

sait ce qui le meut.

Dans I’incomplétude persistancelu $ et de son objetmais en 1’absence de signifiant maitre

en place d’agent du discours, d’un maitre fondé et nommé, la plainte petit a petit s’en trouvera
modifiée. @& que l’on verra progressivement apparaitre au travers des quatre autres
basculements cliniques repérés.

Ce premier point de basculement apparait fondamental creusant le lit des trois basculements
cliniques suivants. La substitution du Discours du Maitre par le Discours Universitaire
entrainera sur son passage une mise a mal de la place d’exception dans le lien social et dans le
champ de I’école, aboutissant a une érosion progressive, tant du Discours du Maitre que du

Discours Universitaire.

4.3.2 Deuxieme basculement clinique Pinstauration du ministére de

I’Education Nationale

Avec l’instauration du ministére de I’Education Nationale (1932) a glisse d’un objectif
d’instruction a un objectif d’éducation. Pour I’enseignant, en plus de la transmission des
savoirs devenuguelque peu problématique, il s’agit de s’ouvrir a la fonction éducative. Cette

loi affirme la volonté de fonder une Education Nationale, sur les notions du devoir et du droit
gue le législateur n'hésite pas a inscrire au nombre des premiéeres veérités que nul ne peut
ignorer. Cette vérité se trouvait déja inscrite en filigrane dans la promulgation du ministére de
I’instruction publique, ce que la création de ministere de 1’Education Nationale viendra
confirmer. Droits et devoirs s’imposent au fondement de la discursivitéa I’ceuvre. |l
semblerait que dans ce choix, I’Education Nationale n’imaginait pas tous les effets et
changements qui allaient s’en suivre et en premier, le relais progressif de la famille vers
I’école, puisque 1’école maintenant éduque... Mais les enseignants 1’entendent-ils de la méme
maniere ? Une modification quant aux attentes et ses effets sur les idéaux respectifs, " ce
devoir étre" entre 1’école et la famille, ne pourra qu’en découler. Ce que I’on peut repérer dans

le discours des enseignamdssqu’ils évoquent la démission parentale, voiéel’opposé une

ingérence pédagogique des parents dans 1’école. Inversement la parole du maitre d’école,
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maitre quin’est plus fondé et nommé a transmettre, Sa parole pourra étre remise en cause, tant

par les parents que par I’enfant. L’ouverture de I’instruction vers I’éducation permettra de

faire émerger des contenus trés variés. L’éducation, et la sexualité¢ d’ailleurs, deviennent
objetsd’enseignement, au méme titre que la formation a la parentalitgui entre dans 1’école :

comme si étre parent sortait du champ de la sexualité, étre parent ¢ca ne se transmet plus cela
s’apprend ! On peut effectivement se poser la question de savoir qui fait quoi, entre savoirs et
instruction: ce sont les prémisses du premier délitement « des fonctions de transmission
entre famille et école, ouvrant a toutes formes de confusions. J’insiste sur ce point, la

confusion mettant a mal la question des limites et des différences.

4.3.3 Troisieme basculement clinique : vers la loi du collége unique

Le plan Langevin-Wallon (1944-19%6instaure les fondamentaux de la citoyennete.

« L'enseignement doit donc offrir a tous d'égales possibilités de développement, ouvrir a tous
l'acces a la culture, se démocratiser, moins par une sélection qui éloigne du peuple les plus
doués, que par une élévation continue du niveau culturel de lI'ensemble de la nation ». Les
filieres technologiques et pratiques verront le jour. Dés 1963, la réforme Fouchet regroupe les
différentes filieres (enseignement long, enseignement court, cycle de transition) auusein d
méme établissemerie CES, llége d’Enseignement Secondaire. Le collége unique sera
promulgué en 1975. René Haby impose un enseignement unique pour tous les éléves jusqu'a
la fin de la classe de troisiéme. Elever le niveau de culture des Francais et augmenter le vivier
dans lequel la société va puiser ses chercheurs, devaient permettre au monde éedeomiqu
recruter ses cadresoiSdécret d’application verra le jour le 28 décembre 1976. Cettedoi

pour objectif une démocratisation de la scolarité et propose la suppression des filieres de
ségrégation scolaire en instaurant le collége unique, une école pour tous. Cela se concrétise
parla suppression du redoublement au CM2 et la suppression de 1’examen de passage du

primaire au secondaire. Il me semble important de relever que la suppression de cet examen
efface une ritualisation institutionnalisée quand on sait combien les rituels sont nécessaires au
passage adolescefles rites, dans leur expression psychanalytique, recouvrent les conditions
de possibilités de la réalisation d’un désir. Par le respect des pratiques, ces rites de passage
incorporent en eux la pr&tion contre la transgression des interdictions portées sur 1’objet du

désir et ses figurations diverses. Ces rites de passage ouvrent aussi a l’initiation dans le

prolongement de la curiosité sexuelle infantile @&tpartir d’un certain age, I’enfant est
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introduit aux activités adultes.’dnfant en quéte de réponse de ce que les adultes lui
cachaientn’a pu que temporiser et imaginariserce qu’il en était. Il va maintenant pouvoir
reprendre a son compte cet enjeu, ce a quoi les ritualisations lui ouvrent la voie.

Cette loi du collége unique pour toutans I’abrasion des différences qu’elle opére, glisse

vers le «tous pareils, tous semblables ». Elle accorde un droit pour tous a une scolarité
ordinaire (au méme titre de nos jours que la loi 2005 sur le handicap). Si cette loi améne une
évolution, certes positive, permettant a chaque jeune adolescent de poursuivre une scolarité
ordinaire, elle entraine sur son passage une in-différence « tous paditgls semblables »

On glisse vers le fraternel, réactivant quelghose du complexe d’intrusion que J. Lacait
développe en 1938 dans les complexes familiaux. La strudtur@mplexe d’intrusion

renvde a I’imago du double, le frére, le semblable. Ce complexe apparait structurant et
nécessaire dans un premier temps pour dépasser le complexe de sevrage. Ce double ou
semblable, référé a la seule image du méme, non tiercéisée, peut étre éminemment mortifere
A I’image de Narcisse qui ne se reconnait pas dans sa propre image, cettéfijat qu’il a

élu. Mortifere cette image d’identification au double peut 1’étre, si le complexeal’intrusion ne

se trouve borné par son prolongemenfbl@plexe d’cedipe. L’absence d’autrui peut amener a

une impasse laissant le sujet aux affres de la captation imaginaire du double. Pour ne pas
rester capté dans I’imaginaire, la maturation subjective de 1’enfant doit rencontrer une

instance étrangére a la fratrie, portée par I’imago materné dans lecomplexe d’cedipe qui

fera suite au complexe d’intrusion. Et ce dans les répétitions successives auxquelles 1’enfant

sera confronté, dans ses rencontres avec 1’autre paternel et ses substitutd.’évolution vers le

tous semblables tous pareils semble avoir induit le glissement vers le fratartiebsence

de tiercéisation, le glissement vers le fraternel peut alors réactiver la rivalité induiee par |

complexe d’intrusion.
4.3.4 Quatrieme basculement clinique : la lod’orientation (dite loi Jospin)

Mon quatrieme point de basculement se situe en 1989 avec cetféori@intation qui
« consacre laplace de 1’éleve au cceur du systéme éducatif ». Cette loi n’est qu’un
prolongement des conventions sur les droits des enfants 1959, qui introduit le concept
d’individualité, avec toutes les théorisations qui vont s’ensuivre. Ces choix ont

progresivement accordé et soutenu une place différente a I’enfant, privilégiant ses intéréts

14 Jacques Lacates complexes familiaux1938, Navarin éditeur 1984, p. 38-
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supérieurs. « lavenir est dans ’enfancé” » nous disait Laurence Gavarini décrivant les
facons de considérer ’enfant qui n’ont cessé de se modifier ces trente derniéres années,
détaillant avec minutie les modes pédagogiques qui ont fleuri depuis un demi-siécle.

Dans le champ de I’école, cette idéologie progressiste nécessaire, a parallelement soutenu une
place différente a I’enfant privilégiant d’abord 1’intérét de ce dernier, au détriment de la
relation a P'autre dans la différence qu’elle suppose. De plus I’instauration du statut de
délégués d’¢leves et de parents d’éleves, méme si c’est une avancée indéniable, interroge la
guestiondes places de chacun. Des glissements sémantiques sont d’ailleurs apparus, tant chez

les professionnels de terrain que chez certains politiques et dans les publications du ministere
de I’Education Nationale : a savoirmettre non plus “I’éléve” au cceur du systéme mais
“I’enfant”, puis 1’¢léve et en dernier le maitre. Le discours du maitre(d’école) s’en trouve
reléguéen seconde place. Place qu’il devra partager avec les éleves devenus délégués et les
parents d’éléves. La question des places de chacun peut, en certains endroits, bouleverser la
question des séparations et des limif&ste focalisation sur I’enfant, voire cette captation,
affecte la fonction de transmission. La séparation incontournable introduit le sujet a la
capacité de penser, de se penser seul, cette séparation introduit progressivement a l’acte
d’apprendre, nous dira Emmanuelle YarthiElle articulera cette question de séparation et de
place au désir : kes apprentissages scolaires [...] sont des apprentissages non assujettis a son

propre désir et au désir de 1’autre. [...] ce quirenvoie le sujet a la capacité d’investir des

désirs inconscients dans les objets du s&veir

C’est bien toute la question de la différence symbolique des places qui est ici mise en jeu et

qui va progressivement infiltrer la question de la différence générationnelle mise a mal.

% Laurence Gavarini,a passion de I’enfant : filiation, procréation et éducation /’aube du XXI°™ siécle

2001, Paris Hachette Littératures (Pluriel) 2004.
Emmanuelle YanniComprendre et aider les éléves en écHeS8F éditeur 2001 p. 41
" Ibidem p.23
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4.3.5 Cinquieme basculement clinique : orientations et incidences de la politique

éducative européenne.

« Si I'on diminue les dépenses de fonctionnement,
il faut veiller a ne pas diminuer la quantité de service, quitte a ce que la quakté baiss
On peut réduire, par exemple, les crédits de fonctionnement aux écoles et aux universités,
mais il serait dangereux de restreindre le nombre d'éléves ou d'étudiants.
Les familles réagiront violemment & un refus d'inscription de leurs enfants,
mais non a une baisse graduelle de la qualité de I'enseignement ».
Cahier politique de ’OCDE™® n° 13— 1996

« L'apprentissage a vie ne saurait se fonder sur la présence permanente d'enseignants
mais doit étre assuré par des prestataires de services éducatifs [...]
Les enseignants qui subsisteront s'occuperont de la population non rentable »
Cahier politique de 'OCDE n° 13 - 1996

Précisions concernant les citations Ulrich Hiemen2®, directeur adjoint et chef de la
recherche du Centre de développement de I'OCDE fait la mise au point suivantedéekes
exprimées et les arguments avancés dans cette publication sont ceux des auteurs et ne reflétent
pas nécessairement ceux de I’OCDE ou des gouvernements de ses pays membres. En clair, les

pratiques mentionné¢s.] ne sont en aucun cas une maniérgrdcéder pronée par I’OCDE.

Le Cahier de Politique économique N3 analyse la mise en ceuvre des politiques
d'ajustement structurel dans les pays en développement dans les années 1980-90. La citation
traite de pratiques politiques observées dans certains pays de I'Afrique, d'Asie et d'’Amérique
latine, et non des pays membres de I'OCDE dont la France. » L'auteur de ce Cahier de

Politique économiquea précisé dans un petit paragraphe qu'il désapprouve ces pratiques.

% [l n’est reste pas moins qud ' OCDE a publié ces articles et que la France
est membre de [’OCDE. La France a signé en 1992 le traité de Maastricht

sur la politique européenne de [’éducation 3%

18
19

OCDE: Organisme de Coopération et de Développement Economique a 1’échelle mondiale.
Réaction publiée en mai 2003 suite a la publication d’un article du monde de Samuel Joshua, Luc Ferry ou
la course a la sornette.
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Je ne saurai conclut&nalyse de la discursivité de 1’évolution historique sans dire quelques

mots sur la politique éducative actuelle qui secoue le monde de 1’école, de la maternell@
I’université, et qui fondera mon cinquieme point de basculement clinique. Dans sa
conférence, Mme Geneviéve Azahprésente plus spécifiquement les incidences de la
politique européenne dans la loi relatives aux libertés et aux responsabilités des universités
(loi LRU du 10 aolt 2007)Le parcours qu’elle nous propose s’articulera d’abord autour du
processus de Bologne qui intéresse plus spécifiguement le monde universitaire. La déclaration
signée le 19 juin 1999 et adoptée par 29 pays, vise entre autre a faire convergeeresssy
d’enseignements supérieurs divergents d’ici a 2010 vers un systéme plus transparent basé sur

les trois cycles: Licence/BacheldfasterDoctorat, dont le maitre mot est

« harmonisation », que Mme Azam préfére nommer globalisdtianiversité de Bologne, la

plus ancienne université occidentale, a pris pour devdmd Mater Studioruthfigure
emblématique de la mere nourriciere dans laquelle le savoir y puise ses racines, mais dont le
processus de Bologne oublie la référence fondaftibe poursuivra avec ’analyse sur la
stratégie de Lisbonne qui intéredsenonde de I’Education Nationale dans son ensemble. En
mars 2000, lors du Conseil européen de Lisbonne, les dirigeants européens se sont fixé pour
objectif de faire de I’Europe, d’ici a 2010, "I’économie de connaissance la plus compétitive et

la plus dynamique du monde". Cette initiative ambitieuse, dont les objectifs et la méthode ont
été révisés en 2005, constitue pour I'Union Européenne et ses états membres une stratégie
globale pour la croissance et pour I'emploi. Elle engage notamment les Etats membres a
adopter des objectifs de politique économique et de réformes structurelles communs. La
commission européenne publie le livre blanc sur I’éducation et la formation, "enseigner et
apprendre- vers la société cognitive" dans lequel apparaibcernant 1’éducation et la
recherche, les termes : employabilité, flexibilité, mobilité, termes clés du processus de
Bologne. L’éducation doit étre considérée comme un service rendu au monde économique.

La question des Enfants Intellectuellement Précoce (EIP) est un exemple qui illustre
parfaitement ce glissement. Dans la recommandation 124&whe¢ilCde 1’Europe relative

a I’éducation des enfants surdoués d’octobre 1994, I’article fait explicitement référence a

I’intérét économique et marchand de la prise en compte des E. |. P pour une société. « Aucun
pays ne peut se permettre de gaspiller des talents, et ce serait gaspiller des sessource

humaines que de ne pas déceler a temps des potentialités intellectuelles ou autres ». Cette

20 Geneviéve Azantonférace donnée a I’'Université de Toulouse le Mirail 23 mars 2009
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problématique apparaitailleurs en "avance" sur le processus de Bologne ! La problématique

des enfants intellectuellement précoces interroge la question des places et des différences
entre "sur et en avance" et sera rattrap&el’économique bien avant le processus de
Bologne.

L’¢école n’est pas épargnée de la gestion managériale actuellement a 1’ceuvre : 1’obligation de

résultats est pilotée par 1’évaluation généralisée du systeme éducatif et plus spécifiquement au
travers des performances des éléves, \drires maitres. On voit donc poindre I’implicite de
I’économique. Les nouveaux programmes de 2008 et les lois sur I’école qui vont s’en suivre,

instituent implicitement « les savoirs et les performances » au centre du systeme éducatif au
détriment, au mieux d’un sujet, sinon d’un individu pour les soutenir. La réussite attendue en

temps et en heure, est érigée en signifiant maitre, et ce dés la petite section maternelle, au
détriment de la temporalité subjective de chaque enfant. Nous serions alors du c6té de la
désubjectivation des apprentissages. Désubjectivation au sens ou, la ou subsiste un individu,
I’éléve au centre du systeme de la Jospin, on peut espérer 1’émergence d’un rapport au

désirdu sujet, qui ouvre sur les apprentissages, ce qui n’est plus le cas lorsque 1’institution
elle-méme efface 1’individu en ne prenant que ses performances en compte. On pourrait alors
parler de’éléve économique, et son prolongement le doctorant Economiqugenombre d’années

de théses, publications référeexcé. Les contenus du discours changent et le politique, dans
son assomptiohistorique, a tenté de gérer la question égalitaire, mais il n’en est pas de méme

de la question de la réussite qui renvoie le sujet a lui-mémhenc<est de 1’école comme des

autres institutions sociales [...] elle ne peut plus commémorer ses traditions » (André
Sirot€?). Le sujet est renvoyé a lui- méme, ce qui interroge en premier les enjeux
narcissiques et toutes les identifications sous-jacentes. En retour, on peut se questionner sur
les modifications subjectives qui pourraient en découler. Dans ce renvoi discursif sur la
réussitedu sujet, on ne peut que faire le constat d’un retournement narcissique du sujet sur
lui-méme ou sur I’autre. Ce qu’on entend de plus dans les plaintes de 1’école et ce deés 1’école
maternelle " il est dangereux pour taéme... il est dangereux pour les autres". L’enfant

devra trouver d’autres voies pour s’orienter dans les différences fondamentales qu’il aura a

soutenir, la ou l’institution ne soutient plus ces différences fondamentales, que I’on soit du

coOtéde I’institution famille ou de I’institution école.

2L André Sirotal impensé de I'institution école : effets de violenc&®evue de psychothérapie

psychanalytique de groupeédition ERES- n° 48— 2007— p. 151.
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L’école a de tout temps été enjeu de pouvoirs et les présidentielles de 2012 illustrent cet enjeu
entre économie subjective et économie monétairedefudes querelles politiciennes, c’est
bien "le Politique" dont il est question, au sens de la détermination des liens sociaux par le
langage, véhiculés par toute institution, celle de la cité, la Polis grecque, en étant le modele
par excellence, et dont I’institution scolaire n’en sera qu’un dérivé. Nous reprendrons plus en

avant ce développement dans le chapitre sur la fonction parentdiidedtion Nationale.

4.3.6 L’envers du discours et les parlottes post modernes

Les cinq basculements cliniques repékés 1’évolution historique de 1’école, touchent
profondément a la question des limites en introduisant de la confusion. lls fragilisent le
registre symbolique nécessaire a la différenciation des places, fondamentale dans la
construction subjective, alors méme que cette fragilisation du registre symbolique a été
relevée par de nombreux auteurs dans I’institution familiale et politique. lls induisent un
glissement progressif vers le tous pareils, tous semblables minimisant la conflictualisation
sous-jacente pourtant nécessaire. lls fragilisent les idéaux qui viennent soutenir la
différenciation des places. Dans cette fragilisation des reperes, assdtadwasion des
différences tant dans la familig’a 1’école, qu’en est-il alors de la construction subjective de
I’enfant ? Des lors, orpeut s’interroger sur comment ’enfant éprouvera la donne familiale

symbolique dans I’institution sociale ?

Les points de basculement décrits, touchent fondamentalement a I’articulation du registre
symbolique (fragilistion de 1’ordre symbolique) et du registre imaginaire (mouvance des
idéaux) et qui, de surcroit pourront avoir des effets dans lelLréplace de ’enseignant, en

tant que figure identificatoire possible, substitut aux imagos parentdeix trouve
profondément modifiée. On est passé de la transmission des savoirs (diachronique et
descendante) a la gestion des connaissances devenant un enjeu économique (synchronie,
nivellement des différences), dans lequel le sujet s’absente, n’ouvrant peut-étre plus sur une
dynamique de subjectivation. On ne peut que faire le constat que ce qui a été laborieusement
construit au fil de I’histoire pour faire limite entre un dedans et un dehors, famille /école,
religiorn/état, pour ériger I’instruction en une institution, c'est-a-dire instituer, nommer et
différencier, se trouve actuellement en perte de reperes. Si les transformations progressives

de D’institution école ont apporté des évolutions positives et réjouissantes sur la prise en
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compte de I’enfant, les mutations ont entrainé, en négatif, d’autres difficultés touchant a la
question fondamentale et symbolique, des places et des limites dans les différents
basculements cliniques exposés.

Au-dela de la temporalitéu développement psychologique de 1’enfant qui apparait de plus en

plus évacuée, la prise en compte de cette dimension institutionnelle et symbolique des places,
auxquelles I’institution assigne ses acteurs, me parait tout a fait fondamentaie bien

toute la question des séparati@nsgles limites qui s’estompent et I’enfant n’aura de cesse de

pousser a bout pour tenter de les trouver et ainsi se faire reconnaitre a sa place et étre assuré
de sa place. La multiplication des contractualisations a I’ceuvre autour de 1’enfant, a I’école,

peut venir renforcer la confusion des limites déja fragilisées, qui fait quoi, entre petit et grand,
brouillant les fonctions déransmissions et d’instruction entre famille et école dont on ne
mesure pas encore tous les effets sur les attentes et les idé§aexifs de I’institution

famille et de I’institution école. Ce brouillage des places trouve son prolongement dans la
confusion des missionks professionnels qui s’occupent de I’enfant en difficulté. Je ne peux
qu’insister sur l’inter-dit se dégageant des contractualisations diverses. L’interdit trouve
étymologiquement ses racines dans le latin médiéval ti"6iecle, dans Kentredire »,

que I’on retrouve dans le sens figuré du terme, a savoir : Etonner, troubler quelqu'un, en sorte

gu'il ne sache ce gu'il dit, ni ce qu'il fait « la peur l'avait interdit, I'avait tellemendiingge'il

ne put prononcer un mot k’interdit ou "inter-dit" implique donc la parole échangée, ce qui

est dit entre. Et c’est bien ce que Freud va définir dans "totem et tabou”, ce contrat qui va
définir les lois d’alliance et de filiation, et ses trois interdits fondamentaux (inceste,
cannibalisme, meurtre) permettant la vie collective, dans un ordre social institutionnalisé. Au
travers de ces interdits, ce contrat permet a chacun d’étre assuré de sa place dans les
différences qui la fondent. Il aura une fonction structurante, mais suppose un renoncement
préalable a la jouissance, au principe de plaisir, ce qui est éminemment conflictuel pour le
sujet. Ce travail de renoncement se développera, entre autre dans le refoulement des pulsions
et le travail de sublimation, et plus particulierement au travers des apprentissages scolaires qui
viendront prendre le relais. Ce conflihugural restera a jamais installé au cceur de la psyché

humaine, c’est ce qui fonde le sujet. Pour tout un chacun, enfant ou adulte, cette dimension
inconsciente du conflit introduira un clivage, nécessaire et structurant, au sein méme du sujet.
Pas de sujet sans conflitinterdit, estce rapport d’interdit que la matrice de base du discours
soutient la disjonction du sujet et de I’objet. Or la discursivité ® jeu dans 1’évolution

historiquede 1I’Education Nationale ne semble plus assurer ce rapport d’interdit. Ce que 1’0n a
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repéré en premier damsséparation de 1’église et de 1’état. Ces conflits seront soutenus dans

les glissements progressifs dmdtruction vers 1’éducatif et les basculements qui ont suivi, au
décours des lois qui définissent les relations entre savoir et pauveiin de 1’instruction
publique,puis de I’Education Nationale. Dominique Ravinet-Janif interroge la question de

I’école par un abord topologique. Du c6té de I’instruction, le “il faut savoir” demande au

sujet de faire un déplacement vers les savoirs. L’éducation, au contraire part de ’enfant, de

son savoir prive, personnel. Pourteetuteure «la bascule s’accélére lorsque 1’économie

s’en méle et vient tenir lieu de politique. [...] C’est une organisation de type maternel qui est

ainsi au cceur du dispositif ou 1’on ne cesse de convoquer des péres imaginaires pour passer

des contrats avec les éléves ». Elle développe cette idée notamment concernant la formation
professionnelle. Il me semble que ces prijp@s pourraient prendre sens dans bien d’autres

niveaux scolaires. Elle en conclut que nous passons du service du Bien (Condorcet) au service
des biens. Du coupe social de I’école est en passe de ne plus étre organisé sur une idée du

bien, mais sur une aliénation utilitaire aux bféns

Et c’est bien ce que traduit cette gestion managériale de 1’école qui trouve sa réalisation
aujourd’hui. La concurrence et le consumérisme du libéralisme actuel gagnent du terrain et
n’épargnent pas 1’école. Chacun se trouve de plus en plus renvoyé a sa propre liberté, y
compris ’enfant. Ainsi, dans la désubjectivation des apprentissages, la réussite comme

I’échec renvoient le sujet, seul, & sa propre responsabilité.

Reprenons les faits et les effets observésaurs de 1’évolution de 1I’Education Nationale :
renversement de filiation, abrasion progressive des différences: adulte/enfant
parentsparents d’éleve — enseignant/éléeve jusqu’a 1’éléve économique, dans 1’effacement
progressif de la transmission des saveirgrofit d’'une économie de la connaissance. Ainsi

il apparait que le savoir n’est plus transmission dans une temporalité diachronique
descendante, d’une personne supposée savoir, fondée et nommée a cette place référée au
Discours du Maitre, ou en place de faisant fonction, place que lui octroie le Discours
Universitaire La connaissance s’échange dans la synchronie du semblable sur le grand

marché éducatif.

2 Dominique Ravinet-Janinl.e savoir et I’école, in Le trimestre psychanalytique 1 Publication de

’association freudienne internationale). Paris — 1996. 1996 p. 166
% |bidem p.167
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Il me semble que I’Education Nationale n’a pas échappé aux incidences du libéralisme
économique généralisé, m’amenant progressivement a lire ce qui s’y joue, au travers de
I’organisation discursive du discours capitaliste et ses déclinaisons que S. Les§uromme

« parlottes».

Reprenons notre matrice discursive et le discours du maitréiscours capitaliste s’organise

a partir d’une inversion $/ S1. A partir de cette torsion, le discours capitaliste instaure une

circulation différente de la parole :

I 7 — s s2
I Agent YAHHE 1 I ___S_:_l_:>< j_l_ ______ '_><_ — l
3 - § a
6Verite ) Produit Discours du Maitre ! :
\Matrice des guatre discours i Discours Capitaliste

Rappelons également que dans le discaustaliste 1’impossible fondamental de la
rencontre di avec un objetn’est plus assuré. Le sens apparait de surcroit inver&el’ objet

vers le sujea—$§ | ce que S. Lesdlirdécrit comme activation du fantasme sous sa forme
inversée donc perverse, a saviirtilisation du sujet comme objet de jouissance. Dans le
champ de I’école, la discursivité peut se décliner a partir de cette matrice inversée et ses
diverses déclinaisons, les parlottes écologiques, technologiques et le discours du
programmateur, décrits par S. Lesourd. Selon les moments ou les lieux, nous pouvons
observer des modalités dominantes, une organisation discursive n’excluant pas 1’autre.

L’expression de la plainte concernant 1’instruction et I’éducation va croissante. Elle trouve sa
forme recevable dans le lien sociddns les signifiants maitres S1 qu’elle érige (baisse du
niveau, échec scolaire, agressionvelence en tout genre...). Ces signifiants maitres sont
alorsmis en place d’agent du discours, auxquels il faudra remédier en trouvant 1’objet adéquat

a une jouissance harmonieuse et saine du monde, dans une perspective propice a des
conditions de vie normales et bonnes, conseémme un critere de valeur ajoutée.

Les discourss’y rapportant et les réponses de remédiationspportées s’inscriront dans le

l s1 3 l sillage des parlottes écologiques. Ecologique au sens analogique du

>

a s2 terme, a savoide I’étude des relations réciproques entre I'homme et

Parlotte écologigue

son environnement moral, social, économique, dans [’objectif de

2 Serge LesourdComment taire le Sujetdes discours aux parlottes libérajésl. Erés 2006.

% |bidem p. 135
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préserver I’épanouissement de 1’étre humain dans son cadre de vie.

Sur le marché du travail, face a la « technicisation » de plus en plus prégnante des emplois
quels qu’ils soient, la « transmission des savoisss’érode. Quels savoirs transmettfeAu

point quelquefois de ne plus pouvoir répondre, une nouvelle discursivitealle. Au nom

du signifiant maitre ultime, la réussite, ce signifiant réussite scolaire est placé en tant qu’agent

du discours et se décline dans un essaim de Sl : le baait|giveau d’étude, ’insertion
professionnelle, le gain de salaireCertains parents en arrivent & souhaiter un saut de classe
en maternelle, prévenant un éventuel redoublement ultériauudducun retard ne s’installe.

Course a la réussite oblige, ce dont tétmoigne également les nombreuses évaluations scolaires.
Dans ce signifiant, la réussitBEducation Nationale y désigne la Véritele 1’obtention la
jouissance, promise pleine de préférence. Ce signifiant neaipplace d’agent du discours
interpelle directement le sujéten place d’Autre du discours. Il est alors ameaéonstituer

son savoir. Enl’occurrence, le savoir ainsi produit ne pourra rien dire ou définir des objets de
jouissance parce ¢ils sont déterminés par S1, auquel le sujet devra en retour se référer. La

boucle se referme sur elle-mémeS$lee se travant plus disjoint de 1’objet a.

Si I’efficacité ne devait pas étre au rendez-vous, il y aura toujours possibilité de faire appel

S2 al d’autres réponses, cette fois dans le sillage des parlottes

X w

Parlotte technologique | {y syjet, évaluations a I’a