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INTRODUCTION

Notre travail est le fruit d’'une réflexion qui trouve son origine dans notre
expérience professionnelle. Enseignant les langues et cultures étrangéres (arabe
— francgais) et assurant des cours de traduction, nous souhaiterions former nos

apprenants aux principes de base de la pratique de la traduction professionnelle.

La présente recherche a pour objectif de souligner la nécessité de
I'ouverture interdisciplinaire entre deux disciplines que nous estimons
complémentaires, a savoir, la traductologie et la didactique des langues et des
cultures étrangeres. Ceci dans l'objectif de réhabiliter la traduction dans sa
conception au sein de [I'établissement universitaire et améliorer son

enseignement dans les départements et filieres de langues.

Nous avons constaté qu’au niveau avancé de I'apprentissage des langues
ou le besoin d’'une formation a la traduction professionnelle s’avere réel,
I'objectif de la pratique de la traduction est parfois mal défini. Etant souvent
intégrée aux cours de langue, la traduction utilisée comme outil d’enseignement
de la langue risque d’étre confondue avec la pratique de la traduction qui

interviendra plus tard a un niveau avancé de I'apprentissage.
Ce constat nous améne a formuler une premiere hypothése, a savoir :

La réhabilitation de la traduction dans les filieres de langues étrangéres
passe par la remise en question de la conception méme de cette activité et la
mise en place, en fin de cursus, d’un cours autonome d’initiation a la traduction

professionnelle.

Avant d’entreprendre ce travail, nous approuvions l'idée selon laquelle
I'enseignement des langues étrangeres et celui de la traduction sont deux
disciplines différentes et bien distinctes. Aujourd’hui, nous remettons en
guestion notre conviction de départ et nous formulons une deuxiéme

hypotheése :



Il est possible d’établir un lien entre les deux disciplines. Dans une

perspective discursive, elles pourraient se rejoindre sur de nombreux points.

Notre recherche vise a définir les conditions d’'une possible convergence

entre deux approches :

1- I'approche actionnelle préconisée par le CECR' pour I'enseignement des
langues étrangeres, faisant appel aux parametres du discours qui entrent en
jeu dans la communication. L'approche actionnelle a pour objectif de faire de
I'apprenant un usager compétent et expérimenté et lui permet, en tant
gu’acteur social, d’agir avec la langue. Elle consiste a exposer I'apprenant a
des scénarios portant sur des situations variées de la vie quotidienne et
professionnelle. L’évaluation porte sur I'efficacité de la communication dans

une situation aussi proche que possible de la réalité.

2- l'approche discursive fondée sur la Théorie Interprétative de la Traduction,
constituant une base pour la didactique de la traduction. Elle est axée sur
I'analyse et la transmission du sens tel qu’il se dégage du discours. Elle a pour

objectif de doter I'apprenant d’une compétence traductive opérationnelle.

Notre travail prend la reléve des réflexions exprimées dans des études

o) \ 2 7 . ;
antérieures. La these d’E. Lavault® a le mérite de démontrer comment
I’enseignant pourrait utiliser les exercices de theme et de version pour amener

les éleves en classe de langue a apprendre a traduire.

J.-R. Ladmiral®, de son c6té, a dénoncé a maintes reprises la pratique de la
traduction pédagogique dans le cadre de I'enseignement des langues. Il a
proposé la pratique de ce qu’il appelle « la traduction traductionnelle » qui se
rapproche de la traduction professionnelle par le fait qu’elle met les exercices de

traduction dans une situation de communication.

! CECR , UN CADRE EUROPEEN COMMUN DE REFERENCE POUR LES LANGUES : APPRENDRE, ENSEIGNER,
EVALUER 2000, p15. http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/source/framework FR.pdf

2 E. Lavault, Fonctions de la traduction en didactique des langues - Apprendre une langue en apprenant a
traduire, Didier Erudition, Coll. Traductologie, 1998.

% J.-R. Ladmiral, « Pour la traduction dans I’enseignement des langues : ‘version’ moderne des Humanités », La
traduction : de la théorie a la pratique, ed. M. Ballard, P.U.L., 1984. p. 39-56.
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Dans cette perspective, J.-R. Ladmiral® propose qu’ « une compétence
traductive quasi ou pré professionnelle» soit assignée comme objectif a
I'enseignement des langues. Pour ce faire, une place centrale dans
I’enseignement des langues sera accordée a un « séminaire de traduction ». Ce
dernier sera un moyen de réhabiliter la traduction et de renouveler sa

méthodologie.

Si les travaux cités ci-dessus se révelent particulierement proches de notre
projet de recherche, dans la mesure ou ils proposent de concilier deux objectifs —
apprendre la langue et la traduction — ils se situent toutefois a un niveau

différent de ce que nous proposons.

Nous rejoignons la réflexion de Ladmiral en ce qui concerne la remise en
guestion des exercices de theme et de version. Ceci dans la mesure ou d’une
part, ils inversent le processus de la traduction en insinuant que pour
comprendre, il faut commencer par traduire ; et d’autre part, ils inculquent aux
apprenants de mauvaises habitudes de transcodage, se limitant a un simple

passage des mots et des phrases d’une langue a une autre.

Par ailleurs, tout en approuvant la pertinence de la « compétence
traductive quasi ou pré professionnelle» proposée par J.-R. Ladmiral, nous
estimons que dans une perspective communicative, I'enseignement des langues
pourra préparer |'étudiant a acquérir la compétence traductive. Cette derniére
sera par la suite explicité et mise en ceuvre dans le cadre d’un cours d’initiation a

la traduction professionnelle.

Nous pensons qu’il serait judicieux d’établir un rapport de
complémentarité entre I'enseignement des langues et celui de la traduction. Ce
dernier intervient a un niveau élevé de |'apprentissage, lorsque les langues

concernées seront maitrisées.

Dans cette optique, notre travail traite d’une situation d’enseignement
bien particuliéere émanant d’une étude de terrain : I'enseignement de la langue

étrangere repose sur les approches actionnelles, citées plus haut. Dans cette

* Ibid. p.55-56.
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optique, la traduction n’est plus appréhendée comme moyen d’apprentissage
d’une langue, mais vient compléter cet apprentissage. Au niveau L3, il est
guestion d’initier un public de niveau avancé, censé maitriser aussi bien la langue

maternelle que la langue étrangere, a la traduction proprement dite.

L'observation de notre classe, nous a amené a constater que la majorité
des étudiants, malgré les compétences actionnelles acquises en langue
étrangere, lorsqu’ils se trouvent devant un texte a traduire, loin de mettre leur
savoir-faire communicatif au service de la traduction, procédent par une
approche comparative se limitant a la recherche des correspondances des mots

dans les dictionnaires.

Pour remédier a ce probleme, nous tenterons, a travers la présente étude,
de trouver un cadre théorique susceptible d’expliquer I'opération traduisante et

de trouver des réponses aux questions suivantes :

- Comment aider les étudiants d’'une langue étrangére a comprendre le

fonctionnement de I'opération traduisante ?

- Comment les aider a mettre leur savoir-faire actionnel acquis lors de leur

apprentissage de la langue étrangere au service de la traduction ?

La réponse a ces interrogations passera par I'analyse d’un corpus émanant
d’une étude de terrain. Il réunit des supports de cours divers en fonction des
différents niveaux d’apprentissage de la langue. Il s’agit de textes plus au moins
courts (écriteaux, petites annonces, etc. pour les étudiants de premiere année de
licence (L1) ; des documents authentiques pour ceux de la deuxiéme année (L2)
et des extraits de I'ouvrage Taxi de Khaled K. Al Khamissi pour un public avancé,

celui de la troisieme année (L3)°.

Ce dernier livre, paru en 2006, est un best-seller de K. Al Khamissi, écrivain
égyptien contemporain diplomé de L'Institut d'études politiques de Paris
(Sciences Po). Son ouvrage est un recueil de 58 récits de conversations relevant

du papotage avec des chauffeurs de taxi au Caire. Ces histoires représentent des

> Désormais désignés respectivement par L1, L2 et L3.
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scénarios réalistes de la vie quotidinne reflétant les probléemes politiques,
économiques et sociaux dont souffre la société égyptienne dans ce temps-la.
L'auteur a trouvé dans les histoires des chauffeurs de taxi un prétexte pour

dénoncer de fagon indirecte le régime politique.

Il convient de souligner que la date de publication de I'ouvrage concerné
joue un rdle important dans la saisie du sens du texte. Edité en décembre 2006, il
fait écho a la période située entre avril 2005 et mars 2006, un moment clé de
I'histoire de I'Egypte lorsque le président Moubarak, au pouvoir depuis 1981,
s’appréte a obtenir un cinquieme mandat. Un cri de colére étouffé émane de la
population lassée des abus du pouvoir, de la corruption et de la répression du
gouvernement. Cette période, signalons-le, a vu naitre un mouvement politique

appelé "Kefdya", mot qui signifie " ¢ca suffit ! . Ce mouvement s’oppose a un
éventuel nouveau mandat pour le président Moubarak et a une éventuelle
succession de son fils. L'ouvrage est truffé de séquences ironiques et d’allusions

qui refletent bien ce sentiment de ras-le-bol des Egyptiens.

L'ouvrage met en lumiére le phénoméne de diglossie qui caractérise la
langue arabe d’une maniére générale. Cette derniére réunit deux niveaux de
langue : le standard (langue formelle, écrite, le plus souvent utilisée dans un
registre soutenu), et le dialectal (langue courante, orale, en usage dans la vie
guotidienne des Egyptiens). Le récit de I'auteur est écrit dans une langue trés
soutenue qui se distingue nettement de la langue parlée des dialogues, ces
derniers étant rédigés plutét dans une langue courante. Il importe de souligner
gue dans les dialogues, il existe deux registres différents : la langue du narrateur
énonciateur (langue courante d’une personne instruite) qui se situe a un niveau
trés différent de celle des chauffeurs de taxi (langue de la rue, style plutét
boulevardier). Toutes les critiques politiques ou sociales sont exprimées dans un
registre vulgaire. En réaction a ces critiques, I'écrivain ne réagit pas et se
contente d’étre témoin. La langue « politiquement correcte » qu’il utilise dans

ses dialogues témoigne de son attitude de vigilance face a la censure.
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Enfin, 'ouvrage est marqué par la simplicité de son style. Il incarne la
tendance des écrivains contemporains égyptiens a présenter un nouveau type
d’écriture qui a la particularité d’adresser, dans un langage néanmoins simple et
humoristique, les critiques les plus virulentes contre la société. Le style
boulevardier adopté par I'auteur nous laisse déduire qu’il n’est plus question de

réserver la littérature aux élites de la société.

Il est a signaler que I'ouvrage a été traduit en plusieurs langues dont le
francais. Dans cette derniére langue, il a été traduit par Moina Fauchier
Delavigne et Hussein Emara, et publié en 2009 chez Actes Sud. Cependant, pour
la plupart des exemples que nous avons analysés, nous avons proposé d’autres

traductions que nous justifierons au fur et a mesure de notre analyse.

Cela dit, le corpus sera constitué de documents authentiques variés,
reflétant la réalité linguistique et culturelle de la langue étrangere étudiée. Il a la
particularité de représenter la diglossie qui caractérise fortement cette langue.
La variété du corpus nous permet d’illustrer les divers problemes de traduction
et de mettre la lumiére sur les apports et les limites des modéles théoriques
étudiés.

Nous tenons a signaler finalement que dans le choix de I'ensemble des
documents de notre corpus, nous avons fixé comme objectif principal de
présenter aux étudiants des trois années de licence des documents exploitables
au méme niveau de leur maitrise de la langue étrangere concernée, a savoir

I'arabe d’Egypte.

Le lecteur trouvera en annexe des textes de notre corpus en langue arabe
avec leurs références, accompagnés de leur traduction en frangais, qui feront

I'objet d’une exploitation dans le corps de notre thése.
La présente recherche s’articulera autour de trois parties :

1. La premiére partie intitulée "Traduction et didactique des langues" est
composée de trois chapitres. Cette partie définit notre problématique. La
traduction est source de confusion de maniére générale, et en particulier dans le

cadre de I'enseignement des langues étrangeéres.
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Cette premiére phase de notre recherche aura pour visée de définir notre
objet d’étude, a savoir la traduction. Le terme "traduction" couvre aussi bien
I'acte de traduire, que le résultat de cet acte. C'est sur la premiéere acception que

notre analyse sera axée. L'accent sera mis sur I’étude du processus traduisant.

De prime abord, il s’avere nécessaire de faire la lumiere sur le flou
terminologique concernant le concept "traduction" et qui ne sera pas sans
conséquences sur la définition des objectifs et du statut de la traduction dans le

domaine de I'enseignement au niveau universitaire.

Le premier chapitre démontrera que ce concept fait I'objet de prises de
positions diverses : le terme "traduction" prend sous la plume de chaque auteur
une signification bien particuliere qui révéle sa propre conception de I'opération
traduisante. Il ne véhicule pas chez les didacticiens, comme d’ailleurs chez les

linguistes, la méme signification que celle des traductologues.

Ce chapitre aménera a constater que les différentes définitions de la
traduction, examinées, sont sous-tendues par deux conceptions opposées de

I'opération traduisante :

-La premiére, celle des non spécialistes, est une conception "simple" selon
laquelle la traduction opeére sur la langue. Il est question de transférer des mots

d’une langue a l'autre.

-La seconde est une conception "plus complexe" portant sur les messages
véhiculés par la langue. Elle consiste en un processus intellectuel de trois phases
a savoir, la compréhension, la déverbalisation et la réexpression. L’enjeu étant le

transfert du sens d’un texte ou d’un discours.

Le deuxieme chapitre, quant a lui, examinera la place, le statut et le réle
attribué a la traduction dans le cadre de la didactique des langues. Pour ce faire,
il sera question de parcourir brievement les différentes méthodes qui ont
marqué |'évolution de I'enseignement des langues étrangeres dans |'objectif
d’étudier la conception de la traduction dans ce cadre afin de déterminer les

causes et les conséquences de la confusion en matiére de sa définition.
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Ce deuxieme chapitre devra amener a la conclusion suivante : il est
fréquent d’appeler traduction ce qui, pour nous, n’est qu’un simple recours a la
langue maternelle de I'apprenant. Ceci dans le but d’expliquer un mot ou une
structure lexicale et/ou grammaticale ou encore dans le but de souligner les
différences ou les divergences entre la langue maternelle et la langue étrangere.
La traduction dans la didactique des langues est congue comme outil
pédagogique ou un moyen d’enseignement de la langue étrangere. Ce type de
traduction entre dans la catégorie que les traductologues appellent "traduction

pédagogique". Cette derniére s’oppose a la pédagogie de la traduction.

Le troisieme chapitre mettra la lumiere sur ces deux manieres différentes
d’appréhender I'enseignement de la traduction qui divergent par leurs finalités,

leurs modalités, leurs processus ainsi que leurs outils de travail :

- La traduction pédagogique, outil d’enseignement des langues consistant
a mettre la traduction au service de la langue. Elle porte souvent sur des
fragments de textes, coupés des conditions réelles de leurs productions. Elle est
souvent pratiquée sous forme d’exercices de theme —version. Son réle consiste a

expliquer le fonctionnement de la langue étrangere.

- La pédagogie de la traduction met la langue au service de la traduction.
Elle émane d’une réflexion traductologique sur la pratique professionnelle. La
pédagogie de la traduction a pour objectif d’expliquer le processus intellectuel
par lequel passe I'opération traduisante. Cette derniére est concue comme un

procédé de transmission du sens d’un texte.

Ceci étant, la distinction entre les deux pratiques pédagogiques, renvoie, a

notre sens, a deux phases distinctes de |'apprentissage :

La traduction pédagogique trouvera sa place a une phase précoce de

I'apprentissage d’une langue étrangeére.

La pédagogie de la traduction ne pourrait intervenir qu’a un niveau assez

avancé de l'apprentissage de la langue en question.
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La premiére partie s’achevera par le constat suivant : le probléme de la
traduction a l'université est posé dans les termes d’un débat qui oppose deux

conceptions différentes de I'opération traduisante :

-La premiere est une conception structuraliste. Elle est fréquente dans

I’enseignement académique des langues étrangeres.

-La seconde est une conception discursive sur laquelle repose la pédagogie de la
traduction professionnelle. Ces deux conceptions différentes améneront a une
conclusion importante, celle de souligner I'importance de la réflexion

traductologique pour I’enseignement de la traduction.

2. La deuxiéme partie, intitulée "Traduction et traductologie" sera
consacrée, comme son titre l'indique aux réflexions traductologiques abordant le
débat sur la traduction sous un autre angle. |l est question de confronter les
partisans de courants divergents quant a la maniere de traduire et de concevoir

I'opération traduisante.

Le premier chapitre mettra I'accent d’une part, sur I'opposition en termes
de fidélité/liberté par rapport au texte; et d’autre part, sur le dilemme qui
alimente la recherche dans le domaine de la traductologie et qui se résume dans

ce domaine a travers le couple de termes : sourcier/ cibliste.

Le deuxieme chapitre examinera trois modeéles théoriques qui nourrissent
la réflexion méthodologique en matiere d’enseignement de la traduction et qui
se traduisent dans la pratique pédagogique par trois approches : I'approche

linguistique, I'approche contrastive et I'approche discursive.

Notre corpus servira d’exemple a I'appui pour illustrer les phénomeénes
intervenant dans la pratique de la traduction a la lumiéres des approches en
guestion. L'accent sera mis sur les modalités du transfert du sens, tout en tenant
compte des différences culturelles et des difficultés liées a la diglossie de la

langue arabe d’Egypte.

Dans un premier temps, il sera question d’examiner I’approche

linguistique. Cette derniére, en mettant I'accent sur les différences structurelles
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®J.-P. Vinay et J. Darbelnet, Stylistique comparée du francais et de I’ anglais. Méthode de traduction, Didier,

1958.

entre les langues, aborde la traduction en termes de pertes et de gains. Dans
cette optique, elle aboutit au constat de la difficulté, voire de I'impossibilité de
traduire. Néanmoins, des manuels de traduction, fondés sur I'approche

linguistique ont vu le jour. Une mise au point sera faite a ce sujet.

Sera examinée par la suite I'approche contrastive appliquée a la traduction,
devenue une référence en matiére de méthode de traduction avec la parution de
la Stylistigue comparée du frangais et de I'anglais® ).-P. Vinay et J. Darbelnet.
L'ouvrage se veut un instrument d’observation du fonctionnement de deux
systémes linguistiques. L'examen des sept procédés de traduction, a savoir
I'emprunt, le calque, la traduction littérale, la transposition, la modulation,
I’équivalence et 'adaptation, aménera a la conclusion suivante : présenter les
sept procédés comme les seules solutions a tout type de traduction risque

d’engendrer une confusion en ce qui concerne le processus traductif.

L'analyse des sept procédés apportera la preuve que la stylistique
comparée aura difficilement sa place dans un cours de traduction. Car d’une
part, 'enseignement de la traduction devrait s’intégrer a une phase assez
avancée de I'acquisition des langues, a ce stade-la, la « phase de comparaison »
des langues serait dépassée. Et d’autre part, les traducteurs dans I'exercice de
leur métier ne comparent pas les mots et les structures de la langue de départ
avec ceux de la langue d’arrivée pour en dégager des convergences ou des
divergences. lls se préoccupent du transfert du sens d’un discours ou d’un texte

a I'autre en mobilisant leur savoir-faire traductif.

L'étape suivante consistera a examiner [I'‘approche discursive.
Contrairement aux approches linguistiques, I'approche discursive inscrit la
traduction dans une perspective communicative. Dans cette optique, la
traduction n’opére pas sur la langue, mais sur le sens porté par I'intégralité d’un

texte ou d’un discours.
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L'approche discursive est fondée sur le modele interprétatif.
Une précision terminologique s’avere indispensable concernant le terme
"interprétatif" : il ne s’agit pas de procéder a une paraphrase, a un commentaire,
ou a une explication subjective du texte. Les fondateurs du modeéle en question
sont a I'origine d’une telle appellation. Des traducteurs professionnels’, en
observant I'exercice de leur métier, notamment la pratique de l'interprétation de
conférence, ont élaboré un modeéle théorique auquel a été donné le nom de La
Théorie Interprétative de la traduction (TIT) appelée également la théorie du
sens. L'opération traduisante, selon le modele interprétatif, implique, comme
cela a été déja signalé, un processus intellectuel de trois phases: Ia

compréhension, la déverbalisation et la réexpression.

3. La troisieme partie a pour titre "Didactique des langues et traductologie
: éléments de convergence". Elle prendra pour point de départ le constat
suivant: depuis que la traductologie est devenu un champ disciplinaire
autonome, des travaux de recherche des spécialistes du domaine, comme ceux
de D. Seleskovitch : 1968 ; J.-R. Ladmiral : 1979 ; J. Delisle : 1980; M. Lederer :
1994, pour ne citer que quatre auteurs, ont tenté de démarquer la traductologie
de maniére significative des autres disciplines des sciences du langage,

notamment la linguistique et la didactique des langues.

Les traductologues estiment que la traduction qui fait I'objet de leur étude,
dépassent le stade de la description du fonctionnement d’un systéme
linguistique. Une telle démarche ne pouvant amener qu’a dresser une liste des
éléments de ressemblance et/ou de divergence entre les langues. D’autant plus
gue I'écart existant entre les langues constitue le point de départ des études
traductologiques qui se focalisent sur I'explication du processus intellectuel par
lequel passe la traduction. L'enjeu étant la transmission du sens et donc la
conciliation de deux messages ou textes appartenant a deux langues-cultures

différentes.

" D. Seleskovitch et M. Lederer.
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Quant a la raison pour laquelle ces mémes traductologues ont voulu
écarter leurs études de la didactique des langues, c’est a cause du risque de
confusion entre deux pratiques: la traduction pédagogique, pratiquée sous
forme de version et de theéme, dont I'objectif est de mettre la traduction au
service de la langue ; et la traduction professionnelle qui met la langue au service

de la traduction.

Néanmoins, aujourd’hui, nous constatons que la situation est en train de
changer : des recherches plus récentes® pronent une ouverture interdisciplinaire
entre la traductologie et la psychanalyse, la philosophie et la littérature

comparée.

Dans la méme perspective, la présente recherche oeuvrera a
I’élargissement de I'ouverture interdisciplinaire a la didactique des langues du
fait que, dans une optique communicative — actionnelle, I'enseignement des
langues et celui de la traduction se rencontrent sur de nombreux points et que

les deux disciplines sont complémentaires.

Cette troisieme partie proposera ainsi d’établir un lien entre les recherches
en didactique des langues-cultures étrangeres et les réflexions de la
traductologie. Elle sera consacrée a l'identification et a I'analyse des éléments de
convergence entre les deux disciplines dans I'objectif de combler les lacunes
décelées antérieurement, a savoir, donner une nouvelle conception de la

traduction dans le cadre de I’enseignement des langues au niveau universitaire.

Le premier chapitre présentera un bref rappel historique sur la quéte de
I'autonomie d’une part de la didactique des langues, et d’autre part de la

traductologie.

Le deuxieme chapitre examinera les points de rencontre entre les deux
disciplines. L'accent sera mis sur le rapport de continuité qu’il conviendrait

d’établir entre la didactique des langues et celle de la traduction.

8J-R. Ladmiral, Sourcier ou cibliste, coll. Traductologiques, Paris, Les Belles Lettres, 2014.
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Le dernier chapitre soulignera les apports de la convergence. Nous
tacherons de démontrer dans ce chapitre comment les avancées de la réflexion
traductologique pourraient conduire I'enseignement de la traduction vers une
perspective communicative. |l s’achevera par la recherche d’un modele

opérationnel pour I'enseignement/apprentissage de la traduction.
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1 TRADUCTION ET DIDACTIQUE DES LANGUES

Comme son titre l'indique, cette premiere partie sera focalisée sur I'étude
de la traduction dans le domaine de la didactique des langues étrangeres.
Dans un premier temps, il sera question de définir I'objet de la présente

recherche, a savoir : la traduction.

Les débats sur ce sujet laisseront dégager deux points essentiels sur
lesquels les avis des spécialistes du domaine sont partagés. Si le premier point de
divergences porte sur les frontieres de cette activité (qu’appelle-t-on
traduction?), le second, lui, est axé sur la méthodologie de la traduction

(comment faut-il traduire ?).

Dans un objectif de précision terminologique, nous commencerons tout
d’abord par étudier les différentes définitions attribuées a la traduction de
maniere générale. Nous nous pencherons plus particulierement sur la conception
de la traduction dans le cadre de la didactique des langues étrangéres. Ensuite,
nous confronterons la conception de la traduction chez les didacticiens avec celle

des traductologues.

Le flou terminologique en ce qui concerne la définition de traduction ne
sera pas sans conséquences sur le réle et I'objectif de la traduction dans le

domaine de I’enseignement des langues étrangéres.

L’étape suivante de la présente recherche mettra la lumiére sur la
traduction qui a accompagnée I'évolution méthodologique de I'enseignement
des langues étrangeres. L'objectif étant de révéler la conception de la traduction

dans ce domaine.

Enfin, I'accent sera mis sur I'écart qui sépare l'enseignement de la

traduction pédagogique de celui de la traduction professionnelle.
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1.1 LATRADUCTION : UN TERME, PLUSIEURS CONCEPTS

Terme attribué a plusieurs concepts, la traduction fait I'objet de prises de
positions diverses. Ce terme prendra sous la plume de chaque auteur une
signification bien particuliere. Il impliquera des catégories, des niveaux et des

méthodes différentes.

"Traduire" évoque aussi bien I’action de traduire c’est-a-dire la maniere de
traduire que le résultat de cette action. La présente étude portera sur I'acte de
traduire et plus particulierement sur le processus intellectuel par lequel passe

I’opération traduisante.

Le terme traduction recouvre une multitude de significations, de

catégories, de niveaux ainsi que de pratiques.

1.1.1Traduire : quelle(s) signification(s) ?

Comme beaucoup de mots de la langue, le verbe traduire est polysémique.
Méme si nous écartons, de la présente étude, son emploi dans les autres
domaines comme celui du droit (traduire en justice, devant le tribunal, etc.), ou
de l'informatique ("transcoder": « traduire un programme informatique en
langage machine »°), ou méme dans la langue courante (« La probabilité d'un
nouvel épisode de ce grave phénoméne météo [El Nifio] qui se traduit par des
sécheresses et des inondations [..] »'%), ce verbe reste polysémique dans le
cadre de son appréhension en tant qu’acte traduisant permettant le passage du

sens d’une langue a l'autre.

® Le petite Robert, Traduire.
19 http://www.lesechos. fr/monde/asie-pacifique/



1.1.1.1 Catégories de traduction

Parmi les différents types et catégories de traduction, sera exclue de notre
étude toute traduction produite par des machines comme la traduction
automatique (T.A.) ou la traduction assistée par ordinateur (T.A.O). Notre travail
ne portera pas sur la traduction orale qu’elle soit consécutive ou interprétation
de conférence. Il se limitera plut6ét a I'étude de la traduction écrite des textes
pragmatiques que nous privilégierons a la traduction littéraire. Cette derniére

implique des théories littéraires n’entrant pas dans le cadre de notre recherche.

Dans son ouvrage Essais de linguistique généralell, Jakobson évoque trois

formes de traduction, a savoir :

1- «La traduction intralinguale ou reformulation (rewording) qui consiste en
I'interprétation des signes linguistiques au moyen d’autres signes de la

méme langue.

2- La traduction interlinguale ou traduction proprement dite, consiste en
I'interprétation des signes linguistiques au moyen des signes d’une

autre langue.

3- La traduction intersémiotique ou transmutation consiste en
I'interprétation des signes linguistiques au moyen de systéme de

signes non linguistiques. »

Sa définition sur « la traduction interlinguale » qui seule nous intéresse ici,
sera reprise par R. Galisson et D. Coste pour définir la traduction comme étant
une : « Interprétation des signes d’une langue au moyen des signes d’une autre

langue »™%.

Cette derniere définition nous incite toutefois a nous interroger sur la

méthodologie de la traduction, dans la mesure ou elle met I'accent sur les signes

1 R, Jakobson, Essais de linguistique générale, traduit de 1’anglais et préfacé par Nicolas Ruwet, éditions de
minuits, 1963. p.79.
2D, Coste et R. Galisson, Dictionnaire de didactique des langues, Hachette, 1976, « Traduction ».



linguistiques des deux langues, source et cible, sans évoquer le sens porté par

ces signes.

1.1.1.2 Niveaux de traduction

Soulevant le risque de confusion que peut provoquer le terme traduction
en tant que «concept pluriel »13, J.-R. Ladmiral en dénonce |'usage pour
désigner : « ce qui n"est qu’une équivalence abstraite établie entre deux termes
de langues différentes. »**. Ceci, explique-t-il, «est un abus du langage
courant », car il ne s’agit pas dans ce cas d’une véritable traduction », mais d’une
signification assez réduite de |'opération traduisante qu’il préfere appeler le
« "degré zéro" sémantique de la traduction.»™, et qui se limite 3 la recherche de

la signification d’'un mot dans un dictionnaire bilingue.

La traduction n’est pas non plus une simple transposition des mots de la
langue source en d’autres appartenant a la langue cible. Celui n’ayant aucune
expérience de la traduction, affirme E. Lavault : « croit volontiers que traduire
consiste a transposer les mots d’une langue de départ en ceux d’une langue
d’arrivée en mettant en pratique les regles de grammaire spécifiques a la langue
d’arrivée. La traduction reviendrait ainsi a un transcodage, un transfert de

;s . 1
correspondances préétablies. »°

L'opération traduisante se raménerait dans ce cas-la a un transfert des
significations des mots et des expressions, trouvés dans les dictionnaires, d’une

langue a l'autre.
Qu’en est-il de la traduction dans les cursus des langues étrangeres ?

S’inscrivant dans le cadre de I'apprentissage d’une langue étrangere, la

traduction se situe a plusieurs niveaux.

3).-R. Ladmiral, « Traduire, ¢’est-a-dire...phénoménologies d’un concept pluriel », In Meta : journal des
traducteurs, vol. XL, n°3, 1995, p. 409 - 420.

“bid., p. 410.

> Ibid., p. 410.

% E. Lavault, Fonction de la traduction en didactique des langues, apprendre une langue en apprenant &
traduire, Didier, 1998, p. 53.
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- D’abord, elle se trouve au niveau de ce que J.-R. Ladmiral appelle « le degré
réduit de la traduction»®’. C’est le moment ou I'apprenant, face a un mot
étranger, essaye de le conceptualiser en se référant a sa langue maternelle.
Cet acte de "traduction" « spontané » et « minimal » n’est, selon le méme

auteur, « qu’un artefact psychopédagogique : le surcodage mental »*%.

- Ensuite, elle n’est pas absente des cours de langues étrangeres, lorsque
I'enseignant, face a un public débutant, se trouve dans l'obligation de
traduire le nouveau mot étranger ou la nouvelle expression étrangere, dans
la langue maternelle de ce public. Cette forme de traduction est classée

également par J.-R. Ladmiral au niveau du « degré réduit de la traduction »*°.

-  Gardons également en mémoire que, depuis le siecle précédent, la
traduction fait partie des cursus de langues étrangéres en France et dans
beaucoup d’autres pays du monde. Enseignée sous les intitulés de "theme",

de "version" ou méme, dans certains établissements, de "traduction"*°

, cette
matiére est loin d’étre la traduction proprement dite. Eu égard a leur niveau
en langue étrangere et au temps qui leur est imparti- la durée du cours et le
nombre d’heures affectées a cet enseignement — les étudiants sont invités a

traduire des phrases isolées, ou, tout au plus, des extraits de textes.

Dans ce dernier cas de figure, notamment lorsqu’on est invité a traduire
des phrases isolées, il est question de passer d’une structure a l'autre, ou plus
précisément, de transmettre les spécificités syntaxiques et lexicales de la langue
de départ tout en se pliant aux regles grammaticales de la langue d’arrivée. C'est
ainsi que le terme "traduction" a été attribué aux « exercices de langues
étrangeres, de comparaison de structures linguistiques et de substitution des
unes aux autres. »*%. Il s’agit dans cet esprit de comparer les composantes de la
langue de départ avec celles de la langue d’arrivée dans I'objectif de mettre en

évidence leurs ressemblances ou divergences.

7 1bid., p. 410.

8 1bid., p. 410.

Y lbid., p. 411.

% Nous y reviendrons au chapitre suivant: « Traduction et méthodes de langues étrangéres ».
1 D. Seleskovitch et M. Lederer, op.cit., 1984, p.7.



Si tel était le processus de la traduction, on se contenterait du dictionnaire
pour pouvoir traduire. Mais, la traduction ne pourrait se limiter a un simple
transfert de mots ou d’expressions d’une langue a une autre, ceci par le fait
gu’elle va, a notre sens, au-dela de la langue pour se situer au niveau du

discours.

La traduction proprement dite est celle que J.-R. Ladmiral appelle
« traduction traductionnelle » 22par opposition a la traduction de la langue. Elle
se définit en ces termes : « C'est la production d’un véritable texte, existant en
tant que tel, en langue-cible (Tc) pour un public ignorant la langue-source (Lo)

dans laquelle était rédigé le texte original (To).»**

Cela dit, le lecteur du texte cible, ignorant les mots du texte source,
n’attend du traducteur que le sens de ce dernier. Et pour lui transmettre ce sens,
le traducteur est sommé de le formuler dans un "véritable texte", autrement dit,
un texte obéissant au lexique et a la syntaxe de la langue du nouveau lecteur, le
lecteur cible, mais aussi accessible pour celui-ci dans la mesure ou il prend en
considération le génie de la langue cible, la culture gu’elle véhicule et sa vision

du monde.

La traduction, selon D. Seleskovitch, est «celle dans laquelle se
reconnaissent les bons professionnels »?!. Pour ces derniers, la traduction « n’est
pas exploration de la langue étrangere mais transmission d’'un message ». Elle
dépasse le niveau de la langue pour se situer au celui du discours : « Pour rendre
intelligible le sens original, elle doit, aprés I'avoir cerné, le séparer
soigneusement de I'enveloppe verbale premiere pour le recouvrir de I'enveloppe

appropriée dans l'autre langue. »2

Nous retenons de ces définitions que I'opération traduisante consiste en

une transmission du sens par 'usage de la langue.

%2 J.-R. Ladmiral, op.cit., 1995, p.412.

2 |bid., p.412.

#D. Seleskovitch, « La traduction dans I’enseignement des langues et I’enseignement de la traduction », in
Traduire n°120, juillet 1984, p.7.

%D, Seleskovitch et M. Lederer, op.cit., 1984, p.68.



1.1.2Que traduire ?

Les différentes définitions de la traduction ainsi que les avis partagés a ce
sujet nous ameneront a soulever l'interrogation suivante : Faut-il traduire la

langue ? Ou plut6t le sens véhiculé par celle-ci ?

1.1.2.1 Traduire la langue

Dans le domaine de la traductologie, "traduire la langue" est utilisée pour
couvrir un procédé selon lequel, la traduction d’un texte, consiste a chercher la
signification des mots de celui-ci dans le but d’en trouver les correspondances

dans la langue cible.

1.1.2.1.1 Transcodage

La recherche de significations des mots dans les dictionnaires bilingues,
correspond, selon M. Lederer, au « transcodage » qui consiste a « établir des

correspondances »*® entre la langue source et la langue cible.

Le stade de recherche de correspondances entre des composantes
lexicales, grammaticales ou entre des expressions figées est appelé selon M.
Lederer « traduction linguistique ». Cette derniere, explique-t-elle, « ne prend en
principe en ligne de compte que les significations préassignées a la langue de
départ et les régles grammaticales de la langue d’arrivée. »*’Ce type de
traduction, ne pourrait étre appliqué de maniére systématique. Etant donné la
spécificité des langues réside dans leurs divergences, « la transmission des
significations enfreindrait tres rapidement les contraintes de la langue
d’arrivée.»”® Ceci nous améne 3 constater que la traduction de la langue se
heurterait a des problémes d’intraduisibilité. De plus, elle ne pourrait s’appliquer

a la traduction des textes dont I’enjeu est la transmission du sens.

% M. Lederer, La traduction aujourd hui. Le modéle interprétatif, Hachette FLE, 1994, p.217.
27 ypoi
Ibid., p.217.
% M. Lederer, La traduction aujourd hui, Le modéle interprétatif, Lettres modernes Minard, 2006, p.183.



1.1.2.1.2 Transposition littérale

Pour D. Seleskovitch, «la transposition littérale des mots ou des
expressions d’une langue dans une autre »*° ne peut étre considérée comme une
vraie traduction du fait qu’elle « n’est pourtant qu’'une composante de la

traduction, il n’est pas la traduction.»*’.

Par conséquent, I'opération traduisante ne peut se limiter a I'étude de
changement de mots et de structures qu’implique le passage d’'une langue a

I"autre.

1.1.2.2 Traduire le sens

La traduction a pour but de transmettre le sens d’un texte. Il est question
d’expliquer ce que dit un texte rédigé dans une langue a un lecteur ne
connaissant pas cette langue. Dans cette optique, la traduction a pour fonction
d’établir, par l'intermédiaire du traducteur, un acte de communication entre

deux interlocuteurs ne parlant pas la méme langue.

1.1.2.2.1 Transférer des messages
La traduction n’opére-t-elle pas sur des langues, mais sur les messages
véhiculés par celles-ci. Bien au contraire, traduire, c’est « remplacer un message
(ou une partie de message) énoncé dans une langue par un message équivalent

énoncé dans une autre langue. ol

A la lumiére de cette définition, M. Pergnier propose de remplacer le

schéma « traditionnel » dans les études théoriques sur la traduction :
« L.D. (langue de départ) ------ > L.A. (langue d’arrivée) »,

par le schéma suivant :

2 D. Seleskovitch, L 'interpréte dans les conférences internationales, problémes de langage et de
communication, Lettres Modernes, Minard, 1968, p.8.

%D, Seleskovitch et M. Lederer, op.cit., 1984, p.7. L’article défini est souligné dans le texte.

1 M. Pergnier, op.cit., 1993, p.17.



« M.D. (message de départ) ------ > M.A. (message d’arrivée) » 32.

De ce qui précede, il ressort que la traduction d’un texte est celle de
I’énoncé (ou du message) porté par ce texte et non pas du systeme linguistique

dans lequel cet énoncé (ou message) est formulé.

Les caractéristiques ci-dessus définissent la traduction professionnelle.
Cette derniere implique « le passage d’un texte original, rédigé dans une langue
de départ, a un texte rédigé dans une langue d’arrivée. Elle a pour but de faire
connaitre au lecteur ce qui a été écrit dans une langue étrangére. Le traducteur

traduit pour faire comprendre. |l doit donc avoir compris avant de traduire. »33

L'intervention du traducteur est donc primordiale. C'est lui qui assure la
transmission des idées de I'auteur du texte original a son destinataire, le lecteur
du texte d’arrivée. Par conséquent, il lui incombe de comprendre le message
avant de le reformuler dans la langue d’arrivée. Cela dit, la notion de
compréhension est aussi indispensable pour le traducteur que pour le lecteur du

texte traduit.

1.1.2.2.2 Comprendre, déverbaliser et réexprimer
Dans le domaine de la didactique des langues, la traduction qui consistait
en une opération linguistique dans les années soixante-dix>*, prendra plus tard
une nouvelle acception. Elle se définira désormais en tant qu’une « activité
sémiotique complexe liée aux comportements de compréhension et d’expression

par les processus de déverbalisation et puis de reverbalisation » 35.

Soulignons dans cette définition que la traduction devient une opération
plus complexe qu’un simple passage de mots d’'une langue a l'autre. Elle est
envisagée en tant qu’activité, ce qui implique qu’elle s’inscrive dans un processus

intellectuel de trois étapes :

1. la compréhension d’un texte ;

2 |bid , p. 17.

% D. Moskowitz, « Enseignement de la traduction a I’E.S.L.T. », Langages, n°28, décembre 1972. C’est nous qui
soulignons.

% Cf. D. Coste et R. Galisson, Dictionnaire de didactique des langues, Hachette, 1976. « Traduction ».

% J.-P. Cuq (Dir.), Dictionnaire de didactique du francais. Langue étrangére et seconde, Clé international, Paris,
2003. « Traduction ». p.239.
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2. la déverbalisation, ou la saisie du sens de ce texte ;
3. la réexpression de ce méme texte dans une langue différente.

Pour faire comprendre le dire et le vouloir dire de I'auteur au destinataire,
le traducteur ne transmet pas la forme du texte initial, il transmet son sens par
une forme différente mais équivalente. Il est question d’opérer des choix de
solutions de traduction « induisant a chaque fois un équilibre interne différent
dans la configuration linguistique du message. » 36 Pour ce faire, il importe de
procéder a un certain « aménagement discursif et langagier » ; de ce dernier,
explique F. Israél, « nait un objet verbal ni tout a fait le méme que I'original, ni

tout a fait un autre mais qui garde, malgré tout, la capacité de le remplacer. »*’

Cela dit, le sens est le pivot de I'opération traduisante. Il est I'identité du
texte. Par conséquent, il ne doit subir aucune altération lors de sa reformulation

dans la langue d’arrivée.

Pour récapituler, I'opération traduisante consiste a transmettre un sens,
revétu d’une certaine forme initiale — la langue de départ — et qui quitte cette
forme pour en prendre une autre dans la langue d’arrivée tout en conservant son
identité. La langue n’est que l'aspect explicite du texte, le message en est la
raison d’étre. Le role du traducteur est, par conséquent, primordial, puisque c’est

lui qui assure cet acte de communication qu’est la traduction.

* %k %

% F. Israél, Identité, altérité, équivalence ? La traduction comme relation, En hommage & Marianne M. Lederer,
Lettres Modernes Minard, 2002, p.87.
¥ Ibid., p.87.
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En guise de conclusion, nous constatons que le terme traduction recouvre plus

d’un concept.

Les différentes définitions de la traduction exposées dans ce chapitre
dévoilent deux conceptions opposées de I'opération traduisante. La premiéere,
s’avere simple, elle postule que la traduction opére sur la langue. La seconde est

une conception plus complexe, focalisée sur le sens du texte.

La différence entre les deux conceptions dominantes en matiére de traduction

peut étre présentée par le tableau suivant (cf. tableau 1.) :

Deux conceptions divergentes de I'opération traduisante

Conception linguistique Conception discursive
Conception simple Conception complexe
Passage de mots d’une langue a l'autre Compréhension du vouloir dire d’un

auteur ou interlocuteur, saisie du sens et
ré-expression par la recherche
d’équivalences

Transfert de significations Transfert du sens
Traduction de la langue Traduction par le biais de la langue
Tableau 1.

Afin de mieux comprendre la raison pour laquelle la traduction est concue
comme une mise en correspondance entre deux langues, il s’avere important de
suivre I"évolution méthodologique de cette matiére dans les cours de langues

étrangeres.

Le chapitre suivant présentera les différentes méthodes de I'’enseignement
des langues dans I'objectif de mettre en lumiére la conception de la traduction

dans le cadre de la didactique des langues et des cultures étrangéres.
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1.2 LA TRADUCTION DANS L’EVOLUTION
METHODOLOGIQUE DES LANGUES ETRANGERES

Ce chapitre examinera les méthodes qui ont marqué I'évolution de la
didactique des langues et cultures étrangeres. L'objectif étant de mettre en
lumiére la place, le statut et I'objectif attribués a la traduction au sein de cette

discipline et de souligner la conception de la traduction dans ce domaine.

Il nous semble toutefois judicieux, avant d’aborder les méthodes en question, de

commencer par quelques définitions.

1.2.1 Méthodologies — méthodes

La méthodologie en didactique des langues constitue un domaine de
réflexion sur I'élaboration de méthodes. Elle se préoccupe, selon J.-P. Cuq, de
« toutes les manieres d’enseigner et d’apprendre et de mettre en relation ces
deux processus qui constituent conjointement |'objet de la didactique des

langues.»*®

Notons a cet égard que dans le cadre de cette derniére discipline, I'accent
est mis sur linteraction entre le processus d’enseignement et celui
d’apprentissage. Ceci explique la mise en parallele des deux procédés par

I"utilisation de la barre oblique : processus d’enseignement/apprentissage.

Le terme méthodologie, pour D. Coste et R. Galisson, signifie I'étude des

méthodes. Il a deux acceptions courantes® :

1. «Analyse des méthodes dans leurs finalités, leurs principes, leurs

procédés et leurs techniques. » ;

2. «Ensemble des principes et des hypothéses qui sous-tend I'élaboration

d’une méthode ».

% J-P Cuq (Dir.), op.cit., 2003, « Méthodologie », p.166.
¥ R. Galisson, D. Coste, op.cit., 1976, « Méthodologie ».



« Utilisé a l'indéfini ou au pluriel, pour J.-P. Cug, « une méthodologie »
désigne des constructions méthodologiques d’ensemble historiquement datées
qui se sont efforcés de donner des réponses cohérentes, permanentes et
universelles a la totalité des questions concernant les maniéeres de faire dans les

différents domaines de I'enseignement/apprentissage des langues. »*.

Nous retenons de ces définitions que la méthodologie se préoccupe de la
conception et la mise en ceuvre des stratégies pédagogiques cohérentes en vue
de répondre a des objectifs spécifiques. Ceci dans le but de faire évoluer le

processus d’enseignement/apprentissage.

Il ressort de ce qui précede que, dans le cadre de la didactique des langues
et des cultures étrangeres, une distinction est établie entre « méthode » et

« méthodologie ».
Le terme méthode peut avoir plusieurs acceptions :

- une premiere définit la méthode comme étant : une somme de démarches
raisonnées, basées sur un ensemble cohérent de principes ou d’hypotheéses
linguistiques, psychologiques, pédagogiques, et répondant a un objectif
déterminé [...]. Dans cette optique, une méthode ne peut étre validée que
« lorsqu’il y a adéquation entre : - les objectifs ; - les principes ; - les procédés

et les techniques. »

- une deuxiéme acception considere la méthode comme un « manuel » ou

< - 41
« un ensemble pédagogique complet ».

Afin d’éviter toute confusion, le terme méthode sera employé pour
désigner les démarches pédagogiques élaborées par le didacticien et mises en
ceuvre par I'enseignant pour répondre a un objectif déterminé. La « méthode
globale », a titre d’exemple, vise la compréhension du texte dans son ensemble,

sans s'attarder sur les significations de chaque mot.

Pour plus de précisions terminologiques, il convient de retenir la distinction

suivante : «Parmi les méthodes, les différentes méthodologies effectuent donc

%0 J.-P. Cug (Dir.), op.cit., 2003. « Méthodologie », p.166.
*1 D. Coste, R. Galisson, op. cit., 1976, « Méthode ».



des choix, définissent des hiérarchisations, organisent des articulations dotées
d’une certaine originalité et d’une certaine cohérence. La méthodologie directe,
par exemple, s'oppose a la méthodologie antérieure, traditionnelle, par

I"utilisation systématique de la méthode directe (qui lui a donné son nom), de la

méthode orale et de la méthode active, qui a elles trois en constituent comme le

"noyau dur". »*?

Quant au terme "manuel”, il signifie le support pédagogique ou le matériel
d'enseignement élaboré par des didacticiens spécialistes en la matiére. Les
auteurs de manuels proposent des outils et des démarches pédagogiques

destinées a étre exploités par I'enseignant dans son cours.

1.2.2Traduction et méthodes traditionnelles

L'origine de la méthode traditionnelle remonte a l'enseignement des
langues mortes comme le latin et le grec ancien. L'objectif de I'apprentissage
d’une langue classique n’était pas inscrit comme nécessité. Celui qui apprenait
une langue n’avait pas besoin de parler cette langue, mais simplement de la
connaitre. Cette connaissance lui permet de se cultiver et de se distinguer des
autres classes sociales. Dans cette optique, 'objectif visé par I'enseignement

c’est la connaissance des chefs d’ceuvres littéraires.

Dans la méthode traditionnelle, la langue est concue comme un systéme
linguistique fondé sur des regles syntaxiques et lexicales. La méthode dite de
« grammaire-traduction » est mise en place. Elle est basée sur |'enseignement
théorique de la grammaire et sur la traduction comme exercice d’application des
régles syntaxiques. Cette méthode se caractérise par I'apprentissage par coeur de

régles de grammaire et de listes de vocabulaire.

La langue maternelle est omniprésente et la traduction est utilisée comme

méthode d'enseignement/apprentissage de la langue étrangere.

42 C. Puren, Histoires des méthodologies de [’enseignement des langues, Paris, Nathan, CLE International, 1988,

p.17.
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1.2.2.1 La traduction, procédé d'explication systématique

Dans les méthodes traditionnelles, la langue étrangére est enseignée dans
la langue maternelle des apprenants. Le cours repose sur la méthode indirecte
qui consiste en un recours absolu a la langue maternelle des apprenants. La
traduction, est utilisée comme méthode de présentation de la langue étrangere.

Elle est considérée comme procédé d'explication de la grammaire et du lexique.

Le texte choisi pour I'enseignement de la langue étrangére est a priori
littéraire. Pour l'expliquer, I'enseignant commence par en donner la traduction
mot a mot, chagque mot étranger est traduit, dans le méme ordre de
I'agencement de la phrase, par un mot correspondant dans la langue maternelle.
L’objectif de ce type de traduction est de mettre en évidence le mécanisme de la

langue étrangére.

La méthode traditionnelle, repose sur un enseignement directif : le
professeur transmet son savoir a I’étudiant et lui donne sa traduction. L'étudiant
mémorise la traduction donnée par I'enseignant pour la reprendre aussitét dans
des exercices de traduction sous forme de théme (vers la langue étrangére) ou
de version (vers la langue maternelle). Tout écart par rapport aux structures du
texte original et/ou par rapport a celles de la traduction proposée par

I'enseignant est sanctionné.

1.2.2.2 La traduction, principe de compréhension

Dans la méthode traditionnelle, la traduction exigée par I'enseignant est
une traduction mot a mot qui reste fidele a la structure de la langue de départ.
Ce type de traduction devient, par la suite, le procédé d'accés a la
compréhension, pour comprendre un texte en langue étrangére, I'apprenant
commence par le "traduire", ou plus précisément, il commence par le déchiffrer

en cherchant la signification de chaque mot dans le dictionnaire.



La compréhension porte sur les significations des mots (le lexique) et sur
les structures grammaticales (la syntaxe). L’accent est mis sur la langue et le style
littéraire du texte. La version devient, ainsi, le procédé d’enseignement le plus

utilisé pour l'introduction des nouveaux éléments linguistiques dans la classe.

La raison d’étre de la version, selon J.-R. Ladmiral, c’est qu’elle consiste en
un exercice « d’intelligence » ou de « sensibilité littéraire » dans la mesure ou
elle « met en jeu les facultés d’expression de I'éleve et son aptitude a

comprendre les textes.»™®,

Mais, elle ne peut pas étre pour autant considérée comme méthode de
traduction. « La version, explique J.-R. Ladmiral, ne sera pas une bonne école de
traduction mais un excellent apprentissage des techniques d’expression par la
traduction intralinguale ou paraphrase que présuppose le choix d'un état

terminal de la traduction comme « version quasi parfaite » du texte original.»44.

1.2.2.3 La traduction, exercice d'application

Dans la méthode traditionnelle, l'importance est accordée a
I'enseignement théorique de la grammaire. Les cours reposent sur la version
pour explication des regles syntaxiques de la langue étrangére : «il s'agit d'un
texte suivi découpé en autant de parties que de lecons, traduit d'emblée par
l'auteur mot a mot et/ou «en bon francais» et qui sert de base a un
enseignement théorique de la grammaire donné sous forme de remarques

/ . \ , .11 2 4
systématiques et tres détaillées. » 5

La traduction est dans ce cas, concue comme méthode d’explication de la

morphologie et de la syntaxe de la langue étrangere étudiée.

Par ailleurs, la traduction est utilisée comme exercice d'application des

régles. L'enseignement de la grammaire est explicite, le professeur procede par

% J.-R. Ladmiral, « La traduction dans I’institution pédagogique », Langages, n°28, décembre 1972, p.27.
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la méthode déductive, c'est-a-dire il explique les regles syntaxiques, ensuite, il
demande a l'apprenant de les mémoriser pour les appliquer dans les exercices de
traduction. Ces derniers consistent en des phrases, hors contexte, fabriquées ou

choisies en fonction de leurs contenus grammaticaux.

Le théme devient, I'exercice privilégié d'application des régles de
grammaire. Le professeur exige des apprenants une traduction linéaire qui

reproduit les mémes structures syntaxiques apprises antérieurement.

J.-R. Ladmiral46, fait une distinction entre d'une part, le «théme
grammatical », portant exclusivement sur la grammaire et consistant en un
« exercice de fixation de structures » et d’autre part, le «theme d’imitation ou
theme d’application». Ce dernier « vise au réemploi immédiat des éléments
linguistiques ». Il peut étre focalisé sur le vocabulaire et dans cette perspective,
« Il aura pour fonction de réactiver les connaissances lexicales des éléves grace a
la manipulation précédée d’un rappel des unités et syntagmes (lexies). C'est le
fameux passage du « vocabulaire passif » au « vocabulaire actif ». Il peut étre
également orienté vers la « morpho-syntaxe, dont le texte de base aide a
maitriser les difficultés en les rendant disponibles pour une procédure de

réemploi. » Il s’agira dans ce cas du « théme d’imitation grammatical ».

Un troisieme type de theme est pratiqué, selon lui, a un niveau plus avancé
dans I'apprentissage de la langue étrangere. Il s’agit du theme littéraire qu’il

. N . . . 47
appelle « version a I’envers » ou « théme a part entiere »*’.

Cet exercice est considéré comme le plus intéressant car il permet a

I'apprenant de faire preuve de sa compétence en langue étrangeére.

Ainsi, nous pouvons déduire que la méthode traditionnelle qui, a I'origine,
était destinée a l'enseignement des langues mortes, se maintient pour
I’enseignement des langues vivantes étrangéres. Aujourd’hui, certains manuels
de langues sont marqués par la méthode de grammaire, pour I'enseignement

théorique, et la traduction sous forme d’exercices d'application des regles

%8 J.-R. Ladmiral, Traduire : Théorémes pour la traduction, Paris Gallimard, 1994, p.50-53.
" Ibid., p.53.



grammaticales. Les mémes principes sont appliqués. La priorité est accordée a
I'écrit. Dans les pratiques de classe, des exercices de theme et de version sont

maintenus.

Ce type de cours traditionnel existe dans des manuels d'enseignement
pour adultes autodidactes. Comme par exemple, « La méthode Assimil». Le
manuel consiste en des phrases en langue étrangere, traduites d'emblée par
l'auteur. La traduction est utilisée comme moyen de décrire de la langue
étrangere. Elle a pour fonction, d'une part, de présenter la construction
syntaxique de la langue étrangere, et d'autre part, d'expliquer les significations

des mots étrangers.

Il ressort de ce qui précede, que la méthode traditionnelle est orientée
vers l'enseignement/apprentissage du lexique et de la grammaire explicite. Elle
est appliquée a tous les niveaux : débutant, moyen et avancé. L'objectif de
I'enseignement est de rendre |'apprenant capable de lire, voire de déchiffrer, les

chefs-d'ceuvre classiques.

La traduction dans la méthode traditionnelle vise I'assimilation des formes
linguistiques. Elle consiste en deux opérations spécifiques : la traduction mot a
mot et la traduction littérale. La premiére est : « utilisée essentiellement en
traduction interlinéaire, [elle] sert a mettre en évidence les structures de la
langue de départ ».*® Ce type de traduction met I'accent sur la transmission de la
structure de la langue de départ mot pour mot et dans le méme ordre dans la
langue d’arrivée sans tenir compte de l'intelligibilité du résultat. Il est souvent

utilisé au début des cours pour débutants.

La traduction tel qu’elle est congue par la méthode traditionnelle,
constitue une méthode d'enseignement/ apprentissage de la langue étrangére et

un moyen de I'explorer.

Elle sert également d’outil d’acces a la compréhension de la langue faisant
I'objet d’étude. Par conséquent, la recherche des significations des mots dans les

dictionnaires pour comprendre, devient le réflexe des apprenants face a un texte

8 M. Lederer, op.cit., 1994, p.217.
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étranger. Comme il a été déja souligné, la compréhension porte plus

particulierement sur des éléments lexicaux et grammaticaux.

La méthode traditionnelle a été remise en question pour I'absence de
progression cohérente des contenus lexicaux et grammaticaux, ainsi que
l'insuffisance et I'intelligibilité des traductions juxtalinéaires.*® Les résultats d’une
telle méthode étaient décevants, puisque I'apprenant qui avait étudié des chefs-

d'ceuvre littéraires éprouvait des difficultés a s'exprimer en langue étrangere.

Au XIX® siécle on voit se développer une demande sociale d’apprentissage
des langues vivantes étrangeres. L'objectif pratique devient prioritaire. La
méthode traditionnelle connait alors une évolution avec I'apparition des cours

traditionnels a objectifs pratiques (CTOP)>

qui préparent le passage a la
méthodologie directe. Il est a noter que la méthode traditionnelle est parvenue a
résister a I'avénement des nouvelles méthodes et a cohabiter avec celles qui

vont lui succéder.

1.2.3Traduction et méthodes directes

Au début du XX° siécle, de nouveaux besoins langagiers se manifestent et
contribuent a I’évolution des objectifs de I'apprentissage des langues étrangeéres.
L'apprentissage des langues étrangéres aura pour objectif de favoriser les

échanges culturels, économiques, et politiques entre les individus.

La méthode directe, appelée ainsi parce que l'enseignement se fait
directement dans la langue étrangéere, apparait comme une réaction contre les
méthodes traditionnelles : l'usage de la langue maternelle est formellement

interdit et les exercices structuraux remplacent la traduction.

Ayant en ligne de mire un enseignement pratique et efficace de la langue,

cette nouvelle méthode accorde une priorité a I'oral et a la prononciation. L’écrit

9 C. Puren, op.cit., 1988, p.87.
* |bid, p.87.



occupe une place secondaire du fait qu’il «n’est pas considéré comme systéme
autonome de communication : il s’agit d’une langue orale "scripturée", ne faisant

que reproduire la langue orale »°*

L’enseignement repose sur I'usage direct de la langue étrangere afin de
développer la spontanéité dans I'expression. Le concept de « spontanéité »,
explique J.-R. Ladmiral, « indique surtout qu’il y aura production (et réception)
d’énoncés en langue étrangere sans passer par I'intermédiaire du francais. »°%, ce

dernier étant la langue maternelle des apprenants.

Soulignons également que I'enseignement explicite de la grammaire est
réfuté, la méthode procédant plutét par imitation. L'étudiant est appelé a
reproduire les mémes formes linguistiques fournies par les exemples. Cette
facon de procéder n’est, selon J.-R. Ladmiral, « qu’une maniére de prendre parti

contre la traduction, c’est sa négation.»”>.

1.2.3.1 La traduction, procédé exceptionnel d'explication

Dans les méthodes directes, la langue étrangére devient a la fois la fin et le
moyen de |'enseignement/apprentissage. Par conséquent, la traduction comme

moyen d'aider a I'explication ou a la compréhension est rejetée.

Toutefois, un recours exceptionnel a la langue maternelle est possible au
début de I'apprentissage, dans le cas ou il serait indispensable pour des raisons
de rapidité. Le lexique est appris par I'observation des objets de la classe (livre,
stylo, tableau, porte etc.) ou par des images figurant dans les manuels et

représentant les différents objets du monde (voiture, maison, casserole, etc.).

Cependant, lorsqu'il s'agit de présenter des mots abstraits, le professeur pourrait

I'expliquer, a titre exceptionnel, en langue maternelle.

L C. Germain, Evolution de I’enseignement des langues : 5000 ans d’histoire, CLE International, 1993, p.127.
%2 J.-R., Ladmiral, op.cit, 1994, p.27.
> Ibid., p.27.
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Ce type de traduction, appelé selon E. Lavault, « traduction explicative »
étant donné qu’elle sert a expliquer la langue, se situe au niveau de la
langue hors contexte : « Il ne s'agit pas de textes mais d'éléments lexicaux ou
grammaticaux sortis d'un contexte (sujet du cours) et dont la compréhension est

nécessaire a la compréhension globale du texte étudié. >4,

Le recours exceptionnel a la langue maternelle concerne au méme titre les
explications grammaticales. Certes, les regles sont implicites dans cette
méthode, autrement dit, I'étudiant doit partir des exemples pour en dégager la
régle. Mais, en cas de difficulté, I'enseignant peut expliciter la regle en langue

maternelle.

Signalons également que la « traduction explicative » est considérée
comme « un métalangage » par le fait qu’elle « appartient au discours du

professeur, qui parle sur la langue pour I'expliquer et I'enseigner. » 55.

Bref, dans les méthodes directes, I'enseignement de la langue étrangere
n‘est pas fondé sur la traduction, comme c’est le cas dans les méthodes
traditionnelles. Toutefois, il est assisté par un autre type de traduction, « la
traduction explicative » qui, en fin de compte, n’est qu’un recours a la langue

maternelle de I'apprenant.

1.2.3.2 La traduction, procédé de contrdle des acquis

Avec la méthode directe, la traduction est, dans certains cas, admise a la
fin de chaque legon pour la raison suivante: « Il peut étre nécessaire, pour
s'assurer que le texte a été compris, de le faire traduire. En ce cas, on évitera le

mot a mot ; la phrase sera rendue par une phrase»56.

C’est dans cette optique que la traduction est considérée comme moyen

de contrdle de la compréhension des textes expliqués en langue étrangere. Il est

> E. Lavault, op.cit., 1998, p.21.
> Ipid., p.21.
% C. Puren , op. cit., 1988, p.125.



a noter qu’elle commence a s'affranchir du mot a mot, mais elle se maintient au
niveau de la langue. L’objectif du recours a la traduction est de vérifier si tous les
mots du texte ont été compris. |l est question de chercher a établir des
correspondances entre les deux langues en présence, tout en respectant les

régles grammaticales de la langue d'arrivée.

Les méthodes directes conservent le theme grammatical, consistant en un
exercice de grammaire. Toutefois, elles tachent de se distinguer des méthodes
traditionnelles en limitant le réle du theme. Ce dernier « servira a vérifier si les
régles présumées connues le sont en effet. Il sera un moyen de contréle et non
un instrument d'étude. Dans ces themes, les mots seront connus de I'éléve ou lui

seront indiqués, de telle facon qu'il n'ait pas a recourir au dictionnaire !,

En changeant de réle, le theme est amené également a adopter une autre
méthode tout en conservant sa forme traditionnelle de theme d'imitation.
L'apprenant doit reproduire les formes linguistiques étudiées dans les lecons
antérieures afin de faire preuve de sa compétence récemment acquise dans la

langue étrangére.

Il y a lieu de signaler qu’avec la méthode directe, I'enseignement de la
littérature n’est pas totalement exclu. Il intervient a une phase ultérieure de
I'apprentissage (au niveau avancé). La version réapparailt en tant que moyen

d’assister I'enseignement des textes littéraires.

Elle est considérée comme un exercice pouvant, selon C. Puren, « donner a
la connaissance de la langue et au sentiment littéraire une précision et une
étendue qu'ils ne sauraient acquérir autrement. »°8. La version peut ainsi
constituer une aide & I'enseignement de la littérature étrangére. Etant donné
gue : «la constante mise en rapport de la forme et du fond exigeait en effet une

compréhension parfaite et détaillée du texte étranger, difficile a obtenir par la

> Ibid., p.126.
% Ibid., p.127.



seule méthode directe. »*° Elle est indispensable a la compréhension des

subtilités du texte littéraire

La compréhension dont il est question ici, pour qu'elle soit parfaite, doit

porter sur tous les détails linguistiques du texte.

Dans cette perspective, la version évolue. Elle n’intervient qu’a un niveau
assez élevé de la maitrise de la langue. Elle est congue comme un exercice de
stylistique et comme moyen de perfectionnement linguistique, non seulement

de la langue étrangére, mais aussi, de la langue maternelle.

La méthode directe, se distingue donc, de la méthode traditionnelle, aussi
bien par la forme que par l'objectif. La traduction comme méthode
d'enseignement/apprentissage est rejetée. La « méthode naturelle »*%est
appliquée. C'est la méthode qu'utilise intuitivement I'enfant pour apprendre sa
langue maternelle et qui, loin de reposer sur un apprentissage de regles
morphologiques ou syntaxiques, procede par imitation et par répétition

intensive.

Les exercices structuraux se substituent a la traduction dans |'objectif de
fixer les formes linguistiques acquises. En outre, ils ont pour fonction de favoriser
I'acquisition de la langue étrangére en évitant des interférences avec la langue

maternelle.

La traduction dans la méthode directe est, utilisée comme procédé
d'explication lexicale ou grammaticale, mais, en cas de besoin uniquement.

Autrement dit, son réle se limite au moyen de contréle de connaissances.

La méthode directe convenait particulierement a I'enseignement pour des
débutants. Mais, pour les niveaux avancés, elle avait ses limites. C’est la raison
pour laquelle les textes littéraires et les exercices de version seront réintroduits

aux niveaux supérieurs.

La situation didactique va changer avec I'avénement des méthodes actives

qui seront marquées par une évolution importante liée au progres technique.

> Ibid., p.127.
% Ipid., p.111-112



1.2.4Traduction et méthodes actives

La méthode active, selon le Dictionnaire de didactique du frangais, désigne
« tout ce qui permet de susciter et maintenir I'activité de I’'apprenant, jugée

nécessaire a I'apprentissage »

Cela dit, cette méthode se veut plus ouverte que la méthode directe dans
la mesure ou les activités proposées en classe sont plus variées et incitent a une
participation active de la part des apprenants. L’aspect oral est consolidé par le
recours aux supports pédagogiques variés notamment les nouvelles

technologies.

La réflexion sur I'enseignement des langues étrangéres pour adultes va
jouer un réle important dans I'évolution méthodologique de la didactique des
langues. Cette derniére, prendra le chemin de la spécialisation et développera

des filieres spécifiques comme la didactique du Francais Langue étrangere (F.L.E).

1.2.4.1 La traduction contournée

Dans la méthode active, I'accent est mis sur la pratique intuitive de la
langue orale. Le cours repose sur I'observation et la répétition afin d'éviter tout

le recours a la langue maternelle.

Il convient de préciser que cette méthode se caractérise par I'alléegement
de lI'enseignement du vocabulaire et de la grammaire. Il n’est plus question
d’apprendre des listes de mots ou de regles. Les exercices structuraux précedent
I’explication grammaticale. L’apprenant est amené a observer ce qu’il a appris et
a y réfléchir pour en déduire les régles. Ensuite, c’est par la répétition qu’il

apprendra le fonctionnement du systéme de la langue étrangere.

Notons également que la méthode active réhabilite I'écrit qui réapparait a

une phase ultérieure de I'apprentissage et qui met I'accent sur la morphologie et

%1 J.-P. Cugq (Dir.), op.cit., 2003. « Méthode », p.164.
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la syntaxe. Parallélement, la priorité est accordée a |'oral. Le cours se déroule en

langue étrangere.

La traduction dans ce type de cours est contournée. Ceci s’explique par le
fait que le recours a la langue maternelle est remplacé par I'usage direct de la
langue étrangere. Ainsi, la traduction sera évitée et remplacée par le recours aux

exercices d’imitation et de répétition.

1.2.4.2 La traduction remplacée par I'image

Une des caractéristiques de cette méthode : I'image se substitue a la
traduction. Elle est utilisée pour aider I'apprenant a comprendre la signification

des objets et des mots nouveaux.

Les textes de base sont élaborés a partir des scenes de la vie quotidienne.
L'importance est accordée a la progression lexicale et grammaticale allant du

concret a |'abstrait et du simple vers le plus complexe.

Les méthodes actives seront par la suite remplacées par les méthodes
audio-orales et audio-visuelles. Ces dernieres seront assistées par les nouvelles
technologies de I'époque (laboratoires de langues, magnétophone, projecteur
d’images sur écran, etc.). Ces nouveaux supports pédagogiques vont apporter

leur contribution a I'innovation de I’enseignement des langues étrangeéres.

1.2.5Traduction et méthodes audio-orales

Les méthodes audio-orales (M.A.O.) américaines ont été élaborées pour
répondre aux besoins de communication rapide et efficace pendant la deuxieme
guerre mondiale. Ces méthodes, explique C. Puren®, sont marquées par les

théories linguistiques dominantes aux Etats-Unis, a savoir, « la psychologie

82 C. Puren, op.cit, version électronique, www.christianpuren.com, p.198.
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béhavioriste et la linguistique distributionnelle ». La premiére est celle de

Skinner. Quant a la seconde, elle a été présentée par H. Bloomfield.

La M.A.O. fondée sur 'analyse distributionnelle, de Bloomfield, étudie la
langue selon deux axes : un axe syntagmatique (transformations au niveau des
structures) et un axe paradigmatique (variation au niveau des plus petites unités

de la phrase).

L’objectif principal de cette méthode est d’amener I'apprenant a manipuler
le vocabulaire en opérant des substitutions au niveau des structures ainsi qu’au

niveau des unités les plus petites de la phrase.

1.2.5.1 La traduction écartée

La M.A.O. reposant également sur la théorie behavioriste de Skinner, part du
principe selon lequel la langue est un comportement fait d’habitudes
langagiéres utilisées spontanément par I'autochtone. Apprendre une langue
étrangere consiste a imiter et a répéter les structures de la langue en question

sans avoir recours aux regles de grammaire.

L’écrit n’est toutefois pas oublié dans cette méthode. « La place du vocabulaire
et de la grammaire n’est en rien laissée au hasard, lecture et écriture
interviennent dés que les moyens linguistiques en sont assurés »®. L’écrit vient

ainsi, consolider les acquis de I'oral.

L'accent étant mis sur l'acquisition spontanée des structures syntaxiques
de la langue étrangere, la traduction est écartée dans le but d’éviter les

interférences avec la structure de la langue maternelle.

% p. Martinez, La didactique des langues étrangéres, PUF, 1996, p.55.



1.2.5.2 La traduction déclinée

En Europe, c’est le structuralisme de F. De Saussure qui fera ses preuves.

L'influence du structuralisme va contribuer au déclin de la traduction dans
les méthodes audio-orales. C'est le recours aux exercices structuraux qui
prédominera. Les laboratoires de langues favoriseront la répétition intensive et

faciliteront la mémorisation et la fixation des structures de la langue étrangére.

Cependant, la linguistique structurale sera par la suite remise en question,
ceci dans la mesure ou elle occulte le travail analytique permettant de prendre
en considération les structures profondes de la langue. C’est la raison pour
laquelle la grammaire générative transformationnelle de Chomsky prendra le

relais.

1.2.6Traduction et méthodes audio-visuelles

Grace au progrés technique, la méthode structuro-globale audiovisuelle
(SGAV) voit le jour. Elle repose sur la perception auditive et la compréhension

globale.

L’enseignement du lexique se base sur I'image, évitant ainsi le recours a la
traduction. Pour I'enseignement de la grammaire, la méthode structuro-globale
incite I'apprenant a acquérir spontanément la langue sans avoir recours a

I’explication explicite des regles syntaxiques.

1.2.6.1 La traduction intralinguistique

La méthode audiovisuelle ne fait pas appel a la traduction, puisque l'image

devient le moyen d'accés a la compréhension. Elle permet dans la pratique



pédagogique, selon J.-P. Ladmiral64, « d'éliminer radicalement la langue
maternelle de la classe de langues ». La communication par le biais de la
traduction « interlinguistique » c’est-a-dire entre deux langues, céde le pas a « la

communication intralinguistique» qui se passe directement en langue étrangere.

Pour R. Galisson, I'approche globale a travers laquelle I'enseignant explique
le mot nouveau en montrant la chose a laquelle il se réfere, « fait beaucoup trop
confiance a l'extralinguistique (représenté par l'image), en n’envisageant pas
systématiquement le sens comme une sédimentation lente, résultant des
indications sémantiques contenues dans les cooccurrents connus du signe

nouveau. " 65

Par conséquent, il n’est plus question dans les méthodes audio-visuelles de
passer d'une langue a l'autre. C'est la paraphrase et la traduction appelée

« intralinguale »% ou reformulation qui sont pratiquées.

1.2.6.2 La traduction métalinguistique

% J.-R. Ladmiral, « La traduction dans l'institution pédagogique », in Langages, n° 28, décembre. 1972, p.12

Un autre type de traduction est utilisé dans les méthodes audio-visuelles. Il
s’agit de la « traduction métalinguistique »°’. Une telle pratique est intéressante
dans la mesure ou elle impose le réemploi constant des formes déja étudiées. De
plus, elle met en lumiére les nuances de sens que peut provoquer 'usage de

synonymes en impliquant un travail au niveau de la parole.

Ce genre de traduction, nous le trouvons dans les dictionnaires
monolingues. Elle a pour objectif d'éviter les exercices de théme et de version,

ainsi que le recours systématique au dictionnaire bilingue.

% R. Galisson, Lexicologie et enseignement des langues, Hachette, Paris, 1979, p.193.
% Jakobson, Essais de linguistique générale, Editions de Minuit, Paris, 1963(Coll. Points) p.79.
67 H. Besse, « Probléme de sens dans 1’enseignement d’une langue étrangére », in Langue francaise, n°8, 1970,

p.63.
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1.2.6.3 La traduction intersémiotique

Toujours dans le cadre des méthodes audio-visuelles, I'enseignant fait
appel aux paraphrases, synonymes, définitions, antonymes, ou encore a la

traduction dite « intersémiotique»®.

Ici, tout le travail porte sur la langue étrangére. Autrement dit, pour
comprendre les termes nouveaux, l|'étudiant fait usage du dictionnaire,

monolingue et/ou bilingue.

Une telle pratique a pour avantage d’éviter les interférences avec la langue
maternelle. Il serait néanmoins difficile de I'appliquer au niveau débutant du fait
qgue l'étudiant n’ait pas encore acquis un bagage linguistique solide lui

permettant de manipuler la langue a sa guise.

La traduction s'éclipse dans les méthodes audiovisuelles parce qu'elle va a

I'encontre des principes de I'approche globale qui est au cceur de cette méthode.

Grace aux méthodes audiovisuelles, la langue est désormais congue

comme un outil de communication.

1.2.7Traduction et approche communicative

Avec I'importante évolution qu’a connue le domaine de la didactique des
langues étrangeres, il n’est plus question de limiter I'objectif de I'apprentissage a
la production des phrases correctes. Ceci pour la raison suivante
«L'enseignement d'un savoir linguistique ne suffit plus : on doit viser
I'apprentissage de maitrises, de savoir-faire langagiers, permettant de réaliser

des objectifs de communication en connaissance de cause : en sachant s'adapter

% R. Galisson, D. Coste, op.cit., 1976, p. 567.



aux circonstances concretes de I'échange de paroles et s'appuyer sur les usages

en vigueur dans la communauté dont on apprend la Iangue»69.

Le terme "approche" remplace celui de "méthode". De nouvelles

approches font leur apparition comme c’est le cas de I'approche communicative.

La réflexion sur la communication, dans le cadre de la didactique des

langues, a commencé par le schéma de R. Jakobson”®:

Contexte
Destinateur Message Destinataire
Canal

Code

Ce schéma a soulevé certaines critiques, par la suite et a subi des
modifications a maintes reprises du fait qu’ il présente une conception
« euphorique » de la communication entre deux interlocuteurs en présence sans
tenir compte de l'univers du discours ni des conditions concrétes de la situation

d’allocution. ”*

Il s’avere que la communication humaine normale ne consiste pas a un
simple échange d’informations entre deux interlocuteurs. Elle ne se limite pas a «
un mécanisme d’encodage et de décodage d’une information circulant a travers
un message limpide entre deux partenaires parfaitement sur la méme longueur

d’ondes et partageant totalement un code homogéne.>>72.

Le modele de P. Charaudeau est privilégié du fait qu’il « démultiplie sous

un éclairage sémio- linguistique, les pbles de I'ensemble ; il y a une mise en

% H. Boyer, M. Butzbach, M. Pendanx, Nouvelle Introduction & la Didactique du F.L.E., CLE International,
Paris, 1990, p.12.

"0 R. Jakobson, Essais de linguistique générale, Paris, Minuit, 1963, p.214.

™ C. Kerbrat-Orecchioni, L énonciation de la subjectivité dans le langage, Armand Colin, 1980, p.8.

2 H. Boyer, M. Butzbach, M. Pendanx, Nouvelle introduction & la didactique du francais langue étrangére, CLE

International, Paris, 1990. p.38
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« scene langagiere » dont on rend compte en distinguant I'ordre du Dire (circuit
interne) ou des « étres de parole » se constituent (sujet énonciateur, sujet
destinataire) de l'ordre du Faire (circuit externe) ou régnent des « étres

agissants » sujet communiquant, sujet interprétant » 73,

Ce modele prend en considération tous les paramétres du discours et le
réle des interlocuteurs dans la communication : « Entre le Je communiquant et le

Tu interprétant un « contrat de parole » est passé ».

Le « contrat de parole » dont il est question, passe par un « véritable code
implicite a partir duquel les « genres discursifs » se précisent : I'’échange est ainsi
marqué d’un double sceau, le « genre » (inscrit dans les contraintes de la mise en
scéne du Dire) et le «rituel » défini par des conditions externes, le statut

psychosocial des partenaires de I'acte de langage... »”.

Le contrat de parole, nous le pensons, peut étre considéré comme un
contrat de communication impliquant la présence d’un auteur ou orateur qui
veut communiquer un message a un destinataire. Ce dernier a pour role

d’interpréter le message recu.

"L'approche communicative" de D. H., Hymes75 marquera un changement
de perspective dans la conception de la langue : « pour communiquer, explique-
t-il, il ne suffit pas de connaitre la langue, le systeme linguistique, il faut

, . . . . 7
également savoir s'en servir en fonction du contexte social.»’®.

Dans cette optique, une importance sera accordée aux « régles d'usage,
sans lesquelles les régles de grammaire seraient inutiles. »”’. Dans cette

perspective, |'accent sera mis sur I'enseignement des actes de parole.

L'approche communicative, selon le dictionnaire de didactique du frangais,

pouvant s’utiliser au singulier comme au pluriel, « s’applique au(x) dispositif(s) de

'S, Moirand et J. Peytard, Discours et enseignement du francais : les lieux d ‘une rencontre, Hachette, 1992,
p.113.
74 H

Ibid., p.113.
75 Dell H. Hymes, 1974 ‘Toward Linguistic Competence’ traduction en frangais ‘Vers la compétence de
communication. 1984, Collection « Langues et apprentissage des langues », Paris, Hatier-Crédif, 219 pages.
® Ibid., p. 34.
" Ibid., p. 60.



choix méthodologiques visant a développer chez I'apprenant la compétence a

communiquer. »”%.

A cet égard, H. Besse’® trouve que I'approche communicative n’assume pas
cette tache. Selon lui, elle n’enseigne pas toujours la compétence communicative
étrangere. |l est plutot question de se baser sur la compétence communicative
acquise en culture maternelle pour faire acquérir « une certaine compétence

linguistique » en langue étrangere.

La perspective communicative devrait permettre a I'apprenant de savoir
réagir face a une vraie situation de communication. Dés 1970, explique D. Coste,
I'accent sera mis sur « la notion de communication authentique »%. C’est sur
cette derniére que sera focalisé le processus d’enseignement apprentissage

d’une langue étrangere.

Dans les approches communicatives, le professeur ne procéde pas par des
exercices de theme ou de version a la fin de chaque legon pour vérifier si celle-ci
a été assimilée dans son intégralité. L'objectif du cours n'étant pas la lecon en
elle-méme, cette derniére n’étant qu’un moyen mis au service de l'acquisition

d'une stratégie de compréhension des textes.

Bref, nous pouvons remarquer que les approches communicatives sont
d’une maniére générale orientées vers l'autonomie de I'enseignement/
apprentissage. Le role de I'enseignant consiste a concevoir ses propres outils de
travail pour aider les apprenants a « apprendre a apprendre », Autrement dit, il
devra : « s’engager dans un apprentissage dont l'objectif est d’acquérir les
savoirs et les savoir-faire constitutifs de la capacité d’apprendre, c’est-a-dire de
la capacité de préparer et de prendre des décisions concernant la définition, les
contenus, I'évaluation et la gestion d’un programme d’apprentissage. »*

L'apprenant participera ainsi activement au processus d’enseignement/

78 J.-P. Cugq (Dir.) op.cit., 2003, « Approche communicative ». p.24.

" H. Besse, « Enseigner la compétence communicative ?», FDLM n°153, 1980, p. 41 — 47.
8 D, Coste « A rebours », FDLM, n° 100, 1973, p.74.

81 J.-P. Cugq (Dir.), op.cit., 2003, « Apprendre & apprendre », p.21.



d’apprentissage. Cela dit, il prendra en charge sa progression dans |'acquisition

de la langue étrangere.

1.2.7.1 La traduction réhabilitée

Dans le cadre des approches communicatives, il s’avere difficile de ne pas
avoir recours a la langue maternelle de I'apprenant. Ce dernier, a tendance a
comparer le fonctionnement de la langue étrangere, en cours d’acquisition, avec
celui de sa langue maternelle. Cette derniére est considérée comme : «Le filtre
obligé de tous les apprentissages et a ce titre, réhabilitée ».52, Elle sera ainsi

intégrée a I'enseignement/apprentissage.

Le retour de la langue maternelle ne signifie pas pour autant le retour a la
traduction en tant que méthode d'enseignement/apprentissage. En effet, la
traduction comme méthode d'acces au sens est rejetée, car elle favorise les
interférences et ne permet pas la compréhension des textes dont le sens est
formé de deux composantes indissociables, le linguistique et I'extralinguistique.
Mais, au début de l'apprentissage, au moment ou I'étudiant développe son
bagage linguistique, le recours, a titre exceptionnel a la langue maternelle

s'avere, dans certains cas, efficace.

Il importe de rappeler qu’au stade de l'apprentissage de la langue

étrangere, il n’est pas question d’enseigner la traduction.

Les approches communicatives ont le mérite de réhabiliter la place de la
traduction dans la didactique des langues. L'examen de la contribution de la
traduction au processus de I'enseignement/apprentissage fera I'objet d’une

étude plus détaillée dans la troisiéme partie.

% R. Galisson, D'hier & aujourd'hui : la didactique générale des langues étrangéres. Du structuralisme au
fonctionnalisme, Paris, CLE International, 1980, p.64.



1.2.7.2 La traduction, outil de comparaison des langues

En mettant en lumiére le caractere spécifique de chaque langue, la
comparaison entre la langue étrangére et la langue maternelle permettra, selon
D. Coste, de « déterminer les zones d’interférences » susceptibles d’entraver
I’acquisition de la nouvelle langue. La mise en évidence de ces interférences des
le début de I'apprentissage permettra a I'apprenant de les éviter tout au long de
sa progression dans I'acquisition de langue étrangére. Ainsi, la langue maternelle
retrouvera-t-elle sa place dans le cadre de [I'enseignement des langues

étrangeres.

La traduction sera désormais considérée comme un moyen auxiliaire
pouvant contribuer a optimiser le processus de I'enseignement/apprentissage
d'une langue étrangere. Dans cette optique, elle est inscrite dans une
perspective comparative ayant pour objectif le perfectionnement linguistique.
Elle est utilisée « Pour faire réfléchir I'apprenant : - sur les analogies et les

différences des systemes communicatifs en présence ;

- sur les rapports entre connaissance de la langue maternelle et acquisition de
la langue étrangere - particulierement dans le domaine grammatical, ou les
carences en langue maternelle se font durement sentir en langue

étrange re.»%,

La démarche adoptée est dans ce cas-la une analyse contrastive des
structures et des expressions, ceci dans un objectif de faire ressortir les
ressemblances ou les divergences entre la langue maternelle et la langue

étrangere.

Cela dit, la traduction dans la méthode communicative est concue comme

un moyen de perfectionnement linguistique.

% D. Coste « Le renouvellement méthodologique dans I’enseignement du frangais langue étrangére ».
Remarques sur les années 1955 — 1970, in le FDLM n°87, 1972, p.14.
¥ R. Galisson, op.cit, 1980, p. 64.



1.2.8Traduction et approche actionnelle

Le cadre européen commun de référence pour les langues : apprendre,
enseigner, évaluer (CECR) est le fruit du travail de la recherche de la division des
politiques linguistiques au sein du Conseil de I'Europe. Publié depuis I’'an 2000, ce
cadre de référence offrira une base commune pour ['élaboration des
programmes de langues vivantes, d’examens, de manuels, etc. en Europe. Dans
cette perspective, enseignants et apprenants seront invités a réfléchir sur la
facon d’optimiser le processus d’enseignement / apprentissage. Pour ce faire, ils

devront se poser certaines questions comme par exemple :

« - Que faisons-nous exactement lors d’'un échange oral ou écrit avec autrui ?
- Qu’est-ce que I'apprenant aura besoin de faire avec la langue ?

- Qu’a-t-il besoin d’apprendre pour étre capable d’utiliser la langue a ces

fins ? »%.

Loin de dicter des régles d’usage, le CECR propose des recommandations,
laissant a chaque utilisateur le soin d’apporter les modifications nécessaires en
fonction de sa propre situation d’enseignement/apprentissage. Dans cette
optique, le Cadre de référence se veut: « a usages multiples, souple, ouvert,
dynamique, convivial et non dogmatique. »® Dans cette perspective, il pourra
étre utilisé de la maniere la plus efficace et pourra apporter sa contribution a

I’évolution du processus d’enseignement/apprentissage.

Le CECR décrit ce que l'apprenant devrait acquérir afin de pouvoir
communiquer de maniere efficace. Pour ce faire, un objectif commun pour tout
enseignement/apprentissage sera envisagé: développer chez I'apprenant
une compétence de communication opérationnelle en langue et culture
étrangeres. Celle-ci lui permet d’étre en mesure d’utiliser la langue étrangere de

maniére efficace dans les différentes situations de la vie quotidienne.

8 CECR [en ligne], Un cadre Européen Commun de Référence pour les langues : apprendre, enseigner,
évaluer 2000, p.15. http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/source/framework_FR.pdf consulté le 23/11/2010, p.4.
% Ibid., p.13.
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Un tel objectif ne pourrait pour autant étre atteint que par le biais de
I’'approche actionnelle, celle qui considére I'apprenant comme acteur social et lui

permet d’agir avec la langue dans la vie réelle.

La perspective actionnelle est basée sur les caractéristiques de tout usage
normal de la langue par des individus qui « comme acteurs sociaux, développent
un ensemble de compétences générales et, notamment une compétence a
communiquer langagiérement. lls mettent en ceuvre les compétences dont ils
disposent [....] en mobilisant les stratégies qui paraissent le mieux convenir a

I'accomplissement des taches a effectuer ».%’.

Pour ce faire, I'apprenant est exposé a des scénarios portant sur des
situations variées de la vie quotidienne et professionnelle. L’évaluation porte sur
I'efficacité de la communication dans une situation aussi proche que possible de

la réalité.

Les activités langagiéres recommandées par |'‘approche actionnelle
s’inscrivent a l'intérieur de domaines trés divers. Le CECR distingue quatre

secteurs majeurs :

Domaine personnel, quand la langue est utilisée dans un cadre individuel et
familial ;
Domaine public abritant les échanges sociaux ordinaires propres aux

différents domaines publics : administration, commerce, loisirs ;

Domaine éducationnel, lorsque I'apprenant se trouve dans une situation de

formation afin d’acquérir des connaissances ou des savoir-faire ;

Domaine professionnel : concerne les échanges et les relations au cours de

I’exercice de leur activité professionnellesg.

Le CECR définit les niveaux de compétence permettant de mesurer le

progres de I'apprenant a chaque étape de I'apprentissage et a tout moment de la

¥ CECR, op.cit., p.15.
% Ibid., p.18 et 41.



vie. Il s’agit de six niveaux allant du niveau : débutant (A1) au niveau maitrise

(C2).

En rappelant que I’évolution de la didactique des langues est marquée par
passage d’une « ére communicative » 3 une « ére communic-active »*°, C.
Bourguignon souligne les points forts du cadre Européen, dont la définition de

I'objectif d’apprentissage d’'une langue en termes d’usage.

Le CECR, ajoute-t-elle, ne se limite pas a un « mode d’emploi» de
I’'approche communicative. Cette derniére devrait évoluer vers une « perspective

actionnelle».

C. Bourguignon met en lumiére la différence entre les deux approches dans
ces termes: «dans sa version notionnelle/fonctionnelle, I'approche
communicative faisait rentrer la société dans la salle de classe (rappelons qu’il
s’agissait d’apprendre a communiquer en communiquant), la perspective
actionnelle ouvre la salle de classe a la société, puisque ce n’est plus seulement a
I'apprenant de la langue qu’il faut s’adresser, ce n’est plus a celui qui sera usager

de la langue dans la société, mais a I'apprenant / usager de la langue»®°.

Dans la perspective actionnelle, « la communication est au service de
I’action.. »™ Il s’agit de permettre a I"apprenant, en tant qu’acteur social, d’agir
avec la langue. Ce qui implique, selon C. Puren, « de le faire agir avec les autres
pendant le temps de son apprentissage en lui proposant des occasions de « co-

. . \ pe ey s . 2
actions » dans le sens d'actions communes a finalité collective. »°

Ce passage de l'interaction a la « co-action », C. Bourguignon I'a baptisé «

communic-action », terme portant le sens d’« agir avec les autres, communiquer

8 C. Bourguignon, De I’approche communicative d I'« approche communic-actionnelle » : une rupture
épistémologique en didactique des langues-cultures, 2006. p.58.
90 H

Ibid, p. 62.
! |bid, p.64
¢ Puren, [en ligne] « Perspectives actionnelles et perspectives culturelles en didactique des langues-cultures :
vers une perspective co-actionnelle co-culturelle » in Langues Modernes n°3/2002, juil.- aolt- sept 2002.
www.christianpuren.com/.../Puren_2002b_Perspective+co-actionnelle-, p.7
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pour agir ». Par I’association des deux concepts, I'auteure souligne I'idée selon

laquelle « communication et action sont indissociables. »*.

1.2.8.1 La traduction, une activité langagiére communicative

Les activités langagieres a réaliser selon les recommandations du CECR,
sont diverses elles peuvent «relever de la réception, de la production, de
I'interaction, de la médiation (notamment les activités de traduction et
d’interprétation), chacun de ces modes d’activités étant susceptible de

s’accomplir soit a I'oral, soit a I'écrit, soit a I'oral et a I’écrit. »4,

Faisant partie des différentes activités langagiéres, la traduction s’inscrit
dans le cadre normal du fonctionnement langagier social, du fait que «les
activités langagiéres de médiation, (re)traitant un texte déja la, tiennent une
place considérable dans le fonctionnement langagier ordinaire de nos

sociétés. »°°.

Dans une perspective traductive, les usagers de la langue s’engagent dans
des activités langagieres communicatives. Par ce fait, ils s'impliquent dans un
processus de médiation dans lequel, le locuteur ou scripteur : « joue le role de
canal de communication (souvent, mais pas obligatoirement, dans des langues
différentes) entre deux personnes ou plus qui, pour une raison quelconque, ne

peuvent pas communiquer directement. »*.

1.2.8.2 La traduction, une activité langagiéere de médiation

S’intégrant aux activités langagieres relevant de la médiation, la traduction,
vue par le Cadre Européen, se situe au méme rang que celui du résumé ou du

compte rendu. Son role est «de produire a lintention d’un tiers une

% Ibid, p.64
% Ibid. p.18.
®|bid. p.18

*|bid. p.48.



(re)formulation accessible d’un texte premier auquel ce tiers n’a pas d’abord

acces direct.»”’.

L'accomplissement de la tache de la traduction, passe par la mise en ceuvre
des stratégies de médiation qui : « refletent les facons de se débrouiller avec des
ressources limitées pour traiter I'information et trouver un sens équivalent » et
qui sont en nombre de quatre, a savoir : la planification, I'exécution, I’évaluation

et la remédiation®®,

* %k %

" Ibid., p.18
% Ibid.,p.72.
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Il ressort de ce bref apercu que le renouvellement méthodologique de la
didactique des langues étrangeres dévoile des conceptions différentes de la
traduction. Le concept « traduction » préte a confusion dans I'enseignement des
langues. Par ailleurs, cette matiére est présente dans [I'enseignement
universitaire sous des formes tres variées : théme, version, traduction littéraire,
etc. Cependant, quelle que soit la méthodologie ou I'objectif du cours dispensé, il
est fréquent de considérer tout passage d’une langue a une autre comme une

traduction.

D’un autre co6té, I'analyse de la conception de la traduction dans les
méthodes de langues nous permet d’attirer I'attention sur un constat important :
la difficulté a laquelle se heurtait I'application de la paraphrase, appelée aussi la
traduction intralinguale, a I'apprentissage de la langue étrangere, plus
particulierement au niveau débutant, révele qu’il serait absurde de demander a
des étudiants connaissant mal la langue étrangeére, de traduire de ou vers cette
langue. La vraie traduction se préte mal a un enseignement lors d’une phase
précoce de 'apprentissage d’une langue étrangere. Elle ne peut intervenir qu’a

une phase ultérieure, celle de la maitrise de celle-ci.

Rappelons-le également, I'évolution qui a marqué la didactique des
langues et des cultures étrangéres concernait plutét les méthodes de
I’enseignement de la langue que la traduction elle-méme. Les didacticiens se
sont préoccupés essentiellement de la question qui intéresse leur discipline, a

savoir « comment enseigner la langue ? ».

C’est ainsi que le débat sur la traduction dans le cadre de la didactique des
langues a porté sur la place qu’il conviendrait d’accorder a la traduction et sur
son rble dans le processus d’enseignement/apprentissage d’une langue

étrangere.

De plus, occupant une place importante dans la méthode traditionnelle,
cet enseignement se réduit a un simple outil pédagogique auxiliaire assistant les
méthodes des langues étrangeres. De cette maniere, la traduction a apporté sa

contribution a I'enseignement des langues seulement en tant qu’outil de
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perfectionnement linguistique et non pas en tant que discipline autonome. Dans
cette optique, elle est congue comme un moyen de comparaison de deux
systémes linguistiques permettant de mieux apprendre une langue étrangeére.
Elle consiste en un procédé d’analyse linguistique, ou plus exactement en un

processus de transfert d’éléments linguistiques d’une langue a I'autre.

Toutefois, nous avons noté un changement de perspective qui s’est
manifesté dans la pratique de la traduction dans le cadre de la didactique des
langues : du mot a mot, elle est passée par la mise en correspondance des deux
langues pour devenir, avec I'approche actionnelle, une activité de médiation. Par

ce fait, elle pourrait rejoindre la didactique de la traduction.

L’étude des différentes méthodes qui ont marqué I'évolution de la
didactique des langues nous fournit quelques éclaircissements concernant notre

constat formulé au départ, a savoir :

La traduction, utilisée comme moyen d’enseignement d’une langue

étrangére est confondue avec I'enseignement de la traduction proprement dite.

Or, il est question de deux pratiques bien différentes qui s'opposent aussi
bien par leurs finalités que par leurs processus, leurs modalités ainsi que leurs

outils.
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1.3 TRADUCTION PEDAGOGIQUE /PEDAGOGIE DE LA

TRADUCTION

Nous tenons a signaler que ce sous-titre est emprunté a Jean Delisle qui a
eu le mérite de mettre la lumiére sur la différence entre les deux enseignements.
En matiere d’enseignement de la traduction, il convient, selon lui d’établir une
distinction entre : « d'une part, la « pédagogie de la traduction », c'est-a-dire la
formation de traducteurs professionnels s'adressant a des candidats qui sont
censés au départ avoir une bonne connaissance des langues et, d’autre part, la
« traduction pédagogique », « c'est-a-dire |'utilisation d'exercices scolaires de

traduction visant a faire acquérir une langue étrangére»gg.

Ces deux notions prétent souvent a confusion alors que «la dichotomie

entre ces deux opérations créve les yeux»'.

Mais avant d’établir une comparaison entre ces deux enseignements,
arrétons-nous d’abord devant le terme pédagogie, une précision terminologique
s'avérant indispensable. Polysémique, nous apprend le Dictionnaire de
didactique du frangais, ce terme d’origine grecque désignait au départ : « le fait
de conduire I'enfant a I'école ». Avec le temps, il subit, selon le méme ouvrage,
plusieurs extensions de sens pour couvrir d’abord un sens général: «la
caractéristique de celui qui est pédagogue, qu’il soit enseignant institutionnel ou
pas [..] ». Ensuite, ce terme sera utilisé pour désignait «les maniéres
d’enseigner, qui incluent aussi bien la méthode que les techniques
d’enseignement ». Il véhiculera plus tard le sens de «réflexion sur I'école,
I’enseignement, I'action éducative », pour englober enfin « tout ce qui a trait a

I'action éducative aupres de I'enfant ou de I'adulte »10%,

Pour R. Galisson et D. Coste, « pédagogie » prend deux acceptions bien

précises :

% J. Delisle, Les manuels de traduction, essai de classification, volume V, n° 1 septembre 1995, p.21.

100°F " avault, op. cit.,1985, p.10.
101 3-p. Cuq (Dir.), op.cit., 2003. « Pédagogie », p. 188.
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1- « Discipline qui releve d'une réflexion philosophique et psychologique
sur les finalités et les orientations des actions a exercer en situation

d'instruction ou d'éducation...»

2- « Action pratique constituée par I'ensemble des conduites de
I'enseignant et des enseignés dans la classe. Le terme de pédagogie
peut alors se définir comme choix et mise en ceuvre d'une méthode, de
procédés et de techniques en fonction d'une situation

d'enseignement.»'%.

C'est dans cette derniére acception que les travaux de recherche dans le
domaine de la traductologie parlent de "pédagogie de la traduction". Cette
derniere se préoccupe du rapport formateur — apprenant et de la maniere
d’enseigner, "comment faut-il enseigner ?", alors que la didactique, dans son

sens propre, renvoie a I'enseignement "que faut-il enseigner?".

Pour revenir a la différence entre la traduction pédagogique et la
pédagogie de la traduction, nous distinguerons entre ces deux enseignements a
travers les points suivants : les objectifs, les modalités et les outils. Ceci dans un
souci de bien cerner la place de la traduction pédagogique dans I'enseignement

des langues.

1.3.1Les finalités

La traduction pédagogique a pour finalité I'acquisition d’'une compétence
linguistique. Elle s'oppose a la traduction professionnelle qui met en ceuvre la
compétence linguistique déja acquise pour apprendre a traduire. « Les
problemes qui se posent a ce type de traduction, affirme D. Seleskovitch, sont
multiples mais ils ne proviennent ni d’'une maitrise incompléte des langues ni de
difficultés dans la recherche de régles de transformation. Cette traduction se

réalise en une symbiose entre le texte et son traducteur : celui-ci, pour traduire,

192 R, Galisson, D. Coste, op.cit. 1976, « Pédagogie ».



puise spontanément non seulement dans sa compétence linguistiqgue mais

encore dans I’'ensemble de ses connaissances et de sa personnalité.»m.

La compétence linguistique est donc un préalable a la pédagogie de la

traduction.

La pédagogie de la traduction, quant a elle, a pour objectif la formation des
futurs traducteurs professionnels. Nous nous pencherons, particulierement, sur
I'exemple de I'E.S.I.T., école dans laquelle nous avons effectué notre stage de

formation de formateurs en matiére de traduction.

La traduction pédagogique n’est « jamais une fin en soi, mais toujours un
moyen »'%permettant de faciliter 'acquisition d’une langue étrangére. Il est
guestion de doter I'apprenant d’un savoir linguistique et, par le biais de la

traduction, de contréler ses connaissances de la langue étrangere.

La pédagogie de la traduction, quant a elle, ne cherche pas a transmettre
des « connaissances brutes ou théoriques », I'enseignement ne consistant pas en
une transmission d’un savoir, mais tache de « développer un savoir-faire par une

réflexion sur des situations concrétes de traduction ou de rédaction. »'°°,

Il est donc question de faire acquérir aux apprenants un savoir-faire

professionnel, savoir traduire.

Enseigner a traduire, selon J. Delisle, c’est : « faire comprendre le
processus intellectuel par lequel un message donné est transposé dans une autre
langue, en placant I'apprenti-traducteur au coeur de I'opération traduisante pour

lui en faire saisir la dynamique.>>106.

Le cours de traduction professionnelle a pour but d’exposer les étudiants
aux problémes du métier. Pour ce faire, I'enseignant tache de simuler des
situations réelles de communication. Les textes choisis pourraient faire I'objet

d’une vraie commande de traduction. L'enseignant explique aux apprenants que

183D, Seleskovitch, op. cit., 1984, p.7.

1043, Delisle, op. cit., 1980, p.41.

1% 1bid, p.17.

198 . Delisle, L analyse du discours comme méthode de traduction - Initiation & la traduction francaise de textes
pragmatiques anglais, Presses de I’Université d’Ottawa, 1985, p.16.
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I’émetteur du texte a besoin de la traduction pour communiquer un message a
son destinataire. Des délais fixes sont exigés pour I'exécution du travail. Les
étudiants apprennent a respecter ces délais. lls apprennent également a assumer
leur réle d’intermédiaire en répondant aux exigences de deux interlocuteurs, le

donneur d’ouvrage et le destinataire de la traduction.

1.3.2Les processus

La traduction pédagogique ne s’inscrit pas dans une perspective
communicative. Elle va méme jusqu’a inverser le vrai processus de la traduction
en laissant croire que I'opération traduisante consiste a commencer par traduire
les mots du texte pour le comprendre au lieu de le comprendre pour le faire
comprendre au destinataire. Nous sommes en présence d’une situation bien
particuliére, contrairement au vrai destinataire d’une traduction, qui a besoin de
la traduction pour comprendre le texte original, le professeur est un destinataire
ayant déja pris connaissance du texte et |I'ayant appréhendé mieux que I'étudiant

qui est en train de traduire.

La traduction pédagogique s’effectue, comme le démontre C. Durieux'?’,

selon le schéma linéaire suivant :

Recherches Tentatives Rédaction
de correspondances de compréhension définitive

7A X X

Texte de Texte
départ d'arrivée

Le schéma démontre I'attitude des étudiants en langues face a un texte a
traduire. Ils ont tendance a procéder de la maniéere suivante : lire le texte assez

rapidement afin de repérer les mots inconnus. Ensuite, chercher les significations

197.C. Durieux, «Traduction pédagogique et pédagogie de la traduction » Le francais dans le monde, n° 243, p.
68, aolt/septembre 1991.
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de ces mots dans un dictionnaire bilingue. Enfin, se lancer dans la traduction du
texte phrase par phrase. lls croient volontiers que, pour comprendre un texte en

langue étrangeére, il faut commencer par le traduire.

Dans ce cas particulier, la compréhension porte essentiellement sur la
langue du texte. C'est la raison pour laquelle nous proposons de remplacer les
deux extrémités du schéma de Durieux par "langue de départ" et "langue
d’arrivée".

Il parait, ainsi, évident que la tentative de compréhension, par le biais de la

traduction, d’une langue mal maitrisée, inverse le processus de la traduction.

Dans le cadre d’'une pédagogie de la traduction, la phase de
compréhension est la premiere étape du processus traduisant comme I'explique

le schéma suivant :

Sens

Texte de départ Texte d’arrivée

Le processus intellectuel par lequel passe I'opération traduisante est donc
un processus triangulaire. Il passe par deux étapes. La premiére c’est la
compréhension du texte de départ qui aboutit au sens. La seconde part du sens
pour le transmettre lors de la réexpression dans le texte d’arrivée. Notons que
c’est le traducteur qui garantit la transmission du sens du texte de départ au

texte d’arrivée.
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1.3.3 Les modalités

La traduction pédagogique donne la priorité a la connaissance de la langue.
Le texte sur lequel elle opére n’est, en fin de compte, qu’un prétexte pour mettre
en lumiere le mécanisme de passage des énoncés d’une langue a l'autre. Les
exercices de traduction portent sur I'application de régles syntaxiques et
lexicales. La traduction telle qu’elle se pratique dans un cours de langue consiste

en un simple transcodage.

La pédagogie de la traduction donne la priorité au sens du texte. Ce dernier
dépasse le cadre de la langue et de la parole pour s’inscrire dans une vraie

situation de communication.

L'opération traduisante, dans le cadre de la pédagogie de la traduction
porte sur la recherche, non pas des correspondances entre deux langues, mais
des équivalences. L'accent est mis sur le principe selon lequel « la plupart des

équivalences textuelles sont inédites. »108,

1.3.4 Les outils

La traduction pédagogique, explique C. Durieux, « est un outil pédagogique
qui permet a l'enseignant d’apporter un savoir et aussi d’avoir un retour

. . . 1
d’information sur son enseignement [...] ». 09

Elle permet, ainsi de rapprocher
deux savoirs linguistiques, celui de I'éleve qui est en train d’acquérir la langue
étrangere et celui du professeur qui est doté de la compétence linguistique de

cette méme langue.

La traduction pédagogique renvoie plus particulierement aux exercices de

théme et de version s'inscrivant dans le cadre de I'enseignement traditionnel des

1% D, Seleskovitch, « La traduction dans 1’enseignement des langues et I’enseignement de la traduction », in
Traduire n°120, Juillet 1984, p.8.

199 . Durieux, « Traduction pédagogique et pédagogie de la traduction » in Le Francais Dans le Monde, n°243,
1991, p.66 -70.
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langues étrangeres et qui, « définissent un type tout a fait particulier de la

traduction : la traduction comme exercice pédagogique. »'*°.

Dans ce cadre bien particulier, il n’est pas question de traduction a
proprement parler, mais d’un enseignement de la langue étrangére assisté par la
langue maternelle. Dans cette perspective, « La traduction pédagogique
recouvre non seulement des exercices classiques comme le théme et la version,
mais aussi tous les cas ol I'enseignant a recours a la langue maternelle des

apprenants alors que le cours s’effectue dans la langue enseignée. S

En revanche, la pédagogie de la traduction est focalisée sur la pratique de

la traduction professionnelle. Cette derniere constitue son outil de travail.

Contrairement a la pédagogie de la traduction qui s’appuie plus
particulierement sur des textes authentiques a traduire, la traduction
pédagogique opere sur des extraits de textes ou sur un texte composé de

syntagmes, de phrases, ou de paragraphes élaborés par |'enseignant lui-méme.

Les textes sont souvent coupés des conditions réelles de leur production.
Autrement dit, ils sont présentés a I'étudiant, dans la plupart des cas, sans
aucune information sur I'auteur, sur le destinataire ni sur les circonstances dans
lesquelles ils ont été rédigés. Ceci s’explique par le fait que la traduction
pédagogique : « ne se soucie guére de reconstruire les liens unissant le discours

de départ a la situation de départ. 2,

Dans le cadre d’'une pédagogie de la traduction, I'entrainement porte sur
des textes authentiques qui échappent a la censure de l’enseignant. La
pédagogie de la traduction incite I'apprenant a prendre I’habitude de chercher a
connaitre le profil non seulement de I'auteur de la traduction mais aussi, celui du
destinataire, ceci afin qu’ils puissent orienter leur démarche traduisante vers la
compréhension du vouloir dire de I'auteur et I'adaptation du nouveau texte au

destinataire de la traduction, le lecteur cible.

19 -R. Ladmiral, « La traduction dans I’institution pédagogique », Langages, n°28, décembre, 1972, p17.
YLE Lavault, op. cit., 1998, p.21.

12 3. Hennequin, « Pour une pédagogie de la traduction », in Enseignement de la traduction et traduction dans
[’enseignement, Presses de I’Université d’Ottawa, 1998, p.100. p.97-105.
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La pédagogie de la traduction met I'accent sur le réle du traducteur qui
consiste, dans un premier temps a comprendre le texte dans son univers
discursif. Pour ce faire, le traducteur s’appuie non seulement sur les indices
linguistiques, iconiques et typographiques que lui fournit le texte, mais aussi sur
d’autres indices extralinguistiques concernant 'origine du texte et la destination

de la traduction.

Le sens du texte cerné, le traducteur passe a I'étape suivante, celle de la
restitution du sens qui consiste a « élaborer un nouveau texte entretenant des
rapports cohérents avec la nouvelle situation, de facon a engendrer un discours

d’arrivée équivalent au discours de départ. »'**

Si dans I'esprit de la traduction pédagogique, le professeur adapte le texte,
au besoin de son cours, dans l'optique de la pédagogie de la traduction, tout
texte est a traduire, et il incombe au futur traducteur de le transmettre au

lecteur cible dans sa langue.

Dans le cadre de la t