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Introduction générale

Une culture est bien morte quand on la défend au lieu de l'inventer.
Paul Veyne

Terroristes ?

Je crois pas

Plutdt des artistes.
Scott!

Le mot « créativité » en 2010 avait presque disparu des manuels et des recherches
pédagogiques, alors que les années 1970 mettaient I'enfant au centre des apprentissages
et inauguraient une période ou les arts a 1'école, le théatre, les arts plastiques connurent

un développement important. Georges Jean dénonce cette indifférence :

Ma seule spécialité est d'éprouver, avec une force de plus en plus grande, une
sorte d'angoisse inquiétante devant le dessechement contemporain des forces
de I'imaginaire et devant le détournement de ces forces vers la satisfaction des
besoins nés de la société des profits et de la consommation.?

De 1980 a 2010, les enseignants motivés qui menaient dans leurs classes des ateliers
de pratiques artistiques ou des classes culturelles se raréfiaient, la priorité étant donnée
alors aux enseignements fondamentaux, au frangais et aux mathématiques. Exit les
jeux dramatiques a 1'école, les arts plastiques, le chant choral ou I'éducation a l'image.

Nous définirons la créativité en empruntant a Todd Lubart sa définition :

La créativité est la capacité a réaliser une production qui soit a la fois originale
et adaptée au contexte dans lequel elle se manifeste.*

Pour Ken Robinson, les arts développent I'idée de 1'expérience esthétique :

Une expérience esthétique, c'est ce moment ou vos sens fonctionnent
pleinement, quand vous occupez l'instant présent, quand ce que vous étes en
train de vivre vous fait vibrer, que vous étes pleinement éveillé.*

1. Scott Piriou, éléve de 6e, paroles d'un rap chanté en mai 2008 pour les trente ans de Diwan.
2. Jean, G. (1976). Pour une pédagogie de I'imaginaire. Casterman, p. 10.
3. Lubart, T. (2003). Psychologie de la créativité. Armand Colin.

4. http://lyonelkaufmann.ch/histoire/2011/09/03/sir-ken-robinson-revolutionnez-leducation/, consulté le
26 mai 2014.
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Dans les années 2010, les nombreuses parutions d'articles scientifiques dont ceux de
Ken Robinson’ en Angleterre, de Todd Lubart® et de Joélle Aden’ en France, remettent
la créativité de I'enfant et du jeune au centre des débats, en raison probablement de la
panne de l'enseignement frangais, classé vingt-cinquiéme® pour la premiére fois en
2013 pour la réussite scolaire de ses éléves. Méme si l'on peut contester ces
classements, le fossé entre enfants de classes sociales supérieures et défavorisées se
creuse. Le rapport précise qu'en France, «la corrélation entre le milieu socio-
¢conomique et la performance est bien plus marquée que dans la plupart des autres

pays de 'OCDE °».

Formellement démocratique, notre enseignement est réellement élitiste.C'est
I'un des meilleurs pour un tiers des €léves, I'un des plus mauvais pour pres de
la moiti¢. Cet écart ne cesse de s'aggraver(...) Pour la compensation des
inégalités héritées, il était en 2010 trente-troisieme sur les trente-quatre pays
de 'OCDE."

La question de la créativité se pose comme piste possible a une adaptation dans un
monde en pleine mutation, en interrogeant les pédagogies qui, comme en Suisse
romande, inscrivent deés le primaire les pédagogies créatives dans leurs curricula.

Dans le jeu des classements et mises en concurrence, les €coles en immersion
connaissent des résultats scolaires sans précédent. En fin de CM2, tous les ¢léves sont
des bretonnants « actifs », c'est a dire capables de lire, d'écrire et d'échanger en breton,
et ce, quel que soit leur milieu socio-économique'’

Qui aurait cru possible en 1977, lors de l'inauguration de la premiere école Diwan,
que les résultats au brevet et au baccalauréat auraient été supérieurs a la moyenne
nationale, et que le lycée Diwan de Carhaix serait classé en 2013 comme le premier

lycée de France pour ses résultats scolaires et I'accompagnement de ses ¢léves de la

5. Robinson, K. (2011). Out of Our Minds: Learning to be Creative. John Wiley & Sons.

6. Lubart, T., Mouchiroud, C., Tordjam, S., & Zenasni, F. (2003). Psychologie de la créativité. Armand
Colin.

7. Aden, J. (2008). Apprentissage des langues et pratiques artistiques: créativité, expérience
esthétique et zmagmazre (Vols. 1- 1) Paris, France : Ed le Manuscrlt

nguete—plsa html consulte le 11 mars 2014. Classement Plsa du3 decembre 2013.
9. Ibid.
10. Rohou, J. (2014). Liberté ? Fraternité ? Inégalités !. Brest : Dialogues, p. 96.
11. Evaluation de la langue bretonne dans les classes de CM des filieres bilingues, Résultats et analyse,
Académie de Rennes et département de Loire-Atlantique dans I'Académie de Nantes, décembre 2005.
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seconde au baccalauréat par un journal parisien’’, devant les lycées Louis le Grand et
Henri IV de Paris ?

Que se cache-t-il derriere ces chiffres ? Et quel crédit accorder a ces classements,
tres différents selon les médias et leurs critéres ? Et passer de la seconde a la Terminale
dans le méme établissement peut-il €tre considéré de facto comme un critére de
réussite ? On peut sourire de ce coup de projecteur médiatique qui prenait pour critére
le fait que Diwan ne sélectionnait pas ses €leves et ne les éliminait pas entre la seconde
et la terminale, contrairement aux grands établissements parisiens, qui voient une part
importante de leurs effectifs diminuer entre la seconde et le passage du baccalauréat.

Si l'on prend les premiers bacheliers de Diwan en 1996, les douze lycéens titulaires
du baccalauréat étaient dix-huit en seconde, ce qui rend la « réussite » de Diwan plus
relative (33 % ne sont pas allés jusqu'au baccalauréat avec Diwan).

Les lkastolas, écoles primaires en immersion du Pays basque nord (un demi-
département) scolarisent 2 000 éléves” a la rentrée 2013, soit 13 % des éléves du
département. Les écoles Diwan scolarisent a la rentrée 2014-2015, 3 854 ¢€leves, soit
1 % de la population scolaire bretonne. Les ABCM Zweisprachigkeit scolarisent en
immersion 818 éleéves sur 20 260 en filiere bilingue a parité horaire ou optionnelles
dans I'Académie de Strasbourg en 2006-2007", en allemand. Le bilinguisme est certes
précoce mais ne concerne pas les langues minoritaires puisque ce n'est pas l'alsacien,
mais une langue majoritaire qui est enseignée et nous verrons que la confusion est
entretenue dans les documents officiels. Les Calandretas scolarisent en occitan en
2012, 3 045 ¢éleves sur dix-sept départements de la maternelle au colleége.

Le nombre d'éleves scolarisés dans les €écoles immersives en langues minoritaires en
France reste modeste, mais les résultats des éleves bilingues commencent a étre
reconnus par une part de plus en plus importante de la population. En Bretagne, la
croissance des effectifs, toutes filieres confondues, démontre l'intérét porté a
l'enseignement bilingue, en particulier pour la réussite scolaire des enfants et

l'apprentissage précoce des langues.

12. http://www.education.gouv.fr/cid75515/communication-en-conseil-des-ministres-les-resultats-de-1-
enquete-pisa.html, consulté le 11 mars 2014.

13. http://www.seaska.net/fr/presentation, consulté le 11 mars 2014

14. Morgen, D., & Zimmer, A. (2009). L enseignement de la langue régionale en Alsace et en Moselle.
Tréma, (31), 109-118.
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Figure 1 : Progression des trois filieres bilingues bretonnes - Office public de la langue
bretonne - 2014"

Cette carte, ¢tablie a la rentrée 2014 par Ofis publik ar Brezhoneg montre une
progression importante de 1'enseignement bilingue. La filiere bilingue publique a parité
horaire commence en 1985 et la filiere bilingue privée catholique nait en 1991, soit
respectivement sept ans et treize ans aprés l'ouverture de la premiére école immersive
et associative Diwan.

Les classes maternelles comptent les effectifs les plus importants, car la demande
sociale est forte, concernant davantage la recherche d'un bilinguisme pour l'enfant que
la revitalisation de la langue bretonne. Certains parents apprécient la possibilité du
développement d'un trilinguisme anglais-breton-francais, comme ont pu le montrer les
récents travaux de Catherine Adam'®.

Le nombre d'éléves scolarisés en filieres bilingues diminue d'abord lors du passage

de la grande section de maternelle au CP, puis entre le CM2 et la sixieéme et enfin entre

15. http://www.fr.opab-oplb.org/47-enseignement.htm, consulté le 11 novembre 2014.

16. Adam, C. (2013). Bilinguisme scolaire breton-francais du jeune enfant : un choix parental vers le
plurilinguisme ? In Vers le plurilinguisme ? Vingt ans apres. (Edition des archives contemporaines, pp.
127-136).
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la troisieme et la seconde, ce que nous appelerons « l'effet entonnoir ». L'offre bilingue
publique et privée dans le secondaire, de la sixiéme a la terminale, consiste le plus
souvent en une ou deux matiere(s) enseignée(s) en breton (mathématiques, sport,
histoire-géographie...), et un cours de langue bretonne, souvent placé en dehors des
heures de cours des autres éléves de 1'établissement.

Le nombre d'éléves scolarisés en immersion a Diwan est modeste dans le primaire
et le premier degré. Cependant, la courbe s'inverse en collége et en lycée ou les
effectifs les plus importants sont scolarisés dans les sept établissements Diwan, les six
colleges et le lycée. Le treés faible nombre d'éléves en terminale dans le systéme a
parité horaire inverse la courbe ci-dessus, pour la rentrée 2013/2014 dans une Bretagne

a cinq départements.

3000

2500

«» 2000
(]
>
Q _
£ 1500 ® Bilingue public
(0] e .
5 Bilingue catholique
§ 1000 B Immersif Diwan
N I I
. m_ B
Maternelle Primaire College Lycée
Niveaux

Figure 2: Rentrée scolaire 2014/2015, Office de la langue bretonne"

17. http://www.fr.opab-oplb.org/47-enseignement.htm, consulté le 11 novembre 2014.
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Bilingue public | Bilingue catholique| Immersif Diwan
Total 6 887 5099 3 854
Maternelle 2936 2 063 1315
Primaire 3017 2 446 1368
Collége 733 516 838
Lycée 201 64 333
Taux maternelle/Lycée 6,8 % 3.1% 25,3 %

Figure 3 - L'effet « entonnoir » a la rentrée 2014 : répartition des éléves des classes a parité
horaire et des écoles immersives'®

En Bretagne, il existe 462 sites d'enseignement bilingue, dont 211 maternelles. On
compte, en septembre 2014, 15 840 ¢éleves bilingues en Bretagne, dont 6 314 sont en
maternelle, 13 155 sont en primaire, 2 087 en collége et 598 en lycée (333 a Diwan,
201 dans le public, et 64 dans le privé catholique).

Que sont devenus les bataillons du primaire ?

Diwan représente presque 50 % des effectifs scolarisés en maternelle et primaire,
alors que pour le second degré, et surtout le lycée, Diwan compte les effectifs les plus
importants (33 lycéens sur 598, 838 collégiens sur 2087).

Le collége de Plésidy a accueilli a la rentrée 2013 des sixiémes dont 50 % venaient
des filiéres bilingues publiques, les parents préférant une scolarisation donnant plus de
place a la langue bretonne que dans les colléges publics. Si on prend les taux de
passage de la maternelle au lycée, Diwan réalise un score de 23 %, le bilingue public

de 6 % et le bilingue catholique de 3,4 %.

18. Ibid.
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Figure 4 - Implantation des écoles immersives Diwan et des classes bilingues a parité horaire -
rentrée 2014

Comme on le voit ci-dessus, l'offre d'enseignement bilingue dans le primaire,
immersif et paritaire s'est développée de fagon importante, surtout dans la zone
bretonnante. Cette carte montre aussi l'urbanisation des néo-bretonnants avec une ligne
quasi ininterrompue entre Saint Brieuc et Vannes. Les sites ou Diwan avait installé une
premiere école voient souvent la création de classes bilingues a parité horaire comme a
Quimper, Brest, Carhaix, Quimperlé, alors que des zones entiéres ne sont pas
couvertes.

Le Léon, La Cornouaille, le Vannetais et le Trégor représentent les secteurs les plus
dynamiques et correspondent d'une part a la frontiére linguistique et d'autre part a la
pratique de la langue bretonne dans les grandes villes (Nantes, Rennes, Redon).

Pour le secondaire, on compte sept colléges en immersion dans les cing
départements bretons et un lycée a Carhaix qui compte 333 éleves a la rentrée 2014. La

progression (16 000 éléves a la rentrée 2014, cing éléves en mai 1977) des écoles et

19.http://www.fr.opab-oplb.org/47-enseignement.htm, consulté le 14 novembre 2014,
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des classes bilingues en Bretagne montre une demande sociale qui est en pleine
progression.
En 2014, Henri Giordan réaffirmait ses propos tenus vingt ans plus tot lors d'un

colloque « Enseignement bilingue et réussite scolaire» le 21 janvier 1995 a

Quimperlé :
Les écoles Diwan représentent 1 % de la population scolarisée et je suis trés
frappé par le fait que ce 1% représente en méme temps l'innovation
pédagogique la plus importante que I'on constate dans votre pays, avec celle
des lkastolas et des Calandretas. C'est bouleversant. Je voudrais insister. La
France est un pays connu dans le monde entier pour son incapacité a faire en
sorte que ses enfants scolarisés connaissent les langues étrangeres. C'est un
handicap national de premiére importance. Qui apporte une solution positive,
de progres, a ce handicap national, & cette infirmité nationale ? Ce sont les
minoritaires®.
AN Louneg
AN Fempoun
4 Gwiseni AN asten Pact AN Lannucn
qutalmm “Lesne\nen “Mnﬂlmlu i
Loi:oulnan“ ﬂm ‘L.mdivlzio “ “ gl
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Figure 5 - Implantation des écoles immersives Diwan - 2014’

20. Entretien avec Henri Giordan, 28 février 2014, Arzano - Conférence du 21 janvier 1995.
https://www.youtube.com/watch ?v=hgX5jU4aPGo, consultée le 13 juillet 2014.
21. Siége des écoles Diwan, Landerneau.
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Les écoles Diwan sont implantées dans toute la Bretagne, avec une forte proportion
dans le Nord Finistére ou elles ont vu le jour. Trois nouvelles écoles sont en projet pour
la rentrée 2015.

Mais comment Diwan peut-il continuer a respecter le cadre de I'Education nationale,
avec ses tests, ses évaluations tout en se réclamant d'une école alternative aux deux
autres systémes éducatifs en Bretagne, les écoles publiques et les écoles privées
catholiques ? Comment peut-il promouvoir une revitalisation linguistique qui est peu
assurée dans le cercle familial et le cercle d'amis en dehors de 1'école, du collége et du
lycée ? Comment proceédent les autres minorités qui semblent plus actives dans la

reconquéte de leur langue minorisée comme les Catalans ou les Basques ?

Les Bretons ont développé une image dynamique de leur culture avec des dizaines
de festivals (le festival interceltique de Lorient, les Vieilles Charrues, le festival de
Cornouaille...) et des centaines de fest-noz chaque année. Néanmoins, qu'en est-il de la

langue, de son niveau de pratique, de I'envie qu'ont les jeunes de la parler ?

Les Bretons souhaitent conserver la langue bretonne, mais ils sont peu engagés dans
sa revitalisation. Les cours du soir pour adultes peinent a remplir et la rentrée 2014
montre une nouvelle baisse des effectifs. Toutefois, les stages de formation accélérée
recrutent chaque année des candidats qui en six mois maitrisent pour la plupart la
langue de fagon surprenante.

Une langue qui innove, qui propose des musiques, des films, des textes, du théatre,
de la bande dessinée, crée du lien social, dans une communauté de personnes qui
échangent et ont du plaisir a parler cette langue : est-ce le cas du breton ?

Que ce soient Joshua Fishman, Eric Dicharry, Daniel Nettle ou Suzanne Romaine®,
la recherche s'intéresse de plus en plus a 1'écologie des langues : alors que la
disparition de la biodiversit¢ animale et végétale inquiete beaucoup, il semblerait que

la biodiversité linguistique ne suscite pas le méme intérét. Or, il est troublant de

22. Nettle, D., & Oxford, S. R. M. P. of E. L. U. of. (2000). Vanishing Voices : The Extinction of the
World’s Languages: The Extinction of the World's Languages. Oxford : Oxford University Press., p. 35,
p. 42.
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constater que, ou la biodiversit¢ biologique est la plus dense, la biodiversité

linguistique est également la plus importante®.

fish Figure 1.3

» - % Known levels of endan-
plants germent in animal and
I S % plant groups, and for
birds comparison in human
I % languages (based on data

in Sutherland 2003).

mammals
I 1 8 %

languages
40+ %

Figure 6 - Disparition des espéces et des langues™

Plus la diversité biologique est menacée, plus les langues humaines sont menacées.
Or, la disparition de la biodiversité animale et végétale inquiéte bien davantage que la
disparition des langues dont nous commengons seulement & mesurer les dégats qu'elle
va occasionner.

Selon le socio-linguiste Joshua Fishman, il ne faut pas se sentir géné par le fait que
soutenir la préservation d'une langue est en quelque sorte une prise de position, parce
que ceux qui s'y opposent prennent aussi position en pensant qu'il serait préférable que
les petites cultures et les langues minoritaires disparaissent®.

« Une culture est bien morte quand on la défend au lieu de l'inventer *° ». Ce
postulat représente un début important pour la réflexion concernant la créativité en
langue bretonne : qui sont les « inventeurs » de la culture bretonne d'aujourd'hui ?
Existent-ils ? Conserve-t-on plus que l'on invente dans les paroles de kan ha diskan,

dans la littérature en breton, dans l'audiovisuel ?

23. Ibid, p. 49.

24. Harrison, K. David. (2007). When Languages Die: The Extinction of the World's Languages and the
Erosion of Human Knowledge. Oxford University Press, p. 10.

25.1d., p. 27.

26. Veyne, P. (1976). L inventaire des différences: lecon inaugurale au Collége de France. Paris :
Editions du Seuil.
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Les deux hypothéses principales que cette thése va tenter de vérifier, sont les
suivantes : sans création, une langue ne peut survivre. D'autre part, la créativité,
enracinée dans une connaissance de la langue et de la culture, pourrait permettre a des
enfants et a des adolescents de progresser dans tous les domaines d'apprentissage,
scolaire ou non, dans cette langue qui est de plus en plus celle de 1'école.

Pour favoriser la création, les locuteurs bretonnants devraient bénéficier de lieux ou
la langue est parlée par des néo-apprenants et/ou des locuteurs natifs, dans des
« communautés de pratique » selon la terminologie basque®’ , inspirée des travaux de
Wenger®® : comment ménager ces espaces en dehors de 'école et de la vie familiale
pour les jeunes et les enfants ou la langue de communication serait la langue
minorisée ?

Partant de ces considérations préliminaires, l'introduction générale visera a
expliciter l'origine de cette thése et mon positionnement idéologique par rapport & mon
objet de recherche. Il s'agira aussi d'exposer 1'objectif de la recherche et la démarche
qui a permis sa conduite et l'écriture de ce travail. Je préciserai ensuite ma
problématique et la manicre dont le texte s'organisera, avant de conclure par 1'exposé

de questions soulevées au cours de mon travail.

A. Genése du travail de thése et positionnement personnel

La présente thése est le résultat d'une réflexion issue d'un engagement de militante
et d'enseignante, tant au niveau d'un parcours personnel, linguistique, et pédagogique,
qu'artistique et familial.

Scolarisée en maternelle en Allemagne avec des parents monolingues francophones,
je ne me suis jamais posé la question d'une identité négative vécue familialement. En
rentrant de I'école, je chantais : « Hdnschen klein ging allein in die weite Welt hinein ».
Sans le savoir, je vivais un enseignement en immersion qui m'a aidée dans
l'apprentissage d'autres langues. A partir de 1992, mes trois enfants allérent dans une

¢cole Diwan, qui réunissait pédagogie alternative et enseignement précoce des langues

27. Garabide Elkartea (2010), L ‘expérience du basque: clés pour la récupération linguistique et
identitaire.

28. Wenger, E. (2000). Communities of Practice: Learning, Meaning, and Identity (New.). Cambridge
University Press.
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avec des enseignants s'adressant aux éléves uniquement en breton, méthode qui me
paraissait plus efficace que les filieres a parité horaire.

Apprenant le breton en cours du soir des 1991, puis en tant que directice de centres
de vacances de 1994 a 2005, en immersion (le francais n'était jamais utilisé par
I'équipe d'encadrement pour s'adresser aux enfants), je perfectionnais mes
connaissances avec des enfants dont le breton était la langue maternelle, le rapport
« enfant qui ignore/adulte qui sait » s'effacant alors de fagon étonnante.

Par la suite, le fait d'encadrer des stages en immersion, mais cette fois destinés a des
futurs animateurs et directeurs de centres de vacances, me permit de connaitre des
jeunes qui se trouvaient en situation de créativité : arts plastiques, théatre,
organisations de veillées en breton. Mais la remarque d'une jeune fille : « n'em eus
morse komzet kement e brezhoneg el lise »”, me laissa perplexe. Alors se posait pour
moi la question : le cadre scolaire était-il le meilleur cadre pour un apprentissage de la
langue ? ( Par la suite je pris connaissance de travaux, dont notamment ceux de Joshua
Fishman®, qui montraient que 1'école était trés loin d'étre un cadre suffisant pour
l'apprentissage des langues minoritaires).

L'apprentissage de la langue bretonne s'opérait pour moi lors de moments de vie
collective, de chant, de sports de plein air, de contes et de danses. L'agentivité des
acteurs de la revitalisation du breton par les arts m'étonnait et me fascinait : Goulc'han
Kervella® pour le théitre en breton, Yann-Fafich Jacq® pour Il'édition Jeunesse,
Corinne ar Mero® pour 'audiovisuel ou encore Katell Chantreau™ lors de la réalisation
d'un livre de pédagogie pour animateurs de centres de vacances bretonnants®.

Enseignante de francais et de théatre en breton dans un college Diwan de 1998 a
2010, les arts occupaient une place centrale, en frangais comme en breton dans mon
enseignement : étude de la poésie, participation a des concours de nouvelles, de haikus,

création de films de fiction, classes culturelles et artistiques, projets « Quéteurs de

29. « Jamais je n'ai parlé autant breton au lycée ».

30. Fishman, J. A. (1991). Reversing language shift: Theoretical and empirical foundations of
assistance to threatened languages. Bristol : Multilingual matters.

31. Auteur, comédien, metteur en scéne et directeur de la troupe de théatre Ar Vro Bagan.

32. Auteur, directeur et rédacteur en chef de I'hebdomadaire Ya /, uniquement en breton.

33. Interpréte, auteure, correctrice, responsable a Brezhoweb, Web-TV, présidente de Daoulagad Breizh,
association chargée de la promotion de films en breton (dessins animés, documentaires).

34. Auteure, permanente UBAPAR (association d'Education Populaire en milieu rural), journaliste.

35. Chantreau, Katell. (2004). levrig ar buhezour. Saint Nolff : UBAPAR Editions.
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mémoire »*... En dehors des cours, deux clubs, I'un de rap, l'autre de kan ha diskan
(chant a répondre traditionnel en breton, destiné a la danse) me permettaient de voir
des groupes de jeunes s'exprimer et créer en breton alors que le carcan scolaire
s'effacait et permettait une expression plus libre.

Animatrice de plusieurs ateliers théatre en breton pendant dix ans, organisatrice de
représentations lors de partenariats avec la Scéne Nationale de Quimper et des artistes
bretonnants, je pouvais vivre au quotidien des projets artistiques ou le breton devenait
langue de communication et de création. Le manque d'outils de réflexion sur la
question de la créativit¢ des enfants et des jeunes, la faible visibilit¢ du répertoire
théatral en breton pour la jeunesse : ces problémes se posaient sans cesse et
engendraient une frustration : comment dépasser le simple stade du constat ?

Les travaux de vulgarisation des permanents de l'association basque Garabide
Elkartea® souvent rencontrés en Bretagne (les nombreux échanges scolaires, la course
pour la langue bretonne Redadeg, inspirée de leur Korrika, course pour la langue
basque destinée a recueillir des fonds pour les cours de basque pour adultes) m'ont
permis d'avancer sur ce point: il fallait une recherche de type universitaire pour
pouvoir dépasser des impressions tres et trop subjectives.

Le travail de Garabide Elkartea®, pour la récupération linguistique et identitaire au
Pays basque, les travaux de James Costa® pour le franco-provengal et le scots
précisaient les actions menées dans d'autres pays pour la revitalisation des langues
minoritaires. Les livres de Maryon McDonald® en 1990, et plus récemment, ceux
d'Eva Vetter, les articles de Michael Hornsby montraient l'intérét que portait la
communauté internationale a Diwan, particulierement intéressée par les jeunes néo-

locuteurs et le contexte de disparition trés rapide des locuteurs natifs.

36. Actions de valorisation de la langue bretonne de la maternelle au lycée, par l'intervention de
bretonnants de naissance en classe et hors de I'école, financées et encouragées par le Conseil Général du
Finistére.

37. Groupement coopératif d'Arrasate ayant pour objectif la vulgarisation des connaissances
sociolinguistiques pour la revitalisation des langues minoritaires dans le monde.
http://www.garabide.eus/, consulté le 12 novembre 2014.

38. Ibid.

39. Costa, J. (2010, novembre 24). Revitalisation linguistique : Discours, mythes et idéologies. Une
approche critique de mouvements de revitalisation en Provence et en Ecosse. Université de Grenoble.
40. McDonald, M. (1990). « We are not French ! »: language, culture, and identity in Brittany. London ;
New York: Routledge.
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L'organisation et la direction du festival Taol Kurun®' a Quimperlé pendant vingt
ans (1995-2014) et la fréquentation de nombreux artistes bretonnants, me permirent
aussi de mieux connaitre les professionnels et amateurs, et la création contemporaine
en langue bretonne. Les difficultés rencontrées, mais aussi, les rapports entre tradition
et création m'interpellaient. Le fest-noz fonctionne bien et draine les foules, mais quid
de la langue, de la création dans les chansons qui font danser lors de ces fest-noz en
breton ? Qui compose ? Qui essaie de nouvelles voies ? Qui adapte des chansons
anciennes pour en créer de nouvelles ?

La présidence du comité de soutien et de I'association des parents d'éleves de Skol
Diwan Kemperle” pendant vingt ans me conduisit aussi a voir de prés les motivations
et les hésitations des parents et des acteurs de Diwan au quotidien. Les travaux de deux
auteures, la thése de Josette Gueguen® et l'essai de Frangoise Morvan*, portant un
regard trés négatif sur l'enseignement Diwan ne me paraissaient pas suffisamment
fondés sur des sources fiables. Les récents ouvrages d'universitaires comme Jean
Rohou® ou Mona Ozouf* me laissaient dubitative, donnant de la langue bretonne une
image passé€iste, relevant d'un passé révolu, avec peu de données concernant la réalité
contemporaine. Cela a contribué¢ aussi a la volonté que j'avais de donner aux acteurs
actuels des outils basés sur des travaux récents concernant les langues minorisées et la
pédagogie.

Organisant deux prix de littérature jeunesse en breton ( Priz ar Yaouankiz et Priz ar
Vugale ), je suis amenée a réunir régulierement les jurys, a recevoir des manuscrits, a
demander a des correcteurs de relire les textes, a écrire moi-méme des nouvelles, a co-
écrire de petits romans pour enfants du primaire avec des femmes agées bretonnantes
de naissance. Cela confirme a mes yeux la nécessité d'une réflexion sur la lecture, le
niveau de compréhension, 'effort de lecture demandé aux enfants et aux jeunes. Le

plaisir d'écrire en breton et le bon niveau de langue a 1'écrit de certains éléves qui

41. Festival de langue et culture bretonne du pays de Quimperlé de 1995 a 2014 avec du cinéma en
breton, des contes, des débats, des fest-noz, des concours de poésie, des concerts et du théatre.

42. Ecole Diwan de Quimperlé.

43. Guéguen, J. (20006). Le fantasme de I'immersion linguistique en breton (Thése de doctorat). Brest :
Centre de recherche bretonne et celtique.

44. Morvan, F. (2005). Le monde comme si: nationalisme et dérive identitaire en Bretagne. Paris : Actes
Sud.

45. Rohou, J. (2011). Fils de ploucs. Tome II. Rennes : Ed. Ouest-France.

46. Ozouf, M. (2010). Composition frangaise retour sur une enfance bretonne. Paris : Gallimard.
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s'expriment rarement a 1'oral me surprend lors de travaux d'écriture d'invention en
seconde. Le breton serait-il une langue écrite ?

L'organisation d'une table ronde par la télévision en ligne Brezhoweb devait me
convaincre d'aller vers un travail de théorisation. Le responsable du talk show dont le
theme était « Culture ou folklore ? », Lionel Buannic, avait invité un professeur
d'université, Ronan Le Coadic. Cette rencontre représentait un élément déterminant :
pourquoi ne pas essayer de théoriser et de comprendre la « plus belle réussite du
mouvement culturel breton », Diwan, cet imbroglio de dynamisme culturel, associatif,
et pédagogique ? Je pouvais alors aussi aborder le probleme de la place des arts a
1'école dans une école différente, potentiellement plus ouverte aux activités créatives.

De plus, mes réflexions guidées a 1'adolescence par la lecture de Morvan Lebesque
et surtout de la préface de Gwenc'hlan Le Scouézec : « nous continuerons notre combat
pour I'homme libre et pour I'homme breton, car c'est le méme combat »*, me
conduisaient a associer la militance pour la langue bretonne aux luttes pour les autres
peuples du monde qui connaissent la diglossie ou le conflit de langues, 1'écrasement de
leur culture populaire et traditionnelle par une standardisation et un formatage de la
pensée par la langue et la culture dominantes.

Les poémes de Paol Keineg, et surtout Le poéme du pays qui a faim*®, faisant écho a
ceux d'Aimé Césaire, le « Tout-monde » d'Edouard Glissant et le festival de
Douarnenez, associant de nombreux pays, me rendirent visible et intelligible la lutte
pour la reconnaissance de la langue et de la culture bretonnes, associée aux autres
luttes de cultures minoritaires.

t* achéva de me

Enfin, le livre de Ngugi wa Thiong'o, Décoloniser ['espri
convaincre d'aller dans la voie d'une recherche sur la création en langue indigéne,
autochtone, liée a une culture, a une histoire, mais aussi & un engagement pour la
biodiversité des langues dans le cadre de I'enseignement en immersion de la maternelle
au lycée.

Le fait de préparer cette thése m'a conduite a rencontrer des acteurs de Diwan de

fagon ciblée, des enseignants en primaire et secondaire, des artistes bretonnants, des

47. Rohou, J. (2011). Fils de ploucs. Tome II. Rennes : Ed. Ouest-France, p. 11.
48. Keineg, P. (1982). Le poeme du pays qui a faim. Taulé: Bretagne Editions.
49. Thiong’o, N. wa. (2011). Décoloniser I’esprit. Paris : La Fabrique éditions.
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responsables administratifs et pédagogiques et a profondément modifié le rapport que
j'entretenais auparavant avec des institutions que je croyais connaitre.
Or, plus l'objet d'étude se précisait, plus sa complexit¢ apparaissait. Comment
circonscrire un sujet si vaste ? L'évaluation d'une activité artistique était-elle possible ?
Comment recueillir 1'avis des principaux acteurs concernés - les éléves - dans un
établissement pour lequel je travaillais ? Etais-je en train de jouer & l'apprentie
sorciere ?
L'apprenti sorcier qui prend le risque de s'intéresser a la sorcellerie indigéne et
a ses fétiches, au lieu d'aller chercher sous de lointains tropiques les charmes

rassurants d'une magie exotique, doit s'attendre a voir se retourner contre lui la
violence qu'il a déchainée™.

50. Bourdieu, P. (1984). Homo academicus. Paris : Les Editions de Minuit, p. 15.
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B. Démarche de recherche : comparaison et travail de terrain

1. De I'importance de la comparaison

La recherche européenne en matieére de sociolinguistique a de nombreux €éléments a
apporter a la recherche en sociodidactique en Bretagne. S'intéresser a l'enseignement
immersif Diwan dans une perspective uniquement bretonne nous parait moins fécond
que dans une perspective francaise, voire européenne et mondiale. Le travail des
sociolinguistes catalans® a permis, avec un nombre trés important d'éléves en
immersion, un aller-retour entre recherche pratique et théorique, menant un travail

pédagogique novateur et documenté, et une recherche-action internationale.

More specifically, ‘Catalan-style’ Swedish immersion programmes were
created in Finland after a number of collaboration sessions between teachers
and the Finnish education administrations (Laurén, 1994).%

Les travaux des chercheurs basques comparent des productions d'éleéves en écoles
immersives et ouvrent des perspectives pour nos €léves scolarisés en breton, pour le
conte, par exemple, en montrant les différences entre l'utilisation des verbes du passé
par les éléves : these are features that open up a promising field for future research on
successive bilingualism™.

Le travail d'Eva Vetter™, chercheuse autrichienne ayant étudié la réalité bretonne a
travers les analyses catalanes et basques, nous montre la richesse et I'ampleur d'un tel
travail de comparaison.

Eva Vetter pose bien le constat d'une société bretonnante en tension entre langue

dominante et langue dominée :

51. Veny, J. (1996), Langue historique et langue standard dans le domaine catalan, in La Bretagne
linguistique, Brest, volume 10.

52. Arnau Joaquim & Vila, F. X. (2012). Language-in-education Policies in the Catalan Language Area.
In Survival and Development of Language Communities. Bristol: Survival and Development of
Language Communities.

53. Idiazabal, 1., Almgren, A., Beloki, L., & Manterola, I. (2006). Acquisition of Basque in successive
bilingualism : data from oral storytelling. Colloquium on Language Contact and Contact Languages.

54. Vetter, E. (1999). Plus de breton ?: conflit linguistique en Bretagne rurale. Le Relecq Kerhuon,
France : an Here.
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Le terme de conflit linguistique emprunté a la sociolinguistique catalane
s'applique a la Bretagne plutot que celui de diglossie. Par cela, nous rendons
compte que des tendances contraires du contact linguistique en tension entre
remplacement de la langue dominée par la langue dominante d'un coté et
percée de la langue dominée d'un autre coté. La rencontre du breton et du
frangais est interprétée comme une situation sociolinguistique extrémement
conflictuelle et instable.”

Le travail de terrain devait donc s'appuyer sur le travail de ces chercheurs qui
¢tudient la psycho et la socio-linguistique, mettant en avant la « révolution de
I'immersion » pour reprendre le titre du livre®® de Jean Petit paru en 2001. En outre, ils
¢tudient beaucoup plus avant que les chercheurs bretons la pédagogie a mettre en
ceuvre et les conflits internes au mouvement lui-méme, entre enseignement bilingue a
parité horaire et enseignement en immersion, sujets sensibles qui n'ont pas fait l'objet
de beaucoup de recherches jusqu'a aujourd'hui en Bretagne.

A propos du bilinguisme a parité horaire dans les écoles publiques préféré a

l'immersion dans 1'Education nationale, les propos d'Eva Vetter s'averent éclairants :

C'est le mythe du bilinguisme (Aracil 1966 : 80 sq.) dont le but est en fait de
masquer le conflit. Cet aspect écarté pendant longtemps, est au centre des
débats (Nityoles, 1971/75 : 117). 1l donne en effet 1'illusion d'un compromis
impossible dans les faits entre deux langues comme s'il s'agissait d'aboutir a
une unité subjective. (cf. bilinguisme a Valence, lieu d'un bilinguisme
« phénomene naturel et quasi prédéterminé »). Ce mythe n'est en fait qu'une
stratégie verbale nulle qui nie le conflit et qui dans le cas de Valence ne sert
qu'a justifier I'utilisation du castillan.”’

Une institutrice basque, Maite Etcheverria, enseignante dans la filiére en immersion
Seaska (Ikastolas), nous disait, dans un entretien le 6 aott 2013 a Tardets, sa difficulté
a comprendre pourquoi les Bretons idéalisaient la société basque, ou la transmission
familiale est plus importante, mais ou la jeune génération semble moins concernée par
la revitalisation du basque que ses ainés. Elle citait une grande féte du Pays basque

nord ol un jeune d'une commune trés bascophone lui propose de 1'eau en frangais :

J'ai I'impression que vous nous voyez comme des modeles et il faut faire
attention a ca. Parce qu'ici, la réalité est... Seaska et Diwan, oui... L'erreur

55. Tbid.
56. Petit, J. (2001). L immersion, une révolution. Colmar:JD Bentzinger.
57.1d., p. 29.
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qu'ils ont commise a Diwan a un moment donné, il y a eu une erreur a un
moment donné, puisqu'il y a eu un dép6t de bilan.™®

Toute cette histoire d'aller dans le public... Et nous on disait, non, j'étais
témoin de tout ¢a, je connais bien. Mais il ne faut pas idéaliser non plus, on a
une réalité qui est tres, trés dure, c'est pour ¢a que je disais tout a I'heure, j'ai
été vraiment choquée, 1'an dernier, tu te retrouves en face de jeunes qui te
vendent de I'eau, ils comprennent pas, ouaou ! Je suis peut étre naive, mais
vraiment, ¢a m'a choquée et aprés quand j'ai su qui c'était, que c'était vraiment
quelqu'un de Larrau et tout... La, il y a quelque chose qui se passe, pas bon...
et apres oui, tu discutes avec des gens, ils te disent, moins de dix-huit ans, ils
font du rugby, ils font je sais pas quoi...”.

2. Les enquétes de terrain

2.1. Le questionnaire auprés des lycéens Diwan

Nous avons interrogé des jeunes, rencontré de nombreux acteurs. La place des
enfants et des jeunes nous paraissait insuffisante dans bon nombre de recherches.
Quels préjugés sont les plus répandus quand on parle des jeunes issus de Diwan ?
Comment batir un questionnaire qui vérifie ou dénonce ces idées recues ? Pour batir
mon questionnaire, j'ai élaboré plusieurs hypotheéses baties sur les affirmations
suivantes entendues souvent lors de débats ou d'interviews.

« Les ¢éleves de Diwan sont des enfants de professeurs et des enfants de militants ».
En connaissant la situation socio-culturelle de ces jeunes, on peut affiner la réponse.
C'est un argument souvent donné par les détracteurs de Diwan, sans pouvoir toutefois
le prouver. N'y a-t-il pas d'autres attentes des familles, comme le multilinguisme ou la
réussite scolaire ? 11 fallait poser la question aux éléves.

« Les jeunes de Diwan ont vécu dans leur scolarité des expériences artistiques » :
pour le vérifier, une partie du questionnaire porte sur les projets qu'ils ont menés et leur
degré de satisfaction. .

« La pratique artistique (musique, chant, théatre, multimédia) des éléves semble tres
importante mais leur création en langue bretonne parait moins facile a évaluer ». Le

fait de chanter en anglais plutdét qu'en breton a de nombreuses occasions tendrait a

58. Entretien avec Maite Etcheverria, 4 aolt 2014, Tardets.
59. Ibid.
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montrer que la création en breton serait délaissée. Les arts plastiques attirent de
nombreux éléves de Diwan, mais la littérature, la composition littéraire parait moins
motivante pour eux. Quelles sont leurs pratiques artistiques ?

« Le niveau de breton des ¢éléves de Diwan ne serait pas suffisant pour une création
de qualité ». Pour vérifier cela, I'¢laboration d'un petit test de version et de theme a
permis de vérifier la pertinence de cette hypothése.

Une autre rumeur affirme que « le faible investissement des lycéens dans la défense
de la langue, et leur manque de motivation pour parler breton avec un emploi
grandissant du francais ou de l'anglais menacent a court terme la transmission et
I'emploi quotidien de la langue », n'ayant plus de fonction a remplir. Des questions
portant sur leur engagement associatif devait nous en dire davantage.

Enfin, on entend souvent aussi que les jeunes de Diwan sont « multilingues et
voyageurs », leur pratique multilingue pouvant leur offrir un acces facile aux autres
langues et cultures. En leur demandant dans quels pays ils se rendaient, on pouvait
¢laborer une carte de leurs déplacements.

Nous décidions alors de connaitre les points de vue des éleéves, souvent occultés,
peu analysés. Nous désirions nous rapprocher le plus possible de ce qu'ils voulaient
dire, de ce qu'ils exprimaient tant dans le domaine de la langue bretonne que de leur
facon de vivre en Bretagne en 2013. C'est pourquoi nous avons alors men¢ une enquéte
de mars a juin 2013. Elle aborde de nombreux points, avec des questions ouvertes et
fermées. Testé d'abord sur un petit nombre, le questionnaire a ensuite été retravaillé. Le
préambule au questionnaire, destiné aux enseignants a qui il était remis, permet de
situer ce questionnaire dans un contexte global et d'afficher ses objectifs. Les

questionnés n'ont pas eu connaissance de ce texte :

La langue bretonne serait probablement trés peu parlée et médiatisée
aujourd'hui si une poignée de militants n'avaient cré¢ les écoles Diwan. Cette
expérience n'est pas unique, puisqu'elle suivait les expériences québécoises et
basques avec les lkastolas. Apres trente-cinq ans de fonctionnement, il a paru
nécessaire d'é¢tudier en quoi les conditions (niveau de langue, initiation
artistique) dans ce systéme d'enseignement favorisaient ou non la créativité,
car une langue ne peut vivre que si elle crée des ceuvres, du chant, des livres,
du théatre, du cinéma... Qui crée aujourd’hui en breton en Bretagne ? Les
vieux qui ont accompagné la naissance du réseau, ou les jeunes qui sont nés
« dans la marmite de potion magique » ? Et si c'était plus compliqué ?

Chauffin, Fanny. Diwan, pédagogie et créativité :
approche critique des relations entre pédagogie, créativité et revitalisation de la langue bretonne dans les écoles associatives immersives Diwan - 2015



30

Interroger les lycéens actuels et les jeunes de vingt-cinq ans au plus qui sont passés
par le systeme d'immersion Diwan permet de répondre en partie a ces questions, pour
¢viter les préjugés dis a une analyse superficielle, surtout en ce qui concerne un
systeme pédagogique marginal, certes, mais observé de pres.

Les points clés de ce questionnaire abordent la pratique d'activités artistiques, la
relation entre parler breton et le fait d'étre scolarisé a Diwan et d'étre un acteur du
développement de la langue bretonne. Quelle image ont-ils de ce systeme
pédagogique ?

Viennent ensuite la relation entre le niveau de langue et la créativité des lycéens en
testant leur niveau de breton par deux exercices courts de version et théme. Enfin, le
questionnaire permet d'évaluer leur investissement personnel dans les autres domaines
de la vie sociale : leur engagement associatif, humanitaire, leur mobilité et leurs
voyages.

Ce questionnaire comporte deux parties, des variables spécifiques en fonction de
l'objet précis de la these : des questions fermées plus nombreuses que les questions
ouvertes, le recensement des projets artistiques menés et des artistes bretonnants les
plus remarqués. La deuxiéme partie aborde le repérage de la détermination sociale :
age, parcours scolaire, parents parlant ou non breton, lieu d'habitation, études, métier...

Le questionnaire a réuni deux cent soixante réponses, rédigées en breton, de mars a
juin 2013 auprées de cent trente-sept jeunes scolarisés au lycée Diwan de Carhaix. Ces
lycéens ont répondu dans la classe, sur feuille, lors d'un cours.

Les cent vingt trois autres jeunes qui ont quitté le lycée Diwan ont répondu via
Internet, ils n'ont donc pas été « choisis ». Ils ont répondu car ils utilisent les réseaux
sociaux utilisés par les acteurs de Diwan (Diwan Bretagne, Diwanet, Redadeg...).
Certains étaient faciles a joindre car ils étaient devenus professeurs ou surveillants. Un
envoi systématique a tous les anciens lycéens dont les adresses e-mail étaient connues
a éteé effectué.

Il s'agit donc d'un échantillon de cent trente sept jeunes « captifs » encore dans
I'établissement Diwan de Carhaix, et de cent vingt-trois lycéens représentant 15,9 %
des sept cent soixante et onze lycéens ayant passé leur bac 2 Diwan entre 1997 et

2012%.

60. Ces chiffres m'ont été donnés par le secrétariat de Diwan a Landerneau en juin 2014.
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Les cinquante questions qui leur étaient posées comptaient quinze questions
ouvertes pour trente-cinq fermées. Elles sont divisées en quatre parties : la pédagogie

de Diwan, la créativité artistique, le rapport de ces jeunes a la langue bretonne, et leur

identité.

Echantillon Tranche d'age Nombre Filles Garcons
Les lycéens 15a 18 ans 137 49 % 51 %
Les « post-bac » 19 a 25 ans 82 63 % 37 %
Les « installés », les 25435 ans 41 61% | 39%
« pionniers de Diwan »

Figure 7 - I'échantillon sondé pour le questionnaire

Les réponses des jeunes nous ont déroutée, étonnée, ils faisaient écho aux travaux
de deux chercheuses, Nicole Dolowy®', qui étudie les jeunes Kachoubes, Sorabes,
Gallois et Bretons et Miren Artetxe, doctorante, dont la thése aborde « les parcours
d'identité chez les jeunes Basques » a travers une activité artistique menée dans les
écoles de bertsularis. La thése de James Costa® et les articles de Chantal
Dompmartin® posaient aussi des problématiques semblables a celles des jeunes
interrogés.

Les jeunes de plus de dix-huit ans issus du systeme Diwan représentaient un
¢chantillon choisi (ceux qui avaient bien voulu répondre) par rapport a celui des
lycéens étudiant au lycée en 2013, « public captif », représentant la totalit¢ d'une

tranche d'age scolarisée a Carhaix.

2.2. L'observation participante
Le fait de participer a de nombreuses actions artistiques (haiku, théatre, audiovisuel,

kan ha diskan) dans le premier et le second cycle, nous a permis de vivre, de l'intérieur,

61. Dotowy-Rybinska, N. (2010). Les Kachoubes de Poméranie. Crozon : Editions Armeline.

62. James Costa, Revitalisation Linguistique : Discours, Mythes et Idéologies. Une Approche Critique
de Mouvements de Revitalisation En Provence et En Ecosse (Thése,Université de Grenoble, 2010).
63. Dompmartin-Normand, C. (2002). Collégiens issus de Calandreta : quelles représentations de
I’occitan ? Langage et société, n® 101(3), 35-54. doi:10.3917/1s.101.0035.
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des méthodes pédagogiques différentes. Que ce soit en simple observatrice ou en tant
qu'animatrice, avec ou sans intervenant artiste, le fait de filmer était une autre facon
d'évaluer le travail mené. Les captations vidéo (menées de différentes fagons, en
« caméra invisible » ou en interrogeant les jeunes et en sélectionnant certaines images)
entrainaient un recul pour l'analyse des situations pédagogiques, le comportement des
¢leves et des enseignants. Le fait que la plus grande partie de ces ateliers (sauf pour le
haiku) se passait exclusivement en breton supposait que nous appartenions a la
communauté linguistique étudiée.

Il fallait toutefois veiller & une implication pouvant parfois « induire une perception
trés orientée des phénoménes sans recul ni métaposition suffisante ultérieurement »*.
La mise en perspective avec les observations effectuées par Eric Dicharry pour les
jeunes composant des bertsus au Pays basque® s'est révélée féconde. Le sujet de cette
theése portant sur la créativité dans les groupes d'enfants, de jeunes et d'adultes, il me
semblait important de mettre la focale sur les conditions de cette créativité, en

précisant le contexte qui la rendait ou non possible.

2.3. Les entretiens

De nombreux entretiens et réunions ont permis de confronter les résultats du
questionnaire a des entretiens enregistrés avec les principaux acteurs du mouvement :
des ¢lus associatifs, des enseignants, des parents, des artistes et des éleves.

Quatre-vingt-une personnes ont été interrogées, dont cinquante-six en breton
(70 %). La langue utilisée par les interlocuteurs, langue nouvellement apprise pour
certains, langue maternelle pour d'autres, montre aussi le degré de maitrise de concepts
pédagogiques ou linguistiques. Ce corpus d'entretiens permet une retranscription écrite
du niveau de langue et d'expression de tous les bretonnants rencontrés. Méme si ce
n'est pas le sujet de la theése, il apporte un degré de connivence entre I'enquéteur et
l'interrogé et permet des réflexions sur la langue employée, entre breton vannetais et

breton trégorrois, Centre Bretagne et Léon. La retranscription des entretiens a posé le

64. Blanchet, P. (2012). La linguistique de terrain, méthode et théorie : Une approche
ethnosociolinguistique de la complexité (deuxiéme édition revue et augmentée.). Rennes : Presses
Unversitaires de Rennes.

65. Dicharry, E. (2013). L écologie de |’éducation, Paris : L'Harmattan.
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probléme de la correction : fallait-il retranscrire mot pour mot un breton parfois
approximatif, avec des erreurs ? La tentation de corriger était vite balayée par la
nécessité scientifique de retranscrire fidelement le breton parlé par les personnes
interrogées, qu'elles soient enseignants ou €leves, artistes ou bénévoles.

Les premiers entretiens exploratoires partent de la question « la pédagogie Diwan,
c'est quoi ? ». Le premier échantillon de dix interviewés a laissé la personne interrogée
répondre a cette seule question. Et au fil des rencontres sont apparues d'autres pistes de

réflexion :

Les entretiens exploratoires permettent de ne pas se lancer dans de faux
problémes, produits inconscients de nos préjugés et prénotions ; les
divergences de points de vue entre les interlocuteurs sont faciles a repérer.
(...) Les divergences et contradictions s'imposent a nous comme des données
objectives®.

Puis, les entretiens sont devenus semi-directifs, avec des catégorisations portant sur
des domaines intéressant les interrogés: le théatre, le chant, l'audiovisuel, la
pédagogie, I'histoire de Diwan, I'immersion au Pays de Galles, au Pays basque ou en
Irlande. Certaines personnes ont été¢ particuliérement intéressées par le sujet de la
thése, nous envoyant des renseignements complémentaires, des références, leurs
propres réflexions sur le sujet apres l'entretien.

Les échanges en breton ont permis d'aborder tous les sujets dans le sujet, sorte de
métalinguistique passionnante. L'analyse de contenu s'est avérée difficile, en outre, au

vu du nombre de données traitées. Le fait de connaitre depuis longtemps de nombreux

acteurs a représenté a la fois un atout et un obstacle.

66. Quivy, R., & Campendhoudt, L. V. (1995). Manuel de recherche en sciences sociales (Edition : 2¢.).
Paris : Dunod.
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Entretiens En breton (56) En francais (23)
Enseionants Marc'harid Merdy, Joélle Perrot, Regine | Sophie Boivin, Maite
& Guillemot, Patrig Herve Etcheverria
Gilbert Dalgalian, Montserrat
Enseignants David ar Rouz, Mona Bouzeg, Lukian Casacuberta Palmada, Eva
chercheurs Kergoat Vetter, James Costa, Yves
Defrance
Enseignants Gwenole Bihannig, Mélanie Jouitteau, .
chercheurs Daniel an Doujet, Stefan Moal, Jean il;illgpe Blanchet, Claude
artistes Rohou, Brigitte Kloareg 4
Goulc'han Kervella, Pascal Cariou, Bob Asisko Urmen@a, Alain
) : i1 Kervern, Rachid Ben Rahal,
Artistes Simon, Tomaz Kloareg, Céline Soun, . .
Lleuwen Steffan, Soazig Danielou Bernard Grosjean, Lors Jouin,
’ Habiba Djahnine
Lors Landat, Denez Abernot, Jakez ar
Enseignants Born, Yann-Fafich Jacq, David ar Gall, Mixel Etxekopar, Brigitte
artistes Gwenole Larvol, Myriam Guillevic, Kloareg, Reuben O Conluain

Hervé le Gall, Youenn Guillanton

Anciens éléves
du lycée
devenus
enseignants ou
animateurs a

Alan ar Rouz, Gwenola Coic, Kristen
Malengreau, Mael Thepaut

Diwan

Lycéens ou Corentin Carn, Yuna Bresmal-Le

anciens lycéens | Mouillour, Tualenn Hado, Yves-Marie Maika Etxekopar, Miren
Diwan ou Derbré, Iona Gauchet, Krista Rios, Scott | Artetxe (Pays basque)
Seaska Piriou, Glen Piriou, Elsa Corre

Cadres Seaska

Paxkal Indo (artiste)

Cadres Diwan

Anna Vari Chapalain, Eliane Kerjoant,
Ana-Vari Ar Rouz, Phil Le Lay

Prétre Job an Irien
Journalistes Lionel Buannic Jean-Charles Perazzi
HOI‘n.rne Jean-Yves Cozan
politique

Katell Chantreau, Catherine Pasco, Elen
Responsables

assoc./médias

Rubin, Emmanuelle Eon, Lionel Buannic,
Corinne ar Mero

Inspection
Académique

Rémy Guillou, Daniel Carré

Figure 8 - Les soixante-dix-neuf personnes interrogées lors des entretiens semi-directifs
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Les soixante-dix-neuf entretiens eurent lieu dans trois départements bretons, et au
Pays basque. Comédiens, réalisateurs, instituteurs, professeurs des premier et second
cycles, chanteurs, lycéens ou anciens lycéens, linguistes, poctes, chanteurs,
journalistes, membres d'associations, inspecteurs de 'Education nationale, professeurs
d'université, la direction administrative et pédagogique de Diwan, le président de
Seaska, un homme politique, et un prétre, m'ont accordé un entretien semi-directif. Eva
Vetter est autrichienne, Habiba Djahnine algérienne, Reuben O Conluain est irlandais,
Miren, Asisko, Paxkal, Mixel et Maika sont basques, Bernard Grosjean habite a Paris.
Leurs longs commentaires tout autant que leurs silences ont mis en lumiére un certain
nombre de contradictions et de points importants a développer.

Des acteurs de la culture occitane, catalane, galloise, réunionnaise et berbére m'ont
aussi permis, dans une confrontation permanente des méthodes et des freins a
l'enseignement en immersion, de dresser une typologie de problématiques communes.

Ces entretiens et ce questionnaire se sont nourris mutuellement. A cela s'ajoutait la
captation vidéo d'événements artistiques importants en écoles, colléges et au lycée de
Carhaix. Deux chaines You Tube créées pour le collége de Quimper® et le lycée
Diwan® nous offraient un terrain d'étude et d'observation des réalisations théatrales,
audiovisuelles et musicales des éleves. Le retour sur les textes, la qualité¢ du breton
employé par les jeunes et leur répertoire étaient, de ce fait, rendus faciles d'acces, ainsi
que le suivi de l'implication des acteurs, professeurs et artistes dans les parcours
artistiques des jeunes.

L'étude de la conduite de projets théatre, rap et haiku nous a permis de mettre a jour
un certain nombre d'éléments li€s a la capacité linguistique des €léves, au rapport a
l'objet artistique et a la création, et a la relation entre artistes, ¢léves et enseignants
dans une situation immersive ou bilingue.

Nous choisissions modestement d'inscrire cette démarche dans une perspective
scientifique, appuyée par les champs disciplinaires approfondissant ce que les données

des questionnaires et des entretiens nous apportaient.

67. http://www.dailymotion.com/blogjakezriou, consultée le 25 aout 2014.
68. Ibid.
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C. Problématique et ancrages disciplinaires

1. La problématique

« La vitalité d'une culture est évaluable par ce qu'elle crée » : Habiba Djahnine,
invitée a une conférence a la médiathéque de Quimperlé, montrait I'importance de la
création dans la résolution de problémes d'ordre politique que rencontre aujourd'hui la

jeunesse algérienne et kabyle :

La manicre de lutter contre tout ¢a, c'est de produire, c'est de faire des films en
kabyle, c'est de faire des films en chaoui, c'est que les Touaregs puissent
continuer a chanter leurs chansons. Je pense que répondre par le positif a des
situations d'agression par la création, je pense que c'est ¢a qui peut nous
sauver. ¥

Mais que veut dire le mot « création » ? Il appartient au domaine des artistes, et
évoque une ceuvre finie. Il nous semble que la démarche créative, la « créativité »
serait a privilégier en milieu scolaire. Alain Beaudot a étudié ces questions dans les
années 1970 et donne une définition de la créativité pouvant s'appliquer au domaine

artistique, mais aussi a tous les domaines :

La créativité est considérée comme une aptitude qui est présente chez tout
individu a des degrés divers. (...) La créativité est aussi bien l'aptitude du
plombier que celle du savant ou de l'artiste™.

La créativité peut s'appliquer notamment au domaine pédagogique, quand un
enseignant ou aussi bien un enseigné propose une solution, surtout si elle est nouvelle
et inédite. Beaudot définit, en 1'opposant au concept « d'imagination créatrice » des
artistes et de quelques happy few, la maniere d'accueillir ce qui sera produit par les
éleves :

Dans un premier temps, on acceptera comme hypothése de travail ou de
réflexion de considérer la créativité comme la capacit¢ a produire des
combinaisons d'éléments sans qu'il en résulte obligatoirement une ceuvre

¢laborée et reconnue sans non plus que I'esprit critique y soit appliqué. Donc
sans jugement de valeur de la part de celui qui les a produits™.

69. http://www.agencebretagnepresse.com/fetch.php ?id=32760, consulté le 31 janvier 2014.
70. Beaudot, A. (1973). Vers une pédagogie de la créativité. Paris : Les Editions ESF, p. 39.

71. Ibid.
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Dans le domaine scolaire, c'est la mise en place de conditions favorisant cette
créativité qui nous intéresse : la formation des maitres, le niveau d'exigence des projets
artistiques menés, la qualité de la langue utilisée dans les ateliers de « production »
langagiere, a 1'écrit comme a l'oral. Quelles conditions privilégier ? Quels enseignants
vont vivre avec leurs éléves une aventure créatrice, génératrice de plaisir, mais aussi
d'incertitudes et d'angoisses ? Car la « mise en danger » de l'enseignant qui favorise la
créativité peut venir du fait qu'il faudra parfois montrer le travail a un public extérieur
a la classe (piece, film, exposition...) qui sera critiquable, de ce fait, par les parents et
par 'établissement.

D'autre part, l'exigence de qualit¢é semble parfois plus importante pour les
productions artistiques en langues minoritaires parce qu'elles sont souvent plus
médiatisées (télévision, journaux, qui recherchent des sujets en breton) que les
productions d'établissements francophones.

Les enseignants qui pratiquent les arts a I'école dans le systeme immersif des écoles
Diwan ne seraient-ils pas doublement résistants ? D'une part, ils s'expriment en breton
dans un environnement scolaire francophone a 97 % (les écoles Diwan scolarisent 1 %
de la population scolaire bretonne, les autres filieres 2 % ). D'autre part, ils travaillent a
la promotion de matiéres négligées dans les programmes comme le théatre, le chant,
I'écriture d'invention ou l'audiovisuel.

Nous ¢étudierons les domaines artistiques qui sont aujourd’hui l'objet d'un
développement important et ceux qui piétinent alors qu'ils pourraient favoriser chez les
jeunes une revitalisation linguistique, comme I'audiovisuel par exemple.

Notre problématique, une fois ces concepts expliqués, s'énonce comme suit :

La créativité en breton des enfants et des jeunes dans le parcours immersif Diwan
de la maternelle au lycée est-elle suffisamment développée pour faciliter l'émergence
de jeunes créateurs qui pourraient assurer une vitalité essentielle a la

réappropriation de la langue bretonne par un public plus vaste ?
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2. Les ancrages disciplinaires

La présente thése est soutenue dans le cadre d'un doctorat de celtique, aux
carrefours de plusieurs champs disciplinaires: la  psycholinguistique, la
sociolinguistique, la sociodidactique, l'anthropologie, la sociologie, les sciences de
I'éducation, l'audiovisuel et les arts du spectacle.

Les écoles Diwan s'inscrivent dans un vaste mouvement de réappropriation d'une
culture minoritaire longtemps ignorée par la France.

Aussi, les travaux des sociologues permettent 1'étude des fonctionnements internes
de la société bretonne (90 % de la population en Basse-Bretagne parlent breton au
début du Xixc sieécle, 6 % en 2014). Ronan le Coadic, Michel Nicolas, Tudi
Kernalegenn ont étudié ces mutations importantes qui ont conduit a une revitalisation
linguistique tardive, lors des mouvements sociaux des années 1970, qui ont mené a une

prise de conscience progressive de l'identité bretonne dans la population.

Apres l'avoir assimilée a la misére et a un sentiment d'infériorité, limiter la
culture bretonne a la vie privée serait le plus sir moyen de la faire disparaitre.
C'est parce que les militants 1'ont bien compris qu'ils mettent I'accent sur sa
place dans la vie publique.

La psycholinguistique constitue le deuxiéme champ disciplinaire important, car les
travaux des chercheurs comme Henri Giordan”, Geneviéve Vermeés™, Gilbert

Dalgalian”, et Jean Petit’

ont pu montrer de fagon tres fiable les capacités du cerveau
humain a assimiler trés tot plusieurs langues. A la naissance de Diwan, leurs travaux
n'étaient pas encore connus et leur ignorance pouvait provoquer des blocages de la part
des familles ou du corps enseignant. Aujourd'hui, grace aux travaux de nombreux
spécialistes, on assiste au contraire a un intérét marqué pour les capacités étonnantes
du cerveau humain et les avantages du bilinguisme précoce. Les conférences que Jean

Petit a pu mener, les films, les nombreuses conférences de Gilbert Dalgalian et autres

psycholinguistes ont convaincu un certain nombre de parents et d'acteurs sociaux.

72. Le Coadic, R. L. (1998). L identité bretonne. Rennes : PUR, Terre de Brume, p.424.

73. Collectif. (1999). Le Temps du pluriel - La France dans I’Europe. La Tour d’Aigues : Editions de
I’Aube.

74.Villanova, R. de, Vermes, G., & Laplantine, F. (2005). Le métissage interculturel : Créativité dans les
relations inégalitaires. Paris: Editions L’Harmattan.

75. Dalgalian, G. (2000). Enfances plurilingues: témoignage pour une éducation bilingue et plurilingue.
Paris : Editions L’Harmattan..

76. Petit, J. (2001). L immersion, une révolution. Colmar : JD Bentzinger.
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Les sociolinguistes, quant a eux, se sont intéressés a la place de la langue dans la
société, en remontant parfois a I'histoire de ces langues. Sans les romantiques du XIXe
siecle, Bernardo Atxaga pense qu'aucune langue minorisée européenne n'aurait

continué a exister :

Nous devons notre existence au mouvement romantique et, plus concrétement,
au mouvement romantique allemand. Si les Herder, Schiller, Grimm et autres
n'avaient pas existé, s'ils n'avaient pas mis en lumicre la notion de peuple
(Volk) et l'esprit de ce peuple (Volkgeist), qui s'exprime, pour donner un
exemple, par ses contes et ses chansons, pas une seule des petites
communautés possédant sa propre langue n'aurait survécu. Parce que, cela va
de soi, 'absence de reconnaissance tue”’.

Face a une langue minoritaire en grand danger de disparition, les scénarios proposés
par la sociolinguistique sont de différents types : la mort « naturelle » expliquée plus
loin par les linguistes bretons Jean le DG et Yves le Berre et le concept d'identité
négative inventé par Erik Erikson, puis repris en Bretagne par Fafich Elegoét™, par
exemple. Le conflit linguistique entre langue minoritaire et langue dominante,
entrainant une diglossie, permet aussi de comprendre la réalité bretonne et les raisons
de I'abandon de la langue par les meéres entre le début du siécle et les années 1950.
Robert Lafont parle de « retrousser la diglossie », laissant de coté la revitalisation

linguistique ou la mort des langues.

Lafont envisage non pas une situation linguistique, mais un conflit social qui
s’exprime au travers de la langue. Pour ce dernier, il s’agit non seulement de
modifier les conditions sociales dans lesquelles la diglossie est mise en scéne
pour la «retrousser », mais également de travailler sur les idéologies
militantes et sur le sens méme du projet social de « revitalisation
linguistique » : « une société occitane ne peut-étre occitane qu’en transformant
les critéres de ’occitanité » (Lafont, 1984, repris dans Lafont 1997 : 121). La
« revitalisation », telle qu’il ’entend, est une refonte de la société occitane, un
projet collectif, et non un retour a une société mythique du passé”.

Peut-on parler de « projet collectif » pour la langue bretonne ? Les travaux d'Eva
Vetter étudiant les théories sociolinguistiques catalanes, et critiquant la posture des

universitaires brestois Yves le Berre et Jean le D{, permet de mettre en perspective des

77. Atxaga, B., & Gabastou, A. T. (1999). Pays basque et culture: le réveil du hérisson. Pau : Ed. Cairn.,
p. 14.

78. Elegoet Faiich. (2000). Bretagne, vingtieme siécle, Plabennec : Tud ha bro.

79. Costa, J. (2010, November 24). Revitalisation linguistique : Discours, mythes et idéologies. Une
approche critique de mouvements de revitalisation en Provence et en Ecosse. Université de Grenoble.
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conceptions opposées. Maryon Mc Donald propose une analyse des écoles Diwan a
leur début, en mettant la focale sur 1'école de Plounéour Menez.

L'absence de références théoriques de la plupart des enseignants de Diwan
interrogés lors des entretiens nous surprenait. Agissant sur le terrain et en coopération
entre collegues enseignants, ces instituteurs construisaient eux-mémes des outils
pédagogiques, lors de stages et de rencontres, en les mutualisant sur Internet. Dans le
secondaire (colleges et lycée), les enseignants peu formés a la pédagogie dans la classe
lors de leur cursus universitaire, me laissait perplexe.

En ce qui concerne la pédagogie en général, les auteurs qui ont guidé notre
réflexion demeurent Célestin Freinet, Paolo Freire, Maria Montessori, et plus
récemment Philippe Meirieu. Les travaux récents sur l'instrumentalisation de
I'éducation a des fins économiques entrainant la standardisation des mode¢les éducatifs
dans les années 2010* et la marchandisation du savoir nous intéressaient beaucoup.
Cependant, la didactique de la créativité chez les éléves nous paraissait peu présente
dans la formation des enseignants de Diwan.

La didactique du plurilinguisme, rendue nécessaire par les textes européens et
surtout la présence importante d'éleves plurilingues dans les classes des grandes villes
frangaises, entraine d'importantes recherches. Les travaux du laboratoire PREFics
dirigé par Philippe Blanchet ou encore des chercheurs d'Edilic réunis autour de Michel
Candelier® ont montré l'importance pour l'enseignement frangais de mener une
stratégie de formation aupres des enseignants. Ils insistent sur la nécessité des variantes
et d'une pratique de la langue qui fasse toute sa place aux locuteurs, lors d'un
« apprentissage bienveillant ». Le fait que Philippe Blanchet parle provengal a fait
aussi avancer dans les milieux universitaires la prise en considération des langues

minorisées.

Lors d'un programme de recherche sur les pratiques linguistiques des jeunes
de Haute Bretagne, nous avions découvert le projet pédagogique officiel d'un
collége public rural dont le texte était d'un mépris abject pour le monde rural,
sa culture, son parler local, supposés produire des enfants quasiment
« handicapés mentaux » (Blanchet et Tréhel, 2003). Nous avions souligné a

80. Dalgalian, G. (2007). Reconstruire ['éducation ou le désir d apprendre. Nantes : Editions du Temps.
81. Troncy, C., Pietro, J.-F. de, Goletto, L., Kervran, M., & Collectif. (2014). Didactique du
plurilinguisme : Approches plurielles des langues et des cultures - Autour de Michel Candelier. Rennes :
Presses Universitaires de Rennes.
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'époque que si le texte avait dit arabe ou juif a la place de patois ou rural, il
aurait été fort justement condamné pour discrimination ou xénophobie®.

En ce qui concerne les recherches sur les classes en immersion, l'empirisme
représente malheureusement une grande proportion des méthodes pédagogiques des
enseignants bretonnants de Diwan. Quelle formation ont-ils en sociolinguistique et en
psycholinguistique ? Quelle est leur connaissance des pratiques artistiques dans le
milieu scolaire ?

Il faut chercher 1a aussi du coté des sociolinguistes (Albert Branchadell) et des
anthropologues catalans (Joan Pujolas, Xavier Vila I Moreno), des chercheurs basques
(Junyent, Sanchez et Carrion). Au Québec, I'immersion bilingue est étudiée par des
chercheurs comme Roy Lyster, qui se rend régulicrement dans les classes pour
observer des séquences d'apprentissage.

Chantal Dompmartin® propose des pistes concernant l'enseignement immersif en
occitan. Dans le méme article, elle montre les limites d'un enseignement public
bilingue insuffisant car il n'existe que trois colléges en immersion pour toute
'Occitanie (mille kilometres de largeur, 190 000 kilometres carrés et quinze millions
d'habitants). Aussi, la plupart des éléves des Calandretas vont en sixieme dans un
collége public bilingue avec trois heures d'occitan en plus des autres heures de cours.
Les jeunes, comme dans l'enseignement bilingue public breton sont alors moins
intéressés par la langue, et le nombre des éléves occitanophones va aussi en diminuant
jusqu'au baccalauréat.

Dans la pédagogie des arts a 1'école, les enseignants québécois et belges se révelent
plus avancés que leurs homologues francgais, autant dans la réflexion théorique et la
pratique. Pour le théatre adolescent, la différence est particulierement nette que ce soit
dans le choix des projets, la participation des jeunes a I'élaboration des picces, le
nombre de festivals ou la réflexion sur la production en classe.

Peu de travaux de chercheurs parlent de la pédagogie de la musique en classe

immersive. Une production incontestable existe : des CD, des textes de chansons, mais

82. Blanchet, P. (2009). Post-face en forme de coup de gueule : pour une didactique de I’hétérogeénéite
linguistique - contre l’idéologie de I’enseignement normatif et ses discriminations glottophobes. Cahiers
de Linguistique, 2(35), 165-183.

83. Dompmartin-Normand, C. (2002). Collégiens issus de Calandreta : quelles représentations de
I’occitan ? Langage et société, n® 101(3), 35-54. doi:10.3917/1s.101.0035.
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peu de lien entre la revitalisation linguistique et le chant. Comment promouvoir une
pédagogie musicale en langue minoritaire pour la classe entiére, mener des actions
entre classes ou établissements ? Des articles de la revue Musique bretonne rédigés par
des musiciens et chanteurs intervenant dans les classes décrivent des expériences,
proposent des pistes. Les chercheurs basques ont étudié plus avant l'importance du
chant improvis¢ comme vecteur de développement de la langue avec
I'ethnomusicologue Denis Laborde® et I'anthropologue Eric Dicharry.

Les productions audiovisuelles des classes (films documentaires ou de fiction) sont
difficiles a recenser, quasi inexistantes en primaire. Dans le secondaire, des films
existent et les éléves de Diwan assistent & de nombreux films doublés en breton. Dans
ce va-et-vient entre créativité pédagogique et créateurs professionnels en langue
bretonne, la thése de Stefan Moal met en évidence I'absence de fictions et le peu de
créativité des médias bretons, que ce soient la télévision ou la radio, montrant, par sa

connaissance des médias gallois et irlandais, la pauvreté de la production bretonne.

Drama is crucial but expensive. It possesses an extensive arsenal of
techniques to modulate a concrete imaginative symbolic world, it may be
considered as a culturally important and highly persuasive« artefact ».
Drama is the most popular imported type of programming in any country, but
it carries with it many difficulties. In most small nations and language
communities, the cry for more home produced drama was inspired by a
discourse on the protection of cultural identity™.

En Bretagne, le théatre en breton pour les enfants et les jeunes a fait I'objet de
quelques éditions pédagogiques, mais il n'existe pas d'étude sur l'importance dans la
revitalisation linguistique, de cet art mélant écriture, chant, danse, et expression du
corps tout entier. Les chercheurs sont plutot des hommes et des femmes de terrain
comme Bernard Grosjean a Paris et Sophie Boivin pour la Bretagne. En ce qui

concerne la dimension politique du théatre, comme les picces d'Ar Vro Bagan, Olivier

84. Laborde, D. (2005). La mémoire et ['instant: les improvisations chantées du bertsulari basque.
Bayonne : Elkar.

85. « La fiction est importante mais excessivement chére. Ces fictions ont le pouvoir extraordinaire de
réussir a créer un monde symbolique et plein d'imagination. On peut dire que la fiction est un artifice
important au niveau culturel et trés efficace pour gagner le cceur des gens. Les fictions sont les
programmes les plus populaires dans tous les pays, mais on observe de nombreuses difficultés. Dans
chacune de ces communautés linguistiques ou dans les petits pays, les fictions sont pensées comme une
fagon de protéger son identité culturelle », Moal, S. (2006). Les émissions en breton a la radio-
telévision: évolution depuis les années 1960 et étude d’un cas : le journal télévisé An Taol Lagad. Lille,
France: Atelier national de reproduction des théses, p. 404.
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Neveux dresse une typologie des troupes francaises jouant en langue minoritaire et leur
travail en direction du jeune public lors d'ateliers et de spectacles. Claude Alrang, en
Occitanie, aborde dans sa thése® la puissance évocatrice du théatre en occitan pour les

enfants et les jeunes :

Je pense que vraiment pour apprendre la langue les arts sont inévitables. La
langue ne peut grandir dans l'individu que si la création y est associée. Tu
n'intégreras bien une langue, surtout si tu es en manque de pratique sociale,
que si en méme temps tu fais fonctionner les sens, la mémoire, des situations
festives, et familiales.®’

En ce qui concerne la créativité et l'apprentissage des langues, de nouvelles
recherches montrent que 1'émotion, souvent suscitée par des activités de créativité, aide
aux apprentissages. Joélle Aden® de 1'Université du Maine, étudie des ateliers thétre
en anglais pour de jeunes francophones menés par une native speaker anglophone. Elle
mesure les résultats obtenus et montre a quel point une activité de création favorise la
compréhension et l'acquisition d'automatismes langagiers. L'apprentissage et la
créativité ne représentent donc pas un tandem impossible ? Ces voies sont actuellement
trés empruntées par de nombreux chercheurs européens et américains : Todd Lubart et
«I'école créative de demain »¥et Anne Clerc du HEP de Vaud en Suisse”, par
exemple.

La sociologie, la sociolinguistique et la psycholinguistique, les sciences de
I'éducation, 1'étude des pratiques artistiques en milieu scolaire permettent une approche
interdisciplinaire de la créativité dans les écoles en immersion Diwan.

Quand une langue minorisée ne se pratique pas ou se pratique peu dans le cadre
familial, les stratégies menées en classe pour faire vivre cette langue, I'importance que
lui accorde la société en dehors des établissements scolaires, et le regard qu'elle lui
porte, sont autant d'éléments a prendre en compte. Une fois ce travail accompli, on

pourrait comprendre en quoi cette créativité mise en ceuvre dans le cadre d'une

86. Alrang, C. (1995). Thédtre d’oc contemporain, Pézenas : Editions Domens.

87. Entretien avec Claude Alrang, 11 aott 2013, Poullan-sur-mer.

88. Aden, J., & Lovelace, K. (2004). 3, 2, ... action !: le drama pour apprendre ’anglais au cycle 3.
Créteil : Scérén CRDP de I’académie de Créteil.

89. Lubart, T., Mouchiroud, C., Tordjam, S., & Zenasni, F. (2003). Psychologie de la créativite. Paris :
Armand Colin.

90. Clerc-Georgy, A. (2001). Les processus créatifs: autoformation et création (HEP Vaud).
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pédagogie appropriée peut entrainer ou non une revitalisation linguistique du breton.

Quels freins pourraient empécher la revitalisation d'une langue minoritaire ?

D. Difficultés : crispations idéologiques et ampleur de
I'entreprise

Notre pays lutte contre ses identités multiples au profit d'une identité unitaire
fantasmée’'.

Le terme « conflits linguistiques », selon Eva Vetter”?, remplace de fagon
intéressante le conflit binaire entre une langue dominante et une langue dominée. Il
s'agit de mettre en avant le fait que la langue dominée se pose de fagon conflictuelle
face a la langue dominante qui n'est pas toujours gagnante, certains lieux ou réseaux
(la famille, le terrain de boules, etc.) ne s'exprimant que dans la langue minorisée.

Cela nous parait une vision plus dynamique, a laquelle se rajoutent des conflits
internes, peu nommeés qui rendent difficile l'efficacité des stratégies mises en ceuvre
pour la revitalisation linguistique de la langue bretonne. Conflits internes, dis a
I'histoire, a des conceptions de standardisation linguistique différentes, a la présence du
gallo et du breton sur le méme territoire, ou encore a l'efficacité du bilinguisme

immersif précoce face aux filieres bilingues a parité horaire.

1. La difficile remise en question du mouvement breton par lui-
méme
En lisant Maryon McDonald”, on peut étre étonné par 1'image qu'elle donne des

écoles Diwan en 1977 dans un chapitre intitulé, Diwan, Peasants and Indians :

The abandoned classroom which Diwan took over was in a poor state of
repair. The municipality offered no funds to help out, and Diwan parents did
not dare to ask. The sentiment that Diwan was just not a proper "school" was
confirmed by the state of buildings, and it was also confirmed in the école
laique in the bourg in September 1980 when, for the first time, two children

91. Elkaim, O. (2014, juillet). Portrait d’un député breton : Paul Molac, objet politique non identifié¢. La
Vie. Paris.

92. Vetter, E. (1999). Plus de breton ?: conflit linguistique en Bretagne rurale. Le Relecq Kerhuon : an
Here. McDonald, M. (1990).

93. McDonald, M. (1990). « We are not French ! »: language, culture, and identity in Brittany. London :
New York : Routledge.
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from Diwan were among the new primary intake. According to their new
teacher, the children could not sit still for long, did not always complete
activities begun, and were slower to learn to read and write. One child had
particular difficulty. He chose to "roll on the floor" in the middle of one class,
and then wandered off to pick flowers trom the smart school garden. When
told off, he replied to the teacher, in Breton, evidently thinking this was an
appropriate response - more likely in automatic appeasement rather than
defiance. The child was manifestly confused by the new school, and worried
by the new and different expectations. He wet his trousers several times in the
early weeks. Although concerned about the child, the primary schoolteacher
found ample confirmation in this of Diwan's image : "Of course, they
probably pee where and when they like there".

Ce texte donne une image de Diwan vu par la population de Plounéour-Menez : des
locaux presque désaffectés, des parents hippies et marginaux. On a ici une description
qui renforce la vision d'une école laxiste et au ban de la société. Dans ce texte, Maryon
McDonald rassemble les paroles des gens qu'elle a interrogés, et en cela, refléte
l'accueil que pouvait avoir Diwan dans la population locale. Les autres écoles comme a
Ploudalmézeau, a Quimper ou a Rennes ont chacune une dynamique différente, et ne
se reconnaissent pas dans le tableau de Plounéour-Menez.

En 2012, les €lus de la municipalité¢ de la Chapelle-Neuve, conseillers municipaux,
pour la plupart locuteurs bretonnants natifs, ont des représentations similaires
concernant les jeunes familles désirant installer une école Diwan dans leur commune.
Leur opinion sur les « Indians » n'est guere éloignée de celle des habitants de
Plounéour. Les parents ont été contraints d'installer I'école ailleurs.

Ces dernieres années, Diwan a fait I'objet de travaux qui posent question, comme
l'essai écrit par Frangoise Morvan®™. Il semblerait que la remise en question du
mouvement breton soit difficile. Certains travaux universitaires” sont polémiques et
voués au silence, hormis les périodes de focalisation médiatique, comme celle du
probléme de la ratification de la charte des langues minoritaires que la France n'a pas
ratifiée, ou de conflits locaux, comme pour le colleége Diwan baptisé Roparz Hemon au
Relecq Kerhuon. Malgré le colloque brestois sur le théme des bretonnants qui ont

collaboré pendant la deuxiéme guerre mondiale®, le sujet reste trés délicat a aborder et

94. Morvan, F. (2005). Le monde comme si: nationalisme et dérive identitaire en Bretagne. Paris : Actes
Sud.

95. Guéguen, J. (2000). Le fantasme de ['immersion linguistique en breton (Thése doctorat). Centre de
recherche bretonne et celtique, France.

96. Bretagne et identités régionales pendant la seconde guerre mondiale, Colloque qui s'est tenu a Brest
en Novembre 2001.
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les critiques du mouvement breton en général, et de Diwan en particulier, revétent des

formes parfois inattendues :

La fraction dure des responsables de Diwan qui a fait scission entend
désormais obtenir un statut régional. Une école pour I'élite de la nation, une
¢cole qui fournira les cadres de la nation a venir. Le grand réve de Roparz
Hemon se réalise”.

Francoise Morvan prétend resituer le débat dans une perspective historique avec le
passé de bretonnants qui ont collaboré pendant la guerre, comme Roparz Hemon®. Elle
fait de I'école Diwan une école nationaliste qui s'inscrit dans la droite ligne de la
collaboration. Or, « c'est a I'opposé de ce que veulent les créateurs de Diwan, ce qu'ils
veulent c'est d'abord de pouvoir avoir une éducation en langue bretonne par choix
linguistique »”.

Diwan, dans sa charte fixant les finalités de 1'association, est trés clair face a tous les
partis politiques, quels qu'ils soient: apolitique et laique, c'est une école de la
République, ouverte a tous.

Frangoise Morvan méle histoire individuelle et histoire collective quand elle cite
son investissement dans la création d'une école Diwan ou sa fille a refusé d'aller, car
elle «détecte a cinq ans avec un flair de limier la moindre tentative
d'endoctrinement »'®.

Douze ans plus tard, son livre suscite toujours de longs débats et le fait qu'elle
intervienne réguliérement dans les médias parisiens renouvelle sans cesse ce conflit
passionnel. Elle parle de Diwan comme d'un « échec » quand elle cite la crise de

Diwan en 1999, racontée par Jean-Charles Perazzi :

Le tribunal allait-il, malgré cela, selon la formule d'André Lavanant
rapportée par Jean-Laurent Bras, sacrifier « 18 ans de travail, 1200 éleves,
120 salariés et 800 familles ?'"' ». Ces chiffres impressionnants pourraient bien
passer, quand on y réfléchit, pour la preuve de 1'échec de Diwan puisque tout
compte fait, aprés douze ans de fonctionnement, le nombre d'éléves inscrits ne

97. Ibid.

98. Professeur, romancier, poéte, grammairien, auteur de plusieurs dictionnaires, ayant participé a une
radio allemande a Rennes pendant la deuxiéme guerre mondiale.

99. Entretien avec Tangi Louarn, 7 juillet 2014, Quimper.

100. Ibid.

101. Perazzi, J.-C. (1998). Diwan vingt ans d’enthousiasme de doute et d’espoir. Spézet : Coop Breizh,
p. 110.
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dépasse pas mille deux cents sur une population scolaire de plus de huit cent
mille éléves (en comptant les cinq départements'®?).

Un échec ? Les jeunes locuteurs sont des milliers en 2015, si l'on compte les
promotions du lycée (vingt promotions de dix a 90 éleves de 1995 a 2014, 815
bacheliers, mais de nombreux ¢€léves ont quitté Diwan en fin de CM2 et en fin de 3° et
sont locuteurs). Des emplois se créent dans le bilingue public, privé et a Diwan, les
filieres d'enseignement du breton sont des filiéres qui attirent des jeunes qui s'initient
au breton et le parlent assez rapidement. Les formations longues (six a neuf mois)
organisées par les associations Kelenn, Mervent, Roudour, Skol an Emsav et Stumdi ont
accueilli 250 stagiaires en 2014. Si Diwan n'avait pas existé, combien seraient-ils ?

Les réponses des détracteurs de Francoise Morvan sont moins connues du grand
public, mais les résultats de Diwan au baccalauréat depuis 2002, la présence de
nombreux ¢éleves chanteurs et musiciens aux Vieilles Charrues comme sur de
nombreuses sceénes de Bretagne ou les anciens ¢éléves de Diwan travaillant a la
télévision régionale France 3, contribuent a donner une image positive des enfants de
Diwan.

La route est longue dans la lutte pour la reconnaissance. L'argument invoqué par
certains est de dire que les lycéens Diwan représentent une élite, apres en avoir fait des
marginaux et des enfants incapables de suivre une scolarité normale, si on en croit la
description du petit garcon de Plounéour-Menez'®. Elite sociale et élite médiatique ?
Ils ne le vivent pas comme tel, méme s'ils représentent un pour cent de la population
scolaire et sont de ce fait médiatisés a l'extréme par rapport a leurs homologues
monolingues. Le questionnaire devait permettre de répondre a la premiére question :
¢taient-ils plus riches que les autres, différents socialement des étudiants bretons ?

La survalorisation de l'image de Diwan représente un autre écueil, avec une
situation idéalisée, des enfants heureux, une imagerie trop belle pour étre vraie.
L'association a trente-huit ans, les conflits concernant 1'immersion sur la cour de

récréation ou le recrutement des maitres montrent qu'il serait peut-étre souhaitable de

102. Morvan, F. (2005). Le monde comme si: nationalisme et dérive identitaire en Bretagne. Paris :
Actes Sud, p. 79.

103. Bien que préoccupé par I'enfant, le professeur de I'école primaire y trouva une ample confirmation
de I'image de Diwan : « Bien sir, ils urinent quand et ou ils veulent, la-bas », McDonald, M. (1990).
“We are not French !”: language, culture, and identity in Brittany. London ; New York: Routledge.
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remettre en question certains fonctionnements, certaines habitudes et de mettre sur la
table les points de friction.

Entre le réve d'une école pour tous en breton et la réalité d'une école qui concerne
1 % de la population scolaire, méme si ces jeunes sont a la « pointe de 1l'innovation
pédagogique », comme le dit Henri Giordan, l'avenir de la vitalit¢ de la langue a
Diwan et dans la société bretonne ne peut €tre assuré¢ sans un véritable débat

pédagogique au sein de l'institution.

2. L'orthographe unifiée : un débat dépassé ?

L'autre sujet de « crispation idéologique » est celui de 1'écriture de la langue qui
continue, méme s'il s'affaiblit, a alimenter les débats entre I'université de Rennes et de
Brest, ainsi que les éditions Brud Nevez et les autres maisons d'édition en langue
bretonne qui n'ont pas fait le méme choix d'écriture. La theése en cours de Malo

Morvan'®

abordera ces sujets. Les arguments de chaque bord méritent d'étre entendus.
L'importance de la prononciation, d'une écriture plus proche de 1'oral, les dangers d'une
standardisation menacant la qualité du breton populaire et de ses variantes cohabitent
alors avec une standardisation importante pour la scolarisation précoce des enfants et

pour les médias, comme l'orthographe choisie par les Basques ou les Catalans.

Le travail qui avait été effectué¢ sur le corpus de la langue bretonne depuis les
Jésuites du XVIII* siecle et les grammairiens avait permis en 1977 une scolarisation en
breton a Diwan assez facile, méme s'il n'existait aucun manuel, et trés peu de livres
pour enfants.

Sur les quatre pages du manuscrit de Leyde, fragment de traité de médecine et de
botanique daté de 590, soit deux siecles avant le serment de Strasbourg (842)

considéré comme le premier texte en ancien frangais'®, on trouve une trentaine de

104. Morvan, M. (2014, in press). La “langue bretonne” : un enjeu d’appropriation, les enjeux
politiques et idéologiques du conflit sur les orthographes et les néologismes dans la langue bretonne au
XX siecle, theses.fr.

105. http:/fr.wikipedia.org/wiki/Orthographe du_breton, consulté le 30 juillet 2014.

222. 11y a eu un standard écrit. Pendant la derniére guerre, avec le décret Carcopino, on pouvait
enseigner le breton dans les écoles parce que I'Emsav avec le pouvoir allemand avait obligé Pétain a
introduire le breton dans les écoles et Monseigneur Duparc, 1'évéque de Quimper ici, a rendu obligatoire
le breton dans toutes les écoles catholiques du département, obligatoire. Et il y a eu des prix. Une de mes
cousines, Annig, était fiere en me disant qu'elle avait eu le premier prix de breton et elle était venue avec
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mots bretons. La langue a été ensuite 1'objet de plusieurs normalisations et réformes,
dont celle de Julien Maunoir au XVIII® siécle, qui ne savait pas le breton et venait
¢vanggéliser la Basse-Bretagne. Les membres du clergé rédigeérent aussi des grammaires
et des méthodes.

Apres le Catholicon, dictionnaire francais-latin-breton de 1464 édité a Tréguier, le
second dictionnaire de la langue bretonne est écrit en 1716 par Dom Louis Le Pelletier.
Le Gonidec en 1837 ¢labore un dictionnaire frangais-breton ou il rénove aussi
l'orthographe. Son travail sera largement utilis¢ tout au long du XIX¢, méme si d'autres
graphies inspirées de formes dialectales existent. En 1908, Frangois Vallée et Emile
Ernault apportent d'autres améliorations. Le KLT (Kerne, Leon, Treger) désigne alors
l'orthographe commune, les trois évéchés utilisant un breton assez proche.

Le 28 décembre 1936 a Lorient, la grande assemblée de l'entente des bretonnants,
Emglev ar vrezhonegerien KLTG, présidée par Xavier de Langlais, propose des
changements. En 1941, une commission d'écrivains se réunit et décide d'une
orthographe unifiée devant la nécessité de permettre 1'enseignement du breton qui fut
alors autoris¢ de fagon facultative a hauteur d'une heure par semaine, en dehors des
heures normales de cours. On l'appela « KLT» ou encore peurunvan (totalement
unifiée). La courte expérience de breton obligatoire pour tous dans les écoles
catholiques finistériennes montrait que les enfants savaient lire ce breton écrit, ce que

signale ici Lukian Kergoat'* :

Ur standard skrivet zo bet. E-pad ar brezel diwezhan, gant an dekred
Carcopino zo bet tu da gaout brezhoneg ' barzh ar skoliou peogwir goulennet
e oa bet gant Emsav Breizh gant aozani gallout alamant rediaii Petain da
lakaat brezhoneg ' barzh ar skoliou. (...) An Aotrou Duparc, Aotrou eskob
amarii e Kemper e 1943 a lak ar brezhoneg ret barzh an holl skoliou katolik a
zo en departamant, ret. Ha priziou a zo bet. Hag ur genitervez din, Annig a oa
fier o lavarout din he doa bet ar priz kentaii e brezhoneg e Plogonneg ha
deuet e oa gant ul levr he doa bet da lenn, « Ar pesk aour », troet gant Roparz
Hemon, ha lennet he doa anezhan. « C'est pas le méme breton », a vo klevet
c'hoazh diwar-benn al levr-se. Roparzhemoneg c'hoazh...Ur standard skrivet
a zo bet a-viskoazh."”

un livre qu'elle avait eu a lire : Le poisson d'argent , traduit par Roparz Hemon, et elle l'avait lu.... Voila,
c'est pas le méme breton, on entendra encore, a propos de ce livre-1a, du « roparzhemonien ». Entretien
avec Lukian Kergoat, 27 aotit 2014, Douarnenez.

106. Entretien avec Lukian Kergoat, 27 aott 2014, Douarnenez.

107. Il y a eu un standard écrit. Pendant la dernicre guerre, avec le décret Carcopino, on pouvait
enseigner le breton dans les écoles parce que I'Emsav breton 1'avait proposé au pouvoir allemand
d'obliger Pétain a rendre possible I'enseignement du breton. (...) Monseigneur Duparc, 1'évéque de
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Aprés la guerre, certains auteurs refusérent d'employer comme écriture
l'orthographe peurunvan du fait de 1'engagement de certains de ses promoteurs dans la

collaboration et créerent en 1955 une nouvelle orthographe, dite « universitaire ».

L'orthographe universitaire ne sera utilisée que par la tendance régionaliste du
Mouvement breton, qui regroupera des personnalités proches du MRP ou du
gaullisme, des laics chrétiens catholiques pratiquants engagés ou non dans
I'Eglise, des ecclésiastiques et religieux du diocése de Quimper et Léon avec
des membres, sympathisants ou « compagnons de route » du Parti communiste
francais ou de ses organisations satellites. Certains nommeérent cette
orthographe ar falc'huneg, du nom de son créateur.'®

Une écriture interdialectale (etrerannyezhel) a cherché aussi depuis 1975 a faire le
pont entre I'écriture unifiée et 1'écriture universitaire. La méthode Assimil de Fanich
Morvannou propose une nouvelle orthographe en partant de ces bases. En 2003, Albert
Deshayes propose a son tour une version plus scientifique qui se veut plus
¢tymologique.

Aujourd'hui, en 2014, I'écriture en peurunvan est celle qui est utilisée dans toutes
les écoles Diwan et les classes bilingues a parité horaire. La maison d'édition TES,
destinée aux trois types d'enseignement, publie tous ses ouvrages, les manuels
scolaires et la littérature jeunesse dans cette orthographe. La graphie universitaire
s'utilise pour Emgleo Breizh et ses éditions (la revue mensuelle Brud Nevez), dirigées
par Fafich Broudic qui souhaiterait que 1'écriture universitaire brestoise devienne la

norme. Fafich Broudic argue que cette orthographe est plus proche de la langue parlée

et permettrait une meilleure prononciation du breton :

La seconde hypothése est celle d'un changement d'orthographe pour

l'enseignement. Il existe effectivement une alternative, qui est I'orthographe

universitaire de la langue bretonne adoptée en 1955 et toujours en usage'”.

Quimper, en 1943, avait rendu obligatoire le breton dans toutes les écoles privées catholiques du
Finistére. Il y a eu des prix. Ma cousine, Annig, avait eu le premier prix en breton a Plogonnec, elle était
venue avec le livre qu'elle avait eu a lire, Le poisson d'argent , de Roparz Hemon, et elle 'avait lu.

« C'est pas le méme breton », on entendra encore cela a propos de ce livre. Du roparzhemonien encore...
Il'y a toujours eu un standard écrit. Entretien avec Lukian Kergoat, 27 aott 2014.

108. http://fr.wikipedia.org/wiki/Orthographe du breton, consulté le 13 mars 2014.

109. Broudic, F. (2011). L enseignement du et en breton: rapport a Monsieur le recteur de I’Académie
de Rennes : novembre 2010. Brest : Emgleo Breiz. p. 243.
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Lors de la sortie du texte de théatre A/ liorzhour'’, pourtant édité par Brud nevez,
maison d'édition qui jusqu'alors éditait uniquement en orthographe universitaire, les
lecteurs ont €té surpris de trouver un changement qui permettait au texte d'étre lu dans
les écoles bilingues, l'orthographe choisie étant le peurunvan. Mais peu des lecteurs

visés 1'ont remarqué. Un chemin vers 1'apaisement ?

On argue aussi que les mots inventés, les néologismes seraient trop éloignés du

breton quotidien. Jean Rohou précise cependant que :

En breton, la transformation n'a pas été progressive, mais soudaine et
massive : on est passé en quelques années de 5000 mots usuels a 50 000 mots
possibles. En 1995, on recensait pour les seuls besoins de I'enseignement, 17
150 mots qui paraissaient tout neufs, alors que beaucoup étaient anciens, mais
plus ou moins hors d'usage. Et cette innovation s'est souvent faite par
imposition autoritaire, qui a disqualifi¢ des dizaines de mots courants déja
bien intégrés'!'.

Dans la préface a Carnets de Route de Yann-Fafich Kemener, Francis Favereau

adoucit ce conflit en montrant, que, quand il s'agit de retranscrire les chants collectés

dans le Pays fanch, plinn et pourlet, il faut faire preuve de souplesse :

Nous avons donc opté, pour une fidélité sonore et dialectale maximale, pour
une graphie relativement unifiée, au lieu d'une problématique
« normalisation » - terme que 1'on réservera a l'histoire du stalinisme finissant
en Pologne ou ailleurs, malgré l'utilisation sympathique que peuvent en faire
nos amis catalans ou basques en mati¢ére linguistique depuis la chute de
Franco'" !!

Le choix d'une orthographe reste arbitraire et héritier d'une histoire liée ici a des
choix faits antérieurement. Le fait que le breton oral soit souvent peu retranscrit dans
I'écriture choisie pose probléme, ainsi que les variantes dialectales qui sont difficiles a
noter a I'écrit. Cette question devrait 1a aussi faire 1'objet de travaux dépassionnés, dans
l'intérét des jeunes locuteurs et aussi de 'avenir d'une langue dans toute la richesse de

ses variantes.

110. Kenny, M. (2012). A/ liorzhour. Brest : Emgleo Breiz.
111. Rohou, J. (2011). Fils de ploucs. Tome II. Rennes: Ed. Ouest-France, p. 161.
112. Kemener, Y.-F.. (1998). Carnets de route. Spézet : Coop Breizh, p. 34.
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3. Le gallo et le breton : un patois et une langue ?

En 1902, Charles le Goffic, écrit dans I'"dme bretonne : « Pays gallo, dénomination
vaguement méprisante que justifie 1'abominable patois en usage dans le peuple des
campagnes '*». Henriette Walter parle objectivement de la situation du gallo,

longtemps oubli¢ des politiques :

Le gallo s'est retrouvé pris comme dans un étau entre le breton qui était
considéré comme la langue des Bretons et puis le frangais qui venait se

surimposer sur cette autre forme du latin qui s'était formée en Haute

Bretagne'".

Suite aux nombreuses enquétes menées en Bretagne, dont la plus récente date de
février 2014'5, il semble que le breton soit la langue la plus emblématique de la
Bretagne : vieille langue celtique, a la littérature orale et écrite conséquente, aux écoles
en immersion, le breton serait plus & méme d'accompagner le destin de la Bretagne.

Une autre langue existe en Haute Bretagne, qui n'a jamais historiquement parlé
breton : il s'agit du gallo, langue d'oil parlée derriére une frontiére linguistique allant de
Plouha a la presqu'ile de Rhuys. En 2004, le conseil régional de Bretagne a reconnu
conjointement le gallo et le breton comme « langues de Bretagne ».

Mais quid des gallésants ? Certains bretonnants parlent du gallo comme dun
« patois », arguant que les gallésants eux mémes disent « parler le patois ». Mais
comment peut-on défendre les langues minorisées sans défendre le gallo quand on est
Breton ? Les personnes capables de parler et d'écrire le gallo et le breton représentent
une dizaine de membres actifs dans certaines publications et médias (Ouest France,
Ya !, Radio Plume FM) et sur les réseaux sociaux, comme Daniel Giraudon, Fabien
Lecuyer, Anne-Marie Pelhate ou Matao Rollo, et ils peinent a faire en sorte que ces
deux mondes s'écoutent et se comprennent.

Quelques passerelles existent : le Kan ar bobl, concours de chants, de musique et de
contes en gallo et en breton, le concours de haikus de Rennes et de Quimperlé, mais

elles sont rares. Certes, il n'existe pas aujourd'hui d'écoles en immersion en gallo, mais

113. Le Goffic. (1908). L dme bretonne (Honoré Champion).

114. Jigourel, T. (2011b). Parler et chansons de nos grands-peres en gallo, la langue de Haute Bretagne
(CPE.). Romorantin : Edition CPE.

115. Sondage réalisé par TMO Régions auprées de 1003 personnes de 18 ans et plus, sur les cing
départements. La marge d'erreur est de plus ou moins 3,2 %. Le sondage est en ligne sur www.bcdiv.org
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dans le sondage TMO/BCD'"® de février 2014, 6 % des habitants de la Bretagne a cing
départements déclarent parler trés bien ou assez bien le breton et 5 % des mémes
habitants déclare parler trés bien ou assez bien le gallo. Certes, ils ne lisent pas le gallo

alors que les bretonnants n'ont jamais été aussi nombreux a savoir lire le breton.

L'article Wikipédia précise :

Ces chiffres rapprochent les deux langues de Bretagne, le breton étant pratiqué
par 6 % des habitants de la Bretagne et le gallo par 5 % d'entre eux, tandis que
9% des habitants de la Bretagne comprennent le breton, ils sont 8 % a
comprendre le gallo'".

Existe-t-il une « hiérarchie des langues »'"* entre langues de Basse et Haute
Bretagne ? Les ¢léves de Diwan ignorent souvent qu'il existe une autre langue que le
breton en Bretagne. Kristen Malengreau, éleve a Diwan en 1994, chante un rond de St-
Vincent en breton. Certes, on chante parfois des andro ou des gavottes en francais,
mais elle découvre alors que I'on n'a jamais chanté de rond en breton a Saint-Vincent-

sur-Oust...

Ar round nemetan a anavezen a oa e brezhoneg met ne ouien ket zoken deus a
belec'h e teue e Breizh, neuze ne ouien ket e oa iskis. Ur round Sant Visant e

brezhoneg evidon a oa hengounel, peogwir ne ouien ket petra oa hengounel

na petra ne oa ket'”...

L'ignorance de Kristen rejoint un ensemble plus vaste : comment sont enseignés
I'histoire de Bretagne, le chant, les danses traditionnels ? Devenue enseignante agrégée
de Sciences de la Vie et de la Terre au lycée Diwan de Carhaix, elle propose
aujourd'hui que les éléves puissent bénéficier d'un club pour apprendre le gallo au
lycée :

Evidon e oa ar sevenadur distag eus ar vro. Me, zoken, o vont 'maez eus

Diwan ne ouien ket e oa deus ar galloueg, ne ouien ket e oa eus Breizh Uhel.
Ne oa netra diwar-benn se . Ha se a gavan... Kavout a ran se trist. Daoust

116. http://bediv.org/DOC/DIGEST-sondage.pdf, consulté le 22 décembre 2014.

117. http:/fr.wikipedia.org/wiki/Gallo, consulté le 21 mars 2014.

118. Vetter, E. (1999). Plus de breton ?: conflit linguistique en Bretagne rurale. Le Relecq-Kerhuon :
an Here.

119. « Le seul rond que je connaissais était en breton mais je ne savais pas d'ou il venait en Bretagne,
aussi je ne trouvais pas étrange de le chanter en breton. Un rond de Saint-Vincent en breton, pour moi,
c'était traditionnel, parce que je ne savais pas ce qui était traditionnel et ce qui ne 1'était pas... » Entretien
avec Kristen Malengreau, septembre 2013, Carhaix-Plouguer.
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hag eo gwelloc'h bremari ? N'eo ket sur, kavout a rafen reizh e vefe d'an
nebeutani un danvez diret. Pe ur c'hleub taiiva, evit ma vefe pep lisead
emskiant eus ar sevenadur-se. Evidon eo un dra... evel ma vefemp o touellan
anezho. Lakaat ac'hanomp da soiijal e vez komzet brezhoneg e pep lec'h e
Breizh. A-viskoazh'”’.

Les gallésants cependant s'organisent et on peut citer Bertrand Obrée, gallésant, lors

d'une réunion pour le gallo a Bercé en décembre 2008 :

Pour nous gallésants, le contexte a beaucoup évolué¢ en trés peu de temps.
C'est vrai que la résolution de 2004 de la Région, ¢a a aidé. Mais c'est vrai
qu'on commence a voir, autant il y a eu pendant longtemps un conflit entre
bretonnants et gallésants, autant on commence vraiment aujourd'hui a voir une
¢coute du coté des bretonnants et du coup on sent déja amorcer un transfert de

savoirs-faire de gens qui ont travaillé sur le breton et des fois des gens

d'origine gallésante et qui ont appris le breton et qui ont enseigné a Diwan »'*'.

En juillet 2014, le congrés Edilic réunissait les langues du monde a Rennes, et
Philippe Blanchet demandait l'arrét de la « dictature des monolinguismes ». Accepter
la variante dialectale, apporter aux enfants et aux jeunes un autre regard sur les langues
parlées en Bretagne permettrait une approche plus objective du sujet. Les défenseurs
de la langue gallese et de la langue bretonne se rencontrent peu et gagneraient a apaiser
un débat qui au niveau international tendrait a reproduire aujourd'hui une domination
d'une langue (le breton) sur l'autre (le gallo), ce qui peut paraitre paradoxal et contre
productif. Les contraintes économiques (subventions pour les éditions, les radios, les
médias en langue bretonne) pesent sur le milieu associatif bretonnant qui ne peut vivre
sans elle et qui voit dans I'émergence d'une activité éditoriale gallésante plus
importante un danger pour sa survie, par exemple, peuvent expliquer, en partie, ces

difficultés.

120. « Pour moi, c'était une culture détachée du territoire. Moi, venant de Diwan, je ne savais pas que la
Haute Bretagne existait, je ne savais pas qu'il existait une langue qui s'appelait le gallo. Il n'y avait rien a
ce sujet. Et cela, je le trouve triste. Je ne suis pas stire que ce soit mieux aujourd'hui, il faudrait au moins
qu'il y ait une option, un club ou les jeunes qui le désirent puissent s'initier. C'est comme si on les
trompait. Comme si on nous faisait croire qu'on parle breton depuis toujours dans toute la Bretagne. »
Entretien avec Kristen Malengreau, 27 septembre 2013, Carhaix-Plouguer.

121. Jigourel, T. (2011b). Parler et chansons de nos grands-peres en gallo, la langue de Haute Bretagne
(CPE.). Romorantin : Edition CPE.
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E. L'ampleur de la tache

Au regard des trente-huit années d'expériences pédagogiques de Diwan, des 270
salariés, des milliers d'enfants, de parents, d'enseignants, de donateurs'”, vouloir
étudier seule les écoles Diwan, méme sous l'angle de la créativité, relevait de la
mission impossible. Le travail en profondeur sur les transferts entre les deux langues,
le breton et le frangais aurait nécessité¢ des équipes d'étudiants ou de chercheurs, a la

manicre des travaux d'Itziar Idiazabal-Gorrochategi :

Cette ¢tude a requis la participation de trois groupes de quarante-deux
¢tudiants : un groupe d'étudiants francais en deuxiéme année a I'Université de
Bourgogne pour la langue francaise ; deux groupes d'étudiants espagnols a
'Université eu Pays Basque : un groupe en quatrieme année pour le castillan,
un groupe en quatriéme année pour le basque.'*

Il était nécessaire de resserrer la focale et de travailler avec des chercheurs
explorant les mémes questions de rapport entre création et langues minoritaires dans
leur contexte, afin de croiser nos résultats. Un chantier de réflexion, une communauté
de chercheurs a l'université et sur le web ouvert aux enseignants et aux personnes
concernées par ce sujet me paraissait important a ouvrir.

De cette réflexion naissent des questions concernant les urgences dans les actions de
revitalisation de la langue : faut-il s'intéresser uniquement a la jeunesse et a son envie
de parler et de transmettre la langue minoritaire au Pays basque, au pays de Galles, et
en Bretagne ? Ou plutot au niveau de langue des locuteurs, a sa qualit¢ ? Ou encore a
l'attitude des adultes accompagnant ces jeunes, les enseignants, les animateurs et les
parents ? Et enfin, comment la créativité, la création permettent dans chaque pays de
revitaliser la langue minoritaire dans les établissements scolaires ?

La compétence des encadrants a transmettre un breton de qualité pendant les cours
et hors de la classe parait aussi une priorit€. Mikael Madeg a plusieurs fois tiré¢ la
sonnette d'alarme sur le niveau de langue des enseignants et I'inévitable reproduction

d'un breton pauvre et peu accentué :

122. 3 200 donateurs réguliers a Diwan, qui financent ou l'association Diwan ou un établissement du
réseau (école, collége, lycée).

123. Idiazabal-Gorrochategi, 1., Fayol, M., Kaifer, A., & Bonnotte, I. (1993). Réle des types de procés et
du co-texte dans I’emploi des formes verbales de la narration. Etude de productions d’adultes en
frangais, en castillan et en basque. Langue Frangaise, 97(1), 81-101. doi:10.3406/1r.1993.5827.
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Une des taches statutaires des professeurs de breton, surtout & Diwan, devrait
étre, a coté de s'efforcer d'enseigner un bon breton aux éléves, de I'enseigner a
leurs collegues. Avec une décharge horaire spécifique, par exemple d'une
heure par semaine. (...) Travail salutaire qui devrait forcément &tre
individualisé'**,

Il ajoute que les jeunes n'ont pas de mal a choisir entre le frangais qu'ils parlent
« naturellement et sans effort », et le breton « qu'ils entendent prononcé a la francaise
par des enseignants dont une partie le maitrise mal ».

Michael Hornsby répond aux arguments de Mikael Madeg en mettant en garde une
condamnation trop rapide de jeunes multilingues qui parlent et créent la langue du XXI°
siecle :

While viewing younger Breton speakers as multingual users, rather than
« deficient » speakers of non-traditional Breton is as ideologically loaded as a
purist stance on the matter, it does create an atmosphere of linguistic diversity
which encourages all types o speaker/user to participate in the Breton-

speaking community, rather than forcing them into a defensive stance, or
indeed silence'”.

Les exemples d'échecs foisonnent en Europe et dans le monde, ou dans un contexte
de diglossie, de conflit linguistique, les jeunes abandonnent la langue, rendant vaines
des dizaines d'années d'efforts et de militantisme de leurs ainés, adoptant ainsi la

position d'Yves le Berre, mentionné par Eva Vetter :

Le changement de langue n'est pas une catastrophe écologique ni un
traumatisme culturel ; il est I'aboutissement logique d'une trés longue
évolution commencée des le Moyen Age par le « haut » de la pyramide sociale
et achevée tout récemment par le « bas ». (Le D{, s.d. 17)'*

L'enjeu est de taille. La population bretonne est favorable a la langue bretonne
comme vient de le prouver le dernier sondage de Bretagne Culture Diversité'?’. Les
filiéres bilingues accueillent des ¢leves de plus en plus nombreux. Mais ont-ils d'égales
compétences linguistiques ? Eusko Jaurlariza'*® en 2013 a établi, lors de la cinquiéme

enquéte sociolinguistique réalisée par le gouvernement basque, que la transmission

124. Madeg, M. (2010). Traité de prononciation du breton du Nord Ouest. Brest : Emgleo Breizh, p.126.
125. Hornsby, M. (in press). " Une prononciation déficiente, francisée " : the debate over an

authentic accent in revitalized Breton, "Zeszyty Luzyckie" [Sorbian Revue] .

126. Vetter, E. (1999). Plus de breton ?: conflit linguistique en Bretagne rurale. Le Relecq-Kerhuon : an
Here, p. 38.

127. http://bediv.org/les-resultats-du-sondage-bed-en-ligne, consulté le 4 février 2014.

128. http://tinyurl.com/q87w3xq, consulté le 22 décembre 2014.
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familiale par les deux parents d'enfants de deux & quinze ans aboutit a 86 %'* de
transmission unique du basque a leurs enfants. La transmission du basque dans un
couple ou l'un des conjoints ne parle pas basque conduit 29 % des parents a transmettre
la langue.

Mais qu'en est-il de cette transmission pour les jeunes Bretons, quand la langue

enseignée en immersion n'est le plus souvent parlée qu'a 1'école ?

Quand les deux parents sont bilingues, 86 % des enfants ont acquis seulement
le basque a la maison, 11 % le basque avec 1’espagnol. Les couples de
bilingues qui n’ont pas transmis le basque sont 3 %. (...) Quand 1’'un des
parents ne sait pas le basque, la transmission du basque présente de grandes
différences d’un groupe d’age a 1’autre. Seulement 18,1 % des enquétés de 50
ans et plus ont transmis le basque avec I’espagnol. Mais au fur et @ mesure des
groupes d’age plus jeunes, la transmission du basque est de plus

en plus fréquente. (...) Concernant les enfants de 2 a 15 ans, quand 1’'un des
parents ne sait pas le basque, la plupart d’entre eux ont recu le basque et
I’espagnol (71 %) et presque un tiers d’entre eux (29 %) n’ont pas acquis le

basque a la maison'*’.

Le Pays basque enregistre une progression plus importante des locuteurs dans le Pays
basque sud, du fait d'une pratique beaucoup plus importante dans les familles et d'une
politique beaucoup plus active dans le domaine de la revitalisation de la langue par le

gouvernement autonome basque.

Aujourd’hui, en ce qui concerne les parents bilingues ayant des enfants de
moins de 16 ans, 97 % d’entre eux transmettent la basque dans la CAB"' et 95
% en Navarre, souvent en méme temps que ’espagnol (13 % dans la CAB et
17 % en Navarre). Au Pays basque nord la transmission du basque est plus
faible (87 %) et 33 % de ces couples bascophones transmettent le francais en
méme temps que le basque. Dans le cas des couples linguistiquement mixtes,
la transmission du basque a progressé (71 % dans la CAB, 67 % en Navarre,
56 % au Pays basque nord)'*.

Les établissements Diwan pourront-ils un jour se permettre financi¢rement d'étre en
immersion totale (personnel de cuisine, de ménage, aides maternelles, personnel
administratif) ? Comment favoriser la pratique de la langue dans les familles, au moins
par les grands-parents quand ils sont bretonnants, ou entre les fratries qui sont allées a

Diwan ? Et comment multiplier les prolongements hors les murs, lors d'activités

129. Miren Artetxe, Journée d'étude du 16 janvier 2014, université Rennes 2.
130. Ibid., pp.

131. Communauté Autonome Basque.

132. Ibid., p. 57.
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créatrices dans la langue, activités culturelles, sociales, comme le souligne Claude

Alranq ?

Quand on fait travailler une calandreta, 1'école bilingue publique, qu'on fait
travailler les familles parce qu'elles vont se mettre en mouvement pour
préparer la cantine, la buvette etc, faire les décors et tout..., et I'hopital de jour,
qu'on met en mouvement des maisons de retraite, on arrive a des choses
surprenantes. Mais ici le probléme pour tout le monde, et ¢a fait partie de ce
qu'il y a plus personne qui est réticent du c6té de I'occitan, qu'ils vont

apprendre le lendemain en cours',

133. Entretien avec Claude Alranq, 11 aolt 2013, Poullan-sur-mer.
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I. L'immersion : pédagogies et acteurs en présence
L'enseignement par immersion ne nait pas a la période contemporaine et n'est pas
propre a I'Europe occidentale, nous dit Anne Lietti dans son livre Pour une éducation

134

bilingue™*. Les riches Romains au II° siecle confiaient déja leurs enfants a des esclaves
grecs pour qu'ils parlent deux langues dés le plus jeune 4dge. En 1529, Erasme milite
pour I'éducation bilingue précoce : « les jeunes cerveaux sont si souples qu'en quelques
mois un enfant allemand apprend le francais sans s'en apercevoir, en faisant autre
chose »'**. Par la suite, la cour de Russie au XVII° siécle emploie de nombreuses
nourrices francophones pour que ses enfants parlent sans effort la langue de Moli¢re.
Dans les sociétés africaines contemporaines aujourd'hui, le multilinguisme des

enfants est particuliérement développé. Il n'est par rare qu'un enfant parle plusieurs

langues avec les différents membres de sa famille.

L'éducation bilingue est fort répandue dans le monde. L'une des raisons tient
de la pure arithmétique : il existe sur la terre plus de cinq mille langues, soit
environ trente fois plus que de pays. Parmi elles, quelques centaines seulement
de langues codifiées et écrites. En d'autres termes, pour des millions d'enfants
dans le monde, aller a 1'école, apprendre a lire, signifie s'instruire a travers un
nouvel idiome. Systéme ancien, systéme universel, et pourtant...'*

L'enseignement bilingue précoce, et I'immersion en particulier, sont mal connus et
reconnus en France alors qu'en région parisienne, une foyer « sur quatre est en contact
quotidien dans sa famille avec une autre langue que le frangais »"’. Pourtant,
I'immersion en francais par le biais de 1'école publique républicaine représente la
méthode la plus utilisée pour les enfants de migrants et les enfants des DOM-TOM
d'aujourd'hui.

Depuis la fin des années 1960 en Europe, la méthode de I'immersion est tres utilisée

pour la revitalisation des langues régionales. On peut s'interroger sur les raisons de ce

134. Lietti, A. (1994). Pour une éducation bilingue: guide de survie a l'usage des petits Européens (Vol.
179). Paris : Payot.

135. Kelly, L. G. (1969). 25 (twenty Five) Centuries of Language Teaching. Newbury House, cité par
Anne Lietti.

136. Ibid., p. 30.

137. Deprez, C. (1995). Les enfants bilingues : langues et familles. Montmorillon : Editions Didier.
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choix par les militants associatifs du basque, du gallois, du catalan ou de I'occitan.
Mais peut-on pour autant dire que l'immersion est une pédagogie ? Comment, en
France, se développe cet enseignement en immersion des langues dites « régionales » ?

Apres avoir décrit la naissance des systémes immersifs en langue régionale en
France et en Europe, et la recherche qui les a accompagnés, nous nous intéresserons
aux jeunes ¢léves de ces filieres et plus particulierement a ceux de Diwan. Quels sont
les freins et obstacles rencontrés par ce type de scolarisation ? La pédagogie de Diwan
peut-elle étre qualifiée de créative ? Facilite-t-elle l'innovation et la créativité chez les

enfants et les jeunes ?

A. Une pédagogie ?

Dans ce chapitre nous nous attacherons a voir dans quelles conditions se pratique
I'immersion pour la langue bretonne, mais aussi pour les langues régionales de France
et les langues minorisées dans quelques pays du monde. L'analyse diachronique et
synchronique, volontairement internationale, a pour ambition de démontrer qu'en

Europe comme dans le monde, des systémes semblables existent.

1. L'immersion et ses différentes applications

L'immersion consiste a immerger un corps ou un objet dans un liquide. Par
extension, a l'école, I'immersion représente le fait d'enseigner uniquement en une
langue qui n'est pas celle de l'enfant. Certains enfants a Diwan ont des parents
bretonnants comme ceux que nous avons interrogés lors de notre enquéte, dont un ou
deux parents parlent breton : 60 % pour la tranche des 26-35 ans, 22 % pour les 15-18
ans. Pour les 40 et 78 % restants, ils ont acquis la langue bretonne a I'école, en
immersion pour la plupart.

L'apparition du mot « immersion » dans la recherche date de 1972, employ¢ par
Lambert et Tucker'*® pour la premiére fois. Ils ont créé une classe en immersion au

Québec en 1965 pour les familles de langue anglaise. Elles souhaitaient que leurs

138. Lambert, W. E., & Tucker, G. R. (1972). Bilingual education of children: the St. Lambert
experiment. New York : Newbury House Publishers.
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enfants maitrisent le frangais parce que cette langue était alors déclarée langue
officielle de la province.

L'apprentissage précoce des langues, le « bain linguistique », que ce soit dans le
cadre familial, professionnel, convivial ou scolaire, montre son efficacit¢ dans de
nombreux pays. En Bretagne, les tests de 2005™ et de I'évaluation académique de mai
2009 auprés d'enfants du primaire dans les trois filiéres que nous verrons plus en
détail ultérieurement montrent les meilleures performances des éléves de Diwan,
surtout en expression orale et écrite. Rémy Guillou Inspecteur des langues et cultures
régionales, conclut 1'é¢tude de 2009 en ces termes : « le comité de pilotage note avec
satisfaction une amélioration trés sensible des performances dans ces activités
langagieres ». Les évaluations sont menées par les enseignants eux-mémes dans la
classe. On peut s'interroger sur le fait que de telles évaluations n'aient plus lieu pour les

trois filieres depuis 2009, alors qu'elles se poursuivent dans les écoles Diwan.

Filiére Examinés A2 B1 %A2 %Bl1
Publique 271 148 53 71 % 25 %
Privée 321 180 83 67 % 31 %
Diwan 197 179 121 93 % 63 %
Total niveaux 789 507 257 76 % 38 %
A2 et Bl

Figure 9 : Evaluation académique de breton, niveau A2-B1 du CECRL, mai 2009’

Les taux de réussite au brevet des colléges et au baccalauréat'** permettent de
montrer que les enfants maitrisent la langue bretonne et ont les mémes performances
voire supérieures, en langue frangaise, que leurs homologues écoliers francophones
monolingues. Les résultats des collégiens Diwan au Diplome National du Brevet sont

largement supérieurs a la moyenne nationale (en jaune sur la figure), frolant les 100 %

139. Evaluation de la langue bretonne dans les classes de CM des filiéres bilingues, Résultats et
analyse, Académie de Rennes et département de Loire-Atlantique dans 1'Académie de Nantes, décembre
2005. (non publié)

140. http://espaceeducatif.ac-rennes.fr/jahia/Jahia/site/espaceeducatif3/pid/8949, consulté le 22
décembre 2014 .

141. Ibid.

142. Voir annexes, fournies par la Direction de Diwan Breizh.
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chaque année. L'AKED, diplome en langue bretonne suivant le programme du DNB,

recueille des résultats moins satisfaisants que le diplome en frangais.

100% e —

-
95%

90%

= Résultats de
85% I'AKED

= Résultats du Brevet
80% Résultats nationaux

75%

70%
2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013

Figure 10 - Résultats de Diwan au brevet des colleges (Brevet) et au diplédme interne en
langue bretonne (AKED), comparés a la moyenne nationale '

100%

95%

90%

85% = Résultats de Diwan
80% == Moyenne nationale
75%
70%

2002 2004 2006 2008 2010 2012 2014
2001 2003 2005 2007 2009 2011 2013

Figure 11 - Résultats de Diwan au baccalauréat, comparés a la moyenne nationale (en
rouge)'*

Diwan de 2001 a 2014 enregistre des résultats au baccalauréat qui se rapprochent de
la moyenne nationale. Deux autres enquétes menées par le Centre Régional
d'Information Jeunesse et 1'Office public de la langue bretonne en ce qui concerne la

maitrise des langues vivantes que nous détaillerons ultérieurement montrent aussi

143. Chiffres communiqués par la Direction de Diwan Breizh, Landerneau.
144. 1d.
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l'aisance plurilingue des jeunes du systéme immersif breton a Diwan'® : 60 % des
jeunes bretonnants maitrisent une deuxiéme langue vivante autre que le breton et le
francais, contre 20 % des monolingues francophones.

Des parents de classes favorisées a San Francisco, Paris, Delhi... inscrivent leurs
enfants dans des systémes immersifs avec des langues dominantes (anglais, espagnol,
frangais...), pour que leurs enfants réussissent a I'heure de la mondialisation. Aux Etats-
Unis'*, soixante-dix alliances frangaises sur 114 appliquent le programme Frame'"’
dont les principes pédagogiques sont ceux de I'enseignement des langues en Europe et
pratiquent l'immersion, comme a Diwan, avec l'introduction progressive de
'américain.

Or, des millions d'enfants défavorisés dans le monde fréquentent une école ou la
langue de 1'école n'est pas celle que 1'on parle a la maison. C'est le cas dans la plupart

des pays d'Afrique et dans une grande partie du monde :
Etre bilingue, dit la linguiste Madeline Lowenthal, c'est parler deux
langues sans les avoir apprises. Aujourd'hui, ce privilége reste encore
largement réservé aux fils de riches, qui fréquentent les écoles spéciales ou
s 'offrent des séjours a I'étranger. Ou alors il résulte, pour I'immigré, de ce

que l'on considére comme un accident biographique. Mais qu'en est-il de
tous les autres'** ?

La scolarisation en immersion en langue frangaise par les écoles de I'Alliance
frangaise reste un privilége. Elle existe depuis 1883.

« C'était une déclaration d'amour que I'Alliance francaise faisait a I'ensemble du
monde »'*, déclare Frangois Hollande a 1'occasion du cent-trentiéme anniversaire de
I'Alliance francaise le 16 juillet 2013 a Paris. L'Alliance francaise compte, en 2012,
900 implantations dans le monde, 137 pays et 500 000 éleves et étudiants. La langue
frangaise, poursuit Francois Hollande, est une «langue de I'émancipation »,

« apprendre le frangais c'est déchiffrer les langages de la liberté »"°

145. httn //www.ij-bretagne. com/artlcle php3 ?id ar‘ucle 167, consulté le 30 j Jum 2014.

Unis- toute une—phllosophle html consulté le 18 juillet 2014.

147. http://www.alliance-us.org/fr/Page.L earning.Frames.Intro.aspx, consulté le 30 juin 2014.

148. Lietti, A. (1994). Pour une éducation bilingue: guide de survie a ['usage des petits Européens (Vol.
179). Paris : Payot, p. 20.

149. http://www.dailymotion.com/video/x11ykqgo_discours-a-l-occasion-du-130e-anniversaire-de-1-
alliance-francaise news, consulté le 19 mai 2014.

150. http://www.dailymotion.com/video/x11ykqo_discours-a-l-occasion-du-130e-anniversaire-de-1-
alliance-francaise news, consulté le 19 mai 2014.
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http://www.ij-bretagne.com/article.php3?id_article=167

64

Quid des autres langues et de leur enseignement sur le territoire frangais ? Cette
mise en place d'une politique de « faire vivre le francais », comme le dit le Président
dans le méme discours, se mene souvent aux dépens des langues locales. 11 se met alors

en place des « glottopolitiques dirigistes », terme emprunté a Philippe Blanchet :

Pour certains de leurs aspects, les glottopolitiques algérienne, catalane,
francaise, occitaniste en projet, turque ou québécoise, par exemple, sont
dirigistes (usages prescrits et usages proscrits de certaines langues ou variétés
linguistiques par la voie réglementaire, par la diffusion de normes sélectives et
de stigmatisations, par nationalisme linguistique...).""

Pour des raisons politico-stratégiques, le pouvoir frangais a mis en place trés tot une
immersion scolaire en France métropolitaine d'abord, puis dans les colonies et enfin
dans le monde de la francophonie. La loi du 16 Fructidor an II'** a été remise en
vigueur en 1859, puis récemment en 2013 pour s'opposer a ce que des villes bretonnes
délivrent des livrets de famille bilingues frangais-breton.'*®

Quand le frangais, langue dominante, est pratiqué en immersion pour les enfants
basques ou bretons, cela ne semble pas poser de difficulté majeure pour l'institution
¢ducative, méme si pour les enfants cela a pu étre difficile, comme le montre Pierre-

Jakez Hélias dans une émission de télévision du 8 septembre 1981 :

On nous faisait chanter des chants patriotiques et on nous faisait faire des
manceuvres, chanter des chansons d'ailleurs que nous ne comprenions pas
parce puisque ce n'était pas notre langue, c'était une langue parfaitement
étrangere. (...) Dans un village comme le mien, personne, strictement
personne, absolument personne et définitivement personne ne parlait francais,
si bien que nous arrivions a I'école exactement comme nous sommes arrives a
un cours d'allemand ou d'anglais au lycée. (...) Nous étions condamnés au
train de Paris. (...) J'ai connu des gens qui sont allés a Paris avec une pancarte
autour du cou avec une adresse dessus ne sachant pas un traitre mot'*.

Si la loi Deixonne, la publication du livre de Bernard Cerquiglini, Les Langues de

France'”, semblent montrer une ouverture aux langues de France, la situation de

151. Blanchet, Philippe, Quelle politique linguistique adaptée aux langues 'régionales’ en Europe ?,
dans Herreras J.C. (Dir.), /'Europe des 27 et ses langues, Presses Universitaires de Valenciennes, 2012,
p. 44.

152. le 2 septembre 1794.

153. Kremnitz, G., Broudic, F., Garabato, C. A., Bochmann, K., & Boyer, H. (2013). Histoire sociale
des langues de France. Rennes : Presses Universitaires de Rennes, p. 75.

154. http://www.ina.fr/video/104343670, consulté le 30 juin 2014.

155. Cerquiglini, B. (2003). Les Langues de France. Paris : Presses Universitaires de France.

Chauffin, Fanny. Diwan, pédagogie et créativité :
approche critique des relations entre pédagogie, créativité et revitalisation de la langue bretonne dans les écoles associatives immersives Diwan - 2015


http://www.ina.fr/video/I04343670

65

« blocage institutionnel » dont parle Jean-Marie Woehrling™® de 1992 a 2011 est

caractérisée par une « intransigeance croissante ».

En affirmant avec force l'incompatibilité de la Constitution francaise avec
cette convention européenne, la France s'est mise en marge du mouvement
européen de sauvegarde de la diversité linguistique (Benoit-Rohpmec, 2001 :
3 ; Fraissex, 2001 : 59)".

Enseigner en immersion aujourd'’hui en langue minoritaire ne se passe pas sans
difficultés avec les agréments, les ouvertures de locaux, l'accueil des municipalités...
Au début du XX© siecle en Bretagne, la langue de la maison était le breton ou le gallo,
et le francais la langue de I'école dans beaucoup de familles. Le fait de réintroduire la
langue paritaire'”®, le breton (langue de la famille, de la convivialité), dans le domaine
disparitaire (I'école, l'église, la loi) paraissait pour beaucoup un pari utopiste et
impossible.

Pour réussir dans cette entreprise, les pionniers des écoles Diwan ont été
accompagnés par les €coles immersives basques, méme s'ils n'utilisaient pas alors le

mot « immersion » .

L'intention n'était pas de créer des écoles « en immersion » (terme qui n'était
jamais utilisé). Ils voulaient des écoles qui enseignaient dans leur langue,
comme cela est le cas pour toute communauté linguistique qui aspire a
continuer a vivre, sans ignorer pour autant la langue officielle et dominante de
I'Etat'”.
Si les points communs entre ces écoles immersives sont nombreux, dans la volonté
de revitalisation d'une langue minorisée par 1'école, le statut, l'usage et la fonction de

chacune de ces langues dans chaque pays marquent des différences contextuelles

notoires.

156. Id., p. 83.

157.1d., p. 84.

158. Le DU, J., & Le Berre, Y. (1995). Parité et disparité : sphére publique et sphére privée de la parole.
La Bretagne Linguistique, 10. Brest : CRBC., p. 10.

159. Entretien avec Tangi Louarn, 7 juillet 2014, Quimper.
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Langue enseignée en immersion Pays Date de création
francais Québec/Canada 1965
basque - lkastolas Pays basque/France 1969
catalan - Bressola Catalogne/France 1976
breton - Diwan Bretagne/France 1977
occitan - Calandretas Occitanie/France 1979

Figure 12 - Date de création des écoles immersives francgaises

L'histoire des écoles immersives en France commence quatre ans apres l'expérience
québécoise, au Pays basque. De 1969 a 1979, une alternative a 1'école classique
monolingue se met en place en dix ans dans quatre grandes régions frangaises : suivant
de prés l'expérience québécoise, le Pays basque, la Catalogne (aidés par leurs voisins
d'outre-Pyrénées), la Bretagne et ['Occitanie créent leur propre réseau d'écoles

immersives en langue minoritaire..
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Figure 13 - Les effectifs scolarisés dans les écoles immersives en France, 2011,

En France, les écoles immersives en langues minorisées passent de 4 500 ¢éleéves a
11 500 éléves en quatorze ans, la progression des effectifs est constante et montre

'engouement des parents pour ce type d'éducation, méme si I'effet « entonnoir » de la

160. http://www.aprene.org/node/187, consulté le 19 mai 2014.
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maternelle au lycée entraine une perte d'éléves au passage au CP, au collége, puis au
lycée. Ces quatre associations basque, catalane, occitane et bretonne font la promotion
d'une pédagogie innovante, fondée sur l'immersion et se constituent en réseau pour
mener ensemble une stratégie qui menera a la création de I'ISLRF (Institut Supérieur
des Langues de la République Frangaise) en 1997 pour la formation des enseignants.
Les écoles immersives disposent depuis 2009 d’ une fédération, Eskolim'®, dont le
président actuel est Paxkal Indo, et le premier président fondateur,Patrig Hervé, ancien
président de Diwan. En 2011, ce sont 150 établissements en France et 10 659 ¢éleves

qui sont scolarisés dans ces systémes immersifs.

161. http://www.locirdoc.fr/E _locirdoc/index.php ?
option=com_content&view=article&id=196:eskolim&catid=78:langues-

minorisees&ltemid=151&lang=fr, consulté le 18 septembre 2014.
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Répartition des éléves par langue et par académie

Rennes
| Breton : 34 144 éléves
Gallo : 551 éléves

Nantes
Breton
574 éléves

Limoges
Occitan - langue d'oc
248 éleves

Bordeaux

Occitan -

langue d'oc :

9 873 éléves

Basque : 13 696 éleves

Nancy-Metz
Francigue luxembourgeois ‘

et francigue mosellan
et rhénan |
| 6179 éléves

Strasbourg
Langues
régionales
d'Alsace
72 765 éleves

Clermont-Ferrand

Aix-Marseille
Occitan -
langue d'oc
11302 éléves

Occitan - langue d'oc
1214 éleves

Grenohle
Occitan -

langue d'oc
1520 éléves

Nice
Occitan -
langue d'oc
2 154 éleves

Toulouse
Occitan - langue d'oc
26 262 éleves

Montpellier
Occitan - langue d'oc :
9 642 éleves
Catalan : 12 757 éléves

Corse ‘
Corse
| 33 820 éleves

Guyane Guadeloupe Martinique La Réunion Polynésie Nouvelle-Calédonie Wallis

et Futuna

-~
) <, 4

2
Créole Créole Créole Créole Tahitien Langues Wallisien
3083 éleves 7 660 éléves 3898 éléves 2117 éléves 12 615 éléves mélanésiennes et futunien

4203 éléves 1900

Figure 14 - Les langues de France, selon 'Education nationale, 20137,

162. L'enseignement des langues régionales en quelques chiffres, Apprendre et enseigner les langues et
les cultures régionales dans l'école de la République, L'enseignement des langues régionales en

quelques chiffres, (2013) p. 23. http://multimedia.education.gouv.fr/2013 langues regionales/#/24,

consulté le 19 mai 2014.
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163 qui précéde, élaborée par I'Education nationale a la rentrée 2013,

Cette carte
donne une image positive de la prise en compte par I'Education nationale des langues
de France, en ne distinguant pas l'enseignement en immersion par les écoles
associatives de celui des classes bilingues publiques et privées catholiques qui
enseignent a parité horaire dans le primaire et lors de cours d'histoire-géographie ou de
mathématiques dans le second degré. En Bretagne, Diwan a vu le jour en mai 1977, les
classes a parité horaire breton-francais sont nées en 1982 pour le bilingue public a

parité¢ horaire, et en 1990 pour l'enseignement privé catholique, a parité horaire

¢galement.

W Enseignement en langue régionale ni immersif, ni a
parité horaire

B Enseignement bilingue a parité horaire
Enseignement immersif

Figure 15 - Enseignement des langues régionales en France'®

Le graphique ci-dessus montre la réalité de la situation de l'enseignement des
langues régionales en France: les trois quarts des enseignements concernent
l'initiation, l'option au baccalauréat, et des cours de langue qui ne pratiquent ni
immersion ni parité horaire. Dans le quart restant, on trouve l'enseignement bilingue
paritaire avec 90 000 éleves et I'immersif associatif avec 9 000 éleves en langue pour
le basque, le breton, le catalan et I'occitan. Le créole, peu répandu en primaire ou il
n'existe pas d'école immersive en créole, représente un chiffre important avec 16 000
¢éleves locuteurs natifs pouvant passer l'option au baccalauréat sans pour autant étre
scolarisés en primaire et au collége dans cette langue.

Les données de la carte représentant les langues par académies confondent aussi
l'alsacien et l'allemand, semant la confusion entre langue régionale minorisée et langue

dominante. Daniel Morgen et Armand Zimmer considérent que :

163. Ibid.
164. Ibid.
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Depuis prés d’une vingtaine d’années, on considere, dans les spheres
éducatives alsaciennes, que prés de 95 % des enfants du cycle 3 bénéficient
d’un enseignement extensif de 1’allemand, pour le distinguer, par cette
épithéte, de I’enseignement intensif, [’enseignement bilingue a parité
horaire ',

L'emploi du terme « langues régionales d'Alsace » évite d'utiliser le mot alsacien en
tant que langue, mais plutdt en tant que variante dialectale. Pour « les langues
mosellanes », Fernand Fehlen dresse un contrat sans appel en disant que la
transmission interfamiliale du dialecte tend aujourd'hui « vers zéro »'%.

Les 22 et 23 octobre 2010, au colloque de Mulhouse sur I'enseignement immersif de
2010, Pascale Lux et Karine Sarbacher, respectivement présidente et vice-présidente de

’association ABCM Zweisprachigkeit, insistent :

« Pour nous I’immersion telle que pratiquée depuis 1969 pour le basque, le
breton, le catalan et I’occitan a toujours ét¢ un modele (...) Avec la parité,
insistent les représentantes de 1’école associative alsacienne, on n’y arrive plus
en 2010, car les enfants sont quasiment tous monolingues en arrivant a
I’école ». Sur le méme ton, au mois de décembre 2010, le fondateur des
classes bilingues alsaciennes, M. Richard Weiss, fait le constat dans la
publication Land un Sproch 176 : « Passer a ’immersion en langue régionale
en maternelle est indispensable »'®’.

De plus, la perte de vitesse de l'alsacien et le statut de langue dominante de
l'allemand, proche linguistiquement, ne permettent pas sa revitalisation dans le cadre

scolaire, précise Dominique Huck :

La disjonction et l'autonomisation des variétés dialectales par rapport a
l'allemand (pour des raisons politiques et idéologiques) amenent une partie du
corps social a ne pas inclure l'allemand dans la sphére endogéne, mais a lui

reconnaitre uniquement un statut exogéne de proximité sous la forme de

« langue transfrontaliére » puis de « langue du voisin »'®®,

Bien que l'efficacité des enseignements mis en place en Alsace soit prouvée depuis
longtemps, nous ne pouvons pas parler de « langue régionale » enseignée dans les
¢tablissements alsaciens. Au terme de « langue régionale », il serait plus juste de

préférer « allemand », car méme les écoles associatives en immersion A.B.C.M.

165. http://trema.revues.org/981, consulté le 19 mai 2014.

166. Kremnitz, G., Broudic, F., Garabato, C. A., Bochmann, K., & Boyer, H. (2013). Histoire sociale
des langues de France. Rennes : Presses universitaires de Rennes, p. 423.

167. http://thierrykranzer.com/langues-regionales, consulté le 22 juin 2014.

168. Ibid., p. 408.
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Zweisprachigkeit'®

enseignent 1'allemand, méme si l'alsacien reste parfois pratiqué a
l'oral. Le mélange de toutes les tranches d'ages et des systémes éducatifs (immersion,
parité horaire, option, initiation...) ne permet pas d'analyser correctement les
enseignements mis en place. Le systtme immersif et le systéme bilingue paritaire ne

bénéficient pas de mentions particulieres, ce qui entretient la confusion entre les

systémes éducatifs et les langues enseignées.

Enseignement q
T 5 Enseigneme
.o z bilingue a .
Langues régionales rentrée " . nt en Population
Nombre | parité horaire, | . . z
2013 . immersion, | concernée
et option en -
5 2 associatif
collége et lycée

Langues régionales d'Alsace 72765 72765 1211 1860 000
(allemand)
Occitan langue d'oc 62 215 59170 3371| 15000 000
Breton 34718 31018 3733
Gallo 551 551 0 > 771364
Corse 33 820 33 820 0 322120
Créole 16 758 16 758 0/ 1883308
Basque 13 696 10613 3072 288922
Catalan 12 757 11926 762| 452530
Tahitien 12 615 12 615 0 178133
Langues mosellanes (allemand) 6179 6179 0| 1045146
Langues mélanésiennes 4203 4203 0 268767
Wallisien et futunien 1900 1 900 0 15289
Total 272177 261 518 12149 27085579

Figure 16 - Les enseignements en langues régionales en France 2013/2014

Cet enseignement des langues régionales représente, toutes filieres confondues a la
rentrée 2013, 628 enseignants dans le second degré, 77 conseillers pédagogiques et
aussi 2 200 professeurs des écoles pour un total de 272 177 éleves.

Le réseau Diwan compte a la rentrée 2013, 3 700 ¢leves, 164 personnes
(enseignants, animateurs, employés réseau), auxquels il faut ajouter les enseignants
contractualisés et 130 employés non-enseignants dans les écoles'”. Pour 34 718 éléves

« suivant un enseignement de langue régionale » en breton, on compte 3 700 éléves a

169. http://www.abcmzwei.eu/sprachigkeit/fr/abcm-zweisprachigkeit/histoire.html, consulté le 20
décembre 2014.
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Diwan, soit 10,6 % des ¢éleéves. L'enseignement bilingue a parité horaire (assuré jusqu'a
la fin du CM2), les heures de breton en collége (qui peuvent aller de trois heures
d'enseignement a un véritable mi-temps en breton avec histoire-géographie,
mathématiques, dessin, sport, musique...) et l'option breton au baccalauréat
représentent alors 89,4 % des effectifs.

Les jeunes bilingues a parité horaire rejoignent parfois le syst¢tme Diwan et la
tendance est a la hausse au passage en collége. En septembre 2012, les collégiens
provenant des filicres a parité horaire représentent 29,80 % des éleves de sixiéme. Les
colléges de Plésidy accueillent en sixieme 45,10 % d'éleves venant du bilingue a parité
horaire, ainsi que les colleges Diwan du Relecq-Kerhuon et de Quimper, en raison, en
partie du peu d'heures consacrées aux enseignements en breton dans le second cycle.

Voici pour 1'année 2012-2013 1'origine des collégiens de sixiéme de Diwan'”" :

Colléges Ecoles Ecoles Ecoles % de % de
. . . . Total . A
Diwan Diwan publiques privées Diwan I'extérieur

Le Relecq- 29 1 5 45 64,44 35,56
Kerhuon

Guissény 21 0 1 22 95,45 4,55
Quimper 27 16 1 44 61,36 38,64
Plésidy 28 19 4 51 54,90 45,10
Vannes 22 2 0 24 91,67 8,33
Nantes 12 0 0 12 100,00 0,00
Total 139 48 11 198 70,20 29,80

Figure 17 - Origine des éléves dans les colléges Diwan

Le systéme Diwan concerne 1 % de la population scolaire bretonne et 10,6 % de la
population scolaire suivant un « enseignement de langue régionale »'”>. Comment,
dans ces conditions, pourrait-il permettre une revitalisation de la langue ?

De plus, la langue bretonne bénéficiant d'une place réduite dans la société (médias,
locuteurs, vie publique...), comment un systéme bilingue a parité horaire pourrait-il

garantir une pratique suffisante de la langue pour que ses locuteurs soient actifs et

170. http://diwankemper.net/wp-content/uploads/2013/09/130918 kemenadenn_distroskol 2.pdf,
consulté le 22 juin 2014.

171. Source : réseau Diwan, données rentrées 2012/2013, Landerneau.
172. http://multimedia.education.gouv.fr/2013 _langues regionales/#/24, consulté le 19 mai 2014.
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s'expriment au quotidien ? Une école en immersion permet aux éléves comme aux
cadres de vivre en breton toute la journée et de donner un statut et une fonction plus

¢tendus a la langue.

1.1. L'immersion en frangais en France et dans les anciennes
colonies frangaises

L'histoire de l'enseignement immersif en France commence avec l'histoire de
l'enseignement public et obligatoire. Avant Jules Ferry, le seul livre existant dans

'7, permettait & certains enfants d'apprendre

nombre de fermes bretonnes, Buhez ar Sen
a lire en breton. La pratique du breton a 1'oral concernait un million de personnes, et
I'écrit était principalement utilisé a 1'église. Quand le catéchisme était en breton, les
enfants apprenaient a lire et & écrire en breton. Les bretonnants natifs d'aujourd'hui
lisent difficilement le breton, contrairement aux jeunes scolarisés a Diwan qui lisent et

écrivent le breton sans difficulté, contrairement aux personnes agées, comme le note

Faiich Broudic'™ :

L'acces a 1'écrit représente de plus grandes difficultés : c'est que la distance est
considérable entre le badume (la langue qui se parle localement au quotidien)
et la langue normée qui s'impose pour l'enseignement, dans la presse et
1'édition.

Dans les années 1870, quand I'école devient obligatoire, la répression a l'encontre
des ¢léves qui ne parlent pas du tout francais est plus ou moins forte selon les
enseignants et les écoles : l'utilisation ou non du symbole encore appelé « vache »

(capuchon de stylo, galet, sabot, morceau de bois ou d'ardoise...) autour du cou de celui

qui a parlé breton a été souvent mentionnée'”.

Le détenteur de la vache n'a de cesse qu'il n'ait surpris un de ses camarades en
train de parler breton pour lui refiler I'objet. Le second vachard, a son tour, se
déméne de son mieux pour se débarrasser du gage entre les mains d'un
troisiéme et ainsi de suite jusqu'au soir, le dernier détenteur écopant de la
punition. Certains maitres engagent méme les enfants a se dénoncer
mutuellement, bien qu'ils enseignent dans leur classe qu'il est treés vilain de

173. La Vie des Saints.

174. Kremnitz, G., Broudic, F., Garabato, C. A., Bochmann, K., & Boyer, H. (2013). Histoire sociale
des langues de France. Rennes : Presses Universitaires de Rennes, p. 451.

175. Broudic, F. (2011). L enseignement du et en breton: rapport a Monsieur le recteur de [’Académie
de Rennes : novembre 2010. Brest : Emgleo Breiz.
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« rapporter ». Mais la régle ne vaut pas pour le délit de bretonniser.
Comprenne qui pourra.'”

On retrouve ce systeme dans beaucoup de pays du monde : en 2000, au pays de
Galles, 1'écomusée de Cardiff fait revivre dans la classe avec un comédien-instituteur la
persécution des enfants gallois. Un petit bout de bois avec un lacet est mis au cou des

enfants qui parlent gallois, sur lequel on peut lire gravé : WN (Welsh Not).

Pour s'assurer une anglicisation rapide des nouvelles générations d'éleves, des
1870, on procéda a un déplacement d'enseignants anglophones vers des
régions galloisantes. On accéléra ce processus en utilisant trés souvent le cruel
systéme du « Welsh Not »'"".

Au Sénégal'™, on utilisait aussi le symbole, avec le méme systéme de dénonciation :
dans ces trois pays, c'est le dernier qui avait parlé breton/gallois/sénégalais qui devait
nettoyer la classe ou effectuer d'autres taches. Cette humiliation a perduré en Bretagne
jusque dans les années 1950. Ronan le Coadic a enquété sur cette humiliation dans sa

these sur 1'identité bretonne :

C'est grace a l'usage de la langue francaise que les petits Bretons purent
accéder a l'instruction, toute en frangais, et aux emplois dont elle était la clef.
Cependant, on ne peut dissocier, en 1’occurrence, la carotte du baton. Car c'est
en grande partie par 1'école que tous les petits Bretons, nous l'avons vu, ont
appris les stéréotypes négatifs qui les représentaient et ont été amenés a s'y
identifier. Et c'est a 1'école également que leur langue leur a été interdite et
qu'ils l'ont associée a la misére.'”

Au milieu du XX siécle, le linguiste Francis Gourvil (1952) évalue a 700 000
personnes le nombre de ceux qui « continuent de faire usage du breton dans leur foyer,
dans leurs relations courantes et qui ne se servent du francais qu'en cas de
nécessité »'¥. Les parents intégrent petit a petit la norme frangaise, et pour que leurs
enfants réussissent a 1'école, les méres parlent frangais a leurs enfants et abandonnent

le breton, qu'elles parlent avec leurs maris ou leurs parents.

176. Hélias, P.-J. (1999). Le Cheval d’orgueil. Paris : Plon.

177. L'enseignement bilingue au pays de Galles, Gerald Morgan, in Quelle école pour la Bretagne,
Actes du Colloque sur le bilinguisme en Europe, Landerneau, oct-nov 1985, DIWAN- Institut Culturel
de Bretagne.

178. Eliou, M. (1979). « Erosion et permanence de l'identité culturelle ». Cahiers internationaux de
sociologie, p. 79-90.

179. Le Coadic, R. L. (1998). L ’identité bretonne. Rennes : Terre de Brume Editions, p. 205.

180. Broudic, F. (1997). L interdiction du breton en 1902. Spézet : Diffusion Breizh.
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In the case of Breton, for example, while there were 1 158 000 speakers in
1928, only 304 000 people declared they could speak breton in 1997.(..) In
the post World War Il period intergenerational transmission of Breton
collapsed so dramatically that almost no children entering primary schools in
recent decades have been mother-tongue Breton speakers (Broudic, 2000).""

Dans les autres régions de France s'opére le méme phénomene avec 1'abandon du
gallo, du picard, de l'occitan, de I'auvergnat... La transmission familiale résiste dans les
zones frontaliéres, comme pour le basque et l'alsacien.

Dans les anciennes colonies francaises devenues départements d'Outre-Mer,
l'enseignement du frangais se déroule souvent encore aujourd’hui en immersion. Les
enfants y apprennent le calendrier frangais de la métropole, comme a la Réunion, ou
les quatre saisons de France avec la neige en hiver tronent au-dessus du tableau de la
maitresse. Or, il ne neige jamais a la Réunion.

Le 21 juillet 2014, au forum des Langues de Langon, un juriste international,
Fernand de Varennes, professeur a Hong Kong et a Prétoria, dénongait la position de la
France qui stipulait que le francais était la langue de la République mais votait a
I'Assemblée nationale plusieurs masters en immersion en anglais, alors qu'elle
maintenait des positions trés rigides quant aux langues régionales de France'®.

Il citait aussi les enfants de Tahiti qui parlent leur langue en famille et qui subissent
aujourd'hui une éducation en francais irrespectueuse de leurs compétences
linguistiques, a I'exemple des petits Bretons ou Kenyans du début du Xx- siécle'®. Le
Conseil d'Etat en France a invalidé deux lois votées a Tahiti seulement parce qu'une
partie des débats avait été¢ conduite en langue polynésienne dans le Parlement de la
Polynésie francaise,le 7 mai 2013, avec le groupe A TI'A PORINETIA :

Nous avons été surpris de l'annulation des deux Lois du Pays relatives au

régime de retrait des travailleurs salariés. (...) Nous nous devons de le

corriger pour garantir notre capacité a utiliser nos langues comme nous

utilisons la langue frangaise'*.

181. Lyster, R., & Costa, J. (2011). Revitalization of Regional Languages in France Through Immersion.
Canadian Issues / Themes Canadiens, 55-58.

182. http://www.agencebretagnepresse.com/fetch.php ?id=30927, consulté le 22 juin 2014.

183. Thiong’o, N. wa. (2011). Décoloniser [’esprit. Paris : La Fabrique éditions.

184. http//www. tahiti-infos.com/docs/seance du 130705 _intervention tta _usage des langues
consulté le 24 janvier 2015.

lynesiennes.
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A la Réunion, la transmission familiale de la langue minoritaire est demeurée trés
forte, mais le respect des enseignants envers les enfants locuteurs natifs fait parfois
défaut. Philippe Blanchet cite le cas d'enseignants dans une école maternelle et
primaire ou de trés jeunes enfants réunionnais, entre quatre et six ans, parlent pour la

plupart exclusivement le créole a la maison, tout comme Per-Jakez Hélias en 1920 :

Les enseignants mettent uniquement l'accent sur la forme de I'énoncé, ne se
préoccupant pas du contenu de l'échange (...) Ils stigmatisent les énoncés
créoles et métis car ils estiment que le basilecte constitue un obstacle a
l'acquisition du frangais et ne reconnaissent pas les compétences langagieres

(linguistiques et communicatives) et cognitives alors mises en ceuvre par les

apprenants',

Danyel Waro'®, chanteur réunionnais de renommée internationale, dit que la plupart
des familles de I'ile parlent créole a la maison. En maternelle, c'est derniérement
seulement, malgré le CAPES de créole, qu'on assiste a de petites avancées dies a des
personnes militantes. A sa connaissance, une seule institutrice en moyenne section de
maternelle enseigne dans une classe a parité horaire créole-frangais. Alors qu'il va
mener une animation musicale en créole a Bois-Rouge dans la classe de ses enfants, la
directrice s'y oppose, mais l'inspecteur donne son accord. Pour expliquer la difficulté
des Réunionnais a promouvoir le créole hors du cercle familial, il explique lors d'un

entretien a Lorient en aout 2011 :

On est encore dans l'attente de l'esclavagiste qui donne un petit droit a
l'esclave le dimanche aprés-midi pour faire de la musique, une espece de

réserve comme ¢a. On attend les fétes, le 20 janvier, jour de la féte de

l'abolition de 'esclavage, pour étre libre'’.

La colonisation anglaise au Kenya fonctionne sur le méme modéle qu'a la Réunion.
A la fagon d'un Per Jakez Hélias'® ou d'un Jean Rohou qui dira : « Nous avions faim

de culture frangaise, c'est elle qui nous a libérés et promus'® », le jeune Kenyan Ngugi

185. M.EYQUEM-LEBON, cité in Philippe Blanchet, « Post-Face En Forme de Coup de Gueule : Pour
Une Didactique de L’hétérogénéité Linguistique - Contre L’idéologie de L’enseignement Normatif et
Ses Discriminations Glottophobes » Cahiers de Linguistique 2, no. 35 (2009): 165-83.

186. Danyel Waro, chanteur créole de la Réunion, commence a chanter en 1970, aprés une incarcération
de deux ans a Paris, car il est déserteur. Il chante des mélodies traditionnelles en créole, le maloya, sorte
de complainte, et parcourt le monde. Il a neuf albums a son actif et a obtenu un WOMEX (World Music
Expo) en 2010.

187. http://www.agencebretagnepresse.com/fetch.php ?id=22919, consulté le 11 mars 2014.

188. Hélias, P.-J. (1999). Le Cheval d’orgueil. Paris : Plon.

189. Rohou, J. (2011). Fils de ploucs. Tome II. Rennes : Ed. Ouest-France.
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wa Thiong’o devient un bon éléve en anglais, oublier sa langue maternelle, le kikuyu,

pour devenir, comme Jean Rohou, un professeur de littérature a l'université :

Le découpage de 1885 fut imposé par 1'épée et le fusil. ‘Mais le cauchemar de
1'épée et du fusil fut suivi de la craie et du tableau noir. A la violence physique

du champ de bataille succéda la violence psychologique de la salle de classe.

(...) « Le canon contraint les corps, I'école fascine les ames »'%.

Comme I'Angleterre, la France a, par 1'immersion, permis a de nombreux enfants
bretonnants, gallésants, bascophones, créolophones... de devenir de bons locuteurs
francophones. Mais a quel prix ? Quel respect avaient les enseignants pour la langue
des enfants alphabétisés ?

En 1977, pour les écoles Diwan, c'est en quelque sorte une immersion « a l'envers »
qu'il s'agissait de produire, puisque les éléves bretons francophones allaient parler
breton dans des locaux qui parfois, pour les anciennes écoles comme a Lorient ou
Carhaix, n'avaient pas toléré un mot de breton entre les mémes murs. D'autres murs
n'ont pas tant de mémoire, car souvent les écoles Diwan sont logées dans des classes
mobiles, des zones industrielles ou commerciales comme a Quimperlé ou a Saint
Erblain...

Les pionniers des écoles Diwan se sont alors tournés vers le Pays de Galles et vers
un pays ou le frangais était la langue minorisée dans les écoles en immersion.
Paradoxalement, c'est au Québec que le frangais, langue nationale ici, devenue langue
minorisée la-bas, suscita la premiére expérience d'immersion qui devait avoir des
répercussions considérables sur la représentation du bilinguisme dans I'enseignement,
jusqu'alors considéré comme une méthode contestée par les chercheurs, avant que

Lambert et Trucker'' démontrent par leurs travaux l'intérét du bilinguisme précoce.

1.2. Pays de Galles, Pays basque, Québec : des modéles pour
Diwan

Au pays de Galles, I'immersion existe depuis 1939. Yfan ab Owen ouvre a
Aberystwyth la premiére école primaire en gallois ou est aussi scolarisé son fils. En

1955 nait la premiere école secondaire bilingue a Rhyl, sous l'impulsion d'un chef de

190. Thiong’o, N. wa. (2011). Décoloniser [’esprit. Paris : La Fabrique éditions.
191. Lambert, W. E., & Tucker, G. R. (1972). Bilingual education of children: the St. Lambert
experiment. New York: Newbury House Publishers.

Chauffin, Fanny. Diwan, pédagogie et créativité :
approche critique des relations entre pédagogie, créativité et revitalisation de la langue bretonne dans les écoles associatives immersives Diwan - 2015



78

service d'éducation d'académie, le Docteur Haydn Williams, sur la cote nord-est du
pays de Galles. En 1977, 17 000 jeunes Gallois fréquentent soixante établissements
bilingues du premier et du second degré. Ce pays compte alors 500 000 galloisants'”
soit 19 % de la population.

Gerald Morgan, directeur de I'école secondaire d'Aberystwyth, déclarait a
Landerneau le 30 octobre 1985 : « les trente derni¢res années nous permettent a la fois

d'étre pessimistes et optimistes, mais I'optimisme réside surtout dans les écoles »'*.

Anna Vari Chapalain donne son avis sur l'avance des écoles galloises :

E Kembre, disherivel eo, peogwir e oa bet krouet e bloavezhiou 1940, da
lavarout eo tregont vloaz araozomp, setu an tregont vloaz o deus manket
deomp, m'hon defe-ni kroget tregont viloaz a-raok, d'ar mare oa

brezhonegerien e pep lec'h, sur a-walc'h ne vefemp ket er stad m'emaomp

breman*.

Au Québec, en 1963, la pratique de I'anglais dominait dans la vie quotidienne et de
nombreux parents anglophones s'inquiétaient : comment offrir a leurs enfants une
solide formation en langue francaise ?

Un neurochirurgien québécois, Wilder Graves, et un chercheur américain en
psychologie sociale, Wallace Lambert'””, qui menaient des recherches sur le
bilinguisme, intervenaient fréquemment a la radio québécoise. Ils constatérent que le
bilinguisme « rendait intelligent », allant a l'encontre de ce que les spécialistes en
neurobiologie des Etats-Unis affirmaient jusqu'alors. Ayant une femme francaise,
Wallace Lambert a placé successivement ses enfants deux ans dans une école
frangaise, puis deux ans dans une école anglaise. Les résultats se révélaient treés bons,
mais Wallace avait du mal a convaincre ses compatriotes, car I'une des écoles était
catholique et l'autre protestante, ce qui rendait difficile I'adhésion d'un large public a

son projet.

192. Perazzi, J.-C. (1998). Diwan vingt ans d’enthousiasme, de doute et d’espoir. Coop Breizh, p. 16.
193. Morgan G, G. (1985). L’enseignement bilingue au Pays de Galles. In Quelle école pour la
Bretagne, Actes du Colloque sur le bilinguisme en Europe (Diwan, Institut culturel de Bretagne.).
Landerneau, France, p. 47.

194. « Au pays de Galles, c'est différent, parce qu'ils ont créé dans les années 1940 leur école, c'est a
dire trente ans avant nous, les trente années qui nous ont manqué, si on avait commencé trente ans
auparavant, a I'époque ou il y avait des bretonnants partout, nous ne serions certainement pas au stade ou
nous sommes maintenant. » Entretien avec Anna Vari Chapalain, mars 2011, Quimper.

195. Lambert, W. E., & Tucker, G. R. (1972). Bilingual education of children: the St. Lambert
experiment. Newbury House Publishers.
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En 1963, la premicre classe d'immersion fut créée par Lambert, observée de trés
pres par de nombreux chercheurs.

Les petits « immergés » avaient commencé de cing a sept ans par suivre 100 % de
leur enseignement en francais. Puis, graduellement, l'anglais avait repris sa part,
jusqu'a occuper 50 % de leur temps d'école. Leur langue maternelle se portait comme
un charme, leurs maths et le reste aussi et, en plus, ils savaient le frangais. La nouvelle
du succes des classes d'immersion ne tarda pas a se propager : trente ans plus tard,
250 000 petits anglophones suivaient ce type de programme (en option libre) dans
toutes les provinces du pays'®.

A partir de 1960, les Tkastolas commencérent a s'organiser dans tous les villages au
Pays basque Sud, en Espagne, « bien qu'elles fussent illégales, disposant de ce fait de
moyens dérisoires »'?7. Entre 1960 et 1970, soixante et onze nouvelles écoles ouvrirent
leurs portes, la plupart dans des villages bilingues et dans les villes. Les lkastolas
avaient donc un caractere urbain.

Dans les années 1970, un trés grand nombre d'expériences pédagogiques dans
le domaine de Il'apprentissage précoce des langues voient le jour, dont celle,
exemplaire, d'une inspectrice des écoles maternelles en Alsace. S'appuyant sur les
travaux de neuro-chirurgiens canadiens'® relatifs a la période sensible de I'acquisition
linguistique, Alice Delaunay crée 800 classes maternelles d'allemand a partir de 1965
en ayant systématiquement recours a des native speakers.

Les lkastolas ( « le lieu ou I'on apprend » ) de I'aprés-guerre au Pays basque Sud, en
Espagne, virent le jour dans la clandestinité en 1968 a Donostia. Une femme, Claire
Noblia, est la premicre présidente de Seaska, association qui veut dire « le berceau » en
1969 : « Seaska est une berceuse de mon enfance, une chanson qui m'avait éblouie'”».

En France, la premiére école en immersion en langue basque nait en 1970 prés de
Biarritz. Claire Noblia, médecin-anesthésiste et mére de cinq enfants, dit alors : « il

faut ouvrir des lkastolas bretonnes, occitanes, catalanes, corses »*. Les lkastolas du

196. Lietti, A. (1994). Pour une éducation bilingue: guide de survie a l'usage des petits Européens (Vol.
179). Payot., p. 42.

197. Agirrezabal Pertusa, L., Garabide Elkartea. (2010). L expérience du basque clés pour la
récupération linguistique et identitaire. Eskoriatza, Gipuzkoa: Garabide Elkartea.

198. http://faculty.bennington.edu/~sherman/neuro/kandel%20and%20hawkins%201992.pdf, consulté le
22 juin 2014.

199. Busquet P. (1994), Les lkastolas, des écoles en langue basque, in Ar Men, p. 30.

200. Id., p. 28-39.
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Pays basque Sud en 2014 se banalisent, jusqu'a devenir parfois les seules écoles des
villages. Le gouvernement autonome basque finance des travaux de sociolinguistique
pour mieux connaitre la réalit¢ des néo-locuteurs et des locuteurs de naissance. Pour
vulgariser ces travaux, l'association Garabide édite, principalement sur Internet, quatre
livres illustrés qui permettent de transférer I'expérience basque a d'autres expériences
d'écoles en immersion en langue minorisée, que ce soit le breton en Bretagne ou le

quechua en Amérique du Sud. Ici, ils expliquent la naissance des €écoles en immersion :

Nos parents, partis de zéro eurent, en outre, une idée puissante : dans le
nouveau type d’école qu’ils allaient inventer, 1’ euskara prévaudrait et ne serait
pas la deuxiéme langue. Méme dans ces conditions difficiles, ils ne choisirent
pas la voie de I’éducation bilingue. L’euskara, cette langue interdite, qui avait
quasiment disparu de la sphére publique, serait 1’axe central, la nouvelle
éducation de leurs enfants serait presque entiérement dispensée dans cette
langue. C’est ainsi qu’ils débuterent, avec ’argent des citoyens, collecté ici et
la, sans locaux, et en « créant » de toutes pieces de jeunes enseignants. C’est
ce qui nous a permis de parvenir ou nous sommes aujourd’hui. Aujourd’hui,
I’éducation basque est un systéme complexe, inachevé, qui est en train de

donner des résultats, de la maternelle a ’université'.

2

En Catalogne, l'enseignement du catalan®”* a été vivement encouragé depuis les

années 1978-1980, mais l'enseignement en catalan n'a « jamais fait I'objet d'une
obligation »*”. En 2014, la quasi totalit¢ des écoles publiques (80 % des enfants
scolarisés en immersion, 100 % en maternelle et primaire) ont pour langue dominante

le catalan, instituant pour certains observateurs une forme de glottopolitique

204

monolingue™. Les ¢€léves de ce systéeme immersif peuvent aujourd'hui effectuer toute

leur scolarité en catalan de la maternelle a I'Université.

Dans les années 1980, quand il s'agissait de fonder, de refonder I'école, le
modele de I'école catalane publique, le souci était de ne pas faire un double
parcours, donc ceux qui étaient catalanophones a la base et ceux qui étaient
hispanophones a la base, tous les enfants ont été confondus, et on a choisi, un

modéle d'immersion linguistique®®.

201. http://www.garabide.org/irudiak/Hezkuntza.pdf, consulté le 12 mars 2014.

202. Garcia, M.-C. (1998). L’identité catalane: Analyse du processus de production de I’identité
nationale en Catalogne. Paris : Editions L’Harmattan.

203. Ibid., p. 162.

204. Blanchet, P. (2009). « Post-face en forme de coup de gueule : pour une didactique de
I’hétérogenéité linguistique -- contre l’idéologie de I’enseignement normatif et ses discriminations
glottophobes ». Cahiers de Linguistique, 2(35), 165-183.

205. Entretien avec Montserrat Casacuberta Palmada, 12 décembre 2013, Rennes.
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Le 19 avril 1977, le Journal Officiel publie I'acte de naissance de l'association
Diwan («la pousse », en breton). Anna Vari Chapalain et Anna ar Beg®® ont
auparavant fait un voyage d'é¢tude au Pays basque avec une délégation bretonne de
Skol an Emsav’”’, qui va, grace au film réalisé par Yann Trellu, témoigner de ce qu'ils
ont vu dans les lkastolas, ce qui sera déterminant pour convaincre les acteurs de ce tye
d'enseignement.. Tangi Louarn, un des principaux fondateurs, souligne I'importance de
l'expérience basque dans la naissance de Diwan : « l'apport des lkastolas, les écoles
basques, a été essentiel »*,

De mai 1977 a la rentrée 1979, onze écoles Diwan s'ouvrent et accueillent plus
d'une centaine d'enfants dans toute la Bretagne. La rapidité de leur création montre que
des parents, des militants, des ¢élus étaient préts a s'engager dans le développement des

écoles en immersion. Les acteurs et les conditions historiques se rencontraient :

L'effervescence contestataire des années 1970 est propice au développement et
a la régénération du mouvement culturel. Sa tendance modernisatrice
antérieure se prolonge et se renforce, prenant souvent une coloration
« nationalitaire » alliant contestation bretonne et gauchisme. En outre, deux
tendances nouvelles apparaissent. D'une part, les militants linguistiques
découvrent « le peuple » et sa richesse : de jeunes collecteurs sillonnent les
campagnes a la recherche des trésors de la culture orale. D'autre part, pour la
premicére fois, 1'Etat est contourné : puisque les écoles publiques ne prodiguent
pas d'enseignement de langue bretonne, des militants se regroupent et créent
les écoles associatives Diwan, qui combinent enseignement en langue

bretonne et pédagogie progressiste®”.

Gilles Servat, chanteur bretonnant célébre, raconte comment il a vécu l'annonce de
la création de Diwan. Rheun L'Hostis, président de la future premiére école, l'aide a

ranger sa guitare dans son coffre :

«On en a marre de faire des marches et des pétitions. On en a marre de
quémander. On en a marre de perdre son temps. Nous allons ouvrir des écoles
bretonnes avec un enseignement par immersion, comme les Basques. Nous
allons le faire nous-mémes ». Il m'a dit ¢a d'un ton calme, si calme que je ne
pouvais mettre ses paroles en doute.

206. Respectivement directrice de Diwan et présidente de KEAV, stage de breton 1'été de deux semaines.
207. Née en 1969, 'association « école du mouvement breton » donne des cours du soir, des stages de
breton et assure 1'édition du journal mensuel Bremaii.

208. Louarn, T. (1979) Diwan, des maternelles qui voient grand, in Bretagnes, les chevaux d'espoir,
Autrement, 9, p. 41.

209. Le Coadic, R.(2001), Klask n°7, Langue et modernité, p. 47.
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Cette nuit-1a, j'étais dans un dréle d'état, dans ma bagnole. Je pleurais, je riais,
je chantais tout ce que je connaissais en breton. Je roulais dans la nuit, la vraie,

la belle, avec des constellations, des planétes, des nuages luisant de lune.

L'autre, étouffante et obscure, avait disparu?'’.

Porté par un élan populaire (les fest-noz de soutien avec un euro pour Diwan a
l'entrée se multiplient), Diwan grandit, passe d'une école en mai 1977 a huit écoles en
1978, dix-neuf en 1988, vingt-huit en 1998, et trente-huit en 2008. Noél Lainé, précise
que Diwan, en 1989 avec ses soixante-dix salariés « constitue la plus grosse entreprise
éducative et culturelle de Bretagne *''». En 2014, ce sont quarante et une écoles, six
colleges et un lycée, soit quarante-huit établissements. Sont-ils « condamnés » a ouvrir
des écoles ? C'est en tous les cas une des conditions de la croissance, qui force les ¢lus
et I'Education nationale a céder des locaux, a aménager des espaces pour ces écoles

plus ou moins désirées sur les territoires ou elles s'installent.

En septembre 1994, la municipalit¢ de Quimperlé refuse de participer au
financement de la construction d'une école Diwan devenue indispensable. Et
tant pis si d'autres villes, de méme couleur politique, 'ont fait ! Une décision
qui motivera en partie son échec, d'extréme justesse (quatorze voix) aux
municipales de l'année suivante®.

Les crises que traverse alors Diwan sont dlies aux soucis d'argent, avec par exemple
la cessation de paiement des charges patronales de ses quarante-huit salariés en 1982.
C'est encore 1'immersion qui est au centre des débats entre 2000 et 2002. Le protocole
de passage sous statut public des écoles Diwan, cosigné par Jack Lang, alors Ministre
de 1'Education nationale et le président de Diwan, Andrew Lincoln, fait espérer a
nombre de militants et d'enseignants des conditions de scolarisation plus faciles, une
reconnaissance de la France de l'efficacité et du dynamisme de son fonctionnement.
Mais I'opposition du Conseil supérieur de 'Education nationale et un avis défavorable
du Conseil d'Etat, suite au recours d'associations et de syndicats de I'éducation, en ont
décidé autrement.

En 2002, le débat associatif se cristallise rapidement autour des conditions de

l'immersion, alors que de plus en plus de militants considérent ce principe fondateur

210. L’Hostis Reun. (2008). Ar boled mean, le boulet de pierre. Landerneau : Edipaj, p. 7.

211. Laine, N. (1992). Le droit a la parole. Rennes: Terre de brume, p. 102.

212. Perazzi, J.-C. (1998). Diwan vingt ans d’enthousiasme de doute et d’espoir. Spézet: Coop Breizh.
p. 35.
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non négociable. Cette crise idéologique interne entrainera un ralentissement du
dynamisme associatif du réseau Diwan, avec pour effet corollaire une baisse
conséquente de la croissance des écoles pendant quelques années. Le refus du Conseil

d'Etat au nom de l'obligation qu'ont les autorités administratives de respecter la

3

« hiérarchie des normes »*"* invoque l'article 2 de la Constitution : le frangais est la

langue de la République. Le 15 juillet 2002 , le Conseil d'Etat suspend I'exécution d 'un
arrété et d'une circulaire mettant en place un enseignement bilingue par immersion en

langues régionales dans des établissement publics d'enseignement.

Sur demande de plusieurs organisations syndicales de personnels enseignants
et d'une association de parents d'éléves (FCPE), le Conseil d'Etat statuant en
référé vient a nouveau de suspendre deux de ces actes, un arrété du ministre et
une circulaire, qui instituent et organisent l'enseignement en langues
régionales par immersion au sein des €coles, colléges et lycées « langues
régionales ». Eu égard a I'entrée en vigueur des textes en cause a la prochaine
rentrée scolaire, le Conseil d'Etat a considéré que la condition d'urgence a
laquelle est subordonnée la suspension d'un acte administratif était remplie en
l'espece, alors méme que certains avis n'ont pas encore été recueillis. Le juge
des référés a estimé d'autre part qu'un doute sérieux sur la l1égalité de ces actes
pouvait exister en ce qui concerne la compétence du ministre de 1'éducation
nationale pour mettre en place un enseignement en langues régionales par
immersion dans des conditions qui paraissent méconnaitre les dispositions de
la loi du 4 aolt 1994, aujourd'hui reprises dans le code de I'éducation, selon
lesquelles « le frangais est la langue de I'enseignement » et vont au dela des

exceptions a cette régle qu'autorise la loi*'"*.

1.3. L'immersion a Diwan de la maternelle au lycée : un fantasme ?

1.3.1. L’état des recherches : Diwan et I'immersion

Les travaux universitaires en langue francaise relatifs a Diwan et réalisés par des
chercheurs bretons sont peu nombreux. Trente-huit ans apres la création de Diwan, on
pourrait s'interroger sur les raisons de cette absence de recherche francophone.
Cependant, lors du colloque Pluri-L en juin 2014 a Nantes, cinqg communications

traitaient de trois systemes immersifs : Diwan, Bressola, Seaska.

213. http://www.conseil-etat.fr/Actualites/Communiques/Suspension-de-1-enseignement-bilingue-par-

immersion-en-langues-regionales-dans-des-etablissements-publics-d-enseignement, consulté le 20
décembre 2014.

214. Ibid.
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Rita Peix abordait les « origines, motivations et catégories socioprofessionnelles des
parents d'éléves des classes bilingues immersives» en catalan, les Bressola. Frédéric
Tupin intervenait sur «le dispositif Diwan "hors-sol" et ses relations au
plurilinguisme » . Il expliquait ce point de vue en citant l'article du chercheur Ronan le

Coadic :

L'agriculture hors-sol permet - parfois - a 1'éleveur ou au cultivateur de
produire sans se salir les mains et de rapprocher son mode de vie de la
« normalité sociale », ce qui le décomplexe. De méme la culture bretonne hors
sol se vit-elle sans complexe. Elle est pratiquée par des jeunes, elle s'affiche
dans des lieux publics, et méme on revendique pour elle une place plus grande
dans la société et les médias. Autant de dissemblance avec la culture de terroir,
qui survit discrétement dans la sphere privée. C'est manifestement le mérite du
« hors sol » qui a cependant ses limites.?"”

Nous proposions au méme colloque une communication sur « Créativité,
apprentissage et langue minorisée a Diwan ». Catherine Adam, doctorante en Sciences
de I'Education a Brest, intervenait dans le domaine des attentes des parents dans la
scolarisation bilingue (immersif et parité horaire) de leurs enfants.

Or, dans la recherche internationale, les articles qui parlent de Diwan, et surtout de
1'état de la langue bretonne sont nombreux : Maryon McDonald*'®, Michael Hornsby?'’,
Eva Vetter, Nicole Dolowy... L'approche scientifique, le plus souvent
sociolinguistique, s'intéresse souvent aux différences entre le « néo-breton », le breton
des locuteurs natifs, et les raisons d'une baisse si rapide des locuteurs en moins d'un
siecle.

Quand Eva Vetter aborde les écoles minoritaires Diwan comme un exemple de
bonnes pratiques pour une Europe multilingue dans 1'/nternational Journal of the
Sociology of Language®® de 2013, en donnant pour titre a son article : Teaching
languages for a multilingual Europe - minority schools as examples of best practice ?
The Breton experience of Diwan, on voit que la fagon d'analyser les pratiques de

Diwan évolue dans la recherche internationale.

215. Le Coadic, R. (2003). Les contrastes bretons. Ethnologie Frangaise, XXXIII, 373-379.

216. McDonald, M. (1990). “We are not French !”: language, culture, and identity in Brittany. London ;
New York: Routledge.

217. Hornsby, M., & Vigers, D. (2013). Breton: the postvernacular challenge [Special issue of
International Journal of Sociology of Language]. International Journal of the Sociology of Language,
223,1-192.

218. http://www.degruyter.com/view/j/ijsl.2013.2013.issue-223/issue-files/ijsl.2013.2013.issue-223.xml
consulté le 11 septembre 2014,
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Des colloques®® portant sur le multilinguisme et les méthodes d'apprentissage des
langues minoritaires se déroulent a Landerneau en 1985, en 2007 et en 2010 a Plésidy,
au cours desquels des chercheurs extérieurs a la Bretagne interviennent ; notamment
Roy Lyster, du Canada, Haydée Silva du Mexique, Gerald Morgan, Gilbert
Dalgalian®... Des chercheurs et observateurs internationaux viennent visiter les
classes Diwan. Les classes en sorabe sont créées en Lusace aprés une visite de Sorabes
dans les écoles Diwan du Finistére en 1998, comme en 1976, quand les lkastolas
avaient entrainé la naissance de Diwan. Mais en feuilletant les divers rapports, articles
scientifiques et theses, on est surpris de rencontrer si peu d'études de didactique, alors
que Diwan existe depuis trente-huit ans. Les communautés de pratique sont peu
¢tudiées, contrairement au type de breton utilisé, entre badume et néo-breton qui
entraine de nombreuses communications dans les nombreux volumes de La Bretagne
linguistique.

Comment expliquer le peu de recherche concernant Diwan par les chercheurs
bretons ? Son élitisme supposé et la volonté d'autonomie politique de certains militants
pourraient-ils expliquer I'absence d'investissement des professeurs ou des étudiants a
explorer cet immense terrain de recherche en Bretagne ? Quant au mouvement
militant, pourquoi n'a-t-il pas procédé a un véritable travail de remise en question de
ses pratiques et a un essai de théorisation ? Est-ce uniquement par manque de temps et
d'argent ? Alors que dans d'autres pays, comme au Pays basque ou en Catalogne, les
¢coles immersives sont accompagnées par les recherches universitaires, la recherche
bretonne préfere les études de dialectologie ou d'histoire.

Se méfierait-on de Diwan, école « privée » et laique ? L'histoire du mouvement
breton (collaboration, terrorisme...) avec par exemple, le collége Diwan du Relecq

Kerhuon Roparz Hemon™' vite débaptisé, les querelles entre universités de Rennes et

219. Morgan G. (1985). L'enseignement bilingue au pays de Galles in Quelle école pour la Bretagne,
Actes du Colloque sur le bilinguisme en Europe, Institut Culturel de Bretagne.

220. Dalgalian, G. (2007). Reconstruire I'éducation, ou, Le désir d apprendre. Nantes : Paris: Editions
du Temps ; Institut de recherche de la FSU.

221. Le nom de Roparz Hemon, grammairien et auteur trés connu, par ailleurs condamné a dix ans

« d'indignité nationale » apres la Seconde Guerre mondiale, avait été choisi par 'association pour le
premier collége Diwan de Bretagne. Le Conseil Général du Finistere en mai 2000 avait menacé
l'association Diwan de suspension des subventions, s'il n'était pas débaptisé, ce que Diwan fit. Le
Télégramme, 10 mai 2000.
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de Brest sur la pratique de la langue a I'oral comme a I'écrit, sont aussi peut-étre
¢galement des pistes d'explication.

La sociolinguistique francaise se développe dans de nombreux domaines, du
francais langue étrangére et de 1'éveil aux langues avec des réseaux internationaux
comme Edilic*?, ou Pluri-L**, avec une recherche importante concernant le
multilinguisme et les enfants issus de l'immigration. L'apprentissage de l'anglais a
1'école représente aussi un riche terrain d'investigations didactiques.

Des colloques sur les langues en déclin avec les sociolinguistes Jean Le Dl et Yves Le
Berre réunissent régulierement a Brest des chercheurs de tous les pays sur les contextes
linguistiques, la standardisation et la mort des langues. En ce qui concerne les écoles

h224

Diwan, Maryon McDonald publie en 1990 : We are not french**, et Josette Guéguen
soutient sa thése* en 2006 a 1'Université de Bretagne Occidentale a Brest.

Les recherches sur Diwan s'accélérent ces derniéres années : avant 2000, on compte
sept auteurs qui abordent les écoles Diwan et I'enseignement immersif en Bretagne.
Aprés 2000, plusieurs théses (Josette Guegen®®, James Costa®’, Anne Goalabré)
s'intéressent au sujet, la prise de conscience de la « mort des langues » et la croissance
des écoles en langue régionale allant de pair apres 2000.

Diwan intéresse la recherche, en Autriche avec Eva Vetter qui aborde récemment le
sujet du réseau Diwan®®, en Ecosse avec James Costa ou Fabienne Goalabré et en
Pologne avec Nicole Dolowy et Michael Hornsby. Ils sont multilingues et pratiquent
souvent une langue minoritaire comme Philippe Blanchet, Henri Giordan ou James
Costa pour l'occitan.

La question principale porte sur la survie de la langue bretonne, en grand danger, et

s'intéresse aux néo-bretonnants dont font partie les jeunes scolarisés a Diwan. MC

222. http://www.edilic.org/fr/fr bureauconseil.php, consulté le 13 juillet 2014.

223. http://projetpluri-l.org, consulté le consulté le 13 juillet 2014.

224, McDonald, M. (1990). “We are not French !”: language, culture, and identity in Brittany. London ;
New York: Routledge.

225. Guéguen, J. (2006). Le fantasme de I'immersion linguistique en breton (Theése doctorat). Centre de
recherche bretonne et celtique, France.

226. ITbid.

227. Costa, J. (2010, November 24). Revitalisation linguistique : Discours, mythes et idéologies. Une
approche critique de mouvements de revitalisation en Provence et en Ecosse. Université de Grenoble.
228. Nevez A. (2013) Journal of Sociology of Languages, « The Social Practice of Breton: An
Epistemological Challenge » International Journal of the Sociology of Language, no. 223, p. 153.

Chauffin, Fanny. Diwan, pédagogie et créativité :
approche critique des relations entre pédagogie, créativité et revitalisation de la langue bretonne dans les écoles associatives immersives Diwan - 2015


http://projetpluri-l.org/
http://www.edilic.org/fr/fr_bureauconseil.php

87

Jones, M. Hornsby, L. Timm, posent la question de cette langue apprise a I'école. Quels
sont son statut, sa fonction, son usage ?

Si la pratique de la langue intéresse les chercheurs, il existe peu de choses en
sociodidactique de l'immersionet en didactique du breton, hormis les recherches

t**°. Dans ce domaine, les enseignants de Diwan

théoriques et pratiques de Jean Peti
travaillent sans outil particulier, méme si, a I'occasion, des chercheurs en didactique
des langues de Mexico, des Pays Bas et du Pays basque viennent parler de leurs
expériences lors de colloques®™’.

Le constat que dressent Michael Hornsby et Dick Vigers dans la revue International
Journal of the Sociology of Language montre 1'urgence d'une recherche qui s'intéresse

en priorit¢ a la revitalisation de la langue aprés avoir longuement étudié les

circonstances de son déclin :

Sociolinguists have investigated the circumstances of the decline of the Breton

language ; we hope they will be able to continue to analyze the conditions of

its recovery™’.

229. Petit, J. (2001). L immersion, une révolution. Colmar : JD Bentzinger.

230. http://www.agencebretagnepresse.com/fetch.php ?1d=20342, consulté le 26 aott 2014.

231. Hornsby, M., & Vigers, D. (2013). Breton: the postvernacular challenge [Special issue of
International Journal of the Sociology of Language]. (M. Hornsby & D. Vigers, Eds.) (Vol. 223). De
Gruyter, p. 5.
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Discipline Livres et articles Auteur™?
Livre We are not french ng(())l?al d 1990
Sociologie Livre L'identité bretonne Ronan Le Coadic | 1998
Livre Breizh, la Bretagne revendiquée Michel Nicolas |2012
Article gruel;:;‘;fl 5;1;};;1;:m under the one and incorrigible French Republic : Diwan and the Vaughan Rogers | 1996
Article Death of a language Mari C. Jones 1998
Article Dying languages Nicole Dolowy | 1998
Article Language ideologises in Britany Lenora Timm 2000
These Le fantasme de l'immersion Josette Gueguen | 2005
Livre L'enseignement du et en breton Faich Broudic 2006
Atrticle The Phenomenon of 'New' Speakers: Breton and Gaelic Perspectives Michael Hornsby | 2009
Livre The choice of bilingual schools gﬂ);; I]];;Z 2010
These Revitalization of Regional Languages James Costa 2011
Article Les trois ruptures sociolinguistiques du breton Erwan le Pipec 2011
Article The social practice of Breton Adam le Nevez | 2013
Article Will the real Breton please stand up ? Xgﬁ;ﬁ:ine 2013
Article Linguistic competence Hoare Rachel 2013
Article Le dispositif « hors sol » Diwan et ses relations au plurilinguisme (in press) geTbllllzlsr:;’hIZI_B 2013
Article The breton experience of Diwan Eva Vetter 2013
Article Brezhoneg overtakes Cymraeg in the 21st Century glrllrllfg?ifi Jones 2014
Livre France, pays multilingue Geneviéve 1987
Vermes
Livre Pour une éducation bilingue Anna Lietti 1994
Psycho-
linguistiqu Livre L'enfant aux deux langues Claude Hagege 1996
e Livre Enfances plurilingues Gilbert Dalgalian | 2000
Livre L'immersion, une révolution Jean Petit 2001
Livre Etre un peuple en diaspora Henri Giordan 2014
Stefan Moal
Lukian Kergoat
Celtique Articles Articles dans Klask, communications en breton, articles Francis Favereau ;g?g/
Hervé Le Bihan
Yann-Ber Piriou
The Diwan phenomenon: A catalyst for change in the schools of Brittany Lois Kuter 1999
fi)elgacthlle Collégiens de Calandretas gg?rlll;)arll’la rtin 2002
langues Perspectives pour une didactique des langues contextualisée &f;?:Chet’ D. 2009

Figure 18 - Diwan et la recherche universitaire de la communauté scientifique internationale.

232. En orange : auteurs bretonnants citant Diwan. En bleu : auteurs non bretonnants de la communauté
internationale qui citent Diwan. En blanc : auteurs francophones, souvent locuteurs d'autres langues
régionales, des universités frangaises.
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Le tableau montre la vitalité de la recherche avec beaucoup de travaux effectués
aprés les années 2000. Diwan intéresse, comme les autres mouvements de
revitalisation en Europe, qui ont des laboratoires de recherche spécialement dédiés a
ces problématiques.

L'étude du déclin et de la standardisation de la langue, des questions d'identité étant
suffisante, centrer notre étude sur Diwan et ses jeunes locuteurs a constitué notre
priorité.

Les récents travaux de recherche internationale permettent d'analyser les pratiques
bretonnes avec une focale différente. En Bretagne, la disparition des locuteurs et les
variantes dialectales du breton a Pont 1'Abbé, Languidic ou Pontivy sont abordées plus
souvent que les problématiques de revitalisation linguistique aupres des adolescents et
de leur créativité en langue bretonne (musique, danse, théatre, audiovisuel). La mise en
réseau de langues minoritaires européennes également en danger de disparition parait
particulierement importante pour ceux qui cherchent comment ces langues peuvent
continuer a exister et de quelles facons particulieres chaque communauté linguistique
va gérer cette revitalisation.

Les trois essais ci-dessous mentionnent aussi Diwan dans un genre différent de
travaux universitaires : un essai polémique pour Frangoise Morvan, plus apais¢ avec
Mona Ozouf, qui, comme Jean Rohou, aborde la question de la langue bretonne, une
fois a la retraite, aprés une longue carriere universitaire ou cette dimension (ils sont de
famille bretonnante tous les deux) ne constituait pas un sujet important, les deux titres
de leurs ouvrages étant éloquents : Mona Ozouf parlant de la langue frangaise et Jean

Rohou, ironique, certes, utilisant le terme de « fils de ploucs ».

Essai Le Monde comme si ﬁangmse 2002
Essais- orvan
littérature |Essai Composition frangaise Mona Ozouf |2009

Essai Fils de ploucs, tome 11 Jean Rohou (2011

Figure 19 - Diwan et les auteurs d'essais.
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1.3.2. La diabolisation de Diwan et de I'immersion ?

Je tiens la Bretagne pour un milieu pathogeéne ou l'outrance dans l'affirmation
de soi-méme n'a d'égale que la frénésie d'autodénigrement.
Yann-Ber Piriou®”

Josette Guéguen soutient le 27 janvier 2006 une thése en sciences de 1'Education
option sociolinguistique, dont le titre est Le fantasme de l'immersion linguistique en
breton, a l'université de Bretagne Occidentale, a Brest. Pour elle, « deux exemples
apparaissent pour le militant de la langue bretonne : l'exemple politique de Ia
Catalogne et I'exemple linguistique du Pays basque »***, signalant la possibilité d'une
dérive militante qui irait a 'encontre de la pédagogie a utiliser dans les classes.

Née en 1956, trés bonne locutrice, car elle a bénéficié de la transmission familiale
de parents et de grands-parents du canton de Callac, l'auteure n'a eu pour seule langue
que le breton jusqu'a son arrivée a 1'école en grande section de maternelle. En 1983,
I'école de Saint-Rivoal devient la premiere école publique bilingue (c'est le seul cas
encore aujourd'hui, ou il n'y ait pas de classe-s monolingue-s) a parité horaire, suite a
un texte d'Alain Savary concernant I'enseignement en langues régionales. Nommée
enseignante a 1'école primaire publique de Saint-Rivoal, a sa sortie de I'Ecole normale,
Josette Guéguen a mis en pratique avec une classe unique de douze enfants les
principes de la classe coopérative, tels que Célestin Freinet les avait définis. La langue
bretonne y était enseignée a raison d'une heure par semaine. Elle alliait comme le dit le
titre de ma these, « pédagogie et créativité » :

La créativité était le maitre mot de notre travail ; des enfants écrivaient un
roman a quatre mains et invitaient 1'écrivain Frangois de Beaulieu a les
rencontrer sur une question qui leur tenait a ceeur. (...) D'autres réalisaient une

revue de poésie qui regroupait les différentes productions de la classe. (...)

Tous s'essayaient aux activités théatrales, avec la troupe Gazibul théatre, aux

arts plastiques, a la musique®’.

Josette Guéguen enseigne ensuite en classe bilingue a Plomeur. En 1996, apres
vingt ans dans I'enseignement public, Josette Guéguen devient la premicre directrice de

Kelenn, le centre de formation des instituteurs de Diwan a Quimper.

233. Rohou, J. (2011). Fils de ploucs. Tome II. Rennes : Ed. Ouest-France, p. 7.

234. Guéguen, J. (2006). Le fantasme de I'immersion linguistique en breton (Thése doctorat). Université
de Bretagne occidentale, Faculté des Lettres et Sciences Sociales Victor Segalen, France, p. 52.

235. Ibid., p. 128.
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Dans sa thése, elle explique que I'immersion a Diwan représentait une « technique
linguistique qui ne donnait aucun élément concernant les pratiques pédagogiques
utilisées dans les classes »*°. Directrice de Kelenn, elle invitait en tant que formateurs
de nombreux intervenants du GFEN, le groupe francais d'éducation nouvelle, et de
nombreux francophones. Elle a ouvert également une galerie d'art dans l'enceinte du
centre de formation qui fonctionne toujours aujourd'hui. Elle a apporté des éléments
positifs concernant la créativité et la connaissance des mouvements de pédagogie
nouvelle en France, mais remit en question de nombreux points du fonctionnement,
que ce soit a Diwan, ou dans les instances de rencontre avec les autres écoles

immersives de France :

La, ou ¢a n'a pas passé, c'est avec le centre de formation occitan. Ce n'est pas
possible de mettre la langue au-dessus de toutes les valeurs, au-dessus de la
liberté d'expression, du respect de l'autre...”’

Dans sa these, elle insiste sur la place de I'enfant a considérer comme sujet et sur

l'apprentissage d'une langue « coupée de sa réalité sociale » :

N'en vient-on pas a instrumentaliser 1'enfant au profit de la sauvegarde de la
langue, alors qu'il s'agit, au contraire, de considérer l'enfant comme sujet et la
langue comme instrument de communication et de socialisation ?

Josette Guéguen a mené pour sa theése une recherche-action dans une classe
immersive de 1'école Diwan de Trégunc, dont I'enseignant était un de ses étudiants
instituteurs. Elle y a étudié le registre paritaire et disparitaire des enfants, terminologie

¢laborée par Jean Le Dl et Yves Le Berre dans le numéro 10 de La Bretagne

238

linguistique”™. Le registre disparitaire concerne le domaine de 1'autorité, du discours, et

de I'école ; le registre paritaire représentant celui de la convivialité, de l'intime, de
I'amitié. Elle découvre a Trégunc des archerien, des gendarmes de la langue bretonne

qui « sont chargés de reprendre leurs camarades qui s'exprimeraient en frangais et non

239

en breton entre eux »~”. Elle remet en question L'immersion une révolution, le livre de

240
t

Jean Petit™ en affirmant : « Il semblerait que cette assertion - ['immersion est une

236. Ibid. p. 131.

237.1d., p. 91.

238. Le Dii Jean, Le Berre Yves. (1986). La Bretagne linguistique 2. Brest : CRBC.

239. Guéguen, J. (2006). Le fantasme de I'immersion linguistique en breton (Thése doctorat). Université
de Bretagne occidentale, Faculté des Lettres et Sciences Sociales Victor Segalen, France, p. 217.

240. Petit, J. (2001). L immersion, une révolution. Colmar : JD Bentzinger.
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révolution - ne soit pas si évidente qu'elle le parait »**'. Elle regrette aussi le peu de
contact des ¢éléves avec les locuteurs natifs et I'absence fréquente de relations entre les
générations, 1'école Diwan étant séparée du milieu dans laquelle elle est installée. Elle
affirme que les enfants scolarisés a Diwan sont issus en majorit¢ d'un milieu
socioculturel favorisé** et maitrisent donc sans difficulté la variété haute du frangais,

en se basant sur une enquéte réalisée par Roger Bodard aupres des familles de Diwan.

Dans le cadre de la société « Axe Motivation et Etude » et a la demande du
centre de formation Kelenn, le sociologue Roger Bodart lance un
questionnaire aux familles de Diwan entre le 16 février et le ler mai 1998 (...)
492 réponses au questionnaire parviennent. Les personnes ayant accepté de
répondre représentent 47,51 % des effectifs totaux, c'est a dire pratiquement la
moitié des familles Diwan.

L'enquéte que nous avons effectuée en mars 2013 auprés des lycéens de Carhaix
permet de dégager des tendances plus actuelles. Les deux groupes (lycéens actuels, et
jeunes ayant €té lycéens interrogés par courrier €lectronique ou réseaux sociaux)
montrent tous deux l'importance des enseignants et des professions médicales et para-
médicales. Quatre-vingt neuf péres et soixante-douze meéres (pour 233 familles
interrogées) travaillent dans 1'éducation (primaire, secondaire, éducation spécialisée,
bilingue Diwan ou a parité horaire), et cinquante-huit parents travaillent dans le
médical et le para-médical. Soixante-dix huit parents exercent d'autres professions,
quarante-trois travaillent dans le commerce, vingt-deux dans l'agriculture, vingt-deux
sont secrétaires ou bibliothécaires et vingt travaillent dans les arts et les médias. On
note soixante-seize réponses sans communication de la profession des parents (pere ou

mere).

241. Tbid., p. 304.
242. Tbid., p. 307.
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-18 ans +18 ans

W Education
B Médical
Artistes et média
W Agriculture et péche
B Commerce
Secrétaires et bibliothécaires
B Absence de réponses
Autres professions

Figure 20 - Les professions des parents des 260 lycéens ou anciens lycéens interrogés dans
le questionnaire 2013

Quand on interroge le directeur du lycée Diwan sur la catégorie socio-
professionnelle des éleves, il répond invariablement depuis qu'il est directeur, qu'elle
n'est pas privilégiée, car la derniére rentrée scolaire le confirme : le lycée compte plus
d'éléves boursiers que la moyenne nationale®®.

La these de Josette Guéguen a soulevé chez les enseignants et les responsables de
Diwan de nombreuses questions. Elle considere I'immersion insuffisante pour former
des ¢éleves bons locuteurs. Or, les résultats des tests de fin de primaire lui donnent tort
en ce qui concerne leurs compétences en langue bretonne. Cependant, dans les tests
d'évaluation, la qualité phonétique du breton employé par les enfants et la liaison avec
le breton parlé dans la commune d'implantation de 1'école n'ont pas été évalués.

Pour Josette Guéguen, le niveau socio-culturel des parents intervient dans cette
acquisition. Elle fait référence a une enquéte qui montre que dans 1'école de Trégunc
qu'elle étudie, cela se vérifie.

D'autre part, l'encouragement des éléves a parler breton par les enseignants lui
semble parfois peu respectueuse de I'enfant (les gendarmes du breton, par exemple). Or
elle généralisait une observation dans une seule classe de I'école Diwan de Trégunc a
I'ensemble du réseau et de ce fait, cette remarque ne paraissait pas suffisamment
¢tayée. Il pourrait étre fort intéressant de mener ce type d'étude dans plusieurs

¢tablissements, a plusieurs niveaux : comment, en pratique, les enseignants incitent-ils

243, Entretien avec Loeiz Donal, directeur du lycée, mai 2014, Carhaix-Plouguer.
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leurs éléves a parler breton dans la classe et dans les espaces comme la cour de
récréation ou la cantine ?

Les points abordés dans la thése de Josette Guéguen ont entrainé une remise en
question dans le mouvement Diwan a propos de la séparation entre immersion et
pédagogie. Existe-t-il une pédagogie propre a Diwan ? Peut-on dire de l'immersion
qu'elle est une pédagogie ? Ces débats animent l'association en interne, sans donner
lieu a des publications a ce sujet. Une réponse, en forme de lettre ouverte, rédigée par
l'ancien président de l'association, Patrig Hervé, reprend point par point la these de
Josette Guéguen.

Ce travail universitaire aura pour point positif pour Diwan de conduire a repréciser
les concepts d'immersion et de pédagogie, de remettre en question ces points
théoriques peu abordés jusqu'alors, la priorité ayant été mise sur la création de matériel
pédagogique, d'un lexique nouveau et d'activités permettant aux enfants d'acquérir les
bases de la langue bretonne.

Anna Vari Chapalain, directrice du réseau Diwan, dit de l'immersion qu'elle n'est
pas une pédagogie, mais un systeme, qui place toujours l'enfant au cceur de l'enjeu
pédagogique :

N'eus ket a bedagogiezh Diwan, d’am sofij eo ur fazi pa vez lavaret « ur
bedagogiezh Diwan ». Dre skiant prenet deus un tu, ha dre ar pezh a sofjan

en tu all, eo sklaer hag anat, hag eo mat e giz-se, ur sistem zo, ur sistem hag a

zo ar soubidigezh da lavarout graet e vez traou e brezhoneg ha ret eo implij

ar brezhoneg evel yezh kelenn**.

Elle se démarque donc de Josette Guéguen, qui souhaitait appliquer dans chaque
classe une pédagogie Freinet, qu'elle appliquait enseignante a Saint-Rivoal. Anna Vari
Chapalain insiste sur le fait que chaque enseignant adopte la posture pédagogique qui
lui convient, a condition que l'enfant soit au centre et que la langue de communication

soit le breton.

244. « Il n'y a pas de pédagogie Diwan, c'est une erreur de le dire. Par expérience et d'un point de vue
personnel, je peux dire que c'est clair et évident comme cela, et qu'il s'agit davantage d'un systéme qui
est I'immersion qui consiste a utiliser la langue bretonne dans la vie quotidienne de la classe et comme
langue d'enseignement. » Entretien avec Anna Vari Chapalain, 6 mars 2011, Quimper,
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A la question posée dans le cadre de notre enquéte en 2013 auprés des lycéens de
Diwan®*® : Evidout eo ar soubidigezh ur bedagogiezh ?**°, ils répondent « ya » a 58 %
et « ya, dre vras » a 25 %. Or, quand ils doivent répondre a la question : quelles sont
« les trois choses les plus importantes dans la pédagogie Diwan ? », ils mettent en
avant « l'immersion » et «la vie en collectivité », a 88 % pour chacune des deux
réponses.

Les jeunes reconnaissent a 1'immersion une efficacité qui leur a permis de maitriser
le breton et d'autres langues, mais aussi qui leur a donné plus d'habileté dans d'autres
disciplines (mathématiques, dessin).

Degas a ra abred-tre ar boaz da dremen eus ur yezh d'eben. War dachenn ar

yezhou e ro tro kompren, dre an diforc'hiou etre an div yezh, reolennou pep
hini. Un doare efedus da zeskini ur yezh eo®.

Cependant, certains anciens de Diwan ont une analyse plus fine de 1'immersion.
Parler breton ne suffit pas, il semble nécessaire de travailler la recherche en pédagogie

et d'enrichir les connaissances et les pratiques des pédagogues :

N'eo ket ar soubidigezh, evidon, ur bedagogiezh. Ur beiiveg evit kelenn ur
yvezh eo. Sikour a ra ar skolidi d'en em lakaat e -barzh met n'eo ket trawalc'h.
Mod-all tout an dud hag a gomz brezhoneg a c'hellfe kelenn ! Kelenn da
vugale ur yezh hag a zo peurvuian ur yezh ne vez ket komzet er gér a
c'houlenn, a seblant din, ur bedagogiezh kompliketoc'h eget nemet ar
soubidigezh®®,

Et la pédagogie utiliserait cet outil qu'est I'immersion : ar soubidigezh a zo un
ostilh, ar bedagogiezh a zo an doare da implij an ostilh-se**.
Quand Josette Guéguen écrit dans sa thése : « la pédagogie peut étre impositive,

directive, active ou encore autogestionnaire, mais en aucun cas elle ne peut étre

245. Questionnaire mené dans le cadre de la présente thése auprés de 260 lycéens (130 au lycée, 130
sortis de I'établissement, de 18 a 35 ans).

246. Pour toi, I'immersion est-elle une pédagogie ? Oui/ Oui, pratiquement.

247. « Cela apporte trés tot, I'habitude de passer d'une langue a l'autre. Sur le terrain des langues, cela
permet de comprendre, par les différences entre les deux langues, les régles de chacune. C'est une fagcon
efficace d'apprendre une langue. », questionnaire des lycéens Diwan, avril 2013.

248. « Pour moi, l'immersion n'est pas une pédagogie. C'est un outil pour apprendre une langue. Elle
aide les apprenants a s'y mettre, mais ce n'est pas suffisant. Sinon, tous les gens qui parlent breton
pourraient enseigner ! Apprendre aux enfants une langue qui le plus souvent n'est pas parlée a la maison
demande, a mon avis, une pédagogie plus ¢élaborée que celle de l'immersion, « I'immersion est un outil,
la pédagogie est une fagon d'utiliser cet outil. » Ibid.

249. « I'immersion est un outil, la pédagogie est la fagon d'utiliser cet outil-la. », Ibid.

Chauffin, Fanny. Diwan, pédagogie et créativité :
approche critique des relations entre pédagogie, créativité et revitalisation de la langue bretonne dans les écoles associatives immersives Diwan - 2015



96

immersive »*, elle insiste aussi sur le fait qu'on ne peut parler de pédagogie de
l'immersion. Ce que nombre de jeunes contestent dans le questionnaire : pour eux, c'est
I'immersion qui fait de Diwan une école différente, qui leur donne des compétences en
langues, une ouverture sur le monde, une complicité entre eux.

Elle considére que les projets pédagogiques, les projets d'écoles et d'établissements
ne sont pas suffisants et que la réflexion est difficile a mener, alors qu'elle cumule
vingt années d'expérience avec des mouvements pédagogiques novateurs en frangais.

Pour Phil Le Lay, « ar pezh oa bet c'hwitet aze oa al liamm etre an hentennou, al
lusk pedagogel, hini ar GFEN hag hini Diwan »*'.

D'une part, Josette Guéguen pense que l'immersion n'est pas démocratique et qu'il
vaut mieux apprendre a lire en francgais, préférant la scolarisation a parité horaire a la

méthode immersive.

Devenir bilingue par le recours au monolinguisme, voila bien un paradoxe qui
mérite qu'on s'y arréte. C'est poser comme principe que l'école va enseigner

uniquement la langue bretonne puisqu'en dehors de 1'école, l'enfant est

suffisamment immergé dans la langue frangaise”.

D'autre part, elle insiste sur les variations dialectales du breton, remettant en
question les tenants d'une standardisation qui gomme la langue d'origine. Pour
l'enseignant qui suivrait ce qu'elle préconise, le paradoxe est le suivant : comment
consacrer moins de temps au breton dans la classe - puisque Josette Guéguen prone
l'apprentissage de la lecture en francais -, travailler en breton local, et non standard ?
Le temps pass¢ par l'enfant a 1'école est-il suffisant pour permettre tous ces
apprentissages, au vu des programmes du primaire ?

L'absence de standardisation rendrait difficile, voire impossible I'apprentissage de la
lecture et de l'écriture dans le réseau Diwan qui compte prés de cinquante
¢tablissements, comme pour les deux autres filieres bilingues. Autant l'argument de
I'importance du breton parlé, reli¢ a son environnement, parait recevable, autant les

apprentissages fondamentaux nécessitent une langue unifiée : imagine-t-on apprendre

250. Guéguen, J. (2006). Le fantasme de ['immersion linguistique en breton (Thése doctorat). Centre de
recherche bretonne et celtique, France.

251. « ce qui a été raté, c'est le lien entre les méthodes, les pédagogies propres a Diwan et au GFEN »
Entretien avec Phil Le Lay, conseiller pédagogique a Diwan, 31 mars 2014, Quimper.

252. Ibid., p. 277.
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le francgais, étudier des textes dans autant d'orthographes phonétiques que pourraient
avoir le francais de Marseille, du Sénégal, de Moselle ?

Dans les évaluations faites par le ministere lui-méme en CE2 et en sixiéme en 2000,
2001 et 2002, les ¢leéves de Diwan se situent, cinq fois sur six, nettement au-dessus de
la moyenne nationale en frangais. Quant au brevet et au baccalauréat, nous avons vu

que leurs résultats sont équivalents, voire au-dessus de la moyenne nationale.

100%
90%
80%
70%
60%

Avec mention
W Baccalauréat obtenu

50%

40%
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10% I
0%

2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014

Figure 21. Les mentions des lycéens Diwan au baccalauréat.

Les résultats des tests menés par I'Académie de Rennes dans le primaire de mai-juin
2003** montrent une maitrise de la langue bretonne plus grande parmi les éléves du
systéme immersif, a 1'écrit comme a l'oral : les résultats sont supérieurs, dans 1'usage
quotidien et spontané¢ du breton, ce qui serait surprenant dans le cas contraire,
l'exposition a la langue étant plus importante.

Enseignement a parité horaire : Tous les éléves se montrent capables de

s'exprimer en langue bretonne. La construction de la phrase est souvent
limitée a une proposition indépendante seule.

253. Académie de Rennes et département de Loire-Atlantique dans 1'Académie de Nantes (2005),

Evaluation de la langue bretonne dans les classes de CM des filiéres bilingues, Résultats et analyse, pp.
52-53.

Chauffin, Fanny. Diwan, pédagogie et créativité :
approche critique des relations entre pédagogie, créativité et revitalisation de la langue bretonne dans les écoles associatives immersives Diwan - 2015



98

Enseignement immersif : l'ensemble des é€leves s'est montré capable de
résumer spontanément le film proposé, l'intervention de I'évaluateur n'étant
utile que pour des points de détail**.

« Le fantasme de l'immersion linguistique » : le titre de thése choisi par Josette
Guéguen parait particulierement chargé au regard des résultats des jeunes, et son
travail a été considéré par certains comme un « réquisitoire sans appel contre Diwan »,
selon l'expression de Patrig Hervé, alors président de Diwan.

Comment comprendre que Mme Guéguen, forte de vingt années d'expérience au

sein de mouvements pédagogiques innovants comme le GFEN, n'ait pas réussi,

o~

lorsqu'elle était directrice de I'Institut de formation des enseignants de Diwan,

o

enrichir la réflexion et a pousser plus loin les pratiques pédagogiques novatrices
Diwan ?

Le systéme immersif Diwan s'est mis en place suite aux expériences innovantes du
Québec et du Pays basque. Il ne s'appuie pas sur une recherche didactique suffisante
qui lui permettrait d'aller plus avant dans les nombreuses problématiques d'un systeme
immersif, par faute de moyens financiers et humains. Le Québec, grace a des budgets
consacrés a la francophonie au Canada, et le Pays basque, grace a son gouvernement
autonome, ont mis en place des stratégies d'évaluation fine et des recherches
didactiques précises, aboutissant a I'élaboration de nouveaux curricula.

Le respect de l'enfant, « au centre des apprentissages » est souvent cité dans les
projets d'école et de colleges, mais n'est pas 1'objet d'une pédagogie spécifique comme
dans les Calandretas occitanes qui mettent en ceuvre une pédagogie Freinet. Les
enquétes qui pourraient nous donner des réponses sur le vécu de ces enfants dans les
classes en immersion bretonnes n'existent pas.

Madeleine Ropars, professeure des écoles a Diwan enseigne avec la pédagogie
Montessori dés 1989 a Commana, Brest puis Morlaix. Elle a vécu auparavant seize ans
au Canada. En 2014, elle initie les parents a sa méthode dans la classe maternelle de
1'école Diwan de Morlaix ou elle dispose d'un matériel pédagogique impressionnant.
Elle se réjouit que le centre de formation Diwan, Kelenn, ait récemment organisé

quatre journées de formation a la pédagogie Montessori.

254. Tbid, pp. 52-53.
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Elle explique ici le probléme de la méthode Montessori devenue trop souvent
¢litiste alors que Maria Montessori 1'avait mise au point dans les quartiers pauvres de

San Lorenzo a Rome en 1908%%,

An hentenn zo diaes da gompren, ur spered ispisial eo. Ar bugel zo mestr, ket
ar skolaerez. Aesoc'h eo ober skol en un doare boutin gant ar skolaer e penn
an traou.

Siwazh an hentenn Montessori zo deuet da vezaii "élitiste” ha ker-ruz met un
dazont a zo. E Versailles zo div skol Montessori, unan privez evit bugale ar
pennou bras hag un all nevez zo publik penn da benn. Ar skol publik-se zo
deuet da vezan Montessori a-drugarez da youl ar gerent.

E su Bro-c'hall ez eus ivez strolladou tud o stumman hag o vezan stummet war
lerc'h levezon Jacqueline Lefrancois, marv bremani, hag a oa bet o stourm evit
kaout Montessori er skoliou publik he holl vuhez! N'eo ket just e vefe nemet ar
re binvidik o vont d'ar skol Montessori pa oa bet graet evit ar re baour. **°

Ni Montessori, ni Freinet, ni... alors ? L'immersion, une pédagogie, un savoir-faire
d'enseignants motivés et qui se forment par eux-mémes, aidés par quelques jours de
formation a Kelenn en formation continue pour les premiers d'entre eux, et par deux
ans de formation a Kelenn pour les plus jeunes ? Un fantasme ? Les réponses des
lycéens de Diwan Karaez que nous avons interrogés, leurs résultats scolaires au
baccalauréat, leurs compétences plurilingues (enquéte CRIJ®’) montrent que les
constats de Josette Guéguen restent discutables. Cependant, son travail pose la
question de la nécessité d'approfondir les notions qu'elle remet en question :
I'immersion, la pédagogie, le respect de l'enfant, et la qualité de la langue parlée par les
néo-locuteurs.

Les « gendarmes du breton™*», enfants chargés a tour de rdle de surveiller les
locuteurs bretonnants dans la classe, dont parle Josette Guéguen mériteraient une

enquéte pour mieux connaitre les pratiques a Diwan : s'agit-il d'un contrat entre les

255. Standing, E. M. (2011). Maria Montessori : Sa vie, son oeuvre. Paris : Desclée de Brouwer, p. 26.
256. La méthode est difficile a comprendre, c'est une forme de pensée particuliere. L'enfant est maitre,
pas l'institutrice. 11 est plus facile de faire classe de fagon classique, avec l'instituteur qui décide de tout.
Hélas la méthode Montessori est devenue élitiste et trés chére, mais il y a de I'espoir ? A Versailles, il y a
deux écoles Montessori, une pour les enfants des notables et une autre publique complétement. Cette
école est devenue publique grace a l'investissement des parents. Dans le sud de la France il y a aussi des
personnes qui forment et qui sont formées grace aut ravail de Jacqueline Lefrangois, morte maintenant,
et qui a lutté pour que la pédagogie Montessori existe a I'école publique toute sa vie ! Ce n'est pas juste
que seulement les pauvres aillent a 'école Montessori, alors qu'elle a été mise en place pour les pauvres.
Entretien avec Madeleine Ropars, 12 décembre 2014, Morlaix.

257. http://www.ij-bretagne.com/article.php3 ?id article=167, consulté le 30 juin 2014.

258. Guéguen, J. (2006). Le fantasme de l'immersion linguistique en breton (Thése doctorat). Université
de Bretagne occidentale, Faculté des Lettres et Sciences Sociales Victor Segalen, France, p. 222.
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enfants et les enseignants ? Entre les enfants ? Assiste-t-on a une réelle performance
d'enseignants motivés, parlant breton lors des jeux des enfants, dans la cour, avec des
enfants ne parlant jamais le francais ? Il semble que les situations soient différentes
dans chaque école, rurale ou urbaine, avec un plus ou moins grand nombre de parents

bretonnants ou militants, comme le dit Eliane Kerjoant, actuelle directrice de Kelenn :

Ret eo goiit n'eo ket posubl kement-se ken ' barzh skoliou bras. Me ' wel, 'ba
Kemper, hag ur rann-galon eo, bremari, aet on bet da enrollaii bugale evit ar
briziadenn CM, hag on bet e skoliou all, netra da wel' ken gant ar pezh a
c'heller tizhout, met dre faot piv ? Dre faot ma z'eo gwasket ar brezhoneg.””

C'est un point névralgique cependant. Aujourd'hui encore, les méthodes utilisées
dans chaque école pour faire en sorte que les enfants et les jeunes utilisent le breton au
quotidien dans leurs relations avec les autres éléves posent question. Comment les
encourager a parler sans les obliger par toutes sortes de contraintes (notes de vie
scolaire, cartes d'évaluation, retours sur la vie de la classe avec ceux qui n'échangent
pas beaucoup en breton) ?

L'augmentation du personnel bretonnant (les ATSEM, aides maternelles, personnel
d'entretien et de cuisine, animateurs dans la cour et lors des temps périscolaires) et
l'accompagnement informel dans des moments de jeu collectif en breton permettent
ces ¢échanges sans contrainte. Dans le second cycle, les jeunes de la sixieme a la
terminale signent un « contrat» ou ils s'engagent a parler breton dans la vie
quotidienne, avec leurs enseignants, mais aussi avec leurs camarades.

Le projet éducatif Diwan ne représente pas seulement le projet d'une école, il est
celui d'un groupe de militants qui veulent revitaliser une langue et une culture. Le
nombre d'éléves croit chaque année, le nombre d'enseignants aussi. Or, le nombre des
assemblées générales, des conseils pédagogiques, des réunions ou des stages
d'enseignants diminue et réunit, le plus souvent, moins de participants. Si Diwan
connait des hauts et des bas comme tout mouvement militant, 1l reste trés

probablement un des mouvements d'é¢ducation populaire les plus importants en

259. « 1l faut savoir que ce n'est pas possible (d'atteindre le méme niveau de breton pour tous les
enfants) aussi facilement dans les grandes écoles (que dans les petites écoles rurales). Je vois bien, a
Quimper par exemple, et c'est un créve-cceur maintenant, je suis allée enregistrer des enfants pour
I'évaluation de CM, et je suis allée dans d'autres écoles, plus rien a voir en ce qui concerne les objectifs
que l'on peut atteindre, mais la faute & qui ? A cause du sort qui est fait a la langue bretonne
aujourd'hui. » Entretien avec Eliane Kerjoant, 13 novembre 2013, Quimper.
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Bretagne, au vu du nombre de ses militants, du nombre de fétes organisées, de son
fonctionnement démocratique d'écoles associatives. En outre, les associations de
parents d'éléves s'appellent des AEP (Associations d'Education Populaire).

La theése de Josette Guéguen permettait un exercice de remise en question important
au sein de Diwan, qui aurait pu donner lieu a d'importants travaux didactiques. Mais
les erreurs, les maladresses, et les incompréhensions des deux parties, n'ont
malheureusement pas entrainé un travail pédagogique en profondeur.

A la derniére assemblée générale de Diwan en mars 2014, un groupe constitué
d'enseignants et de parents d'écoles Diwan de Pontivy, Louannec et Baud demande a
étre entendu ; il s'appelle Dazont Diwan’” et souhaite que l'immersion, en danger
selon lui, revienne au cceur des débats. Il faudrait, dit-il, que les enfants parlent breton
davantage dans la classe et en dehors de la classe, sur la cour de récréation, dans les
moments informels et en dehors de 1'école. Ils posent la question : Diwan garantit-il
aujourd’hui une immersion efficace ? Voici le courrier adressé aux élus de

1'Association, aux enseignants et aux parents de Diwan en mars 2014 :

Setu ar pezh a c ’houlennomp diouzhtu a-berzh Diwan :

- kelenn ar soubidigezh (termeniii mat petra eo, penaos he lakaat e pleustr...)
d’an danvez-skolaerien ha d’ar skolaerien, o kemer harp ouzh ar skoliou e-
lec'h ma vez soubet ar vugale e brezhoneg ; displegari splann petra eo ar
soubidigezh d'an holl dud en em gav e Diwan ;

- krefivaat stummadur an erlec'hidi, an danvez-skolaerien ha kelennerien war
ar yezh, ha sikour ar skolaerien hag ar gelennerien da wellaat o brezhoneg e
pep skol ;

- gopran un den ampart war ar soubidigezh a vo e garg dezhan kuzuliani ar
skolaerien war ar mod da wellaat ar soubidigezh e pep klas hag e pep skol ;
- sevel en-dro an emvodou skolaerien ha kelennerien dre gorn-bro evit ma vo
tu dezhe eskemm ha kenlabourat war an dra-se ;

- krouini ur program diazez, boutin d’an holl skoliou, evit liammari ha
krefivaat sevenadur Breizh ha brezhoneg.””’

260. Avenir de Diwan.

261. « Voici ce que nous demandons immédiatement a Diwan : - enseigner I'immersion (la définir
précisément, enseigner comment la mettre en ceuvre...) aux professeurs des écoles stagiaires ainsi qu'a
l'ensemble des professeurs, ceci en prenant appui sur les écoles fonctionnant déja en immersion ;
expliquer clairement I'immersion a toute nouvelle personne arrivant 8 Diwan ; - renforcer la formation a
la langue bretonne des remplagants, des stagiaires du premier et second degré et aider les professeurs en
poste a améliorer leurs compétences linguistiques dans chaque €tablissement ; - recruter un conseiller en
charge de I'immersion afin d'aider les équipes pédagogiques a améliorer la pédagogie immersive dans
chaque classe et chaque établissement ; - remettre sur pied les rencontres pédagogiques du premier et
second degré par région afin que les équipes pédagogiques puissent échanger et coopérer a ce niveau ; -
créer un programme minimum, commun a toutes les écoles, afin de lier et de renforcer culture et langue
bretonnes »., texte envoyé par dazont.diwan@gmail.com fin mars 2014.
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Pour certains, c'est le retour des « gendarmes du breton » signalés dans la these de
Josette Guéguen. Pour d'autres, c'est une remise en question nécessaire d'un
mouvement qui fonctionne, ouvre des écoles, mais ne mene pas assez une réflexion de
fond sur son fonctionnement interne et son avenir.

Regardé, observé, quantifié¢ (avec des sondages, des évaluations, des recherches en
cours), Diwan semble partagé dans ce débat : certains souhaitent collectivement
prendre a bras le corps I'enjeu d'avenir qu'est la place des locuteurs bretonnants dans la
société de demain, d'autres craignent une nouvelle scission dans une école ou certains
parents sont militants et d'autres cherchent une ouverture plurilingue et humaniste,
garante de réussite scolaire pour leurs enfants, comme le soulignent les récents travaux
de Catherine Adam™®.

Le manque d'argent et le renouvellement des cadres de Diwan peut poser
probléme : le premier épuise les équipes bénévoles, toujours en recherche de
financements pour le fonctionnement des écoles. Le second montre une certaine
stabilité : certains directeurs comme a Ploudalmézeau, au college de Quimper et du
Relecq sont les mémes depuis la création des établissements. Anna Vari Chapalain,
directrice actuelle de Diwan commence en tant que militante et devient
professionnelle. Apreés un parcours de bénévole dés la création de Diwan dont elle a
trouvé le nom**, membre du bureau de Diwan Breizh de 1977 a 1985, elle travaille en
tant que responsable du Bureau européen pour les langues les moins répandues entre
1986 et 2001. En 2001, elle devient directrice de Diwan. Elle consacre son énergie au
bon fonctionnement de 1'association et a besoin d'étre épaulée. Le renouvellement de
tous les salariés de l'association qui, comme elle, partiront bientét a la retraite,
demande une organisation qui permette a de nouveaux permanents d'intégrer
l'association pour une transmission efficace du travail accompli. Le manque de moyens
financiers, les urgences quotidiennes, ne permettent pas a un secteur « Recherche et

innovation », de fonctionner correctement au sein de 1'association.

262. Adam, C. (2014). Elaboration d'une recherche en sociolinguistique sur les représentations
parentales et leurs influences : le cas du bilinguisme scolaire breton-francais du jeune enfant, In La
Bretagne linguistique 18, Brest :CRBC.

263. Diwan signifie la « pousse », en breton, ce qui sort du germe.
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Or, étant donnés le texte de la charte de Diwan, les enjeux pédagogiques,
didactiques, mais aussi socio-politiques, et la taille de I'entreprise, la priorité pourrait
étre d'enrichir Diwan de nouveaux membres, de nouvelles énergies, dans un souci

constant de démocratie participative et plurilingue.

2. Le projet éducatif de Diwan de 1977 a 2014

Quel est le projet éducatif d'un mouvement aussi important que Diwan qui a
entrainé l'adhésion de dizaines de milliers de Bretons, que ce soient les parents, les
enseignants, les donateurs et les préleveurs ? Regardé de pres par la société civile, ml
par un fonctionnement associatif et démocratique, Diwan s'est doté trés tot d'une
charte®®. Les écoles Diwan ont pu grandir, s'appuyer sur des textes fondateurs et
surtout sur un réseau de militants actifs, organisés, et travaillant bénévolement sans
compter leurs heures, apprenant en agissant, inventant de nouvelles pistes de
développement socio-culturel pour financer les écoles, mais aussi pour revitaliser une
langue dans un tissu social qui commengait a ne plus croire que la langue puisse avoir

un avenir.

2.1. Breton : une langue en danger et des stratégies de
revitalisation

2.1.1. L'effondrement de la pratique

Le véritable mystére du basque est sa survivance, pas son origine.
Koldo Mitxelena

Le breton tend a s'effacer au profit du frangais : les bretonnants (ceux qui
parlent breton) étaient 98 % des habitants de Basse Bretagne en 1863, 73 % en
1950 mais 16 % un peu avant la fin du millénaire, dont 0,2 % de personnes de

moins de vingt ans, soit moins de 500 personnes®.

Le dernier sondage TMO*® de 2014 signale une « stabilisation peu probable » du

nombre de locuteurs en Bretagne.

264. http://www.diwanbreizh.org/sections.php4 ?op=viewarticle&artid=26, consulté le 28 aott 2014.
265. Broudic, F. (2000). Qui parle Breton aujourd hui ?. Brest: Brud Nevez, p. 30.

266 http://bediv.org/les-resultats-du-sondage-bed-en-ligne/ consulté le 28 aotit 2014.
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6 % des habitants de la Bretagne (a cinq départements) déclarent parler trés
bien ou assez bien le breton. C’est le méme chiffre qu’en 2007. 9 % des
habitants de la Bretagne disent le comprendre trés bien ou assez bien (ils

¢taient 10% en 2007). Assiste-t-on a une stabilisation ? Cela parait peu
267

probable”®’.

Le sondage effectu¢ par Fafich Broudic en 2007 mentionnait 172 000 locuteurs contre
240 000 en 1997 lors du sondage précédent de TMO-Régions d'avril 1997. Mais 57 %
ne parlent pas du tout le breton. Et Ronan le Coadic de conclure : « dans leur grande
majorité - 80 % - les Bas-Bretons sont désormais des monolingues francophones ».
Comme le montre le graphique®® qui suit, I'abandon de la langue bretonne s'est

accéléré de facon considérable entre 1952 et 1997.

120%

100%
L\‘\“‘% \

Figure 22 - Breton : I'évolution sociolinguistique de la basse-Bretagne sur une période de deux
siécles®®®

Face a cet effondrement de la pratique, les sondages successifs montrent des résultats
inattendus : 10,5 % de personnes affirment pouvoir lire le breton dans le sondage de
1991. En 1997, ils sont 15 % qui ont fourni une réponse positive, avec une part d'auto-
alphabétisation importante. En 2007, preés de 35 000 personnes parlent breton tous les

jours, 12 000 personnes de 15 a 40 ans parlent le breton, alors que les locuteurs de plus

de 60 ans sont 120 000.

267. http://bediv.org/DOC/DIGEST-sondage.pdf, p. 4., consulté le 20 décembre 2014.

268. http://www.ph-ludwigsburg.de/html/2b-frnz-s-01/overmann/baf4/bretagne/bretonnite.htm, consulté
le 21 mars 2014.

269. Broudic F. (2004), http://www.langues-de-france.org/broudic.html, consulté le 18 juillet 2014.
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Pourcentage de Population Eléves scolarisés
Nombre de ge ¢ pation dans les filiéres
. locuteurs actifs scolarisée a - 7
locuteurs actifs . bilingues (Diwan
Diwan .
compris)
Enquéte TMO
FR3 240 000 20 % 600 1100
1990
Enquéte TMO 20 % (dans la zone
1997 240000 bretonnante) 11800 4000
Enquéte INSEE
1999 12 % en « région
(40 000 adultes de 257000 Bretagne »*"! 2251 3359
plus de 18 ans)
Sondage TMO 16 % (en Basse
20012 240 000 Bretagne) 2 606 4777
Sondage TMO 6 % en B5
2007 206 000 13 % en Basse 2967 8733
(par téléphone) Bretagne
Sondage o 273
TMO/BCD 2014 - 6 % en BS 3 854 20 300

Figure 23 - Six sondages, deux points de vue.

Prés de 90 % sont convaincus qu'il faut conserver la langue bretonne. (...)
Le prestige de la langue n'est donc pas aussi bien établi qu'on le croit :
seuls 2 % des Bretons jugent indispensable de savoir le breton et 42 %
considerent que c'est utile, alors que tous les autres ont l'impression qu'il
n'a pas grand intérét.”’*

C'est en ces termes que Fafich Broudic en 2013 commente les derniers sondages. La
mise en relation des chiffres montre la difficulté de la comparaison : tantdt on a affaire
a une Bretagne a cinq départements (2007, 2014), tantot a la Basse Bretagne (2001,
soit la moiti¢ ouest de la Bretagne), tantot a la « région Bretagne » qui compte quatre

départements, sans la Loire Atlantique. Fafich Broudic analyse les chiffres ci-dessus de

manicre plus négative que BCD, mettant l'accent sur le fait que la transmission

270. http://www.bretagne.fr/internet/upload/docs/application/pdf/2012-
04/rapport_dactualisation de la politique linguisique 2012.pdf

271. http://www.insee.fr/fr/insee_regions/bretagne/themes/octant/oc92/0c92art3.pdf, consulté le 31
décembre 2014.

272. http://www.langue-bretonne.com/sondages/BretonOpinion.html, consulté le 10 septembre 2014.
273. http://www.letelegramme.fr/finistere/rentree-serenite-et-nouveautes-02-09-2014-10320336.ph
consulté le 10 septembre 2014.

274. Kremnitz, G., Broudic, F., Garabato, C. A., Bochmann, K., & Boyer, H. (2013). Histoire sociale
des langues de France. PU Rennes, p. 451.
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familiale a disparu depuis deux générations en Bretagne et que la seule variable se
situe dans le cadre scolaire : « pour la langue bretonne, c'est tout l'enjeu du XXI°
siécle ». 27

Le sondage de BCD?® montre que 6% des habitants de Bretagne (a cing
départements) déclarent parler trés bien ou assez bien le breton. C'est le méme chiffre
qu'en 2007. « Assiste-t-on a une stabilisation ? C'est peu probable », commentent les
auteurs du rapport.

Le fait que 77 % des habitants de la Bretagne « se disent inquiets ou confiants en
l'avenir du breton » contre 59 % en 2003 montre une prise de conscience des Bretons
face aux problémes de revitalisation de la langue. Pour Fafich Broudic, 1'opinion
bretonne n'est pas préte de changer. Pour BCD, les chiffres sont interprétés comme
positifs et porteurs d'un changement en Bretagne dans les années a venir, et pas
seulement du c6té de l'institution scolaire. Les enfants et les jeunes, certes minoritaires,
mais dont le nombre progresse chaque année, deviennent locuteurs grace a 'école et
investissent ensuite d'autres champs professionnels et conviviaux, initiant de nouvelles

stratégies et pratiques linguistiques.

Les bretonnants par tranches d'ages

30%

B 15-59 ans

Hg0-74 ans

2 75 ans

Figure 24 - Les bretonnants : 30 % de 15/59 ans en 1997%"7

275. Ibid., p. 452.

276. http://bediv.org/ DOC/DIGEST-sondage.pdfn consulté le 10 septembre 2014.

277. http://www.langue-bretonne.com/sondages/NouveauSondageChiffres.html, consulté le 17
septembre 2014,
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La revitalisation linguistique permettra-t-elle, par une scolarisation en langue
bretonne, d'augmenter ce nombre de locuteurs ? La maitrise de l'oral, et surtout des
différentes formes dialectales, si I'on veut les promouvoir, ne passe-t-elle pas par
l'instauration d'un standard a I'écrit qui permettrait ensuite de comprendre les variations
lexicales et sémantiques suivant les lieux ou le breton est parlé ? Voici le constat de
Tasaku Tsonoda concernant l'incapacité d'une école immersive a revitaliser une langue

en perte importante de locuteurs :

He claims that the immersion method cannot be used to revitalize an extinct
or moribund language. In contrast, the master-apprentice method of one-on-
one transmission on language proficiency can be used with moribund
languages.

Joshua Fishman insiste aussi sur la prise en compte par la société de la revitalisation

de la langue minorisée en dehors de 1'école. L'école ne peut pas tout, et les écoles

\

Diwan ne suffiront pas a elles seules a revitaliser la langue bretonne, fussent-elles
accompagnées par les autres filiéres bilingues a parité horaire, si la société bretonne ne

s'empare pas plus sérieusement de cette question :

Without considerable and repeated societal reinforcement schools cannot
succesfully teach either first or second languages and, furthermore, where
such reinforcment is plentifully available, languages are acquired and
retained even if they are not taugtht in school. A major part of the spread of
English and other 'lingua francas' during the past generation can be directly
attributed to such out-of-school societal reinforcements”.

En Catalogne aussi, Xavier Vila I Moreno dresse les mémes constats : la

scolarisation par immersion n'est pas suffisante a la vitalité de la langue :

The data on usage analysed up to this point shows the gap between
competences and usage, with a clear conclusion: schools can help language
learning, but cannot change the sociolinguistic dynamics by themselves as

they cannot change society™ .

278. Language Endangerment and Language Revitalization. Berlin : Mouton De Gruyter, 2005. 201.
Print.

279. Fishman, J. A. (1991). Reversing language shift: Theoretical and empirical foundations of
assistance to threatened languages. Bristol : Multilingual matters., p. 371.

280. Vila, F. X. (2012). Survival and Development of Language Communities: Prospects and
Challenges (Edition : 1.). Bristol : Multilingual Matters.
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2.1.2. L'instauration d'un standard

Ne doit-on pas, au contraire, favoriser, par tous les moyens possibles, I'appauvrissement, la
corruption du breton jusqu'au point que, d'une commune a l'autre, on ne puisse plus
s'entendre... Car alors la nécessité de communication obligera le paysan d'apprendre le
francais ',

Daniel Bernard en 1831, montrait les réticences du Préfet du Finistére et du Comité
d'Instruction Primaire de Quimper lors d'un projet d'enseignement bilingue officiel en
Basse Bretagne, proposé¢ par M. de Montalivet, ministre de 1'Instruction publique.
D¢;ja, l'instauration d'un standard posait question. Le « néo-breton », créé par Roparz
Hemon dans les années 1940 et les auteurs de la revue Gwalarn et utilisé¢ aujourd'hui
par la majorité des locuteurs de moins de cinquante ans, est régulierement discuté par
la communauté scientifique. Assiste-t-on a l'apprentissage d'une langue déconnectée
des native speakers, dernier rempart avant la mort de la langue, ou est-ce une nouvelle
facon de parler qui permettra aux locuteurs actuels de continuer a parler cette langue ?

A ce sujet, Mari C. Jones est citée par Lenora Timm, qui conteste son pessimisme :

The creation of the Neo-Breton xenolect may have repercussions for the field
of language death for it is possible that such a variety...may represent the pre-
terminal phase of some dying languages in particular socio-political contexts
(1998:323).

This could be true, though it is also very possible that the neo-Breton xenolect
would stabilize over time and, if learned by enough people over several
generations, would simply go its own way - no longer a xenolect, but simply
the way 21st century Bretons speak Breton ; perhaps it would not be very
intelligible to 20th century native speakers of Breton, but neither would it be
comprehensible to French monolinguals.”*

Les auteurs de Garabide Elkartea, ont étudi¢ ce phénomene de diglossie qui

menace les langues minorisées :

La plupart des langues qui ont disparu ou sont sur le point de disparaitre sont
passées par cette situation : elles sont devenues de plus en plus dépendantes et
subordonnées a d'autres langues hégémoniques ou dominantes, jusqu'a ce que,
trop affaiblies, elles finissent par s'éteindre. **

281. http://www.persee.fr/web/revues/home/prescript/article/abpo_0003-391x 1917 num 32 1 1444,
p. 4. consulté le 20 écembre 2014.

282. Guéguen, J. (2006). Le fantasme de I'immersion linguistique en breton (Thése doctorat). Université
de Bretagne occidentale, Faculté des Lettres et Sciences Sociales Victor Segalen, France.

283. Garabide Elkartea (2010), La standardisation de la langue, Eskoriatza, Gipuzkoa., p. 16.
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Les langues africaines et un grand nombre d'autres langues du monde,
principalement orales, ont de grandes chances de s'éteindre**!, comme ont disparu

l'auvergnat, le poitevin, et d'autres langues de France.

Une grande partie des langues du monde ne sont pas écrites, ni reconnues
officiellement et sont limitées a la communauté locale et a l'utilisation a la
maison. Elles sont parlées par des groupes trés réduits. Le nombre moyen de

locuteurs par langue compte 5 000 a 6 000 personnes et presque 85 % des

langues ont moins de 100 000 locuteurs™.

Les langues écrites bénéficient d'une visibilité et d'une légitimité plus grandes,
notamment grace a un enseignement rendu plus facile et une reconnaissance des
pouvoirs publics. Sur un total de 5 000 a 6 000 langues dans le monde, seules deux
cents d'entre elles seraient écrites®’, et leur avenir est 1ié a leur écriture. Fafich Broudic
précise que « l'écrit a désormais une influence déterminante sur la prononciation du
breton »**’.

L'instauration d'un standard n'est pas sans poser probléme, en particulier le manque de
compréhension intergénérationnelle ; la critique a I'égard du standard choisi est

toujours vive.

A pan-dialectal koine, with a bias toward léonais prononunciation - for
example, no palatization of velar consonants before front vowels, which is
widespead in vannetais as well as certain subdialects of cornouaillais. In
addition, the structural and linguistic differentiation of Breton vis-a-vis
French was emphasised but these reformers, with the goal of achieving a
purer « Celticity » in syntax and lexicon®. (Timm, 2000 : 149)

On ne peut séparer le matériau linguistique de son contexte sociolinguistique et
socioculturel. Le standard apparait dans une histoire ou le standard est devenu
nécessaire pour les acteurrs de cette langue dans un contexte diglossique donné, alors

que dans d'autres lieux on fera valoir la variation, la polynomie.

Les discours ont toujours lieu en contexte temporel, spatial, socioculturel,
entre locuteurs. Qu'il soit bien clair que ce contexte ne se limite aucunement

284. Nettle, D., & Oxford, S. R. M. P. of E. L. U. of. (2000). Vanishing Voices : The Extinction of the
World’s Languages: The Extinction of the World's Languages. Oxford University Press.

285.1d., p. 37.

286. http://www.axl.cefan.ulaval.ca/Langues/1div_recens.htm, consulté le 22 mars 2014.

287. Broudic, F. (2011). L enseignement du et en breton: rapport a Monsieur le recteur de I’Académie
de Rennes : novembre 2010. Brest: Emgleo Breiz., p. 243.

288.Hornsby, M. (2014). Neo-Breton and questions of authenticity. Estudios de Sociolingiiistica, 2005,
p. 195.
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au co-texte c'est a dire au reste du discours qui l'environne. Il s'agit du
contexte social, du contexte global®.

Par leur travail, les auteurs et grammairiens bretons ont initié des stratégies de
développement et de reconnaissance de la langue bretonne. Quelle que soit la couleur
politique ou confessionnelle de ces pionniers, ils ont effectué un énorme travail,
produit des dictionnaires, grammaires, mais aussi des romans, des nouvelles, de la
littérature en langue bretonne unifiée.

Aujourd'hui, grace a cette standardisation, la langue est enseignée, écrite, diffusée
sur Internet. Mais pour qui ? Pour ceux qui savent la lire. Comment faire pour les
illettrés de la langue bretonne, dont le breton est la langue maternelle ?

Comme le disait Piarres Lafitte en octobre 1968 a Arantzatzu aux tenants d'une
orthographe dialectale : « Nous finirons par disparaitre, ne vous enchainez pas a un
bateau qui va faire naufrage ». Aujourd'hui, les variantes dialectales devraient étre

respectées a Diwan, si l'article 6 de la charte est respecté :

Diwan déclare son hostilité¢ a toute uniformisation linguistique et est attachée
aux diverses formes d'expression culturelle, affirmant que seule leur
complémentarité est source d'unité, d'enrichissement mutuel et collectif. Le
breton enseigné dans les écoles maternelles Diwan est celui utilisé dans leur
environnement géographique et humain®”.

L'immense travail de standardisation a été effectué pour les écoles de la maternelle a
la Terminale. Cette normalisation est adoptée par les médias, les éditeurs, avec une
relative souplesse. Quelles stratégies adopter pour la génération des native speakers
qui ne peuvent ni lire ni écrire ? Les médias (journaux, télévision) ont leur rdle a jouer,
en adoptant des formes plus phonétiques, en sous-titrant des films en breton par
exemple. Et pour la pratique orale des enfants, comment accueillir ces locuteurs natifs,
et transmettre un breton accentué avec des tournures locales ? Apres la pédagogie de
I'écrit, normalisée, il reste encore a inventer une pédagogie de l'oral avec une souplesse

et une ouverture a toutes les variations dialectales du breton.

289. Blanchet, P. (2012). La linguistique de terrain, méthode et théorie : Une approche
ethnosociolinguistique de la complexité (Edition : 2° édition revue et augmentée). Rennes : PU Rennes,
p. 102.

290. http://brest.skoldiwan.org/karta-diwan-charte-diwan/, consultée le 13 juillet 2014.
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Jean-Claude Le Ruyet™' insiste sur I'effet Buben qui influence grandement 1'oral par
l'orthographe utilisée. Loin de lui l'idée de réformer I'orthographe en profondeur, il
veut surtout attirer l'attention des pédagogues sur 1'état de la langue bretonne et de la
nécessité d'agir.

Cette quasi-absence d'environnement sonore du breton du fait de la rareté

grandissante des locuteurs agés accorde a 1'écrit une importance démesurée

par rapport a I'oral. Nous devons en tenir compte et penser a utiliser 1'effet

Buben dans le bon sens plutdt que le laisser entrainer les nouveaux locuteurs a

adopter les modes opératoires du frangais. La modification des consonnes

finales participe de cet aggiornamento. Ne pas le faire est tout sauf un choix
292

pédagogique™”.

Vous parlez le breton du...

5o 2% 5% 19%

14% & Trégor

B Léon
Cornouallle

Vannetals

© Centre-Bretagne

littéraire

16% Me sait pas

Figure 25 - Les bretonnants : 30 % de 15-59 ans®?

Les enfants bilingues sont extrémement perméables aux différents parlers, et
s'adaptent trés facilement a un instituteur vannetais ou léonard, comme nous avons pu
I'observer a Questembert, Pontivy, au lycée de Carhaix et au collége de Quimper ou
deux conseillers d'éducation parlent un vannetais truffé de variantes dialectales avec
des ¢€leves venant de tous les terroirs de Bretagne.

La critique souvent entendue du fait que la standardisation de la langue bretonne
entraine son appauvrissement et une indifférence, voire du mépris vis a vis du breton

populaire, du breton parlé, cotoie une approche qui dénonce la suprématie d'une forme

291. https://hal.archives-ouvertes.fr/file/index/docid/458217/filename/thesel.eRuyet.pdf, consulté le 22
décembre 2014.

292. Ruyet, J.-C. L. (2012). Bien prononcer le breton d’aujourd hui. Morlaix: Skol Vreizh, p. 84.
293. Ibif.

Chauffin, Fanny. Diwan, pédagogie et créativité :
approche critique des relations entre pédagogie, créativité et revitalisation de la langue bretonne dans les écoles associatives immersives Diwan - 2015


https://hal.archives-ouvertes.fr/file/index/docid/458217/filename/theseLeRuyet.pdf

112

(ici le breton du Léon) par rapport aux autres formes dialectales. Pour Philippe
Blanchet, le terme de « glottopolitique », élaboré par L. Guespin, peut s'appliquer aussi

a ce qui existe en Bretagne, comparativement au mod¢le corse, par exemple :

Une politique linguistique non standardisante a été conceptualisée, développée
et mise en ceuvre dans les années 1980, notamment a partir du cas du corse,
puis du provencal. L'approche dite « polynomique ». L'application de la
démocratie a des choix glottopolitiques est fondée, non seulement sur le plan
¢éthique, mais également sur le plan scientifique en ce qui concerne les critéres
de définition et de gestion des langues **.

Les enseignants qui travaillent a Diwan parlent le breton vannetais, trégorrois,
léonard ou cornouaillais. Les enfants passent d'une classe a l'autre, et nous n'avons pas
observé de géne vis-a-vis de ce changement. Par contre, certains parents pensent que
Diwan ne respecte pas la charte, surtout quand le breton des enseignants n'est pas celui

du terroir ou ils enseignent :

Ne zoujont ket diouzh ar garta o deus savet, ne gomzont ket mod ar vro,
kelennerien a vro Gwened a ya da vro Leon da gomz mod bro Leon met ne vo
ket komzet aze e mod bro Gwened nemet ma vefe unan a volonte. Ha gant an
dra-se ar vugale n'o deus ket liammou gant o zud kozh, petramant gant tud ar
vro peogwir ne vez ket desket dehe parlant o bro. Bremarii evidon trist eo lar
an dra-se, met evidon Diwan a zo ur skol evel ar re all e brezhoneg®.

Ce débat dont parle Catherine Pasco a été largement argumenté dans la presse
scientifique avec le néo-breton, inventé par les intellectuels du début du XX¢ siecle
(Gwalarn, Roparz Hemon). On peut aussi penser que le breton de ce début de XXI°
siecle est plus coloré, grace aux médias, aux radios et films qui donnent un breton
intermédiaire, ou plusieurs locuteurs de plusieurs terroirs rentrent en action. Alors que
la mise en place des écoles Diwan et bilingues donne au néo-breton « une
reconnaissance qui va en faire pratiquement la norme d'enseignement »**°, les années

2000-2010 voient arriver une nouvelle variét¢ de langue qui contient les traces de

294, Blanchet, P. (2012), Quelle politique linguistique adaptée aux langues 'régionales' en Europe ?
I'Europe des 27 et ses langues, Presses Universitaires de Valenciennes, pp. 33-51.

295. « Ils ne respectent pas la charte qu'ils ont rédigée, ils ne parlent pas de la fagon dont on parle dans
le pays, des profs vannetais vont dans le Léon pour parler comme dans le Léon. Mais ici, ils ne parlent
pas vannetais, a moins d'étre des gens trés volontaires. A cause de cela, les enfants n'ont pas de relations
avec leurs grands-parents, ou avec les gens de leur pays car on ne leur parle pas la variante dialectale de
leur pays. Pour moi, c'est triste de dire ¢a, mais pour moi maintenant, Diwan est une école comme les
autres, en breton, c'est tout, voila. » Entretien avec Catherine Pasco, 19 novembre 2013, Brandivi.

296. D, L., & Le Berre, Y. (2013). La langue bretonne dans la société régionale contemporaine.
International Journal of the Sociology of Language, 2013, pp. 43-54.
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badumes et admet toutefois les néologismes transparents et un bon nombre d'emprunts
; elle est une sorte de voie du « juste milieu ».**’

Pour Michael Hornsby, la revitalisation de la langue bretonne est en marche et c'est
aux bretonnants, par leur agentivité, leurs communautés de pratique, leur créativité de

prouver qu'elle correspond a une société du XXI° siecle :

Or, more optimistically, is the fact that between 20 and 60,000 people are
using the language and that some of them are sending their children to
bilingual and immersion schools a sign that better times are on the way ? It
may be that the néo-bretonnants will keep the language alive until such a time
that conditions will change so that it is spoken more widely than it is now. As
Walter (2001) points out, when discussing the number of néo-bretonnants:
« S’1l y a un certain nombre de personnes qui sont bien décidées, je suis stire
quiilsy arriveront, parce qu’on a des exemples dans I’histoire
des langues ».[t is this determination that will ensure that Breton will
not be consigned to the list of ‘dead’ languages just yet*®.

Nous venons de voir que le breton parlé dans l'institution scolaire représente un
sujet qui entraine de grandes tensions autour de la question de la langue écrite et orale
utilisée dans 1'école. Il pose aussi le probléme de la survalorisation de 1'orthographe du
modele frangais « au point de refuser toute réforme, alors que le Québec avance vers
une simplification, a petits pas® ». Or, aujourd'hui, il est un fait que 'écriture est
standardisée pour les apprentissages et qu'il reste un important travail a accomplir dans
la pédagogie de l'oral et de la transmission d'un breton enraciné dans le pays ou il est
parlé. Par le biais des médias, de I'Internet, du brassage des différentes formes
dialectales, le breton voit se cotoyer des formes vannetaise, léonarde, trégorroise et
cornouaillaise, sans oublier les emprunts a d'autres langues, dont le frangais et
l'anglais. Pour que ces relations entre langue dominante et langue dominée soient
mieux comprises, le retour a la Charte de Diwan, document structurant aujourd'hui

encore la vie de l'association, s'impose.

297.1d.
298. Hornsby, M. (2005). Neo-Breton and questions of authenticity. Estudios de Sociolingiiistica., 191-218.
299. Entretien avec Patrig Hervé, 30 décembre 2014.
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2.2. La charte et les relations entre langue dominante et langue
dominée a Diwan

La charte de Diwan constitue un texte fondateur, tout comme la premiére
photographie de Denez Abernot, premier instituteur comédien et chanteur a Diwan.
Elle résume tout un programme d'action, une philosophie. Sa genése et sa longévité,
ses principes d'humanisme et d'ouverture au monde, aux antipodes d'une société
refermée sur elle-méme dans la conservation de sa langue, permettent de comprendre
en quoi elle est restée actuelle et fédeére encore aujourd'hui ceux qui ont quitté Diwan

et ceux qui y inscrivent leurs enfants de deux ans pour la premiére rentrée scolaire.

2.2.1. La charte
Apres avoir commencé la réflexion, lors d'un stage de Skol an Emsav, association
de jeunes bretonnants en 1974, il parut urgent aux participants dont le slogan était

1*" de créer des écoles. En 1977 se crée

brezhoneg yezh ur bobl, brezhoneg yezh ar bob
la premiere école a Lampaul-Ploudalmézeau, suivie trés rapidement par Quimper,
Rennes, Lannion, Brest, Saint-Pol-de-Léon, et Lorient, les deux années suivantes.

La premicre école maternelle voit le jour en 1977, le premier collége en 1988 et
I'unique lycée en 1994.

Lors du Congres Diwan de Lorient du 10 juin 1979, l'association se dote d'une
charte en huit articles ou sont inscrits les principes fondamentaux de Diwan : laicité,

gratuité, et volont¢ d'agir face a une FEducation nationale indifférente aux

revendications des Bretons.

Mennad 2 : Bez'ez eus eus Diwan abalamour da vankou an Deskadurezh Stad
na ro ket e blas d'ar brezhoneg. Goulenn a ra groiis Diwan ma vo kemeret e
karg he skoliou en ur servij deskadurezh publik demokratel ha renevezet e
Breizh, a aotreo implij ar brezhoneg evel yezh kevredigezhel eus ar skoliou-

mamm betek ar skolion-meur en holl domaniou ar c'helenn®.

La suite des articles évoque la laicité¢ a Diwan, dans une Bretagne trés marquée par

la scolarisation catholique de la moiti¢ des €éléves bretons. L'article suivant insiste sur

300. « Breton langue d'un peuple, breton, langue du peuple ».

301. Article 2 de la Charte : « Diwan existe du fait des carences de 'Education nationale ne donnant pas
sa place a la langue bretonne, mais réclame la prise en charge de ses écoles dans un service public
d'enseignement démocratique et rénové en Bretagne, permettant 'utilisation du breton comme langue
véhiculaire de la maternelle a l'université dans tous les domaines de I'enseignement ».
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la nécessité de « créer au sein de la famille un climat propice a l'expression en langue
bretonne dans la vie quotidienne ». Les articles 7 et 8 évoquent le contexte mondial
dans lequel s'inscrit Diwan, et appellent a la lutte « pour plus de justice et contre toutes
les formes de domination culturelle ». Le dernier article évoque les travailleurs
immigrés en Bretagne, « affirmant que leurs diversités concourent a enrichir le
patrimoine humain ».

Intervenant le 18 janvier 2014 a Quimperlé, lors de la conférence « Jeunes et
langues minoritaires en Europe : réves et réalités », Anna Vari Chapalain, directrice du
réseau Diwan, et militante depuis sa création, évoque la relecture récente de la charte

en assemblée générale :

Ar garta zo bet savet neuze e 1979. Hag eveljust e kavo lod eo geriaoueg 1968
gant blaz 1968 gant gerion ' zo, met pa z' hon eus sellet ouzh ar garta tri pe
pevar bloaz zo, pa oamp o labourat war un destenn nevez, evit azasaat pe
meran an darempredou etre ar skoliou ha Diwan, ar gevrad rouedad, hon eus
sellet ouzh ar garta evit gwelout petra a vefe da lakaat ouzhpenn, petra a vefe
da gemm e barzh ar garta, ha benn ar fin hon eus divizet derc'hel d'ar garta
evel ma oa ha lakaat ar garta e-barzh ar gevrad rouedad. Ne oa netra da
cheiich rak stourm a reomp atav evit ma ne vefe ket mouget ar yezhou hag ar
sevenaduriou, ha stourm a reomp evit ma vefe pep hini en defe un tamm plas
er bed-maii. "

Cette fidélit¢ a la charte représente une longévité étonnante et un retour aux
objectifs fondamentaux. Le principe de gratuité, maintes fois remis en question, est
toujours respecté. Diwan, malgré le fait d'étre une école sous contrat d'association,
comme les écoles catholiques, revendique le fait d'étre laique et gratuite. En tant
qu'école pour le breton et tous les citoyens bretons, elle ne peut étre payante. De
méme, le fait que Diwan soit logée dans des locaux municipaux (la plupart du temps)
montre une volonté d'étre une école ouverte a tous. La Charte a fixé des objectifs qui
ne sont pas tous atteints : comme le point sur les variantes dialectales, toujours contesté

et la place de la langue bretonne dans la famille et dans 1'école. Le mot « immersion »

302. La charte a été élaborée en 1979. Et bien siir beaucoup trouveront que le vocabulaire est celui des
années 1968 car la carte date de 1979. Mais quand on a étudié¢ a nouveau la charte, il y a trois ou quatre
ans, quand nous travaillions un nouveau texte, pour l'adapter et gérer les relations entre les écoles et
Diwan, et voir ce qu'il y avait a changer dans la charte, finalement nous avons décidé de garder la charte
comme elle était et de mettre la charte dans le contrat de réseau. Il n'y avait rien a changer car nous nous
battons toujours pour que les langues et les cultures ne soient pas étouffées, et nous nous battons pour
que chacune ait une place dans ce monde-ci. Anna Vari Chapalain, 18 janvier 2014, Quimperlé.
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ne figure pas dans la charte, les écoles maternelles qui se créaient étaient de fait en

breton, en immersion, sans aucun mot de francais dit par les instituteurs en maternelle.

Des objectifs humanistes, respectueux des droits de 1'homme, animent toujours
l'association en 2014. Dans le cadre européen qui a établi la compétence plurilingue
comme une des priorités principales de I'éducation des Etats membres, I'Europe
encourage le bilinguisme précoce. Le conseil de 1'Europe a une approche plurilingue et
insiste sur la compétence plurilingue des éléves®®. Les représentations des langues
évoluent, elles ne sont plus considérées comme un « empilage » de monolinguismes,
mais la somme de compétences transférables d'une langue a l'autre. Diwan serait alors

un exemple pour toute 1'Europe, comme le précise Eva Vetter :
From all this we can conclude that in distinct contrast to French language
policy, the pluri/multilingualism approach at the European level tends to be in
favor of minority schools such as those of Diwan. If we take up the following
recommendation of the civil society platform, Diwan is well placed to serve as
an example of best European practice: « The crucial target is to turn
monolingual European schools into places where a single language of

instruction no longer dominates, but where several languages are used as
resources » (Civil Society Platform on Multilingualism 2011: 14).°"

2.2.2. Les relations entre langue dominante et langue dominée a
Diwan

Alors pourquoi une telle école ne parvient-elle pas a scolariser plus d'éléves ? Quels
sont les freins a son développement ? Et quelle est la place de la langue bretonne a
l'intérieur de Diwan ? Comment les militants, les enfants, les enseignants vivent-ils
cette situation bilingue ? Ne s'épuisent-ils pas pour une cause perdue d'avance, en
déployant the well meaning and indeed heroic efforts of language activists in

Brittany’”, comme leurs autres collégues des pays celtiques ?

303. European Centre for Modern Language (2012), Le CARAP, un cadre de référence pour les
approches plurielles des langues et des cultures, Editions du Conseil de 1'Europe.

304. Hornsby, M., & Vigers, D. (2013). Breton: the postvernacular challenge. Special Issue of
International Journal of Sociology of Language, 223, p. 158.

305. Timm Lenora A. (2000). Language Ideologies in Brittany, with Implications for Breton Language
Maintenance and Pedagogy. In The Information Age, Celtic Languages at the New Millenium. Limerick:
Richard F.E.Sutcliffe, p. 151.
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Maryon McDonald dénongait déja en 1990 le fait que le frangais était la langue de
communication au sein de l'association Diwan dans ses instances dirigeantes. Elle

s'étonnait du fait que les réunions de parents d'éleves aient lieu en francais.

Since Diwan was intended to be a model « Breton » society, this mean that it
should itself be Breton-speaking. This posed increasing problems, however.
Breton was little used in Diwan's general meetings and the larger Diwan
became, the more French-speaking parents there were °%°.

Récemment, Régine Guillemot, parent d'é¢leve anglaise a Diwan, revient sur cet
aspect qui lui parait étrange aussi, tout comme Maryon McDonald, alors qu'elle

scolarise pour la premiére rentrée ses trois jeunes enfants a Diwan :

I was quite surprised that so few of the other parents was learning, but you
know, that to each is own, they decide what they do, I found it absolutely
fascinating learning breton’.

Des parents convaincus, parfois locuteurs d'une autre langue (anglais, gallois,
hollandais...) se mobilisent pour que leurs enfants apprennent le breton a 1'école. Ils
apprennent aussi a travailler en équipe, au dela des querelles de clochers ou de conflits
qu'ils ignorent.

Certains déplorent que tout ne se passe pas en breton dans les instances dirigeantes
de Diwan, au bureau ou au conseil d'administration. Patrig Hervé montre ici que les

non-bretonnants apportent et ont beaucoup apporté a la vie de l'association :

Abaoe 1990, ez eus bet ur bern nann-brezhonegerien o labourat en un doare
efedus evit Diwan. Lod o deus desket brezhoneg en ur ren Diwan (Andrew
Lincoln). Bez e oan e burev kentani (gant Youenn Bodenneg) a zegemere nann-
brezhonegerien. Ur gudenn a ziouer a dud eo da gentani : ne oa ket tu leunian
ar burev gant brezhonegerien nemeto. N'eo ket dre zegouez e vez hiriv an deiz
kazi nemet nann-brezhonegerien e penn Diwan. Pezh a gont ivez eo kaout tud
barrek : na gaver ket brezhonegerien gouest war pep tra met evit pezh a sell
ouzh doareou da veran tud, pe da zarempredin politikourien, ez eus tud barrek
e pe lec'h, pe evit reolennini ar gevredigezh.

A wechou, e rankan anzav n'eo ket fin-tre an holl vrezhonegerien. Lod a vez
strizh o spered, dreist-holl da geniver ar bedagogiezh. Troet war ar brezhoneg
ouzhpenn-re, ha diseblant ouzh peurrest mont en-dro Diwan. E gwirionez,
pezh a gont eo talvoudegezh an den, brezhoneger pe get. Lod eus
brezhonegerien ne asantont ket da raktres Diwan ivez : pa vez brezhoneg er
ger, n'o deus ket ezhomm eus Diwan a zegas a -wechou galleg en ti, gwir eo.

306. McDonald, M. (1990). « We are not French ! »: language, culture, and identity in Brittany.
London ; New York: Routledge, p. 203.
307. Entretien avec Régine Guillemot, 12 avril 2014, Quimperlé.

Chauffin, Fanny. Diwan, pédagogie et créativité :
approche critique des relations entre pédagogie, créativité et revitalisation de la langue bretonne dans les écoles associatives immersives Diwan - 2015



118

Diouzh an tu all, e vezen hegaset a-wechou gant tud a yae war an tu all : o
c'houlenn ne vefe ket komzet brezhoneg en emvod meur, da skwer. Prinsip
Diwan eo doujaii da bep tu’”.

Tous les courriers, les sites Internet, les documents officiels ou les contrats de
travail sont rédigés en breton a Landerneau, le siege des services de Diwan. Le
personnel administratif, associatif et pédagogique (services gestion-comptabilité,
communication, développement), ne compte que des salariés bretonnants.
Contrairement a 'enseignement bilingue privé catholique et public, Diwan n'a jamais
nommé un francophone pour remplacer un enseignant dans le primaire, méme si le cas
a pu se présenter dans le secondaire (pénurie d'enseignants en technologie, par
exemple, a Quimper).

Les parents d'éléves ont du mal a apprendre la langue. Souvent au travail, avec des
jeunes enfants, ils s'investissent pour rechercher des fonds, organiser un fest-noz, un
troc et puces, mais apprennent peu la langue, comme le signale Claude Alranq pour les

€coles en occitan, qui connaissent les mémes réalités :

Pour eux c'est plus facile de sortir un badge, un tee-shirt ou de faire une

manifestation avec de la musique ronflante, méme si les gens ne comprennent

pas ce qu'on chante parce que le bruit est plus fort que la langue®®.

Les familles des écoles Diwan sont encouragées a écouter des CD, visionner des
dessins animés en breton a la télévision ou sur Internet, aller sur les sites bretonnants
pour que la langue bretonne s'introduise a la maison. Certaines se rendent aux

é¢vénements culturels (danse, dictée, concerts, fétes...), mais la langue francaise reste

308. Depuis 1990, il y a eu beaucoup de non-bretonnants qui ont travaillé efficacement pour Diwan.
Certains ont appris le breton en dirigeant Diwan comme Andrew Lincoln. J'étais au premier bureau,
avec Youenn Bodenneg, qui a accueilli des non-bretonnants. C'est d'abord un probléme de déficit de
personnes : il n'était pas possible de compléter le bureau avec seulement des bretonnants. Ce n'est pas
par hasard s'il n'y a aujourd'hui pratiquement que des non-bretonnants a la téte de Diwan. Ce qui compte
aussi, c'est d'avoir des personnes compétentes : on ne trouve pas des personnes bretonnantes
compétentes dans tous les domaines, comme la gestion des ressources humaines, les relations avec les
politiques ou en ce qui concerne la législation dans le domaine associatif. Quelques fois, il faut I'avouer,
tous les bretonnants ne sont pas trés malins. Nombreux sont ceux qui sont peu ouverts, surtout en ce qui
concerne la pédagogie. Motivés par le breton jusqu'a I'exces, et indifférents a tout le reste du
fonctionnement de Diwan. En vérité, ce qui compte, c'est la valeur de la personne, bretonnante ou pas.
De nombreux bretonnants n'acceptent pas le projet Diwan non plus : quand il y a du breton a la maison,
ils n'ont pas besoin de Diwan, qui apporte quelques fois du francais a la maison, c'est vrai. D'autre part,
j'étais agacé parfois par des personnes qui allaient dans l'autre sens : qui demandaient que 1'on ne parle
pas breton pendant I'Assemblée générale, par exemple. Le principe de Diwan est de respecter toutes ses

composantes.
309. Entretien avec Claude Alranq, 11 aolt 2013, Poullan-sur-mer.
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largement dominante dans ce que vivent les éleves de Diwan a la maison. La
revitalisation de la langue bretonne par les cours du soir semble surtout concerner des
personnes qui ne sont pas parents a Diwan, comme a Quimperlé ou, pour cinquante
¢léves des cours du soir, on compte quatre parents de 1'école en 2013-2014. Il faudrait
peut-étre aménager des horaires, organiser des stages courts en journée avec garderie
ou pendant la classe, pour aider les parents qui ne peuvent se libérer une heure et
demie par semaine le soir.

Mark Kerrain®'® méne depuis plusieurs années une campagne en faveur de la lecture
en breton pour les enfants pendant leur temps de loisir, et rencontre une hostilité qui est
die davantage au fait d'imposer un fonctionnement qu'a la réalité qu'il dénonce.
Responsable de la maison d'édition Bannou-Heol, il vilipende régulicrement les
assemblées générales, ne comprenant pas pourquoi les parents et les associations de
parents n'achétent pas plus de livres en breton pour les enfants, pas plus qu'aux débuts,
quand quelques centaines d'enfants fréquentaient les premicres écoles immersives. Les
parents et les enseignants a Diwan, plus que dans une école classique, ont besoin d'agir
de concert, et de lutter ensemble quand c'est nécessaire pour obtenir des locaux, la
cantine municipale, le forfait scolaire... Si les premiéres années ont vu des enseignants
trés militants, des parents trés engagés, dans de petites écoles, la tendance actuelle,
aprés trente-huit ans de fonctionnement varie suivant les lieux et les acteurs en
présence, d'un militantisme important a un fonctionnement assez proche de celui d'une

école conventionnelle.

2.3. L'agentivité des parents et des enseignants depuis trente-huit
ans : la machine a créer

Enseignants, parents et bénévoles permettent au systetme immersif Diwan de
fonctionner. Les enseignants ont fait preuve dans le passé d'une grande créativité dans
la mise en place des premiers programmes d'enseignement. Aujourd'hui, ils sont 400
salariés : 166 salariés par Diwan, 234 rémunérés par I'Etat (certains peuvent avoir deux
employeurs, étant par exemple professeurs salariés par I'Etat et directeurs d'un

¢tablissement, salariés par 'association Diwan). Par nécessité pédagogique, mais aussi

310. Ecrivain et enseignant breton, auteur d'une méthode d'apprentissage du breton pour adultes, trés
actif dans la communauté Wikipédia en breton, traducteur de nombreux livres pour enfants.
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économique, les parents vont mettre en place des actions originales, pour générer de
l'argent, mais aussi du lien social, de la revitalisation culturelle, et permettre a tout un

tissu économique de vivre.

2.3.1. Les enseignants

En 1977, les enseignants n'ont aucun matériel pédagogique en breton, et ils font
alors preuve d'une créativité sans borne ; des comptines, des chansons, niveau par
niveau, de la maternelle au CM2. Ils mutualisent des méthodes pédagogique lors des
stages d'ét€¢ a An Oaled, le centre d'accueil géré par Diwan qui a accueilli a ses débuts
le college Diwan qui réside actuellement a Guissény. Des instituteurs bretonnants
enseignant dans des écoles publiques et des écoles privées catholiques viennent les
former en mathématiques, sciences naturelles, ou dans une autre maticre, car I'absence
de relations pendant I'année fait des premiers instituteurs a Diwan des pionniers qui se

lancent sans autre formation, que la conviction de sauver la langue :

A-benn ur sizhuniad e veze graet, deus un tu kentelion a bep seurt e veze ha
ne oa ket a urzhiataer d’an amzer-se, pell eus an e-mailou, pell eus kement tra
zo tout bremaii, tout an dielloi..’"" Teir euriad da vintin ha teir euriad
d’enderv, ar peurrest hag an devezh goude e oa eskemmou etre ar skolaerion
ha benn ar fin war-lerc’h koan ha filaj da noz evel bepred pa vez stajou, setu
un tammig ar mod d’eskemm danvez get ar vistri skol all, a vanke deomp, ne
vern an danveziou retaf, fichennou labour, a bep seurt, ha pep unan a rae
alies deus e du, hag ouzhpenn ne veze ket ken aes-se eskemm peogwir e oamp
pell an eil eus egile.

Certains sont enseignants et parents a la fois. Ils créent leur matériel pédagogique,
leurs marionnettes, traduisent les grands classiques de la littérature jeunesse
européenne. Daniel an Doujet et Martial Menard, enseignants a I'école Diwan de

Lorient, créent une maison d'édition : An Here. Ils sont aidés par Pascale Chevillard,

311. Durant une semaine on faisait d'une part des lecons de toute sortes, trois heures le matin et trois
heures 'aprés-midi, le reste consistait en des échanges entre les instituteurs, et le soir, repas et veillée le
soir comme toujours quand il y a des stages, c'était la facon d'échanger des contenus avec les autres,
contenus qui nous manquaient dans les matiéres les plus importantes, les fiches de travail de toutes
sortes, et chacun se débrouillait ensuite tout seul, et en plus nous n'avions pas moyen de beaucoup
échanger entre nous parce que nous étions loin de 'ordinateur a cette époque, des e-mails, tout ce qui
existe aujourd'hui, tous les documents pédagogiques faciles d'accés... Entretien avec Daniel an Doujet,
mars 2011, Lanester.
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directrice du premier college et du premier lycée Diwan, des instituteurs Marivon
Berre, Mich Beyer, Alan Dipode, Jo€lle Perrot, Yann-Fafich Jacq...

Au Pays basque, on retrouve la méme activité créative de pionniers qui
reconquierent une langue, l'adaptent a I'école, cherchent a la fois, dans l'urgence, le
matériel pédagogique qui leur manque et les aspirations qui les guident :

« Nous ne disposions que de crayons, de papiers, de peintures, de tableaux, et
de quelques jouets ». En plus du matériel, une communauté se doit de décider
au plus vite de son projet éducatif. Quelles sont les compétences,
connaissances, valeurs, que doit avoir un jeune a la fin du cycle éducatif ;
quelles sont les traditions, croyances, opinions, qu'une génération veut

transmettre a la suivante ? On appelle cela un curriculum, c'est la base de
tout®'?.

Les premiers instituteurs de Diwan élaborent une revue, Cholori, qu'ils sortent tous
les mois pendant dix années, bénévolement. Ils créent la maquette un week-end par
mois, un travail d'équipe, fait avec des ciseaux. Apres Cholori, c'est Talabao qui a pris
le relais avec vingt numéros, puis Moutig avec quarante numéros, et Rouzig

aujourd'hui. Daniel An Doujet n'est pas inquiet :

Goude an Here a zo bet d'an dias, bremari ez eus bet TES. Bremarii eo kalz
aesoc'h d'ur mestr skol evel pa veze kroget gant Diwan. Kalz aesoc'h, muioc'h
a zafar, nebeutoc'h a draou da gempenn da unan.

Dans les années 1970-1980, les parents sont partie prenante du projet, comme en
témoigne Phil Le Lay, conseiller pédagogique a Diwan, qui se souvient de la confiance

des parents :

D'am sonij e oa laoskoc'h a-raok, ar pal a oa e ouife ar vugale en em dennari
brav, lenn ha skrivan, hag e oa, ne oa ket memes bugale kennebeut d'am sorj
ma sellfemp ar metou sokial da Ziwan a-hed ar bloavezhiou e weler mat hon
oa bet e penn kentani tout an dud hag a oa emskiant da vat deus tud hag a rae
war dro deskadurezh o bugale, tost eus ar skol, hag all, ar skolaerien a oa
harpet un tamm gant ar familhou evit dont a benn, gant ar matematik hag ar
peurrest, hag a benn ar fin ar pezh oa d'ober oa ar pezh a oa da gas da benn
a oa deskiri brezhoneg™”.

312. http://vimeo.com/66816523, consulté le 11 septembre 2014.

313. Aprés qu'dAn Here ait fait faillite, TES est apparu. Maintenant, c'est beaucoup plus facile pour un
enseignant que lorsqu'on a commencé. Beaucoup plus facile, beaucoup plus de matériel, beaucoup
moins de choses a préparer soi-méme, tout seul. Ibid.

314. Je pense que c'était plus souple avant, I'objectif était que les enfants puissent évoluer
favorablement, lire et écrire, et ce n'était pas non plus les mémes enfants si on y regarde de prés au
niveau socio-culturel. Avec Diwan au fil des années, on voit bien qu'au début on avait des parents qui
s'occupaient de 1'éducation de leurs enfants, proches de 1'école, et les enseignants étaient un peu aidés
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2.3.2. Les parents et les bénévoles

Les comités de soutien, les associations de parents d'éléves, les cours du soir
représentent un gisement de bénévoles pour tout ce qui est organisé, car pour vivre,
salarier les instituteurs et le personnel non enseignant, acheter du matériel, il faut de
l'argent. Sans les fétes et les fest-noz, les fétes d'été, ses 3 200 donateurs, sans ces
autofinancements, Diwan n'aurait pu survivre.

Comme pour les grandes fétes organisées pour Seaska au Pays basque, la nécessité
de trouver de l'argent incite tous les acteurs, parents, enseignants, sympathisants, a

inventer et a organiser des événements tout au long de 1'année.

C'est que par intérét économique, les lkastolas, on a tout simplement sauvé la
culture du chant a un moment donné. C'est a dire que pour gagner du pognon,
on organisait des concerts, sans se rendre compte que le dégat collatéral, c'est
qu'on faisait vivre les concerts, et les artistes, et tout ce qui va avec. (...) Ce
sont les intéréts économiques qui nous ont poussés a faire de la culture.’"’

La créativité des parents conduit a inventer des festivals (7aol Kurun), des
randonnées géantes (7ro Menez Arre, Randorade). La Redadeg en est le dernier
exemple en date, ainsi que les manifestations que les jeunes affectionnent
particuliérement : les Vieilles Charrues, Fest2talife...

Les A.E.P. (associations d'éducation populaire) ne correspondent pas tout a fait a
des associations de parents d'éléves comme on les connait dans les écoles publiques ou
privées catholiques. Tous les bénévoles s'investissent, quelle que soit leur classe
socioprofessionnelle ou leur age, pour la langue bretonne, pour I'école Diwan de leur
territoire. Pour nombre d'entre eux, ils agissent par une motivation visant une
réparation symbolique. S'ils ne parlent pas breton, leurs enfants, ou leurs petits-enfants,
parleront breton, pensent-ils. Si leur mére n'a pas transmis, s'ils ne comprenaient pas
leur grand-pere, ils ceuvrent, a la buvette, a la comptabilité ou a la gestion du personnel
non enseignant, a une association ou ils arrivent collectivement a faire avancer une
idée qui leur est chére. Certaines écoles ont conservé deux associations : 'AEP qui
gere les activités scolaires et le personnel non-enseignant (d'une personne a une équipe

d'une dizaine de personnes de service, ménage, cantine, garderie) et le Comité de

par les familles pour leur apprendre les maths et le reste, et finalement ce qu'il y avait a faire et 4 mener
a bien était I'apprentissage du breton. Entretien avec Phil Le Lay, 31 mars 2014, Quimper.
315. Entretien avec Paxkal Indo, 5 aott 2013, Baigori.
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soutien qui gére les remontées d'argent a Diwan a Landerneau (par solidarité pour la
création de nouvelles écoles) en organisant des cours de breton et des fétes, en
recherchant des prélévements automatiques, en vendant des calendriers, des vignettes...
Les événements se succedent tout au long de l'année, les acteurs, qu'ils soient
parents ou sympathisants, font preuve d'une créativité tous azimuts : les capacités de
chaque équipe locale sont mises en avant. Les artistes, méme s'ils 'ont moins bien
compris en Bretagne qu'au Pays basque, s'investissent dans cette dynamique. A
Riantec, Yann-Erlé Gourves, le président de I'école, ancien éléve a Diwan, a créé le
festival de Kernours. Nolwenn Korbell parraine le collége Diwan de Quimper, Kris

Menn compose avec le college Diwan de Plésidy.
Il faut que le théatre, la danse, le chant soient liés a des rituels, eux mémes

reliés a des calendriers sociaux, a des événements culturels, a des productions
culturelles, a des projets de dynamisation qui font que tu entraines tout le

monde?'®.

Janvier Février Mars Avril Mai Juin
Festival Taol Fest-noz Fest-noz pilhou | Kan Ar Bobl, |Tro Menez Are, |Randorade
Kurun Riantec, Bannalec, Tro Bro Leon | Troc et puces Brest,
Quimperlé, Bourbriac, Foire bio Lesneven, Ploudalmézeau, | Diwan Kup
Foire aux livres | Brest Landerneau Ecofoire Fest-noz Vannes,
de Lannion Plogastel SG, |Bourbriac, Kermesses,

Kastell Lys, Baleadenn, salon | Tro Dro
festival fleurs |de la randonnée |Kemperle
St-Pol-de-
Léon
Juillet Aot Septembre Octobre Novembre Décembre
Les Vieilles Troc et puces | Troc et puces la | Marché Salon du livre Salon du livre
Charrues, Carhaix, Méziére, Paris, |d'automne jeunesse jeunesse de
Féte bretonne | Festival Plinn, | Trégunc Plabennec, Plougastel SG | Morlaix,
du Pouldu, Féte Trévignon, Marchés de
Salon Festival Rendez-vous Noél,
Playmobil Douarnenez des amateurs Calendriers
Morlaix, de livres : le Diwan,
Festival du salon du livre Spectacles de
bout du monde de Carhaix Noél dans
Crozon chaque école

Figure 26 - Le calendrier Diwan 2013 : une réactivation des fétes calendaires®"’” ?

316. Entretien avec Claude Alranq, 11 aoGt 2013, Poullan sur mer.
317. Source : réseau Diwan, Landerneau. Cette liste n'est pas exhaustive.
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Pour l'année civile 2013 et I'ensemble des écoles Diwan, on compte vingt-trois fest-
noz, trente-deux troc et puces, sept lotos, dix-huit stands et repas de crépes sur un total
de 186 manifestations. Quelques réalisations exemplaires restent a signaler : le fest-noz
déguis¢ de Bannalec trentenaire, le festival Tao/ Kurun entierement organisé par
Diwan Kemperle qui a fété ses vingt ans en 2014 (cinéma, musique, danse, conte,
poésie, théatre en breton, en gallo et en francais), le troc et puces de Ploudalmézeau, le
Tro Menez Arre (8 000 marcheurs en 2014), le salon d'horticulture Kastell Lys, le tout
nouveau Salon du Playmobil et le salon du livre jeunesse co-organisés par Diwan
Morlaix et la Baie des Livres.

Les fétes calendaires qui disparaissaient sont réinvesties : le carnaval de Bannalec,
le café du nouvel an et les pardons cohabitent avec les nouveaux festivals. Les Vieilles
Charrues avaient donné un million de francs a Diwan en 1998, contribuant a
l'installation du lycée. Aujourd'hui des centaines de bénévoles venus de Diwan, dont
soixante lycéens de Carhaix, aident le festival chaque été. Cet investissement associatif
prend en Bretagne une importance qui dépasse le seul réseau Diwan. Les festivaliers,
les mangeurs de crépes, les touristes, les passionnés de culture bretonne pendant la
saison ou l'année scolaire vont se rendre a ces événements culturels.

Les écoles basques ont financé de nombreux projets grace aux crépes de mais
qu'elles ont réinventées : les taloa. En Bretagne, les crépiéres et crépiers ont
confectionné des millions de crépes depuis trente-huit ans, passé des milliers d'heures
sur leurs pilligou pour « ramener de I'argent » a Diwan. Cette force d'auto-financement
a permis aussi a des financeurs publics de prendre au sérieux la capacité de Diwan a
collecter des fonds. L'exemple de la tombola, rapportant 15 270 euros en 2013, est
considéré par certains comme un « impdt indirect ». Dans certaines écoles existe la
« boutique Diwan » qui vend tee-shirts, auto-collants, calendriers, boites de sardines et
paté Hénaff, des bijoux, des livres et des bandes dessinées et le « calendrier Diwan »
qui est tiré a 10 000 exemplaires chaque année et géncre un chiffre d'affaires de
100 000 euros. L'idée d'un marché en ligne pourrait bien se réaliser d'ici peu.

Au Pays basque, chaque grand festival (quatre par an) vend des vétements
nouveaux avec un logo spécialement congu pour I'événement, des inscriptions en
basque, pour les bébés, les enfants et les adultes. Le culturel et 1'économique se

marient pour le financement des écoles en langue basque. Dans le cadre économique,
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Diwan a permis aussi une revitalisation du tissu rural, que ce soit a Carhaix avec
lI'implantation du lycée Diwan qui a généré la création d'emplois autant pour les
enseignants, que les animateurs, le personnel administratif et technique (cantine,
ménage, entretien). Le college de Plésidy, skolaj Diwan bro Dreger, a revitalisé une
commune rurale de 625 habitants avec 221 éléves a la rentrée 2013, et la salle de
spectacles de la communauté de communes a été construite a Plésidy en raison du
college Diwan.

Avec le réseau des bretonnants dans de nombreuses petites communes, les fest-noz
« pour Diwan » des années 1970/1980 récoltaient un euro par entrée pour Diwan. Pour
le vingtiéme anniversaire des Sonerien Du’'® en 1982 a Pont I'Abbé, ce sont des sacs
poubelles pleins de billets que récolte le comité de soutien a Diwan Kemper.

Les anciens chantent avec les enfants sur les scénes des fest-noz, les sonneurs se
mélangent sur les scénes ouvertes, et il n'est pas rare qu'a la buvette chacun s'essaie a

parler breton. Alors, Diwan, une « République » autogérée ?

Seaska, c'est une république indépendante, autogérée ; certes, on leur
récupere pas mal de pognon, ¢a on est d'accord. Mais c'est autogéré,
ultradémocratique, moi, le projet que je présente, il est collectif, c'est tous les
bureaux de Seaska qui 1'écrivent, sur des propositions de personnels (...). Ce
projet, il va dans toutes les lkastolas, a 1'assemblée générale ils le lisent, ils
I'amendent, on discute les amendements. (...) Moi, je suis le Président du
bureau exécutif, c'est a dire que je dois exécuter les orientations que la
démocratie nous dicte. C'est pas du tout le modele qu'ils nous donnent. La, on
a un systéme ou 10 % des éléves sont en autogestion. Et on va progresser.’"’

Diwan a toujours privilégié le fonctionnement démocratique de ses écoles et la
récente signature du contrat de réseau par toutes les écoles va dans ce sens. Diwan n'est
pas une organisation ¢loignée de ses membres qui décide de tout, et I'Assemblée
générale annuelle reste souveraine, méme si elle compte moins de militants qu'au
début et que les salariés gérent une grande part de 1'administration de 1'association, les
dossiers étant de plus en plus complexes. Les Assemblées Générales sont ouvertes aux
parents, aux salariés, aux donateurs, mais malgré la croissance de Diwan, l'affluence a
ces instances décisionnaires ne compte pas plus de participants qu'il y a dix ans. Les

écoles représentent autant de petites « Républiques autonomes» qui doivent

318. Groupe musical de fest-noz trés célébre en Bretagne.
319. Paxkal Indo, entretien du 5 aolt 2013, Baigorri.
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s'organiser autour d'un Conseil d'Administration, d'un Conseil d'Ecole, et d'un Comité
de soutien. La naissent des idées d'animations, de fétes, de concours, de financements
de toutes sortes. La pauvreté de Diwan a entrainé sa créativite.

Si Diwan n'avait pas existé, il est probable que les acteurs cités de la « machine a
créer Diwan » n'existeraient pas. A quoi bon organiser un stage BAFA, éditer des
livres pour la jeunesse, créer un groupe de rap ou de rock en breton, un journal ou un
site Internet, un festival, des films si plus personne ne peut les vivre, les lire, les
¢couter ?

Le tableau qui suit cite les artistes, groupes de musiques, maisons d'édition, sites
Internet, stages d'animation, événements culturels dont les acteurs viennent de Diwan.
Il ne peut étre exhaustif, et donne une photographie de ce que nous connaissons,
sachant qu'il représente une grande partie des acteurs, mais non leur totalité.

Si I'on supprimait du milieu culturel breton les militants et les salariés de Diwan,
les éleves actuels et passés de ce réseau d'écoles en breton, on amputerait la Région
Bretagne, et surtout la langue bretonne, d'acteurs dynamiques, vivant en breton au
quotidien dans leur travail et/ou dans leur famille. Patrig Hervé, président de Diwan en

2007 confirme 1'importance de Diwan pour 1'édition enfantine :

Il est certain, que sans Diwan, il n'y aurait guére de littérature pour enfants en
breton. C'est Diwan, qui a créé¢ les éditions An Here, et d'autres maisons
d'édition comme Keit Vimp Bev émanent aussi de Diwan et vivent grace a
Diwan, et Diwan a été un moteur pour la création de TES*”.

Denez Abernot, premier instituteur a Diwan, conclut l'entretien dans sa petite

maison de Guissény par les paroles suivantes :

Ma vije ket bet an dra-se, ne vije bet netra.(...) An dud a glask kaozeal
brezhoneg an devezh a-hiziv a zo justamant tud deuet deus Diwan pe deus ar
skolion divyezhek. Ha ne ouiemp ket, ni gave deomp e vije bet savetaet,
n’ouzon ket, an dud o dije en em lakaet en dro... ha n’o deus ket graet.
Bremani, 'benn ar fin n'eo nemet dre ar skol e c’hellfe bezan saveteet ar
brezhoneg.’”!

320. Ti Embann ar Skolioun : maison d'édition pour les trois filiéres bilingues, financée par le rectorat
d'académie de Rennes, la Région Bretagne et le contrat de plan Etat-Région, qui édite des manuels
scolaires et des livres pour la jeunesse.

321. S'il n'y avait pas eu cela, il n'y aurait rien eu. (...) Les gens qui cherchent a parler breton aujourd'hui
sont justement les gens venus de Diwan ou des écoles bilingues. Et nous ne savions pas, nous pensions
que le breton serait sauvé, je ne sais pas, que les gens autour de nous s'y seraient remis... Et ils ne l'ont
pas fait. Maintenant, finalement, c'est seulement par I'école que le breton pourrait étre sauvé. Entretien
avec Denez Abernot, 28 avril 2011, Guissény.

Chauffin, Fanny. Diwan, pédagogie et créativité :
approche critique des relations entre pédagogie, créativité et revitalisation de la langue bretonne dans les écoles associatives immersives Diwan - 2015



127

Diwan, machine a créer ?
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Les parents d'éleves s'investissent surtout dans le chant, l'audiovisuel et la
littérature. Les jeunes chantent et jouent de la musique, jouent du théatre en college et
lycée et innovent sur Internet. Quant aux enseignants, ils organisent des activités
culturelles créatives dans leurs établissements, et écrivent des nouvelles, des romans ou
des articles de journaux. Grace aux enseignants, a leur dynamisme créatif pour
¢laborer du matériel pédagogique, des méthodes innovantes en breton, grace au
surinvestissement des familles et des bénévoles venus préter main forte pour trouver
les locaux, la cantine, le mobilier scolaire, ou le salaire des aides maternelles, le réseau
bretonnant dispose d'outils qui permettent de revitaliser la langue. Or, ce réseau
associatif ne bénéficie pas assez de la reconnaissance du travail accompli, méme si les
financements des Conseils Généraux, et particulierement celui du Finistére et du
Conseil Régional demeurent trés importants. Un festival, Taol Kurun, est entierement
organisé depuis vingt ans par le Comité de soutien a Diwan Kemperle et la randonnée
qui draine 8000 marcheurs en mai depuis 1989, le Tro Menez Arre, est organisée par
1'école Diwan de Commana.

A Tl'école, enfants, parents, instituteurs, bénévoles du comité de soutien se
rencontrent, échangent et batissent des projets pour que les enfants parlent breton, et
créent, sans le savoir, des communautés de pratique qui permettent I'apprentissage de
la langue, comme de la créativité. Jean Lave et Etienne Wenger pensent que la vie

associative favorise les communities of practice :

A further, key, element is the need to extend associational life within schools
and other institutions. Here there is a strong link here with long-standing
concerns among informal educators around community and participation and
for the significance of the group. **

Il est certain que les écoles Diwan ont largement contribué a la déstigmatisation du
breton par ses locuteurs natifs (Timm, 2000), en donnant a la langue une nouvelle
jeunesse incarnée par les enfants. Elles restent cependant marginales et marginalisées,
relévent d'un affichage qui permet d'affirmer qu'on agit pour la langue bretonne. Le
manque d'information sur I'immersion dans les médias, de reconnaissance dans la vie
publique et politique et de recherche universitaire ne permettent pas a Diwan un

développement plus important. Grace aux travaux de la recherche, l'apprentissage

322. http://infed.org/mobi/jean-lave-etienne-wenger-and-communities-of-practice/, consulté le 31
décembre 2014.
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précoce des langues en immersion a montré sa pertinence et a abattu des préjugés

concernant une deuxiéme langue apprise des la petite enfance.

3. L’apprentissage d'une langue en immersion : chercheurs et
praticiens

Dans un pays monolingue depuis moins d'un si¢cle comme la France, la résistance a
l'enseignement bilingue dans les années 1970 est importante. L'idéologie dominante
d'alors prétend qu'une deuxiéme langue est néfaste au développement harmonieux de
I'enfant, et que la langue enseignée doit étre une « grande » langue. Il a fallu de
nombreux travaux de psycholinguistes pour prouver que l'immersion linguistique ne
posait aucune difficulté particuliére a I'enfant. Plus récemment, d'autres chercheurs ont
¢valué les pratiques pédagogiques et ont découvert que I'émotion é€tait aussi un facteur
d'apprentissage, et qu'une langue pouvait s'apprendre sans legon de grammaire. Malgré
tout, il subsiste de nombreuses points a travailler pour favoriser une immersion de
qualité dans un environnement favorable, dans et hors de l'institution scolaire, a Diwan

ou ailleurs.

3.1. L'apport des psycholinguistes
Le terme « psycholinguistique » apparait en 1951, a 1'Université de Cornell aux
Etats-Unis. Ruwet en 1968 écrit qu'une des dimensions principales du langage qu'on

doit prendre en compte en psycholinguistique est la créativité :

Tout sujet adulte parlant une langue donnée est, a tout moment, capable
d'émettre spontanément ou de percevoir et de comprendre un nombre
indéfini de phrases que, pour la plupart, il n'a jamais prononcées ni entendues
auparavant.

La psycholinguistique fait appel aux sciences du langage, a la neurologie, a la
neurobiologie, la psychologie et aux sciences cognitives. Chomsky appellera cette

créativité « compétence ». Pour lui, les enfants possedent un LAD (Language

323. Ruwet, N. (1968). Limites de 1’analyse linguistique en poétique. Langages, (12).
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Acquisition Device : outil d'acquisition du langage) qui leur permet d'apprendre le
langage, les données linguistiques de l'environnement étant limitées et pleines d'erreur.

La théorie empiriste se situe en opposition a Chomsky : les processus cérébraux
sont suffisants pour l'acquisition du langage. L'interaction entre l'enfant et son
environnement, la facon de communiquer, le child directed speech (discours a
l'attention de I'enfant), ou encore le renforcement des réponses correctes pour l'enfant
entrainent un apprentissage rapide.

La psycholinguistique étudie les modes d'apprentissage du langage des la naissance,
par l'ouie surtout au départ, qui est le sens le plus développé chez les nouveaux-nés.
Clest cette petite enfance que Jean Petit et Gilbert Dalgalian ont particuliérement

¢tudiée, afin d'asseoir des stratégies d'apprentissage multilingue.

3.1.1. L'immersion, une révolution ?

Le bilinguisme, surtout s'il est trés précoce, favorise l'acquisition d'autres langues. Il
entraine les oreilles, les organes vocaux et le cerveau a deux systémes différents. Les
bébés reconnaissent les sons. Dés la naissance, ils expérimentent des sons et des
articulations multiples. Gilbert Dalgalian dit du bilinguisme précoce qu'il est « le
plurilinguisme a venir ».

Jean Petit, auteur d'un livre qui a fait date™

, cite quatre nouvelles techniques
expérimentales qui ont permis de sonder profondément ce qui se passe quand un enfant

entend plusieurs langues autour de lui :

La tétine électronique, la technique de la téte tournée, la méthode des
préférences et surtout I'étude du cerveau en activité par résonance magnétique
nucléaire, telle qu'elle est réalisée dans les centres d'imagerie cérébrale. **

La recherche définit le moment des acquisitions les plus importantes : « la
phonétique et la phonologie de la ou des langues maternelles, en cas de plurilingualité,
est acquise entre deux et cing ans »**.

En 1861, Paul Broca avait découvert une nouvelle partition du cerveau. Le

vocabulaire est administré par l'aire de Wernicke et la production phonétique-

324. Petit, J. (2001). L immersion, une révolution. Colmar : JD Bentzinger.
325. Ibid., p. 2.
326. Ibid.
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phonologique est régie par l'aire de Broca. Sur le site ABCM Zweisprachigkeit'”,
sont précisés les six principes de I'enseignement bilingue tels qu'ils sont définis par la
psycholinguistique acquisitionnelle : la précocité, une durée d'exposition importante,
l'utilisation de la langue comme langue-vecteur, la continuité, le respect du principe
«une personne, une langue », et le principe des native speakers.

Jean Petit insiste sur la qualité de la transmission de la langue et conseille que les
enseignants soient des native speakers, et qu'ils n'aient pas de classes a effectif trop
important. Pour lui, il faut « impérativement conseiller de limiter a vingt les effectifs
d'une classe bilingue ». L'aménagement de classes a plusieurs niveaux ou les éléves
plus avancés aident les plus jeunes est une situation favorable qui évite, un input trop

dilué, qui entrainerait des problemes d'acquisition de qualité :

I1 ne faut pas alors se dissimuler que les déviances comme gesingt, genehmen,
two foots, « ouvri, prendu », ... exercent une force d'attraction considérable car
elles représentent des simplifications et régularisations d'anomalies.**®

Jean Petit aborde aussi dans son ouvrage le travail de deux femmes, Tove
Skutnabbg-Kangas et Perrti Toukomaa®, chercheuses scandinave et américaine, qui
ont travaillé sur le bilinguisme précoce pouvant entrainer des difficultés chez les
enfants. Elles démontrent que les bilingues perturbés le sont davantage a cause de
difficultés familiales et psychologiques, ou bien a cause de l'accueil fait aux langues
pratiquées que par le fait d'étre bilingues. Elles concluent que « le syndrome du
semilinguisme n'apparait pas lorsque le systeme scolaire du pays d'accueil fait une
place a la langue maternelle de ces enfants migrants ». **

Il cite aussi les chercheurs québécois qui montrent que le bilinguisme précoce est
aux « antipodes de I'¢litisme », permettant a tous les enfants de maitriser une deuxi¢me
langue en fin de primaire. Les différences de QI interviennent plus tard, au moment du
passage du knowing how au knowing that, c'est a dire du savoir faire inconscient au
savoir conscient. *!

Jean Petit a travaillé dix années avec les €coles associatives Diwan, Bressola et

surtout avec ABCM-Zweisprachigkeit. 11 a favorisé 1'immersion dés le plus jeune age,

327. http://www.abcmzwei.eu/sprachigkeit/, consulté le 27 mars 2014.

328. Ibid, p. 31.

329. Bialystok, E. (1991). Language Processing in Bilingual Children. Cambridge University Press.
330. Ibid., p. 46.

331. Ibid., p. 54.
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encourageant la création de créches immersives. Etant donné que le maitre est seul
dans sa classe, il va utiliser le hand over principle (principe du passage de relais) qui
consiste a « remettre la conduite de la classe et la passation des consignes entre les
mains des enfants eux-mémes »**2. I insiste sur la création d'activités rituelles, autour
du golter ou encore la confection d'un bulletin météorologique. Méme les conflits
entre ¢leves seraient a régler dans la langue d'apprentissage. Il insiste aussi sur le rote
learning (apprentissage par coeur) pour les comptines, les chants, les poémes, le
théatre... et le rule learning (I'apprentissage des regles). L'attitude de 1'enseignant varie
du modeling a la premiere année de maternelle a l'attitude d'expanding a la deuxiéme
année : le maitre accueille les déviances de prononciation (er seht au lieu de er sieht).
Le maitre reproduit I'énoncé déviant en communiquant discrétement une forme
correcte ou plus élaborée.

Jean Petit a aussi étudi¢ la lecture ou il montre que le structuralisme qui pose
comme primat l'oralité trouve sa confirmation physiologique dans l'acquisition de la

lecture. Un enfant qui maitrise la langue a 1'oral aura plus de facilités a la lire.

Une phrase lue n'est jamais décodée directement par le cerveau humain. Elle
est préalablement phonétisée, oralisée. On comprend donc l'intérét de
favoriser au maximum l'acquisition orale de la L2 avant l'arrivée au CP**.

Il étudie aussi les différentes méthodes de lecture, aborde I'éveil de la conscience
grammaticale, plus facile quand les enfants parlent deux langues et les comparent. La
derniére partie de son ouvrage aborde la situation pour les écoles associatives qui ont
tracé la voie et prouvé l'efficacit¢é de I'enseignement en immersion. Il suit les
é¢vénements de 1998 a Carhaix quand 10 000 personnes défilent pour réclamer des
locaux pour le lycée. Il dénonce le corporatisme des enseignants monolingues qui
refusent de voir les points positifs de ce type d'enseignement. Et il loue les associations
pionnieres qui ont permis les avancées timides mais réelles du bilinguisme précoce en
France :

Le discours prononcé le 27 mars 2001 par le Ministre fait une place a ces

associations, mais il ne va pas jusqu'a reconnaitre que le travail de pionnier
préalable a la réforme a été accompli par les militants du Monde Bilingue

332. Ibid., p. 84.
333. Ibid., p. 93.
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d'abord, puis par les mouvements Seaska, La Bressola, Arrels, Diwan,

Calandreta, et ABCM-Zweisprachigkeit ensuite™*.

Il parle d'un aspect de « récupération » du travail de ces associations et du know
how des forces « linguistiques vives de I'hexagone par le jacobinisme parisien ». Il dit
aussi que ces €coles doivent continuer leur travail, parce qu'elles demeurent « la plus
slire garantie de son succés futur »**.

Interrogé dans un film, Jean Petit répond au réalisateur que les langues régionales
ont toute leur place dans l'enseignement précoce des langues et sont encore utiles
aujourd'hui :

L'apprentissage du basque comme du breton, qui sont des langues tres
différentes du frangais, donne aux jeunes cerveaux la capacité et I'habitude de
jongler avec des formes phonétiques, lexicales et grammaticales tout a fait

différentes de celles de sa langue maternelle et c'est un enrichissement

indubitable qui lui permettra ultérieurement d'apprendre sans problémes

d'autres langues européennes®®.

Jean Petit, professeur et chercheur, meurt en 2003 a 1'age de 83 ans. Il a donn¢ au
mouvement des classes et écoles en immersion une validité scientifique, pédagogique,
en étayant son discours de preuves, venant des nombreux tests qu'il a effectués dans les
classes bilingues. Germaniste, il se fraie une voie nouvelle en psycholinguistique
acquisitionnelle, en associant réflexion théorique et action pédagogique. Membre du
conseil scientifique de I'Institut supérieur pour les langues de la République (ISLRF), il

organisa en 2003 un colloque international : « I'enfant en immersion précoce ».

3.1.2. Un autre précurseur : Gilbert Dalgalian

Gilbert Dalgalian est bilingue turc-frangais précoce, a commencé instituteur, puis
enseignant de francais langue étrangere, puis professeur d'allemand, il a continué ses
recherches a Zurich et au Sénégal. Il remet en cause l'enseignement des langues en
France en fustigeant les retards institutionnels et politiques, en pronant une école
ouverte sur le milieu, les technologies nouvelles. Il est un citoyen inquiet d' une

« Europe au rabais qui se profile a 1'horizon, des dérives ethnocentristes et ethnocides

334. Ibid., p. 143.
335. Ibid. ‘
336. Thomine, P. (1997). A I’école, je parle deux langues - Une éducation européenne.
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qui menacent tout a l'entour, du nivellement des esprits et de la parole partout a
I'ceuvre »*". 1l insiste sur la qualité des relations entre enseignants et enfants.

Selon lui, le bilingue n'est pas un « locuteur parfait » . C'est en somme 1'oral - celui
de la vie quotidienne - qui, sous réserve d'un environnement favorable, « fait d'un
enfant un vrai bilingue »***,

Il insiste comme Jean Petit sur 'dge des apprentissages, avant sept ans. Apres 1'age
du langage, on n'apprend plus que des « langues ». Il démontre cet aspect en étudiant
I'enfant loup de I'Aveyron, au XVIII siécle en France qui a eu un contact avec une
société humaine a 13-14 ans. Il va apprendre la station debout, a se laver, a s'habiller,
mais son apprentissage du langage restera treés limité, n'ayant eu aucun contact avec

des personnes qui parlent. Il est mort a vingt-cinq ans.

En maitrisant - assez - mal la premicre articulation, Victor reconnait et
reproduit quelques mots ou signes sonores. Mais ne maitrisant pas du tout la
seconde articulation (morpho-syntaxe, énoncés complets), Victor n'accede pas
a la créativité - le coeur méme du langage - celle qui permet de reconnaitre et

de produire des énoncés inédits, porteurs et créateurs de sens et de véhicules

obligés de toute éducation™”.

Le bilingue précoce développe une aisance phonatoire que ne développe pas un
monolingue, il prononce des sons différents, emploie un accent tonique, va rouler les r
dans une langue. Il a une oreille plus performante car il maitrise deux systémes, un
double stock lexical, deux répertoires distincts, et « surtout une conscience s€émantique
riche ». Comme le dit Gilbert Dalgalian, le petit bilingue dispose de « deux claviers ».
Cet apprentissage qui passe par l'oral repose sur un « réseau-socle d'habitudes et
d'associations, inséparables de l'audition, de la phonation et des schémas moteurs de la
parole ».

Il insiste sur les activités créatives génératrices de sens et de lien social dans la
classe et sur la place du corps a privilégier dans les apprentissages. Le groupe moteur
de l'apprentissage, comme le soulignait d¢ja Jean Petit, permet aussi de favoriser
l'expression, dans un sport d'équipe par exemple, quand un sport se vit dans la langue

seconde, et le jeu, « véritable métier de l'enfant », permet des progrés importants.

337. Dalgalian, G. (2000). Enfances plurilingues: témoignage pour une éducation bilingue et
plurilingue. Paris: I’Harmattan.

338. Ibid., p. 19.

339. Ibid., p. 26.
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L'affectif joue pleinement dans la relation a la langue, quelle que soit l'activité
proposée. Gilbert Dalgalian insiste aujourd'hui sur ces points lors de conférences, en
rédigeant livres et articles afin de vulgariser ces connaissances. Apres Jean Petit et
Gilbert Dalgalian, ou en est-on aujourdhui dans la recherche concernant

l'apprentissage des langues en France ?

3.2. Immersion et neurosciences en 2014

3.2.1. Neurones miroirs et activités artistiques

Joélle Aden, enseignante chercheuse en didactique des langues et des cultures,
s'intéresse principalement aux relations entre activités artistiques et apprentissage des
langues. De 2001 a 2009, elle a été conseillére de Dram Ties, une compagnie de théatre
anglaise qui développe des projets éducatifs créatifs. En 2012, elle parle d'un « champ
trés balbutiant »**°, mais plein de promesses. Peter Brook définit ce qui est primordial
dans le théatre : « Je peux prendre n'importe quel espace vide et I'appeler une sceéne.
Quelqu'un traverse cet espace vide pendant que quelqu'un d'autre 1'observe, et c'est
suffisant pour que 'acte théétral soit amorcé**' ». Jerzy Grotowski va plus loin et parle
de « communion », «la contagion émotionnelle dans la relation esthétique entre
comédiens et spectateurs** ». Pour le fondement de l'enseignement, il en va de méme,

de l'enseignement en général et de l'enseignement des langues en particulier.

Apprendre est une relation qui nécessite un €léve, un enseignant, qui peut étre
un autre éléve, et tout ce que l'on ajoute a cette relation-la doit aider l'acte
d'apprendre et a découvrir I'essentiel. C'est a dire découvrir comment le monde
fait sens, comment les choses se relient entre elles et comment on peut se
comprendre en se reliant aux choses*®.

Il s'agit d'une expérience vivante de la relation, mais aussi « dans » la relation, qui
unit le mental et le physique, comme le dit Antonio Damasio, neuroscientifique de

I'émotion.

340. http://webtv.univ-nantes.fr/fiche/2313/joelle-aden-quot-techniques-theatrales-et-empathie-dans-1-
apprentissage-des-langues-quot, consulté le 24 mars 2014.

341. Brook, P. (1989). Le Diable c’est I’ennui. Propos sur le thédtre. Paris : Actes Sud.

342. http://www.archipel.ugam.ca/6060/1/M13424.pdf, consulté le 22 décembre 2014.

343, Ibid.
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« La représentation du monde extérieur ne peut arriver dans le cerveau que par le
corps lui méme »**. Fin 1990, Antonio Damasio découvre a Parme des neurones
miroirs qui ont cette propriété que lorsque nous voyons faire un geste, lorsque nous
percevons un mouvement, les zones dans le cerveau suivent un circuit utilisé identique
a celui qu'on prendrait si I'on faisait les mémes gestes.

Comment tenir compte de cette cartographie avec les éléves ?

Ciseler des exercices en fonction de plusieurs parameétres : l'intérét
psychologique, les zones proximales de développement, les objectifs
langagiers, et comprendre comment ces types d'exercice corporellement
peuvent aider les éléves dans des codes linguistiques**.

Le metteur en scéne Jacques Le Coq parle alors de « retrouver la justesse du jeu la
ou le mot n'existe pas encore ». Le travail s'effectue dans « une communauté de
pratique » qui implique qu'il y ait un travail d'équipe efficace et une bonne préparation
du contenu des séances.

Le cerveau a besoin d'imiter, de répéter pour créer ces cartes mentales, ces chemins,
et par la répétition de l'interaction, I'enfant va apprendre a provoquer des réactions chez
l'autre et initier des stratégies. Pour Peter Brook, les neurologues ont trouvé ce que les
comédiens et les danseurs savaient depuis toujours : [ believe that artists are, in a
sense, neurologists who unknowingly study the brain with techniques unique to them®*.
Le corps a une mémoire.

Pronant la « reliance » dans 'enseignement des langues, Jo€lle Aden en appelle a un
changement en profondeur de I'école qui « s'intéresserait aux apprenants dans leur
globalité¢ et qui cesserait de considérer leurs corps comme des lampadaires qui

soutiendraient des tétes pensantes **/.

3.2.2. Revitalization, Mazeway et Gestalt dans I'immersion
James Costa, en comparant la situation en Ecosse et en Occitanie, apporte de

nouvelles perspectives, croisant les recherches francophones et anglophones : il

344. Tbid.

345. Ibid.

346. http://www.citeulike.org/group/1176/article/637736, consulté le ler avril 2014.

347. Aden, J., & Lovelace, K. (2004). 3, 2, 1... action ! : le drama pour apprendre l’anglais au cycle 3.
France: CRDP de I’académie de Créteil.
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introduit la notion de revitalisation et de mazeway qui vont orienter son travail et offrir

des perspectives intéressantes pour notre étude.

Revitalization is commonly understood as giving new life and vigor to a
language which has been steadily decreasing in use. It can be seen as a
reversal of an ongoing language shift (cf. Fishman, 1991), or it can be
regarded as « positive language shift », denoting the process of reclaiming an
endangered language by its speakers (2008a: 12)°*.

Aprées avoir cité de nombreuses autres définitions du mot revitalisation, il préfére
celle de King, qui insiste plus sur la langue que sur les locuteurs. Mais ici, il n'est pas
question de revenir a un état antérieur souvent idéalisé, mais d'un « mouvement

nouveau visant des fonctions et des publics nouveaux®* ».

Language revitalization can be defined as the attempt to add new forms or
new functions to a language which is threatened with language loss or death,
with the aim of increasing its uses and users. [...] it is important to note that
as it is defined here, language revitalization encompasses efforts not only to
expand the linguistic system of an embattled minority language, but also to
bring the language into new domains for new uses among new types of
speakers (King 2001 : 3-4)"".

En adaptant cette théorie a ce qui se passe dans le mouvement breton, cet
empowerment serait transférable a ce qui se produit dans les écoles : des enfants qui ne
parlent pas le breton des générations précédentes et des familles pas nécessairement
bretonnantes vivent un ensemble de pratiques, de réseaux qui constituent alors un
mazeway®', formé de I'ensemble des perceptions qu'a un acteur social du monde dans
lequel il vit, une sorte de « communauté imaginée », terme que Benedict Anderson

utilisait pour parler de la nation®>.

The mazeway may be compared to a gigantic maze. On this map are
represented three types of assemblages: (1) goals and pitfalls (values, or
desirable and undesirable end states) ; (2) the « self » and other objects
(people, other organisms, and things) ; and (3) ways (processes, techniques,
and relations) that may be circumvented or used, according to their
characteristics, to facilitate the self’s attainment or avoidance of values.

348. Costa, J. (2010, November 24). Revitalisation linguistique : Discours, mythes et idéologies. Une
approche critique de mouvements de revitalisation en Provence et en Ecosse. Université de Grenoble.
349. Ibid.

350. Ibid, p. 75.

351. Néologisme imaginé par Wallace. Il renvoie a I'idée de labyrinthe (maze) et de chemin (way). Ibid.,
p- 99.

352. Anderson, B. R. O. (1991). Imagined communities revisited : reflections on the origin and spread
of nationalism Londres : Revised and extended. ed..
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These elements can be combined in an almost infinite variety of imagined
action sequences. (Wallace 2003 [1956]: 170)%%.

James Costa conclut en précisant que la notion de revitalisation serait un discours

simplificateur « qui fonctionne par la sélection d'un critére particulier articulé autour
des unités simples identifiées plus haut : groupe, temps, espace »**.
Quel serait alors le mazeway breton ? Les interprétations des phénomenes liés a la
langue bretonne se limitent souvent a des évaluations chiffrées, le nombre de locuteurs
mesuré réguliérement par Fafich Broudic®, par exemple. Le mouvement de la
revitalisation de la langue bretonne serait né au XIX® dans la renaissance d'un passé
mythique que le Barzhaz Breizh™’ a contribué a faire connaitre a toute 1'Europe.
Théodore Hersart de la Villemarqué écrit alors un livre qui met en valeur le patrimoine
immatériel de la Bretagne, ses gwerziotn™’, ses chants a danser, et montre au monde la
richesse culturelle et musicale bretonne, sa poésie, son histoire, ses héros, ses mythes.
George Sand parle du « coup de canon en I'honneur de la Bretagne » alors qu'elle lit le
Tribut de Noménoé.

Dans les années 1970, la Bretagne se réve rurale, écologiste, autogestionnaire, elle
trouve en Diwan un terrain d'action et d'expérimentation. Le mazeway se construirait
alors autour d'un retour a la nature, d'une certaine authenticité, avec une langue qui
ferait le lien entre passé et présent, sans reproduire le passé tout en collectant aupres
des anciens, en inventant une musique enracinée (mais qui sait comment on jouait il y
a deux cents ans, quand les enregistrements n'existaient pas ?). On réinvente une
histoire, souvent basée sur les premieres cartes postales, 1'histoire d'une Bretagne
révée, avec ses héros et ses légendes. La phrase de Xavier Grall participe de ce Gestalt,
de ce réve collectif qui va s'incarner dans Diwan également :

Quels sont vos réves ? Ils sont célestes. Quelles sont vos fétes ? Nocturnes,

musicales. Quels sont vos paradis ? Charnels, fraternels. Que voulez-vous
pour la Bretagne ? Tout. Qui étes-vous ? Des illuminés...**®

353. Ibid.

354. Ibid., p. 110.

355. 1995, 1996, 1999, 2007, 2009, 2010.

356. Hersart de la Villemarqué, T. (1839). Barzhaz Breizh. Paris : Charpentier.

357. Complaintes trés anciennes relatant des faits historiques, 1égendaires, souvent trés longues.
358. Grall, X. (1977). Le cheval couché (Le Livre de Poche.). Paris.
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C'est ce que Xavier Grall écrivait dans le Cheval Couché, en 1977, année de
création de Diwan, dont les organisateurs étaient a cette époque souvent considérés
justement comme des « illuminés ». Les poctes et les chanteurs, tels que Glenmor,
Alan Stivell, Gilles Servat, Paol Keineg ou Yann-Ber Piriou ont largement contribué a
ce grand mouvement de revival breton.

Les recherches de James Costa rejoignent les notres quand il aborde, justement, le
domaine de 1'école. Car pour lui, I'école est le site central dans les discours de
revitalisation, elle est « entextualisée dans la reformulation du mazeway »**°. 11 analyse
la représentation de la fleur sur la couverture d'une publication en occitan qui montre
deux enfants avec une fleur, mythe de renaissance du printemps, et les tee-shirts blancs
des enfants, la couleur blanche étant traditionnellement associée au renouveau, a la
lutte contre la mort, au changement. Le logo de Diwan, récent et ancien, ou une grande
fleur est tenue par un des trois enfants, incarne les mémes espoirs.

L'école représente un lieu hautement symbolique, et peut jouer le réle dun
instrument au service des fins qu'organise 1'Etat. L'école, « lieu de la diffusion de
lidéologie de I'Ftat-nation par excellence®® » est investie par de nombreux
mouvements de revitalisation linguistique. James Costa précise qu'en Ecosse, il existe
un engagement des chercheurs auprés de militants actifs dans le domaine de
l'enseignement de I'écossais. Lors de colloques organisés en Bretagne, des chercheurs
américains (Roy Lyster’®', Haydée da Silva®*), suédois (Lonny Gold*®), gallois ou
basques, assurent quelques jours tous les deux ans une formation continue aux

enseignants®®.

Comme pilier de I’Etat-nation, 1’école introduit un certain nombre de
contraintes dans le récit de la revitalisation, qui se doit d’insister sur les
¢léments jugés les plus acceptables en termes d’absence de menace potentielle
pour I’Etat. Ce qui implique peut-étre de privilégier la littérature & I’histoire, la

359. Costa, J. (2010). Revitalisation linguistique : Discours, mythes et idéologies. Une approche
critique de mouvements de revitalisation en Provence et en Ecosse. Université de Grenoble, p. 269.
360. Ibid.

361. Chercheur canadien a l'université Mc Gill.

362. Silva, H. (2009). La créativité associée au jeu en classe de frangais langue étrangere. Synergies
Europe, (4), pp. 105-117.

363. Spécialiste de la Suggestopedia, d'origine canadienne et vivant en Suéde.

364. Interventions lors du colloque de Plésidy : http://www.agencebretagnepresse.com/id=20344
consulté le 22 décembre 2014.
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convivialité a la définition du groupe, et une identité européenne par dela
I’époque moderne plutdt que la nation moderne. **°

James Costa étudie deux situations pédagogiques en Ecosse et en Provence ou il
suit six ¢éleves de CM d'une école Calandreta d'Orange et deux groupes d'¢léves de
primaire a Denny. Nous nous intéresserons plus particuliérement a son étude en
Occitanie, 1'étude écossaise se placant dans un contexte tres différent de valorisation du
scot a 1'école alors qu'il est parlé comme langue premiére dans les familles.

Les écoles Calandretas ont fait 1'objet des recherches de Chantal Dompmartin-
Normand (2002) et de Henri Boyer (2005), mais uniquement en collége. Robert
Lafont, cité par James Costa, dit en 1984 qu'elle est I'école « libératrice » au temps de

I'école « intégratrice ». Mais il n'est pas dupe :

Du coté de l'espérance, tout l'avenir d'une société autonome. Du coté des
dangers, ce qu'on attend nécessairement dun isolement des enfants : la
création d'un monde clos, qui pourrait devenir un ghetto s'il se densifiait assez
- mais comme ils se densifie trés difficilement, c'est un ilot menacé. 3%

Son analyse conclut que les enfants jouent un role central, puisqu'ils doivent devenir
des locuteurs et régénérer le groupe par des pratiques nouvelles. « En Ecosse, ils
doivent devenir la premiére génération consciente du bilinguisme que les Ecossais
porteraient en eux sans le savoir ».

James Costa souligne que la recherche ne s'appuie pas assez sur les discours
d'enfants dans des contextes de revitalisation linguistique, comme pour les
anthropologues Lawrence A. Hirschfeld*® qui considére que les enfants y ont un statut
marginal.

Comme pour les petits bretonnants, les petits occitanophones ou calandrons, sont
souvent accusés de parler « une langue abatardie, mélangée », caractéristique qu'ils

partagent, aux yeux de certains militants, avec leurs enseignants.

Lieu de la scénarisation de la reformulation du mazeway, lieu du rituel visant a
sauver la langue, I’institution scolaire est confrontée aux pratiques d’éleéves
pour lesquels les éléments clefs de la reformulation du mazeway tel qu’il est
promu par les discours experts et militants ne fait pas sens. Ne pas prendre

365. Costa., p. 286.

366. Ibid, p. 288.

367. Hirschfeld, L. A. (2003). Pourquoi les anthropologues n’aiment-ils pas les enfants ? Revue Terrain,
p. 21-48.
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cela en compte, c’est risquer une rupture entre enseignants, militants et experts
d’une part, et éléves et familles d’autre part™®,

Alors que la communauté de pratiques langagicres est principalement scolaire, la
revitalisation en dehors de I'école en Provence semble difficile. Les contradictions
relevées par James Costa entre les discours des enfants valorisant le provencal et leurs
pratiques majoritairement francophones illustrent pour lui « le difficile passage du
mythe a la pratique et l'incapacité pour le mouvement de revitalisation de 1'occitan
d'induire dans le réel les transformations posées dans le récit ».

Une étude comparative un peu similaire, comparant les enfants écossais avec les
enfants bretons, menait non pas a la conclusion de James Costa mais a la notion de

superficial bilinguism utilisée par Fabienne Goalabré®®.
For the overwhelming majority of parents, there was no expectation that
Breton or Gaelic would be the main language of the home or the
vernacular used by children among themselves. This suggests that knowing
the minority language does not lead to its use outside the formal setting of

the classroom and that minority language medium schools do not provide
a way to produce active speakers while intergenerational transmission is

failing.’”’

Alors, la revitalisation linguistique d'une langue est-elle possible ? Les jeunes ont-
ils a porter ce poids que les ainés font poser sur leurs épaules ? Quelles communautés
de pratiques existe-t-il aujourd'hui ? Au terme de cette partie consacrée a la pédagogie
de l'immersion, il faut souligner l'importance de la création de Diwan dans le processus
de revitalisation linguistique de la langue bretonne, tout en citant les nombreux écueils
qui guettent ce projet associatif. Un trop grand Gestalt, réve des premiers militants,
¢loigné de la réalité quotidienne des jeunes scolarisés, entraine la nécessité pour les
chercheurs d'investir ce champ, et de l'investir dans et hors de 1'école, dans la recherche
d'une pédagogie qui n'oublie pas le corps, les avancées des neurosciences et des

sciences de 1'éducation.

368. Ibid., p. 296.

369. http:/fr.slideshare.net/uhi/the-choice-of-immersion-schools-in-language-shift-fabienne-goalabre
consulté le 9 septembre 2014,

370. Goalabre, F. (2011). Immersion schools are an educational succes, but do they contribute to the
revitalisation of Breton and Gaelic as everyday languages ?, www.abdn.ac.uk/.../Goalabre,
%20Immersion%, consulté le 22 décembre 2014.
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La créativité, respectueuse de chaque enfant, lui permettant d'améliorer ses
compétences linguistiques tout en le rendant acteur de ses apprentissages comme le
promouvaient Montessori et Freinet depuis le départ, semble offrir un vaste champ de

possibles, malgré les réticences des sociolinguistes Yves Le Berre et Jean le D :

Ce breton vivant, lié aux choses de la terre et de la mer, que nos oreilles
entendaient depuis toujours a travers les robustes voix de ces ainés qui ne
savaient pas murmurer, guere raisonner, mais qui exprimaient une si paisible
certitude d'étre de plein droit au monde qu'elles semblaient ne dire que des
vérités hors des atteintes du temps et de la distance. (...) Elle [la langue
bretonne] a la rugosité des draps de chanvre séchés sur 1'herbe, le gotit des
crépes du vendredi, elle sent le poisson frit dans le beurre, elle résonne a
l'infini des cantiques du dimanche. (...)

C'est une langue sans étendue, dont I'efficacité s'évanouit dés que 'on passe
les frontiéres cantonales ; mais c'est aussi une langue universelle, dont les
caractéres fondamentaux sont les mémes dans tous les villages, dans tous les
ports de la terre ou l'industrie et la finance n'ont pas encore décomposé le
monde ancien, si bien décrit par Jakez Hélias dans son Cheval d'orgueil. (...)
C'est donc une langue qui ne peut pas s'enseigner par morceaux

pédagogiquement articulés, seulement se transmettre en bloc ou s'oublier®”.

On voit ici a l'ceuvre ce que décrit James Costa : I'image d'une Bretagne idéalisée,
passéiste, une langue que I'on ne peut pas transmettre a 1'école et dont la revitalisation
est impossible. Plus grave, cette langue ne peut permettre de raisonner, elle est « sans
étendue ».

C'est pourtant le pari des écoles immersives en langues minoritaires : pouvoir
enseigner les mathématiques, les sciences naturelles et la physique, quelles que soient
la langue, ou les langues utilisées. En écoutant les enfants et leurs besoins, en vivant

quotidiennement en breton, en immersion et en jouant avec ses langues.

3.2.3. Fécondation des langues entre elles et obstacles a une
immersion de qualité

L'apprentissage des langues s'opére-t-il par cloisonnement des langues entre elles ?
Que ce soit Gilbert Dalgalian qui s'appuie sur les neurobiologistes et son expérience de
didacticien ou Daniel Carré, ancien Inspecteur de breton, ils sont unanimes : les

langues se fécondent entre elles et on n'apprend pas a lire deux fois.

371. Le DG J., Le Berre Y. (1994), Standard- Norme / Le double jeu de la langue in La Bretagne
Linguistique, CRBC, vol. 10, p. 10.
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Les compétences du bilingue sont transférables a toute nouvelle langue. Elles
sont le ferment et 1'engrais des apprentissages a venir. (...) C'est I'équipement
neuronal du bilingue précoce déja confirmé (5-7 ans) - donc 'acquis - qui lui
permet ce « décollage vertical » *%. On n'apprend a lire une langue qu'une fois,
puis on transfére cette aptitude a l'autre langue avec les adaptations
nécessaires. Méme le passage a d'autres caractéres, n'a plus le sens d'un
apprentissage fondamental. (...) Par la suite, le passage a I'écrit d'une
deuxiéme langue n'est qu'un changement de code, non l'acquisition d'une

technique de base’”.

Daniel Carré a enseigné 1'allemand, puis le breton, et a participé a de nombreuses
réunions et colloques sur le théme du bilinguisme. Il cite Yvon Gourmelon, enseignant
de physique, lors d'une séance de recherche sur Internet avec ses éléves bretonnants.
Ne trouvant pas l'information dans les langues qu'ils connaissaient, il leur proposa
alors de chercher en néerlandais et, a leur grande surprise, ils trouverent ce qu'ils

cherchaient.

Gwelloc'h eo deskini an traou en div yezh eget deskiii an traou en ur yezh
hepken, peogwir e vezer techet da vonet, da glask dre ar yezhou all, pezh ne
gaver ket en ur yezh da skouer. (...) Evidon-me, deskiii en ur yezh a zo bout
bac'het war an hent, deskin dre veur a yezh, memes ma ne dapit ket ar memes
live, an akustumaris a zo aze’”.

Itziar Idiazabal a étudié dans deux groupes-classe bilingues basque-espagnol les transferts
possibles dans une séquence sur 1'écriture argumentative (le groupe expérimental a suivi une
séquence didactique sur 'argumentation en basque ; l'autre, le « groupe contrdle », n'a regu
aucun enseignement portant sur le texte argumentatif). Elle constate aussi des passerelles entre
les langues, mais déplore l'absence de stratégies éducatives multilingues dans les équipes
enseignantes, qui faciliteraient les transferts d'une langue a l'autre :

Le travail dans chacune des langues est par conséquent indispensable, mais on

pourrait beaucoup progresser dans 1’enseignement bilingue ou multilingue si

les programmes dispensés dans les différentes langues étaient intégrés de

fagon complémentaire et systématique®”.

372. Dalgalian, G. (2000). Enfances plurilingues: témoignage pour une éducation bilingue et
plurilingue. Paris: I’Harmattan, p. 23.

373. Ibid., p. 83.

374. « Pour moi, il est préférable d'enseigner en deux langues plutot qu'en une seule langue, parce que
I'on est enclin a aller, & chercher en utilisant d'autres langues quand on ne trouve pas la solution dans une
autre langue, par exemple. (...) Pour moi, apprendre dans une seule langue, c'est étre obligé de rester sur
le méme chemin, apprendre avec plusieurs langues, c'est, méme si on n'atteint pas le méme niveau,
s'habituer a en prendre d'autres ». Entretien avec Daniel Carré, 19 novembre 2013, Pluvigner.

375. Idiazabal, 1., & M. Larringan, L. (1997). Transfert de maitrises discursives dans un programme
d’enseignement bilingue basque-espagnol. Acquisition et interaction en langue étrangere, (10), 107-125.
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Nous avons vu dans la premicre partie que les obstacles institutionnels étaient

\

nombreux, comme celui de la réticence de 1'Education nationale a reconnaitre
I'immersion comme une méthode d'apprentissage efficace deés le plus jeunes age.
Inspecteur alors que Jack Lang était a la téte du Ministere, invité a Paris plusieurs fois
avec d'autres spécialistes pour travailler sur la question de I'immersion, Daniel Carré
mesure avec étonnement le degré d'ignorance des responsables nationaux en ce qui
concerne les expériences immersives en région.

Ha 'm eus ket dalc'het sonij a bep tra, sur-mat, met e vezemp etre ugent ha tregont
den barzh an tolpad-se o tonet un tammig a bartout e Fraris, lec'h-mari veze kavet an dra-
se : Euskadi, Breizh, Korsika, Akademiezh Montpellier... Ha tud hag ar Minister, forset
mat, tud hag ar servijou ivez. 'M eus ar santimant n'eo ket bet posubl deomp Bretoned aze,
pa oamp daou evit Breizh, daou enseller, un enseller Akademiezh. Meur a wech, en deus
laret ; « ne gomprenont netra, ne gomprenont netra...”’* ». (...) :

- Mais Monsieur Carré, €tes vous bien certain que les maitres utilisent 50 % du
temps en francais et 50 % du temps en breton ? En étes vous bien certain ?

Hag ar c'henseurt, o krog 'ba ma brec'h, en deus tarzhet’”’ :

- Mais Madame, si vous croyez que Monsieur Carré et moi avons le temps, montre
en main, de mesurer le temps que passent les enfants et les enseignants ? Ce qui compte,
c'est les résultats, voyez les résultats ! Ils se débrouillent bien en frangais, il n'y a rien a
dire, rien a dire, en mathématiques.

- Oui, mais... (...) Mais quand méme, il faut quand méme qu'on fasse attention.
Imaginons-nous qu'on aille dans cette voie-1a, la voie du bilinguisme, si I'on va dans cette
voie-la, imaginons-nous que dans vingt ans, il y ait plein de jeunes Bretons qui ne
parleront plus francais !

Daniel Carré montre ici la réticence et la crainte des responsables nationaux, méme
en ce qui concerne le bilinguisme a parité horaire, qui parait démesurée au regard de la
situation actuelle des locuteurs en langue minoritaire en France. Avant Diwan et les
autres filiéres immersives, on ne congoit l'enseignement des langues que comme une
accumulation de savoirs et de régles grammaticales, et le début des écoles immersives
est vu par le Ministére comme un dra tonket da vervel, dazonet gwirion ebet’™. Alors

que I'enseignement immersif en frangais est une chose connue de tous, ar pennou bras

amaii e Breizh met ivez e Paris’” répondent alors a Daniel Carré : « oui, mais ce n'est

376. Je ne me souviens pas de tout, mais nous étions bien vingt a trente personnes a cette réunion, venus
de toute la France, Pays basque, Bretagne, Corse, Académie de Montpellier, et des gens du Ministére,
forcément, et les services. Avec mon collégue inspecteur, nous €tions deux de Bretagne, et il disait : « ils
ne comprennent rien, ils ne comprennent rien... ». Entretien avec Daniel Carré, 19 novembre 2013,
Pluvigner.

377. Et mon collégue qui me prend le bras, et qui explose. Ibid.

378. Une chose condamnée a mourir, sans aucun véritable avenir. Ibid.

379. Les responsables administratifs ici en Bretagne et a Paris.
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pas la méme chose ». En 2000, ils pensent que le breton ne peut pas alors enseigner des
maticres importantes comme les mathématiques.

Alors que les évaluations académiques confirment des résultats meilleurs pour les
¢léves en filieres bilingues, a parité ou en immersion, en mathématiques et équivalents
en frangais, en Bretagne comme en Alsace ou en Occitanie, cet enseignement reste
marginal. Les parents d'éleves de toutes les filieres en breton doivent se battre pour
faire ouvrir des classes, recruter des maitres a chaque rentrée scolaire. Quoi d'étonnant
alors si le rapport Bénisti parle en 2004 de la langue maternelle d'un enfant comme
d'un «patois du pays de la maison » ? Pierre Escudé n'hésite pas a parler de
« marginalisation » et de « dénégation» et dénonce «une hiérarchie violente et

verticale des langues »**.

Le Rapport sur la prévention de la délinquance, dit « rapport Bénisti », remis
au Ministre de 1'Intérieur Villepin en octobre 2004, préconise aux meres
d'enfants d'origine étrangere de ne parler que le frangais entre un et trois ans,
et d'éradiquer « le patois du pays de la maison ».**

» Obstacles linguistiques

Les enseignants a Diwan et dans les filicres bilingues a parité horaire sont rarement
des native speakers, les plus jeunes viennent des filieres bilingues, de Diwan (au Faou,
a Moélan-sur-Mer, ou a Plogastel-Saint-Germain, par exemple).

D'autres viennent des stages de longue durée qui forment en six mois des
enseignants bilingues, formation inconnue des autres filieres immersives au Pays
basque ou au Pays de Galles. Les nouveaux locuteurs doivent cependant parfaire leur
formation et il arrive que le breton parlé aux enfants soit de qualité trés inégale. Jean
Petit insiste beaucoup sur la qualité¢ de langue des enseignants, garante d'un bon niveau

de langue chez les éleves.

L'approche instrumentale de la langue implique que les enseignants chargés de
l'enseignement immersif soient des locuteurs natifs (native speakers) ou
possédant une compétence €quivalente a celle d'un natif. Ce n'est que de cette
facon que peuvent étre garantis le naturel et 'authenticité de la conduite de la

classe’®.

380. Escudé, P. (2013). Histoire de 1’éducation : imposition du frangais et résistance des langues
régionales. In Histoire sociale des langues de France, Rennes : PUR, pp. 339-352.

381. Ibid., p. 345.

382. Petit, J. (2001). L immersion, une révolution. Colmar : JD Bentzinger.
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Il insiste sur le principe de Ronjat qui spécifie qu'a une personne doit correspondre
une langue : « C'est la langue maternelle de chaque parent qui doit étre utilisée lorsque
celui-ci s'adresse a l'enfant et non la langue de l'autre »**. Lors de nos observations
dans les classes bilingues a parit¢ horaire de primaire CP/CM de Tréméven,
Quimperlé, Saint-Pol-de-Léon et Morlaix, les enfants répondent systématiquement en
francais a leur instituteur, situations difficiles pour le maitre et pour les éléves qui
passent sans cesse d'un code a l'autre. Deux professionnels intervenant aupres de ces
¢leves ponctuellement, que j'interrogeais, n'ont pas souhaité témoigner de cette réalité
qu'ils disaient vivre également dans ces classes.

L'autre écueil est I'absence de registre quotidien, familier et intime, que les activités
scolaires n'ont pas coutume d'aborder. Alors que ce sont les premiers mots appris dans
une langue étrangere, les gros mots en breton sont trés peu connus des jeunes et des
enfants. Et si le maitre organise une legon sur les gros mots, ils n'en sont plus !

D'ou l'importance d'autres espaces qui ne sont pas scolaires, d' intervenants qui ne
sont pas les maitres toute 1'année : les intervenants théatre, les animateurs de séjours de
vacances, ou bien encore d'autres enfants bretonnants dans leur milieu familial, qui

transmettent ce plaisir des mots défendus aux autres.

Lec'h ar vuhez pemdeziek a zo ouzhpenn dister. Lec'h ar sevenadur a zo
bepred dister. (...) Ur wech ma kuitaer metou ar c'helenn e weler pegen berr,
pegen bresk eo, ar pezh a zo e sac'h pep hini, evit eskemm en diavaez. Treut
bras, a-fed ar yezh dija emari... arvarus an dra-se, peogwir ar yezh kelennet a
zo ivez ur yezh a servijo da skouer, d'an dud, a vez o kelenn.’*

En ce qui concerne le registre intime, le dictionnaire de Martial Ménard, Alc'houez
bras ar baradoz vihan®®, a eu beaucoup de succés au lycée : son état dégradé, alors
que les dictionnaires achetés depuis longtemps sont intacts, dans le CDI, montre bien
qu'il a été lu. Mais comment dire « je t'aime » en breton ? Comment dire les mots

d'amour a un béb¢, ou a un petit gargon, en breton ?

383. Hagege, C. (1996). L ‘enfant aux deux langues. Odile Jacob.

384. La pratique dans la vie quotidienne est plus que réduite. Ce qui concerne la culture est toujours
réduit.(...) Une fois que I'on quitte le domaine de 1'enseignement, on voit combien est court, fragile, ce
qui est dans le sac de chacun pour échanger a l'extérieur. Bagage trés maigre, pour la langue déja ...
C'est dangereux, parce que la langue d'enseignement est aussi la langue qui servira d'exemple aux gens
qui enseignent. Entretien avec Daniel Carré, 19 novembre 2013, Pluvigner.

385. Menard, M. (1995). Alc hwez braz ar baradoz vihan pe Geriahudur ar brezhoneg. Le Relecq
Kerhuon : An Here.
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Annie Ebrel, chanteuse de tradition depuis ses quatorze ans, (elle en a quarante-
quatre aujourd'hui) en parle dans son dernier spectacle. Créé en mars 2014 au Théatre
de Cornouaille a Quimper, Le chant des soupirs explique l'importance du registre

paritaire de la langue bretonne qui lui a fait changer de langue :

A quatorze ans, je décide donc de changer de langue. Je dis & mes parents :
« je monte sur sceéne, je chante la gavotte, je dois parler breton. Vous devez me
parler breton ». Ce qui est admirable, c'est qu'ils aient accepté. Eux a qui on
avait interdit de parler leur langue maternelle, quand méme, et méme, ils
¢taient fiers. La premiére fois que j'ai parlé breton devant mes parents, je ne
peux pas dire que ca a été facile. J'ai eu l'impression de me mettre a poil,
comme s'ils allaient comprendre tout de moi. Ce n'est pas tres facile quand on
a treize quatorze ans de changer de langue avec sa famille, ¢a bouleverse
completement tous les rapports affectifs ; et, en effet, ca a tout changé. J'ai
appris le breton, et eux ils ont retrouvé une seconde jeunesse. Le samedi soir,
les vieux nous sortaient parce qu'on n'avait pas le permis. Et nous, on sortait
les vieux. Il y avait mes parents, mes grands-parents, ma sceur, les fréres, les
oncles, les grands-oncles et les grandes-tantes. Ils venaient nous écouter
chanter et ils dansaient. Ils dansaient comme des jeunes, toute la nuit. Ca a
tout changé, ils m'ont dit tous ces petits mots doux, tendres qu'on dit a ceux
qu'on aime et qui pour eux n'existaient pas en frangais et venaient tout
naturellement en breton : ma lapous bihan, ma evn bihan, petit oiseau, c'est

mon grand-pére qui disait ¢a®*.

Annie Ebrel, lors de ce spectacle qu'elle a partagé avec les 750 spectateurs présents
en mars 2014, montre bien que selon son statut et sa fonction, une langue passe d'un
registre a un autre. Alors que toute sa famille (grands -parents, oncles et tantes) parle
breton a I'exception d'Annie et de sa sceur (statut de la langue intra-familial trés fort),
elle ne peut étre cohérente et ne peut chanter la gavotte en ne parlant pas breton. Le
statut de la langue a aussi toute son importance : c'est sa grand-mére qui répondra en
breton aux questions de 'animateur radio, Annie Ebrel en étant alors incapable, alors
qu'elle venait de remporter le Kan ar bobl.

Elle a eu une stimulation familiale trés importante, liée au chant et a I'amour pour
ses grands-meres. Pour les autres enfants bretonnants, le plaisir de parler et d'échanger

en breton peut venir d'une activité artistique ou sportive.

386. Annie Ebrel et Norbert Evangelista, Le chant des soupirs, Compagnie Le Fils du Grand Réseau,
2014.
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» Le déficit de cadres dans les disciplines sportives et artistiques

Pratiquer un enseignement dans tous les domaines revét parfois des difficultés
insurmontables : comment trouver un maitre-nageur qui parlerait breton aux séances de
piscine ? Un moniteur de voile, d'équitation, de judo, de football ?

Quelques expériences sont menées ici ou la, mais trop rares pour &tre significatives.
Le récent choix de Diwan de ne participer aux TAP (temps d'aménagement péri-
scolaires) que si les conditions de l'immersion étaient réunies est en grande partie di a
l'impossibilité de trouver des animateurs bretonnants sur le temps scolaire.

Dans le domaine artistique, les comédiens, musiciens, plasticiens, auteurs qui
peuvent mener des ateliers dans les classes en breton sont peu nombreux. Quand ils
interviennent, ils apportent a la fois une relation différente a I'éléve, mais aussi une
expérience unique, originale et souvent porteuse de riches apprentissages. Certains
artistes francophones, ou maitrisant une autre langue que le breton, peuvent susciter un
intérét renouvelé pour la pratique de la langue minoritaire des éléves. Comme Farid
Bouzenad lors de la piéce Associations d'idées, jouée au collége de Quimper, ou
parlant kabyle, il avait exhorté les jeunes collégiens Diwan a « arréter de s'excuser
d'étre bilingues ».

La revitalisation linguistique des langues minorisées en Europe connait des succes
plus ou moins importants selon les politiques locales mais aussi 1'énergie des acteurs en
présence. Si les écoles immersives en Catalogne représentent 80 % des enfants
scolarisés, et un pour cent en Bretagne, les chances de revitalisation ne sont pas
comparables.

Or, l'immersion n'est pas seulement une méthode, elle est aussi une ouverture au
monde et une formation qui permet aux jeunes d'étre multilingues. Nous avons vu les
deux types d'immersion, l'une a la frangaise, qu'on pourrait qualifier de « masse » et
l'autre de « réappropriation » pour les langues en danger. En admettant que le francais
est aussi en danger et qu'il est donc enseigné en immersion, mais pour des classes
aisées, dans de nombreux établissements de 1'Alliance francaise, les deux notions
peinent a se rejoindre. Etrangement, 1'école de la République devient inégalitaire pour
des enfants qui gagneraient tous, tests a l'appui, a devenir bilingues dés leur petite

enfance dans la langue parlée de leur région.
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L'agentivité des parents a Diwan représente une chance inouie de revitalisation de la
langue en Bretagne : elle rayonne dans de larges champs d'activité culturelle et sociale,
entrainant un réseau de randonneurs, de festivaliers, de coureurs, de danseurs et de
chanteurs non négligeables. Diwan a de nombreux atouts, mais reste peu connu. Les
derniers travaux de James Costa ou de Joélle Aden, ainsi que les praticiens de terrain
comme Jean Petit ou Daniel Carré montrent a quel point l'immersion linguistique
représente de richesses pour le jeune enfant et a quel point les freins a son

développement restent puissants.

B. Les jeunes des écoles immersives et les langues
minorisees

On a souvent tendance a faire reposer l'avenir des langues minoritaires sur les
épaules des adolescents scolarisés dans les filieres bilingues. Or, cette langue que leurs
parents voudraient qu'ils maitrisent et qu'ils utilisent n'est pas celle en laquelle les
jeunes Européens s'identifient le plus facilement : l'attrait pour les musiques et les
cultures francaise, anglaise, espagnole et surtout américaine, le cinéma, les NTIC qui
favorisent la diffusion des cultures dominantes se rajoutent a l'envie de ne pas
ressembler a leurs parents.

Entre la révolte adolescente que vivent tous les jeunes du monde et la construction
d'une identité ou la langue minoritaire a sa place, comment vivent les jeunes bilingues
dont les langues premieres ou secondes sont le basque, le catalan, le sorabe, le
kachoube, le breton ou le gallois ?

Quelles sont aujourd'hui les stratégies de revitalisation linguistique qui concernent
ces adolescents ? En ont-ils parfois l'initiative ? Ceux qui décident des politiques
linguistiques actuelles ne sont-ils pas ceux qui, adolescents, se révoltant contre leurs
parents qui avaient abandonné la langue, s'étaient mis a la parler ? Quel(s) défi(s)ces

jeunes vont-ils relever ou abandonner ?

1. Les adolescents dans les autres systémes immersifs
En France, nous l'avons vu, des systémes immersifs existent au Pays basque avec

les Ikastolas, en Occitanie avec les Calandretas et en Bretagne avec les écoles Diwan.
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Le cas alsacien est particulier, car il concerne presque uniquement la langue allemande
et notre étude s'intéresse aux langues minorisées. Quarante millions d'Européens
parlent une langue minoritaire **’. Bernard Cerquiglini a arrété officiellement en 1999
le nombre des langue de la métropole et des DOM-TOM a soixante-quinze*®. Or,
parmi autant de langues, seules trois bénéficient d'un systeéme scolaire immersif
(basque, occitan, breton), né¢ d'une volonté citoyenne et associative. Elles se situent
dans un cadre européen ou les situations tres différentes - quant au nombre de
locuteurs, au statut et a la fonction de la langue - sont malgré tout régies dans le méme
cadre législatif.

Nous chercherons a savoir en quoi en Europe dans les neuf langues minorisées
choisies, la revitalisation linguistique chez les jeunes locuteurs parait bien engagée et
quels obstacles elle rencontre. Les chiffres ci-dessous proviennent des Ministéres de

chaque pays et des écoles associatives concernées.

387. Rehm, G., & Uszkoreit, H. (2012). Catalan in the European Information Society. In G. Rehm & H.
Uszkoreit (Eds.), The Catalan Language in the Digital Age (pp. 42-48). Springer Berlin Heidelberg, p.
46.

388. Cerquiglini, B. (2003), Les Langues de France. Presses Universitaires de France, Paris.
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5:;%‘;; Pays Ecole immersive | Locuteurs Statut de la langue et nombre d'éléves
Statut de langue minoritaire depuis la fin de la
Sorabe | Allemagne | Witaj 12 000 2 guerre mondiale, transmission familiale et
scolaire,
1300 éleéves
- . |Grande Gaelic Medmm Plan de revitalisation valorisant la langue
Ecossais Bretagne Education 60 000 écossaise dans les écoles, 2 312 éléves en 2010
8 (GME) :
. Pas de reconnaissance officielle, six colléges et
Breton |France Diwan 200 000 un lycée, 3 705 &léves en 2013
. |Grande Welsh Medium Reconnaissance officielle, dévolution, 62 446
Gallois . 500 000 ) .
Bretagne | Education (WM) en 2011 (23 % de la population scolaire)
Occitan et Pas de reconnaissance officielle, pas de lycée,
provencal |France Calandretas 680 000 | un collége en immersion
3 045 ¢éleves en 2012
France/ Reconnaissance officielle en Espagne, 3170
Basque B Ikastolas 801 000 | éleves en France en 2013, et 182 465 éléves en
spagne Espagne en 2012°%
Gaélique Irlande Irish Medium 1.65 million Reconnaissance officielle, 12 000 éléves en
d'Irlande Education (IME) | 2014
Reconnaissance officielle en Espagne,
revitalisation avec 80 % des éleves de la
Catalan France/ Br / 10 millions maternelle a la Terminale en immersion en
Espagne essord Espagne, 827 éléves en France. (100 % des
¢léves en maternelle en Catalogne Sud sont
dans un systéme scolaire immersif)

Figure 28 - L'enseignement en immersion en Europe : quelques exemples

Plusieurs facteurs contextuels jouent dans la revitalisation d'une langue : son statut,

sa fonction, le nombre de ses locuteurs, sa transmission dans le cadre familial et le
cadre scolaire. Ces neuf langues représentent neuf réalités différentes, montrant que le
statut officiel ne suffit pas (Irlande) et qu'une revitalisation réussie ne peut étre
définitive, et dépend de ses acteurs, de toutes ses générations, celle des jeunes étant
particulierement sensible aux cultures dominantes lui offrant des possibilités plus
vastes et plus diffusées par les médias, les réseaux sociaux, leurs cercles d'amis. Nous
allons évoquer successivement les langues minoritaires d'Espagne, frontaliéres avec la

France, celles ou la langue dominante est I'anglais (gallois, irlandais, écossais), et enfin

389. Mueller-Gathercole, V. C. (2013). Issues in the assessment of bilinguals, Multilingual Matters,
Bristol, p. 189.
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le sorabe et le kachoube, afin de pouvoir comparer la filiere immersive bretonne a ses

voisines et de voir si I'école peut étre un pilier ou non de la revitalisation linguistique.

1.1. Les jeunes Catalans et les jeunes Basques : une revitalisation
en marche

1.1.1. Les jeunes Catalans

La Catalogne représente un cas a part : elle a assimilé ses nouveaux habitants, en
partie grace a la langue catalane. Elle a connu d'abord la vague industrielle avec
l'arrivée des régions pauvres de la Catalogne. Récemment en 2000, une vague d'un

million de personnes venant de I'Amérique du Sud et de 1'Asie est arrivée.

Language-in-education policies in the 1980s and 1990s were mainly
concerned with introducing Catalan as a subject and/or as a means of
instruction into a society formed basically by the descendants of locals
(usually Catalan speakers except in some spots where language shift had
effectively taken place) and the children and grandchildren of basically
Spanishspeaking immigrants who had arrived in the territories particularly
between 1950 and 1975. However, in the early 2000s, two ingredients had to
be taken into account: more than 2 million foreign immigrants arrived in
these territories from all over the world in less than a decade, basically
attracted by the construction industry, jumping from less than 1% to more
than 16% of the total population™.

La Catalogne compte aujourd'hui dix millions de locuteurs. « Tu parles catalan, tu
es Catalan » ; c'est sur ce modéle que la réforme de 1'école en 1980 allait instituer le
catalan comme langue premicre a 1'école, en introduisant progressivement I'espagnol et
les autres langues. Dans une société multilingue qui a pour langue de communication
le catalan, la langue posséde un statut beaucoup moins fragile que les autres langues

minorisées d'Europe.

Puisque tu parles catalan, tu es Catalan, point. C'est 1'élément de non
stigmatisation, c'est méme 1'élément de déstigmatisation. En plus, ¢a n'a pas de
sens dans une région ou, en effet, les vagues migratoires, dont la derniére,
dans les années 2000, viennent de partout dans le monde, pour la plupart des
Latino-Américains, donc des anciennes colonies espagnoles, mais aussi de

390. Matters. Vila, F. X. (2012). Language-in-education Policies in the Catalan Language Area, Survival
and Development of Language Communities: Prospects and Challenges (Edition : 1.). Bristol:
Multilingual Matters.
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I'Asie, de partout. Et ¢a, ¢a fait un million de plus. C'est a dire que la
Catalogne aurait du mal a faire un discours ethnique, impossible. (...) Quand il
s'agissait de fonder, de refonder 1'école, le modele de I'école catalane publique,
le souci était de ne pas faire un double parcours, donc ceux qui sont
catalanophones a la base et ceux qui sont hispanophones a la base, tous les

enfants ont été confondus, et on a choisi un modéle d'immersion

linguistique™".

En 1983, le premier programme d'immersion en catalan est mis en place a Santa
Coloma de Gramenet, une ville de l'agglomération de Barcelone, ou 90 % de la
population ne parle qu'espagnol. Les résultats de 1'expérience, mesurés par une équipe
de chercheurs, montrent que les éleves deviennent de bons locuteurs de L2 sans perdre

leurs compétences en L1.

In contrast to immersion programmes implemented in other locations, such as
Canada, the immersion programme in Catalonia was not an enrichment
programme designed as an option among others. The model, promoted by the
education administration, was based on the belief (and later confirmed by
evidence) that other school models aimed at Spanish speakers would not be as
effective as the immersion model’*.

Dix ans plus tard, en 1993, 200 000 scolaires suivent une scolarité en immersion.
Par rapport aux éleves scolarisés en filieres monolingues, les éleves bilingues ont de
meilleures performances a 1'écrit et a I'oral en espagnol. Ribes***montre que les éléves
qui ont moins de compétences cognitives sont ceux qui tirent le plus parti d'une
¢ducation en immersion. Des experts européens en psychopédagogie et des

“ et Artigal® ont étudié l'expérience catalane. A

psycholinguistes comme Arnau®
l'université, 60 % des cours sont enseignés en catalan, et 40 % en espagnol (2010). Le
catalan dans la zone frangaise est enseigné dans des écoles bilingues publiques et les

écoles associatives Bressola que Xavier Vila I Moreno compare ici :
A second option of Catalan language learning is provided by « bilinguals »

schools, which in 2010-2011 served 2668 pupils from elementary to « lycée »
level. The linguistic model of these schools is quite heterogeneous and ranges

391. Entretien avec Montserrat Cascublerta Palmada, 12 décembre 2013, Rennes.

392. Matters. Vila, F. X. (2012). Language-in-education Policies in the Catalan Language Area, Survival
and Development of Language Communities: Prospects and Challenges (Edition : 1.). Bristol:
Multilingual Matters.

393. Johnson, R. K. (1997). Immersion Education: International Perspectives. Cambridge University
Press.

394. Ibid.

395. Ibid.
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from a very weak use of Catalan to parity use of French and Catalan. These
are public schools that aspire to making the children bilingual in terms of
language competence and attitudes, but do not work actively to encourage the
reintroduction of Catalan in interpersonal communication.

Finally, there exists a private, partly subsidised network of Catalanmedium
schools called La Bressola, i.e. ‘the cradle’ (La Bressola, 2007). In 2010-
2011, this network served move than 1144 children from pre-school (2 years
old) to secondary education in seven schools and one « college ». La Bressola
schools use Catalan as their main language of instruction and encourage the
interpersonal use of Catalan among the children, while preserving the highest
levels of French and making significant efforts to teach English.

1.1.2. Les jeunes Basques

Le Pays basque représente un exemple de revitalisation étonnant. La mise en place
d'une revitalisation linguistique appuyée par le gouvernement autonome basque, a
permis une stabilisation et méme une augmentation récente du nombre de locuteurs,
surtout dans le Pays basque sud, ou les « castillophones qui étaient 64 % en 1981 ont
été réduits a 53,8 % en 1991. En valeur absolue, on compte 548 100 bascophones en

1991, soit 100 000 de plus en dix ans de communauté autonome »**°.

En 2011, parmi les habitants de 16 ans et plus, on compte 185 000 bilingues
de plus qu'en 1991 (une hausse de 4,7 points. En effet, en 1991, chez les 16
ans et plus, 529 000 personnes étaient bilingues au Pays basque (22,3%). Or
aujourd'hui, chez les 16 ans et plus, 714 000 personnes sont bilingues

(27%)*".
Modéle d'enI;:iI;Igll(:Ienen ¢ Nombre d'éléves Pourcentage
A Espagnol 58 680 17,9 %
B Basque et Espagnol 69 238 223 %
D Basque 182 465 58,8 %
Total 310383 100 %

396. Argitaratua in : Goebl,H./PH Nelde /Z ; Stary/W. Wolck, Kontaktlonguistik / Contact Linguistics /

Linguistique de contact, Vol.2, Walter de Gruyter, New York, 1997, 1303-1310.

http://artxiker.ccsd.cnrs. fr/docs/00/07/12/09/PDFE/Kontaktlinguistik_Espagnol-Basque.pdf, consulté le 6

avril 2014.

397. Eusko Jaurlaritza - Gouvernement Autonome Basque (2013). Ve Enquéte Sociolinguistique 2011,
Eusko Jaurlaritzaren Argitalpen Zerbitzu Nagusia, Gobierno Vasco.
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Figure 29 - Les trois systémes d'enseignement en pays basque sud, Chiffres de la rentrée
scolaire 2010/2011 (Gouvernement autonome basque, 2011)%*%

Le systéme éducatif basque compte donc 58,8 % de ses €léves en systéme immersif,
alors que le systtme monolingue espagnol est le dernier plebiscité par les parents
(17,9%). La situation en Pays basque nord, en France, parait plus contrastée. L'enquéte
menée dans le Pays basque sud par le gouvernement autonome basque compte 22 % de
bilingues, 8 % de bilingues passifs et presque 70 % de monolingues frangais. Un tiers
des bilingues est a4gé de plus de 65 ans et deux tiers des bilingues a plus de cinquante
ans. En trente ans, les deux tiers des locuteurs du basque ont disparu. Aujourd'hui, la
population bilingue jeune se chiffre a 16 %. Miren Artetxe signale que « 16 000
personnes ont perdu leur capacité de parler basque alors qu'il n'y a que 4 000 personnes
qui l'ont appris en étant adultes »**’. Le Pays basque nord refléte donc une situation
critique : « en Pays basque nord, la langue basque est en danger sévere, et aprés il y a
danger critique. Aprés, c'est la mort »**.

L'écart entre I'usage et la connaissance de la langue peut représenter un obstacle de
taille : motiver les personnes en pensant qu'elles vont apprendre la langue et ensuite
l'utiliser ne semble plus étre la seule route a prendre pour les pionniers de la
revitalisation linguistique. Un enfant qui a fait toute sa scolarité en lkastola, peut a
l'adolescence, petit a petit, changer de langue avec ses camarades, pour étre semblable
aux autres. Quand les adultes pensent que c'est en culpabilisant les jeunes et en leur
disant que c'est sur leurs épaules que repose 'avenir de la langue qu'ils trouveront une
motivation, 1'échec est bien souvent au rendez vous. Et « l'effet entonnoir » fonctionne
bien : les jeunes sont de moins en moins nombreux a parler au quotidien tout au long
des années colleége, sans trop savoir pourquoi, ils vont passer du basque au frangais, ou
a l'espagnol et le nombre de locuteurs actifs diminue. Miren Artetxe, doctorante a
Euskal Herriko Unibertsitatea/Universidad del Pais Vasco™' a recueilli les paroles de
jeunes lycéens :

Non, je ne sais pas, je pense qu'a cet age-la, la premiére chose que tu veux,
bon, c'est d'étre intégré, d'avoir des amis, étre un peu cool quoi, étre comme

398. Mueller-Gathercole, V. C. (2013). Issues in the assessment of bilinguals., p. 189.
399. Ibid.

400. Moseley, C. (2010). Atlas of the World's Languages in Danger. UNESCO Publishing.
401. Université du Pays basque.
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les autres quoi, je crois que apres, bon, moi, mais je ne me suis pas rendue
compte de quand ca a commencé, je me suis pas dit : « ah, maintenant en
francais », quoique je sais pas si ¢a a été progressif ou quoi, mais apres faut
dire que les gens avec qui j'étais n'étaient pas tout a fait francophones, enfin,
oui, mais ils allaient a /'Tkastola, pour parler basque aussi, mais c'était pas non
plus, mais...

Les cultures francgaise, anglaise, espagnole donnent aux jeunes des choix beaucoup
plus larges : comment écouter du blues, du rap, du métal, du rock... en basque ?

A quatorze ou quinze ans, le labyrinthe de l'identité, le mazeway est en pleine
construction, les jeunes se posent beaucoup de questions. Dans le Pays basque nord,
des communautés de pratique pourraient se développer autour de la pelote basque, des
danses basques, mais il suffit qu'un locuteur ne soit pas bascophone pour que la
conversation se fasse en langue majoritaire. Pour Miren, les groupes des écoles de
bertsus sont des communautés de pratique*” autour de I'improvisation orale basée sur
des mélodies déja composées (plus de neuf cent recensées a ce jour), sorte de
littérature orale contemporaine. Elle réunit aujourd'hui des jeunes Bascophones qui
trouvent que pratiquer ce type d'activité, c'est « cool », ce qui n'était pas le cas dans les
années 2000. Espace de transgression ou on peut « tout » dire, cette poésie venue du
XVI siecle, que le rap et le rock basques contemporains utilisent pour créer des paroles
avec les métriques du bertso, cette poésie populaire rassemble des dizaines de milliers
de spectateurs tous les ans de taille trés variable : d'un petit groupe dans un bar a 14

500 spectateurs dans des stades ou des vélodromes.

Les jeunes veulent une culture de jeunes, et ¢a se passe maintenant.(...) Il y a
une culture de jeunes qui est créée et ou le monde anglo-saxon et le monde
frangais sont trés présents. Dans le monde basque, ¢a doit étre créé. Il n'y avait
pas de jeunes avant, il n'y avait pas de culture de jeunes, tu passais de 1'enfant
a l'adulte, donc il n'y avait pas ce probléme-la, maintenant il y a une
problématique, il faut que la culture basque soit présente dans la culture des
jeunes, et le bertsu est arrivé au bon moment*?.

1.2. Les Kachoubes et les Sorabes : une revitalisation fragilisée
Nicole Dolowy, anthropologue de 1'Académie Polonaise des Sciences de Varsovie,

s'est intéressée aux jeunes Kachoubes et aux jeunes Sorabes. Bien que proches

402. Eckert, P., & McConnell-Ginet, S. (1992). Think practivally and lool locally: Language and gender
as community-based practice. Annual Review of Anthropology, 461-490.
403. Entretien avec Miren Artetxe, Hendaye, 4 mars 2014.
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géographiquement, la réalité socio-politique de chacun des deux pays est différente et

la revitalisation de la langue ne passe pas par les mémes moyens.

1.2.1. Les Kachoubes : I'identité « suspendue »**

100 000 personnes parleraient kachoube dans la vie quotidienne, et les jeunes de
moins de vingt-cinq ans ont rarement parlé kachoube avec leurs parents et les gens de
leur age. L'évaluation demeure difficile car le kachoube, vu comme une langue rurale
et dépassée, n'incline pas a se déclarer locuteur de kachoube. Nicole Dolowy parle
d'identité « suspendue ». Apres la chute du communisme, un regain d 'intérét pour la
langue a entrainé la création d' écoles avec trois heures de kachoube par semaine a la
demande des parents. Le kachoube a gagné le statut de langue régionale en Pologne, et
la Pologne a ratifié¢ la charte européenne des langues minoritaires en 2009.

Certains jeunes, ne connaissant pas le kachoube, ont décidé de 'apprendre en cours
du soir & l'université. A des jeunes activistes qui veulent développer I'enseignement du

kachoube, Nicole Dolowy demande pourquoi il est important de conserver la langue :

Ici sans la langue, il n'y a que le folklore, la culture m'était présentée comme
un folklore car ici nous avons des chansons, les enfants dansent avec des
costumes traditionnels, rien d'autre. (...) Il serait plus normal d'écouter des
informations en kachoube, de parler kachoube avec ses amis, de lire un
bouquin en kachoube.

Gargon de vingt-deux ans ne parlant pas kachoube*”

Lors de la période communiste, la culture kachoube était liée au folklore. La réalité
des pays anciennement communistes revét des formes tres différentes de ce qui se
passe dans le Nord-Ouest de 1'Europe. La proximité du kachoube avec le polonais
permet un parallele avec le gallo : pourquoi parler une autre langue, si proche du
polonais ?

Depuis une dizaine d'années, de plus en plus d'initiatives menées par des jeunes
Kachoubes pour promouvoir leur langue et attirer d'autres jeunes se développent. Le
Club des ¢tudiants Pomorania organise chaque année un stage de quelques jours pour
des lycéens kachoubes pendant lequel ils échangent leurs expériences, discutent de la

culture kachoube, de la langue, ont des loisirs communs en kachoube. L'association

404. Conférence de Nicole Dolowy, Quimperlé, 18 janvier 2014.
405. Enquéte menée par Nicole Dolowy, enseignante chercheuse a Varsovie.
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Kaszébsko Jednota prend aussi beaucoup d'initiatives. Ils ont organisé un festival de
théatre dans la rue en kachoube en 2012, le festival Wekwizer9*, aujourd'hui disparu,
qui a, le temps du festival, valorisé I'image de la langue. L'entrée artistique, culturelle
et créative a ouvert des possibilités de revitalisation linguistique, comme 1'école de

bertsus des Basques.

1.2.2. Les Sorabes : transmission familiale et traditions

Les Sorabes, catholiques de Lusace face a une importante population allemande
protestante, situés a la frontiere de la Pologne et divisés en Hauts-Sorabes et bas
Sorabes, parlent une langue proche du tchéque. La transmission familiale permet aux
jeunes d'étre locuteurs. La période communiste ne les a pas inquiétés, car leur minorité
« slave » était favorisée par le bloc d'Europe de 1'Est.

Le bas-sorabe vit actuellement une rupture de la transmission intergénérationnelle,
mais en Haute Luzace, 12 000 personnes parlent le haut sorabe et parmi eux, 9 000
catholiques (I'office se déroule entierement en sorabe). Ils ont conservé leurs traditions
et leurs costumes, leurs fétes traditionnelles et pour eux, parler sorabe est indispensable
a la constitution de leur identité. Malgré cela, la domination de 1'allemand dans la vie
publique rend la vie quotidienne des jeunes locuteurs difficile, victimes parfois de
discrimination, comme le montre ce témoignage recueilli par Nicole Dolowy aupres

d'une jeune fille de vingt et un ans :

Une fois, dans un bus, j'ai parlé avec une copine en sorabe. Pas trop fort.
C'était un bus public de Bautzen a Kamenz. Soudain quelqu'un a dit : « Redet
mal Deutsch hier. Wir sind in Deutschland®”’ ». On se regardait et on a décidé
de ne plus rien dire. Cela nous a effrayé un peu.

Aujourd'hui, le chdmage agmente et beaucoup de jeunes ne reviennent pas apres
leurs études, se mariant avec des germanophones. Malgré la transmission familiale, la

revitalisation de la langue dans les années a venir pose probléme.

406. http://www.kaszebsko.com/wekwizer, consulté le 7 avril 2014.
407. « Parlez allemand ici, nous sommes en Allemagne ».
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1.3. Une revitalisation officielle : pays de Galles, Irlande, Ecosse

1.3.1. Les jeunes Gallois

Les Gallois ont rapidement mis en place un systéme immersif dans 1'éducation. Pour
500 000 locuteurs, 23 % des enfants et des jeunes sont scolarisés dans des filieres
bilingues ou immersives. Cependant, il semblerait que, alors que certains villages du
nord du pays de Galles connaissent une revitalisation efficace, dans d'autres
communes, les jeunes ne vivent pas si bien le fait de parler gallois et disent qu'il est
difficile de mener des activités extra-scolaires en gallois. Dans les témoignages que
Nicole Dolowy a collectés, les jeunes se plaignent d'étre différents, une jeune fille de

dix-neuf ans, dont le gallois a été transmis par les parents dit :

Si tu parles en gallois a 1'école, les gens te parlent de facon bizarre, parler
gallois aprés les cours n'est pas normal, méme mon petit frére ne veut pas
parler gallois.

Elle constate, comme au Pays basque, que les jeunes galloisants se retrouvent dans
des communautés de pratique souvent culturelles. L'Eisteddfod, grand concours de
chant, de poésie, de musique et de théatre gallois rassemble des milliers de participants
chaque année. Un jeune rappeur, Karadog, a récemment étonné par sa maitrise de la
langue et le succes qu'il remportait aupres des jeunes. « Pour moi étre militant c'est
parler gallois et s'opposer aux tendances qui menacent le gallois », dit un garcon de

vingt ans.

Si on traite de militant quelqu'un qui s'engage dans la vie politique peu de
gens le font, car les jeunes pensent qu'avec la dévolution tout est réglé
maintenant. Mais pour moi, tous ceux qui parlent gallois sont des militants.**®

1.3.2. Les jeunes Irlandais : une langue officielle boudée ?
L'irlandais est la premiere langue officielle du pays depuis 1922, date de la création
de I'Etat libre d'Irlande, enseigné comme seconde langue dés le début de la scolarité

(quatre ou cinq ans) jusqu'a la fin du lycée.

408. Conférence de Nicole Dolowy : Jeunes et langues minoritaires en Europe, Quimperlé, 18 janvier
2014.
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Christine Hélot*” distingue le « bilinguisme d'élite » du « bilinguisme de masse »,
comme en Irlande, en soulignant que le « bilinguisme d'élite » est selon elle, souvent
envisagé comme un atout, et le bilinguisme de masse « comme un probléme ». Le
bilinguisme irlandais pratiqué dans toutes les écoles ne I'est pas en immersion. Et le
fait qu'il soit enseigné comme une simple matieére scolaire ne favorise pas son

apprentissage :

D'aprés le recensement de la population de 2006, plus de 1,65 millions
d'Irlandais (41,9 % de la population ayant plus de trois ans) disent Etre
capables de parler irlandais. En revanche, plus d'un million de ces derniers

affirment, soit ne jamais utiliser la langue, soit l'utiliser moins d'une fois par

semaine*'’

En 2000, 4 % des écoles primaires et 0,5 %*" des écoles secondaires utilisent
l'irlandais comme langue d'instruction, alors que tous les éleves bénéficient de treize
années d'enseignement de l'irlandais, comme une matiere et non pas comme une
langue d'enseignement en immersion. L'efficacité de I'enseignement de l'irlandais en
tant que maticre scolaire pose question : les éléves n'ont qu'une compétence faible de

*13. On pourrait

communication*'?, et ils semblent peu motivés pour apprendre la langue
¢tablir un parallele avec l'apprentissage de l'anglais en France, apres sept années
d'enseignement : seuls 17 % des jeunes en Terminale maitrisent une seconde langue
vivante.

Reuben O Conluain, professeur de lycée de jeunes filles en Irlande et détaché pour
travailler aux nouveaux curricula, estime que les jeunes Irlandais des villes et des
Gaeltacht (centres d'immersion ou la langue est davantage parlée dans 1'environnement

proche par des native speakers en milieu rural), différent singulierement dans leur
pratique de la langue gaélique :
Dans I'ouest, dans les régions traditionnelles ou on parle le gaélique, dans la

gaeltacht, c'est chic de parler I'anglais et c'est la méme histoire partout, je sais.
Alors ils quittent la langue ou ils utilisent des mots gaéliques dans la langue

409. Helot, C. (2007). Du bilinguisme en famille au plurilinguisme a [’école. Paris : Editions
L’Harmattan, p. 33.

410. Forlot, G. (2009). L anglais et le plurilinguisme : Pour une didactique des contacts et des
passerelles linguistiques. Paris : Editions L’Harmattan, p. 162.

411. Ibid., p. 164.

412. Riagain, P. O. (1997). Language Policy and Social Reproduction : Ireland 1893-1993. Oxford
University Press.

413. Singleton, D., Fishman, J. A., Aronin, L., & Laoire, M. O. (2013). Current Multilingualism: A New
Linguistic Dispensation. Walter de Gruyter.
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anglaise quand ils sont teenagers mais apres, ils reviennent aussi. Hors

gaeltacht, dans les grandes villes, ou les jeunes des gaeltacht ont déménagg,

leurs enfants vont a I'école dans des Diwan irlandaises, des Gaelscoileanna®?.

Ils parlent un autre gaélique, un argot, c'est une nouvelle espéce de langue
avec peut-&tre la structure anglaise qui domine, oui, alors c'est pas le gaélique
naturel, historique, la langue continue, mais dans un autre sens, qui a été
pollué, si on veut, par I'anglais, mais ils parlent*"”.

Invité le 15 février 2014 a Rennes au colloque d'Ermine, Eamon O Ciosain montre
que la récente vague d'immigration (2000) en Irlande concerne des personnes d'Europe
de 1'Est et d'Afrique subsaharienne. Les plus motivés des éléves pour apprendre
l'irlandais, sont ces jeunes de 1'émigration qui veulent s'intégrer rapidement, comme en

1930 et 1960, les Italiens ou les Algériens en France.

1.3.3. Les Ecossais

Michael McIntyre “'° explique comment les Ecossais ont revalorisé, a travers
'école, la langue écossaise parlée et transmise dans les familles. Les écoles en
immersion sont nées grice a la volonté des organisations non institutionnelles :
Fishman (1991) cautioned that govermental policies alone cannot revive a distressed
tongue.ll explique aussi que la revitalisation linguistique n'est jamais gagnée et qu'elle
est le fruit d'une lutte permanente pour qu'elle puisse étre parlée naturellement et

partout.

A language cannot be saved by singing a few songs or having a word printed
on a postage stamp. It cannot even be saved by getting « official status » for
it, or getting it taught in schools. It is saved by its use (no matter how
imperfect) by its introduction and use in every walk of life and at every
conceivable opportunity until it becomes a natural thing, no longer laboured
or false. It means in short a period of struggle and hardship. There is no easy
route to the restoration of language.*’

Bien que dans des situations différentes, le gallois, l'écossais et l'irlandais

bénéficient d'un encadrement institutionnel plus favorable qu'en Bretagne, avec la

414. 5000 éléves dans les Gaelscoils, 368 écoles primaires et secondaires,
http:/fr.wikipedia.org/wiki/Gaelscoil, consulté le 8 aott 2014.

415. Entretien avec Reuben O Conluain, 3 aoit 2014, Lorient.

416. MclIntyre, M. (2009). The Revival of Scottish Gaelic Through Education. New York : Cambria
Press,, p. 260.

417. Tbid.
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dévolution, le statut de langue officielle et le budget octroyé par les gouvernements. Et
pourtant, les jeunes semblent bouder ces langues « nationales ».

En Ecosse, au Pays de Galles et en Irlande, les jeunes ne semblent pas militer pour
leur langue, si ce n'est dans des cercles étroits, malgré cette reconnaissance officielle.
On pourrait les comparer aux jeunes Bretons, avec le petit groupe des militants
d'di'ta®® |

La transmission scolaire pose probléme, et la langue majoritaire attire les
adolescents, que ce soit pour l'anglais ou le francais, surtout dans leurs gotlits musicaux,
littéraires, culturels en général.

La musique et la littérature irlandaise anciennes, les chorales et la poésie galloises,
la musique et l'histoire €cossaise, les grands festivals représentent comme pour la
Bretagne une possibilit¢ de revalorisation, et donc de revitalisation des langues
celtiques.

Apres la conférence de Carhaix « Jeunes Européens et langues minoritaires » du 16
janvier 2014 ou Miren Artetxe et Nicole Dolowy intervenaient devant les lycéens
Diwan de Carhaix, les jeunes bretonnants soulignaient leur ignorance des autres jeunes
Européens vivant les mémes situations qu'eux, hormis pour les jeunes Basques chez
qui ils se rendent lors de leur scolarité. La mise en réseau de ces jeunes pourrait étre
une piste pour la valorisation de leurs langues et de leurs scolarités paralleles :

Moi, il y a un truc que je trouve super, c'est qu'on soit plein de minorités
comme ¢a et que, en plus, on puisse échanger aprés nos idées comme la
Korrika, la Redadeg. La Korrika, c'est un peu la grande sceur de la Redadeg,
et en fait, nous, les Bretons, qu'on ne soit pas tout seul, qu'on soit plein de
minorités différentes, qu'on puisse échanger des idées, comme ¢a c'est
vraiment super pour faire avancer notre langue et peut-étre qu'il y a des
langues minoritaires qui sont plus en avance sur nous, mais justement, notre
but, c'est de s'entraider et de faire que toutes ces langues-la, elles ne
disparaissent pas, avec les idées de tout le monde, méme si les gens sont

différents.
Mari, en seconde au lycée Diwan Karaez, janvier 2014.

418. Groupe de jeunes activistes bretonnants reconnaissables a leurs perruques et tee-shirts orange qui
« milite de maniére pacifique pour que la langue bretonne vive dans la vie quotidienne », http://ai-
ta.eu/ ?page_id=24, consulté le 22 décembre 2014.
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2. Mobilité et multilinguisme

Nicole Dolowy a interviewé les jeunes du lycée Diwan lors de sa visite de mars
2012. Elle en conclut qu'ils sont les seuls capables de revitaliser la langue bretonne, au
vu de leur connaissance et leur implication dans les réseaux bretonnants. Elle considére
que le lycée Diwan participe de ce que Wenger appelle une « communauté de

pratiques » :

The Diwan high school is the place of the creation of communities of practices
of understanding as « a process of being active participants in the practices of
social communities and constructing identities in relation to these
communities » (Wenger, 1998, p. 4)*"°.

Elle explique que la revalorisation d'une langue s'opére sur plusieurs champs : la
capacité linguistique, les opportunités pour utiliser cette langue, et un contexte culturel
plus large, faisant appel a l'affectif, au prestige de la langue et a I'existence d'une
communauté qui utilise comme outil de communication cette langue.

Elle interroge les jeunes qui ont des raisons sociales, politiques ou culturelles de
défendre la langue bretonne. La plupart affirme étre satisfaite de leur parcours a
Diwan, et insiste sur l'importance des relations maitres-¢léves, et des relations entre
¢leves. Le militantisme politique de leurs parents a fait place a un activisme socio-

artistic :

It seems that the identity of young Breton-speakers is the identity of activists,
although, less often now this is political activism ; it has become rather socio-
artistic activism (Delon, 2007, p. 162). These alterations correspond to the

changes that have taken place during the last 35 years of the existence of

Diwan schools*.

Les jeunes de Diwan sembleraient plus « ouverts sur le monde ». La réserve émise
par un des jeunes interrogés par Nicole Dolowy disant que Diwan pouvait aussi étre un
« ghetto » montre la difficile tension entre la protection d'une langue dans des espaces
qui peuvent paraitre clos et les détracteurs des langues minoritaires qui utilisent
souvent des termes comme « communautarisme, extrémisme, terrorisme ». Qu'en est-il
des jeunes de Diwan ? Restent-ils repliés dans leur communauté bretonne ? Voyagent-

ils ? Parlent-ils plusieurs langues ?

419. Dotowy-Rybinska, (2014) Language attitudes and community engagement Diwan - The Breton
immersion high school trough the eyes of its pupils - (in press)
420. Ibid.
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2.1. Les jeunes de Diwan : multilingues et voyageurs

Je ne suis pas breton, frangais, letton, chinois, anglais
Je suis a la fois tout cela.

Je suis homme universel et général du monde entier.
Semblable a I'horizon des gencives

Entre mes dents je prends entier

Le monde entier.

Armand Robin

Dans le questionnaire adressé aux jeunes lycéens Diwan, la question de leurs

voyages se posait. Voyageaient-ils plus que les autres ? Et pour quelles destinations ?

v

#0
>= 5%
>= 10%

Figure 30 - L'enseignement en immersion en Europe**'

: quelques exemples

Les deux destinations les plus fréquentes sont liées a leurs échanges scolaires, avec
I'Angleterre d'abord, en raison des deux échanges ou voyages en collége et lycée, au
pays de Galles, en Ecosse, en Cornouaille... Il arrive aussi qu'ils y retournent pour leurs
¢tudes apres le baccalauréat en tant que lecteurs a Aberystwyth, ou dans les universités

anglaises et irlandaises.

421. En rouge : 50 % des éléves se sont rendus dans le pays concerné ; en orange, 10 % ; en jaune, 5 %
et en vert, moins de 5 %. Les pays en bleu clair n'ont pas eu de visite de jeunes de Diwan.
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Ils vivent aussi de nombreux échanges avec le Pays basque, deux voyages en
général en collége et en lycée. Les familles basques et bretonnes hébergent les
correspondants, et bien souvent, on observe un changement d'attitude au retour chez
les jeunes qui ont découvert la culture basque, la pratique familiale de la langue et
I'histoire du Pays basque.

Les trois destinations qui accueillent entre 50 % et 10 % des éléves sont
I'Allemagne, les Etats-Unis et 1'Ttalie. La langue allemande est enseignée au collége et
au lycée (jumelage avec un colleége sorabe a Quimper et au Relecq-Kerhuon, jumelage
avec un lycée danois qui parle une langue minoritaire pour le lycée de Carhaix).

Leur niveau d'anglais, validé par le passage du diplome de Cambridge pour les
¢léves volontaires en seconde, la filiere européenne, le fait de renforcer I'apprentissage
de l'anglais des la 6°, leur permettent de voyager facilement.

De nombreux projets comme Erasmus, Gwennili, de bourses Zelidja leur
permettent de partir & moindre cotit. Certains choisissent des destinations originales,
comme la Mongolie ou la Su¢de, comme Manu, qui travaille avec le Zirk Mir et
revient en septembre 2012, pour jouer dans la cour du lycée Diwan ou il a été
scolarisé, un spectacle de théatre de rue en plusieurs langues. Il a appris le suédois en
quelques mois.

Le Centre régional d'information jeunesse a publié récemment une enquéte sur les
jeunes Bretons et leur maitrise des langues aupres de 3 914 jeunes, elle portait sur les
stratégies d'information des jeunes. Elle nous apprend que 60 % des jeunes bretonnants
maitrisent une autre langue que le breton et le francais, alors que les jeunes ne parlant

pas breton ne sont que 30 % a en étre capables.
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Non brittophones

Brittophones
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Figure 31 - La maitrise d'une LV2 ET LV3 par les jeunes brittophones et les non-brittophones
422 (frangais et breton exceptés)

Cette enquéte montre aussi que de nombreux 15-29 ans ont un proche qui parle
breton (73 % dans le Finistere, 60 % dans les Cotes d'Armor, 52 % dans le Morbihan et
43 % en Ille et Vilaine). Les jeunes bretonnants habitent en ville (37 %), plus que ceux
qui ne parlent pas breton (17 %). Dans les petites communes, ils sont 13 % de
bretonnants pour 21 % de non bretonnants. 88 % des bretonnants ont le bac contre
46 % de non bretonnants.

Multilingues, urbains, ils se retrouvent lors de grands festivals qui accueillent des
artistes du monde entier, comme celui de Crozon, le Festival du Bout du Monde en

aolt, ou les « Diwan » se retrouvent bénévoles ou simplement festivaliers :

N23F.: [34:09] [A Diwan] on partage souvent les mémes choses quoi, les
mémes opinions, les mémes pratiques, fin. Je ne sais pas... T’as di rencontrer
pas mal de gens qui ont voyagé. C’est un peu ¢a. J’ai beaucoup d’amis qui ont
passé un an a I’étranger, qui partent comme ¢a, qui reviennent, qui... fin. Je
pense que c’est un état d’esprit, vraiment. Je ne sais pas.... Par exemple, c’est
rigolo mais au Festival du bout du monde, je croise plein, plein de gens qui
ont été avec moi a I’école, que je sais qu'ils parlent breton. Parce que c’est la
musique du monde, parce que c’est... je pense que c’est une ouverture en
plus. C’est le fait d’avoir appris une langue qui permet de nous ouvrir aux

autres. Je ne sais pas comment expliquer ¢a*®.

422, http://www.agencebretagnepresse.com/id=32883 &searchkey=crij, consulté le 5 janvier 2015.
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2.2. La fuite des cerveaux : une hémorragie urbaine et
internationale

Leur multilinguisme conjugué a leur bon niveau scolaire se révele alors étre un

gontell daou du*

, car les jeunes bretonnants formés et dynamiques partent a travers le
monde, et ne s'investissent pas dans un pays qui aurait besoin de forces neuves pour sa
revitalisation linguistique

Au Pays basque, « partir, c'est trahir ». C'est en tout cas l'avis de Maika Etxekopar

qui a effectué le parcours lkastolas. Elle est revenue aprés cinq ans passés a Paris :

FC : Il n'y a pas plus de mobilité, plus d'attirance pour I'étranger ?

ME : Non, j'ai pas I'impression et des fois méme, au contraire, parce que
ceux qui sont tres militants et tout ¢a, pour eux partir, c'est un peu trahir,
enfin c'est... ici que ¢a se passe et ici qu'il faut batailler*®.

Paxkal Indo, président de Seaska en Pays basque nord, explique que lors d'une
enquéte sur le devenir de leurs lycéens, les statistiques montraient qu'un ancien éléve
des [lkastolas sur quatre devenait enseignant en basque (secondaire, écoles en
immersion ou a parité horaire appelées lkasbi). Mais a part les enseignants,
surreprésentés, il dit que les élites représentent le méme pourcentage que dans

l'enseignement classique :

On a 4 a 6 % d'¢lites, les ¢élites qu'on a formées, elles travaillent ailleurs qu'au
Pays basque, exactement pareil. On a formé les patrons, entre 4 et 6 %,
comme tout le monde. Et ils travaillent a Paris ou a New York, comme tout le
monde**.

La récente enquéte de I'Office public de la langue bretonne*’ a mis en lumiére un
certain nombre de constantes. A partir d'un questionnaire auprés de 260 jeunes lycéens
de Diwan, basé surtout sur leur localisation géographique, elle montre que les jeunes se
concentrent sur trois grandes villes bretonnes et, paradoxalement, travaillent dans le
département breton (Ille et Vilaine) ou I'on compte le moins d'écoles Diwan. Ils

proviennent de villes moyennes coti¢res ou a proximité des colleges Diwan. 50 % font

423. Nicole Dolowy, enquéte en mars 2012 aupres d'une jeune fille de 23 ans, ancienne lycéenne de
Diwan.

424. Un couteau a deux faces.

425. Entretien avec Maika Etxekopar, 5 aott 2013, Tardets.

426. Entretien avec Paxkal Indo, 5 aott 2013, Baigorri.

427. Ofis publik ar brezhoneg, Office public de la langue bretonne. (2012), enquéte sur les anciens
lycéens Diwan, http://www.fr.opab-oplb.org/46-situation-de-la-langue.htm, consulté le 18 juillet 2014.
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des études de lettres et de sciences humaines (33 % pour les étudiants en France), 25 %
des études scientifiques, 13 % des études de droit, et 11 % des études médicales. 22 %
¢tudient les langues, alors que la moyenne nationale est de 8 %. Les deux tiers
choisissent le breton comme matiere principale ou comme deuxieme cursus. 5 % se
dirigent vers des études artistiques alors que 2 % le font au niveau national.

Les ¢étudiants Diwan titulaires d'un BAC +5 partent plus a 'étranger que leurs
homologues francophones : 21 % contre 41 %**. Chaque année, il n'y a pas plus de
4 % d'étudiants francophones qui partent faire leurs études a 1'étranger, contre 12 % a
Diwan. Beaucoup moins de jeunes de Diwan vivent dans la commune de leurs parents
que les autres éleves bretons. Le fait qu'ils soient dés le lycée loin de leur famille, avec
trois externes pour 275 internes en 2012-2013 peut expliquer cette plus grande
autonomie des étudiants de Diwan. Il semblerait que 5 % des lycéens Diwan restent
travailler a I'étranger, et le moment ou ils quittent le plus la Bretagne pour étudier a
I'étranger se situe entre le bac +3 et le bac +4 : Danvez zo e Roazhon da vezai enni

429

tremen 400 eus liseidi gozh Diwan a-benn dek vioaz*”. Alors que le département du

Finisteére compte le plus grand nombre d'écoles Diwan :

Cherichamantou zo neuze e dasparzh ar yezherien yaouank-se. E kornog
Breizh e vez stummet ar braz anezho (90 %), diouzh rouedad ar skoliou
Diwan ; goude mare tremen an deskadurezh uhel, ec'h adkav an dachenn-se
ur pouez dreist hag a zo un tamm mat izeloc’h eget he fouez orin avat (dindan
60 %).*°

Jean Rohou souligne cette richesse des cerveaux bretons en déplorant leur fuite.

Notre patrimoine culturel et notre réussite scolaire seront peut-étre demain
encore plus qu'aujourd’hui, nos principaux atouts. (...) Car ils peuvent
entrainer un dynamisme économique - et pas seulement grace au tourisme.
Surtout si nos chercheurs et ingénieurs peuvent rester au pays et y créer des
laboratoires et industries de pointe - ce qui ne suppose pas seulement un
attachement a la Bretagne mais des investissements régionaux, nationaux et

internationaux®'.

428. Enquéte Ebssa Bretagne, Conseil Régional, mars 2012.

429. D'ici dix ans, il serait possible que 400 anciens lycéens de Diwan vivent a Rennes.

430. Des changements se sont opérés dans la répartition de ces jeunes locuteurs. Dans l'ouest de la
Bretagne, on forme une grande partie d'entre eux (90%), par le réseau des écoles Diwan ; aprés la
période universitaire on retrouve certains d'entre eux mais en moins grand nombre qu'a l'origine (en
dessous de 60%).

431. Rohou, J. (2011). Fils de ploucs. Tome II. Rennes : Ed. Ouest-France, p. 159.

Chauffin, Fanny. Diwan, pédagogie et créativité :
approche critique des relations entre pédagogie, créativité et revitalisation de la langue bretonne dans les écoles associatives immersives Diwan - 2015



169

Les jeunes de Diwan sont multilingues et voyageurs, ces deux enquétes le montrent.
Ils ont un parcours scolaire plus brillant que des jeunes de leur age non bretonnants en
Bretagne, méme si le nombre de jeunes bretonnants reste ridicule au vu du nombre de
jeunes francophones et peut varier d'une année a une autre. Leur multilinguisme les
incite a voyager davantage, et a se concentrer dans les villes, comme les autres jeunes
de leur age.

Cette distorsion du territoire avec un Ouest vieillissant et les principaux acteurs qui
se concentrent dans les villes parait représenter une tendance lourde. Les langues,
ennemies de la revitalisation de la langue bretonne ? Ou ne faudrait-il pas plutot

promouvoir un multilinguisme enraciné en Bretagne ?

2.3. L'attirance pour les autres langues : I'arabe au lycée Diwan

Comment parler de ghetto linguistique dans un lycée ou 1'on apprend l'arabe (deux
lycées en Bretagne dispensent cet enseignement), et ce en plein Centre Bretagne, a
Carhaix ? Cette maticre est enseignée depuis dix-huit ans par Fathia Folgalvez,
enseignante d'espagnol, et arabophone. Elle est née en 1957, dans le Constantinois, en
Algérie.

A six ans, Fathia pousse la porte de 1'école primaire et démarre un apprentissage
bilingue : frangais et arabe. Alors que son freére ainé obtient son doctorat de philosophie
en France, il défend Fathia qui a failli étre mariée de force a un cousin algérien de
Lyon. Elle fait la connaissance d'un architecte de Constantine qui prend parti pour le
FLN, le Breton Pierre Folgalvez qui deviendra son mari. Interdits de séjour en France,
ils s'installent en Espagne ou Fathia reprend ses études et passe son baccalauréat. Ne
pouvant assister aux obséques de sa mere, son mari reste en Espagne. Fathia écrit alors
au Président Mitterand. Quatorze mois plus tard, elle regoit une lettre du Président qui
lui dit que Pierre est amnistié.

Elle arrive en Bretagne en 1992 pour enseigner l'espagnol au collége Diwan et
apprend le breton en trois mois grace aux cours accélérés de Germaine, sa voisine de
quatre-vingt-trois ans. CAPES d'espagnol en poche, elle s'installe en 1998 a Carhaix ou

elle enseigne l'espagnol et l'arabe. Elle conseille 2 de nombreux lycéens de prendre

Chauffin, Fanny. Diwan, pédagogie et créativité :
approche critique des relations entre pédagogie, créativité et revitalisation de la langue bretonne dans les écoles associatives immersives Diwan - 2015



170

l'arabe comme option et de passer l'espagnol en Langue vivante 1 alors qu'ils
apprennent l'anglais depuis la sixiéme.

Krista Rios, 24 ans, a suivi les cours de Fathia quand elle était au lycée. Elle assure
la présidence de Génération Palestine a Paris ou elle a retrouvé une ancienne lycéenne
de Diwan. Elle a vécu trois mois en Palestine, aprés trois mois a Mexico dans un foyer
de jeunes filles orphelines deux années plus tot, et a effectué de nombreux s¢jours a
Calais pour assurer l'accueil des sans-papiers. Son parcours est multilingue et ses
langues se mélangent, passant de l'arabe au breton, de l'espagnol a 1'anglais et bien siir
au frangais. En fin de troisiéme, elle a choisi d'aller au lycée pour cet enseignement de

l'arabe, 1i¢ a sa passion du 4ip hop et des rappeurs comme Akhenaton.

C'hoant 'm boa dizoleifi ar yezh vurzhudus-se : komzet gant mignoned din,
gant rapourien, ar sevenadur arabo-muzulman a seblante bezaii un tenizor :
hag eo, benn ar fin. (...)

N'omp ket evel ar re all, da laret eo n'omp ket evel ar re o deus desket galleg
nemetken. Ouezan ket ma veajomp muioc'h met en ur mod all, sur : daou vod

da welet ar bed hon eus holl, bugale divyezhek, rak daou vod da welet ar bed,

da reiii un anv d' an traou hon eus*.

Les écoles en immersion attirent les chercheurs et les autres minorités. Le fait de
recevoir des Indiens Mapuches ou des Indonésiens sans terre n'est pas rare a Diwan. La
encore, le couteau a deux lames : étre les derniers des Mohicans, des Highlanders,
pour des adolescents ne semble pas tous les jours faciles a vivre. Diaes eo bout deus ur
vinorelezh ha gouzout omp re ziwezhaii ar Moikaned®”. La créativité artistique et
culturelle peut sortir ces langues de l'oubli et de la mort programmés, si elles sont
enracinées et inventives, loin du « folklore » dans lequel on pourrait enfermer les

langues et les cultures régionales de France :
Gwask ar vezh 'n eus graet e hent betekomp. Hervezon ne c'hellimp ket

trec'hini hep ar sonerezh, ar c'hrouiii dre vras (sevenadur ha n'eo ket folklor)
ha tresaii holl ul liamm kreniv etre ar pobloii gwasket dre vras™*.

432. J'avais envie de découvrir cette langue magique, parlée par des amis a moi, par des rappeurs, la
culture arabo-musulmane qui semblait étre un trésor, et c'en est un, finalement. (...) Nous ne sommes pas
comme les autres, c'est a dire que nous ne sommes pas comme ceux qui ont appris seulement le francais.
On a deux fagons de voir le monde et on a tous, les enfants bilingues deux fagons de voir le monde, de
donner deux noms aux choses que nous avons. Entretien avec Christa Rios, 3 avril 2014, Arzano.

433. Ibid. : C'est difficile d'étre une minorité et de savoir que nous sommes les derniers des Mohicans.
434. Ibid. : Le poids de la honte a fait son chemin jusqu'a nous. Selon moi, nous ne pouvons réussir sans
la musique, la création en général (culturelle et pas folklorique), et tracer un lien fort entre les peuples
qui sont opprimés.
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3. Les jeunes de Diwan : libres enfants de Kerampuilh ?

Krista montre I'importance de la créativité dans la promotion de cette culture et les
difficultés quotidiennes du lycéen qui n'a pas toujours choisi la voie dans laquelle il est
engagé. Le questionnaire que nous avons effectué en mars 2013 aupres de 260 lycéens
de dix-huit a trente-cinq ans a permis d'en savoir plus sur leurs représentations et leurs
pratiques de la langue bretonne au quotidien. A la fois lucides et réveurs, ils voient leur
scolarit¢ a Diwan comme un moment heureux, « libres enfants de Kerampuilh »
(Kerampuilh étant l'adresse du lycée a Carhaix), d'apres 'expression d'un responsable
extérieur au lycée, étonné de tant de liberté et d'autonomie, qui ironisait en reprenant le

titre du livre d'Alexander S.Neill**.

3.1. Représentations et déclarations positives

Les expériences vécues dans les écoles maternelles et primaires de Diwan restent
dans le souvenir des adolescents du lycée comme des moments privilégiés, a 1'exemple
des témoignages recueillis par Chantal Dompmartin pour les Calandretas, souvenirs
positifs qui se transforment ensuite au collége ou l'occitan n'est plus appris en

immersion :

Les représentations des éléves sur leur école sont pour la plupart trés positives.
La particularité du bilinguisme est ressentie comme une richesse, un plus que
les enfants formulent. On sent que le sujet est éventuellement discuté en classe
et/ou a la maison. (...)

- Parce que l'occitan, c'est trop bien. J'ai vraiment envie de continuer
l'occitan ¢ !

Une cause structurelle semble toutefois déterminante pour expliquer la variation
d'attitude des adolescents par rapport a la langue qui passe de véritable vecteur de
communication et d'enseignement a celui d'objet d'enseignement et de surcroit a
option.

Interrogés et filmés le deuxiéme jour de la rentrée scolaire en septembre 2011, les

lycéens Diwan de premiere comparent Diwan a une maison, a un oiseau, et a des

435. Neill, A.-S. (2004). Summerhill School : A New View of Childhood (Edition : 2e.). Paris: La
Découverte.

436. Dompmartin-Normand, C. (2002). Collégiens issus de Calandretas: quelles représentations de
I’occitan ? Langage et société, n® 101(3), 35-54.

Chauffin, Fanny. Diwan, pédagogie et créativité :
approche critique des relations entre pédagogie, créativité et revitalisation de la langue bretonne dans les écoles associatives immersives Diwan - 2015



172

fougeres, ce qui en dit long sur une représentation trés positive et non dénuée d'humour
de leur scolarit¢ a Diwan :

- Ha ma vefe Diwan un dra ?*

- Diwan zo un ti e lec'h 'maii bugale o vevarn, bugale vihan ha reou vras ivez,
un ti evit an holl, digor d'an holl. Un ti zo ur skeudenn, ur seurt metaforenn
evit komz eus un dra donoc'h, ma peus c'hoant, publik eo, digor d'an holl, un
doare peogwir e c'hell tout an dud o deus c'hoant deskiii brezhoneg. [Kadvael]
- Ha ma vefe Diwan ul loen ? **

- Un evn, peogwir anseari a ra nijal e pep lec'h, pegowir ez eus eskemmou
etre, da skouer, etre Arrigoriaga e bro Spagn hag e bro Gembre, hag a nij e
pep lec’h. [Yuna]

- Ha ma vefe Diwan ur plant ? **

- Ur raden. Gant barzhoneg Anjela Duval : « Evel ma sav ar raden / E touesk
ar man / Ra gresko stank ha laouen / Bugaligou Diwan ». [Enora]

L'image que donne Kadvael est celle de la charte qui spécifie que Diwan est une
¢cole gratuite, laique et ouverte a tous. Malgré cela, de nombreuses personnes
continuent de croire qu'elle est payante et réservée a une ¢€lite ou a une catégorie
spéciale de la population.

Liberté de l'oiseau, des enfants qui apprennent dans une maison ouverte a tous,
voyages scolaires au Pays basque et au Pays de Galles (ils y vont au moins une fois,
voire trois entre college et lycée) : la scolarisation a Diwan est vécue comme une
période heureuse, avec une évocation tres sensible d'Enora qui cite le poéme d'Anjela
Duval, poétesse paysanne aujourd'hui décédée, qui a joué¢ un rdle important lors du
revival des années 1970. Les représentations d'une école refermée sur elle-méme
semble étre aux antipodes des représentations de ces jeunes.

Plus récemment, les lycéens de seconde ont été amenés a réaliser un clip pour

présenter leur lycée. Ils ont, a la fagon de Chris Marker dans le court-métrage Lettre de

437. Et si Diwan était une chose ? Diwan est une maison ou les enfants vivent, enfants petits et grands
aussi, une maison pour tous, ouverte a tous. Une maison est une image, une métaphore pour parler de
quelque chose de plus profond, si tu veux, elle est publique, ouverte a tous ceux qui veulent apprendre le
breton. Kadvael, http://www.youtube.com/watch ?v=R7exclm-mKg, consulté le 2 février 2014.

438. Et si Diwan était un animal ? Ce serait un oiseau, parce qu'il essaie de voler partout, partout ou il y
a des échanges avec Arrigoriaga en Espagne, et au pays de Galles, il vole partout.

439. Et si Diwan était une plante ? Ce serait une fougére. Comme dans le poeme d'Anjela Duval :

« comme les fougeres qui se multiplient/sous leur manteau de mousse / que grandissent nombreux et
joyeux/les enfants de Diwan ».

Chauffin, Fanny. Diwan, pédagogie et créativité :
approche critique des relations entre pédagogie, créativité et revitalisation de la langue bretonne dans les écoles associatives immersives Diwan - 2015


http://www.youtube.com/watch?v=R7exclm-mKg

173

Sibérie™, changé de voix off avec des images tournées au lycée, il fallait les illustrer

avec des tons tres différents. Voici la voix off, trés positive :

Lise Diwan Karaez, ul lec'h brav e kalon ar vro Breizh, get savadurion nevez-
flamm krouet evit aesamant al liseidi hag un oaled. Dazont hor yezh a zo
desavet el lise-man. (...) Un dro spered eiirus ha skanv a zo gant al liseidi hag

ar sizhun hirbadus ne cherich ket o tro spered. Lise Diwan Karaez, ul lise, un

arouez*!.

Ce sentiment positif vis a vis du lycée est ironique, cela va de soi. Les jeunes
bretonnants carhaisiens ne sont pas tous aussi joyeux que dans le film, ils ont, comme
tout jeune en 2014, des soucis de santé, de famille, d'alcool, de dépression. Et pour les
locaux « tout neufs » signalés dans le film, une grande partie du lycée attend encore sa
rénovation, et les éléves aimeraient pouvoir bénéficier d'une salle de musique et d'une
salle de sports a proximité...

Mais en méme temps, le retour fréquent d'anciens lycéens méme des années plus
tard, dans les locaux de leur lycée, prouve leur attachement a cet établissement.

Ils sont volontiers moqueurs, mais savent aussi que l'avenir de la langue se joue
aussi a Carhaix, seul lycée en immersion en breton de Bretagne. Leur utilisation du
francais entre eux suscite de nombreux débats au sein de I'équipe pédagogique, sans
aboutir a une stratégie ¢ducative particuliére, si ce n'est le fait d'accueillir en début
d'année les éleves par des « anciens » pour vivre des temps d'animation (musique,
récits de voyages ou d'expériences, bandes dessinées, chorale, football gaélique,
quilles...). L'évaluation de leur maitrise du breton gagnerait a étre affinée, avec une

¢valuation précise, de type C1 du portfolio des langues.

3.1.2. La pratique de la langue bretonne dans la famille et avec les
amis

Il semble important de voir en quelle mesure la revitalisation linguistique du breton

passe aussi par les familles des jeunes scolarisés a Diwan. En 2012, dans I'enquéte

440. Chris Marker (1957), Lettre de Sibérie, https://www.youtube.com/watch ?v=rlu0XglXfzw, consulté
le 28 aotit 2014.

441. Pour voir la vidéo : http://youtu.be/tgqrdCgTGKU consulté le 18 juillet 2014. Voix off : le lycée
Diwan de Carhaix, un lieu magnifique au coeur de la Bretagne, avec des batiments nouveaux pour rendre
facile la vie des lycéens ainsi qu'un foyer. L'avenir de notre langue se construit dans ce lycée. Un état
d'esprit heureux et 1éger domine parmi les lycéens et la semaine trés longue qu'ils y passent ne change
en rien leur état d'esprit. Le lycée Diwan, un lycée, un symbole.
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précédente*”?, Fafich Broudic avait établi que l'apprentissage dans le cadre familial
concernait un quart des éléves (100 éléves de terminale et de premiére du lycée Diwan
de Carhaix interrogés en juin 2010). La transmission par les deux parents concernait
8 % des ¢€leves, la transmission maternelle 1 %, et la transmission paternelle 17 %.
L'enquéte que nous avons effectuée en mars 2013 donne un résultat global pour
toutes les tranches d'dge de 11 % pour la transmission par les deux parents ensemble,
13 % de transmission maternelle et de 24 % de transmission paternelle, soit des
chiffres bien supérieurs : un tiers des jeunes interrogés a un de ses parents qui parle
breton (18 % en 2012, 37 % en 2013), sans doute en raison des 26/35 ans qui
pratiquent davantage la langue en famille. Le breton serait-il une « langue des péres »

(17 et 24%) ?

100%
90%
80%
70%
60%
50% -
40%
30%
20%
10%
0% |
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Occasionnel
H Jamais

15-18 19-25 26-35
Figure 32 - La transmission familiale par les deux parents

En mai 2013, on peut constater la baisse de la pratique immersive compléte a la

maison (deux parents parlant breton).

442. Broudic, F. (2011). L enseignement du et en breton: rapport a Monsieur le recteur de I’Académie
de Rennes : novembre 2010. Brest : Emgleo Breiz., p. 48.
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Figure 33 - La transmission familiale par au moins un parent

Ce résultat est a nuancer car I'échantillon des 26-35 ans représente les jeunes qui ont
répondu a l'enquéte sur Internet alors que les 15-18 ans étaient au lycée. Il parait
probable que ce sont les plus motivés par le breton de cette tranche d'age qui ont
répondu.

La langue bretonne parlée par les parents est cependant présente de fagon
occasionnelle dans 50 % des foyers en 2013. Si 44 % des 26-35 ans parlent
uniquement breton avec leurs fréres et sceurs, ils sont 6 % chez les 15-18 ans. Entre
grands-parents et petits-enfants, les relations uniquement en breton représentent 20 %

des 26-35 ans et 6 % des 15-18 ans.

3.1.3. Parleront-ils breton a leurs enfants demain ?

Quand on leur pose la question de savoir s'ils parleront breton avec leurs enfants,
48 % répondent qu'ils le parleront de fagon slire et 44 % probablement, soit 86 %.
10 % pensent qu'ils ne le feront pas, mais aucun ne dit qu'il ne parlera pas breton a ses
enfants. Et si leurs conjoint (e)s ne sont pas bretonnant(e)s, ils seront 53 % a parler

breton quand méme et 38 % a le parler probablement.
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L'absence de réponses négatives parait étonnante, eu égard a la pratique tres
fréquente du frangais hors de la classe, et en famille. Est-ce pour faire plaisir a
I'enquéteur ou se faire plaisir a eux-mémes qu'ils I'écrivent ? Se placent-ils dans I'ordre
du déclaratif ? Ce point mériterait d'étre conforté par des études de terrain qui
permettraient d'en savoir davantage. Une discussion avec vingt éléves suite a la
conférence « Jeunes et langues minoritaires en Europe » au lycée avec Nicole Dolowy

et Miren Artetxe le 17 janvier 2014 permettait de recueillir quelques pistes de

réflexion :
Ma sceur a une fille de deux ans. Tous ses premiers mots, elle ne les connait
qu'en breton, parce que ma sceur, elle était a Diwan avant. Par exemple, « fri »,
direct, alors que « nez », elle demande : c'est ou ? « Bouton kof » (nombril),
direct. Donc, je pense qu'elle comprend mieux le breton. [Un garcon de
seconde]
C'est juste pour dire qu'apres, c'est sir, il va y avoir une continuité, pour tous,
dans le breton, tous les jours. Méme si ce sera pas H24, mon frére, dans sa
coloc, il y a des bretonnants, des non bretonnants, ¢a va dans tous les sens.
Entre nous y a des toujours des mots qui partent en breton, que j'arrive jamais
a dire en francais et ce sera toujours comme ¢a, c'est des choses qu'on peut pas
oublier, parce que I'enseignement Diwan c'est une chose assez importante je
pense pour nous tous et on peut pas renier cette chose une fois qu'on est passé
dedans. [Morgan, Premiere L]
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Figure 34 - Parler breton entre amis
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Leur pratique conviviale, avec leurs amis proches, semble inquiétante. La baisse
sensible de la pratique de la langue bretonne comme seul vecteur de communication
entre les trois groupes d'dge retenus peut s'expliquer par la pression de la langue
dominante, la baisse de motivation des jeunes et des enseignants ou aussi par le fait
que la tranche 26/35 ans représente la partie la plus motivée de cette génération. Une
autre explication viendrait de « I'effet retard », selon lequel « c'est a 1'age adulte qu'il
faudrait pouvoir observer, les changements de représentations, éventuellement
ensemencés dans l'enfance »**.

On a aujourd'hui un peu de recul. Les premiers €éléves de Diwan sont parents, mais
aucune ¢tude (deux films existent, réalisés par Soazig Daniélou, sur les premiers
bacheliers Diwan, a dix ans d'intervalle) ne permet de savoir dans quelle proportion ils
parlent breton a leurs enfants et s'ils les scolarisent dans des filieres bilingues ou

Immersives.
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Figure 35 - Ecrire & ses amis en breton

443, Dompmartin-Normand, C. (2002). Collégiens issus de Calandreta : quelles représentations de
Doccitan ? Langage et société, n° 101(3), p. 5.
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Le fait de parler breton parait donc moins répandu dans leurs pratiques que le fait
d'écrire en breton. Les réseaux sociaux et la volonté de conserver des relations avec
des amis qui ne sont plus a Diwan avec eux pourrait étre une explication :

Avec ceux qui sont partis dans un autre lycée que le ndtre, moi je trouve
que c'est justement le breton, on essaie de garder le breton, parce que c'est
maintenant le seul lien qui nous rattache. On a passé quatre ans de notre vie

(au collége) a parler breton ensemble et c'est ce lien-1a qui fait qu'on peut
rester en contact.**

Nous avons aussi affaire a un mélange de breton et de frangais courant chez les

jeunes bilingues appelé aussi le code-switching. Les jeunes passent d'un code a l'autre :

Code-switching is now considered to be a normal and natural product of
interaction between the bilingual (or multilingual) speaker’s two languages.
Code-switching can be distinguished from other language contact phenomena
such as loan translation (calques), borrowing, pidgins and creoles, and
transfer or interference®”.

La conséquence de ce créole frangais-breton ne risquent-il pas d'entrainer un
appauvrissement syntaxique et lexical li¢ a une faible pratique conviviale et familiale
du breton ? Et comment mesurer la place de la langue minorisée par rapport a la langue
dominante dans ce mixing ?

Un exemple de code-mixing sur Internet :

« Despicable oa fromus, an hini drouk hag a cherich kalon gant karantez evid
e 3 verc'h. :) Sinon, tu peux toujours pellkargani Teach Yer-self German. Can't

ye 245
Avec cet exemple, on assiste au mélange de trois langues, breton majoritaire (15
mots), puis anglais (6), puis francais (4). Les chercheurs basques étudient ce code
mixing sur les réseaux sociaux depuis plusieurs années. Piste intéressante, quand on
sait que les jeunes de Diwan parlent aussi anglais, arabe, espagnol, allemand et souvent

d'autres langues dans leur milieu familial : néerlandais, coréen, cambodgien...

444. Lycéens de Carhaix. (2014, January 17). Conférence jeunes Européens et langues minoritaires.
445. http://my-uad-courses.blogspot.fr/2011/04/code-mixing-and-code-switching.html, consulté le 3
novembre 2013.

446. « Facebook » <updatetkrdmggygxSnr@facebookmail.com> - le film Despicable était émouvant et
le méchant qui change de coeur pour I'amour de ses trois filles, sinon tu peux toujours télécharger Teach
Yer-self German, est-ce que tu pourrais le faire ?
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Des relations proches avec des native speakers ont lieu régulieérement pour 41 %
des 15-18 ans et 61 % des 26-35 ans. Les personnes agées pratiquent également trés
souvent ce mélange de codes. Ils parlent en breton en utilisant le mot qui leur manque
en francais (chiffre, date, objet comme un ordinateur, un portable, les informations de
la télévision). Il suffit d'écouter les interviews de France Bleu Breizh Izel pour se

rendre compte que les jeunes ne sont pas les seuls a mélanger les langues.

3.2. Niveau de langue : grammaire, syntaxe et phonétique

3.2.1. Maitrise insuffisance des formes d'habitude et des genres

77 % des jeunes pensent que le niveau de breton des lycéens de Diwan est suffisant
pour créer en breton. 36 % des jeunes de Diwan disent qu'il leur est facile de dire ce
qu'ils pensent en breton a I'écrit, 52 % « le plus souvent ». A l'oral, s'exprimer parait
plus facile encore, puisque 89 % affirment qu'ils n'éprouvent aucune difficulté. La
Commission européenne observe en aoiit 2012 que seuls 20 % des jeunes Européens*”’
maitrisent correctement une deuxieme langue. Les jeunes de Diwan en font partie,
puisqu'ils ont tous le niveau B2 en breton, selon Dominig Jolivet, professeur de breton

au lycée Diwan de Carhaix.

L’étude montre que moins de la moitié des éléves maitrise bien leur premiére
langue étrangere et seuls 25 % sont compétents dans une autre langue. En
outre, 4 % des ¢léves européens ne savent pas s’exprimer dans leur premiére
langue étrangére (et 20 % dans la deuxiéme langue enseignée)**.

Le test mené¢ lors de I'enquéte montre qu'a 1'écrit, il existe de nombreuses erreurs de
grammaire et de conjugaison, mais une maitrise « approximative » de la langue suffit
aux lycéens de Diwan pour communiquer. Comment enrichir leur champ lexical,
améliorer leur maitrise de la langue s'ils ne lisent pas, ne parlent pas, ne chantent pas...
en breton ? Les cours ne sont pas suffisants, et la vie hors des cours revét une

importance capitale pour la qualité de la langue et des relations dans cette langue.

447. http://www.vie-publique. fr/actualite/alaune/europe-competences-eleves-langues-etrangeres.html,
consulté le 4 février 2014.

448. Ibid.
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3.2.2. Les trois phrases de theme

Dans le questionnaire de mars 2013, l'exercice que nous avons proposé aux jeunes
dans le cadre de cette theése consistait en trois phrases de théme et un court texte de
version. Il ne s'agissait pas d'une évaluation fine, juste de quelques éléments permettant
d'évaluer leur niveau sur quelques bases de la langue bretonne.

La premiére phrase a traduire était : « Quand j'ai faim je mange deux pommes »

Soit : « Pa "m bez naon e tebran daou aval ».

Le but de cette traduction était de savoir si les jeunes maitrisaient la conjonctive
introduite par « quand », la forme d'habitude « am bez » et le genre du nom « pomme »

(féminin en frangais et masculin en breton).

Forme utilisée Non réponses : 13 Pourcentage
Pa 'm eus naon 191 71,5 %
Pa 'm bez naon 30 11,2 %

Autres formes 3 1,12 %

correctes

Autres formes, 29 10,9 %

incorrectes

Figure 36 - Le verbe d'habitude avoir : les réponses

La forme « pa'm bez » est peu utilisée par les jeunes interrogés. La forme « pa 'm
eus » est exacte dans I'Atlas linguistique de Basse Bretagne (ALLB), dans le triangle
Plougastel-Scaér-Audierne, soit une grande partie de la Cornouaille, par des locuteurs
natifs. On note douze réponses « pa'm bez », qui est la forme littéraire et enseignée le
plus souvent dans les écoles Diwan. Au regard de la Bretagne enticre, il serait plus
judicieux d'utiliser la forme « am bez », que les éléves et les enseignants emploient peu

dans la vie quotidienne de 1'établissement.

Et la question reste posée, dit Yann Gervern : « est-ce que I'on peut accepter
les résultats tels que « pa 'm eus », comme une chose normale, parce que l'on
trouve les deux formes quand on va sur le terrain, ou bien doit on penser qu'il
y a des erreurs faites par les gens interrogés, car leur breton est un peu court ?
De plus, si l'on croise ceux qui ne se trompent pas en surmontant les
différentes difficultés de traduction, ceux qui utilisent « pa 'm bez » ne se
trompent pas pour le genre des mots, ce qui entraine la conclusion suivante :
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on trouve moins d'erreurs généralement avec ceux qui €crivent la forme « pa
'm bez ». 1l est évident que ce sont ceux qui ont le breton le plus correct.*”

Le nombre de jeunes utilisant le bon genre pour aval est de 104 réponses sur 266,
soit un taux de réussite de 39 %. La pomme étant un mot utilisé souvent et dés la
maternelle, il peut paraitre étonnant que les bilingues de Diwan ne connaissent pas le
genre d'un mot si courant. Certes, le mot « pomme » étant féminin en francais et
masculin en breton, le glissement s'effectue du genre de la langue dominante vers le
genre de la langue minorisée. On observe des stratégies d'évitement pour ne pas a avoir
a traduire des choses difficiles : « 2 aval », rencontré souvent, ou bien encore la
traduction de la phrase en anglais.

La deuxieme phrase : « Une nouvelle école a été ouverte entre les deux arbres »

Soit : « Digoret ez eus bet/zo bet ur skol etre an div wezenn ».

Le but de cette traduction était, d'une part, de voir s'ils savaient utiliser le verbe étre
correctement et n'employaient pas eo a la place de zo. Il était intéressant, d'autre part,
de voir dans quel ordre les jeunes construisaient leur phrase (I'ordre
sujet/verbe/complément étant souvent la trace de l'influence du francais, le breton
préférant commencer par la chose la plus importante, et dans ce cas, ce serait

'ouverture de 1'école le plus important).

Ordre de la Commence par le | Commence par le Commence par.le :
. . CCL etre an div Non réponse
phrase verbe Digoret sujet Ur skol
wezenn
Nombre de 33 126 15 92
réponses
Pourcentage 12,4 % 47,36 % 5,6 % 34,5 %

Figure 37 - Ordre des éléments de la phrase

Méme si les trois constructions sont possibles, car ces phrases étant sorties du
contexte, on ne peut pas savoir quelle est la question posée et ce que le locuteur veut

mettre en avant, on observe une large utilisation de la traduction mot a mot, a égal avec

449. Entretien avec Yann Gerven, qui a aimablement accepté d'analyser les résultats du questionnaire en
juin 2013.
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le frangais. Le grand nombre de non-réponses est aussi un signe de défaillance et de
difficulté a traduire.

En ce qui concerne le genre du mot arbre : « an div wezenn », on le trouve écrit
correctement 57 fois, sur 266, ce qui montre aussi, comme pour la pomme, la difficulté
de maitriser le genre des mots communs. Or, l'arbre est aussi du vocabulaire courant.
Mais le croisement genre (différent de celui du francais, un arbre est féminin en
breton), mutation (« gwezenn » devient « wezenn » apres « div» et l'utilisation du
singulatif (« gwez » est « gwezenn » au singulier) rendent l'exercice difficile et la
maitrise de ces jeunes qui ont fini ou presque fini le cycle Diwan montre la fragilité de
leurs acquisitions dans ce domaine. Une pratique quotidienne du breton en famille,
avec les amis et a 1'école suffirait probablement a ne pas faire ces erreurs, qui peuvent
étre prolongées par des encadrants ou des néo-bretonnants maitrisant peu ces formes
aussi. Les lycéens s'expriment couramment, mais la langue qu'ils utilisent a trop de
variantes peu respectueuses des régles du breton parlé comme écrit.

Le troisieme exercice de traduction frangais/breton : « Vous n'étiez pas souvent
malade » a pour but de vérifier si le présent d'habitude du verbe étre est maitrisé ou
non.

La traduction attendue est: « Ne vezec'h ket klaiv alies». 93 % utilisent
«oac'h/oas », qui est la forme de I'imparfait quand il n'y a pas de notion d'habitude.
Seulement deux ¢éléves sur les 266 vont utiliser « vezec'h» qui est l'imparfait
d'habitude. La forme « oan » se trouve dans le Vannetais, et ' AALB signale 65 sites ou
le « vezen » domine.

Commentaire de Yann Gervern : « Ne c'heller ket soiijal e teufe an holl skolidi se
deus bro Gwened. Ret e vo deskiii dezhe ar stummout boas ».**°

En ce qui concerne leur niveau de langue global (compréhension orale et écrite,
communication orale...), il serait nécessaire de pousser plus loin 1'analyse et le passage
systématique en Terminale du C1 permettrait une évaluation plus fine de leurs
compétences linguistiques, comme le fait le lycée Seaska de Bayonne, le seul lycée

frangais en immersion en langue régionale avec le lycée Diwan de Carhaix. Cependant,

450. On ne peut penser que tous les éléves proviennent du Vannetais, donc il faut leur apprendre les
formes d'habitude.
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il faut rester vigilant sur 1'évaluation de leur niveau de langue, ce que rappelle ici

Mélanie Jouitteau :

Bout vo un diferaiis ha n'hallomp ket cheiich etre liseidi Diwan ha tud
eveldomp. Ar re-se eo bet kresket o empenn gant ar yezh e-barzh, da laret eo,
gall a reomp-ni lavarout « ar standard live yezh-mari n'eo ket mat ha traou a
seurt-se », gant ma vije gwir pe faos, ne chericho ket ar fed ar seurt brezhoneg
a ya gante n'eus bet kresket barzh empenn unan, hag an dra-se a cherich pep
tra®’.

3.2.3. La version proposée : faible maitrise des temps des verbes et
multiplicité de réponses lexicales

Pour évaluer leur aisance en traduction du breton au frangais, nous leur avions

propos¢ la version courte suivante.

Tec'het e oan. Krog e oan da redek evel ur foll askellek. Redek ha redek a raen evel
ma red an den en e huiivreon pa vez ar barbaou war e lerc'h. [Manuel Rivas /
Mark Kerrain]

La traduction proposée était :

J'avais fui. J'avais commencé a courir a toutes jambes, comme un fou. Je
courais, courais, comme on court dans un cauchemar, poursuivi par des
créatures monstrueuses.

L'objectif de cet exercice de théme était de voir leur maitrise grammaticale (temps
des verbes), la capacité a comprendre des mots qui ne sont pas courants comme ur foll
askellet ou ar barbaou. lls ont tous compris le sens général de la phrase, mais il
demeure un nombre important d'approximations, dont voici quelques exemples a partir

de quelques mots du texte, qui montrent 1'étendue tres large de leurs réponses :

451. 11y aura toujours une différence que nous ne pourrons effacer entre les lycéens Diwan et les gens
comme nous. Leur cerveau a grandi avec la langue a l'intérieur, ce qui signifie, que nous pouvons nous
dire ; « la langue standard n'est pas bonne, et des choses de ce type », que ce soit vrai ou faux, cela ne
changera pas le fait que le breton qu'ils emploient a grandi dans leur cerveau, et cela change tout.
Entretien avec M¢lanie Jouitteau, 5 septembre 2012, Locronan
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J'étais épuisé J'étais a bout
J'étais tenté de souffle
Jo m'étais J'étais o j'étais Machin
, Vs s . terrorisée Jai fuyé Je quittai je n'étais plus
tec' het e oan | J'avais fui enfuie s T .
s - .| J'étais terrifié |j'ai fui : ti la
J'étais partie |7, ., , Je partis o ra
J'étais étonné j'étais ( ?)
J'étais vaincu j'étais heureux
J'étais pressé j'étais en fuite
. . Je fuyais
. Je suis parti . u'y .
Javais Te me suis je m'enfuyais
déguerpi barré Je' ’ .
m'échappais
Javais
I'habitude
Plus que Passé . .
. . . , Passé le |I f:
Plus que parfait mais | PQP mais Composé ass€ Simple | Imparfait et
. erreur de erreurs de
Parfait erreur de erreur de sens | erreur de
temps sens
genre temps

Figure 38 - Les temps des verbes, multitude de réponses

La variété des formes grammaticales est importante : quinze verbes différents
utilisés. 50 % des ¢leves ne maitrisent pas le plus-que-parfait puisque onze réponses
sur vingt-sept sont correctes. Les erreurs de sens sont nombreuses : « tec'het »
ressemble a « trec’h » alors on obtient : « j'étais vaincu ». Certaines traductions sont
tres loin du sens du verbe. Les €leves cherchent des solutions, méme s'ils n'ont pas de
réponse : le trés approximatif « j'étais Machin », par exemple.

Un autre exemple : le héros de la nouvelle est poursuivi par des « barbaou », ce qui
veut dire monstre ou croquemitaine en breton.

Voici les traductions que les ¢leves ont proposées: « barbas, barbars, le
croquemitaine, barbares, méchants barbares, le monstre, le diable, barbaou, des
monstres, des méchants, les barbas, un monstre, les ennemis, les bar baou, un démon,
démons de l'enfer, un cauchemar, quelqu'un qui court derriére, la triste réalité, un
méchant qui fait peur, des barbapapas, des barbasses, des brigands, des barbaras, ses
croque-mitaines, 1'ogre, des troupes, par Barbara, les enfers, soit vingt-cinq expressions
différentes. Celles qui sont recevables, au vu de la traduction du dictionnaire sont au
nombre de cing. Ici se situe le délicat travail du correcteur : comment évaluer les

imaginatifs « Barbara, barbapapa », ceux qui aiment les enfers « diables, démons... » ?
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Sont-ils hors sujet ? Ils ont compris le sens du texte, la terreur du personnage et
qu'importe ce qui court derriére lui... s'il est menagant. Grande imagination d'éléves
décomplexés, un brin roublards : comment corriger ce qui devient de la créativité, et
qui n'est pas contraire au sens du texte ?

Ce qui semble manquer a ces éléves releve de la rigueur d'une langue qu'ils
maitrisent pour suivre des cours, répondre a des questions, passer 1'épreuve de breton
au baccalauréat avec une note entre 17 et 20... Mais la est la perversité du systéme.

Bob Simon en témoigne :

Faziou kemmadur a vez kavet c¢’hoazh e skol veur | Me 'm’eus graet kenteliou
e skol veur Brest ar bloaz-man, abaoe ar c'hwec'h miziad diwezhan, o paouez
echuini emaon. (...) Kemm a ra ar pezh peus c’hoant da lavarout, vez ket
komprenet : e blev, he viev, he gwele, e wele... Digarez, met n’eo ket ar memes
tra, talvezout a ra un dra bennag, n’eo ket evit ober brav. N’eus ster ebet ken.
N’eo ket ur yezh resis ken, ha pad-all eo ar brezhoneg ur yezh reizh-kenari,

resis-kenai.*’

Cependant, il est nécessaire de relativiser, car le niveau de langue en frangais n'est
pas souvent évalué¢ de cette fagcon. Patrig Hervé, professeur de frangais en lycée et

président de Diwan en 2003 et 2007 :

Je reviens sur les attentes face a un néo-bretonnant, lycéen de surcroit. N’est-
on pas en train d’exiger une hyper-correctivité que I’on ne demande pas en
frangais ? Combien d’éléves, et méme d’adultes lisent 100 euro comme sans
euro ? croivent parler frangais ? Mes €léves de seconde ne connaissent plus les
mots femmes et filles et appelle Emma Bovary une meuf en plein cours, tous
les ¢leves d’une classe de 3éme terminaient un dialogue par « Envoir et a
demain », et j’ai usé plusieurs fois un stylo rouge entier a corriger un seul
paquet de copies.

Les enseignants de langues étrangeres savent qu’un des principaux obstacles a
bien comprendre ou traduire un texte vient de la méconnaissance du frangais.
Ne fait-on jamais de fautes en parlant, notamment des fautes de liaisons ?
Méme les profs, méme les journalistes commettent des erreurs. Un bon
bretonnant de naissance ne commet-il jamais d’erreur ?

Certes cela n’est pas dans la méme proportion que les fautes de breton des
¢léves de diwan, Certes encore, que des ¢éléves ne maitrisent pas le frangais
n’est pas en soi une justification pour les défaillances en breton, et il ne faut

452. Entretien avec Bob Simon, mars 2011, Saint-Pol-de-Léon : « On trouve des erreurs de mutation
encore a I'Université ! J'ai donné des cours a 1'Université de Brest cette année, depuis les six derniers
mois, je viens de terminer . (...) La chose que tu veux dire change de sens, on ne comprend pas : ses
cheveux (a Iui), ses cheveux (a elle), son lit (a elle), son lit (2 lui)... Excuse-moi, mais ¢a n'est pas la
méme chose, ¢a vaut quelque chose, ce n'est pas la pour faire joli. Il n'y a plus de sens. Ce n'est plus une
langue précise, or le breton est une langue trés précise, trés précise ».
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pas étre laxiste ou béatement satisfait. Mais peut-on exiger en breton des
éléves de Diwan plus que I’on exige des autres éléves en frangais ?*

Et d’ailleurs, question béte : a-t-on besoin de parler un breton parfait pour parler

avec sa grand-mere ?

3.2.4. L’accent tonique : la musique de la langue en danger

Les travaux de Mikael Madeg et de Jean-Claude Le Ruyet abordent réguliérement
ce probleme et montrent que les néo-bretonnants n'accentuent pas assez la langue,
n'operent pas les bonnes liaisons. Certains d'entre eux ressentent une difficulté a rentrer
en contact avec les native speakers. Pour Lors Jouin, l'accent tonique est

« hyperimportant, si on perd I'accent tonique, on perd la musique de la langue ».

Je rencontre des gens maintenant depuis plusieurs décennies, qui parlent un
breton sans aucun accent, si tu veux, alors, que les langues changent, c'est pas
moi qui dirai que ce n'est pas bien, parce que je suis passionné de ¢a. (...) Je
pense, je peux me tromper, peut-étre, mais je pense que si les gens intéressés
par la langue bretonne ne s'intéressent pas a l'accentuation, a l'accent, et a la
facon de dire non, ou oui, sans dire oui ou non, comme on fait en breton,
d'ailleurs en breton on peut dire non en disant : « n'in ket ». « Mont a ri da
Garaez ? N'in ket », ¢a veut dire non. Ces fagons-la, quelques petites choses

comme ¢a - dont l'accent tonique qui, @ mon avis, est trés important -, si on n'a
454

pas ¢ca...

La responsabilit¢ de ce phénoméne en incombe a l'ensemble de la communauté
¢ducative et aux jeunes eux-mémes, qui préfeérent un breton moins enraciné, pour ne
pas étre différents du breton parlé entre eux, l'dge de l'adolescence étant souvent
marqué par la recherche de l'identification a un groupe de leur age. Lors d'ateliers
théatre, nous avions eu plusieurs fois I'occasion de vérifier qu'ils savaient accentuer
tout a fait correctement, mais c'était toujours pour incarner des personnages agés, une

vieille femme, un agriculteur...

Hors de 1'école ? Je me souviens de remarques faites sur des jeunes

collégiens qui jouaient une piéce de théatre avec un accent trégorrois a
combler les puristes.

L'accent est li¢ a des pratiques a étudier en détail : entre eux, il est souvent
plat, comme du frangais. L'accent est un marqueur social trés négatif, bien
plus que la langue, qui a bénéficié dun regain de sympathie voire de

453. Entretien avec Patrig Hervé, 30 décembre 2014.
454, Entretien avec Laurent Jouin, novembre 2013, Chateauneuf-du-Faou.
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militance. Pourquoi les jeunes de Diwan seraient-ils hors société? Cela ne leur
serait-il pas reproché plus violemment encore *° ?

Pour Patrig Hervé, enseignant et ancien Président de Diwan, la situation est
beaucoup plus complexe qu'elle n'y parait et nécessiterait des enquétes précises et
rigoureuses. Certains €léves « masquent » aussi leur accent vannetais pour ne pas se
faire remarquer du groupe classe ou du groupe d'amis. Ainsi, Anjela, Madalen et Mari
Lorho-Pasco au college de Quimper parlaient un breton standard, ar brezhoneg plad,

#% Revenues en famille, elles parlent vannetais avec leur mére et

brezhoneg Diwan
leurs amies.

Un jeune lycéen de Terminale, Quentin Bleuzen, regrette de ne pas parler un breton
plus local, et souhaiterait voir davantage d'anciens, des locuteurs natifs, au lycée. Son
petit frére lui reproche de parler « comme un paysan » et il n'arrive pas a se faire

comprendre d'une personne agée, agricultrice, tout prés de chez lui.

On en est au point d'une incompréhension entre les deux groupes, ce qui ne
semble guére préoccuper les bretonnants militants. Non pas tant comme on le
croit souvent, a cause d'un vocabulaire trop différent (tel que cela se passe en
francais) que par le sentiment d'étrangeté intégral que donne, pour l'oreille
d'un bretonnant de naissance, le néo-breton le plus extréme.*’

La faible pratique de la langue par les lycéens en famille et avec leurs amis met en
danger leurs acquis dans le cadre scolaire, quand ils quitteront I'établissement le
baccalauréat en poche. Et s'il n'existe pas d'espaces de pratique de la langue, reliés a
une activité (sport, chant, théatre, danse, fest-noz...), ou pratiqueront-ils le breton ? Une
réponse est apportée par une jeune fille de seconde au lycée Diwan qui se rend tous les

étés dans une maison de retraite de Bréhat :

J'ai déja enregistré certaines personnes qui me racontaient leur vie en breton.
(...) Thérese, elle trouve plus facile de me parler en breton parce qu'elle a
moins besoin de chercher ses mots parce qu'elle a la téte qui... Elle repasse au
stade de quand elle était jeune. Elle ne parlait qu'en breton et, du coup, des
fois, elle me dit « ¢a me soulage de te parler en breton, je me sens moins
fatiguée... » (...) C'est quelque chose que je trouve beau, réussir a partager la
langue et puis nous transmettre des choses aussi. J'ai appris des mots avec une
dame de quatre-vingt quinze ans parce que c'est des mots que je n'utilise pas
forcément parce que c'est pas le méme mode de vie ou des trucs du genre.

455. Entretien avec Patrig Hervé, 30 décembre 2014.
456. Un breton plat, le breton de Diwan.
457. Madeg, M. (2010). Traité de prononciation du breton du Nord Ouest , Brest : Emgleo Breizh.
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Ronan le Coadic souligne I'importance de l'intergénérationnel dans la transmission.
Apres avoir souligné I'importance d'aider les locuteurs natifs a lire et a écrire la langue
bretonne qu'ils savent parler et pour laquelle il leur arrive de dire qu'ils « ne parlent pas

le bon breton**® », il insiste sur l'importance des relations intergénérationnelles :
In addition to this, a simple policy aimed at helping children learn good
quality Breton could be set up in schools. Each child would be required to
meet regularly with an « elderly friend » in his or her neighborhood. Elderly

people would no doubt be very happy to make such a contribution and to

receive the visit of a child to whom they could pass on part of their linguistic

heritage™”’.

3.3. Une langue riche et créative qu'on réve et qu'on switche ?

Aux questions précises sur leurs compétences linguistiques a 1'écrit succédait une
question concernant leurs réves: révaient-ils en breton ? Les psychanalystes
s'accordent a reconnaitre qu'on peut parler une langue et réver dans une autre, et que,

réver dans une langue, c'est commencer a la faire sienne.

458. Suzanne Bajul, lors des séances de Kafe Pemp eur, réunions de bretonnants, a Quimperl¢ le dernier
samedi de chaque mois depuis dix ans.

459. Le Coadic Ronan, R. L. (2000). The Breton Language : from Taboo to Recognition. In 6¢h Annual
Conference of the North American Association for Celtic Language Teachers, University of Limerick:
Richard F.E.Sutcliffe, pp. 23-27.
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Figure 39 - Réver en breton

« La langue, c'est I'ame et 1'esprit des choses », résume Haviva Pedaya, chercheuse
et poéte™®. 11 % des 260 lycéens et jeunes interrogés révent en breton souvent, 36 %
«une fois de temps en temps », 1 % chaque nuit, et 22 % jamais. Le fait de réver en
breton révele la place que la langue prend dans leur imaginaire et le temps de parole en
breton dans la journée. Pour le psycholinguiste Gilbert Dalgalian, il faut enseigner « le
breton comme un véhicule de culture. La pédagogie Diwan, c'est d'abord une relation
plus intime, plus fraternelle, plus charnelle peut-étre méme avec la langue
bretonne »*'.

Si les jeunes interrogés révent souvent en breton, on peut en déduire que cela
représente un indicateur positif de la présence du breton dans leur vie quotidienne et
affective. Vue la part importante accordée au réve par les surréalistes et les artistes,
cela voudrait dire que leur inconscient est nourri de mots et d'expressions en breton.

Les paroles de la chanson Un dra nevez, du groupe Adnoz qui a gagné le Taol Laiis*”

460. http://www.,algerie-dz.com/forums/showthread.php ?t=22586, consulté le 04/12/2013.

461. http://www.agencebretagnepresse.com/fetch.php ?id=22837&searchkey=Dalgalian, consulté le
29/11/2013.

462. Concours de musique pour les groupes composant en langue bretonne.
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en 2013 ont pour sujet le réve, qui permet d'oublier un chagrin d'amour, de s'évader du

réel :

Ha pa seller en a-raok

E weler un dazont tost
D'un dra anvet hunivreou
D'un dra anvet baradoziou

Pell met aze c'hoazh

Ar santimant da vale ma-unan c'hoazh
Ha setu me da hurnivreal c'hoazh

D'un dont en dro huneour c'hoazh®®.

La langue dominante, anglais ou francgais, ne pourra, hors I'école, alterner avec le
breton que si la volonté de chaque locuteur est suffisamment forte (conviction et
maitrise de la langue). Les créateurs (littérature, chant, théatre, audiovisuel) ont un role
particulierement important a jouer ici.

Quand ils créent une école Diwan une fois devenus parents, les anciens de Diwan
incitent les nouvelles familles a suivre des cours du soir et favorisent un
environnement breton dans les communes concernées. Mael L'Hopiteau, ancien lycéen
devenu musicien professionnel, déclare lors d'une émission de télévision, quand on lui
demande pourquoi il compose en breton : « pa teu mennozhou din a fed arzel e teu din
e brezhoneg, 'm eus ket a choaz, 'meus ket da zibab »**.

Pour Fabienne Goalabré, le bilinguisme en Bretagne dans les écoles immersives est

un bilinguisme superficiel, car non reli¢ & un enracinement social et a une relation

intergénérationnelle avec les bretonnants de son territoire :

Parental preference for bilingual education in order to access what they
believe to be better schools represents an unintended consequence for
language planners. Attributing more prestigious functions to a minority
language may only superimpose measures on a diglossic situation with little
effect on the reversal of language shift. (...) Unless this understanding is
achieved, a growing number of minority language medium schools or units
will only provide a partial and short-lived solution to the decline of the
language, resulting in a superficial bilingualism without any real impact at

community levels*”.

463. Et quand on regarde devant / on voit un avenir proche/ d'une chose appelée réves/ d'une chose
appelée paradis / Lointaine mais 1a encore/ Le sentiment de marcher seule, encore une fois / Et me voici
a réver encore / A un retour encore songeur ».

464. Bali Breizh, France 3, 06/10/2013 : « Quand il me vient des idées sur le plan artistique, elles me
viennent toujours en breton, je n'ai pas le choix, je n'ai pas a choisir ».
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Cette communauté autour de 1'école, du lycée, le rapport avec les native speakers et
le fest-noz qui relie les générations peuvent permettre de ne pas aller vers un
superficial bilinguism. Mais c'est au prix d'efforts pour améliorer le breton parlé¢ dans
les établissements scolaires et aussi dans les associations culturelles pour renforcer les

® ou les

liens intergénérationnels, et pour favoriser des communautés de pratique*
bretonnants agissent ensemble. Et cela, en étant enraciné dans une culture et une

langue qui créent :

La vitalité d'une culture peut se mesurer a sa capacité de renouveler les mythes
qui la fondent, tant il est vrai que les peuples qui n'ont plus de mythes sont
condamnés a mourir.*"’

C. L'immersion entre hypermédiatisation et mépris

Entre le réve et la réalité, Diwan avance, en prenant appui sur les médias, les
journalistes, mais aussi les hommes politiques qui peuvent soutenir les écoles
associatives. La visibilit¢ ou la mort : ce choix parait simpliste, mais Anna Vari
Chapalain, directrice de Diwan, en sait quelque chose : au démarrage de Diwan, elle
travaillait au 7élégramme. Elle sait comment diffuser les informations, a 1'époque par
fax, coups de téléphone, conférences de presse... Pour faire connaitre ses
revendications (salaires, redressement judiciaire, locaux refusés par les mairies),
Diwan se doit de faire parler de lui : articles de journaux, films documentaires, grands
projets artistiques réunissant plusieurs écoles, avec des artistes célébres. Voici, résumé

par Jean-Charles Perazzi 1'agenda des administrateurs de Diwan :

Envoi des dossiers au Ministére. Rencontre d'élus. Manifestations dans les

rues. Guerre de communiqués. Occupation de locaux municipaux pour y

installer une classe sauvage**®.

Envers et contre tout, quitte a balayer sur son chemin les mécontents, les tenants du
bilinguisme « équilibré », les tenants du breton parlé ou de la standardisation, Diwan

trace sa route, montrant que seule 'ouverture de nouvelles écoles, de nouveaux sites,

465. http://fr.slideshare.net/uhi/the-choice-of-immersion-schools-in-language-shift-fabienne-goalabre
consulté le 2 février 2014.

466. Wenger, E. (2000). Communities of Practice: Learning, Meaning, and Identity (New.). Cambridge
University Press.

467. Terral, H. (2013). Figures(s) de L ’Occitanie: XIX°® - XX° siecles. Paris : Editions L’Harmattan, p.
46.

468. Perazzi, Jean-Charles. (2005). Diwan vingt ans d’enthousiasme, p. 34.
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peut prouver l'efficacité du systeme et forcer les ¢lus indifférents a prendre des

décisions qui s'imposent.

1. La médiatisation nécessaire pour 1 % de la population
scolaire bretonne

Jean Rohou signale dans le tome 2 de son livre Fils de ploucs, la médiatisation

parfois excessive de Diwan, condamnée a attirer l'attention :

Ils sont souvent en grave déficit, et organisent de multiples manifestations -
parfois spectaculaires, pour trouver de l'argent ou réclamer une meilleure
reconnaissance officielle, ou méme provocatrices. Quand on est rejeté par la
norme, on en est réduit a des moyens hors norme ; et dans notre société

médiatique, il faut attirer l'attention pour avoir quelque chance d'étre

reconnu’®.

1.1. Diwan et la presse

Le réseau des écoles Diwan a fait parler de lui des le début. Oser créer une école en
breton, hors du cadre connu des écoles publiques ou privées catholiques en Bretagne
relevait d'un défi ambitieux et suicidaire a la fois. Qui aurait cru que cette école vivrait
toujours en 2014 ?

Les médias ont joué ici leur role de diffusion de l'information et Denez Abernot,
premier instituteur Diwan en mai 1977, a sillonné la Bretagne pour expliquer aux
futurs nouveaux parents et €lus ce qui se passait a Lampaul-Ploudalmézeau, relay¢ par
les quotidiens locaux, les radios et la télévision régionale.

On peut voir le réle des médias sous deux angles, celui de la diffusion d'information
de type événementiel. Ils rendent compte des conflits dans l'installation de certaines
¢coles (locaux, cantine, financements...), des chiffres de la rentrée scolaire, du manque
d'enseignants a la rentrée 2013, par exemple. Ils ont aussi un role de vulgarisation
scientifique pour le bilinguisme précoce et fonctionnent comme une caisse de
résonance pour les grands événements culturels qu'organisent Diwan et les écoles du
réseau. Diwan a su développer une image positive par une communication simple et

efficace, souvent originale :

469. Rohou, J. (2011). Fils de ploucs. Tome II. Rennes: Ed. Ouest-France, p. 149.
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Ret eo kendrec'hii ar gevredigezh eus ar pezh e reomp a zo mat, e ranker

stourm gant ar gevredigezh ha dibab traou a zo bet gwelet mat. Traou

kentoc'h farsus, pe sebezhus, kavet 'vez atav*’”.

Et les choses surprenantes ne font pas défaut : un sac de farine pour le Ministre
Monory lors de 1'inauguration d'Expolangue, une intrusion a la télévision, I'occupation
d'espaces publics, des classes sauvages...

La mairie de Ploudalmézeau, installe a Lampaul-Ploudalmézeau en mai 1977 cinq
enfants dans une école vide, avec un vote du conseil municipal dont le Maire est
Alphonse Arzel (a bulletin secret, « par neuf voix et deux abstentions »*’"), convaincu
par un musicien, bretonnant, et militant a la CGT et a 'UDB, Reun L'Hostis.

Dans d'autres communes, les conflits durent et vont étre relayés par la presse. Les
tensions augmentent dans certaines communes et peuvent décourager les parents,
s'installant alors ailleurs (la Chapelle-neuve et Duault & Guingamp, Plounéour-Ménez a
Commana). Le dernier conflit en date, a Louannec, a fait couler beaucoup d'encre et
les médias sont des caisses de résonance indispensables pour alerter 1'opinion et les
politiques.

En 1984, Diwan a des soucis financiers : une marche jusqu'a Paris est alors
programmeée, pendant un mois. Trouvant leur action peu médiatisée, les marcheurs
cherchent une autre facon de promouvoir leur action. Jamais en panne d'idées, les

responsables décident alors de se rendre chez Michel Polac, pour Droit de Réponse :

E-pad an noz hon oa bet amzer da jedini an traou, ma ne vefe ket bet ar brud,
e yafemp da Droit de réponse, ni hon eus divizet mont da Droit de réponse,
hag ar blenier ne felle ket dezhan, « c'est pas dans mon forfait kilométrique »,
neuze kemeret hon eus ur c'harr-boutin all, ar blenier oa a-du, me gred e oa
reou Plougerne, hon oa dibabet tud sioul memestra, bet omp bet e Buttes
Chaumont hag hon eus aloubet Droit de réponse hag aze, un devezh war
lerc'h, war Journal du dimanche, war traou a bep seurt... Gortozet e oamp
gant RBO o tiskenn eus ar c'harr-boutin, gortozet gant an tele ha tout ha tout,
an darvoud n'oa krouet ar c'heleier.””

470. 11 faut convaincre la société que ce que nous faisons est bien, il faut se battre avec la société et
choisir des choses qui sont vues de fagon positive. Des choses plutét amusantes, ou surprenantes, on
trouve toujours. Anna Vari Chapalain, mars 2011, Quimper.

471. Perazzi, J.-C. (1998). Diwan vingt ans d’enthousiasme de doute et d’espoir. Spézet : Coop Breizh,
p.- 15.

472. Pendant la nuit on avait eu le temps de calculer, que s'il n'y avait pas de médiatisation, nous irions a
Droit de réponse, on a décidé d'y aller et le chauffeur ne voulait pas : « c'est pas mon forfait
kilométrique ». Alors on a pris un autre car, le chauffeur était d'accord, je crois qu'il était de
Plouguerneau, on a décidé de partir avec des gens calmes quand méme, on est allé aux Buttes
Chaumont, et on a envahi Droit de réponse, et 13, un jour plus tard, nous étions dans le Journal du
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Un mois plus tard, dix-sept militants de Diwan s'enchainent a la grille de I'hotel

Matignon pour attirer l'attention sur les difficultés financieres de 1'association.

N'eo ket sur e vefe bet tud prest d'en em stagarni da gaeliou an Elize evit un dra
dister, evit Diwan ez eus bet tud a zo aet d'en em stagarni ouzh kaeliou an Elise,
e bloavezhion 1984*7.

Un comité de soutien présidé par le général de Bollardiere*™*

clame haut et fort que
Diwan est un projet porteur d'avenir en Bretagne. La presse relaie aussi les conflits dis
a la cantine, comme a Quimperlé ou en 1994, I'école publique refuse d'accueillir
Diwan a sa table, alors que les enfants n'ont que la rue a traverser pour manger avec les
enfants de I'école publique voisine. Pendant trois ans, les parents vont dépenser 20 000
francs par an pour le car qui les conduira afin de manger a la salle du Koad Kaer avec
les employés communaux. Alors une véritable campagne médiatique s'opere : les
télévisions parisiennes, la télévision finlandaise, les radios, les journaux... relaient
I'événement. L'adjoint aux affaires scolaires de la ville fuit les caméras en courant,
cinquante enseignants manifestent en mairie en disant qu'ils ne veulent pas de Diwan,
« école privée », a leur table.

Pour résoudre le probleme, I'école Diwan invente alors un festival qui a connu vingt
¢ditions organisées par le comité de soutien Diwan Kemperle, le festival Taol Kurun
ou, la premiere fois, trente artistes bretons viennent en soutien, dont Denez Prigent,
EV, le bagad de Quimperlé, Yvon Etienne qui fit chanter alors 250 enfants sur scéne.
De mémoire de Quimperlois, jamais la salle des fétes de la ville n'avait connu une telle
affluence.

L'invisible école est alors rendue visible dans tous les médias par le fait que des
artistes l'avaient soutenue et que tout le réseau des écoles Diwan, de Nantes a Brest

s'était mobilisé.

dimanche, sur toutes sortes de supports, nous étions attendus par la radio a la descente du car, par la
télévision et tout et tout, I'événement a créé 1'information. Ibid.

473. 11 n'est pas str qu'il y aurait eu des volontaires préts a s'enchainer aux grilles de I'Elysée pour des
motifs sans importance, pour Diwan, des personnes sont allées le faire en 1984. Anna Vari Chapalain,
entretien mars 2011, Quimper.

474. Général de I'armée francaise, habitant en Bretagne, ayant donné sa démission pendant la guerre
d'Algérie, qui s'était investi ensuite dans la militance non violente et pour les langues minoritaires.
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En lisant le tableau ci-dessous, on voit l'importance des événements médiatiques
dans l'histoire de Diwan, pouvant entrainer l'adhésion d'un vaste public. Les
campagnes de dons lors des soucis d'argent de Diwan sont étonnantes : « des milliers
d'euros arrivent au si¢ge de Landerneau a chaque crise financiére », témoignent Anna-
Vari Chapalain et Francois-Gaél Rios.

Mais le fait de voir Diwan présent dans les médias pour des problémes récurrents de
locaux, de conflits avec la municipalité, entraine le doute et l'interrogation chez des
familles potentielles qui pourraient inscrire leurs enfants a Diwan. Elles cherchent
simplement une école comme les autres, et ne désirent pas étre inquiétées par des
problémes de cet ordre que ne rencontrent pas les deux autres filiéres, privée et

catholique, en Bretagne.
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Date Evénement Répercussion Affluence
1977 Ouverture de la premiére école a nationale i
Lampaul Ploudalmézeau
Jil Killivere passe son baccalauréat
1979 en breton sur une initiative nationale -
personnelle
Marche vers Paris pendant un mois, L
. . . Deux millions de
1984 Matignon et émission chez Polac nationale oy
. , téléspectateurs
Droit de Réponse
1985 Colloque sur le bilinguisme en régionale )
Europe, Landerneau
1988 Euroskol : 10° anniversaire de Diwan |  internationale |20 000 personnes
1993 Sohtal.re ‘du F igaro, un bateau nationale )
« Skoliou Diwan »
1994 Signature du contrat d'association nationale -
25 mars 1995 Manlfe’stauqn a qumper Dlyvan régionale 2 000 personnes
menacé de liquidation judiciaire
1995 Andrew Lincoln Breton de 'année régionale -
240 millions de
. Dan ar Bras au concours de . .
18 mai 1996 |, .. internationale | spectateurs
I'Eurovision .
européens
1997 Les vingt ans de Diwan a Morlaix régionale 15 000 personnes
sur deux jours
Statut public Diwan
2002 Assemblée générale de Diwan a nationale -
Guerlesquin
2003 Manifestation a Rennes pour la nationale 15 000 personnes
langue bretonne
Redadeg ‘o
2010 Les trente ans de Diwan a Carhaix régionale 20 000 personnes
2012 Redadeg régionale -
2013 Lycée Diwan clgsse meilleur de nationale Tirage moyen : 56
France par le Figaro 000 exemplaires
1 500 coureurs,
2014 Redadeg régionale 25 250 visiteurs
sur le site Internet
2014 Les vingt ans du lycée Diwan régionale 3 000 personnes

Figure 40 - Quelques événements médiatiques de Diwan :
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Les manifestations sont amplement relayées par la presse a Carhaix, pour le
nouveau lycée en 1995 ou bien lors de la liquidation judiciaire prononcée par le
procureur Gestermann, du Tribunal de Quimper a l'audience du 13 mars 1995. Les
manifestations non violentes, colorées, musicales et festives ou plus de 15 000
personnes sillonnent les rues de Rennes avec le drapeau breton géant du stade breton
de Rennes font déplacer les télévisions, les radios nationales et régionales, la presse
écrite.

Quand les responsables de Diwan vont a Paris, la médiatisation devient encore plus
importante. Les relations avec le Ministére de I'Education nationale, que ce soit avec
Frangois Bayrou ou Jack Lang, font la une des journaux. Le 23 mars 1995, Francois
Bayrou a Quimper promet de trouver une solution a la dette. En 2002, Jack Lang
promet un statut public & Rennes avec le président d'alors, Andrew Lincoln. Pour la
grande manifestation de 1998 dans les rues de Rennes, le traitement de l'information

ressemble parfois a du mépris :

Apres mai 1968 et jusqu'au début des années 80, la revendication linguistique
et culturelle s'est surtout exprimée a travers des mouvements d'extréme gauche
a fort contenu social.

Ainsi prétendre a tout propos et hors de propos - comme certains le font pas
toujours de bonne foi - que la revendication « régionaliste » est
potentiellement récupérable par l'extréme droite ou compte des arriére plans
idéologiquement douteux est fondamentalement malhonnétes. C'est en outre,
ajouter l'injure a l'ignorance et au mépris. En témoigne un entrefilet intitulé
« Lou biniou fascistou » paru dans le journal Charlie Hebdo (8 avril 1998) qui
frole le racisme : « "Evit ar brezhoneg, cherich ar vonreizh" lisait-on sur la
grande banderole de Rennes. "Isch will e Elsasser Bliewe", répondaient les
pancartes de Strasbourg. (...) Une femme sur France-Info : "l'affirmation de
l'identité régionale peut faire reculer le front national". Et 14, il y avait de quoi

se ronger la choucroute sur un air de sardane »*".

Ce passage montre a la fois la portée médiatique de I'événement, avec des
manifestations dans toute la France, la répercussion dans les médias nationaux
(France-Info, Charlie hebdo) et le traitement de l'information par un journal d'extréme
gauche qui ne supporte pas les revendications des langues minoritaires en France. Les
émissions de Daniel Mermet La-bas si j'y suis, refletent le méme regard sur les

minorités. Alors qu'il invitait les Massilia Sound System a Marseille, groupe de rock en

475. Sibille, J. (2001). Les langues régionales. Paris : Flammarion.
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occitan, Daniel Mermet interroge un chanteur provencal et lui demande : « Ce sont des
relents pétainistes qui vous font chanter en provengal ? ». Autant les minorités
linguistiques du monde entier sont invitées sur les plateaux parisiens sans ce type de
remarque, autant une minorit¢ linguistique frangaise est suspectée aussitot de
chauvinisme, de « communautarisme » entendu dans le sens ethnique et non dans le
sens anglais*’®. L'auteur de Charlie Hebdo qui cite la manifestation pour la langue
bretonne de mars 1998 a Rennes, parle dans la suite de l'article de Vitrolles, Milosevic
et Srebrenica, et crée alors un joyeux amalgame avec le communautarisme ou/et le
terrorisme.

Les membres de Diwan se forment, les jeunes s'inscrivent dans des écoles de
communication et d'audiovisuel. Le contact avec les journalistes, les médias, la gestion
d'un point presse, la nécessit¢é de montrer le travail accompli accompagnent cette
créativité indispensable a la visibilit¢ d'une école pas comme les autres. Elle doit se
montrer sur les écrans de télévision comme sur Internet, sortir de 1'école. L'annonce en
2013 de « Diwan, meilleur lycée de France » dans les colonnes du Figaro'” ne
récompense pas un enseignement qui cherche des prix et des médailles, mais une école
ou I'on favorise le travail de groupe et la convivialité. Ce que Ken Robinson explique

simplement en ces termes :

La plupart des acquisitions se font en groupe. La collaboration alimente le
développement. Si nous atomisons les gens, si nous les séparons et si nous les
jugeons individuellement, nous les séparons de leur environnement éducatif
naturel, enfin, tout repose sur la culture de nos institutions, sur leurs habitudes
autant que sur le milieu dans lequel elles fonctionnent. *®

Cette médiatisation de Diwan dans la presse suit les aléas de la presse régionale et
nationale. Des événements festifs sont plus facilement relayés que des revendications,
et la place de la langue bretonne dans les colonnes des quotidiens régionaux
n'augmente pas depuis des années. Aux acteurs bretonnants alors de relayer

l'information, de s'emparer de micros,de caméras et de la presse en ligne.

476. « courant animé par Amitai Etzioni qui met en avant le primat de communauté (globale) sur les
individus qui la composent », http:/fr.wikipedia.org/wiki/Communautarisme, consulté le 26 décembre
2014.

477. http://etudiant.lefigaro.fr/les-news/palmares/detail/article/le-classement-2013-des-meilleurs-lycees-
de-france-1540/, consulté le 26 mai 2014.

478. http://lyonelkaufmann.ch/histoire/2011/09/03/sir-ken-robinson-revolutionnez-leducation/, consulté
le 26 mai 2014.
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1.2. Radio, télévision, médias : toujours en tension

Bez eus un dra e Breizh ha ne vez ket gwelet kalz e broiou all, un donezon. Ar
re all a c'houlenn arc’hant hag a sav traou, met e Breizh ez eus un nerzh
krouini ha ne vez ket gwelet gant an dud marteze, met petra zo bet e Breizh ?
Bez eus bet ar radioion lec'hel gant un tamm brezhoneg e-barzh, e
bloavezhiou 70, ma ne vefe ket bet eus ar radioiou-se, ne vefe ket bet eus RBO
war lerc'h gant memestra e penn kentan kalzig a eurvezhiou e brezhoneg, ma
ne vefe ket skoliou diwan krouet gant an dud, ne vefe ket bet klasou divyezhek,
publik pe katolik, ma ne vefe ket bet strolladou c'hoariva a youlvat ne vefe ket
bet frammou evit ar c'hoariva, ma ne vefe ket bet eus festival dz evit diskouez
filmou ne vefe ket bet eus realizatourien hag aozerien filmou e Breizh, bez eus
ur bern traou a zo bet graet gant ar bed kevredigezhel e Breizh hag a zo bet

goude, adkemeret ha sikouret gant ar galloudou lec'hel ar pezh a ro nerzh

d'ober traou ne oant ket graet pa ne oa ket c'hoazh kemeret e karg"”.

Le monde associatif breton a l'habitude de la lutte: politique, agricole,
environnementale (marée noire de 1'dmoco Cadiz, peuple des dunes a Erdeven, Notre-
Dame-des-Landes...). Des jeunes cinéastes kurdes, invités au festival de Douarnenez,
disaient qu'ils avaient troqué leurs armes contre des caméras pour que leur lutte soit
plus efficace.

Bien souvent, les innovations apportées par la créativit¢ d'un milieu associatif qui
n'a pour seule arme que son imagination et sa rapidit¢ a trouver des réponses
innovantes, sa réactivité, sont reprises ensuite par les institutions. La créativité¢ des
acteurs bénévoles et associatifs permet alors la réalisation d'ceuvres audiovisuelles,
comme les films qui parlent de Diwan ou les expériences originales menées par des
jeunes ou des anciens bretonnants.

Soazig Daniellou, professionnelle de l'audiovisuel, directrice de la société de
production Kalanna, tourne deux documentaires sur les premiers bacheliers a Diwan a

dix ans d'intervalle, en 1998 et en 2008, pour voir ce qu'ils sont devenus, leurs

479. « 11y a quelque chose en Bretagne que 1'on ne voit pas dans beaucoup d'autres pays, une sorte de
don. Les autres demandent de 1'argent et font des choses, mais en Bretagne il y a une énergie de création
qui n'est peut-étre pas vue par les gens, mais qu'est ce qu'il y a eu en Bretagne ? Il y a eu des radios
associatives dés 1970, s'il n'y en avait pas eu, existerait-il la radio France Bleu Breizh Izel aujourd'hui ?
S'il n'y avait pas eu d 'écoles associatives Diwan, il n'y aurait pas eu de classes bilingues publiques ou
catholiques, s'il n'y avait pas eu de troupes de théatres amateurs, il n'y aurait pas eu de structuration du
théatre en breton, s'il n'y avait pas eu le festival de Douarnenez pour montrer des films, il n'y aurait pas
eu de réalisateurs bretonnants. Le monde associatif breton a créé beaucoup de choses, qui ont été
reprises par les collectivités locales ensuite. Les associations ont permis de faire naitre des choses qui
n'étaient pas alors prises en charge par la collectivité ». Anna Vari Chapalain, entretien mars 2011,
Quimper.
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parcours, leurs amitiés. La réalisatrice est elle-méme parent d'éleves et épouse
d'Andrew Lincoln, président de Diwan de 1998 a 2002. Elle livre des portraits
sensibles de jeunes, sans concession, ou les difficultés de transmettre la langue ne sont
pas évacuées : couples mixtes ou le conjoint ne parle pas breton, vision d'un monde du
travail ou la langue bretonne est peu utilisée. Elle suit aussi un projet
intergénérationnel ou les néo-locuteurs de 1'école Diwan de Trégunc cotoient les native
speakers de Bannalec et de Riec, avec le film Prad don, en 2007. La tournée de Los
Furlukinos®™, une troupe de théatre de lycéens Diwan en 2009, est l'objet d'un
documentaire de vingt-six minutes.

Un reportage plus récent, War an hent’, tourné par Mikael Baudu, ancien
responsable de TV Breizh et directeur de la maison de production Gwengolo filmou,
montre le voyage de la chorale Allah's kanaii en Irlande. Leur langue de
communication est la langue bretonne et leur projet artistique autour du chant soude
1'équipe depuis dix ans, que ce soit au Presbital kozh, petit centre d'hébergement d'une
trentaine de lits a Landeleau ou dans une cathédrale.

L’¢émission hebdomadaire en breton sur France 3 Bretagne est animée
principalement par des anciens éléves de Diwan: Goulwena an Henaff, Quentin
Morvan, Bleuenn Raynaudon, Thelo Mell et Yann-Herle Gourvés. Les éléves de
Diwan connaissent les planches de théatre ou du Kan ar Bobl, concours de chant en
breton, mais aussi les micros et les caméras. Fréquemment filmés et interviewés, il
n'est pas rare de les voir ou de les entendre souvent sur les médias bretonnants qui
cherchent des locuteurs pour tous les sujets. En mai 2014, le clip de la Redadeg,
quatrieme course pour la langue bretonne, diffusé sur Internet, est réalisé par un ancien
collégien de Diwan, Simon Féray. L'acteur principal est chanteur et professeur en
collége Diwan, et ceux qui courent apres la voiture viennent pour la plupart de 1'école

Diwan de Trégunc. A la manifestation du 19 avril 2014, les militants d'Aita*

comptent
de nombreux lycéens de Diwan (dont les deux porte-parole, 1'un étudiant et 1'autre
enseignant a Diwan), les mouvements antifasciste « Bretagne antifa » et le syndical

SLB (Sindikad Labourerien Breizh™) également.

480. http://www.kalanna.com/fr/los-furlukinos, consulté le 26 décembre 2014.

481. http://www.breizhvod.com/video/product/L.os_Furlukinos.html, consulté le 26 décembre 2014.
482. groupe d'activistes non-violents militant pour plus de langue bretonne dans la vie publique.
483. Syndicat des travailleurs de Bretagne.
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1.3. Elus associatifs et élus politiques

6** Dan ar

Le premier président de Diwan est un artiste, Gweltaz ar Fur. En 199
Bras chante pour I'Eurovision des paroles composées par Gweltaz, Diwanit bugale. 11
est ensuite remplacé par André Lavanant, qui va marquer Diwan par la longévité de sa
présidence. Andrew Lincoln lui succédera avec le projet d'intégrer les écoles Diwan
dans le public, projet qui n'a pu aboutir. Puis ont succédé a ces deux présidents tres
médiatiques des présidents plus discrets mais tout autant investis : Anne Le Corre,
Patrig Hervé, Frangois-Gaél Rios, Serge Guégo.

La personnalité des présidents bretonnants reste davantage dans les mémoires que
celle des non-bretonnants, et les deux présidents les plus médiatiques sont sans
conteste André Lavanant et Andrew Lincoln qui ont lutté, I'un pour l'annulation du
redressement judiciaire, et l'autre pour l'intégration de Diwan a 1'Education nationale.

Interrogé lors de la procédure de redressement judiciaire le 27 mars 1995, André

Lavanant répond a Ouest France qui lui demande :

- Ce nombre (2 700 enfants étudient le breton. Ils seront entre 7 000 et 10 000
dans cing ans) est-il suffisant pour sauver le breton en déclin ? (journaliste)

- Ce nombre est suffisant pour une relance véritable. Au-dela du chiffre, il faut
voir le symbole et le levier phénoménal que constitue l'enseignement. Les
bretonnants d'origine avaient perdu espoir de voir renaitre le breton.
Aujourd'hui, ils reprennent confiance. Ces enfants font briller un nouvel
espoir. Les écoles permettent aussi une nouvelle dynamique dans le secteur de
I'édition, des médias et des loisirs***.(André Lavanant)

Jean-Yves Cozan a marqué durablement Diwan, I'homme a 1'écharpe blanche,
encore nommé le « député Diwan ». Sociologue de formation, révolutionnaire dans
'ame, il a résolu des problémes insolubles pour aider a l'installation d'écoles Diwan, a
Bannalec, Quimperlé et dans de nombreuses autres communes. Accus¢ parfois de
clientélisme, il a incontestablement, par son assurance tranquille, convaincu les autres

¢élus et les communes timides de se lancer dans l'aventure Diwan :

La Bretagne n'existe pas. Il y a des Bretagnes. Elle n'existe que lorsqu'on est a
Paris et quand on nous prend pour des ploucs. Ce dont nous sommes tres fiers
d'ailleurs. J'ai toujours été dans les 3 % qui ont envie que ¢a change. Faire
revivre ce pays, c'est créer des choses, faire des paris : les plus fous de
préférence ! (...)

484. https://www.youtube.com/watch?v=3iRBfuV8Y 1k, consulté le 2 janvier 2015.
485. Une nouvelle période pour Diwan. (1995, March 27). Ouest-France.
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Dans un pays celte, on croit a ce qu'on dit. R&ve et réalité sont unis. Si on fait
des choses, c'est parce qu'on n'est pas sérieux. Les gens sérieux ne font rien :

ils gérent leurs intéréts ou leur image de marque. (...) L'important, c'est de

réver et d'avancer ensemble*®.

Les nouveaux parents a Diwan se forment vite a la vie politique, lors de réunions
avec les équipes municipales pour l'installation d'une école, 1'aménagement de locaux,
la mise aux normes d'une cuisine ou d'une salle de sieste. Pour les responsables au
niveau régional, ils vont « monter » a Rennes ou a Paris, faire la connaissance des
présidents de Région (Josselin de Rohan, Jean-Yves le Drian), et des Ministres de
I'Education nationale, Frangois Bayrou, Jack Lang... Une si petite école qui fait parler
autant d'elle dérange, mais devient incontournable.

Lors d'¢lections, les crispations autour de Diwan font gagner des minorités de
blocage, comme a Quimperlé en 1995 ou quelques dizaines de voix seulement séparent
les deux maires. L'un est favorable a la construction d'une nouvelle école, l'autre est
contre. Marcel Tusseau, qui ne s'opposait pas aux militants de Diwan, passe devant le
favori Daniel le Bras. La aussi la médiatisation est importante, et le fait que Diwan
agisse de facon non violente, organisant des fétes, un festival, animant le pays par des
randonnées, des fest-noz, avec une ouverture aux autres écoles (le festival Taol Kurun
invite 1500 scolaires chaque année a des spectacles de contes et de théatre ouverts a
tous les enfants de la communauté de communes, quelle que soit leur école). Comme
la mascotte du festival Nafarroa Oinez de Navarre en 2012 au Pays basque, les écoles
Diwan sont comme les vers luisants, tout petits, mais dont la clarté se voit de loin, par
la créativité dont elles font preuve, autant dans les événements qu'elles inventent que
dans les solutions originales qu'elles trouvent dans l'adversité, le manque de locaux ou

d'argent.

2. Les arts a I'école : une fagon d'étre visible
Pour que des réalisations artistiques lors de fétes et de grands événements soient de
qualité, Diwan fait appel & des comédiens, des musiciens, des artistes capables de

porter I'école a un bon niveau musical, théatral ou audiovisuel. Bernez Tangi, Dan Ar

486. Olivré D. (1995). Une certaine philosophie de la vie, Portraits de Bretagne, cité par Ouest-France,
page Bretagne, 31 mars 1995.
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Bras, Alan Stivell, Gilles Servat, Nolwenn Korbell ou le groupe Arvest sont les plus
connus des artistes soutenant les écoles Diwan. De nombreux autres artistes vont
accompagner la croissance et participer aux grandes manifestations qu'elles soient
revendicatives (manifestations dans les grandes villes de Bretagne), festives et
culturelles lors des anniversaires de la création de Diwan, tous les dix ans, et lors des
concours.

Malgré cette force médiatique, de nombreux freins empéchent le développement de
'école associative Diwan : l'indifférence surtout, voire le mépris de nombreuses
instances au niveau local, cantonal, départemental ou régional.

Il faut convaincre, organiser des rassemblements départementaux, régionaux, réunir
parents, enfants et enseignants pour construire des événements de qualité a

l'organisation irréprochable.

2.1. Les anniversaires de Diwan : une forte médiatisation

Les anniversaires marquent des moments importants, et l'occasion de mettre en
ceuvre des ceuvres artistiques : théatre, concerts, enregistrement de CD qui montrent le
dynamisme des enseignants, de leurs éléves et des artistes qui les accompagnent dans
ces créations. Anna Vari Chapalain participe a un groupe de travail qui monte en 1988
le premier grand événement attestant la capacit¢ de Diwan a communiquer a une
¢échelle internationale, avec une rencontre de classes en langues minoritaires
appelée Euroskol.

20 000 personnes participent a 1'événement. Entre le 7 et le 10 avril 1988, la
manifestation dans le centre de Brest avec un drapeau européen géant, a une forte
charge symbolique : les petites écoles d'Europe ne sont pas repliées sur elles-mémes,
elles sont ouvertes au monde. Le hall des expositions est réquisitionné, les enfants de
Diwan jouent du théatre a plusieurs classes, et le concert de Johnny Clegg attire les
foules.

Gestion de budgets, gestion des groupes d'enfants qui vont jouer sur scene : tout est
mis en place par des bénévoles qui apprennent le métier d'organisateur de festivals

« sur le tas », en équipe, comme ils 1'ont fait pour créer les premicres écoles.

Chauffin, Fanny. Diwan, pédagogie et créativité :
approche critique des relations entre pédagogie, créativité et revitalisation de la langue bretonne dans les écoles associatives immersives Diwan - 2015



204

Aze evit Euroskol hon oa krouet un darvoud evit dekvet deiz-ha-bloaz Diwan
(1988). Ur stourm diabarzh a zo bet gant Loeiz Bocquenet, Andre Lavanant,
bodad labour, pediii ar skoliou Europa gant yezhou bihan da zont. Goude o deus
savet banniel Europa, ur c'hartons glas pe melen da lakaat a-us pennou an holl
vugale, evit kemer ur foto eus toenn an ti-kér. Jedet hon oa pep tra, un hanter
eurvezh a-raok e oa ar vugale holl aze... Bez oa bras-tre, en ur sal Penfeld e lec'h
ma oa tud eus lec’hion dishenivel, ar yezhonour Francis Mac Key eus Kanada,
dibabet hon eus, hon oa savet ur budjet, gant yalc'had Europa evit an darvoud
divoutin hag implijet hon eus un attaché de presse ha deuet omp a benn da gaout
Le Monde, Lib¢, tout... Hag ouzhpenn da se, evit ma vefe poblek, hon oa pedet
goude bezan studiet peseurt kaner dibab, Johnny Clegg, pa groge da zihunin, ha
selaouet hon eus pladennou, evidomp e klote mat ha lakaet hon eus anezhan da
zont..."

Hormis les grands projets théatraux, d'autres formes artistiques ont réuni les écoles :
le CD des vingt ans de Diwan avec quinze écoles participantes, cinquante musiciens et
trois cents chanteurs est une trés belle réalisation. Les chansons composées pour
l'occasion sont toujours chantées dans les écoles. Le DVD des trente ans regroupe dix-
sept films réalisés par le lycée et quatre colléges.

Le projet de livres d'art a permis en 1999 la réalisation de six livres que les enfants
ont eux-méme réalisés avec des éditeurs de petite édition et l'artiste Marianne
Aurricoste, derniere femme de Guillevic, lors d'un projet de classe artistique mené par
le GFEN*® et Kelenn, le centre de formation des maitres de Diwan. Les éditions
Hemon du college du Relecq-Kerhuon, sous la houlette de Gwenolé Bihannig ont édité
des textes écrits par les éléves de plusieurs établissements du secondaire avec des
thématiques différentes : poemes, petits sketches de théatre, histoires droles, nouvelles,

rectettes de cuisine et des bandes dessinées de Titeuf-

487. « La, pour Euroskol, on avait imaginé un événement pour les dix ans de Diwan en 1988. Cela a été
une sacrée affaire avec Loeiz Bocquenet, André Lavanant, le groupe de travail, inviter les écoles
d'Europe en langues minoritaires a venir en Bretagne. Aprés on a fabriqué le drapeau européen, un
carton bleu et jaune a mettre au dessus des tétes de tous les enfants regroupés, pour prendre une photo
du toit de la mairie. On avait tout calculé, une demie heure avant tous les enfants étaient 1a... C'était
grandiose, dans une salle de la Penfeld ou il y avait des artistes de différents pays, des linguistes comme
Francis Mac Key du Canada, nous avions choisi, en faisant un budget avec des subventions de I'Europe
de monter quelque chose d'exceptionnel, et nous avons embauché un attaché de presse et nous avons
réussi a avoir le Monde, Libération... Et en plus de cela, pour que ce soit populaire, on avait invité
Johnny Clegg, juste au moment ou il devenait célebre, et quand on I'a entendu avec des enregistrements,
on s'est dit qu'il fallait le faire venir, que c'était cet artiste qu'il fallait inviter. » Entretien avec Anna Vari
Chapalain, mars 2011, Quimper.

488. Groupe frangais d'Education nouvelle, mouvement de recherche et de formation en éducation :
http://www.gfen.asso.fr/fr/presentation_gfen, consulté le 26 décembre 2014.
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Date Titre Type de Ecoles concernées
support
1996 |Dec'h e vo livre Colleges Diwan
1997 An Hunvre Dihun Livre Colleges Diwan
Glaz livre Colleges Diwan
Ecoles de Crozon, Vannes,
Landerneau, Saint-Brieuc,
. Plabennec, Morlaix, Lesneven,

1997 | Diwan 20 D colleges de Vanes, Plésidy, le
Relecq-Kerhuon, Lycée de
Carhaix

1998 | Bannou treset BD Colleges Diwan

2000 |En un tu bennak livre Colleges et lycée Diwan

2001 |Kae da welet livre Colleges et lycée Diwan

2002 Liviou livre Colleges et lycée Diwan

recueil de poésie

C'hoariva Diwan . . R
2004 recueil de sketches de thédtre livre Colleges et lycée Diwan

Fars Diwan

2005 histoires droles livre Colleges et lycée Diwan
Termaji \ T

2007 DVD films de fiction DVD Colleges et lycée Diwan

2011 |Prendre le large livre Colleges Diwan

2012 Peskig ruz Livre Colleges et lycée Diwan
Yec'hed livre Colleges

Figure 41 - Livres, CD et DVD édités par un ensemble d'établissements Diwan (primaire et
secondaire)

2.2. Les grands projets théatraux : Beaj Maelduina, Barzhaz Breizh
ar Yaouankiz, Barzhaz Breizh ar Vugale, Nomenoe... oe !

Trois grands projets théatraux ont permis a plus de dix écoles Diwan de travailler
avec les intervenants comédiens d'Ar Vro Bagan qui assuraient la coordination du

projet. Ils ont joué ainsi Beaj Maelduina lors d'Euroskol a Brest.

Beaj Maelduina oa bet savet da geriver Euroskol 1988, dalc'het e Kér Vrest.
Holl skoliou Diwan o doa kemeret perzh er pezh c'hoari, el lec'h oa ar vugale
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o-unan o c'hoari, kaset en dro gant Ar Vro Bagan ; ouzhpenn 250 a vugale
war al leurenn a-gevred gant o skolaerien™.

Pour féter le centiéme anniversaire du barde Théodore Hersart de la Villemarqué et
de Francois-Marie Luzel, la troupe Ar Vro Bagan mit en scéne quatre contes de Luzel
avec quatre classes bilingues publiques du Finistere a Plomeur, Saint-Rivoal,
Landerneau et Douarnenez.

Le 26 mai 1995, au manoir de Kernault, puis le 26 novembre 1995 au théatre de
Morlaix, deux représentations montraient le travail des enfants de onze écoles Diwan
qui avaient accueilli en classe les comédiens d'4r Vro bagan quatre demi-journées. Un
livre fut édité*°, mélant trois noms que 1'on retrouve encore souvent ensemble : l'auteur
et metteur en scéne Goulc'han Kervella, la compagnie théatrale Ar Vro Bagan et
Diwan. En plus des comédiens professionnels Nicole ar Vourc'h, Bob Simon et

Goulc'han Kervella, trois artistes professionnels ont accompagné le travail des enfants :

Yann-Fanich Kemener, Yann-Vadezour Lagadeg et Andrea ar Gouilh.

Etablissement

Titre et auteur

Ecole Diwan de Rennes

Les deux bossus - FM. Luzel

Ecole Diwan de Quimperlé

Marv Pontkalleg - TH. de la Villemarqué

Ecole Diwan de Ploudalmézeau

Tour an Arvor - T.H. de la Villemarqué

Ecole Diwan de Brest

Tour an Arvor - T.H. de la Villemarqué

Ecole Diwan de Saint Paul de Léon

Ar Chouanted - T.H. de la Villemarqué

Ecole Diwan de Trégunc

Bosenn Elliant - T.H. de la Villemarqué

Ecole Diwan de Saint-Brieuc

Emgann An Alre - De la Villemarqué

Ecole Diwan de Quimper

Ar falc'hon - TH. de la Villemarqué

Ecole Diwan de Lesneven

Bran ha gouriz an eured - T.H. de la Villemarqué

Ecole Diwan de Lannion

Bale Arhzur - TH. de la Villemarqué

College du Relecqg-Kerhuon

An Alarc'h ha pardon sant Fiakr - T.H. de la Villemarqué

Lycée du Relecq-Kerhuon

Breudeur Morvan - T.H. de la Villemarqué

Figure 42 - Etablissements participant au Barzhaz Breizh ar yaouankiz, juin 1995

489. Beaj Maelduina a été créé pour Euroskol 1988 a Brest. Toutes les écoles Diwan avaient participé a
la piéce de théatre, ou les enfants jouaient seuls, aprés avoir travaillé avec Ar Vro Bagan ; plus de 250
enfants sur la scéne avec leurs instituteurs et institutrices. Ar Vro Bagan. (1993). A-dreuz ar bed.

Morlaix : Skol Vreizh, p. 5.

490. Kervella, G. (1996). Barzhaz Breizh ar Yaouankiz, Diwan, Ar Vio Bagan.
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Les enfants ont continué a jouer sous une pluie battante au manoir de Kernault,
jusqu'a l'extinction des feux. La qualité du jeu des enfants et le professionnalisme de la
mise en scéne avaient montré pour la deuxieme fois I'efficacité du réseau Diwan, de
ses instituteurs, de ses familes pour monter un projet lié au patrimoine revisité par un
habitué des enfants et du théatre en breton, Goulc'han Kervella.

Pour les trente ans de Diwan, Ar Vro Bagan met en scéne un nouveau Barzhaz
Breizh ar Vugale a Morlaix. L'objectif médiatique est atteint (le jour du spectacle, et
dans chaque école), mais surtout le but pédagogique : apprendre a jouer, a chanter, a
mieux connaitre l'histoire de la Bretagne, tout en ne parlant qu'en breton, et en
rencontrant d'autres enfants bretonnants.

Un autre événement lors de la premiere Redadeg a Carhaix en 2010 est la
représentation de Noménoé-oé, de Jakez Riou, rassemblant les cent-vingt collégiens de
Diwan Kemper sur scéne. Habitué des grandes représentations, c'est encore Ar Vio
Bagan qui signe la mise en scéne.

Phil Le Lay, conseiller pédagogique et formateur a Diwan a vécu en tant
qu'instituteur ces grands événements. Il souligne aujourd'hui l'importance de ces
grands regroupements qui permettent aux enfants de pratiquer la langue bretonne avec
d'autres enfants et adultes. Les enseignants préparent avec des comédiens
professionnels un événement qui fera date et qui permettra de donner sens a ces
rencontres, des années encore apres leur mise en place, par leur exigence artistique et

leur projet collectif qui fédérait tous les acteurs de Diwan :

Me 'm eus sofij eus un dra oa bet graet mat gant Diwan, mat-tre zoken, bet zo
bet da gentan, pell pell zo, Euroskol, goude se oa bet an ugentvet..., tout an
dra-se oa un digarez d'ar skoliou, d'ar skolaerien, d'ar c'hlasou da labourat
en dro d'ar c'hoariva, d'ar c'han... Ne vo ket lakaet bewech beaj Maelduina,
n'eus ket tu mont ken pell bewech, met evit Kervarker 'oa bet graet ar memes
tra. Se a oa ul lusk ' benn ar fin, aze e oa ur pezh mell raktres, ar skol hag ar
skolaerien o doa da raktresaii an dra-se e pad ur miz da nebeutari, hag e oa
rediet ober brav, en em ziskouez ha tout, an dra-se a rae memestra, ha benn
ar fin, e oa ur sikour da vat evit ar skolaerien peogwir reiii a rae dezho ur pal,
ur pal termenet™”’.

491. « Je me souviens de quelque chose qui a été bien fait par Diwan, trés bien méme ; qui a eu lieu, il y
a trés treés longtemps, Euroskol. Aprés il y a eu le vingtiéme anniversaire, tout cela a apporté aux écoles,
aux instituteurs, aux classes l'opportunité de faire du théatre, du chant... On ne mettra pas en scéne
chaque fois le voyage de Maelduina, on ne peut pas aller aussi loin chaque fois, mais pour de la
Villemarqué, on avait fait aussi bien. C'était un rythme finalement, c'était un sacré projet, I'école et les
instituteurs avaient a préparer pendant au moins un mois et il fallait se préparer du mieux possible, se
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2.3. Les concours et rencontres : concurrence et/ou émulation ?

Le Kan ar Bob! a permis a de nombreux éléves et enseignants de se faire connaitre
mais surtout d'explorer le patrimoine chanté et musical breton. Certains, plus rares, se
risquent a la composition. Les classes des colléges Diwan du Relecq, de Vannes et de
Quimper se sont affrontées pendant des années, dans la bonne humeur. Les Kan ar
bobl, Erminigou, Treizerien sofijou’, Priz ar Yaouankiz... réunissent les jeunes avec
leurs enseignants a Pontivy, a Quimper ou a Carhaix. Concurrence ou émulation ?

Pour les enfants et les adolescents, c'est quelques fois le premier pas vers une
carriere d'artiste. Les professionnels actuels sont presque tous passés par le Kan ar
Bobl de Pontivy et y ont décroché un premier prix : Yann-Fafich Kemener, Marthe
Vassalo, Nolwenn Korbell, Annie Ebrel...

La catégorie traditionnelle domine largement la partie création qui ne concerne que
quelques rares prestations pour les écoles et pour le secondaire. Un prix spécial « Polig
Montjarret », récompense des jeunes et des familles depuis 2005. Si l'on reprend les
treize derniéres années (2001-2013) et les 279 classes participantes, quatre-vingt-douze
venaient des écoles et colléges Diwan, soit 33 %. Les enfants viennent de cinq colléges
(trente et une classes participantes) et de vingt écoles (soixante-trois classes
participantes). Les plus réguliers sont le collége de Vannes (neuf participations),
Plésidy (sept), Guissény (six). Les écoles Diwan les plus représentées sont Lesneven
(sept), Guingamp (huit), Commana (sept). C'est le Finistére qui a le plus de classes
avec trente-six participants, contre vingt-six pour les Cdtes d'Armor et vingt-et-une

pour le Morbihan.

montrer aux autres et cela finalement était une aide pour les enseignants, parce que cela leur donnait un
objectif, un objectif précis. » Phil Al Lay, entretien du 31 mars 2014, Quimper.

492. Opération organisée par le Conseil Départemental du Finistére, encourageant les rencontres
intergénérationnelles entre éléves des filiéres bilingues et des bretonnants de naissance.
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Figure 43 : la participation des trois filieres bilingues au Kan ar bobl de 2001 a 2014*%

Les classes les plus nombreuses viennent du bilingue paritaire public, avec une
participation tres irréguliere, de dix-neuf classes participantes en 2014 a huit en 2013,
et un minimum a cinq classes. Le paritaire privé catholique oscille entre aucune (2010)
classe participante et sept classes. Pour Diwan, on compte quatre classes au minimum
et treize au maximum. Objectif d'année pour de nombreux enseignants, ce type de
projet ne peut étre reconduit chaque année (mobilisation des parents, des éléves,
motivation des éléves, des enseignants) que par une minorité. La barre est souvent trop
haute, comme le dit Myriam Guillevic enseignante en colleége et lycée public a
Lanester. Elle crée beaucoup avec ses €léves et compose aussi pour Erik Marchand et

Fanch Oger :

E pad pell hon eus kemeret perzh ba Kan ar bobl, 'van ket mui kar berped e
vez gounezet gant Diwan ha benn ar fin eo digalonekaiis, rak me, n'on ket
kelennerez sonerezh, ha neuze, pa vez labouret gante, n'o deus ket ar memes
en dro hag ar re a zo e Diwan ha neuze n'eo ket memes tud ivez ha neuze ha
lod anezhe n'int ket beuzet ba'r sonerezh ar vro, evel m'emaint. Bez zo kalz
muioc'h e Diwan, ha benn ar fin ez eus un diforc'h bras. N'eo ket memes niver
a vugale, ha pa vez kinniget seizh bugel ha pa erru ur strollad Diwan gant
tregont, hag an dra-se zo digalonekaiis evit ar vugale. Pa vez kinniget e vez

493. Renseignements donnés par le Kan ar Bobl, mairie de Pontivy.
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lavaret : « kanennou savet gant David ar Gall ». Me, ne gavan ket interessant
lakaat ma skolajidi da sevel ma c'hanennou, me, ar pezh a gavan interessant a
zo lakaat anezhe da grouini ur ganenn, hag eveljust n'eo ket ar memes live
yezh**.

On peut regretter cette compétition entre les établissements. Pour autant, les
rencontres qui n'incluent pas de concurrence entre les classes, comme elles se
pratiquent en théatre ou en vidéo pour Clap a ['Ouest et Gouel ar c'hoariva dans le
Finistére, par leur moindre souci d'exigence, ne voient pas émerger autant de jeunes
artistes qui se professionnalisent par la suite. Ces réalisations collectives, sans
compétition, n'atteignent pas le méme niveau (linguistique, musical, qualité du travail
de groupe tout au long de l'année). Bernard Hommerie souligne 1'importance des

concours mais alerte aussi sur leurs éventuels dangers :

« C'est une bonne chose que les concours pour la qualité, mais il faut faire
attention a l'uniformisation, a ne pas ériger un mod¢le unique, une seule fagon
de chanter par exemple ». Un renouvellement de la fagon de considérer les
concours permettrait peut-étre de remédier a certains manques, par exemple

dans le domaine de la création de textes et de paroles en breton, une peau de

chagrin aujourd'hui*”’.

Le concours interlycées de Lannion voit presque chaque année la participation des
¢leves de Diwan : Tortad en 2013, par exemple. Hervé Pierres, CPE du lycée Félix le
Dantec, bretonnant et passionné de musique bretonne, en fut la cheville ouvricre
pendant onze ans et il permit 1'éclosion de groupes devenus professionnels. Le nombre
de groupes varie de sept a vingt-trois, les présidents sont des chanteurs et des
musiciens chevronnés de la scéne bretonne et les jeunes qui gagnent ce concours
bénéficient d'une tournée d'une douzaine de dates 1'été suivant dans toute la Bretagne.
Les lycéens viennent de partout en 1999, les groupes sont si nombreux qu'il faut une

sélection avant le concours. Startijenn et Karma, respectivement quatrieme et

494. « Pendant longtemps nous avons participé au Kan ar Bobl, je ne le fais plus car a chaque fois, c'est
Diwan qui gagne, et a force, c'est décourageant. Je ne suis pas prof de musique et quand on travaille
avec les jeunes de Lanester, ils n'ont pas le méme environnement, ils n'écoutent pas de la musique
bretonne comme le font les jeunes de Diwan, et finalement cela fait une grande différence avec Diwan.
Ce n'est pas le méme nombre de jeunes, et quand on arrive avec sept jeunes sur la sceéne et que le groupe
de Diwan en compte plus de trente, c'est décourageant. Quand au micro, 1'on dit : « chanson composée
par David ar Gall », moi, je ne trouve pas intéressant de faire chanter a mes éléves mes chansons, mais
ce que je trouve intéressant, c'est de leur faire créer une chanson et évidemment, ils n'ont pas le méme
niveau de langue ». Entretien avec Myriam Guillevic, 25 septembre 2013, Lanester.

495. Hommerie, B. (1999). Kan ar Bobl, un nouvel élan. Musique Bretonne, (154).
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deuxiéme au concours de Lannion, sont aujourd'hui devenus des professionnels de la
musique bretonne.

Professionnalisation, jeunes motivés et niveau artistique important : le concours
joue un role de tremplin indéniable. Les jeunes de Diwan y font leurs premicres armes.
Kaou an Davay, lycéen en 2009, apres avoir gagné le Taol Laiis avec le groupe Egin

réitére en 2014 avec le groupe War Sav*

en gagnant le concours interlycées de
Lannion. Au printemps 2014, son groupe Balafent joue devant des centaines d'enfants
a la Redadeg. Dans un flash mob*’ a Lannion en novembre 2013, il chant une suite de
gavottes sur le théme des sans-papiers. Kaou maitrise le chant et la danse et compose

en réutilisant des formes traditionnelles.

Année Nom du groupe Lycée Nombre Presu?ent(e) du
de groupes jury
1996 Hamon-Martin | Beaumont, Redon |15 Dan Ar Braz
Benjamin .
1997 Spontus Franklin, Auray 23 Gilles Servat
1998 a Lorient Laennec, Pont
lycée Marie Le Franc Penn da benn I'Abbé 23 Roland Becker
1999 Menestra St Quay Portrieux |23 Annie Ebrel
2000 a’Car.halx, lycée Les Guernettes Jean Brito, Bain 22 Erik Marchand
Paul Sérusier de Bretagne
Charles de .
2001 Spered Gaulle, Vannes 16 Alain Pennec
2003 Mosso Le Dgntec, 15 Marthe Vassalo
Lannion
Kedal Diwan Karaez
2011 Kerlutin (ex- Le Dantec, 11 Erik Marchand
aequo) Lannion
Ay Le Dantec, e
2012 Hop'Op'Ops Lannion 10 Soig Siberil
2013 Tortad Diwan Karaez 6 Les. Freres
Guichen
2014 War Sav Le Dgntec, 8 Marthe Vassalo
Lannion

Figure 44 - Les groupes musicaux du concours interlycées de Lannion

496. https://www.youtube.com/watch?v=NTgz-iwcEcs, consulté le 2 janvier 2015.

497. https://www.youtube.com/watch?v=bTF2V85deWQ, consulté le 2 janvier 2015.
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Le concours Taol Laiis, lancé en 2008 par un ancien éléve de Diwan, Maodez Huon,
sélectionne des groupes qui créent des chansons en langue bretonne, quel que soit le
type de musique (rap, rock, country, reggae...). Pendant sept ans, cinq groupes venus
du lycée Diwan gagnent le trophée et la scéne Glenmor du festival des Vieilles
Charrues, a quelques pas de leur établissement scolaire. Méme si pour certains, le
groupe s'est constitué une semaine avant le concours, comme pour Gimol Dru Band,
on a ici affaire a une création en langue bretonne et en musiques actuelles. A Lannion,

la musique jouée reléve du répertoire de fest-noz.

Année Nom du groupe Type de musique Origine
2007 Iwan B rap Individuel Paris
2008 Gimol Dru Band Punk, rock « dru »,rap Diwan
2009 Egin Country Diwan
2010 Rock'n Diroll rock Diwan
2011 Lunch Noazh jazz Individuel Rennes
2012 Burtul Rock, metal Diwan
2013 Adnoz Folk, pop Diwan
2014 Silwink Reggae Diwan

Figure 45 - Les groupes musicaux du Tremplin Taol Lafis de 2007 & 2013

Le groupe Adnoz, vainqueur en 2013, regroupe deux jeunes chanteuses. Lors d'une
émission de télévision sur France 3 Bretagne, elles expliquent comment elles ont

commenceé a chanter :

Thelo Mell : Abalamour da betra ez eus strolladou el lise evel se ? **Met
perak ta e lise Diwan atav zo ur bern strolladou, Startijenn, Karma, Eien ?
Tualenn : bountet vez an dud da vont war raok war ar brezhoneg, ha ni da
skouer ni oa o pleustriii barzh ar sal sonerezh, ha Lleuwen he doa klevet
ac'hanomp ha neuze he doa lavaret deomp m'hon eus c'hoant kanari evit fest
fin ar bloaz ha neuze hon oa skrivet ur ganaouenn. « Kit ' barzh », he doa
lavaret, ha setu kroget hon eus da skrivaii asambles e brezhoneg ha setu, daou
vloaz goude, setu Adnoz...

Thelo : trugarez da Lleuwen kwa

498. « Pourquoi y a -t-il autant de groupes au lycée : Startijenn, Karma, Eien.../on nous incite au lycée a
parler breton et un jour, nous étions en salle de musique a répéter et Lleuwen, l'animatrice, est passée et
nous a demandé si nous avions envie de chanter pour la féte de fin d'année, « allez-y ! » avait-elle dit,
alors on a écrit ensemble en breton et voici Adnoz, deux ans plus tard.../Merci a Lleuwen alors / oui,
c'est ¢a. » http://bretagne.france3.fr/emissions/france-3-breizh/actu/bali-breizh-sul-15-viz-gwengolo-
sonerezh-ha-feiz-er-yezh.html, consulté le 12 septembre 2014.
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