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Introduction

Notre travail de recherche porte sur la phraséeltginsdisciplinaire scientifique, et
plus précisément, sur les séquences lexicalisdencion discursive, afin de proposer une
méthodologie d’aide a la rédaction scientifigue aiMdiants non natifs du francais. Les
programmes d’échanges européens et internatiortamk @e plus en plus nombreux, nous
assistons a une forte croissance de la « mobifitéetsitaire ». Les effectifs d’étudiants non
francophones venus en France pour leurs étudedodeiment augmenté au cours des
dernieres années. Ces étudiants sont issus demggstacadémiques trés diversifiés et
disposent d’un bagage linguistique différent. ik8vent tous se confronter & de nombreuses
difficultés d’intégration sociale, institutionnellet scientifique, et se familiariser avec les
normes d’'une nouvelle culture disciplinaire, suidies contenus universitaires en langue
étrangere, s'approprier de nouvelles pratiquesrifiges, etc. Face aux besoins scientifiques
et linguistiques de ces étudiants, plusieurs é&séahents déploient des moyens comme des
formations a la méthodologie universitaire afincdacevoir des dispositifs d’enseignement a
I'intention des étudiants étrangers et facilitersaieur « intégration universitaire ».

Notre recherche s’inscrit dans une démarch&rdecais sur Objectifs Universitaires
(FOU) (Cf. Mangiante & Parpette, 2011, plus précisément dardinsension linguistique qui
est parfois jugée comme le pavé manquant du FOU pmfit de la dimension
méthodologique. Face a une nouvelle culture discpk, les apprenants doivent assimiler
les regles linguistiques et textuelles du genreédess universitaires. Nous nous intéressons
particulierement aux étudiants locuteurs non natifsfrancais de 2ou 3 cycles dans les
universités francaises ou francophones qui ontdégeé un écrit scientifique (rapport de
recherche, mémoire, thése ou article de rechertitggit d’un public de niveau avancé dans
cette langue, mais qui éprouve encore quelquesutés rédactionnelles quant a la structure
du discours, ou [l'utilisation en contexte des camafsons de mots. Les difficultés des

étudiants se situent essentiellement a I'intersacéintre la langue courante et les langues
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spécialisées, c’est-a-dire que les moyens d’eximeszppartiennent a la langue générale,
mais sont utilisés a des fins scientifiques, ceeqpiique I'intérét que nous portons a la fois a
la phraséologie transdisciplinaire scientifique,isnaussi aux marqueurs discursifs. Par
ailleurs, par ce travail, nous souhaitons dévelopgsecompétences discursives des étudiants
en commencant par mettre a leur disposition desenmyexicaux qui les aident a mieux
organiser leur texte et a produire un discours i@tié

Notre travail se situera au croisement de plusidorsaines : la sémantique lexicale,
la didactique du lexique spécialisé et la linggisé de corpus associée au traitement
automatique du langage (TAL). Ce travail explo@s techniques du TAL au service de la
didactique, en recourant aux méthodes de la litiguis de corpus, encore peu exploitée dans
le champ didactigue francophone, pour [I'enseigneéfapprentissage du lexique

transdisciplinaire des écrits scientifiques.

1. Intérét de l'utilisation du corpus dans le domainedu Francais Langue
Etrangére (FLE)

Notre approche linguistique s’inscrit dans le coti@e la linguistique de corpus, dont
les origines, au moins dans la tradition anglo-sarg sont souvent liées a des préoccupations
de didactique des langues. terpus BROWNest I'un des premiers corpus électroniques a
avoir vu le jour avec environ un million de motigb®dré par Kdera et Francis en 1967, ainsi
qgue The Bank of Englisiflancé par Cobuild et I'Université de Birmingham &£991). On
mentionnera également, dans les années 90, lgrsescorpudBNC British National Corpus
avec 100 millions de mots étiquetés, venant deédifftes sources écrites et orales, a été créé
dans le cadre de l'initiative d’'un consortium agad®-industriel composé des membres de
Oxford University Press, Addison-Wesley Longman. [Enance, l'idée d'un corpus
représentatif de la langue reste peu développégrénde gros projets assez novateurs et
linitiative Corpus de référence lancée récemmaemnt Ipnstitut de Linguistique Francaise
Dans les années 50,Heancais Fondamentale Gougenheirat al. (1964) a été lancé dans le
but de constituer un lexigue de mots de base ar pHenquétes orales, puis dans les
années 60Frantexta fait son apparition avec plus de 100 millionsnaats et reste le plus
gros corpus de littérature composé essentiellea@ntromans depuis le X¥iécle. Malgré
I'intérét des corpus annotés comportant des él&gmnamtaséologiques, ce type de ressources

n'a pas été énormément développé pour le traitementséquences lexicalisées a fonction

L http://lwww.ilf.cnrs.fr/spip.php?rubrique95

2



Introduction

discursive et les applications didacticfued’est pourquoi nous avons souhaité nous intéresse
de maniére approfondie a cette perspective quujakars a été peu explorée.

L’introduction du corpus en classe de langue, é@svogue dans le monde anglo-
saxon, a commencé dés les années 90 avec l'appdatheriven-learningde Johns (1991).
Cette approche est plus centrée sur I'apprenardregspond bien a I'approche constructiviste
de Vygotsky (1896-1934). Elle privilégie I'autonamd’'apprentissage des étudiants tout en
les laissant relever eux-mémes des regles a pditim corpus ou d’'un concordancier.
Pourtant, en France, les enseignants de FLE mtemnfegncore des réticences face a
I'introduction d’un tel outil dans I'apprentissages langues méme si de nombreux travaux
prétent une attention croissante a l'utilisatiors @®rpus, et en particulier a I'usage des
concordanciers dans les classes de langue pourida ge conscience des phénomeénes
linguistiques (Boulton & Tyne, 2014 ; Granger & Batfi 2009). Dans ce travail, nous
suggérons des pistes d'utilisation pour les ensgitgndans I'apprentissage sur corpus.

Nous nous efforcons de relier les descriptionsulisiijues faites sur le corpus pour
alimenter par la suite les activités didactiques . particulier, les analyses linguistiques et les
activités didactiques sont effectuées sur un corpumoté morphologiquement et
syntaxiqguement grace aux outils Traitement Autogquetides Langues (TAL). L'utilisation
d’un corpus d’'écrits scientifiques est trés perttegpour un public universitaire qui a un réel
besoin de s'immerger dans un « bain linguistiqueosr se familiariser avec ce lexique
spécifique ainsi que les régles de ce genre d&dxbus souhaitons développer la prise de
conscience des phénomeénes linguistiques chezudsgéts grace au contact avec les écrits
scientifiques.

2.  Intérét du travail pour les marqueurs discursifs

Ce travail se situe dans une conception étendwmohaine de la phraséologie comme
évoqué par Legallois & Tutin (2013). Nous nous ri@sgons aux éléments phraséologiques
spécifiques, plus précisément les unités polyléegcaui jouent un rble d’organisation du
texte et de structuration du discours, que nouglapp séquences lexicalisées a fonction
discursive. Ces unités lexicales ont fait I'objet Wombreuses études dans la littérature et
portent différentes appellations dqgwdrticules énonciative~ernandez, 1994yonnecteurs
(Riegel et al, 2009), marqueurs de discour@éry-Woodley, 2005 ; Ho-Daet al, 2012),

2 Leprojet ANR Annodis, qui traite de ces questianp)utdt une orientation linguistique, Ressoursesodis
Annotation Discursive Corpus de francgais écrit ehrid’annotations discursivesttp://redac.univ-tlse2.fr/cor

pus/annodis/
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marqueurs de gloséSteuckardt & Niklas-Salminen, 2005parqueurs discursif¢Dostie
&Pusch, 2007 ; Paillard & Vu, 2012), etc. Nous @stirons dans notre travail les termes
marqueurs discursif¢désormais MD), uniquement pour des raisons devéie. Nous nous
intéressons au fonctionnement de ces élémentsqaogiques dans un genre spécifique, des
écrits scientifiques. Nous les intégrons dans leag#vologie transdisciplinaire scientifique,
phraséologie qui n'est pas absente de la languéra@én mais qui prend des acceptations
spécifigues dans les écrits scientifiques et ypasticulierement surreprésentée (Drouin,
2007 ; Tutin, 2007 b ; Paquot, 2010).

Ces MD posent des difficultés aussi bien aux enseity de FLE qu’aux apprenants
non natifs du francais en raison de leurs compexitordre morphosyntaxique, syntaxique et
sémantique. En outre, ces expressions polylexicakesfont pas encore l'objet d’un
enseignement systématique dans les manuels deFdrEailleurs, a notre connaissance, il
existe encore peu de travaux dans la littératuiechyerchent a combiner ces descriptions
linguistiques avec des applications didactiques. t€ail propose un premier essali
d’introduction du corpus électronique dans la @ads langue pour enseigner les phénomeénes

linguistiques qui nous intéressent.

Nos objectifs de recherche sont a la fois d'ordnguistique et didactique. Nous
souhaitons d’abord proposer une modélisation syouaxet sémantique de la phraséologie
scientifique et mettre au point des dispositifadiaa I'écriture basés sur I'acces lexical. Nous
nous intéresserons a un sous-ensemble de MD, laeguewas de reformulation, et
procéderons a une analyse détaillée des marquesupus fréquents dans notre corpus. Cette
analyse nous permettra de relever les régulantéssques et sémantiques des MD. En ce
qui concerne les objectifs didactiques, nous vaundrimettre en place une méthodologie pour
I'enseignement/apprentissage de ces unités lesicat¢ évaluer la pertinence de la
linguistique de corpus pour les activités de didaet du lexique spécialisé. Pour ce faire,
nous allons tirer profit des analyses linguistiquéalisées. En effet, la typologie des
séquences lexicalisées a fonction discursive newngira par la suite dans la conception

d’activités pour les activités didactiques.

Nous formulons ici I'’hypothése qu’il existe un ligiroit entre le fonctionnement
syntaxique et sémantique des MD. Autrement ditysdsurs sémantiques des MD ne peuvent
étre définies seulement par leur sens, mais awsslaprelation entre les deux séquences
établie par le MD. Les spécificités syntaxiquesénantiques de chaque MD permettront de

distinguer un MD d’un autre souvent considéré comsgmonyme.
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La problématique qui sous-tend cette recherchestdtve a un modele d’analyse des
MD et a la transposition didactique des élémemiguiistiques. Nous pouvons I'énoncer sous
la forme des questions suivantes : quels sont desngetres a prendre en compte pour une
analyse des MD ? Quels sont les roles des séquingeslisées a fonction discursives dans
la  structuration  du discours ? Existe-t-il une  agpe idéale  pour
I'enseignement/apprentissage de ces unités legi@al€omment aider les apprenants a

réutiliser ces moyens lexicaux dans leurs écrits ?

3. Structure de cette étude

Ce travail est composé de trois parties. La pramiggrtie décrit les objets de
recherche et la méthodologie. La deuxiéme partigepsur I'analyse linguistique des
séquences lexicalisées a fonction discursive, ®ntlrqueurs de reformulation en particulier.
La troisieme partie est consacrée au développementréflexions didactiques autour de
I'enseignement/apprentissage de ces unités legiéadlappui d’'un corpus.

Le chapitre 1 constitue une entrée en matiére aits rfiaisons I'état de l'art de la
phraséologie transdisciplinaire dans les écritergifiques. Nous définissons avant tout ce
genre spécifique, celui des écrits scientifiqueke etistinguons des écrits universitaires. Ces
écrits rédigés par des experts dans le domaineestign sont considérés comme un modéle
pour les étudiants. Nous expliquerons par la suitémportance d'un
enseignement/apprentissage du lexique transdisaipi dans les écrits scientifiques pour
développer les compétences linguistiques et disagsles apprenants.

Le chapitre 2 explicite notre objet de rechercks,déquences lexicalisées a fonction
discursive ou MD polylexicaux. Nous relevons daeskapitre les différentes propriétés des
MD qui posent souvent des difficultés aux étudiamda natifs du francais. Nous présentons
ensuite quelques typologies des MD qui nous inspar la suite dans ce travail.

Le chapitre 3 présente la méthodologie adoptéesMous appuyons sur une étude de
corpus et sur une analyse empirique des marqueursfarmulation. Nous décrivons le réle
de I'étude de corpus pour cette recherche et l#ggres de sélection des séquences
polylexicales.

Le chapitre 4 met en place une typologie des sdémsehexicalisées a fonction
discursive, et aborde les marqueurs (exemplificatioeformulation, etc.) qui sont

surreprésentés aux écrits scientifiques en SHS.
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Le chapitre 5 est consacré a la modélisation siguax et sémantique des 12
marqueurs de reformulation que nous regrouponsoengous-groupes, les marqueurs servant
a clarifier, a récapituler, et a reconsidérer. @Gewqueurs sont analysés du point de vue
syntaxique (portée, position) et sémantique, ce pgimet de relever les régularités
syntaxigues et sémantiques des MD.

Le chapitre 6 fait écho au chapitre 5 a travensrtgosition d’activités didactiques en
lien avec les spécificités linguistiques des élénarecrits. Nous proposons une entrée
méthodologique pour I'enseignement/apprentissage ndarqueurs discursifs polylexicaux,

mais également pour les autres unités lexicales.
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Chapitre 1

Chapitre 1.
Ecrits scientifiques et phraséologie transdisciplinaire
scientifique

Dans ce chapitre, nous allons circonscrire notrmaioe de travail. Nous allons
décrire tout d’abord le genre de texte qui nouérggse, en particulier les écrits scientifiques.
Ensuite, nous allons définir le lexique dans legsiaitegre notre objet de recherche, le
lexique transdisciplinaire des écrits scientifiquéus finirons par un récapitulatif des
erreurs d’apprenants dans la rédaction de leurduptions écrites pour justifier le choix de

notre sujet.

1.1. Ecrit scientifique vs écrit universitaire : définition

Dans notre travail, nous allons partir des analgyasactico-sémantiques des éléments
phraséologiques des écrits scientifiques pour endes appliquer a I'écriture universitaire
scientifique, la perspective étant de développes uréthodologie d'aide a la rédaction
scientifique pour les étudiants non natifs du feasicll nous parait donc indispensable de
définir le lien entre écrits scientifiques et écniniversitaires. Dans quelle mesure un de ces
deux genres de textes (scientifique ou universitairclut I'autre dans son champ ? Quelles
en sont les principales différences ? Pour répoades questions, nous cherchons a délimiter

la frontiére entre ces deux genres.

1.1.1.Ecrits scientifiques

1.1.1.1. Définition et propriétés
Il nous semble intéressant, de prime abord, d’eipti la notion descientifique
souvent liée par abus aux sciences dures, exactggptiqguées (comme les mathématiques, la

biologie, la chimie, la physique, l'informatiquelin réalité, de nombreuses recherches en
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linguistique et en FOS Francais sur Objectifs Sjges (Phal, 1971 ; Eurin Balmet &
Henao de Legge, 1992 ; Pecman, 2004) traitent ahghis scientiique comme le francais
appartenant aux disciplines des mathématiquesa ahiimie et de la physique. Dans notre
étude, nous avons une définition plus large deoteon descientifique: nous considérons ce
qui releve du scientifigue comme I'« ensemble stnécde connaissances [...] obéissant a des
lois objectives (ou considérées comme telles) et Bomise au point exige systématisation et
méthode » (d’aprés le TL¥j c’est-a-dire comme un cadre théorique de retieerdes
hypotheses, la problématique, des réponses alidépnatique. Cette notion englobe donc tant
les sciences dures et exactes que les sciencesnasmea sociales (désormais SHS).

D’aprés Berthelot (2003), un texte scientifique pome trois criteres : « une intention
de connaissance explicite de l'auteur, un apport cdanaissance reconnu par une
communauté savante, l'inscription dans un espacepudication identifiable comme
scientifique » ipid. : 33). Ces critéres s’articulent dans le doublevement de la synchronie
et de la diachronie. D’'une part, un texte sciemiié répond aux normes de présentation et
d’exposition du moment de sa publication tout esuasant la validité de son apport de
connaissances. D’autre part, quand il s’'inscritsdartravail de réflexivité mené a long terme
dans les disciplines, il doit résister aux procédud’évaluation et de révision d'une
communauté savante selon les normes croisees elabglité et de scientificité. Au-dela des
variations culturelles et disciplinaires, I'écrdientifique releve d’'une structure commune qui
se fonde sur le systeme de la preuve et la prétertila rationalité. L’écrit scientifique
s'oppose au texte littéraire en ce qu'il utilise lamgage formulaire contrairement a un
langage poétique, métaphysique, littéraire d’amportance d’'un enseignement des formules,

des phrasémes spécifiques et fortement représgamésce type d’écrits.

1.1.1.2. Discours scientifique

Analyser les écrits scientifiques nous amene ayaenlle discours scientifique, car
celui-ci « procede de I'écrit et des possibilitéferes par ce dernier afin de fixer la pensée et
de la mettre en débat » (Berthelot, 2003 : 21).diszours scientifique est le « discours
produit dans le cadre de l'activité de rechercles fins de construction et de diffusion du
savoir » (Rinck, 2010 : 428), et « le seul autlipraireflet de I'activité scientifique » (Jacobi,
1999 : 26). La notion de discours scientifique @a@lon les auteurs, ce qui offre différentes

classifications de cette notion. D’apres Loffledkian (1983), le terme « discours

* Site du TLFi Trésor de la Langue Frangaise Infdiséa :http:/atilf.atilf.fr/
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scientifique » est « une appellation commode paésigher une variété de discours ». |l
renvoie donc a « I'ensemble des textes écrits gtpdeductions orales ayant un contenu dit
scientifique, c’est-a-dire lié a la recherche, tiehissement et la diffusion des connaissances
sur la nature et le fonctionnement du monde mingégétal, humain, etc. ib{d. : 9).

Le discours scientifigue se caractérise par I'afipar obligatoire des terminologies
dans les textes scientifiques que Jacobi (199%nenpar sa propriété « ésotérique ». En
outre, par son analyse minutieuse du francais tetentifique, Kocourek (1991) a précisé
que les écrits scientifiques comportent un sougdga spécifique, caractérisé par des traits
textuels, pragmatiques, syntaxiques et lexicauwarguables. Cette caractéristique pose sans
doute des difficultés pour les non-spécialisteslaimaine en question.

Plusieurs typologies du discours scientifique amtles jour. Selon Poudat (2006), le
discours scientifique s’inscrit dans la perspectteecommunication scientifique et se divise
en deux sous-pratiques selon la nature du pubtié via vulgarisation scientifique et le
discours académique. Tandis que la vulgarisatioensfique cherche a communiquer la
recherche au grand public et se situe plutét aaanivdu discours journalistique, le discours
scientifique académique présente «la particuladiéé faire coincider le public de ses
producteurs et celui de ses consommateuiibid. ( 51). Dans notre travail, nous nous
intéressons uniquement a cette deuxiéme catégoemt;a-dire aux discours qui sont écrits
dans des contextes précis et ne sont diffusés gue des cercles précis et déterminés
d’usagers. Il s’agit en fait des discours scieqtifis qui sont publiés dans des revues savantes
dans I'objectif de produire de la connaissancecdigespondent audiscours scientifiques
primairesdans la typologie proposée par Jacobi (1999) adisnours scientifique spécialisé
dans la classification de Loffler-Laurian (1983 Hiscours scientifique se realise a travers
différents genres qui soumettent la forme et letamn aux variations culturelles et
disciplinaires : comptes rendus, articles, conféesnposters, etc..

Nous allons travailler dans cette recherche suariésles de recherche en SHS qui ont
été rédigés par des chercheurs chevronnés du demairs I'intention de communiquer leur
connaissance et publiés dans des revues spédali€®s écrits comportent donc des
spécificités du discours scientifique (structunatitangage formulaire, énonciation, systéme
de raisonnement discursif). Nous allons décriredétail le genre de l'article de recherche

ultérieurement.
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1.1.2.Ecrits universitaires

Il existe différents types d’écrits universitailmemme le rapport, le compte rendu de
lecture, le dossier, le mémoire, etc. L’'écrit unsiaire reste le moyen d’évaluation privilégié
des études supérieures dans l'intention de terninerformation ou d’obtenir un dipldome. Il
constitue I'aboutissement de plusieurs mois ouqlus années de travail. L'apprenant doit en
maitriser les normes tant sur la forme de I'écniversitaire, comme les critéres de forme
(orthographe, organisation de l'espace, typograpbie.) ou la clarté des constructions
phrastiques, que sur le fond, a savoir la cohérsép®antique, la pertinence des méthodes de
travail, la logique et la prise en compte d’une rmrstructure du texte. Il est demandé a
I'étudiant & travers sa production de manifestareggacité a assimiler des connaissances ainsi
que d’'acquérir d'autres compétences scripturalas egemple s’exprimer de fagon claire et
rigoureuse, communiquer et exprimer son point de &uson raisonnement, etc. Il doit
€galement savoir poser une problématique, des hgpes, analyser des informations et des
documents, organiser et argumenter ses idées,é&igath tout en ouvrant sur de nouvelles
guestions.

Comme nous lavons précisé prealablement, nous nougressons tout
particulierement aux disciplines de SHS pour plusigaisons. La premiere raison est liée a
une demande importante de la part des étudian@snveate ces disciplines, auxquels il est
davantage demandé d’argumenter que dans les dissiple sciences exactes. En effet, ces
disciplines en SHS sont caractérisées par la présdiun métadiscours complexe, et sont
plus souvent susceptibles d’interprétations diveteg (Biber, 2006) que dans le domaine des
sciences purement formelles comme les mathématiquele domaine expérimental comme
les sciences physiques, les sciences naturellessciences biologiques, etc. Ces derniéres
sont caractérisées par des unités observabledjfialgles, mesurables. La rédaction d'un
mémoire ou d’'une these dans ces domaines est, seuble-t-il, plus aisée que dans le
domaine des lettres, arts, sciences humainesDetts ces domaines, c'est la langue qui
véhicule en quelque sorte la science. C'est pourkpsobesoins linguistiqgues sont les plus
manifestes (Bard, 2007), car il s’agit de « besgpécifiques au niveau de la structuration et
de la construction des écrits, autant au niveacoditenu que du contenantibid. : 41).

La deuxiéme raison est relative aux spécificités éerits scientifiques. Rédiger un
écrit universitaire constitue une tache difficil@up les étudiants, particulierement les
étudiants non natifs qui rédigent en langue étnangPlusieurs recherches menées au

LIDILEM Laboratoire Linguistique et Didactiques désingues Etrangeres et Maternelles
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mettent en évidence l'importance de I'enseignenteniexique et de la rédaction d’écrits
universitaires (Cavalla, 2007, 2009 ; Carras & @aya2007). Outre les normes et les
dispositions réglementaires a respecter, I'étudiaitt manifester des aptitudes intellectuelles,
une maitrise des méthodes employées, de la rigeewntifique, etc. Les difficultés
rencontrées par les étudiants sont aussi d’'ordheirely car les exigences universitaires
different d’'un pays a l'autre. Les écrits univeasiés francais ont donc leurs propres
spécificités (Cislaru, Claudel & Vlad, 2009 ; Eckehwiller, 1994 ; N'Da, 2007). Comme le
mentionne Cavalla (2007), les étudiants doiventimaer simultanément deux savoirs : le
francais en tant que langue étrangere et le saoi@ntifique dont ils ne sont pas encore
experts. Leurs besoins se situent sur quatre dioms)sa savoir les dimensions scientifique,
méthodologique, terminologique et linguistique. & dimension scientifique correspond le
savoir disciplinaire, la dimension méthodologiqgberae la structure des écrits universitaires,
la dimension terminologique traite du lexique sayamnfin, la dimension linguistique étudie
les structures qui contribuent au sens.

Pour répondre aux questions que nous avons pos#esearement, les écrits
universitaires avec leurs caractéristiques comstitun sous-domaine des écrits scientifiques,
genre large et englobant. C’est pourquoi, dansentaivail, nous allons recourir aux écrits
scientifiques, essentiellement des articles deereti®, qui nous serviront en quelque sorte de

modelevers lequel les apprenants peuvent tendre poigeléur écrit universitaire.

1.2. Phraséologie transdisciplinaire scientifique : défiition

La phraséologie est particulierement présente demscrits scientifiques et a fait
I'objet de nombreux travaux de recherche en angldiswarth, 1998 ; Gledhill, 2000 ;
Granger & Meunier, 2008) comme en francais (T\00Q7 a, 2008; Pecman, 2004). Plusieurs
auteurs s’accordent pour affirmer I'existence dimcabulaire non technique, non soumis aux
variations disciplinaires, mais appartenant a plus domaines et qu'il est indispensable de
maitriser dans la rédaction scientifique et unit@re (Drouin, 2007 ; Tutin, 2007 b ; Paquot,
2010).

Phal (1971) a été le pionner dans l'analyse deatmue générale scientifique en
francais en élaborant a partir d'un corpus de mlansentifiques le/ocabulaire Général
d’Orientation ScientifiqugVGOS). Il I'a défini comme un lexiqgue « commun qutes les

12
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spécificités » ipid. : 9). Se situant dans la méme lignée duwencais Fondamentalde
Georges Gougenheiet al(1964), le VGOS de Phal a pour but de facilitecd®s aux études
scientifiques en langue francaise aupres des étisdédrangersitfid. : 7). 1l a établi une liste
de mots qui sera au service des professeurs dedateyspécialité afin d’aider les étudiants a
maitriser la langue scientifique générale. L'eximat du VGOS s’est faite a partir d’'un
corpus de 1 794 500 mots extraits de manuels gajeies du second cycle de disciplines en
sciences exactes, dont les mathématiques, lescesiganysiques (physique et chimie) et les
sciences naturelles (sciences de la vie et derfa)tell se présente comme une liste
alphabétique suivie d’indices de fréquence et desuéléments syntaxiques et sémantiques.

Se situant dans la perspective des didactiquetadgses, Chetouani (1997) a mis en
place un « vocabulaire général de communicatioragegique dans le domaine scientifique
en francais langue étrangereibid.: 11), nomméVocabulaire général d’enseignement
scientifiqueVGES. Le VGES résulte d’un travail minutieux etiek a partir d'un corpus oral
et d'un corpus écrit, dont une grande partie essawée au corpus oral de 24 h de cours
enregistrés dans des classes du secondaire, elieamnt en sciences dures (physique,
chimie), les sciences sociales (droit, économielepeésentant qu’'une petite partie du corpus
(4 h d’enregistrement au total). Pour compléteddacription du corpus oral de physique,
Chetouani I'a mis en confrontation avec d’autregpae ayant un mode de formulation de
nature différente. Le VGES recense 811 termes pleliassés par ordre alphabétique et est
accompagné d'indications sur la classe grammatitzakeéquence, le rang et I'appartenance
(au FF ou au VGOS). Il nous parait dommage qu’undedlinguistique plus poussée ne soit
pas développée ni pour le VGOS ni pour le VGES effet, le traitement sémantique n’est
pas développé, ce qui ne permet pas une approctempeept. Nous allons revenir sur cette
question dans le chapitre 6 consacré aux réflexdatectiques.

Ayant également pour objectif d’apporter aux étotiaétrangers un bagage
linguistique nécessaire a leurs études a l'unit@ries travaux de Coxhead (2000) se situent
dans la perspective de I'enseignement du vocaleudairanglais pour le programrieglish
for Academic Purposg®u I'anglais pour objectifs universitaires). Efteet en place une liste
de 2 000 mots de la langue universitairedsademic Word List (AWLLette liste est extraite

d'un corpus de 3500 000 mots constitué de revaearges, d’articles tirés du Web, de

* Le Francais Fondament&F paru en 1954, refondu et augmenté en 1964edkerche vise & isoler un lexique
de base a partir de la méthode quantitative. lta psbliée comme FF recense de 1 475 mots a ltiotenles
concepteurs de méthodes pour débutants en Frdrayagsie Etrangére et extraite d'un corpus de 31i200s,
soit 8 000 mots différents composés de 163 contiensasur des sujets trés variés.
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documents sélectionnés damsown Corpug LOB corpu8 et de manuels de quatre
thématiques, dans lesquels 28 disciplines songseptées au total, y compris les arts, le
commerce, le droit et les sciencdfie Academic Word Lisésulte d’'une étude statistique
complexe afin de sélectionner les termes les pléquents et représentatifs du discours
scientifique. Cette liste est organisée par nivedifréquence et groupée en 570 familles de
mots réparties en dix sous-listes par ordre deuége. Par exemple, la premiéere sous-liste se
compose des familles de mots les plus fréquentesodpus commeanalyse, approach,
concept, context, formula, method e@oxhead ne procede pas a l'analyse des unités
polylexicales. A linstar des travaux dirancais Fondamentale Gougenheinet al. (1964),
Phal, Coxhead et Chetouani se basent tous surril@ses lexicométriques, des indices de
fréequence pour proposer des listes de mots pleindeg mots grammaticaux, mais ils
n‘effectuent pas encore un classement notionnela Alifférence de ces auteurs, Pecman
(2004) et Tutin (2007 a, 2007 b) se basent surcdiésres de combinatoire lexicale pour
établir un classement notionnel des unités phragé&ples, ce qui correspond a notre visée
didactique.

Toujours pour des visées didactiques et se siams la méme lignée que Pliap.
cit.), Pecman (2004) s’'intéresse aux unités phraséalegigqle laLangue Scientifiqgue
Généraledans une perspective contrastive anglais-frarggaele décrit a partir d’'un corpus
en physique, en chimie et en biologie. Elle défiaitangue Scientifique Généra®mmme
une :

pratique langagiére spécifigue a une communautéistours composée de chercheurs en
sciences exactes dont les objectifs communicatiisrquivis émanent des préoccupations
partagées par des scientifiqgues a travers le mehdedépendamment de leurs spécificités
disciplinaires ipid. : 128)

Méme si la recherche de Pecman porte uniquementlesursciences exactes,
I'approche notionnelle proposée parait intéressadtaus allons y revenir dans la partie
suivante portant sur différentes typologies dehlapéologie.

Dans la perspective de développer des outils d’aidke rédaction, Tutin (2007 b) a
proposé une ébauche de traitement sémantiquéexdque transdisciplinaire des écrits

scientifiquesqu’elle décrit comme :

> Brown Corpus élaboré en 1967 par Kera et Francis de Brown University, est 'un desnpiers corpus
électroniques de taille importante a avoir vu larjdl recueille des textes sélectionnés par édlmmage parmi
quinze genres textuels différents (articles de gmetextes religieux, textes gouvernementaux, seifintion,

etc.)

® LOB corpusou Lancaster-Oslo-Bergen corpuélaboré dans les années 1970 a l'issue de laboohtion de
University of Lancaster, University of Oslo et NagvanComputing Center for the Humanities.
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le lexique partagé par la communauté scientifique em ceuvre dans la description et la
présentation de I'activité scientifique. Ce lexiqueut étre considéré comme un lexique de
genre, n'intégrant pas la terminologie du domainais renvoyant aux concepts mis en ceuvre
dans lactivité scientifigue ekaminer, prouver, réfuter, concluant, hypothésganeen,
encourageant, etg(ibid. : 190)

Son corpus est plus élargi que celui de Pecriiad.)(en termes de genres d’écrits
scientifiques (articles scientifiques, theses, oafsy cours) venant des disciplines en sciences
humaines et sociales comme la linguistique, I'éoniroet la médecine. Le corpus d’articles
scientifiques est en partie extrait du corpus KIA® I'Université de Bergen.

Nous retenons dans ce travail la définition Exique scientifique des écrits
scientifiquesde Tutin Opt. cit). Nous envisageons a la suite du traitement dpusode
concevoir une liste des expressions polylexicalesant partie de ce lexique. Cette liste fera
par la suite I'objet des analyses syntactico-séimaes pour étre enfin appliquée a des
activités pédagogiques. Il s’agit d’'une analyse sarcorpus des disciplines en sciences
sociales et humaines. Pourtant, nous souhaitongopaaroposer une méthodologie d’aide a
la rédaction réadaptable a d’autres disciplinesompris les sciences dures. Blumenthal
(2007) et Tutin (2010) affirment avec justesse tpeelistes des mots simples du lexique
transdisciplinaire des écrits scientifiques posemquelques problemes lies a la
décontextualisation des mots et a la polysémided@snes. Dans le contexte d’enseignement
et d’'apprentissage, les simples listes n'ont papaténence pédagogique en soi. Il faudrait
donc utiliser ces inventaires lexicaux a bon edores recontextualiser. Nous sommes du
méme avis que Tutin (2010) concernant I'exploitatibe ces listes de vocabulaire. Pour
rendre ces listes plus exploitables, elles doiveintégrer des informations sur les fonctions
sémantiques et rhétoriquesibid. : 154). En effet, nous ne préconisons pas d’enseitn
liste de mots aux apprenants. Il est indispensdigleseigner les unités lexicales dans une
chaine d’écriture avec leurs différentes fonctidmstoriques. C’est ce que nous envisageons
de mettre en place dans le chapitre 6 qui portelesrréflexions didactiques pour une

exploitation de la typologie des unités lexicales.

1.3. Phraséologie transdisciplinaire scientifique : typtongie
Il existe actuellement différentes classificatialslexique transdisciplinaire des écrits
scientifiques proposées par quelques auteurs, e@faignet en francais, en vue d'une

application lexicographique a visée didactique. DEnmonde anglophone, plusieurs listes

" KIAP Kulturellldentitet i AkademiskProsaite de KIAP http://kiap.aksis.uib.no/
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ont vu le jour pour des objectifs scientifiguesstguie :Academic Formulas LisfAFL) de
Simpson-Vlach & Ellis (2010), qui a pour objectié c¢onstruire une liste des segments
répétés (odormulaic sequencggour lI'anglais pour objectifs scientifiques etivarsitaires
(par exemple on the other, in the first, it is possibé¢c.) ; ou bierPhrasal Expressions List
de Martinez & Schmitt (2012) qui recense 505 exgices polylexicales les plus fréquentes
en anglais@f course, going to, suchedc.). Méme si ces listes de vocabulaire sont ceséu
des fins tres variées, pour la communication of@eugenheimet al.1964) ou pour
constituer le vocabulaire scientifique de base (P81 ; Coxhead, 2002), la motivation qui
a conduit a leur réalisation reste la méme : ijis’des listes congues pour des applications
didactiques. Avant de décrire notre typologie dégusnces polylexicales, nous voudrions
passer en revue différentes classifications exissagqui ont inspiré la conception de notre

modele.

1.3.1.Modele de Pecman

Pecman (2004) meéene une analyse contrastive anglaifancais des unités
phraséologiquéset propose a lissue de sa recherche un dictioaphiraséologique composé
des unités phraséologiques propres a la languentificjee. Les objectifs de recherche
relevent a la fois de la linguistique et de la ditpue. La recherche vise a proposer des
réponses a de nombreuses questions concernamtificktion et les spécificités de la
phraséologie de laangue Scientifigue Général@SG), pour ensuite mettre en place une
méthodologie et des matériels linguistiques dameetapective de création d’'un outil d’aide a
la rédaction.

Pecman travaille sur un corpus aligné (francaisgtas), de sciences dures de 82 800
de mots issus de trois disciplines (la chimie,Hggique, la biologie) et composé de 84 textes
scientifiques de différents genres (articles, résum’articles, rapports d’activité, actes de
colloque et comptes rendus). Chaque texte existdear versions en anglais et en francais.
La taille du corpus facilite une exploitation maleiedes données. En voulant créer un
dictionnaire phraséologique anglais-francais, ungéude traduction consiste en une unité
phraséologique anglaise a laquelle se trouve assatide ses équivalents en francais.
L’observation et le traitement des unités phraggiqglees vont de I'anglais, qui joue le role de

langue source, au frangais qui joue donc le roladgue cible. Cette direction langue source

® Par « unité phraséologique », Pecman (2004) erténdte association arbitraire de deux ou plusieunts
susceptible d'étre réutilisée a droit au statuhd&iphraséologiques » (Pecman, 2004 : 28)
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— langue cible est renversée dans la perspectigactijue d’aide a la rédaction aux
scientifiques francophones.

Pecman (2004) a apporté une réponse a propos é@esrpbnes collocatifs dans la
perspective bilingue, a commencer par la constitutiu corpus, la localisation des unités
phraséologigues en passant par une mise en planesgstéme des descripteurs pour rendre
la base de données réutilisable. Elle a proposéalyser des données phraséologiques
bilingues par deux approches : une approche onoinogigjue et une approche syntactico-
sémantique. D’'une part, 'approche onomasiologigeemet de relever des concepts, des
thémes qui structurent la LSG. Chaque concept &sic& a plusieurs expressions dont le
contenu sémantique est proche de celui-ci. D’apé, I'approche syntactico-sémantique
vise a prendre en compte les propriétés sémantijuiesmelles des unités phraséologiques,
ainsi que les différentes structures collocatiolesede chaque theme.

Son travail de recherche a permis de déboucheursuhésaurus de la LSG qui se
compose de 125 concepts spécifiqgues ou hyponymialegant de quatre grandes spheres
conceptuelles : la scientificité, I'universalité, iodalité et la discursivité. Dans sa recherche,
la sphére de lacientificité occupe la place la plus importante et inclut tlmssconcepts qui
réferent a tout ce qui est de nature exclusivensergntifique ou qui prend une valeur
spécifiqgue dans le domaine scientifique, qu’il 8ag d’'une action, d’'un objet, d’'une entité,
d’'une abstraction, d’'une qualité, etc., avec descepts comme |[EXPERIMENTATION]|,
|[EVALUATION|, |[OBSERVATION]| etc. La sphere deifiiversalitéenglobe les concepts qui
renvoient aux connaissances générales du faitdedpport avec la réalité extra-linguistique,
par exemple les concepts de [TEMPORALITE]|, |[QUALJTEONSEQUENCE|, IMANIERE]|
etc. Les concepts de taodalitéservent a exprimer un avis, un jugement, une apgirén de
la part de lauteur a l'égard du contenu de soncaliss, avec comme concepts
|[PROBABILITE|, INECESSITE|. Dans la sphére dealiscursivité on retrouve des unités
phraséologiques qui servent a la progression legap discours et permettent a l'auteur de
structurer le contenu de son discours en fonctesabjectifs communicatifs qu’il poursuit,
avec par exemple des marqueurs exprimant des sofAIDJONCTION| et |CITATION]|,
commeprésentation, exemple, transitiogic. Cette ontologie des concepts dans la LSG nous
parait trés riche et intéressante sur le plan tglse en proposant a I'apprenant un acces aux
collocations par la base ainsi qu'a partir d’'unesconomasiologique. Par exemple, il est
possible d’accéder aux expressions liées a lam¢tl& CESSITE]| par le concept awdalité
auquel appartient également la notion |PROBABILIT¥g$anmoins, certains sous-groupes

restent, selon nous, redondants et un peu abstraite que Pecman ne fait pas la distinction
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entre la notion et la fonction des concepts, conieneas des expressions de causalité, de
conséquence, qui ont été décrites comme valeutsefles et classées dans la sphere de
I'universalité, tandis que les mémes expressiousrjole role de connecteurs dans la sphére

de discursivité.

Pecman a proposé de mettre en évidence la structomeplexe des unités
polylexicales selon I'axe syntagmatique et I'axeap@gmatique par I'analyse en schémas
collocationnels, modéle emprunté a Altenberg (19@®Xte analyse s’avere efficace pour le
type d'unités phraséologiques dans les écrits gfigeres. Comme les unités phraséologiques
sont davantage caractérisées par le phénomeéne ragiora que par le phénomene de
figement, les schémas collocationnels permetteabatder les unités phraséologiques en
fonction de la variation des éléments composanitéu L’analyse en schémas collocationnels
se réalise par I'analyse syntactico-sémantiquemsiste a mettre en évidence I'enchainement
des unités linguistiques a I'intérieur d’'un domairionnel. Les concepts caractéristiques de
la LSG et localisés a I'issue de la derniere étge soumis a I'analyse en fonction de leur
appartenance a une sphere déterminée par des sclgFa@Ehiques monolingues et des
schémas linéaires bilingues. L'analyse syntact@oantigue nous semble pertinente au point
de vue didactique en mettant a disposition desemamits des possibilités combinatoires des
unités linguistiques sur les plans syntagmatiqupaeadigmatique, ainsi que les différentes
réalisations verbales, nominales, adverbiales,peiitageant le méme domaine notionnel. Un
exemple de schéma collocationnel pour exprimention [CONSEQUENCEse trouve a la

Figure 1-1.
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— avoir — pour i
conséquence
corollaire
— entrainer — comme
— peser — les — conséquences
lourd — de — conséquences
— étre {
la .
’ conséquence — de
pour
— avoir ~|: conséquences qch
des implications sur
— les — conséquences — dérivent — de
— il — s’ensuit

Figure 1-1 : Extrait du schéma collocationnel pouta notion [CONSEQUENCE]|
(D’apres Pecman, 2004 : 394)

Comme I'a montré Tutin (2007 b), certes I'approaléonnelle proposée par Pecman
est trés intéressante, mais elle pourrait étraedfipour un acces plus ciblé et plus direct aux
unités phraséologiques a la fois par la base, msi par le collocatif. A I'instar de Tutin
(2007 b), nous ne nions pas l'intérét des classtsmiemctionnels et notionnels des unités
phraséologiques dans la création d'un dictionnaee la langue scientifique générale.
Néanmoins, un acces trop complexe aux unités lesaasque selon nous d’augmenter les
surcharges cognitives des apprenants, car ceugwvcaignt déterminer a quelle sphere ou a
quel concept se trouve rattaché le mot rechercadifficulté est d’autant plus importante
que la frontiere entre les sphéres n'est pas tosijtanchée, par exemple |[AVANTAGE],
|IDESAVANTAGE|, |[ORGANISATION]|, |[LIMITE|, JATTENTIOIN ce qui a été soulevé par
Pecman elle-méme. En bref, la méthodologie élabmatibue effectivement a la conception
d’un outil rédactionnel qui proposerait un accesxiflle aux ressources lexicales moyennant
une recherche alphabétique des unités phraséobmyigtiune recherche sémantique. Ces
schémas collocationnels nous inspirent dans lgppetise d’aide a la rédaction en ce qu’ils
peuvent ouvrir des possibilités dans I'enseignemsegstématique des paradigmes

combinatoires des unités phraséologigues dansanigeid étrangere.
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1.3.2.Modele de Riabtseva

Riatbseva (1999) s'intéresse également a I'enseigne des unités phraséologiques
en anglais et a concu un dictionnaire des comhanaia I'usage scientifique afin d’améliorer
les compétences écrites des étudiants et des iBgiged ayant I'anglais comme langue
étrangere. Riabtseva travaille sur le métadiscetilss valeurs rhétoriques de ces unités dans
les écrits scientifiques en anglais. Elle insistel'smportance de créer un support linguistique
susceptible d’aider les étudiants a exprimer leidées sans passer par la traduction
systématique de la langue maternelle. Ce dictioanztierche a développer le vocabulaire
actif des apprenants en mettant a leur dispositianlarge choix d’expressions, des
combinaisons des mots, des expressions idiomati@uesi que des exemples de l'anglais
scientifique.

Riabtseva ipid.) a a la fois une approche empirique et une apprdauristique en
partant de genres de textes scientifiques variggmesant par le processus de vérification dans
de nombreux dictionnaires. Les utilisateurs peuastéder aux expressions soit par une
entrée rhétorique ; soit par entrée alphabétique.

D’une part, I'entrée rhétorique est considérée cemum guide qui indique a
'apprenant d’une maniere systématique et concwantent organiser les idées dans un
article scientifigue. Ce guide se compose de parsies, y compris I'organisation du texte, la
modalité (ourhetorical devicep et les commentaires. Tout d’abord, I'apprenaspdse de
différents moyens linguistiques, a savoir des séce® polylexicales et des phrases, pour
enoncer un probleme, définir un matériel ou unehodtlogie de la recherche, etc., par
exemple :Now/ Here it is appropriate/ convenient/ desirabdskential/ fruitfut to start with
P ; These instances/phenomena tend to form chawes/imn common the fact that Bnsuite,
I'utilisateur peut exprimer son attitude, évaluérdévelopper une idée par des modeles
rhétoriques comme les emphatiques, les auxiligoesjonctions, pronoms, etcJhere are
no perfectly acceptable/primarily conventional (fa/functional) ; This research is basically
descriptive/ comparative Enfin, de nombreux exemples de résumés, de csinok
d’évaluations, etc. sont systématisés afin d’agpordux apprenants des indications
nécessaires pour la rédactid@gme researchers suspect/agree (operate on thenptisn)
that P ; Such analysis/ idea/ view must be rejeatddvor of P La liste des séquences et des
modéles-phrases proposée par Riabtseva est thesaticious parait intéressante en ce qu’elle
permet aux apprenants d’accéder aux moyens lingués par le biais des fonctions

rhétoriques. Une telle approche sera tres utile fsuactivités de production écrite. De plus,

20



Ecrits scientifiques et phraséologie transdisciplinaire scientifique

sur le plan architecturel, elle aidera les apprenan acquérir la structure d'un texte
scientifique. Néanmoins, une modélisation syntaxigtisémantique de ces groupes de mots
permettrait a notre avis de faciliter leur compré&ien et leur acquisition chez les apprenants.
D’autre part, I'entrée alphabétique consiste endigtionnaire de 5 000 mots-clés
classés par ordre alphabétique et recense au 36tQ0D0 combinaisons de mots, des
expressions et des phrases afin de permettre agureragmts de se familiariser a l'usage
académique des écrits scientifigues. Les termes,illestrations de ce dictionnaire se
retrouvent dans plusieurs types et genres d’éstientifiques, et également dans différentes
disciplines. Le dictionnaire traite des termes r#ifigues traditionnelstfeory, approach,
methodetc.), mais aussi des séquences qui expriment Ralit® Can, must, need ej¢.
I'évaluation ¢(easonable, signifiant, el¢.la métatextualitéefmphasize, stress, gtcEn bref,
I'approche rhétorique de Riabtseva nous sembleeass@nte dans la conception des activités
pédagogiques pour aider les apprenants a mieuansiéidriser avec le lexique de base de la
langue scientifique et également avec la structtelativement stabilisée des écrits
scientifiques. Néanmoins, nous regrettons quelqueque les criteres de sélection des unités
polylexicales ne soient pas précisés. A notre digsganisation des unités polylexicales

d’'une maniere horizontale surcharge la lectureoahd I'impression d’'une liste de mots.

1.3.3.Modele de Granger et Paquot

S’inscrivant dans une optique fonctionnelle Lieuvain English Academic Purposes
Dictionary (LEAD)® (Granger & Paquot, 2010) nous intéresse partigriént sur le plan
méthodologique. En effet, Granger & Paqubid)) ont eu pour objectif de créer un outil
d’aide a la rédaction susceptible d’aider les @&t en mettant a leur disposition des moyens
linguistiques de base. Ce dictionnaire se compesg00 mots et expressions relevés dans un
grand corpus de textes académiques (domdrigsh National Corpuset dans le corpus de
différentes disciplines) ainsi que du corpus d’appnts (EFL%) dont la langue maternelle
est, pour une grande majorité, le francais. Le LEAfre aux utilisateurs une riche
description du lexique transdisciplinaire des &crficientifigues en anglais et porte
essentiellement sur la phraséologie, en particldgecollocations et les segments répétes.

Sur le plan didactique, le dictionnaire est d’atfalus intéressant qu'il présente les
avantages d’un dictionnaire électronique en pramoaax lecteurs différents modes d’accés

® Louvain English Academic Purposes Dictionary LEAmtp://www.uclouvain.be/en-322619.html
'° English as a Foreign Language
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comme lemode sémasiologiquele la forme au sens) etdeode onomasiologiqu@u sens a

la forme) par le biais d’'une liste des fonctionétdniques ou organisationnelles du discours
scientifique. D’une autre part, luvain EAP Dictionaryest également utictionnaire semi-
bilingueen ce sens que l'utilisateur a la possibilité keisir sa langue maternelle et faire des
recherches par des entrées lexicales traduites ckttes langue. Le choix de la langue
maternelle des apprenants joue un role importans daentification des erreurs et des
problemes spécifigues de chaque langue. Il sersi ausanalyser les influences sur la
traduction de la langue maternelle a la langueecibbutes les erreurs rencontrées par les
apprenants sont enregistrées et signalées paitéaasix apprenants si ceux-ci choisissent la
méme langue maternelle, par exemple , I'erreuratduttion degrétendreen francais pour le
mot pretenden anglais par exemple. De plus, I'apprenant peatsir le corpus sur lequel il
veut travailler. Il existe actuellement trois dgies couvertes : la gestion, la médecine, la
linguistique. Cette étape constitue une préparatiteractive ou I'outil lexicographique aide
les utilisateurs a identifier et a spécifier lebesoins concrets avant d'étre guidés vers les
bases de données correspondantes.

Outre le mode sémasiologique qui permet aux appterde rechercher un mot par
son lemme, ils peuvent également accéder a de eoisgs unités phraséologiques de méme
concept par le mode onomasiologiqueadcés onomasiologigueeffectue par le biais d’une
liste des 18 fonctions rhétoriques et organisattias, particulierement représentées dans le
discours scientifique. On y retrouve des conceptg mtroduire une thématique : énumeérer,
ajouter une information, ou exprimer la causaliténner un exemple, reformuler, etc. Pour
chaque fonction, l'utilisateur peut accéder a use ldes éléments lexicaux typiques dans le
discours scientifique et pour chaque catégorie @aarbes, adjectifs, adverbes, conjonctions
et prépositions) (Figure 1-2). Cette classificatinonus parait trés intéressante dans la
perspective de l'aide a la rédaction. Les approchesées par les auteurs nous inspirent
beaucoup dans la conception de notre typologie slegiences polylexicales, car nous
envisageons nous aussi d’adapter l'approche onoingglue dans I'enseignement et
'apprentissage du lexique transdisciplinaire dexit® scientifigues comme moyen
susceptible d’aider les étudiants a développesleampétences lexicales et phraséologiques.

Nous y reviendrons plus en détail dans le chapitre
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CE Cl  The Louvain EAP dictionary

Add information

Add information

Compare and contrast: Describing similarities
Compare and contrast Describing differences nction Search by translation Corpus search
Conclude R

Condition
Express cause and sffect: Cause
Express cause and effect: Effect

escribing differences

Express cause and effect: Linking cause and effect Adverbs Conjunctions Prepositions
Intraduce a concession

Introduce a topic: Introduce the main topic bV comparison whereas by comparison with
Intraduce atopic: Introduce related ideas Oy contrast while contrarv to

Intraduce a topic: Change topic onversely in comparison with

List and sequence: Introducing thefirstitem

! : ! o In comparison in contrast to
List and sequence: Infroducing the second and following items . ith
List and sequence: Infroducing the lastitem i contrast w
List and sequence: Leaving the listunfinishad on the other hand unlike
Summarize VErsus

Quoting and reporting

Referto information in other parts of the text (chapter, section and paragraph)
Referto tables. figuras and graphs

Give examples

Explain

Define terms

Refarmulate: Paraphrase and clanfy

Express possibility and certainty

Exprass personal opinion

Figure 1-2 : Acces onomasiologique dans LEAD (d’ajs Granger et Paquot, 2010 : 323)

En bref, les trois typologies que nous avons prtéssndans cette partie ont chacune
une vision didactique différente, mais elles patade méme objectif d’aide a la rédaction
scientifique. Dans notre travail, nous envisageates tirer profit de [I'approche
onomasiologique en proposant une entrée par lediéos discursives et rhétoriques. Une
telle approche nous apporte de nombreux avantagesnqus allons expliciter dans le
chapitre 4 et 6.

1.4. Intérét pour le lexique transdisciplinaire scientiique

Afin de pouvoir proposer des approches adaptablemseignement de ce lexique, il
nous semble indispensable de détecter avant ®prddlémes que rencontrent les apprenants
non natifs dans la rédaction de leurs écrits (méraprapport, etc.) en francais. C'est ce que
nous allons expliciter dans cette partie et noudig@erons par la suite I'importance de
I'enseignement du lexique transdisciplinaire scfete.

Comme nous l'avons vu antérieurement, le lexigaeddisciplinaire dans les écrits
scientifiques ne concerne pas uniquement les rsotés, mais également les combinaisons
de mots dont nous pouvons distinguer principalerdenk sortes, a savoir les collocations et
les séquences récurrentes. Le premier groupe olegations, ont été définies par Tutin &
Grossmann (2002) comme des expressions binairesstit@es de deux éléments
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linguistiques, apparaissant fréquemment en cooeccer et entretenant une relation
syntaxique ; un élément, la base, garde son sdntuéla; I'autre, le collocatif est moins
prédictible et dépend du premier, par exemplalider une hypothése, réle cruciaic. Le
deuxieme groupe englobe péle-méle les séquencaseBies ou des suites de mots contigus
dont I'appellation est tres variée, par exemplexical bundles(blocs lexicaux) (Biber,
Conrad & Cortes, 2004 afprmulaic sequencegformules du discours) (Wray, 2002),
sequences of wordséquences de mots) (De Cock, 2004), par exenip@ est de méme, en
revancheegtc.

Plusieurs études ont été menées avec I'objecttbdgrendre comment les apprenants
non natifs utilisent ces éléments phraséologiqaes teurs productions écrites. Elles relevent
que les erreurs les plus fréquentes restent la ioaaire lexicale (Simard, 1994) qui cache
parfois d’autres problémes au plan syntaxique miaséique (Paquot, 2010 ; Osborne, 1994 ;
De Cock, 2004).

Au plan syntaxique, Nesselhauf (2005) a relevéawx t’erreurs de 17 % pour les
séquences libres contre plus de 25 % des errewrcalcations. Pour les collocations,
I'erreur la plus fréquente consiste en un mauvh@xcdes verbes et elle concerne 56 % des
étudiants allemands en anglais langue étrangéreorfs (2008) précise trois erreurs
principales dans la production écrite des étudiamts natifs de I'anglais qu’il nomme
blending bonding et burying Parblending l'auteur entend I'association des éléments pour
former une unité plus grande qui n’est pourtant gaagorme aux régles grammaticales. Par
bonding Osborne évoque un autre probléme souvent rercohaz les étudiants. Il s’agit de
I'insertion au milieu d’'une collocation ou une asistion un autre élément, ce qui produit des
associations inappropriées, par exemplellow blindly everythingetc. Parburying la
collocation perd sa valeur grammaticale et devimeoins saillante quand elle est intégrée par
une unité plus large. L’auteur donne I'exempldale tenderet I'ajout de la phrase compléte
au milieu de la collocation lui fait perdre en que sorte le sens du verlowe Ces erreurs
peuvent étre expliquées, selon nous, par un madqueonnaissances du phénomeéne des
collocations de la part des apprenants.

Au plan sémantique, en analysant les écrits detia#iis d’anglais langue étrangére
dans son étude, Paquot (2010) constate que ceexanntrent des difficultés concernant les
valeurs sémantiques de certains moyens cohésiffiegive devicgs ce qui révele
l'importance d’aborder les valeurs sémantiques @s acnités phraséologiques dans
I'enseignement. En outre, Paquiltiqd.) remarque une redondance dans les moyens cohésifs

ou l'utilisation des valeurs sémantiques incompesbQuant a la position des connecteurs
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dans les écrits des étudiants non natifs, ceweitibtent privilégier la position en téte de
phrase, la position médiane n’étant pas utilis@mtrairement aux écrits des natifs. Ces
erreurs d’'ordre sémantique sont en partie dues1selas a un enseignement insuffisant de
ces éléments. C’est pourquoi nous envisageons tteene® place des activités didactiques
qui permettent de faire distinguer aux apprenaiftérentes valeurs sémantiques des MD.
Ces remarques nous intéressent et nous apportestéeents pertinents a prendre en compte
dans I'analyse linguistique que nous allons effecctians le chapitre 5. Nous allons traiter a la
fois les propriétés syntaxiques et sémantiquesMies c’est-a-dire leur position et leurs
valeurs sémantiques. Nous effectuerons dans letdh&pune analyse de corpus de mémoires
d’étudiants viethamophones pour relever les errlagPlus fréquentes dans I'utilisation de
ces unités lexicales.

En particulier, De Cock (2004) constate un mangeeaditinized ways(routines
argumentatives) pour établir I'interaction et lppart entre les interlocuteurs. Paquot (2010),
De Cock (2004) remarquent une sur-utilisation desaines collocations les plus fréquentes
en anglais, mais une sous-utilisation des unit®&gdexicales dans les écrits des étudiants (en
anglais langue étrangere).

Les raisons de ces erreurs sont nombreuses :ubinfe de la langue maternelle
(Granger & Paquot, 2010), le répertoire lexicaltrest d’ou la sur-utilisation de certains
mots ou groupes de mots, le manque de connaissancds registre (Paquot, 2010), etc.
D’aprés ces enquétes, les erreurs lexicales sonpiiges en compte par les étudiants dans la
révision de leur texte au détriment d’autres dinmrsgrammaticales et orthographiques, ce
qui entraine par la suite un manque de cohéreme lda productions écrites des étudiants
méme au niveau avanceé (Paquot, 2010).

Anctil (2006) a mené une étude aupres des étudimmtsont inscrits au coufgancais
ecrit pour futurs enseignantt qui ont le francais comme langue maternella.rfiontré que
les problemes liés aux propriétés de combinataing Ies problemes les plus fréquents (30 %)
chez les étudiants. Ces difficultés observées dbgzapprenants s’expliqueraient par le
manque d’information « explicite et systématiquesiées ouvrages de référence » (Anctil,
2005 : 109) et aussi par le manque de formatida gart des enseignants. Les enseignants de
francais associent souvent des erreurs dites dgbutaire au mauvais choix de mots ou les
catégorisent comme des maladresses d’expressienséignant de FLE qui doit enseigner a
un public scientifique se trouve confronté a unbpFme difficile, d’autant plus que les
méthodes de francais général ne répondent queslpartent aux besoins langagiers de ces

publics.
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I est nécessaire donc de mettre l'accent sur QLitgnce d’'un
enseignement/apprentissage plus systématique deités phraséologiques, essentiellement
des séquences récurrentes (Howarth, 1998 ; Gle@d00 ; De Cock, 2004). Bibaat al.
(2004) les considéerent comme «les blocs de basdistwurs ». Selon Howarth (1998),
I'enseignement de ces moyens lexicaux est susteptidider les apprenants a répondre aux
«normes stylistiques d'un genre particulier » gonsiste non seulement en «les choix
grammaticaux ou lexicaux, mais aussi la sélecties dnités polylexicales d’une maniéere
appropriée » ibid. : 186). En bref, un enseignement de ces unitéaspblogiques sera
bénéfique pour les étudiants 1/ pour leur donnes plaisance dans I'écriture ; 2/ pour qu’ils
s'intégrent mieux dans une communauté par l'actjoiisides normes stylistiques pour un

registre particulier (Wray, 2002).

Conclusion

Dans cette partie, nous avons délimité le domamenatre recherche et défini le
lexique qui nous intéresse, c’est-a-dire le lexiguansdisciplinaire dans les écrits
scientifiques. En raison des spécificités de calex les apprenants rencontrent souvent des
erreurs d’ordre syntaxique, sémantique et orgaoizal. Les raisons sont multiples, mais la
raison principale est relative au manque d’enseigm systématique de ces éléments
phraséologiques malgré leur importance dans leodisc Nous souhaitons proposer dans ce
travail un traitement des séquences lexicaliséefon&tion discursive dans les écrits
scientifiques pour une application didactique diEFPassons maintenant au chapitre 2 ou
nous allons définir plus en détail notre objet akits, les MD ou les séquences lexicalisées a

fonction discursive.
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Chapitre 2.
Marqueurs discursifs

Il est a préciser que notre objet d’étude s’intégréa fois dans le domaine de la
phraséologie dans une perspective étendue, commiom® par Legallois & Tutin (2013),
mais nous nous intéressons aux fonctions discwsleecertaines suites de mots récurrentes
dans les écrits scientifiques, que nous allonslappes « séquences lexicalisées a fonction

discursive » ou les « MD polylexicaux ».

Commencons donc par situer notre objet de recheRdreni différentes typologies de
la phraséologie en langue générale, celle de B(i§98) nous intéresse particulierement, car
elle prend appui sur la fonction qu’occupent legt@mphraséologiques dans le discours.
Burger (bid.) distingue trois catégories: les unités phragfqlees (UP) a fonction
référentielle, celles a fonction structurelle etesea fonction communicative. Premiérement,
les UP a fonction référentielle comprennent lesnwks, les collocations, les proverbes, les
séquences idiomatiques qui renvoient aux objetsréférents et a la réalité. Ensuite, les UP a
fonction communicative ainsi que les routines cosagonnelles sont utilisées comme des
moyens pour amorcer, maintenir et clore la conviersgbonjour, je vais bienetc.). Enfin,
les UP a fonction structurelle jouent le role damgateur du texte. Néanmoins, il est
dommage que cette derniére catégorie ne soit easiéveloppée dans les travaux de Burger,
car elle ne constitue qu’un petit groupe des UP.

Tutin (2014) a adapté cette classification de Burdep.cit) au lexique
transdisciplinaire scientifique, tout en s’appuyant des critéres fonctionnels. Elle a proposé
un classement plus approfondi des séquences piiglex (SP) dans les écrits scientifiques :
a/ les SP a fonction référentielieyer un réle, objet de recherchetc.), b/ les SP a fonction
discursive ou appelées marqueurs de disc@msevanche, par ailleursg/ les SP a fonction

interpersonnelle(il est souhaitable, contre toute attente} d/les routines sémantico-
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sémantiquesnpus reprenons le modéle développé paetX,). A la différence de Burger
(op.cit), Tutin porte un intérét particulier aux marquedesdiscours et rejoint a Siepmann
(2007) en affirmant que ces expressions sont asaérecensées et étudiées, en particulier les
« marqueurs de deuxieme niveau », c’est-a-direniasjueurs de fréquence moyenne. Cette
typologie fonctionnelle correspond & nos objectifgyuistiques et didactiques, car nous
envisageons d’'analyser les séquences polylexicalefnction discursive sur le plan
syntaxique et sémantique afin de proposer par i@ sne approche d’enseignement et
d’apprentissage de ces unités linguistiques dapsrkpective d’une aide a la rédaction.

Nous allons maintenant définir les MD et leurs pi&@s. Ensuite, nous allons
mentionner quelques difficultés rencontrées paralgsrenants lors de la rédaction de leur
travail de recherche. Nous allons effectuer unt gét de I'art par la suite pour comprendre
comment les MD sont introduits dans les manuelestgrammaires de FLE. Enfin, nous
décrirons quelques typologies des MD qui nous ampirée dans la conception de notre
typologie des séquences lexicalisées a fonctiaudis/e.

2.1. Intérét pour les marqueurs discursifs

2.1.1.Définition

La définition des MD n’est pas une chose aisée.Dé@ss linguistiques trés diverses
portent différentes appellations selon les écoldssethéories, par exempl@onctuantsou
ponctuation (discursive et métadiscursiy@dns une perspective prosodique)coanecteurs
logiques particules (discursives, énonciativegfernandez, 1994)marqueurs de glose
(Steuckardt & Niklas-Salminen, 2005). Ces unité® souvent appeléesnnecteurs logiques
dans de nombreuses méthodes de FLE. Depuis quadgunégs, on entend de plus en plus
parler demarqueurs discursifou discursive markeren anglais. De nombreuses études
considerent ces marqueurs comme des moyens deerafas les discours les relations de
cohérence. Selon Laignelet (2004), les marqueurdigeours « peuvent étre envisagés
comme des marques linguistiqgues non référentieliég-discursives et dont le réle est de
signaler de facon plus ou moins explicite I'orgatien du texte »ilfid. : 20).

Dans cette recherche, nous nous intéressons tordicytiarement aux MD
polylexicaux, pour deux raisons. D’une part, noupp®sons que les apprenants sont plus
habitués aux MD monolexicaux, car les manuels dE ks traitent davantage que les MD

polylexicaux. D’autre part, nous supposons que NH3 polylexicaux sont parfois plus
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complexes que les MD monolexicaux en raison de $&ructure syntaxiquepér contre,
d’autant plus.etc.)

Comme le termanarqueurs discursifpeut comprendre a la fois des marqueurs du
discours oral et des monolexicawels, donc, bien, ef¢ nous utilisons une notion plus
précise de notre point de vue : EEgjuences lexicalisées a fonction discurdRarséquences
lexicaliséesnous entendons une suite de mots fonctionnanineome unité lexicale. Il peut
s’agir de locutions adverbialegdqur commencer prépositionnellesspiite g, ou conjonctives
(de fagon a ce que, pour qué&ne locution adverbiale ou prépositionnelle dspdu méme
fonctionnement dans la phrase qu'un adverbe oytgosition. Le term&xicalisérenvoie
au mécanisme de formation de nouvelles formes ceégsoqui permet d’enrichir la classe
grammaticale en question.

Nous définissions les séquences lexicalisées didondiscursive comme des éléments
linguistiques qui établissent les relations entes kegments textuels, c’'est-a-dire les
propositions et les séquences qui composent le.t€xés éléments indiquent aussi les
articulations du discours ; ils assurent I'enchaieet entre les propositions et la structuration
hiérarchisée du texte en ensembles de propositisnservent donc a organiser le texte et a
structurer le discours, par exemmgeur commencer, par ailleurs, en d’autres termes, e
premier lieu, par conséquerdtc.

Les MD consistent en des moyens nécessaires autwation du discours, mais
constituent souvent des difficultésdans le dévedomgnt des compétences rédactionnelles
chez les étudiants étrangers. Comme nous l'avoésiggr antérieurement, notre sujet de
recherche est étroitement lié aux besoins lingyss des étudiants étrangers, en particulier
dans la rédaction de leur rapport et leur mémaérérdd’études. Nous partons du constat de
plusieurs auteurs ayant étudié la cohérence danwdeluctions écrites d’apprenants avances,
parmi lesquels Osborne (1994) qui remarque uneikiseimparfaite des phénomenes de
cohésion »ibid. : 205) dans ces écrits. Cette maitrise insuffesaletla cohérence a I'écrit est
souvent dle a I'absence ou a I'abus des organrsatentuels, ce qui renvoie au lecteur
I'image d’'une accumulation désorganisée des idediea d’'un objet bien construit.

Nous considérons les MD en général et les sequémdealisées a fonction discursive
en particulier comme un des moyens susceptiblegdsbiliser les apprenants a la cohérence
dans le texte. Elles font partie des moyens lexigaur les aider a mieux structurer leur écrit.
Un enseignement des séquences lexicalisées adomtiticursive sera tres bénéfique pour les
activités de compréhension écrite et de produd@aite. En effet, les MD, par leurs fonctions

de guidage de lecteur et de structuration du téstenme nous allons I'aborder dans le
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chapitre 4), serviront a développer chez les agmisnune compétence discursive et a
faciliter la lecture par le repérage des structdissursives. Nous sommes du méme avis que
Allouche & Maurer (2011) quand ils insistent summiportance de l'enseignement aux
étudiants des moyens lexicaux pour créer la cobérextuelle : « par dela les connaissances
relatives aux contenus des textes et leur orgamisattructurelle, un entrainement a la
maitrise des outils linguistiques servant a comstia cohérence d’'un texte est nécessaire »
(ibid. : 36). C’est pourquoi I'enseignement des MD permekx apprenants d’« anticiper
l'information » et de repérer « la distribution taéchisée des éléments de contenu selon un
ordre donné x»ilfid. : 59).

De plus, en travaillant sur les écrits scientifigjules apprenants ont besoin d'étre
mieux guidés dans la construction de leur discparsdes modeéles textuels authentiques.
Nous insistons donc sur l'importance d’intégrer kesquences lexicalisées a fonction
discursive dans les cursus de formation au serdicepublic scientifique pour qu’elles

deviennent un objet d’enseignement et d’apprergesgéus systématique.

2.1.2.Propriétés syntaxiques et sémantiques

Avant de vérifier comment les MD sont utilisés dasse de langue, il nous semble
important d’étudier leurs différentes propriétén ale comprendre les difficultés pour les
locuteurs non natifs. Dostie & Pusch (2007) ont diai bilan sur différentes propriétés de ces
éléments linguistiques, aux plans morphologiqueytasyque et sémantique. Sur le plan
morphologique, ces marqueurs sont invariables earbipnnent a différentes catégories
syntaxiques y compris les adverbes, les conjonstien les prépositions. Ce caractére
hétérogéne des MD constitue une difficulté darddasification de ces unités lexicales, car la
majorité des MD se construisent « a partir de leatdgorisation et recatégorisation d’'unités
appartenant, initialement, a d'autres classes g inaies » ipid.: 4), par exemple :
vraiment, bon, disongtc. ou les locutions adverbiales formées de aeuplusieurs mots :
par contre, par ailleurs, en faigtc. Pourtant, le seul critere morphosyntaxiqueearenet pas
d’affirmer que telle ou telle forme appartient a datégorie des MD, commi@rcément,
clairement, certainemensont a la fois des adverbes et des MD tandis ggmiment,
faussememe sont que des adverbes.

Sur le plan syntaxique, les MD sont optionnels etiyent occuper différentes
positions dans I'énoncé. A la différence d’autrempléments, les MD n’entrent pas dans la

structure argumentale de I'’énoncé, comme le comgaérd’objet direct et le complément

31



Chapitre 2

d’objet indirect. Leur présence ou leur absenceflo'é pas sur la valeur de vérité des énoncés
(Dostie & Puschpp.cit). Cette caractéristique des marqueurs discuesifiscide avec celle
décrite par Riegett al. (2009) : les connecteurs appartiennent a la cagédes MD et « ne
font pas partie intégrante des propositions etaxgrcent aucune fonction syntaxique, mais
assurent leur liaison et organisent leurs relatior@id. : 1044). En ce qui concerne
I'enseignement et I'apprentissage des MD, leur deamobilité va déstabiliser les étudiants,
comme 'a remarqué Delahaie (2011).

Sur le plan sémantique, selon Dostie & Pusghdit), méme si les MD ne contribuent
pas au contenu propositionnel des énoncés, ilsregpales informations sur I'énonciation et
le discours. Il faudrait donc traiter des valeugmantiques des MD dans I'enseignement de
ces unités lexicales. Le traitement des MD présen&difficulté supplémentaire associée a
leur polysémie ou leur polyfonctionnalité (termeggéré par Paillard & Vu (2012)) en
raison : a/ de la variation de leur portée (énopeéposition, mot isolé ou syntagme) b/ de
leur position dans I'énoncé (initiale, médiane,bglie). Paillard & Vu ipid.) définissent la
portée comme « la séquence a laquelle le MD conférstatut discursif »il{id. : 21). Nous
allons la définir en détail dans le chapitre 5 Jeaportée fait partie des parametres les plus
importants dans notre analyse des MIJ. Chapitre 5). Reprenons I'exemple eefin dans
Paillard & Vu (bid.). Enfin peut avoir différentes valeurs d’emploi en fonetate sa position
et de sa portée. Il peut exprimer une reformulation était arrivé.Enfin, presque ou une
résignation Enfin, bon j'y vais ou bien pour exprimer un aboutissemdrg reposenfin.

En bref, ces différentes caractéristiques des Mixstiiment des difficultés majeures et
risquent de déstabiliser les locuteurs non natifsagson de leur complexité et de leur variété.
Méme si la position des MD peut étre variée, ellesinpas aléatoire. Un changement de
position peut entrainer un changement de sensebjectif sera donc de relever toutes les
régularités de fonctionnement de ces unités lesscalomme nous le verrons avec une sous-
catégorie de MD dans le chapitre 5. Nous pouvosismér les propriétés principales des MD
dans le Tableau 2.1.

32



Marqueurs discursifs

Propriété Marqueurs discursifs

Morphosyntaxique | - Appartenance a différentes catégories syntaxiques

- Invariable

Syntaxique - Optionnel

- Positions variables dans I'énoncé

Sémantique - Polyfonctionnalité en raison de la variété de latgm® et de la

position

Tableau 2.1 : Propriétés principales des MD

2.2. Marqueurs discursifs : enseignement/apprentissagend-LE

Dans cette partie, nous allons relever quelguesiesifréquentes dans I'utilisation des
MD dans les mémoires des étudiants. Il s’agit élars syntaxiques, sémantiques et
discursives. Nous allons par la suite faire untgeéit de I'art de I'enseignement/apprentissage
de ces éléments dans les manuels de FLE et daingéssde grammaire de FLE pour sonder

comment ces unités lexicales sont abordées ereafassngue.

2.2.1.Utilisation des marqueurs discursifs par des appreants non natifs

2.2.2.1. Erreurs d’ordre syntaxique

Ayant pour ultime objectif d’améliorer la compétenedactionnelle des étudiants
vietnamiens, Le (2013) a cherché a comprendreli$ation des connecteurs argumentatifs
dans leurs mémoires de fin d’études et a déteeteetreurs les plus fréquentes afin d’en
proposer des solutions et des stratégies d’ensemgme Son corpus de recherche d’une taille
de 313 994 mots (titre, introduction, développemeanclusion, notes, annexes) se compose
de vingt-et-un mémoires de licence de la Filieendophone de Géographie de I'’Agence
Universitaire de la Francophonie (AUF) a Ho Chi Miwille, soutenus entre 2006 et 2010.
Par des analyses minutieuses, elle a relevé desreret anomalies d’ordre syntaxique,

sémantique et relatives a l'organisation des id&es. le plan syntaxique, les erreurs et
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anomalies d'utilisation des argumentatifs consistem des distributions syntaxiques peu
fréquentes a I'écrit. Dans les mémoires, beaucaupahnecteurs sont utilisés en début de
phrase commealors, donc, tandis que selon les normes d'usage de ces ceaumgct
I'antéposition n’est pas permise ou bien elle natggre mobilisée de fagon fréquente et
systématique. Cette anomalie est due, d’'une pdiinfluence de la langue maternelle (le
vietnamien), et d’autre part, a I'enseignement fiiisant de ces connecteurs. En fait, en
langue vietnamienne, les connecteurs s’utilisentté&da d’énoncé. En outre, Ldbif.) a
remargqué que dans les programmes de francais ¢@batans les programmes de Francais
sur Objectif Spécifigue (FOS), les connecteurs spriisentés en abondance dans les
dialogues et les discours oraux, alors que les axipars sont trés peu introduits dans les
contextes écrits.

Les erreurs concernent la transgression des réfjlssge du connecteur, soit la
syntaxe du connecteur mobilisé, soit la syntaxtadgeoposition ou est intégré le connecteur.
Par exemple, dans leurs mémoires, les étudiantstitise parce quaprés un groupe nominal
ou un infinitif au lieu d’'une proposition, ou biece connecteur causal est utilisé en
combinaison avec un autre connecteur conseécutifretiassociatiorpar conséquent... donc
ou parce que... alorsToutes ces erreurs peuvent s’expliquer par Uiriice du vietnamien ou
la relation de cause a conséquence s’effectuengapaire de connecteurs causal et consécutif
Vi A cho nenB (parce queA alors/doncB). Il est a noter que l'utilisation erronée des ce
connecteurs manifeste également une non-maitri¢e gle syntaxique des connecteurs en

frangais par les étudiants.

2.2.2.2. Erreurs d’ordre sémantique

Le (op.cif) a constaté des erreurs d’'ordre sémantique dangploi inapproprié des
connecteurs ou dans l'utilisation excessive decoemecteurs. Il s’agit de la non-distinction
des connecteurs consécutifs sémantiquement pragdrasne alors, donc, aussiComme
I'étudiant cherche a marquer des déductions obgxtet subjectives, il est amené a faire
varier les connecteurs consécutifs dans le disceams pour autant acquérir les différentes
nuances discursives de ces termes. Par exempiésdition dedong aussia la place dn
effet,I'emploi d’alors au lieu dalors que Le (op. cit.) a relevé également la sur-utilisation
des connecteurs chez certains scripteurs, par dadmiilisation dans la méme séquence de
deux connecteursalors... don¢ ou ainsi... pourtant Toutes les utilisations erronées
s’expliquent par la non-maitrise des outils lingigises utilisés, ce qui pose par la suite des

problemes de cohérence, et de progression théreatiqu
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2.2.2.3. Erreurs d’ordre discursif

Le (op. cit.) a repéré des anomalies relatives a I'organisaties idées dans une
séquence, que ce soit 'organisation confuse dassidu bien la fragmentation des idées. La
confusion dans lI'agencement des idées rend le textmpréhensible et I'utilisation de
certains connecteurs devient dans ce cas ineffiaaamgpropriée. De plus, I'auteure a constaté
des anomalies en ce qui concerne la fragmenta@srcdntenus en plusieurs séquences, I'un
des moyens de fragmentation étant par ailleurssipnnement des connectegcependant,
en plus, par ailleursgn téte d’énoncé. Toutes ces anomalies, qui géaeompréhension de
la progression thématique, sont dues a un manqeerdeissances de la mise en texte de la
cohésion et de la cohérence argumentative en flargmns le discours.

Diep (2008) a effectué une étude de corpus de ptaohs écrites d’étudiants
vietnamiens dans le discours agronomique et a ebs®mment les apprenants s’approprient
les phénomenes de cohérence. Il a constaté gles, apprenants viethamiens acquierent bien
les «regles grammaticales au niveau de la construghrastique » ilfid. : 364), ils
rencontrent des difficultés dans I'organisationtekte, ce qui se manifeste par de nombreuses
ruptures dans la continuité thématique, des madadee conduisant a des progressions
illogiques, mais aussi une faible fréequence desnecieurs logiques et textuels (la
reformulation, la récapitulation, la justificatiortc.). Ces différentes erreurs qu’'a relevées
Diep (bid.) peuvent s’expliquer par un manque de connaissades apprenants sur les
phénomenes de cohérence. Les apprenants mobileerdfforts au plan grammatical et

lexical au détriment de I'organisation globale dxté.

Une autre étude sur des corpus d’apprenants étsangeté effectuée par Glorieak
al. (2006). Soucieux de la maitrise de la langue frigecahez les étudiants étrangers, ils
souhaitent élaborer des outils d’aide a la rédadiécrits scientifiques. lls envisagent, d’'une
part, d'informer les enseignants des difficultéscantrées par les étudiants et de leur fournir
des pistes pédagogiques ; d’autre part, ils chatGa@roposer des pistes méthodologiques et
théoriques aux étudiants afin de répondre aux egggliées aux divers types d’écrits. Pour
répondre a ces objectifs, Glorieax al(ibid.) ont mené des études de cas et analysé des
productions d’étudiants de niveau B1 du CECRL, nemge différentes facultés de sciences
humaines et de sciences appliquées d'universitigedieafin de comprendre les exigences
universitaires et repérer les difficultés liees aimtérents types de travaux (résumé d’'un
article scientifique, lecture critique de textepguction de réflexions personnelles, rapport de

recherche). Cette analyse nous a apporté desagaisur les difficultés et les limites dans
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by

les écrits des étudiants. Les difficultés observéenst a la fois d’ordre linguistique,
pragmatique et organisationnel. Plusieurs probldéss la non-maitrise de la langue ont été
relevés, comme l'imprécision du vocabulaire, I'iegdation du niveau de langue (répétitions,
redondances, phrases mal construites, etc.), deéndgat le non-respect des conventions
d’écriture du résumé (utilisation d’abréviationg, titets et de fleches). Un constat qui nous
intéresse tout particulierement est lié a l'ins#fice ou I'absence d’organisateurs textuels et
une faiblesse des techniques de reformulation.t@esrquoi il nhous semble important de
mettre a la disposition des apprenants des moyamsalix qu’ils pourront réinvestir par la
suite dans leur écrit. En particulier, il est néeé® de leur montrer simultanément comment
les insérer dans une chaine de I'écrit et le psased’écriture. A notre avis, la reformulation
fait partie des compétences importantes a acgegnious reviendrons sur ce point dans le

chapitre 5 qui est consacré a une étude de canategsieurs de reformulation.

A linstar de Glorieuxet al. (op. cit), qui analysent les difficultés propres a I'activité
d’écriture pour un sujet qui ne rédige pas dansasgue maternelle, Allouche & Maurer
(2011) ont constaté un manque de réflexion sulicer$ difficultés d’écriture propres aux
apprenants de FLE et un manque d’outils concretiegnes d’'activités et de séances pour
pallier ces difficultés. Parmi les compétences sgaiees a la production d’écrits comme la
prise en compte de la scripturalité, le choix dut meste, les auteurs insistent sur
I'entrainement a la malitrise des outils linguistigitservant a construire la cohérence d’un
texte au-dela des connaissances relatives aux mentdes textes et a leur organisation
structurelle.

Pour conclure cette partie sur l'utilisation desnmecteurs argumentatifs et des
organisateurs textuels dans les productions éat#ssetudiants non natifs, outre les erreurs
liées a linfluence de la langue maternelle, nowdons des erreurs grammaticales et
stylistiques révélant des faiblesses chez lestscrip en langue cible. Les auteurs insistent
tous sur l'absence d'un enseignement plus systgoetides procédés et techniques
argumentatifs, essentiellement adaptable au puddgientifique. Il est donc indispensable
avant tout de considérer les MD comme un objetsgmement pertinent pour les étudiants.
Nous pouvons résumer les erreurs les plus frégsiadas l'utilisation des MD chez les

locuteurs non natifs dans le tableau suivant :
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Erreurs Descriptions

Syntaxiques Pes distributions peu fréquentes a I'écrit

- Transgression des regles grammaticales, syntaeetdéfise

Sémantiques Utilisation inappropriée des connecteurs

- Sur-emploi de certains connecteurs

Organisationnelles ©rganisation confuse d’idées, fragmentation d’idées
- Absence ou insuffisance des connecteurs, des saganrs textuels.
- Rupture dans la continuité thématique

- Manque de compétence de reformulation

Tableau 2.2 : Erreurs fréquentes de I'utilisation a&d&s MD chez les locuteurs non natifs

En partant de I'hypothése selon laquelle le mardpiguidage dans les programmes
d’enseignement est une des causes de la faiblesbetitisation des organisateurs textuels
chez les étudiants, nous allons analyser commenirmieés linguistiques sont traitées dans les
méthodes de FLE et dans les livres de grammaird-lde Quelles sont les stratégies
d’apprentissage ou les activités mises en place gidar les étudiants non natifs a acquérir ce

lexique ?

2.2.2.Enseignement/apprentissage des marqueurs discurségs FLE

A notre connaissance, les MD ne sont pas absest§alaux linguistiques et y sont
traités d’'une maniere bien précise. On peut cikem@mbreuses recherches qui se consacrent a
un seul MD, parmi lesquelles l'analyse sein fait, de fait(Danjou-Flaux, 1980), les
marqueurs de reformulation paraphrastique (GulicKdischi, 1983)pour autant, pourtant
(Anscombre, 1983), les opérations de reformulafi@nssari, 1994), etc. Ces descriptions
linguistiques sont trés intéressantes et imporsasie les plans théorique et méthodologique
en ce gu’elles nous apportent une vision trés ltEgad’'un marqueur. Néanmoins, ces
descriptions doivent étre didactisées pour étiesédis pour un public FLE en raison de leur

complexité scientifique et de leur spécialisatimguistique (tous les apprenants ne sont pas
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des linguistes) (Garnier & Savage, 2011). Il s'avdifficile, du point de vue didactique,
d’intégrer dans les activités d’enseignement gbpfantissage toutes les analyses centrées sur
une seule unité. Tout cela explique I'importances decherches qui portent sur la
transposition didactique a partir des analysesulsigjues existantes. Pourtant, il en existe
encore assez peu a I'heure actuelle, en dehorétddss de Delahaie (2011), Paillard & Vu
(2012), Garnier & Savage (2011), Lundquist (2013).

Comme nous ne procédons pas a une enquéte degupsaiil’enseignement des
enseignants, nous allons effectuer une petite s@alg I'intégration des MD en général, et
des séquences lexicalisées a fonction discursiyeagitulier, dans les méthodes et dans les
livres de grammaire de FLE. L'analyse du matéreetrdvail, en particulier les manuels et les
livres de grammaire, est un des moyens susceptigle®us aider a comprendre le contexte

d’enseignement et d’apprentissage de ces eléneitalix.

2.2.2.4. Les MD dans quelques manuels de FLE

Face au nombre impressionnant de manuels de FL&xeient actuellement, le choix
n'est pas évident. Nous avons décidé de sélectiateeeméthodes assez récentes et utilisées
comme supports de travail dans des filieres franopps universitaires au Vietnam et dans le
Département de francais de I'Université nationadHanoi (Tableau 2.3). Ce choix est lié au
fait que nous allons effectuer dans le chapitren@ analyse du corpus de mémoires
d’apprenants vietnamophones. Nous nous intéregsanisulierement aux manuels de FLE
au niveau intermédiaire et avancé (niveau B2, G4 jjui correspond au niveau du public visé
qui doit atteindre le niveau B2du CECRL pour le DELF afin d’étre admis en Mastans
plusieurs universités francaises. En fait, pourrpoiure les études a I'étranger, les étudiants
non natifs se trouvent obligés de passer les watibns en FLE du type DELF/DALF ou
TCF pour tester leur niveau en langue étrangeées; épreuves de langue respectent les
niveaux de référence recommandés par le Cadre &emoge Référence pour les Langues
(CECRL). C’est pourquoi les méthodes de francaiemtes précisent désormais le niveau
acquis en fin de formation. En ce qui concerneM&, d’apres le CECRL (2001), il est

demandé aux apprenants au niveau B2 d’étre aptesitdiser un certain nombre limité

! D'aprés le CECRL, le niveau B2 décrit un utilisaténdépendant qui « Peut comprendre le conterenties
de sujets concrets ou abstraits dans un texte esepy compris une discussion technique dans saadip@

Peut communiquer avec un degré de spontanéité@aistadce tel qu’'une conversation avec un locutetif ma

comportant de tension ni pour I'un ni pour l'autReut s’exprimer de facon claire et détaillée sug grande
gamme de sujets, émettre un avis sur un sujetudibiét et exposer les avantages et les inconvénigat
différentes possibilités. » (CECRL, 2000 : 25)
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d’articulateurs pour lier ses phrases en un discolair et cohérent bien qu'’il puisse y avoir
guelques “sauts” dans une longue conversation £{&E 2001 : 28).

Nous avons sélectionné cing manuels de niveal.B2@uvel édito, écho B2, Tout va
bien 3, Studio 3, Alter egg 4t un de niveau C1-CAlter ego 5 (Tableau 2.3). Il est a
préciser que ces méthodes sont destinées a unplabgje. Par cette enquéte, nous cherchons
a répondre aux questions suivantes : 1/ Quelleédisfuette qu’attribuent les concepteurs des
manuels a cette unité lexicale ? 2/ Par quelle aghyerles MD sont-ils introduits dans les
manuels de FLE ? 3/ Ces méthodes de FLE sontadigstables a notre public FLE ?

Méthodes FLE Niveau Edition Année de parution
Le Nouvel édito B2 Didier 2012
écho B2 CLE International 2010
Tout va bien 3 B2 CLE International 2005
Studio 3 B2 Didier 2008
Alter ego 4 B2 Hachette 2007
Alter ego 5 C1l-C2 Hachette 2010

Tableau 2.3 : Liste des méthodes de FLE consultées

Parmi les cing méthodes de FLE de niveau B2 que awans consultées, les MD sont
souvent appelés connecteurs ou regroupés sousrdesstassez larges par exenipleause
I'opposition la conséquencestc. ou bied’expression de la causefc. Pour chaque groupe,
les apprenants disposent de moyens lexicaux pquinesr la cause, I'opposition, etc. Par
exemple, les apprenants ont sous forme de récafiitlds moyens pour exprimer la cause
avec une conjonctioc@mme, puisquetc.), ou une prépositioa\ec, sans, Vietc.). A notre
avis, le terme « connecteurs logiques » est unépmit et n’évoque pas toutes les fonctions
que jouent les marqueurs dans le discours : lefiors d’introduction des informations, de
reformulation, de topicalisation par exemple ; mmasis n’allons pas entrer dans la discussion
sur le choix de la terminologie. Nous sommes d’et@ur le fait qu'il faudrait une étape de
didactisation de la terminologie, car il n’est pssuhaitable d’introduire des termes
linguistiques aux apprenants. En ce qui concernéad¢an dont ces « connecteurs » sont

introduits dans ces manuels, les apprenants dispo&exemples et de quelques exercices
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d’entrainement, mais il s’agit pour tous de phrds®s contexte. Tous ces outils linguistiques
sont présentés sous forme de listes et accompayeésuellement d’'une bréve explication
d’emploi. Les marqueurs de reformulation, d’exeffigdtion, d’addition sont pour la plupart
absents des manuels de FLE, sauf danslouvel édit2 ou nous avons repéré un tableau
récapitulatif des mots de liaison. Il s’agit d’uiste d’expressions qui servent a introduire une
séquence, ajouter une information, préciser oulaomcCes expressions sont illustrées par
des exemples de la langue générale venant deettiffégenres (revues, romans, émissions de
radio, micro-trottoir) et introduites dans des ekms lacunaires ou des exercices de
reformulation.

A notre connaissance, il existe peu de méthoddsLéepour le niveau C1-CAlter
ego 5est destiné au public souhaitant perfectionner fsancais par différentes activités
fondées sur des séquences écrites et orales,anéey en termes de discours, de registres,
etc. Dans le livre de I'éléve, la partie grammaisé sommaire et représentée sous forme d’un
récapitulatif des moyens lexicaux (les auteurs idement que les connaissances
grammaticales sont acquises a ce niveau) pouretaiss place a d’autres activités de
compréhension écrite et orale, production écriteorale, des exercices d’enrichissement
lexical, des techniques pour s’entrainer a dessgadhniversitaires et administratives (faire un
exposé, une synthése par exemple). Le livre deg@hnement propose aux apprenants des
exercices d’entrainement. Il peut s’agir d’exersi@unaires, d’exercices de reformulation.
I nous semble dommage qu’il manque des exemplesextualisés et des exercices qui
portent sur les différentes valeurs sémantiquedvigsparce qu’il est important, a notre avis,
d’apporter aux étudiants de ce niveau davantagecd&ons d'accéder aux subtilités de la
langue.

Comme nous l'avons précisé, si cette recherchéésetporte essentiellement sur les
séquences polylexicales dans les écrits scientiignous ne négligeons pas I'enseignement
des unités monolexicales, mais ces derniéres saantage abordées dans les méthodes de
FLE et dans les livres de grammaire de FLE quéliEments polylexicaux. En effet, dans les
méthodes de FLE pour les étudiants de niveau ay&tadio 3, Tout va bien 3tc., ces
unités polylexicales ne font pas encore I'objetndenseignement systématique. Elles sont
traitées d’'une maniere succincte dans les activiéslecture ou dans les tableaux
récapitulatifs. Par exemple, dafudio 3 pour exprimer la finalité, I'apprenant ne peut
trouver qu’'une liste de plusieurs mots et locutiaus le but, I'objectif. Selon nous, les
étudiants tireront davantage profit de l'appremigs s’ils sont exposés au contexte

d’utilisation des MD, ce qui les aidera & mieux noéiser I'emploi de chaque expression.
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La définition de I'emploi de certains « connectewrsst parfois trop rapide a notre
avis ou elle est absente. Prenons un exemple pl&dantation des ressources grammaticales
dansécho B2 plus précisément pour enseigner les expressierla donséquence (Livre de
I'éleve, page 59). Les apprenants disposent d'uske Ide différentes expressions pour
introduire une conséquence. Les connecteurs ssgivaont pas d’explication d’emploi :
donc, par conséquent, de ce faifautres ont une petite définitiorvoila pourquoi, c’est
pourquoi, c’est pour cela que, d’ofintroduit une idée déja formuléeju coup (introduit
plutbt une conséquence rapide), etc. Il nous senblene telle définition ne suffit pas pour
aider les apprenants a faire la différence d’empldgire les connecteurs. Il faudrait que
I'enseignant leur explique mieux ce qui distinges connecteurs les uns des autres. Par
ailleurs, les méthodes pourraient, selon nous,dreedavantage en compte les avancées de la
linguistique et utiliser des exemples contextualisans trop faire de théorie. Par exemple,
I'utilisation de concordanciers pour I'apprentissagdu francais pourrait étre tres bénéfique
aux apprenants Cf. 6.3.2 pour des exemples d'utilisation des concwigs dans
I'enseignement).

Concernant les approches adoptées dans ces méthodssonstatons que I'approche
sémasiologique reste I'approche la plus fréquekte.fait, I'enseignement des MD ou
connecteurs logiques (termes souvent utilisés enméthodes de FLE) se résume souvent
en la mémorisation des listes de mots et expressiblapproche onomasiologique est
également employée dans la mesure ou chaque laposage d'introduire des notions
relativement larges comme les expressions de kecale la concession, etc.

Ces différents documents ainsi que les exercices t& manuels de FLE peuvent
correspondre a un large public d’apprenants, nfgise sont pas trés adaptés, nous semble-t-
il, aux attentes de nos publics étudiants qui sonénés a devoir beaucoup rédiger et ont
besoin de textes dans un genre spécifique, I'écréntifique. Ce public scientifique a des
besoins linguistiques spécifiques, pour suivre drgs et rédiger des écrits universitaires en
francais. Il aura & travailler sur le vocabulailes expressions spécifiques dans les écrits
scientifiques afin de se familiariser avec cetteglee et de pouvoir les réinvestir dans ses
productions écrites. Si nous n’excluons pas legc@eas lacunaires dans les activités de
renforcement de connaissances, il serait plus ipuica notre avis de laisser réfléchir les
apprenants sur la maniere dont on peut remplircle®us ». Dés l'instant ou il y a une
réflexion, il y a selon nous une pertinence pédapgaey

En définitive, les manuels de FLE fonctionnent bpaur connaitre les emplois les

plus fréquents des MD, mais il faut également adwotds valeurs sémantiques de chaque
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MD. C’est la relation entre les éléments reliéslparVID qui sert a prédire le sens des MD et
a distinguer un MD d'un autre. C’est ce que nouenal montrer dans le Chapitre 5 et
Chapitre 6. Une telle activité de sensibilisationpdan grammatical est tout a fait possible si
'enseignant fait travailler les apprenants sur contexte précis et des productions
authentiques. De plus, il est indispensable de awnbl'approche sémasiologique et
I'approche onomasiologique pour proposer une entréodologique qui tienne compte de
tous les aspects linguistiques de I'élément a gnsei Pour un public universitaire, il est
important, nous semble-t-il, de donner I'occasientivailler dans des contextes précis qui
permettront d’éviter de longues explications. tl @e de donner des moyens lexicaux, mais

il serait mieux de montrer aux apprenants dans cu@kxte ils peuvent les utiliser.

2.2.2.5. Les MD dans les grammaires de FLE
Nous allons maintenant analyser comment les MD doaités dans quelques

grammaires de FLE tres utilisées pour les apprenduaibleau 2.4).

Grammaire Editeur Editeur scientifique Année de
parution

La grammaire de PUG Dominique Abry 1999

2

premiers temps (niveau 2) Marie-Laure Chalaron

Grammaire du francais Hachette Yves Delatour 1991
Grammaire  utile  du Didier Evelyne Berard 1991
frangais Christian Lavenne

Précis de conjugaison CLE Isabelle Chollet 2005
Internationnal Jean-Michel Robert

Tableau 2.4 : Livres de grammaire de FLE consultés

Notre analyse de ces ouvrages révele que les MD teaités d’'une maniere tres
disparate. lls sont groupés sous des appellatiénérgles, par exemple « I'expression de la
condition, de la cause, de la finalité » dam@rammaire du francaisGrammaire utile du
francais; ou «les articulateurs » dar®récis de conjugaisonDans les ouvrages de
grammaire, les apprenants ont des listes de mote®texpressions correspondant a un
concept. Il nous parait dommage que ces outilsiitigues ne soient pas mieux détaillés. Par
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exemple, dans I&rammaire des premiers temmhaque MD est décrit brievement en une ou
deux phrases, les phrases — énoncés exemplaimmerit lieu d’explication, mais il n’existe
que des exemples hors contexte. Nous préconisangisér les exemples pour montrer le
fonctionnement des connecteurs dans le contextemp@ux faire ressortir leur sens et leur
emploi.

Dans ces grammaires, l'approche sémasiologiquelaegilus fréquente. Chaque
connecteur est accompagné d’une breve définitieta @eut étre utile pour les apprenants qui
veulent connaitre I'emploi général d’'un connectenajs il n'est pas suffisant dans tous les
cas a notre avis pour aider les apprenants a l@idistinction entre les connecteurs. Les
grammaires FLE pourraient regrouper les connecteuis partagent la méme valeur
sémantique et proposer aux apprenants d'y accederaeurs sémantiques, puis leur donner
des moyens lexicaux pour exprimer ces valeurs.

En définitive, ces grammaires peuvent bien convénin public non spécialiste et non
universitaire. Pourtant, il y manque des utilisasiocontextualisées pour nos publics
universitaires qui ont besoin de beaucoup plustdigmement pour une bonne utilisation des
éléments phraséologiques spécifiques. De plusuis semble que le sens de certains emplois
des MD dans ces grammaires n’est parfois pas dlamanque I'emploi discursif et les
valeurs sémantiques des MD. Certes, un public miversitaire n'a pas forcément besoin
d’'une telle précision au niveau sémantique, maigsit important selon nous d’aborder
différentes valeurs sémantiques de ces MD pourulliqouniversitaire, ce qui explique la
nécessité de nous orienter vers de nouvelles pispEar mieux adapter
I'enseignement/apprentissage de ces unités legicalen public universitaire, comme le
Francais scientifique et techniquie Eurin Balmet & Henao de Legge (1992) efdancais
sur Objectif Universitairale Mangiante & Parpette (2012).

En bref, nous avons relevé dans cette partie lesirsr principales dans I'utilisation
des organisateurs textuels dans les productionde€cdes apprenants, sur les plans
syntaxique, sémantique et discursif. Nous avongeédgmt effectué un petit diagnostic dans
les manuels de FLE et les livres de grammaire FbHr pvoir comment les MD y sont
introduits. Le public universitaire a besoin d'@xique spécifique pour rédiger dans un genre
spécifiqgue avec des régles conventionnelles. lisrermble indispensable, dans un premier
temps, de sensibiliser les apprenants aux différedles de ces MD pour le guidage du
lecteur, ou pour la structuration du texte par eemmples précis. Cela éviterait de recourir a
des explications linguistiques et/ou grammaticglasfois complexes. Dans un deuxiéme

temps, il est important de traiter a la fois ledsmnnement syntaxique et sémantique des MD.
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Par I'analyse linguistique, nous allons montrer tgge deux éléments liés par le MD sont
cohérents et que le MD est le point de rencontsevdiurs sémantiques.

2.2.3.Les marqueurs discursifs comme objets d’enseignemeet
d’apprentissage

A notre connaissance, peu de recherches existaaiest de la didactisation des MD
(Delahaie, 2011 ; Paillard & Vu, 2012). Delahai®@X2) considere les MD comme un objet
d’enseignement particulierement pertinent pourublip Erasmus. Elle travaille sur des MD
de I'oral, mais qui relevent a la fois du francaadémique et du francais quotidien. Selon
l'auteure, ce public Erasmus présente une fortérbgénéité en ce qui concerne le profil
linguistique et les objectifs d’apprentissage. Toelta explique la nécessité de travailler sur
des compétences transversales et de s’intéressasbgectifs et aux objets d’enseignement
transversaux parmi lesquels les MD constituent util dnguistique a introduire dans les
cours destinés aux étudiants Erasmus. Au lieu dmifiosimplement aux étudiants une liste
de connecteurs logiques, Delahaie propose dertrdge MD par paire afin de mettre en
lumiére les propriétés syntaxiques et sémantigaeshdque unité lexicale, ce qui nous parait
tout a fait pertinent. Par exemple, pour faireiiidction entreen faitetde fait I'auteure ne
cherche pas a donner des explications compliquéeis procede plutdt a une explication
sémantique illustrée par des exemples contra§é@te démarche nous semble intéressante en
ce gu’elle permet de mettre I'accent sur les MDgees fréquents dans le discours et elle est
adaptable aux séquences d’enseignement a destirdiiatre public, y compris le public
scientifique.

A linstar de Delahaie (2011), nous n’envisageoas fde proposer aux étudiants la
liste des connecteurs logiques ou un cours sulidaion des termes qui expriment la cause,
la conséquence, la concession, ce qui n'est gan&Fessant sur le plan didactique. En outre,
des explications compliquées et spécifiques destifoms de chaque marqueur n’intéressent
pas les étudiants; en revanche, des exemples nadines et précis dans les écrits
scientifiques peuvent tout a fait leur fournir @nrain d’entrainement, I'objectif étant que les
étudiants puissent réinvestir ultérieurement toaessconnaissances dans leurs écrits, il serait

donc pertinent de leur donner a voir des exemplésisiation.

44



Marqueurs discursifs

Le projetinventaire raisonné des marqueurs discursifs dmdeds? (Paillard & Vu,
2012) attire également notre attention par sesctf§dinguistique et didactique. Il envisage
de proposer des descriptions linguistiqgues des Exadangue francaise afin de répondre aux
problemes en didactique du FLE. Sur le plan linggue, les chercheurs proposent une
description systématique des MD. L'objectif estrdpérer les propriétés et les régularités
syntaxiques et sémantiques qui sont susceptibisedtéinvesties dans I'enseignement du
FLE. Vingt-et-un MD ont été analysés et certaingquaurs sémantiquement proches sont
regroupés 1. en fait, au fait, de fait ; 2. en revanche, aunttaire, par contre ; 3. en effet,
effectivement ; 4. en réalité, réellement ; 5. enfinalement ; 6. d’ailleurs, par ailleurs ; 7.
pourtant, cependant ; 8. quand méme, tout de m@miens, 10. déja ; 11. alorbka mise en
confrontation des MD de proximité sémantique namlde trés pertinente, car les marqueurs
de méme catégorie comnen fait, de fait, au faitsont souvent considérés comme des
synonymes.

Par des analyses linguistiques assez fines, les@uproposent différentes étapes pour
la transposition didactique des MD du francais,siaique quelques exemples de fiches
pédagogiques pour expliquer la maniére de lesdntre dans I'enseignement du FLE. Bien
qgue les MD appartiennent a des catégories gramategidres diversifiées, Paillard & Vu
(2012) ont relevé les régularités sémantiques ptagigues propres a ces mots, ce qui
facilitera par la suite une étape de didactisatidous allons décrire en détail la typologie de
Paillard & Vu (bid.) ultérieurement.

En fin de compte, la modélisation des MD pour uaespective didactique doit tenir
compte de toutes ces caractéristiques syntaxigussreantiques ainsi que de leurs propriétés
distributionnelles et de leur portée qui peut étegiable. Comme nous l'avons précisé
précédemment, l'utilisation didactigue des MD neunpait se faire sans les connaissances
syntaxiques et sémantiques de ces unités lexiddlmss analysons quelques typologies des

MD afin de parfaire par la suite notre classementes MD pour leur enseignement en FLE.

12 Ce projet, pilot¢é par Mme Vu Thi Ngan, ESLE, Unisig¢ Nationale de Hanoi, et M. Denis Paillard,
Laboratoire de Linguistique Formelle, Université&iPdiderot (2009-2011), a été soutenu matérieltenpar
I’Agence Universitaire de la Francophonie pourdgion Asie-Pacifique. Ce projet résulte de la coatien de
I'Université Nationale de Hanoi, I'Université de mtd, I'Université Paris Diderot et le Laboratoire d
linguistique formelle de I'Université Paris Diderot
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2.3. Marqueurs discursifs : typologie

Plusieurs typologies des MD ont vu le jour, maicume d’entre elles ne fait
réellement autorité. Les typologies présentéesessous nous intéressent, soit par leur
approche descriptive des MD qui est susceptibldral’éadaptée a I'enseignement aux
apprenants FLE, soit par leur orientation dida&igBlles proposent des appellations tres
diverses des MD, mais toutes les descriptionsdontre pragmatico-fonctionnel.

2.3.1.Typologie de Riegel

Dans laGrammaire méthodique du francaiRiegel et al. (2009) définissent les
connecteurs comme «des termes de liaison et detwgiation ». ipid. : 1044). Les
connecteurs englobent des conjonctions de coordmétar, donc, et, etc.)des adverbes
(pourtant, ensuite, autrement dit, en tout cadgs groupes prépositionnelen ce qui
concerne, quant a)ls contribuent a la « structuration du textengarquant des relations entre
les propositions ou entre les séquences qui compteseexte et en indiquent les articulations
du discours » ilpid. : 1044). Cette définition résume bien les pringipables de ces
connecteurs. Riegdt al. (2009) relevent différentes fonctions des conngstedont le role
d’organisateurs textuels, la fonction énonciativEadonction pragmatique.

En se basant sur les fonctions des connecteurgjisisiguent les organisateurs
textuels desnarqueurs de prise en charge énonciagtelesconnecteurs argumentatifees
organisateurs textuels comprennent aussi biendesecteurs temporels et spatiaux que les
organisateurs de texte et partagent le méme obgtstructurer le texte. Les connecteurs
temporels dlors, apres, ensuite, puisic.) et les connecteurs spatiaex haut, en bas, au-
dessus, en dessousic.) s’emploient pour marquer une successionndiogique ou une
localisation spatiale. Comme Rieget al. (op. cit) l'ont évoqué, ce type de connecteur
ordonne la réalité référentielle. A linstar de ifut(2014), nous intégrons plutdt les
connecteurs temporels et spatiaux a la catégosengequeurs a fonction référentielle qui
visent a décrire les phénomeénes, les objets, lakté® de la vie. De l'autre coté, les
organisateurs de la mise en texte structurent &mgrpssion du texte et englobent les
connecteurs énumératif@galement, en plus, de plus, en outre, ete3 marqueurs de
topicalisation(quant &, a propos de et} les marqueurs d’exemplification et d'illustoati
(en particulier, entre autres, etc.)

Selon Riegekt al. (op. cit), les marqueurs de prise en charge énonciativiilcoant
au fonctionnement du discours. Tandis que ceursisient sur I'apparition d’'un point de vue

du locuteur, les organisateurs de la mise en tpatticipent au découpage du texte en
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différentes parties. lls englobent les marqueurgpaiat de vue(d’'apres, selon, pouy)les
connecteurs de reformulatiqe’est-a-dire, autrement dit, en d’autres termesegfpet les
marqueurs de structuration de la conversation.deesiers jouent un réle important dans la
structuration des discours oraux, y compris lesqoneurs de structuration proprement dits
(bon, ben, alors.etc.) et les phatiquedu( sais, tu vois, euhetc.). Comme nous nous
intéressons dans cette recherche uniqguement aoudis@crit, nous excluons tous les
connecteurs appartenant au discours oral ou aweségs dialogales comme les marqueurs
de structuration et de la conversation.

La derniere catégorie comprend les connecteursvagiatifs qui servent a marquer
les relations entre les énoncés, les séquences,cgitune argumentation. Riegelal.(ibid.)
ont relevé des paires de connecteurs comme oppositconcessiorpbpurtant, quand méme,
au contraire, certes...maigtc.), explication et justificatiorcér, puisque, en effegtc.), la
complémentationdf, d’ailleurs, non seulement... mais engoret la conclusiondonc, en
tout cas, somme toutetc.).

Pour finir, Riegett al. ont présenté une synthése assez claire et détaibée
connecteurs en francais dans le discours écritabt ©ette classification nous permet d’avoir
une vue globale des connecteurs en langue gérgtraleus a inspirée par la suite dans la
conception de notre typologie.

2.3.2.Typologie de Charolles

Dans son étude sur I'encadrement du discours, Géswr(l997) a pour objet les
marques de nature linguistique, marqgues de cohésigni codent des instructions
relationnelles plus ou moins spécifiquesbid; : 2). Les marqueurs de cohésion constituent
un ensemble linguistique hétérogéne. Charolles istingue deux grands types: 1. les
relations de connexion entre deux unités adjacemieproches, classe qui comprend deux
sous-classes dont les anaphores et les connegues relations d’'indexation indiquent que
plusieurs propositions du texte entretiennent umeéapport avec un certain critére. Elles
sont induites par des adverbiaux cadratifs ou l@smexpressions introductrices de cadre dont
la portée est plus ou moins large (limitée a uneagd ou plusieurs propositions) et
regroupées sous la notion ckdres

Charolles (2003) distingue quatre types de cadessliscours, qui portent soit sur
I’énonceé soit sur I'énonciation a savoir : 1. cadilgematiques ; 2. cadres organisationnels ; 3.

univers de discours ; 4. cadres qualitatifs. Legears de discours et les cadres qualitatifs sont
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les deux types de cadratifs qui caractérisent hégo D’'un coté, legadres qualitatifs(ou
cadratifs véridictif$ sont introduits par des expressions qui appouest précisions sur les
aspects qualitatifs des états de chqgseuil le plus grand bonheurD’un autre c6té, les
univers de discouréou biencadratifs non véridictifssont des circonstances spécifiées sous
forme d’adverbedn France, chaque anngédans notre recherche, nous ne retenons pas ces
deux types de cadres, car d’aprés la typologiesdgaences polylexicales proposée par Tutin
(2014), les cadres qualitatifs renvoient plutét adquences a fonction interpersonnelle et
modale, tandis que les univers de discours foriepdes séquences a fonction référentielle.
En outre, deux autres types cadratifs servent actaiser I'énonciation dont les
cadres thématiques et les cadres organisateursaldess thématiqueservent a spécifier un
champ de connaissance, un domaine de représenti#gionettent 'accent sur la dimension
illocutoire de I'’énonciation, commeoncernant, quant &tc. Enfin, lescadres organisateurs
sont des cadres introduits par des expressiongagignt sur des aspects métalinguistiques de
I'énonciation et de l'organisation du discoutsdf, en résuméetc.) (Charollesibid.) Ces
types cadratifs correspondent aux séquences lesdeala fonction discursive précédemment

décrites. La Figure 2-1 sert a situer ces deuxatdslipar rapport aux autres types de cadres

du discours.
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Figure 2-1 : Place des cadratifs parmi 'ensembleas$ constituants (Charolles, 2003)
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Ces cadres du discours nous semblent tres intétesea ce qu’ils permettent de
relever des segments discursifs localement colgreatrepérage des cadres du discours se
fait par les introducteurs de cadres qui sont eigé des circonstants. Sur le plan didactique,
une activité de repérage des cadres du discoucs guéx introducteurs de cadres aidera les
apprenants a relever les différentes structuresudisres et a développer des compétences

discursives.

2.3.3.Typologie de Siepmann

Siepmann (2005,2007) a relevé qu'il n'y avait pssea de recherche en lexicographie
portant sur les unités polylexicales a valeur disige malgré leur importance pour le
traducteur. Dans son approche didactique, il premtes classer les principaux types de MD
polylexicaux selon des criteres fonctionnels etntddduire des listes d’exemples des
marqueurs susceptibles de servir a leur enseigrtemears marqueurs polylexicaux
sélectionnés se caractérisent par leurs propriBtédre pragmalinguistique et lexicologique.
Sur le plan pragmalinguistique, les MD consistanides expressions de la langue naturelle
dont la fonction de base est de faciliter le preussd’interprétation des relations de
cohérence entre une unité particuliere du discetiddautres qui entourent les aspects de la
situation communicative (Risselada et Spooren, 18i@8par Siepmann, 2007).

Du point de vue lexicologique, les unités phrasgigiees présentent un certain degré
de figement. Cela dit, les MD polylexicaux se dimtent sur les quatre premiers niveaux d’un
continuum a cing niveaux allant du plus figé au msofigé et ils n'appartiennent pas aux
combinaisons libres. Siepmann distingue les mamgupolylexicaux en deux groupes en
fonction de leur fréquence, «les marqueurs de ijgremiveau » (first-level discourse
markers), c’'est-a-dire les marqueurs les plus fréqueets €ffet, en revanchetc.), et les
« marqueurs de deuxieme nivealsecond-level discourse marker&®s moins fréquents
(Force est de constater que, pour commenete,). Il préte un intérét particulier aux
marqueurs du deuxieme groupe qui se composent ategidns et des collocations de
frequence moyenne et permettent de « faciliterdéegssus d’interprétation des relations de
cohérence entre différents segments textuels désuaspects de la situation d’énonciation »
(Siepmann, 2007 : 125).

Siepmannipid.) distingue 22 groupes de marqueurs polylexicaugléur discursive.

Chaque catégorie fonctionnelle s’accompagne d'uéeebdéfinition et s’illustre par quelques
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exemples. Cette liste de marqueurs polylexicauxsrsmmble assez longue et complexe, et
certaines catégories pourraient étre regroupédireAd’exemple, les marqueurs d’annonce,
d’introduction thématique et de définition sont@ibles d’étre groupés dans une catégorie
de marqueurs « qui apporte une nouvelle informati@bid. : 129). Ou bien les marqueurs
d’énumeération, les résumeurs et les charnieresrd@raison et les marqueurs d’introduction
thématique se distinguent uniquement par la posiio segment textuel ou ils interviennent
dans le texte. Si les marqueurs d’introduction thapie introduisent un nouveau theme et se
trouvent au début du texte pour faciliter I'entegematiere, les résumeurs et les charniéres de
terminaison introduisent de leur c6té le derniemt=d’'une série et marquent la fin. Ces types
de marqueurs pourraient étre regroupés dans lgaraédes marqueurs énumératifs par
exemple, car ils renvoient tous a la notion dedré@gration.

Il est également a noter que la définition de Siepmest plus large que la noétre dans
la mesure ou nous n’intégrons pas les marqueussalia situation d’énonciation dans la
classe des interpersonnels (et non discursifes{ communément admis que nous renvoyons
sur ce point a, pour une plus ample discussidrapproche didactique de Siepmann nous
parait intéressante, en particulier parce qu’iltgonén intérét particulier aux marqueurs de

deuxiéme niveau, c’est-a-dire aux locutions deudedge moyenne.

2.3.4.Typologie de Paillard et Vu
Les objectifs de Paillard & Vu (2012) sont a lasfdiordre linguistique et didactique.

Les descriptions des propriétés syntaxiques, séqueaest et distributionnelles des MD seront
réinvesties dans lI'enseignement au public FLE. @BapPaillard & Vu (2012), le terme
« discursif » ne signifie pas que ces marqueugsvignnent dans la construction du discours.
Par «discursif », ils entendent «le fait que oemrqueurs conferent un statut discursif
(énonciatif) particulier a la séquence p correspoh@ leur portée pour ce qui est d’exprimer
un état de choses Z wp.cit : 19). Cette définition permet de différencies IBID des
connecteurs qui ont pour fonction premiére de mettr relation deux entités (deux mots,
deux propositions).

Paillard et Vu distinguent quatre classes de MDpdint de vue de la sémantique
discursivé® : 1/ les mots du discours ; 2/ les particules ératives ; 3/ les modalisateurs et 4/

les mots du dire. Premiéremetdgs mots du discourssont des éléments utilisés, soit pour

13 D'aprés Paillard & Vu (2012), la notion « sémangqdiscursive » recouvre les différents facteurs qu
interviennent dans la constitution d’'un dire. Ceiiéion n’est pas spécifique aux MD ; elle renv@ie I'activité
de langage dans sa généralitéd( : 14).
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qualifier 'événement exprimé par la séquence, goitr donner le point de vue sur I'état des
choses. Les auteurs distinguent deux sous-classest des MD catégorisants
(malheureusement, naturellemestc.) et les MD de point de vuen( réalité, vraiment,
réellement, effectivemengtc.). Deuxiéemementes particules énonciativesapportent de
nombreuses informations a I'énoncé dans le contgatehe. On distingue les particules de
type 1, formées a l'aide de prépositions et d’abesipourtant, cependant, par conjreet les
particules de type 2, appartenant au discours(brah, bon, déjagetc.). Troisiemementes
modalisateursprésentent une forme dont le sens entretientajgsorts étroits avec la notion
d’'indétermination én quelque sorte, genre, quoknfin, les mots du direcorrespondent a
une forme de désengagement du sujet et actualisentlistance entre un « vouloir dire » et
I’énonceé (isons, pour ainsi dire, soit disant, a vrai died¢.).

La typologie de Paillard & Vuil§id.) est constituée a la fois des MD du discours écrit
et oral. Dans notre recherche, nous retenons umieuieles particules énonciatives et une
partie des mots du dire qui se trouvent dans leodis écrit. Les termes appartenant au
discours oral sont exclus. Les mots du discoulssetnodalisateurs font partie selon nous des
séquences polylexicales a fonction modale qui exgmi une attitude du scripteur. Les
catégories proposées par Paillard & Vhid.) nous semblent un peu larges. Les auteurs ne
proposent pas de sous-catégories qui seraient @ildes de mieux regrouper les MD.
Comme nous l'avons préconisé antérieurement, tauatix font partie des rares recherches, a
notre connaissance, qui allient les analyses Igtguies et les descriptions didactiques.
Pourtant, les fiches pédagogiques que les auteop®gent suivent uniquement une approche
sémasiologique. A notre avis, en regroupant les pableurs fonctions, dans une approche
onomasiologique, on pourrait mieux guider les ap@nés dans leur apprentissage des MD, ce

qui les aiderait a mieux mettre en comparaisorMiesémantiquement proches par exemple.

Conclusion

Pour résumer, dans cette partie, nous avons derié objet de recherche, les MD
polylexicaux ou les séquences lexicalisées a fonctliscursive. Du fait de leur structure
syntaxique, ces unités lexicales posent des diffisusyntaxiques et sémantiques aux
étudiants non natifs qui doivent rédiger leur mémean francais. L'analyse que nous avons
effectuée sur des manuels et des livres de gramardaiFLE montre que les manuels a visée

généraliste ne peuvent pas encore répondre ateosest Il nous parait nécessaire de prendre
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en compte les aspects syntaxiques et sémantiquesMik ainsi que des exemples
contextualisés pour donner plus d’occasions d'esiplEs apprenants a un lexique spécifique
dans les écrits scientifiques. Enfin, 'analysedd&rentes typologies des MD nous confirme
'importance d’une classification des séquencegdisées a fonction discursive. Pour notre
typologie, nous allons nous baser sur les fonctipresjouent ces éléments linguistiques dans
le discours. Une telle classification apparait cafiighe avec une approche onomasiologique

gue nous souhaitons mettre en place par la suidaawidactique.
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Comme nous l'avons précisé, notre objectif de itas a la fois d’ordre linguistique
et didactique. Sur le plan linguistique, nous sd@oha caractériser un lexique transversal, des
séquences lexicalisées a fonction discursive g@cene étude sur un corpus d'écrits
scientifiques. Sur le plan didactique, nous sowoinaitirer profit des avantages du corpus pour
développer des réflexions didactigues autour de @&8ments phraséologiques,
essentiellement pour l'aide a la rédaction sciepté pour des locuteurs non natifs (désormais
LNN).

Nous décrivons dans ce chapitre la constructiomel’'méthodologie adaptée a nos
objectifs de recherche, a commencer par la cotistitulu corpus. Nous allons expliciter par
la suite les criteres de sélection des séquengeslisées a fonction discursive. Enfin, nous
présenterons les approches que nous adoptons 'poalyse linguistique et pour la partie
didactique.

3.1. Une approche inscrite dans la linguistique de corpai

Notre travail de recherche se situe dans le caglila tinguistique de corpus, dont les
origines se trouvent dans la tradition anglo-sagpmour des objectifs de I'enseignement de
la langue. En s’inscrivant dans une perspectivadidue, I'analyse linguistique de nos MD
polylexicaux doit étre fondée sur des exemplesemiitjues, c’est-a-dire un corpus compose
de documents attestés. Sinclair (1991), chercheamng@r de la linguistique de corpus
moderne, a défini le corpus comme une collectionddenées qui sert d’échantillon du
langagé* (Sinclair, 2005). Cette définition du corpus révékrtes la propriété d'authenticité

du corpus, mais elle nous semble un peu restregmese sens qu’elle ne précise pas les

1 en anglais : « a collection of pieces of languaxfein electronicform, selectedaccording to extmiteria to
represent, as fas as possible, a language or lgegaidety as a source of data for linguisticredea(Sinclair,
2005 : 16)
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criteres prioritaires dans la construction du cerp@omme l'ont mentionné Habegt al.
(1998), le corpus doit résulter d’'un « regroupenraigonné »ibid. : 35). Nous rejoignons
Haberet al. (1997) quand ils soulignent I'importance de camstrle corpus en respectant les
objectifs théoriques de la recherche, ainsi ques«driteres établis en référence aux
hypothéses qu'’il doit étayer empiriquementbid(. : 144)

Le corpus ne peut étre considéré comme un sac tieanane archive de textes, et la
constitution du corpus doit répondre a des critprésis. Les propriétés du corpus proposées
par Rastier (2002) correspondent bien a nos ofgettirdre linguistique et didactique. Selon
lui,

un corpus est un regroupement structuré de texiedgraux, documentes,
éventuellement enrichis par des étiquetages, seemadés : (i) de maniére théorique
réflexive en tenant compte des discours et desegeet (i) de maniére pratique en
vue d’'une gamme d’applicationgbifl. : 2)

En fait, dans notre travail, le corpus a été cré@aid a des fins didactiques. Nous
avons choisi plusieurs disciplines en SHS pourheudavantage d’étudiants de différentes
disciplines. Ensuite, ce corpus nous servira deorgses textuelles pour des analyses
syntaxiques et sémantiques des séquences lexesligéfonction discursive les plus
représentatives dans les écrits scientifiques.

Nous allons maintenant préciser les differentegeitale constitution de notre corpus.

3.2. Constitution du corpus

Notre corpus, denviron 2 680 000 mots, rassemlds drticles relevant de 10
disciplines en SHS (linguistique, psychologie, sces de I'éducation, économie, sciences
politiques, anthropologie, histoire, géographie,estes de [linformation et de la
communication (SCI), sociologie). Les sous-corpusraspondant a chaque discipline
recensent chacun 30 articles, sauf en psycholagia sciences du langage avec uniquement
25 articles. Ayant pour but de construire une pohmjie transdisciplinaire de base — un
lexique transversal aux disciplines scientifiquesire corpus doit représenter la diversité
disciplinaire tout en prenant en compte 'homogtnéies textes retenus. Comme l'ont dit
Habertet al. (1997), le corpus doit présenter une certaine ditéeinterne pour limiter les
risques que comporte toute entreprise de génératis®récisons que nous n’envisageons pas
une relative similitude en matiére de volume, l@glas de certaines disciplines étant bien

plus importants en nombre de mots : par exempteatécles d’histoire sont en moyenne
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deux fois plus volumineux que les articles d’angimlogie ou de sciences de l'information
(voir Tableau 3.1).

Une description détaillée de la composition de enctirpus se trouve dang\finexe
2 : Liste des revues en SH# figure la liste des articles retenus pour deagjscipline. Les
articles sont présentés au moyen de leurs réfé&ehit#iographiques et suivis de leur
numérotation correspondante dans Scientext affaaliter toute recherche ou vérification.

Le nombre de mots dans chaque sous-corpus apganaite tableau suivant :

Discipline Nombre d’articles Nombre de mots
Linguistique 30 147 255
Psychologie 26 200 683
Sciences de I'éducation 25 195 181
Economie 30 217 390
Sciences politiques 30 424 251
Anthropologie 30 260 068
Histoire 30 457 859
Géographie 30 236 028
Sciences de l'informatio
et de la communication 30 223 916
Sociologie 30 316 180
Total 291 2678811

Tableau 3.1 : Liste des disciplines en SHS dans metcorpus

Etant inscrit dans la continuité du projet Scietitex Corpus et outils pour étudier le

positionnement et le raisonnement de l'auteur desm®crits scientifiques », notre travail de

!5 projet ANR, piloté par Francis Grossmann et Aghétin du laboratoire LIDILEM, Université Stendhal
Grenoble 3 (2006-2010). Site de Sciententtp://scientext.msh-alpes.fr/scientext-site/sgipparticlel
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recherche bénéficie de I'expérience des travauzéoignts, en lI'occurrence la constitution de
qguatre sous-corpus en linguistigue, psychologi@némie et sciences du langage. La
sélection des articles pour les six autres diswglia été soumise a différents criteres afin
d’assurer ’lhomogénéité et la fiabilité de notrepts concernant le choix du genre d’écrits

scientifiques et les sources des textes sélectsonné

3.1.1.Choix du genre

Parmi les genres d’écrits scientifiques souventgaes, a savoir l'article, la thése,
I'Habilitation a Diriger des Recherches, nous néosalisons tout particulierement sur les
articles de recherche pour nos différents objetitifguistique, méthodologique et didactique.
En effet, ce genre a fait I'objet de nombreusebersthes en anglais (Swales, 1990 ; Teufel,
1999), en francais (Berthelot, 2003 ; Pecman, 20R#hck, 2006) en raison de son statut
emblématique dans I'activité scientifique (BazermB®88 cité par Rinck, 2010). Malgré des
variations culturelles et disciplinaires, les desc de recherche partagent une structure
générale qui vise a répondre a une problématigeen| par des argumentations, que ce soit
un article ou l'auteur présente son travail empigigpu un article argumentatif ou I'auteur
manifeste son point de vue par rapport aux autreserches.

En outre, l'article scientifique a la caractérisiégd’'un genre trés structuré (Poudat,
2006 ; Rinck, 2006), il « obéit a des regles eea cbdes particuliers au niveau du contenu et
de la forme » (Boure, 1998 : 107, cité par Pou2idd6 : 51). Il peut se diviser en sections et
séquences identifiables. Dans le corps de l'artiote retrouve différentes sections comme
I'introduction (contexte de recherche, etc.), levaléppement (organisé ou non selon une
structure IMRaD), la conclusion (perspectives, myilatc.). Nous nous inspirons du modéle
proposé par Teufel (1999) sur les «zones arguitesda> du texte (en anglais:
argumentative zonirg c’est-a-dire des structures discursives deidlartscientifique pour
développer les compétences de compréhension étrite production écrite des apprenants.
Nous allons montrer que, grace aux séquences leéea a fonction discursive, les
apprenants peuvent rapidement retrouver les stegtdiscursives. De plus, notre corpus
d’articles scientifiques nous sert de modele etoappdes exemples authentiques pour
sensibiliser les apprenants aux séquences polglesic en l'occurrence les séquences
lexicalisées a fonction discursive, comme on leravexu chapitre 6. Comme notre corpus
recouvre plusieurs disciplines, I'article de recer est le plus adapté en raison de sa taille et

de sa structure tres claire.
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3.1.2.Sources des articles

Pour nous aider dans la constitution du corpustidias scientifiques, nous nous
sommes basée sur un classement des revues en &d&&ur des criteres scientifiques. En
ce qui concerne les SHS, deux classements dessrecientifigues font autorité : celui de
I”AERES™Agence d’évaluation de la recherche et de I'ensmigent supérieyret le projet
ERIH"European Reference Indexe for the Humanities CNRS. Nous nous intéressons
particulierement a la classification des revueSEIS de 'AERES pour différentes raisons. Il
s’agit d’abord d’'un classement effectué en Frarmg fes chercheurs francais. Ensuite, il est
facilement accessible. En particulier, par mangeecahnaissances de toutes les revues de
toutes les disciplines en SHS, nous avons besaitcdder a un classement rigoureux de ces
revues. L'AERES met en oeuvre des criteres bienigpréoncernant la communauté
scientifique, le chercheur, le niveau d'audiencees Llistes sont établies par champ
disciplinaire par des comités d'experts comprendes représentants des instances
d’évaluation et des documentalistes. La classiboa®\, B, C correspond a I'étendue du
rayonnement des revues. Une production scientifadgieang A assure la qualité des articles
publiés. C’est pourquoi nous avons fait une présiéle des revues classées A par
I'AERES®. Afin d’assurer une certaine homogénéité dansencdrpus, nous Nous sommes
restreinte a 2 a 3 revues par discipline. En cecqacerne la diversité du corpus, nous avons
choisi des articles de difféerents numéros et ddsuas différents en vue d’'une variation
thématique des articles, car chague numéro d'umeeréraite une question spécifique des

sous-domaines de chaque discipline.

3.1.3.Périodes de rédaction des articles

Notre corpus contient des articles rédigés ent@ ¥ 2006 pour la linguistique, la

psychologie, I'économie et les sciences du langagjeentre 2007 a 2011 pour les autres

'® Un rapport des évaluations des revues, des &abints, des unités de recherche est rendu publituzalisé
chaque année depuis 2008, dont la liste des r&@ru&$1S. Consulté le 22 octobre 20dtp://www.aeres-
evaluation.fr/index.php/Publications/Methodologieeevaluation/Listes-de-revues-SHS-sciences-hu@sain
et-socialesL’AERES est également évaluée en 2011 par 'E@ARpeanQuality Assurance Register for
Higher Education, ce qui prouve de sa notoriétéchélle mondiale.

" Projet ERIH mis en ceuvre paEliropean Science Foundatietrle consortium HERA pour classer des revues
en A, B, C dans le domaine des sciences humairelsste des revues classées se compose de 14 champs
disciplinaires et est disponible a I'adresgétp://www.esf.org/research-areas/humanities/evitopean-
reference-index-for-the-humanities.html

18| s"agit de la liste de revues en Sciences Huemit Sociales publiées en juillet 2008.
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disciplines. Cette différence de période de rédaatist due a la disponibilité des articles lors
de la constitution du grand corpus Scientext, agpremiere phase du projet a démarré en
2007, tandis que notre travail d’enrichissementSdeentext date de début 2011. Tous les
articles sont entiers et la majorité des textes sonsultables en ligne. Les articles des six
disciplines (histoire, géographie, anthropologiggesces politiques, sociologie, sciences de
linformation et de la communication) ont été eisalu site CAIRN®, un bouquet de revues

en SHS en partie disponibles en ligne gratuitement.

3.1.4.Langue

Etant donné que notre objectif est d’étudier laaphologie transdisciplinaire en
francais, nous prenons en compte uniquement deesewubliées en France et les articles
devraient étre rédigés en langue francaise. Tdagegaductions sont donc écartées afin de

garantir la qualité linguistique de chaque article.

3.1.5.Formats et annotations du corpus

Afin d'obtenir de riches informations pour nos rétes sur la phraséologie
transdisciplinaire de base dans les écrits scigné$, nous avons recouru a des techniques du
TAL, a savoir I'étiquetage morpho-syntaxique en#fyse syntaxique. Annoter consiste a
« ajouter de linformation aux données langagier€seech, 2005) (notre traduction, « the
practice of adding interpretative linguistic infaation to a corpus »). En amont du processus
d’annotation, le corpus a été étiqueté morpho-sya@ment et analysé syntaxiquement par
Syntex, qui utilise I'étiquetage de Treetadger

Notre corpus a été annoté a trois niveaux : auamivde la structure, au plan
morphologique et au plan syntaxique. En premiar, ligne annotation structurelle avec le
standard XML TEI Lite, qui indique les parties t@sles (introduction, conclusion, notes de
bas de page, etc.) (Falaise, 2014). En deuxiemg liannotation morphologique et
syntaxique a été faite a I'aide de Syrtex un analyseur syntaxique de surface congu par
Bourigault (2007). L’annotation morphosytaxiquets&rattribuer une étiquette a la forme
(c’est-a-dire le mot effectivement trouvé dansdete), au lemme (c’est-a-dire le mot non
flechi, tel qu’on le trouverait dans une entréeditionnaire), a chaque partie du discours

(nom, verbe, adjectif, etc.) et aux traits morpmbayiques (nombre, genre, temps, mode,

19 Site du Cairn, consultable en lighttp://www.cairn.info/
% Treetagger (Helmut Schmid, University of Stuttyart
*! Site de Syntexhttp://w3.erss.univ-tlse2.fr/membres/bourigaultteyshtml
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traits divers (défini/indéfini, relatif, réfléchietc.)). Le corpus comporte également des
annotations syntaxiques en dépendances qui pennetidentifier différents phénoménes
linguistiques et notamment les relations syntaxsq@ela nous permet d’extraire les éléments

reliés syntaxiquement, comme les collocations.

Constitution du corpus

Afin de faciliter I'exploitation du corpus a I'aid#ges outils de traitement linguistique,
les articles sont récupérés sous format électrenigrécisément le format HTMt, étant
donné son caractere explicite, et sa quasi-coniipgabivec XML. Ces textes ont ensuite été
convertis dans un format unique facilement manigelale format XML grace a un script
Perf® (Practical Extraction and Report Langu&gePrécisons aussi que la conversion des
textes de HTML au XME® complique leur « nettoyage », car suite au reftags les textes
contiennent un grand nombre de coquilles et unadgrgpartie du processus a été faite
manuellement. En vue d’accélérer le nettoyage etédiier la conformité au format XML,
nous avons utilisé I'éditeur Oxygen XML EditBrCet outil trés simple & manipuler nous aide
a veérifier la conformité du texte avec sa versiottidle et également a valider la structure
formelle de chaque texte. En effet, un document XMlidé reste avant tout un XML bien
formé et doit étre conforme aux regles du schémaddfinit la structure et les éléments
légaux d'un document XML. Dans notre corpus, cegee sont précisées dans le schéma
teilite.rnc. Un document XML bien construit est dans tousdas exempt de toute erreur
syntaxique. En effet, les balises hiérarchiséeketesit la structure logique du document
(sections, chapitres, parties, préface, introdactiannexe, etc.), les segments textuels
spécifiques (titres, sous-titres, énumérationsekspge note, citations, etc.) sont identifiés.

Expliquons plus en détail I'annotation d’ordre stiral dans notre corpus. Notre
schéma respecte les recommandations P5 de la Tdehgirend I'annotation de I'en-téte et
I'annotation du texte (Falaise, 2014). L'en-téteadupus différencie I'en-téte du texte en ce
sens que le corpuseaderpermet de noter ce qui s’applique a tous les sexeeheader de

chaque texte ne notant que ses specificités oypegne par rapport a ce qui est défini pour

22 HTML HyperText MarkupLanguage

2 per| un langage semi-interprétep://www.perl.org/

4 Nous tenons & remercier tout particuliérement 8&aule Jacques de nous avoir aidée a traitetetoorpus
sous Perl.

%5 XML Extensible Markup Language

%6 Oxygen xml editor http://www.oxygenxml.com/
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'ensemble du corpus. L'en-téte du texte comportec@mposants dont <fileDesc>,

<encodingDesc>, <profileDesc>, <revisionDesc>.

<teiCorpus>
<teiHeader>en-téte du corpudteiHeader>
<TEI>
<teiHeader>en-téte du premier textéeiHeader>
<fileDesc></fileDesc>
<encodingDesc></encodingDesc>
<profileDesc></profileDesc>
<revisionDesc></revisionDesc>
<text>
<front>textes liminaires : en-tétes, pages de titre, pesféront>
<body>corps du texte
<divl>section de niveau 1 (sections, chapitres, parties)
<p>paragraphe&s>phrase ou syntagmgs><s>..</s></p>
</divl>
<div2>section de niveau 2 (sections, chapitres, parties)
<p><s>phrase ou syntagmes></p><p>...</p>
</div2>
</body>
<back>annexes, bibliographies, indegback>
</text>
</TEI><TEI> deuxiéme texte</TEI>...
</teiCorpus>

Figure 3-1 : Structure d’'un document TEI Lite

La Figure 3-1 ci-dessus présente ci-dessus latgteuarborescente du schéma Teilite
(TEI P5). La balise <fileDesc> décrit la bibliogha@ compléte du document (titre, auteur,
éditeur, conditions juridiques de distribution,.gteencodingDesc> décrit la relation entre le
texte balisé et ses sources, c'est-a-dire leségiest d’encodage adoptées, les niveaux
d’encodage, les balises utilisées, <profileDesqrodp des renseignements sur le contexte de
constitution du corpus (sujet, langues, situatienpdoduction, individus participants, etc.),
<revisionDesc> détaille les révisions subies padgus, en quelques sorte, le livre de bord
des responsables du corpus.

L’annotation de la structure du texte se composérale grandes parties : <front>,
<body>, <back>. Dans <front> figurent toutes lefimations qui portent sur le titre, les
auteurs, l'adresse, l'affiliation, le résumeé, lestsaclés <head>, <docAuthor>, <address>.
Dans le <body>, on trouve la plupart des informatijoy compris les titres de section, les
sections, les figures. Toutes les informationslasiréférences, les remerciements, les notes,
les annexes, etc. sont recensées dans la sectamk><bNous soulignons I'importance du

processus d’analyse linguistique et d’annotatiorcalpus a la fois sur le plan linguistique et
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didactique. En effet, cette annotation du corpusnpe d’'une part d’enrichir les ressources
lexicales, pour ensuite effectuer des rechercheszdmes et d’autre part de favoriser la mise
en place de différentes séquences didactiquesn T2@10) insiste également sur le rble de
'annotation linguistique et sémantique dans ld faie cette technique est a méme de
« générer des bases de données lexicales, compdesrnnformations d’'usage, mais aussi
une navigation entre données lexicales et exentpbasiels, et d’'imaginer des parcours
textuels entre collocations, sur la base de I'agialsémantique et syntaxiqueilid. : 143).
Toutes les traces de I'auteur (y compris les esstdes pieds de page, des notes, des
résumes), sont respectées, toutes les balisesisggpnt bien vérifiées tout en suivant toutes
les recommandations adoptées par |&TEIxygen nous guide dans la création des balises, e
dans la vérification des segments textuels par><diie nettoyage représente un procédé
fastidieux. A I'issue de cette phase d’annotatimstre corpus en SHS sera intégré au corpus

Scientext en ligne et prét pour les requétes.

3.1.6.Droit d’exploitation et de reproduction des textes

Une partie de notre corpus les sous-corpus de equdiciplines (linguistique,
psychologie, économie, sciences du langage) efstsdlfle étant donné que les auteurs ont
signé un contrat d’acceptation de publication der leavail dans le cadre du projet
Scientext®. Les autres articles du corpus ne sont pas empediiés du fait du droit d’auteur
et sont consultables en intranet pour notre retleescientifique. La liste des textes retenus se
trouve enAnnexe 2 : Liste des revuekes textes libres de droit sont interrogeablefigere

sur :http://scientext.msh-alpes.{ifFalaise, 2014).

3.3. Repérage des séquences polylexicales

Les séquences polylexicales de la phraséologisdistiplinaire, quel que soit leur
degré de figement ou leur structure syntaxiquet partagées par les disciplines et servent a
décrire les activités et le raisonnement scientdgy Ces expressions sont souvent des
segments répétés’est-a-dire, des suites de mots récurrentesetansSalem (1987), « les

segments dont la fréquence est supérieure ou agale (bid. : 50). Il existe des segments

*’ TEI TextEncodint Initiative http://www.tei-c.org/index.xm!

8 Rapport du projet Scientext, Annexe 1 : Contrtablés avec les auteurs pour I'utilisation du testeligne et
sa diffusion éventuelle. Consulté le 22 octobred2(tttp://scientext.msh-alpes.fr/scientext-
site/spip.php?articlel4
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répétés continus et discontinus. Les segments égpgintinus comprennent toujours les
mémes items dans le méme ordre. Par exenipbm résulte qu’est considéré comme un
segment répété continu, mais. que est un segment répété discontinu, car de nombreux
éléments peuvent étre insérés eiitre quepar exemplel en résulte que, il est indiqué que,
etc. Dans notre recherche, nous nous intéressagsament aux segments répétés continus
qui correspondent aux expressions toutes faitesrmaan d’autres termes, par contretc.

Pour traiter les séquences polylexicales, plusiggpes d’extraction ont été mis en
ceuvre afin de repérer les différents types d’exgioes. L’approche distributionnelle propose
notamment deux méthodes d’extraction, dont les aagnes et la co-occurrence (Granger &
Paquot, 2008) (Figure 3-2).

Distributional categories

N-GRAM/CLUSTER CO-OCCURRENCE
ANALYSIS ANALYSIS
continuous sequences of 2 or discontinuous combinations of 2
more words words
Jrequency threshold statistical measures
recurrence
: I
1 |
no free slot one or more free slot(s) co-occlrrences
clusters, lexical bundles, collocational frameworks

n-grams, recurrent sequences

Figure 3-2 : Distributionnal categorie (d’aprés Granger & Paquot, 2008 : 39)

D’un c6té, I'analyse des co-occurrencescotoccurrence analysigrend appui sur les
associations statistiquement récurrentes des ur@ggales, mais qui ne sont pas
nécessairement immédiatement contigués. Les maotapgaraissent souvent ensemble sont
considérés comme des collocations (Sinclair, 1981upbs, 2002). Les collocations sont
définies comme des cooccurrences habituelles afierdifier des séquences disjointes de
deux mots entretenant une relation syntaxique garagssant souvent ensemble dans un petit
contexte. Cette procédure nous permet de récudésgroupes de mots, leur fréquence et
I'attraction des items dans une paire, mais n’'astarticulierement adaptée au repérage des
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séquences avec des éléments contigus. Ces techiguaettent d’analyser les collocations
comme cela a été proposé dans I'équipe du LIDILEMsde cadre du projet EMOLEX
D’un autre c6té, la technigue des N-gramme®ea@ram/Cluster analysisonsiste en

une méthode qui permet d’extraire des segmentségpees combinaisons grammaticalisées
et de repérer des séquences linéaires de deuxusieyns mots. De fait, cette méthode ne
prend en compte ni l'idiomaticité ni le statut stural des expressions. C’est pourquoi elle
intéresse des auteurs ayant différents objectifgtra@ion terminologique, études
interlangues, etc.). Les séquences extraites regpplusieurs appellationsegments répétés
(Salem, 1987)N_grammegStubbs, 2002)exical bundlegBiber, Conrad & Cortes, 2004 b ;
Biber & Conrad, 1999 ; Bibesgt al, 2003), etséquences récurrentéBe Cock, 2004). Cette

derniere technique, trés simple, est tout a fdftssunte pour notre objectif.

3.2.1.Extraction

Dans notre recherche, nous adoptons seulementtloodedes n-grammes, car nous
travaillons sur des séquences d’éléments contiguayons utilisé un programme créé par
Olivier Kraif du LIDILEM dont la fonctionnalité estemblable a la boite a outils N_grammes
Statistical Package NSP pour repérer les segmépttas. Nous utilisons par ailleurs les
résultats de I'analyseur syntaxique de corpus Symie repérant les locutions déja identifiees
par le programme. Nous allons maintenant précesgrdcédure d’extraction des séquences

polylexicales dans notre corpus.

3.2.1.1. Des segments répétes

Les segments répétés sont recenses par le logicieine simple base statistique dans
la mesure ou ils apparaissent régulierement daadanétre dex mots Dans notre cas, nous
avons fixé la taille minimale de la fenétre a 2 snettla taille maximale a 7 mots. Il est a noter
gue notre corpus a été lemmatisé et que la rechele segments répétés se fait sur la suite
de lemmes, discipline par discipline. Le logici€éingre a la fin pour chaque discipline une
liste des segments répétés classés selon leurdongavec la fréquence et la catégorie
syntaxique des composants, sachant que les segrépatés et les locutions sont repérés par
leur lemme afin de regrouper toutes les formeshiesc

Nous avons recouru au systeme de gestion de basendées Access dans le but de

confronter les résultats de chaque discipline etreledre compte de la répartition des

% Site du projet Emolexhttp://www.emolex.eu/
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segments répétés sur tout le corpus. Nous avorenwhin résultat assez important de
segments répétés sous forme lemmatisée de longaeige (45 184 segments répétés au
total, dont 40 733 d’'une longueur de 2 mots). Cptteédure génere beaucoup de bruit, car
beaucoup d’associations ne constituent pas deg®sipns. Il s’agit de suites de mots qui ne
correspondent pas & un constituant par exengkire 18%1001 occurrences, 10 disciplines)
gue il ne(356 occurrences, 10 disciplinesg)ne étre pag312 occurrences, 10 disciplines) ou
n'ont pas de valeur sémantique, comme le casudde (1142 occurrences, 10 disciplines).
Nous avons enlevé des groupements qui restentese{ity avoir (938 occurrences sur 10
disciplines) ce étre le cag180 occurrences, 10 discipline®tc.) ou ceux qui ne nous
intéressent pas sur le plan didactigyge$se universitaire(171 occurrences, sur 10
disciplines),comme le processus dé10 occurrences sur 10 disciplines), etc.). Tass
regroupements relativement généraux ou difficilesx&xaire du contexte sont également a
exclure, par exemple les associations nominalaym’hypothése d€300 occurrences sur
10 disciplines),l'idée de (104 occurrences, 9 disciplinesg, choix de(48 occurrences, 5
disciplines),'importance de(274 occurrences, 10 disciplines), etc. ainsi gee structures
verbales ¢e appuyer suf261 occurrences, 10 discipline®tre considérer commé49
occurrences, 10 disciplines), etc.). Le débroussgl se fait manuellement et s’avere
fastidieux, mais reste le seul moyen pour relewes &ssociations susceptibles d’étre
intéressantes pour notre travail. Cependant, lebnerde segments répétés repérés a cette
étape reste minime par rapport a ce que nous amnsageé. En effet, un nombre trés élevé
des groupes de mots avait été analysé automatiguemm®mme locutions par Syntex et celles-

ci sont récupérées uniquement par des requétégnensiur I'interface du corpus Scientext.

3.2.1.2. Extraction des locutions dans les corpus analysésupSyntex

Ces extractions ont été réalisées a l'aide deelface Scientext (Figure 3-3). Dans
une premiere étape, on sélectionne dans l'interfiifé&rents sous-corpus correspondant aux
différentes disciplines. Grace a l'annotation dffée, I'utilisateur peut sélectionner la
discipline, le type de documents et les partietedte sur lesquels il désire travailler.

% Tous les exemples sont repérés par leurs lemnmasslel@orpus.
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Accueil

Choix des textes

1. Choix des types de textes

mible du corpus, en f

sont sélectionnés (2 698 667 mots) [voir

Affiner la sélection:

Disciplines Types de documents Parties
[ sciences humaines Article Parties principales
Linguistique [ communication Développement
Recherche dans les textes Psychologie [ These Introduction
Sciences de I'éducation [ Hor Conclusion
3: Mode da recherche [ “raitement Automatique des Langues
, Autres parties
- Recherche . Ecenomie Resume
Sciences politiques Notes
Anthropologie Titres
Histaire Remerciements
] Géographie Annaxe
6. Statistiques Sciences de l'information et de la communication
Sociologie

[ sciences expérimentales

Langue de linterface: [ Biclogie
w [ médecine

1 [ sciences appliquées
A\ Mode d'emploi [ Electronique
[ mécanique

Figure 3-3 : Liste des disciplines dans le corpusHs — Interface Scientext (corpus

Intranet)

L’exploitation du corpus se déroule en trois tempa sélection du corpus, la
recherche dans les textes, I'affichage et le watet des résultats. La Figure 3-3 présente
notre corpus de travail composé d’articles de diffées disciplines en SHS (linguistique,
psychologie, sciences de I'éducation, économienseis politiques, anthropologie, histoire,
géographie, sciences de linformation et de la camgation, sociologie). Dans notre cas,

nous nous intéressons au fonctionnement des sépipotylexicales dans toutes les parties

textuelles de ces articles scientifiques.

extes sont sélectionnés (413 915 mots) ir les détails]

Disciplines

Sciences humaines

V| Linguistique
Psychologie
Sciences de I'éducation
Traitement Automatique des Langues
Economie
Sciences politiques

Résultats Anthropologie
Histoire
5. Concord: Géographie
Sciences de l'information et de la communication
Sociologie

Langue de l'interface: Sciences experimentales

Francais = Biologie
Médecine

Sciences appliquées
Electronique
Mécanique

%

~ Mode d'emploi

Tout Rien

Connexion

Types de documents
V] article
Communication
Thése
HDR

Tout Rien

Parties

V| parties principales
V| Développement
Y| Introduction
Y] Condusien

V| Autres parties
Y| Résumé
V] Motes
V| Titres
Y| Remerciements
Yl Annexe

Tout Rien

Sauvegarder |3 sélection: [TEXTS] | Restaurer une sélection: [selection-linguistique tex | Parcourir || OK

Figure 3-4 : Sélectionner des articles en linguigtue
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. 30 textes sont sélectionnés (147 255 mots) [voir les détails] Textes triés par - textes par page ]

Peut-on parler de sémiographie optimale ? (Jaffré)
» 2. Liste de textes LIDIL 30 - Acquisition et enseignement de fa morphographie [lin-art-2]
Linguistique / Article

1. Types de textes

Recherche dans les textes Langage intérieur et ontologie linguistigue a la fin du XIXe siécle. (Puech)

7 Langue Frangaise 132, pages 26-47 [lin-art-8]
3. Mode de recherche Linguistique / Article
Contre la trict ie Syntaxe/Sé i /Pr {Laurendeau)
Revue de Sémantigue et Pragmatique 1, pages 115-131 [lin-art-34]

Linguistique / Article

Résultats . . N . T N
Sémantique, p et delal {Vion)
5. Concordanci Revue de Sémantigue et Pragmatique 1, pages 81-93 [lin-art-44]
7 Linguistique / Article
6. Statistiques
Tout contre vs. trés contre (Leeman)
Travaux de Linguistique 42-43, 241-252 [lin-art-63]
ngue de linterf: Linguistique / Article

Scénes d'actions radiophonigues et prises de réles : informer, débattre, divertir (Burger)
Revue de Sémantigue et Pragmatique 7, pages 179-196 [lin-art-71]
1 Linguistique / Article
“#\ Mode d'emploi
L'emploi spatial de contre : propositions pour un traitement unifié (Dendale)
Travaux de Linguistigue 42-43, 229-239 [lin-art-75]
Linguistique / Article

Repérage automatique de structures linguistigues en corpus : le cas des énoncés définitoires (Rebeyrolle, Tanguy)
7 Cahiers de Grammaire 25 [lin-art-83]
Linguistique / Article

Compte utilisateur

Sens et contre sens : du cotexte au contexte (Cusin-Berche)
7 Revue de Sémantigue et Pragmatique 1, pages 135-146 [lin-art-95]
Linguistique / Article

Figure 3-5 : Liste des articles sélectionnés en gnistique

Scientext nous permet d’établir et de sauvegarder présélection d’articles dans
chaque discipline pour d'autres interrogations denma corpus lors de sessions ultérieures.
Dans la Figure 3-4, nous avons sélectionné le sormis en linguistique ainsi que les articles
sur lesquels nous voulons travailler (Figure 3-Bprés avoir sélectionné le corpus a
exploiter, I'utilisateur peut accéder au contens tbxtes par trois modes de recherche mis a
sa disposition : le mode sémantique guidé, le niibde guidé, et le mode avancé pour ceux
qui maitrisent la syntaxe informatique des expogssirégulieres. Tous ces modes sont
traduits dans le méme langage de requéte Conc(Krest, 2008) et développés par Falaise
(Falaiseet al, 2011). ConcQuest est un logiciel d’extractioncdacordances permettant de
rechercher des expressions complexes a traversorpusc de texte. Pour simplifier le
prototype d’interface antérieurement développé @amcQuest, un formulaire spécifique de
requétes a été mis en ceuvre (Falatsa, 2012). (Figure 3-6)

3. Mode de recherche Effectuer une recherche:

Ici, vous pouvez choisir le mode de recherche.

Recherche sémantique
C'est le mede le plus simple. Il permet d'effectuer une recherche sémantigue 3 l'aide des grammaires crédes par I'équipe.

@ Recherche libre

Dsns ce mode il est possible de chercher librement des mots, notsmment en fonction de leur farme, de leur lemme, de leur catégoris, st de leurs relstions syntsxiques

Recherche avancée
C'est le mode le plus complexe. Dans ce mede il est possible de créer des grammaires, plus puissantes que 13 recherche libre

Figure 3-6 : Différents modes de recherche dans ®citext

En ce qui concerne les séquences polylexicalededoles requétes sont donc

effectuées en mode libre guidé. Ce mode de recharobs permet de définir nous-mémes
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des requétes par la forme, par le lemme, par dEgardes ou encore par des relations
syntaxiques.

Une fois les requétes terminées, I'affichage desltéts est variable selon les attentes
de l'utilisateur, par exemple, I'affichage des comtances dans un concordancier KWIC (Key
Word In Context) dont les contextes gauche et dsoitt paramétrables (I'utilisateur peut
visualiser jusqu’a 200 mots dans chaque contekigufe 3-7). Grace au concordancier et au
contexte élargi, nous avons la possibilité dedifiltes résultats (a I'aide d’'une case décochable
dans chaque ligne du concordancier) afin de coesam®ux qui sont pertinents pour notre
recherche. Toutes les occurrences sélectionnée®medtre sauvegardées et exportées dans
un tableur (format HTML ou CSV) pour servir au @mdwsémantique d’analyse des séquences

polylexicales et aux illustrations didactiques ldesnotre étape d’expérimentation.

Vaoir les s

lter les occurrences trol de la recherche s

1065 occurrence

YIN° 7 Contexte gauche: mots v Occurrence: W Contexte droit: mots ¥ Réf. texte

pour |3 tradition philosophigue une conception particuliére non [lin-art-g-body]

¥ 1 D'abord , I' expression " langage intérieur " semble désigner avant tout pas tant du

Vv 2 Dans cette tradition , ¢’ est en effet de la pensée gu' il est dit gu' elle est un [lin-art-8-body]
¥ 3 Dans cette tradition , ¢’ est en effet de la pensée qu' il est dit qu' elle est un [lin-art-8-body]
7 4 C ast =R A S;;izfgteifurme chiasmatique qu’ elle trouve a |a fois ses [lin-art-8-bady]
V¥ 5 est sans doute dans cette forme chiasmatique gu' elle trouve ala fois ses ressources et ses limites ; et I' on ne [lin-art-8-body]
¥ 6 et ses limites ; et I' on ne doit sans doute pas s' etonner si elle opére une résurgence au cours de I [lin-art-8-body]
7 7 C ast sans doute E;;izfgteifurme chiasmatique qu' elle trouve a |a fois ses [lin-art-8-bady]
V| 8 est sans doute dans cette forme chiasmatigue gu' elle trouve a la fois ses ressources et ses limites ; et I' on ne [lin-art-8-body]
¥ g et ses limites ; et I' on ne doit sans doute pas s' etonner si elle opére une résurgence au cours de I [lin-art-8-body]
V| 10 : cette " permanence " ( 7 ) atteste au moins de la stabilité d' une dénomination ( néanmoins variable ) [lin-art-8-body]
V| 11 1.1.4 En effet , au Moyen -Age , le theme du langage intérieur [lin-art-8-body]
V| 12 du support matériel de la pensée , ¢’ est, d'autre part . I" assignation d' un degré d' intériorité ou d' [lin-art-8-body]
V13 Dans tous les cas |, I' universalité de 13 faculté de langage doit affronter [lin-art-8-body]
7 14 TEETErT T ENT T tCLcri_lsmpeogSst;aiet convergence gui peuvent nous apparaitre [lin-art-8-body]
V| 15 13. D'autre part , la thématique de |a pensée comme " dialogue de [lin-art-8-body]
7 16 da I 3me avec elle - méme " implique par essence Eﬂ;]eéﬁ_:zt;nict\on entre un discours intérieur purement conceptuel [lin-art-8-bady]
V| 17 créature et créateur ( dans la priére silencieuse , par exemple ), & celle psychologico-linguistigue du sujet parlant et de [lin-art-8-body]
V| 18 " I' habitude " et I' apprentissage ( phonatoire , par exemple ) . le dédoublement { normal et pathologique ) du [lin-art-8-body]
V| 19 des mots n' est plus qu’' un cas ( 3 peine ) particulier de celui de la représentation des objets sensibles [lin-art-8-body]

Figure 3-7 : Visualisation en concordancier des oacrences des locutions adverbiales en

Linguistique

A propos des statistiques des résultats, Scieptxhet a I'utilisateur d’extraire une
liste des lemmes correspondant a chaque requéter¢F3-8) ou de les répartir en fonction de
différents criteres comme les disciplines, les gentextuels, les parties textuelles
(Figure 3-9). Dans la Figure 3-8, s’affichent le&sultats de la requéte des locutions
adverbiales en linguistique dans I'ordre décroisshs occurrencefar exemple, en effet
restent les séquences polylexicales les plus égsislans cette discipline au total 115 et 109

occurrences respectivement (c’est-a-dire 10,80 ¥ &0 % sur le sous-corpus linguistique).
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Dans la Figure 3-9, les résultats sont regroupépgudies textuelles. Nous constatons que les
locutions adverbiales sont essentiellement utidisdans la partie « Développement » en

linguistique.

es concernant les occurrences trou s de Iz recherche.

JAu total 1065 occurrences ont été trouvées.
Quelles statistiques souhaitez-vous consulter ?

Liste des lemmes hd

v Lemme ¥ Nombre Forme

/par/ /exemple/ 115 (10.80%) par exemple (88) , Par exemple (27)
Jen/ feffet/ 109 (10.23%) en effet (58) , En effet (51)

13/ flaf [fois/ 39 (3.66%) a la fois (39)

/d'autre/ fpart/ 39 (z.66%) d'autre part (30) , D'autre part (9)
Jen/ [particulier/ 36 (2.38%) en particulier (35) , En particulier (1)
J/au/ /moins/ 33 (z.10%) au moins (33)

/par/ [contre/ 28 (2.63%) Par contre (14) , par contre (14)
/sans/ /doute/ 23 (2.18%) sans doute (23)

fen/ frevanche/ 22 (2.07%) en revanche (12} , En revanche (10)
/3f [priorif 21 (1.87%) a priori (20) , A priori (1)

Jpar/ [ailleurs/ 21 (1.57%) Par ailleurs (16) , par ailleurs (5)
Jen/ jd'autres/ /termes/ 17 (1.60%) En d'autres termes (14) , en d'autres termes (3)
Jen/ [partie/ 16 (1.50%) en partie (16)

/de/ /fait/ 16 (1.50%) De fait (11) , de fait (5)

/tout/ /d'abord/ 15 (1.41%) tout d'abord (11) , Tout d'abord (4)
/dés/ flors/ 12 (1.13%) dés lors (6) , Dés lors (6)

Jfen/ /quelque/ /sorte/ 11 (1.03%) en quelque sorte (11)

Figure 3-8 : Visualisation en lemme des résultatses locutions adverbiales en

linguistique

JQuelles statistiques souhaitez-vous consulter ?
Répartition des lemmes

ELEIGIC Y Nombre absolu Nombre de mots total Nombre relatif

Développement 836 g 113505 = 73.65 oo
Notes 81 ! 11407 = 71.01 %ao
Introduction 689 [/ 8406 = 82.08 e
Caonclusion 61/ 7249 = 84.15 %o
Annexe 11 ! 3376 = 32.58 %ao
Résumeé 6 f 1550 = 38.71 %o
Titres i ! 1762 = 5.68 %o

DEve loppenent
Conclugion

Figure 3-9 : Répartition en partie textuelle des réultats des locutions adverbiales

Comme l'extraction des segments répétes, celldadesions est également effectuée

discipline par discipline pour chaque fonctionnemegntaxique et les résultats sont
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sauvegardés dans un fichier Excel. Tous les lemteess forme¥, leur fréquence absolue,

leur fréquence relative sont pris en considératigrurs formes nous semblent intéressantes

sur le plan didactique lors de la conception dewitEs pédagogiques. La fréequence absolue

générée automatiquement définit le pourcentagecdioences de chaque segment répété sur

le nombre total d’'occurrences pour chaque requgtelis que la fréquence relative résulte du

pourcentage du nombre d’occurrences du segmentérépé le nombre de mots du corpus

correspondant a la recherche. Les fréequences a&bsbhelative sont indispensables pour les

analyses quantitatives. Afin de confronter les ltat de différentes disciplines pour une

méme requéte, nous avons regroupé dans un fiahisr les lemmes partageant la méme

catégorie syntaxique et enlevé tous les doubloms. dix fichiers-disciplines ainsi que ce

nouveau fichier sont ensuite importés dans Accegserrogés dans la base de données. Le

résultat final comprend une liste des lemmes dassdix disciplines, leurs formes, leur

fréquence, ainsi que leur répartition (Figure 3-108la sera ensuite exporté dans un tableur

A E e G H J AF AG AH =
| Lemme - hguistique_F: = puistique_N¢ ~ |nguistique_F - lychologie_F¢ - Jchologie_Nc - [sychologie_F - lducation_Foi - flucation_Nor ~ Fducation_Ra - | a4 (=i T
Imemef /sif méme si (25), "2,17310108315 méme si (25), - "1,44506510267 méme si (27), 1'2,10061430159 -
5 Méme si (7) 507 Méme si (4) 437 Méme si (14) 698
Bienque(7), r bien que (14) , r bien que (14) , r
bi (7)), 1,42609758582 Bi 12), 1,79387392056 bi "(8), 1,53703485482 |
Joien/ fquef o 7 en que (12} 1enqu @ LS 10 -
bien que (6) , 052 bienqu'(7), 128 Bien que (6) , 706
[ Bien qu' (1) Bien qu' (3) Bien qu'(2)
tandis que (12) tandis que (22)
tandis que (5}, 0,40745645309 , tandis qu' (5 0,94676679140 , tandis qu' (5 1,53703485482
ftandis/ /que/ ) que (3] ) au'is) 9 ) au'ts) 30 349 10
tandis qu' (1) 1576 , Tandis que 7344 , Tandis que 706
7 2) 3
v
ou encore (19) 1,42609758582 ou encore (25) 1,29557560929 0,87098641773
Jou/ fencore/ ou encore (17) 346 10
8 , Ou encore (2) 052 , Ou encore (1) 426 5333
dansla dansla dansla
/dans/ fla/ mesure ol 36 2,44473871854 mesure ol 2 1,19591594704 mesure ol e 0,92222091289
fmesure/ [ou/ (28), Dans la 945 (23), Dansla 086 (17), Dansla 6235
9 mesure ol (8) mesure ol (1) mesure ol (1)
pour gue (13),
11), 0,88282231503 11), 0,59795797352 '(9), 1,43456586450
fpourf fque/ puurqule( ) pour que (11} pmurqul( ) 255 10
pourqu'(2) 1748 Pour gue (1) 0428 Pourgu'(3), 525
10 Pour gue (3)
r r r
1,56191640351 0,44846848014 bi 10), 0,61481394193
Jou/ [bien/ ou bien (23) ou bien (9) ou |Ven( ) 161 10
11 771 0321 Ou bien (2} 0823
v v v
plutdt que (4) , " N
TP P . 0,54327527078 plutdt que (13) __0,99659662253 plutst que (11) _0,92222091289 . . b
M 4+ M| total <D 0 m B H m.

Figure 3-10 : Confrontation des résultats dans Acas pour des locutions adverbiales

Sur la Figure 3-10, tous les lemmes qui ont la mémeture syntaxique sont recensés

dans la colonne « Lemme ». Chaque discipline psésentée par trois valeurs : les formes, la

fréquence absolue (le nombre d'occurrences), et feéguence relative. Le nombre

d’occurrences de chaque séquence polylexicaleostite corpus est calculé par le logiciel et

affiché a la colonne C1. La colonne C2 représemteombre des disciplines ou apparait le

%1 Ou formes fléchies, formes conjuguées ou accordiéesmot de base
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lemme. Par exempldméme/ /si/qui apparait dans 10 disciplines et fait un total 424
occurrences, alors quéans/ /la/ /mesure/ /o@pparait 255 fois dans les 10 disciplines. Nous
avons eégalement la possibilité de filtrer notreuliés en fonction de notre objectif de
recherche. En effet, la double tache d’extractimusna permis d’obtenir des résultats
intéressants. Pour pouvoir mettre en évidence raitraséologie transdisciplinaire, il nous
faut nous baser sur des criteres précis et rigaumans la sélection des séquences

polylexicales.

3.2.2.Critéres de sélection

Les séquences polylexicales retenues doivent répandifférents critéres a savoir la
fréquence, la répartition disciplinaire et la disivté. Les méthodes statistiques de fréquence
et de répartition restent les plus utilisées poxirage des groupes composés et des
collocations (Phal, 1971 ; Coxhead, 2002 ; Tuti@0& 2014 ; Drouin, 2007 ; Da Sylva,
2010 ; Paquot & Bestgen, 2009 ; Paquot, 2010). »&aS2010) envisage de concevoir des
ressources lexicales composées du vocabulairendateabase et du vocabulaire spécialisé
pour constituer des entrées dindex structuréeexpérimentation d’extraction semi-
automatique des ressources lexicales se fait & gardeux corpus : I'un pour I'anglais (14
millions de mots) et l'autre pour le francais (2pillions de mots). Les fréquences
d’occurrences des noms lemmatisés ont été comafiéede récupérer les mots-clés les plus
fréquents.

Paquot & Bestgen (2009) proposent d’extraire dets+ol@s du discours académique
en comparant le sous-corpus académique avec uAceguss de fiction de BNC British
National Corpus (BNC). lls se basent sur trois mé#s statistiques : loge-likelihood ratio, t-
test et Wilcoxon-Mann-Whitney. Les trois listesugs des trois méthodes d’extraction sont
ensuite comparées sur plusieurs criteres, a séveoiombre de mots-clés extraits a chaque
méthode, leur ratio et leur répartition. Cette confation permet d’identifier la méthode
statistique la plus avantageuse pour extraire dets-piés. En ce qui nous concerne, nous
choisirons une meéthode plus simple, tenant prikeipant compte de [|'aspect

transdisciplinaire.

3.2.2.1. Fréquence

Comme nous venons de l'expliquer, les requéteslesucorpus nous permettent

d’obtenir le résultat final qui recense tous lesdges sur tout notre corpus SHS, ainsi que
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leurs formes, leur fréquence et leur répartiticar. IB critere de « fréquence », nous entendons
un nombre d'occurrences suffisamment important ale répondre aux criteres de
représentativité Pour des raisons de simplicité et de mise en e2umaus nous intéressons
uniquement a la fréquence absolue, c’est-a-dineiebre total d’occurrences d’un mot donné
dans le corpus, et pas a la fréquence relativé leseapport du nombre d’occurrences d’un
mot au nombre de mots que compte le corpus daoslleEgmot est apparu.

Nous avons retenu uniquement les séquences paglegiqui apparaissent au moins
7 fois sur tout notre corpus. Dans le Tableau 3.2 ciglessnous avons relevé d’'une maniere
aléatoire 12 séquences polylexicales de catéggnievdque différente et leur fréquence. En
nous appuyant uniqguement sur le critére de fréqeoates les séquences lexicales dans le
tableau sont retenues, saufa condition que Cependant, le seul critere de fréquence peut
susciter quelques réserves, car on peut obtempdireuses séquences polylexicales dont la
fréquence est élevée, mais qui n'apparaissent s différentes disciplines : il s’agit dans
ce cas de la terminologie de la discipline. Pamete, nous retrouvons 51 occurrences de
discrimination sur againiquement en sociologie, 60 occurrences poliure d’'information
en SIC, etc., c’'est pourquoi nous proposons d'yitejole deuxiéme critere de répartition

disciplinaire.

3.2.2.2. Reépartition disciplinaire

Le seuil du nombre d’occurrences a prendre en comd@pend de I'application et du
corpus. Pour notre part, nous avons décidé de woamrsainiquement les séguences
polylexicales apparaissant dahdisciplinesau moins.

Le critére de répartition revét un rble essentie€tmblissant la liste de la phraséologie
transdisciplinaire de base. La répartition préésseombre de disciplines dans lesquelles le
mot a été rencontré. En effet, comme nous l'avordiqué précédemment, si un mot a
seulement une tres forte fréquence dans une smaiplohe, il s’agit probablement d’un mot
spécialisé de cette discipline. La combinaison daxdcriteres (fréquence et répartition)
constitue une indication intéressante pour relevilss séquences polylexicales
transdisciplinaires et les plus significatives éesits scientifigues. Mackey (1971) a insisté
sur la prise en compte du critere de répartitioafirmant qu’« il n’y a pas que le nombre de
fois ou un élément est repéré qui soit importdny, a aussi la distribution ou les zones de
concentration des répétitions dans I'ensemble dusce (Mackey, 1971, cité par Chetouani,
1988 : 81).
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AuTableau 3.2, les séquences polylexicales quinégat aux 2 criteres de fréquence
et de répétition sont retenues et notéedes séquences exclues sont not@eSeula la
condition quen’est pas retenu, parce qu’il ne remplit pas i@ de frequence comme nous
I'avons vu. Aprés avoir obtenu la liste des ségasmolylexicales répondant aux criteres de
fréquence et de répartition, il reste a savoillesesont toutes intéressantes pour notre étude
linguistique et sémantique de la phraséologie thanplinaire de base.

Séquences polylexicales Fréquence Répartition Résl
1. En particulier 564 10 1
2. Compte tenu 106 10 1
3. Alépoque 87 10 1
4. Au premier abord 11 7 1
5. Au centre de 89 10 1
6. Vuque 32 9 1
7. En toute rigueur 13 4 1
8. Tout de suite 12 6 1
9. Arabride 11 4 1
10. Par manque de 8 5 1
11. Sous réserve de 7 4 1
12. A la condition que 6 5 0

Tableau 3.2 : Sélection des séquences polylexicalesitere de fréquence et de

répartition
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3.2.2.3. Discursivité

Aux criteres statistiques (fréquence et répartjtiog’ajoute le critere d’ordre

sémantique et discursif. Ce critere sert a relewequement les unités polylexicales qui
jouent un role discursif, c’est-a-dire celles qoiignt le réle d’organisateur de texte et de
structuration du discours. Contrairement aux @&érécédents, celui-ci est plutét intuitif. A
titre d'illustration, nous reprenons les mémes gxeside séquences polylexicalesretenus a la

suite des tests de fréquence et de répartition. TAbleau 3.3, toutes les séquences

polylexicales qui nous intéressent au plan sémaatspnt notées, les autres sont marqués

dans la colonne « Discursivité ». Par exemple, deatdeau 3.3 ci-dessous, les séquences
polylexicalesen particulier, compte tenseront conservées, car elles répondent a la tois a
critere de fréquence, de répartition et au crigg@antique. D’autres séquences polylexicales
commea I'époque, au centre deont éliminées, méme si elles apparaissent det@sain
reprises dans notre corpus et dans de nombreuseglides. En fait, ces séquences

fonctionnent comme des séquences polylexicaledeaveeférentielle pour évoquer I'espace

et le temps.

Séquences polylexicales Fréguence Répartition Digsivité
1. En particulier 564 10 +
2. Compte tenu 106 10 +
3. Alépoque 87 10 -
4. Au premier abord 11 7 +
5. Au centre de 89 10 -
6. Vuque 32 9 +
7. En toute rigueur 13 4 +
8. Tout de suite 12 6 -
9. Alabride 11 4 -
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10. Par manque de 8 5 +

11. Sous réserve de 7 4 +

Tableau 3.3 : Sélection des séquences polylexicalesitéres de fréquence, de répartition

et de pertinence

Le fastidieux dépouillement manuel reste indispbles@our relever des séquences
polylexicales intéressantes pour I'analyse linggist et les applications didactiques. Notre
analyse montre que de nombreuses séquences pofxiraditionnellement abordées dans
les méthodes de francais ont pourtant une frequatagvement faible dans notre corpus, par
exemple sous prétexte dg4 occurrences, dans 3 disciplinespus condition de(3
occurrences, dans 3 disciplines). En revanche,aioeg séquences rarement abordées
apparaissent fréguemment, par exemaldinstar de (107 occurrences, 9 disciplines),
conformément 64 occurrences, 10 disciplines). Les séquencbdepicales éliminées du
fait de leur faible fréequence pourront étre examnéans un second temps.

Nous décrivons maintenant les approches que néarssaltiliser pour des analyses
linguistiques et pour les activités didactiques.

3.4. Approches adoptées

L’approche onomasiologique constitue un moyen dgtefficace qui correspond a
nos objectifs linguistiques et didactiques. Ceftprache permet un accés par le sens des
éléments lexicaux, mais pas par leur forme comnmes dlapproche sémasiologique. Sur le
plan linguistique, une telle approche nous perreategrouper les éléments synonymes ou les
expressions sémantiquement proches. Dans la tyipalieg séquences lexicalisées a fonction
discursive que nous allons mettre en place, nouss nappuierons sur Il'approche
onomasiologique pour classer les MD par leur famctihétorique, dont nous présenterons

I'exploitation didactique au chapitre &1f( Chapitre 6 Aspect rhétorique).

Il est & préciser que dans notre travail, en delthuscorpus central darticles
scientifiques, nous utiliserons deux autres copgmig répondre a nos objectifs de recherche,
a savoir le corpus Emol&et un corpus de mémoires d’apprenants. Le corpusldx est un

> EMOLEX : le lexique des émotions dans cing langues eurog@ensémantique, syntaxique et dimension
discursive piloté par lva Novakova du LIDILEM, Universitéestdhal — Grenoble 3 et Peter Blumenthal de
I'Université de Cologne, site de I'Emolexttp://www.emolex.eu/

74



Méthodologie de recherche

corpus représentatif de la langue générale comp@sémans et d’articles journalistiques. I
est utilisé comme un corpus de contraste pour fagseortir les spécificités d'utilisation des

MD polylexicaux dans notre corpus SHS .(Chapitre 4).

Le deuxieme corpus est un corpus de mémoires dappts viethamophones du
francais. Ce corpus, constitué pour notre étudeactiigue, nous permet de repérer les
principaux problémes dans ['utilisation des ségesnpolylexicales dans les productions
ecrites des étudiantC Chapitre 6).

L’analyse des séquences lexicalisées a fonctiooudisve est effectuée dans une
approche empirique afin de relever les régulastgsaxiques et sémantiques des MD. En
outre, nous optons dans le chapitre 5 pour uneysmalomparative des MD, en les faisant
contraster les uns avec les autres dans l'objeliffaire découvrir aux apprenants les
caractéristiques saillantes de chaque MD. L’analgeeparative des MD nous parait

pertinente a plusieurs titres :

1/ au plan linguistique, une telle comparaison @ttra, comme nous le souhaitons, de
mieux appréhender les différents emplois de chadibest des MD sémantiquement proches.
Plus précisément, la démarche de comparaison dé@realer de la maniére suivante : d’abord
une analyse détaillée des propriétés syntaxiquissdas valeurs sémantiques du MD le plus
fréquent dans chaque catégorie. Les autres MD deeno@tégorie seront analysés un par un

en comparaison avec le MD le plus représentatgrdupe.

2/ cette comparaison représente des avantages splan cognitif. En effet, elle
permet d’éviter de reprendre le méme schéma d’aeglpur chaque MD, ce qui risquerait de
lasser le lecteur. Avec cette approche comparatimis ne souhaitons pas mettre a
disposition des lecteurs une simple liste des eimples MD, mais leur proposer de prendre

du recul en analysant ces éléments linguistiques.

3/ cette analyse nous parait pertinente pour ligneenent des MD car elle permet de
mettre en relief les similitudes ainsi que lesé&i#hces entre les MD. Une telle analyse en
contraste permet de relever les emplois spécifigieeshaque MD. Le fait de prendre en
compte le MD le plus fréquent d’'une méme catégqaey ensuite le mettre en comparaison
avec les autres MD devrait permettre de voir péioent ce que nous pourrons retenir pour

les enseignants et les apprenants en termes deysyigopar exemple.
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Conclusion

Dans ce chapitre, nous avons décrit, dans un preemgs, la constitution de notre
corpus d’articles scientifiques en SHS. L'utilisatidu corpus analysé linguistiquement par
des techniques de TAL représente de nombreux aemtpour I'analyse linguistique et
également pour les activités didactiques que noukatons mettre en place par la suite. Sur
le plan linguistique, nous pouvons effectuer défées requétes qui correspondent a nos
questions de recherche. Sur le plan didactique, m&lis permettra de concevoir des activités

et des ressources lexicographiques basées surscguolseront présentées au chapitre 6.

Dans un deuxieme temps, nous avons défini lesresitéui sous-tendent notre
typologie des séquences lexicalisées a fonctiocudisre. Celles-ci doivent répondre a trois
criteres a savoir la fréquence, la répartition igigtaire et la discursivité. Ces séquences
polylexicales doivent jouer un réle d’organisatidans le texte. Enfin, nous avons présenté
différentes approches pour I'étude sur corpus dgaences lexicalisées a fonction discursive
et pour les activités didactiques, a savoir 'aphmonomasiologique, I'approche empirique
pour une analyse syntactico-sémantique des MD gdbdux et 'approche comparative des

MD que nous avons choisi dappliquer dans le chapt et le chapitre 6.
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Chapitre 4.
Typologie des séquences lexicalisées a fonction
discursive

Dans le chapitre 1 et le chapitre 2, nous avonsig#ées besoins de notre public
universitaire. Nous avons souligné notre intérétrpe lexique transdisciplinaire scientifique,
et plus particulierement pour les séquences lagiéxad a fonction discursive. Pour faire de
ces unités lexicales un objet d’enseignement eppiéntissage en tant que tel, il est
nécessaire de mettre en place une méthodologieuaidégour ce public. Les analyses
syntaxiques et sémantiques apporteront des édail@gx €léments a prendre en compte dans

I'enseignement/apprentissage de ces éléments ditiques.

Ce chapitre est consacré a I'élaboration d’'unelogie des séquences lexicalisées a
fonction discursive les plus représentatives degséscientifiques. La constitution de cette
typologie nous intéresse a différents plans. Auwun piaguistique, cette typologie servira a
déterminer différents traits linguistiques des MDbmme nous envisageons de recourir a
I'approche onomasiologique, cette typologie pagai utile au plan didactique en mettant a
disposition des apprenants un acces par la fonctiétorigue des MD. En outre, cette
typologie sera intégrée a une base de données l@ilsuen ligne pour des activités
didactiques Cf. Chapitre 6).

Ce chapitre va étre organisé de la maniére suivardas allons d’abord expliciter les
principes a prendre en compte avant d’élaborertypelogie des séquences lexicalisées a
fonction discursive. Nous décrirons par la suite nearqueurs de chaque groupe. Parmi les
MD retenus dans ce travail, notre intérét porteemissllement sur les marqueurs de
reformulation et nous expliquerons enfin pourquous avons mis l'accent sur ce type de

marqueurs.
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4.1. Principes sous-jacents de notre typologie

Il nous semble indispensable de préciser les prscsous-jacents qui nous guident
dans la conception de cette typologie. Premiérenmanite objet de recherche, les séquences
lexicalisées a fonction discursive, font partiela@hraséologie transdisciplinaire de base des
écrits scientifiques. Ces unités lexicales ne gast absentes d’autres genres textuels, mais
nous nous intéressons a leur fonctionnement sypiaxiet sémantique dans un genre
spécifique. Les séquences lexicalisées a foncisrurbive retenues dans notre travail sont a
la fois transdisciplinaires et fréquentes danlg#s scientifiques. Elles sont recensées dans

I’Annexe 1.

Deuxiémement, pour I'approche que nous adoptoagptoche onomasiologique, une
typologie qui prend appui sur les fonctions que pssent des séquences lexicalisées a
fonction discursive, nous semble adéquate. Cesegéqga polylexicales vont étre regroupées
dans deux grands ensembles : la fonction métadiseuet la fonction argumentative. Chaque

fonction rassemble différents sous-groupes et rawdistinguons neuf.

Le premier grand groupe renvoie a tous les margueui jouent une fonction
métadiscursive. Cette catégorie permet de rassemable les marqueurs qui ont un réle dans
I'organisation textuelle. lls comprennent tous mhearqueurs de guidage du lecteur, type de
marqueurs particulierement développé dans lesséxientifiques. Par I'utilisation des MD,
le locuteur manifeste son intention de faciliter décodage du lecteur. Les marqueurs
métadiscursifs englobent toutes les opérations d@rmulation, de comparaison,
d’exemplification, etc. Les marqueurs de cette gatié font partie de la structure globale du
texte. lls montrent comment le texte s’organisebimn font référence au texte lui-méme. lls
permettent de placer une introducti@m @Quise d’introductionetc.), une progression dans les
idées €n outre, par ailleursetc.), ou une conclusiorerf conclusion.etc.). lls peuvent
introduire d’autres éléments dans I'énoncé, commme exemple gar exemplg une

comparaisongar rapport g, etc.

Notre deuxiéme grand groupe concerne les marquetoaction argumentative. Les
marqueurs argumentatifs servent a construire lgomaiement et I'argumentation par des
procédés d’explication, de justification, de ractifion, de concession. Si les marqueurs de
fonction métadiscursive participent a la structgiabale du texte, les marqueurs de fonction
argumentative contribuent a établir les liens imésrdu texte. Ces marqueurs renvoient dans
la plupart des cas aux connecteurs argumentatdmi€& & Savage (2011) décrivent avec

justesse les opérations fondamentales de l'argwatient Quand les scripteurs rédigent leur
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écrit, ils sont amenés a « expliquer, justifiectifeer, concéder, souligner des contradictions,
c’est-a-dire a accomplir un certain nombre d’étagass leur raisonnement ibi¢. : 106).
Les marqueurs a fonction argumentative sont dédetss des classifications proposées par
Adam (2011), Riegett al. (2009) et Garnier & Savage (2011) notamment. Nbsisnguons
des sous-groupes des marqueurs qui expriment kalit#y la concession, I'opposition, la
condition et la finalité.

Notre classification des séquences lexicaliséesnatibn discursive doit remplir les
criteres linguistiques et didactiques qui corresigort a des objectifs a la fois d’ordre
linguistique et didactique. D’'une part, sur le plarguistique, les séquences polylexicales
sont regroupées selon leur fonction discursive. dNdéfinirons ci-dessous chaque groupe
dans notre classification des séquences lexicaliseédonction discursive, et préciserons
différentes propriétés qui les distinguent. D’ayteat, sur le plan didactique, ce classement
doit étre aussi clair que possible, afin de pemmediu lecteur d’accéder rapidement a la
signification des séquences polylexicales sansureéc@ des explications linguistiques
complexes. Comme nous l'avons mentionné dans Ipitte@, les séquences polylexicales
sont moins abordées dans I'enseignement que legusas de discours monolexicaux. De
plus, les apprenants font de nombreuses erreurs ldditisation de ces éléments. Dans le
chapitre 6, nous allons réfléchir aux moyens quuvpat étre mis en place pour
I'enseignement et I'apprentissage de ces seéquepalgkexicales Cf. Chapitre 6 Corpus de
mémoires d’apprenants viethamophones). Enfin,galogie que nous allons mettre en place

servira de base de données pour les activitéstdjdas, que nous décrirons au chapitre 6.

La Figure 4-1 contient 'exemple d’'un extrait d’amticle scientifique ou toutes les
séquences lexicalisées a fonction discursive sasggren gras et soulignées. Nous pouvons

constater que ces éléments linguistiques sonfrégaents dans les articles scientifiques.
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Deux principes généraux guident la sociologie mathématique des processus: la
mathématisation d’'une part, et le refus du descriptivisme d’autre part. Prenant pour acquis
que toutes les sciences sont régies par le méme régime épistémologique (ex. Fararo, 1969b,
75), les sociologues mathématiciens déplorent le faible niveau de scientificité de la sociologie.
Celui-ci est di, nous dit-on, & l'utilisation insuffisante du langage mathématique, en
particulier en théorie sociologique. En recourant aux outils de la mathématique, les
sociologues mathématiciens suggérent d'élever le niveau de scientificité de la sociologie. Le
langage mathématique est en effet jugé supérieur au langage naturel (Simon, 1957, 90). Il est
apprécié pour sa rigueur, sa précision et sa puissance (Coleman, 1964, vii; Simon, 1957, viii).
Ces qualités permettent un meilleur contréle de la portée des propositions théoriques ainsi
qu'une étude systématique de toutes leurs conséquences. De plus, il est considéré que les
sciences sociales, qui sont particuliérement complexes (Coleman, 1964, 1), peuvent d’autant
plus bénéficier des vertus du langage mathématique (Simon, 1957, 89). [Extrait du texte 802,

sociologie]

Figure 4-1 : Exemple de l'utilisation des séquencgmlylexicales a fonction discursive
dans un article scientifique

Nous allons maintenant détailler les neuf sousfgesude notre typologie des

séquences lexicalisées a fonction discursive.

4.2. Typologie des MD

Dans cette partie, nous allons tout particulierdmiesister sur les marqueurs
métadiscursifs. Ces marqueurs sont a notre aviasrabordes dans les manuels de FLE que
les argumentatifs, et ils sont pourtant trés frétgielans notre corpus. Nous allons montrer
gue ces marqueurs d’organisation textuelle sordzaspécifiques des écrits scientifiques en
SHS. Nous avons recensé au total 171 MD.

4.2.1.Marqueurs d’enchainement thématique

Nous regroupons dans cette catégorie tous les mag|gui servent a introduire une
idée, une nouvelle thématique ou une suite d’élésnedous nous focaliserons sur les
marqueurs d’addition, les marqueurs d’énuméragbmes marqueurs de topicalisation (terme

emprunté a Combettes (1998)), ce qui totalise 4huears.
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a/ Marqueurs d’addition

Les marqueurs d’addition, comme leur nom l'indigservent a introduire un nouveau
contenu qui peut correspondre aux arguments, aisx #ax idées, etc. En fonction du rapport
entre la séquence introduite par les marqueuss @irtexte gauche, nous pouvons distinguer
deux types de marqueurs d’addition : 1/ ceux gligmeles unités qui se trouvent au méme
niveau, commeentre autres, ainsi quetc. ; 2/ et ceux qui signalent un changement de

thématique commpar ailleurs, de surcroit, en outre, au demeuramt plus, de plus

Les éléments du premier sous-grougigre autres, ainsi qi& ne portent que sur un
syntagme nominal et se trouvent au milieu de lagd(1][2][3]. Siainsi quepeut servir a
introduire un dernier élément d’'une série [1][@htre autressuggére I'existence d’autres
éléments, mais il souligne un seul élément d’'uneere [3]. Pour les marqueurs du
deuxieme groupe, les informations qu’ils introdnisee se trouvent pas au méme plan que
celles de leur contexte gauche [4][5][6]. Dans |é]locuteur compare les résultats de son
étude avec ceux d'autres recherches. La proposiiors’'integreen outre compléte la
séquence du contexte gauche en affirmant ce derelifcie son étude par rapport aux autres.
Dans I'exemple [5], la proposition dans le contegéeiche depar ailleurs sert a introduire
une précision sur les taches de I'étude, tandislgu®ntexte droit apporte un jugement de
l'auteur. Dans [6], le syntagme prépositionneladtiit parde surcroitsert a compléter et a

renforcer ce qui a été dit dans le contexte gauche.

[1] Le respect de l'ordre des épisodamsi que leur suivi continu ne sont pas
primordiaux, donnant lieu & des consommations pieleement moins assidues, plus
opportunistes et davantage appropriées au visiendgaglusieurs. [infcom-art-21-
body]

[2] Le premier ensemble la région urbaine du Nord spoed grossiérement au delta du
Fleuve Rouge, ou la densité des centres urbainglegée ; un triangle urbanisé,
organisé autour de Hanoi, concernant les providee¥en Bai, Thai Nguyen, Vinh
Phuc, Phu Tho, au nord, et celles de Hoa Binh anfitHoa, au sud/sud-ouesinsi
gue le littoral de la province de Quang Ninh. [geo-&tbody]

[3] Il apparait actuellement nécessaire de décrire tomsbles et les dissociations
éventuelles rencontrées dans les profils pragmedicafin d’envisageentre autres
la construction de tels outils. [lin-art-105-intradion]

3 || est & préciser que nous abordons uniquementgeoliainsi queest utilisé pour ajouter une nouvelle
information. Toutes les autres combinaisongitsi quesont exclues, par exemple quaidsi sert a introduire
une conséquence, il est suivi d’'une propositiorcguée pague,comme dans I'exemple suivant : C'eshsi
que des pratiques partagées et en apparence idenflguesle doigt par exemple) supposent, pour Bises en
ceuvre de maniére pertinente, une «régles de héehgui ne peut se construire que dans la pragqua
fréguentation réguliére de celles--ci (un nouvélélmettra ainsi plusieurs jours pour »« implicdesa regle »
le doigt ». [sed-art-8-body]
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[4] Les résultats de notre étude sont non seulemerfibrooes a ceux d'autres travaux
récents (Atwell, Conners et Merrill, 2003 ; VintrDetable, 2003), mais ils montrent
en outre une stabilité de I'effet de I'apprentissage impécdifféré en fonction du
degré de RM, avec des diminutions du pourcentagespect du sRP d’environ 52 %
chez les sujets avec RM léger et 63 % chez celwseptént un retard plus important.
[psy-art-53-body]

[5] Précisons, en dernier lieu, que cette recherchérementale établit simplement des
constats sur I'effet de transfert sans préjugeladeature des processus sous-jacents ;
mécanisme guar ailleurs se révele tres complexe a interpréter et qui déienex de
nombreuses théories controversées. [sed-art-52+body

[6] Peirce, de son c6té, et, comme nous le verrondg@hyswittgenstein, de I'autre, nous
invitent & nous affranchir de cette maladie quisiste a croire qu'on peut non
seulement tout dire d’un objet, male surcroit dans un langage parfaitement précis
et clair pour tous. [ant-art-19-body]

b/ Marqueurs de structuration

Nous regroupons les marquedisne part... d’autre part, d’'un c6té... d'un autre €6t
parmi les marqueurs de structurati@es marqueurs servent a mettre en relief deux tspec
ou deux propriétés d’'un élément. lls servent arep@pidement des idées développées par

I'auteur et mettent en relation deux unités comgglétaires [7][8][10] ou opposées [9].

[7] Toutefois, il souligne que son fonctionnement ocrreupposerait une action
commune,d’une part pour «garantir» aux Etats et aux entreprises lgues
partenaires ne recourront plus a des actions fauksa&oncurrence, ef'autre part,
pour obtenir « la coopération sans réticence deaitteurs aux changements » (par
des dispositifs permettant leur réadaptation) ebtpsnser les handicaps de certaines
régions (par un programme de développement en coijspo-art-10-body]

[8] L’hypothése que nous avons développée et qui vidaldir des relations enttéune
part des croyances pédagogiques, ddutre part, les conditions sociales de
production (positions, trajectoires, morphologiegamisationnelle), n'est en rien
contradictoire avec I'hypothése selon laquelle cdeagéseau aurait une culture
pédagogique spécifique. [sed-art-28-body]

[9] L’opérateur historique fait en effet face a un ége lors de I'entrée d’'un concurrent,
puisqued’un cété il perd sur sa part de marché, mdisn autre c6té il récupére une
partie de 'augmentation de la demande globalelgéaarification de I'utilisation de
l'infrastructure. [eco-art-279-introduction]

[10]  Si, d’'un cbété, la croyance méritocratique dans I'école, largammeabilisée par les
enseignants les plus impliqués, se trouve renforegeparticulier auprés des éléves
qui suivent les ateliers CEB'un autre coté, cette présence contribue a changer leur
vision des inégalités. [soc-art-641-body]

¢/ Marqueurs d’énumération

Les marqueurs d’énumération servent a soulignautxession des éléments et des

idées. Un segment textuel (c’est-a-dire une palgela séquence, ou bien une ou des
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propositions) peut étre considéré comme I'un dawrds d’'une énumération. Les marqueurs
d’énumération permettent de présenter non seuleteeptan des parties textuelles, mais
également I'enchainement des idées. Les marqueucette catégorie peuvent indiquer une
introduction ou le premier élément d’'une séraal (préalable, de prime abord, dans un

premier temps, demblée, en premier lieatc.). D’autres marquent les éléments
intermédiaires€n second lieu, par la suite, dans un second teatp3, Ces marqueurs aident

le lecteur a repérer facilement une suite d’idéasetbppée par I'auteur. Certains marqueurs,
par exempla’abord ou au finalpeuvent également exprimer la valeur spatialeemporelle,

valeurs qui sont exclues de notre étude [15][16].

[11] Nous décrivonsu préalable dans ses grandes lignes la stratégie mise en geawrre
I'analyseur pour résoudre les ambiguités du ra¢taemt prépositionnel. [lin-art-259-
body]

[12]  Nous reprenons succinctemel@ns un premier tempsles principales spécificités de
la modélisation ARFIMA et appliquons la techniquestimation du maximum de
vraisemblance exact aux séries mensuelles dedioagdogarithmiques des taux de
change suivants : $/ $ canadien, $/ Lire, $/ LifeYen, $/ Mark et $/ Franc sur une
période allant de Janvier 1974 a Juillet 1995. fateb-introduction]

[13] En mobilisant ce corpus de sources, l'article dhedtabord a montrer comment la
réforme a été saisie par une élite professionndligattacheensuitea mettre au jour
les répertoires d’action que celle-ci utilise pmettre en ceuvre la réforme ; il montre
enfin les effets de la mise en place des PRES sur ledefoents historiques du
systéme académique francais. [spo-art-4-body]

[14] D’abord, nous devons nous interroger sur les rapportsaadeng® entre les Morend et
les autres familles d’émeutiers : & ce proposjele le plus significatif renvoie aux
« Bruchez 3 » de Villette (autour du sautier, Fois¢Bruchez) ; Pierre Bruchez,
émeutier, était le cousin germain de Théodule Mibiggurs méres étaient sceurs) ; de
plus, il était aussi son beau-frere, les deux agpotisé deux sceurs Pellissier. [his-art-
13-body]

[15] [*]** Par exemple, des amis décident daller faire uréewen roller ou a vélo dans les
rues de Paris: dans ce cas de figure, les patitgpne s’affrontent pas, ils ne
recherchent pas la victoire et si I'un d’entre eécide de quitter le groupe dans leur
€épopée motrice, aucune sanction ne sera prise &gand, car aucune sanction ni
récompense ne sont prévums préalable au sein d'un contrat ludomoteur. [sed-art-
499-body]

[16] [*] Dans le premier cas, le droit edtabord associé a la société, il est un droit
immanent, un law in action, susceptible d'étre, ocmre souligne Talcott Parsons lui-
méme un droit des individus, des collectivités @eis contre 'arbitraire du pouvoir, de
l'intervention gouvernementale (Parsons, 1962 c-mt-35-body]

**[*] précéde des exemples que nous n’allons pasdpeeen compte dans notre corpus.
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d/ Marqueurs de conclusion

Les marqueurs de conclusion sont utilisés a l& sllitne idée et servent & marquer le
dernier élément d’'une sérien conclusion, pour finir, pour conclyrg¢17][18]. Nous ne
retenons papour finir ni pour concluredans les exemples [19][20]. Dans ces exemples, ils
ne fonctionnent pas comme un MD, mais plutdt comme séquence libre dans I'association
|Préposition + Verbe|. Nous distinguons les marmguele conclusion des marqueurs de
reformulation servant a récapituler que nous vexrdans la partie suivanten somme, en
résume, en un moptSi les derniers servent a passer en revue tdesegdées dans leur
contexte gauche, les marqueurs de conclusion ugedt un segment textuel ou un élément
qui est considéré comme dernier d’'une série d'idées

[17]  Pour finir, nous chercherons a définir les causes sous-tgele la naissance de

réseaux transfrontaliers dans les milieux noblés:-drt-184-body]

[18] Corrélativement, le voyeurisme trouve sa meilleexpression dans des contextes ou
I'obstacle d'un site hétérogene est éloigné dutssjour conclure, nous aimerions
revenir sur le role d’interface que jouent les esigplperceptuels. [lin-art-136-
conclusion]

[19] [*] Dans le cadre de cet article, nous nous coetems d'illustrer le passage de la
structure linguistique a un patron utilisable autiquement sur quelques structures
définitoires : nous examinerons successivemenpé&ons des énoncés définitoires
contenant un verbe du type définir (8 3.1), legquet des énoncés définitoires de
signification (8 3.2.1)pour finir par les patrons des énoncés définitoires de
classification de forme Na est un Nx X (8 3.2.8h-art-169-body]

[20] [*] Trois remarquesour conclure: Les exemples tirés de I'enquéte MGIS ne sont
pas anodins ni négligeables par rapport au resteniguéte. Les classifications des
immigrés qui ont été discutées plus haut constit@anmature de I'ouvrage qui
présente les résultats de I'enquéte et la polygasiela premiére de toutes les
guestions examinées en détalil.

f/ Marqueurs de topicalisation

Les marqueurs de topicalisation, aussi appelésni@giueurs de thématisation par
Porhiel (2005), introduisent la thématique ou IgtsiNous relevons 12 marqueurs dans cette
catégorie. lls regroupent les locutions adverbiéeset €égard, en ce sgngrépositionnelles
(en guise de, a propos de, au sujet de, en ce oquiecoe, en matiere de, en termes de, pour
ce qui concerne, sur le plan de, a I'exceptioh etedes structures phrastiquését question
de) [26].

En raison de leur structure syntaxique, ils sontgénéral suivis d’'un syntagme
nominal qui correspond au topique de I'énoncé. adiqularité de ces marqueurs est, d’aprés

Porhiel (bid.), gu’ils «introduisent le theme en avant du text@bid.: 113). Pour une
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activité didactique, le repérage de ce genre dejmears est trés intéressant. lls servent a

marquer un changement de thématique (Cf. 'empmisdr le plan dedans [22]). lIs

permettent aux apprenants de relever rapidemerthégses abordés [23]. Par exempén:

guise deest toujours accompagné par des noms qui indiqueatpartie textuelle du texte

[21], commeintroduction, résumé, conclusioetc.

Les autres marqueurs dont un des composants egtemminant démonstratif, ont une

fonction anaphorique, et permettent d’attirer €ation du lecteur sur une idée ou un élément

dans le contexte antérie(a cet égard, a ce sujet, en ce 9ej2=l][25]. lIs introduisent un

théme au niveau phrastique et au niveau textuel.

[21]

[22]

[23]

[24]

[25]

[26]
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Il est utile,en guise deconclusion, de résumer les caractéristiques dagéds du
journal de bord qui les distinguent comme étantne’'waleur et d'un intérét
particuliers pour les climatologues. [his-art-1531)]

Sur le plan de la forme, la langue francaise est une langue dienglle riche,
notamment a I'écrit, caractérisée par un décalagee da morphologie de I'oral et
celle de I'écrit (Jaffré, 1998). [lin-art-225-body]

Tous courts les plus longs font 7 pages, ces tesaas extrémement différenen
termes del'approche : certains présentent la situation pwrcun des six objectifs de
Bologne (i.e. la mise en place de la structure emxctycles, du systeme de crédits
ECTS, du supplément au dipldme, etc.) aprés unedimttion générale (ou pas) sur le
contexte national ; certains ne traitent que d’bjedtif (en général, I'objectif pivot,
l'introduction de la structure Bachelor/Master) jautres présentent le systéme
national d’enseignement supérieur sans renvoyetoduaux objectifs de Bologne.
[spo-art-117-body]

Il n'est pas nécessaire de recouricet égardaux techniques de régression multiple,
dont on sait la difficulté a traiter de variablagsi fortement corrélées que celles de
I'origine sociale et du niveau de diplémes et cauthnt plus qu’elles correspondent a
des caractéristiques logiquement et chronologiquéraedonnées : I'origine sociale
intervient en amont du niveau d’études atteint’ieflience culturelle du milieu
d’'origine précéde inévitablement celle de I'envitement scolaire. [soc-art-628-
body]

Force est de constat&rce sujetque la conception qu’en donne Pierre Bourdieue cel
de « relations objectives » « que I'on ne peut antrer ni toucher du doigt, mais qu'il
faut conquérir, construire et valider par le tragagientifique » (Bourdieu, 1994, p 9)
ne fait pas I'unanimité. [soc-art-525-conclusion]

Quand il est question de gouvernance et non plus de gouvernement, quand
I'excellence se substitue a la qualité scientifiqqueand la compétitivité, devenue une
fin en soi, remplace la compétition internationadeir la priorité de la découverte, on
en conclut que la vision de la recherche constrauteniveau national est désormais
guidée par des concepts empruntés a une logiquagéaale. [soc-art-377-body]
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4.2.2.Marqueurs de reformulation

Ces marqueurs permettent au locuteur de revenirsear énoncé et d'orienter
l'interprétation du sens par son interlocuteur ddas but de créer une meilleure
compréhension. La reformulation peut se manifgs&eria reprise ou la mise en relief de ce
qui précede en jouant sur la synonymie [27] et egitant en relation des séquences
équivalentes commeciest-a-dire, en d’autres termes, autrement elit,. D’autres marqueurs
de reformulation servent a résumer ou a récapiti8f les séquences précédentes, par
exemple :en somme, en résumé, en un natt. Reformuler demande des compétences
spécifigues nécessaires a tout scripteur d’écmiseusitaires. C'est pourquoi dans notre
travail de thése, nous souhaitons proposer une ligatién syntaxique et sémantique des
marqueurs de reformulation et mener des réflexgprdes méthodes d’enseignement de ce
type de marqueur. Nous avons relevé 12 marqueursfdemulation dans notre corpus, qui

feront I'objet d’analyses détaillées dans le chragt

[27]  Sur un mode ludique, la fiction leur permet de lsesgr dans la peau des personnages
fictifs, « non pas pour leur ressembler, mais paue ce gu'ils vivent »¢’est-a-dire
pour enquéter sur les « belles affaires ».[infcotybebody]

[28] En somme les trois hypothéses mises en avant par Hennin gxpliquer I'hostilité
des représentants a la comédie (tactique, poligqueeciale) fonctionnent toutes trois
plus ou moins, mais il oublie celle qui les uniutes, celle qui les subsume et que
seule sa fureur trahit, & savoir que la comédié é¢aenue avant tout le symbole de la
présence francaise. [his-art-315-body]

4.2.3.Marqueurs d’exemplification

Ces marqueurs permettent a I'auteur d’'introduiseéléments servant d’exemples pour
ce qui a été dit dans le contexte gaucpar: exemple, tel(le) que, a titre d’exemple, aetitr
d’illustration, en particulier Le marqueutel(le) queest suivi uniguement par un syntagme
nominal quand il sert a introduire un exemple, 'atljectif tel doit étre accordé avec le
syntagme nominal qui suit [33]el(le) quepeut également porter sur une proposition, mais il
n'exprime pas une exemplification dans ce cas [B&% marqueura I'exemple deeta titre
d’illustration sont les moins utilisés dans cette catégorie etempectivement une fréquence
de 10 et 8 occurrences [31][32].

Le marqueuen particulierpermet au scripteur de mettre I'accent sur un éfgnune
idée, un fait ou un argument parmi d’autres [344nB cette catégoripar exemplaeste le
marqueur le plus utilisé (1357 occurrences). lictmnne comme un MD générique de cette

catégorie [29].Par exemplepeut introduire la séquence qui sert d'illustmatif29], de
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justification [30], tandis queel(le) quesert principalement a insister a un élément d'un

ensemble [33], etn particulierpermet au locuteur d’insister sur un élément irtgoar]34].

[29]

[30]

[31]

[32]

[33]

[34]

[35]

Les coopérations précédentes peuvent cependant dotant faire figure de
repoussoir : c'estpar exemple le cas en Lorraine ou le fonctionnement du pdle
européen associant Nancy et Metz, jugé peu satsfapar les exécutifs universitaires
nancéens, les incite a constituer une structungmeissant que leurs établissements.
[spo-art-4-body]

Une telle perspective n’est pas surprenante dainaddion américaine ou le role de la
Cour supréme est depuis longtemps au centre desgugations ainsi qu’en témoigne
par exempleune analyse ancienne de Robert Dahl encore desaujéurd’hui (Dahl,
1957). [soc-art-35-body]

A titre d'exemple, I'analyse du réle différencié des réseaux d'infation et
d’'observation dans les domaines de la protectiorinmade la forét et de la péche
permet de rendre compte du réle structurant de ¢ettme d’instrumentation fondée
sur l'articulation entre des instruments de typeitatif et des instruments de type
informatif (voir tableau 2), tout en montrant séwmites pour I'autonomisation de
I'action publique européenne.

A titre d'illustration , je voudrais rapidement évoquer une modeste expEgi: j'ai
été associé, a divers titres, a trois expositioparér d’une enquéte dans le monde des
plantations de canne a sucre du Nordeste du Brési a Paris, a I'Ecole normale
supérieure, une autre au Musée national, a Ri@eird, la troisieme, enfin, au petit
musée municipal de Rio Formoso (Etat de Pernambsuc)e terrain ol je poursuis
mon enquéte.

Etant donné que le déplacement dans I'espace estis@ certaines conditions de
possibilités telle que la mobilisation du capital social, qu’il soit éconigue,
temporel, relationnel ou culturel, ces différencks mobilité s’expliquent dans un
premier temps par I'inégale répartition des resseaiisociales entre les étudiants en
mobilité internationale. [geo-art-6-conclusion]

Nous concluons sur le lien entre niveau des rendesve spécificités de carrieren
particulier , les carrieres des fonctionnaires sont plus régedi et plus courtes que
celles des salariés du secteur privé alors quedpérances de vie sont plus longues,
ce qui influe sur les rendements des régimes deiq@en [eco-art-9-summary]

[*] Cela étant, nous pouvons supposer que si ldspde I'étiologie avait da se faire
ressentir, la distributiotelle qu’elle est aurait pu permettre son apparition, padqu
facteur RM lui-- méme ne différencie pas les perfances d’apprentissage implicite.
[psy-art-53-body]

Afin de vérifier si cette catégorie de marqueutssegcifique aux disciplines de SHS,

nous avons comparé l'utilisation dear exempledans notre corpus avec un corpus

représentatif de la langue générale, un sous-ersethb corpus EmoléX d'une taille

d’environ 40 millions de mots, composé des romansdes articles journalistiques. Nous

relevons un ratio beaucoup plus élevépde exempladans notre corpus SHS (4,75 pour 10
000 mots) contre 1,01 pour 10 000 mots dans leusomolex (4019 occurrences). En ce qui

* EMOLEXIe lexique des émotions dans cing langues eurog@ensémantique, syntaxique et dimension
discursive piloté par lva Novakova du LIDILEM, Universitéestdhal — Grenoble 3 et Peter Blumenthal de
I'Université de Cologne, site de I'Emolexttp://www.emolex.eu/
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concerneen particulier ce marqueur a un ratio de 2,03 dans notre cogHS (564
occurrences sur 2 678 811 millions de mots) coft@9 dans le corpus Emolex (1568
occurrences sur 40 millions de mots). Nous conssatjpie ces marqueurs sont donc beaucoup
plus fréquents dans les écrits scientifiques. Randeuxieme temps, nous avons comparé le
ratio deen particulierde notre corpus SHS avec le corpus Scientext Herelroit® d’une
taille plus grande que le ndtre (environ 4 900 @@fts) composé de quatre disciplines de
sciences humaines (linguistique, psychologie, seiende [I'éducation et traitement
automatique des langues) et de disciplines enseseexpérimentales et appliquées (biologie,
médecine, électronique, mécaniqueh particulier connait un ratio un peu plus élevé dans
notre corpus SHS : 2,03 pour un million de motstieod,68 pour un million de mots (830
occurrences) dans le corpus général Scientext. Nmus/ons ainsi confirmer que les

marqueurs d’exemplification représentent une sp@éfde nos écrits scientifigues en SHS.

4.2.4.Marqueurs de comparaison

Les marqueurs de cette catégorie servent a étaidirelation entre deux ou plusieurs
sujets entre le comparant et le compare, entresotexte gauche et son contexte droit. Nous
regroupons dans cette catégorie des locutions lbidles et prépositionnelles et des structures
phrastiques (au total 12 marqueurs). lls peuvesigdér une simple comparaisopaf
rapport a, en comparaison de, comparativement a,cpmparaison avec Le marqueupar
rapport a est le marqueur le plus fréquent de cette catégé626 occurrences) dans notre
corpus SHS [36]. Ces marqueurs peuvent introduire comparaison entre les éléments
semblablesd l'instar de, autant que, de méme gilen est de méme, il en va de méme, au
méme titre que[37][38][39] ou non & la différence de

[36] Terminologies et modeles conceptuels se démargdailteurs par le degré de
cohérence des connaissances qu'ils représenterterrhinologue pourra s’arréter a
une validation locale du termpar rapport a des termes voisins, alors qu’en
ingénierie des connaissances, les concepts intsodlans un modele doivent
maintenir la cohérence globale de ce modeéle. fli¥b@-body]

[37] Dans cette optique, les Tiau méme titre quela présence sur le terrain, seraient un
outil permettant d’expliquer le politique, et patiierement les décisions, dans toute
sa complexité. [infcom-art-106-body]

[38] Une facon dinterpréter ces résultats est de renearque, dans le long terme, la
frontiere des prix des facteurs implique que salex d’intérét réel, fixé sur le marché
international des capitaux, et le colt réel dudilavon qualifié, fixé par le Smic, ne
bougent pad| en est de mémelu codt réel du travail qualifié. [eco-art-658-gpd

36 Consulté a cette adressetip://aiakide.net/scientext17/
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[39] Nous poussons cette hypothése nihiliste plus lnooee en affirmant qi’en va de
mémepour les propriétés syntaxiques de sous- catégionsdlin-art-75-body]

4.2.5.Marqueurs de causalité

Les marqueurs de causalité instaurent un lien dseca effet. Cette étiquette, qui est
plus large que celle des autres catégories, regraugsi bien les marqueurs de cause que les

marqueurs de conséquence et de déduction.
a/ Marqueurs d’explication

Certains marqueurs introduisent la cause et sedvemporter une justification et un
exemple, un fait, un événement, par exemplgrce que, en raison de, du fait de, étant donné

que, d’autant plus que, ce qui signifegc. [40][41][42].

[40] D’une part, contrairement au systeme anglais, ééetions ortho phonologiques en
francais sont relativement transparentes et offrient possibilité d’établir les
correspondances écrit oral sur de larges unitésstglie les syllabesautant plus
gue celles-ci sont clairement identifiables. [psy-208-body]

[41] Cette valeur permet, de facon plus fiable que mepk calcul de la fréquence du
couple (recteur, prép), de mesurer la force d’aaton entre les deux €lément&ns
la mesure ouune productivité élevée est I'indice que le recfeanctionne de maniere
réguliere avec cette préposition, donnant lieu @ @zurrences diversifiées. [lin-art-
75-body]

[42] La lecture des forums de discussion associés auehadicle est en libre acces
intégral, ce qui signifie qu’elle est ouverte a tous les lecteurs qu'ilsesbi
scientifiques ou non. [infcom-art-432-body]

b/ Marqueurs de conséquence

Ces marqueurs introduisent une suite logique ex@eapar un faitgar conséquent, en

conséquence, de telle fagon que, c’est pourquajucexpliquegtc.) [43][44][45].

[43] Nous proposons donc un modéle de signal au senk diime qui dispose de
information privée sur la qualité du produit pretiaction observable par tous les
consommateurs d’adopter ou non une politique der@ende la qualité et donc de
produireen conséquenceet ce avant que les consommateurs aient prisdieeision
d’achat. [eco-art-555-body]

[44] En tout état de cause, ces trois exemples (doouirir et pleuvoir) montrent que,
méme lorsque le proces inclut une durée, ce na&stfgrcément sur ce trait que porte
I'exclamation, ce qui explique sans doute le fait que certains verbes ponctuels
puissent admettre la forme exclamative, par exerofdeher et fondre. [lin-art-274-
body]

[45] Les journaux de bordhar contraste, rendent compte de tous les événements, qu'ils
soient extrémes ou banals, et constituent de teifiaénregistrement exhaustif de la
fréquence et de la gamme des vents et événemangdigles. [his-art-152-body]
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4.2.6.Marqueurs de concession

Les marqueurs de concession signalent une oppositioune restriction a l'action
exprimée par le verbe principal, par exempds :tout cas, par contre, en revanche, tout de
méme[46][47][48][49], etc. Avec ces types de marqueuss,locuteur peut revenir a la
premieére formulation, soit pour la valider pargéefient, soit pour I'invalider. L'idée ou la
conclusion dans la deuxiéme séquence peut apgacaitnme étant en contradiction avec la

premiere séquence.

[46] On conclura des développements précédents quelesrsituations de soumission
forcée, la confrontation & une source de faussiwton n'a pas, durablemesn
tout cas immunisé les sujets contre la dissonance cognitsinon ces derniers
n'auraient pas eu besoin de recourir, dans lesrebhs qui viennent d’'étre évoquées,
a la voie de la rationalisation en acte ou a cdéela trivialisation. [psy-art-233-
introduction]

[47] I est question, pour la Pologne, dinternatiomi®, de modernisation
(modernizacj®, de développement de projets de constructiovestor investisseur ;
planu, plan), de privatisatiomléveloper entrepreneur privéPar contre, les grands
ensembles est-allemands, & propos desquels la ilémat la déconstruction des
cités sont mentionnées, sont qualifiés par leubibed’'une revalorisation. [geo-art-
192-body]

[48] Mais vouloir mener une politique globale a I'échelhternationale en faveur du
stockage du carbone, comme le préconise le Progeades Nations unies pour
I'environnement (Pnue), participen revanched’une illusion assez persistante dans
les instances internationales : celle d’'une paléicsectorielle répondant de fagon
universelle a un probléme donné.[geo-art-23-comufjis

[49] C'est dans cette perspective que peut aussi sereodnp I'émergence, sur le terrain
méme des colonies, de nouveaux lieux de capitaiisad'évaluation, de validation et
de circulation des savoirs coloniaux. Les chambltagriculture implantées dans les
colonies depuis les années 1760 ne bénéficientigumetres médiocre prestige, mais
s'attachenttout de méme a collecter et a évaluer localement certains messoi
touchant notamment & lI'agronomie. [his-art-216-body

4.2.7.Marqueurs d’opposition

Ces marqueurs mettent en paralléle deux faits smtignts I'un de l'autre pour les
opposer, par exempleau contraire de, par contrast®0][51][52], etc. A la différence des
marqueurs de concession, les marqueurs d’oppogipriment une opposition ayant trait a

deux faits situés sur le méme plato¢s que [53].

[50] Certains auteurs ont comparé I'écriture d'un artstientifiqgue & un palimpseste
(Artieres, 2006) dont les premiéres versions sootasges par les suivantes,
notamment au cours du processus d'évaluation papd@s, lorsque les auteurs
renvoient aprés chaque intervention des rapportemrsiouveau manuscrit modifié
dans son intégralité, le superposant a I'ancierdiggositif proposé par la revue ACP
permetau contraire de conserver de maniére pérenne toutes les versiotartiele
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[51]

[52]

[53]

ou plus généralement les deux ou trois versionsessives de l'article ainsi que
'ensemble des commentaires réponses qui ont peduispasser de l'une a
I'autre.[infcom-art-432-body]

Les questions soulevées par l'identification bioigée nous alertent sur la perte de
sens a laquelle aboutirait en fin de compte unéiarepurement techno-étatique de
lidentité, soumise au seul impératif de fluidité d'efficacité. La premiére
conséquence, a bien des égards trop prévisible, tdluprocessus, est celle d'un
décrochage d'avec la société réelle (d'une démsséutionnelle), quipar contraste
avec l'image irénique et totalisante du systemmedee un espace ouvert, poreux et
hétérogéne. [soc-art-162-conclusion]

On pourrait voir, dans cette personnalisation dgtes de la vie sociale ou didactique,
une tentation autocratique, voire narcissique ditregar opposition aux valeurs
démocratiques, fondées sur le dialogue et I'égatiehsées présider a la mise en
ceuvre des régles de vie ou des projets pédagogigadsart-8-body]

Alors que les modéles mathématiques ne permettent qu’uneéseqmation
superficielle des mécanismes (Manzo, 2010), les etesd computationnels (en
particulier les modeles orientés objet) offrent gassibilité de représenter des
meécanismes plus complexes (ne pouvant pas étriel lsthématiqguement) ainsi que
d'implémenter I'idée de générativité au sein deggmmmes de simulation (Hummon
et Fararo, 1995, 86). [soc-art-21-conclusion]

4.2.8.Marqueurs de condition

Les marqueurs de condition introduisent la ou @sddions pour que l'action puisse

se produire d condition qug [54]. lls peuvent introduire une hypothése owalgr le début

d’une proposition ou I'auteur décrit une hypoth@ssupposer qUg55].

[54]

[55]

C’est la reproduction (Bourdieu et Passeron, 197&)systéeme se reproduit sans
modification majeure, alors que certains acteurav@et étre confrontés a des
situations non conformes aux caractéristiques dam@s du systéme, condition
gue leur nombre soit suffisamment faible par rapporefui de ceux qui se retrouvent
dans des situations conformes. [soc-art-98-body]

Finalementa supposer quil existe bien une différenciation des aptitudescalage,
ce sur quoi nous aurons l'occasion de revenir aurscde la discussion, les écarts
d’age entre les groupes (de 13 a 21 mois, cf. aablg sont, dans I'absolu, bien trop
faibles pour constituer un facteur explicatif ckdej surtout si I'on tient compte du
statut des participants. [psy-art-296-body]

4.2.9.Marqueurs de finalité

Ces marqueurs de finalité signalent I'objectifplé& de I'action :afin de, de facon 4,

de maniére a, a cet effet, en vue de, dans le butddns le dessein den sorte que

[56][57][58].

[56]
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notammenten vue desa comparaison avec les politiques publiques malts, voire
avec le traitement de certains enjeux au niveaurriational. [spo-art-53-body]

[57] Mais au-dela de l'effet de mode, la question d'attrapage du retard permet de
justifier des initiatives publiques a la fois naiides et communautaires en faveur de la
modernisation des entreprises européennes et iempfaour la nécessité d'un effort
dans la recherchafin de conquérir les bases d’'un avantage a venir. [SB528-
body]

[58] Le concept de «technique du corps », tel que Mavtauss I'a défini dés 1934,
constituea cet effetun outil précieux, car il invite & embrasser legtigues concretes
dont le visage est le récepteur aussi bien quentestions sociales qui les sous-
tendent. [his-art-598-body]

Nous avons présenté ci-dessus les différents gsodes marqueurs dans notre
typologie. Cette typologie n'est pas exhaustiveisnetle regroupe les séquences lexicalisées
a fonction discursive les plus fréquentes de nosséscientifiques. Il est indispensable de les
intégrer dans le programme d’enseignement. Noussava que les écrits scientifiques en
SHS sont caractérisés par la présence importartemdeques de guidage (marqueurs de
topicalisation, de structuration, etc.), et égaletries marqueurs métadiscursifs, c’est-a-dire

les marqueurs d’exemplification, de comparaisorrefiemulation.

4.3. Marqueurs de reformulation

Parmi les séquences lexicalisées a fonction diseude notre typologie, nous avons
fait le choix, pour des questions de faisabilittanument, de ne travailler précisément que sur
les marqueurs de reformulation. Nous aborderongefimis pour les activités didactiques
d’autres unités lexicale{. Chapitre 6). Les modélisations des marqueurs fdenelation,
ainsi que différentes activités d’enseignement’apptentissage mises en place, serviront
principalement de modéle pour les adapter ultéziment aux autres séquences lexicalisées a

fonction discursive.

Dans cette partie, nous allons d’abord expliquerrégsons qui justifient notre choix
pour les marqueurs de reformulation. Celles-ci selatives a leur fréquence, a leur role dans
les productions écrites des apprenants. Nous aflagser en revue quelques typologies des
marqueurs reformulatifs en francais. Ensuite, noésenterons la classe des marqueurs de

reformulation retenue dans le corpus (Tableau 4.3).
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4.3.1.Intérét pour les marqueurs de reformulation

Notre intérét pour les marqueurs de reformulatimxmique tout d’abord par leur
fréequence trés élevée dans les écrits scientifigGestes, les MD qui nous intéressent se
retrouvent dans différents genres, mais nous naaseissons spécifiquement a ceux qui sont
surreprésentés dans les écrits scientifiques. Eypamnt la fréquence de quelques marqueurs
de reformulation dans notre corpus et dans un enssmble du corpus Emolex d’'une taille
d’environ 40 millions de mots, qui rassemble desaos et des articles journalistiques, nous
constatons un ratio nettement plus élevé pour l@grt des MD sélectionnés dans notre
corpus (Figure 4-2). Par exemptgest-a-dire connait le ratio par 10 000 de mots de 2,53
pour notre corpus (704 occurrences sur 2,7 millamsnots) contre 0,35 dans le sous- corpus
d’Emolex contenant des textes journalistiquesttgréires (1400 occurrences sur 40 millions
de mots). On observe la méme tendance amat’autres termedont le ratio est de 0,19 pour

10 000 dans notre corpus contre 0,03 pour un mitlians le corpus Emolex.

3,00

2,50

2,00

1,50

W Corpus SHS

M Francais général

1,00

0,50

0,00 -

autrement c'est-a-dire end'autres ensomme en définitive somme
dit termes toute

Figure 4-2 : Comparaison de l'utilisation des margeurs de reformulation dans le
corpus SHS et dans le corpus Emolex

En outre, notre choix est lié a des raisons d’otiguistique et didactique qui sont
propres aux marqueurs de reformulation : leur rdlportant de structuration du discours

permet d’avancer qu'il faut les enseigner aux apgmés étrangers. Premierement, Pétroff
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(1984) observe que la reformulation est omniprésdans le discours scientifique. Elle peut
apparaitre sous plusieurs formes a I'oral ou ait)égu’il s’agisse de la simple reformulation
des idées, de phrases ou de la reformulation diunles textes entiers pour produire des
syntheses, des comptes rendus, des résumes, etcefdranulation des mémes idées
scientifiques peut également s’exprimer sous lméde formules ou d'images pour favoriser
la transmission du savoir ou simplement pour fesesria mémorisation. Il peut s’agir de la
reformulation pédagogique dans la classe entresdignant et les apprenants en vue d’'une
meilleure appropriation des connaissances. En la®fformes de la reformulation varient et
dépendent des objectifs de communication du locuRrécisons que nous n’abordons pas ici
la reformulation pour des finalités de vulgarisafiode changement de registre, de
transcodage, car il s'agit, soit de cas spécifiquégral, soit de cas largement étudiés dans le
discours didactique (Bondhel, 1996 ; Kerbrat-Oremaih 2005).

Deuxiemement, sur le plan didactique, Mangiante &pBtte (2010) confirment
également l'importance de la reformulation dans dempétences universitaires chez les
étudiants dans le contexte du FOU. Selon eux,failepartie des trois macro-compétences
transversales pour la production écrite, a sawicdmpétence de re-produire (restituer le
cours), re-formuler (altérer, argumenter) et re-(@ssocier, approprier) des connaissances,
des objets, des concepts. Mangiante & Parpiti )(associent a chaque macro-compétence
des taches a effectuer par I'apprenant. En ce @uterne la compétence a reformuler, il est
demandé aux apprenants de développer la capacit€odeaincre, d'argumenter, de

commenter a partir de la prise de notes des couls @émontrer.

C’est pourquoi la reformulation devient I'une desmpétences indispensables a
acquérir par le public visé — les étudiants, lesgs doctorants, les apprentis chercheurs. En
général, ils doivent rédiger des rapports, des nr@sodes théses qui sanctionnent la
validation d’un cursus ou d’un diplome. Ces épraugerites sont suivies, dans la plupart des
cas, d’autres épreuves orales, en I'occurrencesdetenances de rapport, de mémoire et de
thése. La reformulation passe par plusieurs forme$l, s'agisse de la communication des
connaissances entre pairs, entre des chercheunséde domaine, ou de la vulgarisation
scientifique pour ceux qui ne sont pas du méme dwmm&ar exemple, les mémoires et les
theses s’adressent en premier lieu aux directezinecherche et aux membres du jury qui
eux-mémes appartiennent au domaine de spécial@e ;publications dans des revues

spécifigues sont destinées essentiellement auomees du méme domaine, etc. Il est
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demandé aux étudiants d’apprendre a communiques teavaux a un public homogéne (a

I'oral et a I'écrit) et a adapter leur discourspaublic auquel ils souhaitent s’adresser.

En outre, apprendre a reformuler facilite le preoses d’appropriation des
connaissances, des concepts et I'élaboration demaaications. Cela demande aux étudiants
de mettre en rapport ce qu’ils ont acquis aupatawetnde réutiliser ces éléments
ultérieurement dans d’autres contextes de trataiectivement, la reformulation établit le
lien entre I'élément ou I'énoncé a reformuler éldment ou I'énoncé reformulatif. Pour que
la reformulation soit efficace, les termes utilis#gsns I'énoncé reformulatif doivent étre
précédemment acquis ou faire partie du savoir eéeteurs. Apprendre a reformuler profite
aux étudiants sur deux plans : sur le plan tex@tslr le plan communicationnel. Sur le plan
textuel, l'utilisation des marqueurs de reformuwatiest susceptible d’aider les étudiants a
mieux structurer leur discours, leurs données tiabst de produire un discours cohérent. En
outre, 'emploi des marqueurs de reformulation artipulier, et des séquences lexicalisées a
fonction discursive en général, permet aux appisnaféviter la simple juxtaposition
d’éléments, d’'idées et de construire un discoutsémnt. Au plan communicationnel, la
reformulation manifeste le souci d’expliciter lescburs de la part du locuteur. La

reformulation permet d’établir donc I'interactiontee le locuteur et son interlocuteur.

Charolles & Coltier (1986) ont réalisé des testpras d'éléves de ®5afin de
comprendre l'utilisation des marqueurs de reformmtachez les apprenants et d’analyser le
réle des marqueurs de reformulation paraphrastique les processus rédactionnels. D’apres
eux, la production de marqueurs de reformulatioh l8sdice d’'un « comportement
coopératif » ipid. : 58) et manifeste une volonté d’'adaptation aeotdurs de la part du
scripteur. Les marqueurs de la reformulation pagilgue permettent au locuteur de
résoudre les problemes de compréhension et égaletinaterprétation chez I'interlocuteur.
Leurs conclusions confirment les fonctions décrpgas Gulich & Kotschi (1983). Selon ces
auteurs, la reformulation constitue un des moyemrmpttant de résoudre un certain nombre
de problemes communicatifs. Précisons toutefois des genres ont des visées
communicatives différentes selon les publics. Lergescientifique ne remplit pas les mémes

roles que les écrits demandés a des éléves de 5

Par ailleurs, Charolles & Coltier (1986) et Thoirén Béjoint (1991) soulignent
'importance de transmettre au lecteur la quaritéformations strictement nécessaires pour
qu’il arrive a comprendre et a tirer parti du textee choix des informations dans la

reformulation dépend fortement du contexte. L'usaips marqueurs de reformulation
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demande avant tout au locuteur un certain nombeéodts lies au travail de composition

textuelle, a savoir le choix d’'un marqueur appr@pdans le contexte, et l'effort lié a

I'insertion de la séquence de reformulation dardideours.

Plusieurs recherches insistent sur l'importanceladeeformulation dans les textes
scientifiques (Pétroff, 1984 ; Thoiron & Béjoint,991). Selon Pétroff op.cit), la
reformulation consiste en «un acte essentiel dwodrs scientifique et technique » qui
« reprend une information dans sa totalité et @léthent pour I'adapter soit a une situation
nouvelle soit a d’autres destinatairesbid| : 54). Le discours scientifique est réalisé dans
I'objectif de « réoganiser, contester, préciserréseau de connaissances antérieures pour un
type de destinataires donnéibid. : 55), ce qui explique une présence abondant®ide
Ceux-ci permettent au locuteur d’établir la relatientre les idées et de construire la
cohérence discursive entre les liens. L'explicatd®s termes et des idées constitue une

opération discursive de base dans le processusaipl

Apres avoir passé en revue des roles de la refationl vis-a-vis de la production
écrite des apprenants, il est maintenant impodardonner une définition de ce phénomene
linguistique. Les travaux fondateurs sur la refdatian de Gulich & Kotschi (1983), Roulet
(1987), Auchlin (1981) s’inscrivent dans le cadfené linguistique textuelle orientée vers
I'étude de linteraction sociale. La fonction irdetive est considérée, d’apres les auteurs,

comme un des criteres importants dans la défindmfa reformulation.

Cuenca & Bach (2007) considerent la reformulati@mme la co-élaboration du
locuteur pour exprimer le contenu d’'une partie dicaurs d’'une maniére différente. Il s’agit
de reprises « aux fins d’explicitation, d’un conc€ppar une formulation Y différente de la
formulation sous forme d'un terme X — et a leudisdiion dans les textes scientifiques »
(Thoiron & Béjoint,op.cit.: 101). Dans beaucoup de travaux, la reformulagstindécrite par
le rapport de synonymie entre les expressions pr&sg comme équivalentes (Rossari, 1997 ;
Riegelet al, 2009). La définition de Charolles & Coltier (198fbrrespond le mieux a notre
perspective d’'aide a I'écriture. Pour eux, I'analyde la reformulation est particulierement
« intéressante pour l'approche des processus freédaets, car ces opérations sont
révélatrices du travail de mise en texte effectaglp scripteur »ilpid. : 51). D’aprés leur
définition, la reformulation apparait :

des qu’'un locuteur/scripteur présente une expnmessmmme explicitant (dans le

contexte) la signification d’'une autre : que cetbelicitation (qui peut étre une
expansion ou une condensation) soit justifiee rence au lexique (reformulations
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proches de la dénomination) ou a un lieu commuypo&pcomme c’est le cas dans les
reformulations proches de la consécution... ou dedeection... (Charolles &
Coltier, 1986 : 57).

Dans notre recherche, il s’agit de la relationetdrchercheur et ses pairs en vue de la
communication écrite et orale de ses travaux. Awaut, nous considérons la reformulation
comme une stratégie de communication. Le scriptzourt a la reformulation afin d’adapter
son discours a un public déterminé en vue dunelleneé compréhension entre les
interlocuteurs et d’'une acquisition du savoir traiss Par le processus de reformulation, le
locuteur est susceptible de revenir a I'énoncé fbénantérieurement dans le but de clarifier,
compléter, interpréter et expliquer. La reformulatpeut se réaliser par un lien d’équivalence
entre des formes nouvelles et des formes connudmtiglocuteur. L'énoncé reformulatif
permet également d’introduire le point de vue druteur/scripteur. Nous allons analyser en
détail les propriétés des marqueurs de reformulatens le chapitre 5 sur la modélisation de
ces €éléments lexicaux. La liste des marqueurs fdenmalation qui est retenue dans notre

corpus se trouve dans le Tableau 4.3.

A lissue de cette présentation des différentedexdinguistiques sur la reformulation,
nous souhaitons insister sur le réle important 'daskignement de la reformulation en
général, et celui des marqueurs de reformulatiorpaiculier pour I'aide a la rédaction
scientifique. Cet intérét est justifié par les @sigdur I'utilisation des marqueurs reformulatifs
dans les productions écrites des étudiants (Bogh3 2 Rossari, 1992). Rossaibi(l.) a
constaté une absence de connecteurs reformulatifs ks rédactions d’étudiants. Boch
(op.cit) a effectué une analyse contrastive des prati¢gsscation, reformulation, citation)
des experts et des étudiants en deuxiéme annégetiees du langage. Précisons ainsi que la
notion de la reformulation dans ses rechercheuurgbeu différente de la notre, dans la
mesure ou elle s’intéresse spécifiquement a lameflation du discours d’autrui. Selon Boch
(ibid.), la reformulation « permet au scripteur d’intégee parole de I'autre dans ses propos
gu'’il prend lui-méme en charge bid. : 558). Elle a relevé deux tendances contrastaas :
forte présence de la reformulation chez les exptntslis que dans les écrits des étudiants, la
reformulation apparait trés peu pour laisser lagla la citation. Ces résultats sont-ils dus a
un manque de connaissances sur le phénomene eferiamulation ? Ou sont-ils liés a la peur
de reformuler le discours d'autrui ? Nous souhatodienc avec ce travail sensibiliser les
apprenants a ce phénomene linguistique, ainsi getrana leur disposition des moyens

lexicaux pour faciliter leur tache.
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Nous concluons cette partie qui insiste tout paliBcement sur I'importance de
I'enseignement/apprentissage des techniques demeifation. Il existe trois grands types de
reformulation dans les écrits scientifiques : refoler son propre discours ; reformuler le
discours d’autrui (un propos, un résultat, une tiypse, etc.) ; reformuler pour communiquer
les connaissances entre pairs. Dans notre trdlaaihlyse de la reformulation désigne en
général l'auto-reformulation dans le sens ou leutiegr revient sur son énoncé pour le
clarifier par d’autres moyens lexicaux. La reforatidn peut concerner également la
reformulation du discours d'autrui. Dans ce cass’dgit de la reformulation des travaux

d’autres auteurs, par exemple, comme nous le veaorchapitre suivant.

4.3.2.Différents classements dans d’autres recherches

Avant de décrire en détail différentes typologiasigspirent notre travail, nous ferons
un petit bilan des moyens lexicaux ou marques eafes qui permettent d’introduire une
reformulation. Comme I'a décrit Adam (1989), le€mgiions de reformulation peuvent étre
réalisées de différentes maniéres par la formeagique ou par des marqueurs plus ou moins
spécialisés. La reformulation est réalisée parmasjueurs qui se trouvent selon Adam sur
un continuum allant des moins marqués aux marquauss spécialisés. Les marqueurs les
moins spécialisés consistent en une simple apposithanifestée par la ponctuation

(parenthéses, couples de virgules, deux-point9,[8&][60].

[59] Le point commun des figures choisies est d’étrédasur des références pluriellds
s’agit ici plus particulierement de SN défini pklriet de noms collectifs (Ncolls
désormais) [ling--87-art-body]

[60] Il existe deux grands types d'orthographesles que I'on appelle « transparentes »,
c'est-a-dire essentiellement régies par des carrelgnces graphemes/phonémes
régulieres, stables et univoques (finnois, italignet celles dites « opaques » ou
« profondes » qui, tout en observant aussi le jméncdes correspondances
phonographémiques, refletent également les compessamorphosyntaxiques de la
langue. [psy--109-art-body]

Boch (2013) a relevé différents moyens pour expritaereformulation du discours
d’autrui dans les écrits scientifiques. Par exempleeformulation peut opérer avec ou sans
marqueurs de reformulation explicites. Elle peute éintroduite par les marqueurs
introductives du discours rapportgelon..., d’apres..., comme X prétend affirmetc.) ou
sans marqueur, car «le discours d’autrui est iaté@ans le discours propre et n'a pas

d’autonomie énonciative #bfd. : 560).
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Notre typologie concerne uniquement les moyenséex qui servent a relier le terme
reformulé et la séquence syntagmatique qui le madte. Il s'agit de marques formelles telles
que les éléments lexicauautrement dit, & savoiretc.). A notre connaissance, il existe trés
peu de typologie des marqueurs de reformulatios tesécrits scientifiques. Nous analysons
maintenant différentes typologies des marqueuneftemulation qui serviront de base pour
notre classement des marqueurs de reformulatiaisieRIrs travaux soulignent I'existence de
deux types d’opérations de reformulation : les mauwys de reformulation paraphrastique
(désormais MRP) (Gulich & Kotschi, 1983 ; Charol&<oltier, 1986), et les marqueurs de
reformulation non paraphrastique (Roulet, 1987 s4R0a, 1990,1997).

4.3.2.1. Giilich & Kotschi (1983)

Gulich & Kotschi (1983) sont parmi les premiersvaiatravaillé sur les marqueurs de
reformulation paraphrastiques (désormais MRP). iZajgux, ces marqueurs sont utilisés par
les locuteurs pour marquer une reformulation.df@ésentent le moyen le plus important et le
plus explicite pour marquer la relation de paraphage. Gulich & Kotschidp. cit) travaillent
sur un corpus oral composé de divers enregistresnent particulier la transcription d’'un
entretien téléphonique radiodiffusé et celle d’'woirs de sémantique. Les MRP sont définis
dans une relation de paraphrase, qui comporte ¢aistituants : I'’énoncé-source, I'énoncé—

doublon et I'élément qui indique une relation péragtique, c’est-a-dire le MRP.

Les MRP permettent d’établir une équivalence séimaatplus ou moins forte entre
deux formulations par une relation de paraphraserépulte d’'une « activité discursive de
paraphrasage » (Kohler-Chesny, 1981, cité par Gukkc Kotschi, 1983 : 307). lIs
n’entretiennent pas uniquement une relation de reymee définie par « un type de relation
interne au lexique d’une langue donnée » (Chardll€ltier, 1986 : 55). Cette opération de
reformulation permet au locuteur de rectifier oarifler sa premiere formulation avec le
maintien d’un lien étroit entre deux formulatioSest la relation paraphrastique entre deux
énoncés qui détermine le choix des marqueurs deftamulation paraphrastique et leur

classement.

Comme la typologie de Gilich & Kotschog.cit) est constituée d’'un corpus oral, les
MRP sont également tres spécifiques de ce genrexieple, les expressions complexes qui
contiennent des verbes ou des substantifs qui remvau processus communicatif comme

expliquer, précisergtc. je vais vous dire, pour préciser exactement mas@eetc. ou bien
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des morphémes et locutions considérés comme desrbady des conjonctions, ou des
interjections, etc., par exemplelisons, d’accord, tu sais/vous save;. Nous ne trouvons

évidemment pas dans notre genre des écrits sagst De plus, il n'existe pas dans notre
typologie des marqueurs qui servent a reformuelgoncés d’'un autre interlocuteur que le

scripteur Yous me dites que, ah ben, oui, mais écoate?,

C'est plutét le modele d’analyse proposé par GulerKotschi (bid.) qui nous
intéresse. En fait, ils proposent a la fois untéraent syntaxique et sémantique. Au plan
syntaxique, Gulich & Kotschi s’intéressent a laipos, aux relations structurelles entre
I’énoncé-source, et I'énoncé—doublon. lls se feeali sur la relation sémantique entre les
reformulations paraphrastiques pour en distingoas texprimant 1/ I'expansion (par des
spécifications ou des explications) ; 2/ la réduc{jpar des synthéses ou dénomination) ; 3/ la
variation quand les MRP indiquent la dissociatipar(la récapitulation, la reconsidération)
ou la correction (par le contenu ou la formulatiddgtte typologie des relations sémantiques

nous semble intéressante pour différencier un MIh dutre.

4.3.2.2. Roulet (1987)
Roulet (1987) s’intéresse aussi aux opérations eflermulation qu’il appelle les

« marqueurs de la reformulation non paraphrastiquar cette appellation, il ne cherche pas
a opposer ces marqueurs aux marqueurs de la rd&gmomnuparaphrastigue comme ceux qui
sont étudiés par Gilich & Kotscliop.cit), mais a distinguer les uns des autres. D’aprés
Roulet (bid.), si les MRP permettent de lier deux constitualgsnéme niveau hiérarchique
et consistent en une simple paraphrase, les majdeua reformulation non paraphrastique
jouent un réle important dans la réalisation de amplétude interactive » de I'énonciateur.
Autrement dit, I'énonciateur est amené a ajustecassivement son discours en fonction de

la situation de communication et de ce qu’il présutu destinataire.

Roulet (1987) insiste tout particulierement supiapriété des reformulatifs a marquer
le changement de perspective énonciative par rappodiscours antérieur, ce qui permet de
les distinguer d’autres fonctions interactives ‘@adncé, entre autres les fonctions de type
argumentatif. Leconnecteur reformulatibu lereformulatif (d’aprés I'appellation de Roulet)
permet d’articuler deux mouvements discursifs dams intervention. L’énonciateur integre,
suite au premier mouvement discursif, un nouveauuvament qui subordonne

rétroactivement un mouvement discursif antériewluicci sert a l'interprétation rétroactive
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du nouveau mouvement discursif. Le connecteur maftatif signale le nouveau mouvement

discursif. Le choix de différents reformulatifs exihe différentes perspectives énonciatives.

En bref, les opérations de reformulation dans tesgaux de Rouletil§id.) visent
davantage a « marquer un changement de perspé&ctoreciative par rapport au discours
antérieur gu’'a reformuler (au sens étroit du termme)constituant déterminé de celui-ci »
(ibid. : 116). Selon lui, le changement de perspectivenéative se manifeste de trois
manieres différentes : 1/ pour présenter commelidevda perspective énonciative adoptée
antérieurement, 2/ pour préciser la nouvelle petsge adoptée par I'énonciateur et 3/ pour
indiquer le type de changement de perspective opér&’appuyant sur les différents aspects
du changement de perspective énonciative, il djggnsept sous-groupes des connecteurs

reformulatifs.

Nous n’intégrons pas dans notre classement lesecteurs reformulatifs des premier
et deuxiéme sous-groupes de Roulet, car selon deusute fagon, de toute maniere, en tout
cas (1* sous-groupe) peuvent avoir une valeur discursiveaslale, mais leur valeur modale
est plus fréquente. Il s’agit du méme cas aamdait, en réalité, de fai2® sous-groupe) qui
peuvent se trouver a notre avis a la fois dandasse des séquences lexicalisées a fonction

discursive que dans celles a fonction modale.

Les cing autres sous-groupes (dans le Tableauntlitjuent le type de changement de
perspective opéré et se distinguent par trois p#H® principales : la spécification de
I'opération qui conduit a la nouvelle perspectivriciative, I'indication de la portée totale
de I'opération et I'indication de la dimension tesnglle de I'opération. Roulet (1987) résume
les différentes combinaisons des propriétés cormans k& tableau 4.1.

Spécification de Indication de la portée totale de Indication de la
I'opération I'opération dimension
temporelle de
- + I'opération
En somme Somme toute
Au fond Tout bien considéré -
+

Tout compte fait

En fin de compte

Finalement Apreés tout +
En définitive

Tableau 4.1 : Différentes combinaisons de différees propriétés (Roulet, 1987 : 120)
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Le sous-groupe constitué de fond, en somm@°® sous-groupe) et celui dm fin de
compte (4° sous-groupe) précisent la nature et le terme deétation qui détermine le
changement de perspective énonciative. Ces commeaténdiquent pas la prise en compte
de la totalité de l'opération. C’est la dimensi@mporelle de l'opération qui permet de
distinguer 'un de l'autre. Alors quen fin de comptentroduit I'acte principal présenté
comme [I'aboutissement d'un processus, l'utilisatida au fond résulte d'un examen

approfondi een somm@ermet de reformuler des éléments de méme signe.

Le 5° sous-groupe indique le changement de perspeativecétive qui résulte de la

prise en compte de la totalité des élémesdmme toute, tout bien considéré, tout compte fait

Finalement, en définitivdorment le sous-groupe des connecteurs refornailgtii
introduisent la reformulation comme le dernier @dusuccession de points de vue. lls
indiquent la dimension temporelle de 'opératiom dgtermine le changement de perspective

énonciative.

Le marqueulprés tout(7° sous-groupe) peut indiquer a la fois une valemptarelle
et discursive. Celui-ci indique la portée totale Hepération et sur la dimension
chronologique, il résulte d’'un examen de tous Iéménts positifs et négatifs. En raison de la

complexité de ces marqueurs, nous n'allons pa®tesir dans notre typologie.

Pour conclure, la prise en compte du changememntedspective énonciative qu'a
adoptée Rouletilfid.), représente une perspective intéressante, &aglt d’'une propriété
spécifiqgue des marqueurs de reformulation non paegtiques. Nous allons nous inspirer de
ce critere dans notre typologie. En revanche,utifa envisager une autre approche pour ce
qui concerne le traitement des valeurs sémantidee$D, ainsi que le rapport entre les deux
séquences établies par le marqueur. Ajoutons quiransion temporelle de Roulet pour
'opération de la reformulation nous semble un péstraite et nous intéresse moins pour

notre genre d’écrits.

4.3.2.3. Rossari (1990, 1994)

Rossari (1990,1994) s'intéresse a la fois aux MR&ug marqueurs de reformulation
non paraphrastiques. Pour ces derniers, elle &rgsrmarqueurs de la typologie de Roulet
(op.cit). Pourtant, son classement s’appuie sur le degyp¥ide de distance du locuteur. Dans
le Tableau 4.2, les marqueurs non paraphrastiquasctassés de gauche a droite en allant
d’'une faible prise de distance du locuteen Gomme, en bijed une prise de distance plus

forte (enfin).
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La perspective proposée par Rossari (1990,199&Edntéressante, car elle propose
de distinguer ces deux types d'opérations de raftation selon le but poursuivi par le
locuteur. D’'une part, selon Rossari (1994), les MR pour réle principal de compléter, de
clarifier et de rectifier ce qui a été formulé amgrement tout en maintenant le lien étroit
entre les deux énoncés ou les deux points de \llgesiliygére de caractériser les marqueurs
par leur propriété sémantique de prédiquer undiidegntre les deux états de chosgest-a-
dire, en d’autres termes, autrement)diPar exempleg’est-a-dire permet d’articuler deux
formulations ou deux points de vue, méme ¢<s’ils triennent aucune équivalence
sémantique. Cela veut dire que I'état de chosegu&vdans la formulation introduite par le

marqueur est considéré comme équivalent a celyju&vdans la formulation antérieure.

D’autre part, les marqueurs de la reformulation rgaraphrastique opérent un
changement de perspective énonciative du locu@ela est di a la « rétrointerprétation » de
la formulation ou de I'énoncé introduit par le maegr. Le changement de la perspective

hY

énonciative donne lieu a une prise de distance plusmoins forte selon le choix des

marqueurs.
Paraphrastique Non paraphrastique
Récapitulation Réexamen Distanciation Renonciation

C’est-a-dire En somme Tout bien| En tout cas Enfin
En d’autres| En un mot considéré
termes Bref Tout compte fait| De toute fagon
Autrement dit Somme toute De toute

Apres tout maniere

En fin de| En fait

compte De fait

Finalement En réalité

En définitive

Au fond

Tableau 4.2 : Des opérations de reformulation (Roasi, 1994 : 22)

Rossari (1990) distingue quatre sous-types dojpést de reformulation non

paraphrastique (Tableau 4.2). Comme nous l'avoésig® ci-dessus, nous allons exclure de
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notre typologie des séquences lexicalisées a famdiscursive les opérations de distanciation
(en tout cas, de toute facon, de toute maniereagnde fait, en réalitéet les opérations
d’invalidation nfin), car ces marqueurs ont a notre avis une fortemsion modale dans la
mesure ou ces séquences permettent d’exprimerité @@ vue du locuteur sur le contenu
propositionnel introduit. Contrairement & Ross#uid(), nous insistons aussi sur le traitement

des caractéristiques syntaxiques des MD pour distinun marqueur d’un autre.

En résumée, les typologies des opérations de refation proposées par Gilich &
Kotschi (1983), Roulet (1987) et Rossari (1994)tsmur nous des sources d’inspiration dans
la conception de notre classement des marqueurgfdemulation. Comme nous l'avons
évoqué, la perspective adoptée par Rouladt.j mettant I'accent sur le changement de
perspective énonciative nous semble tres intéressdiautant plus qu’elle correspond bien a
notre avis a la prise de distance du locuteur ¢eamgpologie de Rossaribid.). En outre, a
I'instar de Gilich & Kotschiibid.), nous envisageons d’adopter une analyse synt&etju
sémantique des marqueurs de reformulation dansagailt Nous nous trouvons dans un
genre ou nous ne retrouvons pas tous les typesfaenulation du discours oral. Nous allons

analyser uniquement les types de reformulatioplies pertinents dans notre contexte.

4.3.3.Notre classement

Nous allons présenter dans cette partie le claggeties marqueurs de reformulation
répartis en trois groupes en nous appuyant surfémation dans le discours : les marqueurs
servant a clarifier, a récapituler et a reconsidéémonceé. Les marqueurs de reformulations

les plus fréquents dans les écrits scientifiqugisréint dans le Tableau 4.3 suivant :

Sous-groupes Marqueurs Fréquence Répartition

C’est-a-dire 704 10
Clarifier éutrement dit 197 10
A savoir 139 10

En d’autres termes 119 10
En somme 57 9
Récapituler En résumé 21 9
En un mot 14 7

Reconsidérer En définitive 54 10
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Au total 49 9
Somme toute 13 7
Au fond 12 5
En fin de compte 11 6

Tableau 4.3 : Liste des marqueurs de reformulatiomlans notre corpus SHS

Quelgues marqueurs de reformulation qui appardisdans d’autres recherches
(Roulet, 1987 ; Rossari, 1997) sont trés peu @slidans notre corpus d’articles scientifiques,
par exempletout compte fai{4 occurrences dans 4 disciplineapres tout(7 occurrences
dans 3 disciplines)au bout du comptd7 occurrences dans 5 disciplines)y) bref (7
occurrences dans 4 disciplines)). En nous réféaambs criteres de transdisciplinarité et de

répartition vus au chapitre précédent, ces margusmont exclus de notre analyse.

Dans le Tableau 4.3, le premier groupe, qui comedpaux marqueurs servant a
clarifier I'énonceé, comporte les marqueurs de la reformardis plus utiliséxc{est-a-dire, a
savoir, autrement dit, en d’autres terjmqe€omme nous l'avons analysé précédemment, la
reformulation fait partie d'une des stratégies dmmunication du locuteur. Celui-ci
manifeste sa préoccupation sur I'adéquation du dechoisi dans le contexte et souhaite
revenir sur ce qui a été dit dans I'énoncé prédedans |'objectif de I'éclairer, soit par

I'utilisation de termes connus de son interlocutsoit pour synthétiser les idées évoquées.

Le deuxieme groupe englobe des marqueurs serva@tapituler (en somme, en
résumé, en un mptLes marqueurs dans cette catégorie ne s’envisags pourésumerou
« condenser (un texte, un discours) en peu de meatsje donnant que les informations
principales » (d’apres le TLFi), mais ils envisaipéa « redire en résumant point par point, en

s’en tenant a I'essentiel ; reprendre les pointgjpaux » (d’apres le TLFi).

Le troisieme groupe recense les marqueurs servetaisidérer (en définitive, au
total, somme toute, au fond, en fin de comptes marqueurs de cette catégorie sont moins
fréquents que les marqueurs des autres catéglisiest la particularité d’introduire le point

de vue du locuteur, ce qui les distingue des agr@gpes.
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Conclusion

Dans cette partie, nous avons présenté notre tyigolbes séquences lexicalisées a
fonction discursive. Cette typologie se base esdlmhent sur les fonctions que jouent ces
unités lexicales dans I'énoncé. Ces MD peuvent réigeoupés en deux grandes catégories,
les marqueurs métadiscursifs et les marqueurs amgiatifs. Si les premiers concernent la
structure globale du texte, les derniers servexxpaimer le raisonnement logique. Le premier
groupe joue plutdt le réle d’organisation textuelk deuxieme sert a véhiculer un contenu

énonciatif.

Le classement fonctionnel des MD correspond a fagie onomasiologique adoptée.
Méme si les MD dans notre typologie peuvent sevieodans d’autres genres textuels, il est a
souligner gu’ils sont surreprésentés dans notrpuspret en particulier, les MD qui servent a
exprimer I'exemplification, la reformulation, la mparaison, etc. qui sont caractéristiques des
disciplines en SHS. En raison de leur fréquences @angenre d’écrits, il est nécessaire de
sensibiliser les apprenants a leur réle dans lectstration et dans I'organisation du discours.
Dans cette recherche, nous insistons tout pagi@rtient sur les marqueurs de reformulation
qui représentent, nous semble-t-il, un des moyems Bensibiliser les apprenants aux
techniques de reformulation. Ces marqueurs fontiepaelon nous des compétences a
développer auprés d’un public universitaire. Damschapitre 5, nous allons procéder a la
modélisation syntactico-sémantique des marqueursefdemulation, modéle d’analyse qui

pourra étre adaptable a d’autres types de MD.

107



Chapitre 5.
Marqueurs de reformulation : Analyse syntactico-
sémantique

5.1. Principes de la grille d'analyse

Méme si nous ne pouvons dans ce travail de thesepgocéder a une analyse
approfondie des marqueurs de reformulation, nousi@tons proposer une grille d’analyse
adaptable a d'autres MD. Il est donc important @ ldéfinir la grille qui guidera cette
recherche. Avant d’expliciter les paramétres derenagrille d’analyse des MD de
reformulation, précisons tout d’abord les princigesis-jacents qui nous guident dans cette

analyse.

5.1.1.0bjectifs

Le choix d’'un modéle linguistique s’avere compliger raison de la spécificité de
notre objet d’étude — les MD polylexicaux. A la fdience d’autres éléments lexicaux
(comme les verbes, les noms, etc.), ce type dguexnécessite d’étre traité en tenant compte
de son comportement discursif et sémanti@ife Chapitre 2 : Marqueurs discursifs). Dans ce
travail, nous souhaitons tirer profit des desooipsi syntaxiques et sémantiques des marqueurs
de reformulation afin de mettre en place des suggesdidactiques pour I'enseignement de
ces unités lexicales. La grille d’analyse choisi depondre a nos objectifs linguistiques et

didactiques.

Sur le plan linguistique, cette grille d'analysestituera le pilier principal pour guider
les analyses linguistiques des MD dans ce tra@a#. descriptions linguistiques doivent étre a
la fois précises et claires, et mettre en évidéeeespecificités d’emploi de chaque MD. Il est

a noter que ces descriptions ne s’adressent pestatinent aux enseignants de FLE, mais
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serviront par la suite a concevoir des séquenarsdignement/apprentissage des MD ou des
descriptions simplifiées Qf. Dicorpus Chapitre 6). Dans cette recherche, noassn
intéressons particulierement a la transpositiormatique qui sera destinée aux enseignants.
Cette transposition nous parait trés importantsquwii existe encore peu de travaux qui

allient les descriptions linguistiques et les néfbas didactiques a propos de
I'enseignement/apprentissage du lexique spécifipseMD.

Sur le plan didactique, I'enseignant peut choi&ittoler I'attention des apprenants sur
telle ou telle propriété du MD et dorienter I'apptissage en fonction du niveau des
apprenants, méme si pour l'enseignement et l'apigsage de ces unités lexicales,
I'enseignant n’utilisera pas la méme terminologies glans une analyse linguistique. Nous
reviendrons aux suggestions de transposition daglectdes MD dans le chapitre 6, qui sera

consacré aux réflexions didactiques.

Enfin, comme ce travail se situe dans le cadreadénbuistique de corpus, nous
souhaitons profiter des avantages du TAL au sergtied’enseignement/apprentissage des
MD. La grille proposée doit aussi étre adaptabbe modélisations en TAL, par exemple la
création des grammaires de requéte avec le sysermetext, ou des applications didactiques
sur Dicorpu¥, un dictionnaire basé sur corpus que nous préserstau chapitre 6. Dans ce

chapitre, nous nous consacrerons essentiellemgrttesgriptions linguistiques.

5.1.2.Modele de Paillard & Vu

Nous adoptons dans cette recherche le modeéle g&mndks MD proposé par Paillard
& Vu (2012). Ces auteurs effectuent des analysesstiques de vingt-et-un MD en francais.
Il s’agit de MD assez fréquents dans les manuelsldg autant dans les communications
ecrites qu’orales. Ces MD sont regroupés en fonamleur proximité formelle, par exemple
en fait, au fait, de faitLes auteurs procedent, dans un premier tempse analyse de chaque
MD qui s’effectue autour de six rubriques :ftamation lexicale la sémantique lexicalda
portée la position I'orientation discursiveet la propriété de détachemenbu non-
détachemeniDans un deuxieme temps, les MD de la méme sémiensis en comparaison sur

les plans sémantique et discursif afin de distingme MD d'un autre. Cette approche

%7 |l s'agit d’'une base de données mise en placégphille Falaise (ICAR, ENS de Lyongf. Tutin & Falaise
(2013).
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comparative nous semble intéressante en ce quelmet de mettre en relief différentes
valeurs et différents emplois des MD.

Dans ce travail, nous ne cherchons pas a décrirationde chaque MD comme
Paillard & Vu (2012), ni a mener une étude étymmjog comme Steuckardt & Niklas-
Salminen (2005). Chaque MD sera analysé sur le plataxique et sémantique a l'instar de
Paillard & Vu quand ils cherchent a traiter lesionm$ desémantique discursivet de la
syntaxe discursiveéselon eux, un MD accorde un statut discursif &tgusnce sur laquelle le
MD porte. Lasémantique discursivdu MD indique non seulement la sémantique du MD en
tant que telle, mais encore le vouloir dire, I'mien du locuteur ainsi que I'état de choses du
monde. Quant a layntaxe discursivePaillard & Vu (bid.) s’'intéressent a trois notions : la
portée la position et le critere dedétachementou non-détachementNous retenons
uniquement dans cette recherche les notions déepeit position qui nous semblent plus

intéressantes pour la modélisation des MD.

Les travaux de Paillard & Vul{id.) font partie des recherches qui allient I'analyse
linguistique et I'aspect didactique pour I'enseigneat et I'apprentissage des MD en FLE.
Leur modele linguistique est une source d’inspiratdans la conception des parametres
pertinents sur le plan didactique. Aussi, comme aoxs ne nions pas l'influence sémantique
de chaque constituant du MD sur le sens d'un MDtaet que tel et soulignons que la
sémantique d’'un MD n’est pas la somme des conatgudu MD. Nous accordons aussi une
grande importance aux aspects syntaxiques et difcutes MD dans une perspective

didactique.

5.2. Parametres de la grille d’analyse

Afin de faciliter I'analyse des MD de reformulatieifectuée dans cette partie et
également de réadapter pour des analyses ult&idiaetres MD, nous reprenons le modeéle

proposé par Paillard & Vu (2012).

La suite comportant les séquences lexicaliséesétiém discursive va étre analysée

selon le schéma suivant :
pMDq

Chaque composant du schéma peut étre interpréééndaniere suivante :
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MD : marqueurs discursifs, dans notre travail, noaisons uniqguement des séquences
lexicalisées a fonction discursive ; ce modéle afgse est tout a fait réadaptable pour

les unités monolexicales ;

p : séquence qui précede la séquence lexicalisanétidn discursive ou l&MD

concernant I'énoncg ;

g: séquence qui suit la séquence lexicalisée ationdiscursive, la séquence

g correspond a la portée MD.

Dans cette analyse qui porte uniquement sur leqquears de reformulationp
correspond a la séquence reformulée,getonsiste en la séquence syntagmatique qui

reformulep.

Nos analyses syntactico-sémantiques des marqueuefarmulation vont s’articuler
autour de quatre parametres : difinition du MD ; 2/ portée syntaxique; 3/ position
syntaxique; 4/ valeurs sémantiquesll nous semble important de définir tout d’ab&eddle
de chaque paramétre avant de les appliquer polysandes marqueurs de reformulation qui
figurent dans le Tableau 4-3 : Liste des marquderseformulation dans notre corpus SHS.
Nous finirons par aborder l'importance de l'asstoia de ces parameétres dans la
modélisation des marqueurs de reformulation eniqodidr, et des séquences lexicalisées a

fonction discursive en général.

5.2.1.Définition

Comme le mentionne Rossari (1990, 1997), chaqueaV® propriété de prédiquer
guelque chose. Cette rubrique est une entrée aarmat elle a pour objectif de donner une
description du contenu sémantique des MD. Nousomgvpas nous-méme proposé nos
propres définitions et avons choisi le TLRiésor de la Langue francaiSepour ses riches

descriptions sur les valeurs sémantiques, étymml@gi, historiques, etc.

D’éventuels synonymes des MD feront I'objet analgemtrastive dans les parties
suivantes ; par exempla,savoir, autrement dieten d’'autres termesont souvent suggérés

comme synonymes deest-a-dire méme si ces marqueurs ne peuvent étre remplacés p

* Le TLFi est développé par I'ATILFAnalyse et Traitement Informatique de la LanguenEsise de
I'Université de Lorraine. Il est la version infortise du TLFTrésor de la Langue Frangaiseun dictionnaire
de la langue francaise du XPXX° siécle et consultable a l'adresseéttp://atilf.atilf.fr/. Le TLFi offre aux
utilisateurs trois niveaux de consultation: rechersimple, recherche assistée et recherche complexe
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c'est-a-dire que dans certains cas, ces trois marqueurs seté&r@sant par des emplois
différents. Nous y reviendrons lors de I'analyseéds marqueurs.

5.2.2.Portée syntaxique

La notion deportéeest une notion trés féconde en linguistique. &tldrouve au coeur
de nombreuses recherches. La portée est considénéme un élément essentiel dans les
analyses sur la négation (Muller, 1991, 2005), desradverbes (Guimier, 1996), pour les
cadres de discours (Charolles & Péry-Woodley, 2088rda & Charolles, 2012) et pour les
MD (Paillard & Vu, 2012). La définition de lportéevarie selon les auteurs. D’'un coté, la
portée peut se référer a sa zone d'influence glingte soit a une part de I'expression sur
laquelle I'opérateur exerce une influence (Allwodd897, cité par Danell, 1998 : 3), soit au
domaine dans lequel cet opérateur peut agir (Mull@®1). D’'un autre coté, Huumo (1996)
prend appui sur I'aspect sémantique de la port@gfit la portée des adverbiaux locatifs
comme leur influence sémantique sur les constisudatI’énoncé (notre traduction)ikid. :
266). Ces différentes définitions de la portée lE&vwedonc deux propriétés, I'une syntaxique

et 'autre, sémantique.

Etant donné le nombre important de travaux suotéép, il nous semble important de
dresser un petit bilan des travaux en la matiener mxpliquer ensuite comment nous
envisageons de traiter cette notion dans notraitrdvans son étude, Guimier (1996) se base
sur I'aspect syntaxique et sémantique des advemresentpour distinguer leur incidence de
leur portée. Si l'incidence correspond a la car&tique syntaxique de I'adverbe, la portée
est relative & sa propriété sémantique. Selorilngidence d’'un adverbe renvoie donc a la
«nature du constituant de la phrase auquel il $aatad» (ibid. : 104). La portée d’'un adverbe
indique «I'élément a propos duquel I'adverbe dit préférdigieent quelque chose(ibid. :

4). La notion de portée permet a Guimier de catsgoret classifier des adverbes
exophrastiques. Ceux-ci sont définis comwtes constituants externes a la phrase [...] et
représentent des traces de l'intervention du lagutpii commente tout ou partie de son
enoncé ou de I'acte qui le produifibid. : 6). En s’appuyant sur les propriétés de I'aae d
I’énonciation, Guimier distingue trois types de tgerdes adverbes exophrastiques, a savoir,
la portée sur le dit, sur le dire et sur la visaadidcours. Pour chaque type de portée, Guimier
releve différents types d'adverbes. Par exempls, delverbes évaluatifs et assertifs

¥ « Its semantic coverage other elements in theeseat» (Huumo, 1996 : 266)
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(heureusement, curieusement, probablemett,) portent essentiellement sur le dit. Les
conjonctifs, les adverbes métalinguistiques, pgradiiques respectivement, finalement,
autrement, textuellemengtc.) portent sur le dire. Enfin, les adverbescddrage, et les
adverbes illocutifslinguistiguement, plus généralement, recemmenlieréent,etc.) portent
sur la visée du discours. A l'instar de Guimierysimous intéressons également a la propriété
sémantique de la portée des MD qui servira pauile & analyser leurs valeurs sémantiques.
Cependant, le fonctionnement syntaxique de la partdis semble important, car selon nous,
cette propriété syntaxique est aussi discriminatteusceptible de différencier un MD d’un

autre. L'analyse de la portée des MD doit ausgtetraet aspect syntaxique.

Dans une perspective un peu différente de Guinddennot (2001) traite un autre
aspect de la portée dontpartée syntaxiqugyrocédé central dans I'étude de Bonnot (2001)
sur les mots du discours. Selon elle, la portéengistduite par les mots du discours qui les
commentent et spécifient « son statut par rapparelai d’autres termes X », X »'... qui
auraient été susceptibles d’occuper la méme positams la chaine parléeibid. : 10). Elle
distingue trois types de portée des mots du discqur correspondent a trois niveaux de
fonctionnement, le niveau de la prédication, dedémomination et de I'’énonciation. Au
niveau de la prédication, le mot du discours peutep soit sur un terme instanciant une place
d’'une relation prédicative, soit sur la relatioréglicative tout entiére. Au niveau de la
dénomination, le mot du discours porte sur uneéul@kicale opposable a d’'autres unités
lexicales susceptibles de catégoriser un référembél en le rattachant a telle ou telle notion.
Au niveau de I'énonciation, le mot du discours peutter soit sur le théme, soit sur I'énoncé
entier, composante illocutoire comprise. Quand & ou discours porte sur I'énoncé, il
spécifie son statut par rapport a celui d’autremnéas qui auraient pu étre prononcés dans la
méme situation. L'examen de la portée des motsisitodrs (sa nature, les types de portée
acceptables a chaque niveau) permet a Bonnot dmitdélla classe qui les forme et de
définir les facteurs de variation réguliére indégaants de leur sémantique. En s’appuyant sur
différents niveaux de portée, Bonnot a proposé typelogie des mots du discours. Cette
recherche révéle de nouveau l'intérét de travadlerla portée des séquences lexicalisées a
fonction discursive dans l'objectif d'une modélisat sémantique. Nous rejoignons Bonnot
(2001) sur 'importance de I'analyse de la portés MD qui ne doit pas se limiter a la nature
de celle-ci, mais doit également traiter son stdarts I'énoncé, c’est-a-dire sa position dans
I'’énoncé. Dans notre recherche, une telle analgseadpects syntaxiques et sémantiques des

MD permet de relever des régularités de fonctiorargrde ces éléments linguistiques.
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Le nombre important de travaux sur partée prouve slrement qu'’il s’agit d’'une
notion tres complexe. Comme la portée est souvéatd la spatialités€opeen anglais),
Charolles & Vigier (2005) se sont intéressés aoldge des adverbiaux en position préverbale
dans la structuration du discours. lls définisdantortée cadrativecomme I'ensemble des
phrases qui appartiennent toutes & un méme cadiiscrirs ipid. : 9). Laportée cadrative
révéle«la capacité qu’ont certains adverbiaux antéposéeidre leur influence au-dela de
leur phrase d’accuedl (ibid. : 9). Charolles & Vigier ont montré que certaiverbes sont
plus aptes que d’'autres a posséder une portédivadpmar exemple, les adverbiaux scéniques
(de temps ou de lieu) ou les médiatégldn X, etc.). Dans notre travail, la portée cadrative
est moins adaptée nous semble-t-il a notre obje¢cteerche, car nous nous intéressons a des
aspects plus immédiats de l'utilisation des MDletejue la nature syntaxique de la séquence
introduite par les MD ainsi que leur fonction déastructuration du discours. Nous resterons
donc sur l'analyse de leur portée syntaxique et arlle de leurs différentes valeurs

sémantiques.

Apres avoir passé en revue différentes recherairda gortée nous pouvons conclure
que cette notion est pertinente pour notre travddus retiendrons que la portgedes
séquences lexicalisées a fonction discursive estesnconstituants de I'énoncé. Cet élément
dépend de l'utilisation des marqueurs corresporsdd@@#s marqueurs mettent en relation son

contexte gauche et sa portée, c’est-a-dire gnéte.

[1p MD []q

Par la portée syntaxiquedes séquences lexicalisées a fonction discursioas
pouvons déterminer la nature de la séquence inteoghar le MD. Nous supposons que
certains marqueurs portent, de facon privilégiée,une phrase ou sur une proposition alors
gue d’autres porteront sur des constituants pldsit® Afin de faciliter la modélisation des
séquences lexicalisées a fonction discursive, nous inspirons de I'analyse de la portée de
Paillard & Vu (2012) qui en distinguent deux typéa portée globalest laportée locale Si
le MD porte sur une proposition ou un énonce, albrsagit d’'une portée globale en
revanche, si le MD porte sur un syntagme, alorsagira d'uneportée locale Dans les
exemples suivants, le MButrement dita une portée globale, il porte sur une proposition

[61], tandis qua savoirprend sous sa portée un syntagme nominal, il gartée locale [62].

[61] D’autre part, lorsque nous interrogeons les éleépgsadoptent un sport au sein de
clubs sportifs, nous nous apercevons que leur atitiv n'est pas toujours au rendez-
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vous quand il s'agit de les pratiquer en ERSBtrement dit, ces éleves peuvent étre
démobilisés par I'utilisation modifiée et simpliiée leur spor{sed-art-52-body]

[62] Malgré toute la bonne volonté du monde, s'inténesdela participation des
populations locales, & moins de s’inscrire danslangue durée, c’est envisager des
situations de dépendance, c'est-a-dire de passeategaintermédiaires pour accéder a
I'objet étudié,a savoirles populationg[geo-art-575-conclusion]

Nous retenons dans ce travail ces notions de platéée et portée globale auxquelles
nous allons attribuer les étiquettes suivantes (portée globale) &P, (portée locale). En
outre, nous supposons que le contexte gauche degdtiBgalement un élément essentiel
dans l'analyse des MD. Il est nécessaire de relaveature syntaxique de la séquepaensi
que le rapport entre celle-ci et la portée du Mbn @e mieux comprendre les valeurs
sémantiques du MD. Pour faciliter la modélisatiaes dMD en général et des séquences
lexicalisées a fonction discursive en particulisous procédons a la schématisation de leur
relation. Par exemple, dans la figure ci-dessousreprésente la portée d’un MD, nous
pouvons interpréter que le MD peut porter a la fnisun syntagme et une proposition et que

son contexte gauche — la séquepo®rrespond soit a un syntagme soit a une propasiti

Syntagme Syntagme
MD
Proposition Proposition

Y q

5.2.3.Position syntaxique

La plupart des séquences lexicalisées a foncti@eudiive retenues dans notre
typologie sont des groupes adverbiaux, une caigpr a pour caractéristique une grande
mobilité : ils peuvent occuper différentes positiaians la phrase. lls peuvent étre antéposes,
insérés ou postposeés. lls peuvent porter sur upeyem adjectif ou un autre adverbe, etc.
Pourtant, les adverbiaux ne sont pas utilisés dmaaiére aléatoire. Plusieurs études ont
montré que les différentes positions phrastiques ddverbiaux dépendent des choix
stratégiques et des objectifs communicatifs dadauafin de construire un discours cohérent
(Charolles, 1997, 2003). Il nous semble donc ingdrtd’analyser la position des MD pour
relever leurs regles d'utilisation. En termes disda, ce paramétre nous permet de

comprendre I'intention communicative de I'auteur.
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La position initiale correspond a la position etetée phrase ou en zone préverbale et
consiste en une position stratégiqgue dans de narsdserecherches (Charolles & Péry-
Woodley, 2005 ; Ho-Dac, 2007). Selon Virtanen (20@#tte position initiale est dotée de
trois fonctions importantes, celle de point d’agerade point d’orientation pour le segment a
venir ou d'indicateur d’informations cruciales (¥nen, 2004 : 80). Charolles & Prévost
(2003), Charolles & Péry-Woodley (2005) se songre$sés au rapport entre la position des
adverbiaux et leur portée dans la structuratiomlidoours. Ills ont montré que les adverbiaux,
s’ils sont en position initiale, n’'occupent pasi@me fonction organisatrice que quand ils se
trouvent en fin de phrase. Les adverbiaux antépe®scaractérisent par une portée
extraphrastigue. D’aprés Péry-Woodley (2000), ledrconstants (propositions
circonstancielles ou adverbiales) a [linitiale ogénéralement une portée qui dépasse
'énoncé. Les groupes adverbiaux contribuent foetetma la cohésion du discours en
signalant le lien thématique ou référentiel avecdiscours précédent et en regroupant
plusieurs propositions.

Contrairement a Charolles & Péry-Woodley (2005pr@pton (2006) montre que les
adverbiaux en position finale ont le méme role oiggteur du discours que les adverbiaux
antéposés et peuvent étendre leur portée au-dédaplease. Son travail porte sur trois types
d’adverbiaux : les adverbiaux de lieu et les terafsofou en anglais « adverbials of location »
(ibid. : 256)) (propositions temporelles formées par gleépositions comme, ago, during

etc.), les propositions infinitives de but et lesgositions de condition constituées far

Ces différentes recherches ont pour point commueodérmer I'importance des MD
dans la structuration du discours. Dans notre reblee nous analysons leurs différentes
positions. Plus précisément, nous allons étudigoktion du MD en relation avec sa portée.

Ceci permettra de relever des emplois spécifiqeesuvD.

En ce qui concerne les marqueurs de reformulatasamt I'objet des analyses
détaillées dans la partie suivante, ils introduisenijours la séquence reformulatrice qui
correspond a leur portée. lIs se trouvent essetieht en position initiale, quelle que soit la
nature syntaxique dg. Au niveau phrastique, ils peuvent se trouverée tle phrase ou en
position préverbale ou postverbale. Ce n'est pasased’autres MD qui peuvent se trouver
aux différentes positions comnteutefois, cependant, d'ailleurstc. Par exemple, dans les
exemples suivantgj'ailleurs peut occuper la position initiale [63], médiand][&t finale
[65].
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[63] Drailleurs, plusieurs cas observés de vieilles personnebatélies ou précocement
veuves sont exemplaires d'une vieillesse autononiesg nourrit d’'un bon réseau
social au sein duquel les voisins ont toute leut. fEoc-art-59-conclusion]

[64] Deux modalités de téléchargement sdiilleurs a distinguer : I'une concerne les
séries relativement anciennes, qu'elles soient tEjainées ou a un stade avancé.
[infcom-art-21-body]

[65] Débats plutbét anglophones que francophatiadleurs . [sed-art-124-notes]

Nous pouvons représenter la position de ce margliene maniere suivante :
> En position initiale : [] d'ailleurs [ ]
> En position mediane : [ [Débutq d'ailleurs Fin q]
> En position finale : [][q d’ailleurs]

Certes, la position des marqueurs de reformulagisinpeu variée par rapport aux
autres MD, mais elle constitue un parametre imponmur appréhender le comportement
syntaxique du MD dans I'’énoncé. Dans I'objectifpteposer un modeéle d’analyse adaptable
aux MD en général, il nous semble important detdralia position syntaxiquedans la
modélisation de ces éléments linguistiques. Undys@ssémantique des MD permettra par

ailleurs de mettre en valeur leurs différentes piiops et de distinguer un MD de l'autre.

5.2.4.Valeurs sémantiques

Outre la description de la portée au plan struttdiexamen précis de la nature
sémantique du MD ainsi que du rapport avec le ctatgauche permet de relever ce qui
différencie un MD d’'un autre appartenant & une mélagse syntactico-sémantique. Rossari
& Jayez (1997) indiguent avec justesse que les Mpeuvent que se différencier par leur
noyau sémantique et que I'analyse de la portéegiatex faire ressortir des régularités quant
aux configurations syntactico-sémantigugfRossari & Jayez, 1997 : 235). En effet, la portée
d’'un marqueur ne s'utilise pas d'une maniére aléatoC’est pourquoi l'analyse du
fonctionnement de la portée permet de délimiteplepriétés régulieres des MD, ce qui est
tout a fait indispensable dans leur modélisatiornBns I'exemple de’est-a-dire, autrement
dit, en d’autres termequi sont souvent utilisés comme synonymes lesdessautres. Nous
ne nions pas que ces marqueurs puissent étrehateyeables dans certains contextes, mais
chacun contient ses propres contraintes de conifiétiEn outre, le changement de MD
entraine une variation sémantique dans le contdetedroite. L'analyse de la portée
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sémantique nous sert a faire ressortir ces diffésemuances de sens et également a délimiter
les conditions d'utilisation des MD. Elle est d’ant plus indispensable qu’elle permettra aux

enseignants de mieux comprendre le fonctionnemeenhdque MD.

L’analyse sémantique passe par une analyse empidigs propriétés sémantiques des
MD, observées a partir des résultats de requétesaste corpus informatisé de SHS. Nous
travaillons également sur les corrélations entreolgexte gauche et le contexte droit du MD,
c’est-a-dire entrg et g afin de révéler la valeur sémantique du MD darequk contexte.
Nous supposons qu’il existe un fort lien enpreet q et que cette relation prédit quelques

valeurs d’'usage du MD.

Afin de mieux faire ressortir le fonctionnement &yique et sémantique des MD,
nous introduisons a la fin de I'analyse linguiséqide chaque MD un tableau qui récapitule
ses traits syntaxiques et sémantiques essentielss Houvons représenter sous forme de
schéma le rapport entre la position du MD et sééporomme suivant :

~

proposition] [ Début q MD Fing ]
- p phrase
r
[syntagme ] MD [ syntagme ]
p q
\_ phrase

[proposition ] MD [ proposition ]
P q

[paragraphe ] MD [ proposition ]
P q

ONORORONG

[proposition ] [proposition MD ]
p q

Ce schéma représente les différentes positions@udhs I'énoncé et par rapport a sa

portéeq. Nous pouvons interpréter ce schéma ainsi :

1. Le MD se trouve en position postverbale et lgusécep correspond a une

proposition.

118



Marqueurs de reformulation : analyse syntactico-sémantique

2. Le MD a une portée locale, il porte sur un sgmta et se trouve en position

postverbale. La séquenpeest un syntagme.

3. Le MD est en position initiale et a une portésbgle, il porte sur une proposition et

la séquence est aussi de nature propositionnelle.

4. Le MD est en position initiale et a une portésbgle, il porte sur une proposition et

la séquence peut se composer d’'un ou méme de plusieurs paiagsa
5. Le MD est en position finale, sa portée et us@icep sont des propositions.

Quant aux valeurs sémantiques, nous allons attritme MD des étiquettes
correspondant a ses propriétés sémantiques qui remids en petites majuscules. Nous

pouvons représenter ces valeurs sémantigues danligma suivante :

[ } MD | VALEUR SEMANTIQUE | [ ]

P q

Pour résumer, la grille d’analyse que nous venanslétrire va nous guider dans
'analyse des marqueurs de reformulation. Elle serraiter les aspects syntaxiques et
sémantiques de ces unités lexicales. Cette gélta appliquée a l'analyse des séquences
lexicalisées a fonction discursive pour des étudkgsieures.

Analyse des MD de reformulation

Les descriptions linguistiques s’averent indispetesaen apportant des explications
sur des phénomenes linguistiques. Elles peuveata@laptées plus tard pour les enseignants

FLE et doivent étre didactisées pour pouvoir emsgiglans la classe de langue.

Passons maintenant aux analyses syntactico-sémantides marqueurs de
reformulation qui se divisent en trois groupes cammus I'avons précisé dans le chapitre
précédent ¢f. Tableau 4-3 : Liste des marqueurs de reformuladi@ns notre corpus SHS).
Nous allons appliquer les paramétres présentésssud pour I'analyse des MD. Dans chaque
groupe, nous choisissons le marqueur le plus fréqoeur une analyse détaillée. Les autres
marqueurs du méme groupe seront mis en comparaigmncelui-ci afin de faire ressortir les

spécificités de chaque marqueur. Nous effectuossnéigllement des tests de remplacement
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afin de vérifier si les MD sont utilisés I'un a pdace de l'autre et dans quels cas ils sont
interchangeables.

5.3. Clarifier

Pour clarifier 'énoncé antérieur, le locuteur peetourir a une autre formulation de
méme signification que celui-ci. Les marqueuatsst-a-dire, a savoir, autrement dit, en
d’autres termegpermettent d’effectuer une reformulation adéquiteoropos en établissant
une certaine équivalence entre deux contenus. @egueurs sont parfois mal utilisés par les
apprenants étrangers, I'un a la place de l'autregagson de leur sémantisme relativement
proche Cf. 6.1.2. sur I'analyse des erreurs les plus fréqsedans I'utilisation des marqueurs
de reformulation dans le corpus d’apprenants).

Dans cette classe;est-a-direest le marqueur le plus fréquent, donc le coeurotie
comparaison. Les autres marquearssavoir, autrement dit, en d’autres termssront

comparés avecest-a-dire

5.3.1.C’est-a-dire

C’est-a-direreste le marqueur de reformulation le plus utitisés notre corpus, au
total 704 occurrences réparties dans 10 disciplif@se est de constater que ce marqueur fait
'objet de nombreuses études (Steuckardt & Niklakaten, 2005 ; Vassiliadou, 2008 ;
Khatchatourian, 2008). Ces descriptions trés détailsur le plan énonciatif ou diachronique
contribuent a mieux comprendre les valeurs sémaggiqde ce marqueur. Il nous parait
nécessaire de dresser en premier lieu un petit dadifférents travaux setest-a-direavant
d’effectuer notre propre analyse linguistique.

Le modele d’analyse des marqueurs de reformuldtionés a partir du verbdire que
propose Khatchatourian (2008) nous inspire darsaleement linguistique de ces éléments
linguistiques. Dans sa recherche, elle traite ¢mskement deux marqueurs;est-a-dire et
cela veut dire Khatchatourian propose de les analyser en s’apgugur les problemes
principaux de la communication concernant I'intétption de ce qui est dit et la production
de ce qui est a dire. Elle en distingue deux atilis principales : quand la reformulation
correspond a une définition exacte ou une intesicdt du locuteur, et quand la reformulation

est caractérisée par la subjectivité du locutevandlyse des différentes stratégies de
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communication nous parait une approche intéresganterelever les conditions d’emploi du
marqueurc’est-a-dire ainsi que pour comprendre les rapports entredgsiences établis par
c’est-a-dire Une analyse du sémantisme du vellye sert a mieux comprendre les valeurs

d’emploi du marqueur.

Dans sa recherche, Vassiliadou (2008) adopte umard@e qui est proche de la notre.
Elle travaille sur quatre marqueurs de reformufatiest-a-dire, a savoir, autrement dit, en
d’autres termesdans I'objectif de relever les rapports entre mesqueurs et également de
mettre en évidence leurs différentes contraintesmgioi. Ces quatre marqueurs sont
regroupés, car ils relient, selon Vassiliadou, desopositions équationnelles » sur la base
d’équivalence sémantique. Les rapports établiseelas énoncés grace aux marqueurs de
reformulation p et q figurent sur deux plans, une équivalence métaistigue et une
équivalence qui releve de divers mécanismes comese édiuivalences par métaphores,
métonymies, synecdoques. Si le marqueur assuréquigalence métalinguistique qui releve
de la synonymie lexicale et de la paraphrase Istguie, il porte soit sur le mot lui-méme,
soit sur le référent désigné par le mot, « queélgrence soit actuelle, en discours, ou
virtuelle, en langue »il{id. : 47). Elle n’enregistre dans ce cas aucun chaegede valeur de
vérité de la proposition. Si le marqueur amene éqgeivalence qui releve des différents
mécanismes, il introduit une équivalence d’ideadifion, de localisation, de catégorisation,

de qualification ou d’élaboration.

Outre ces régularités, Vassiliadahiq.) distingue I'emploi de ces marqueurs par des
tests de compatibilité en prenant comme référemaerdrqueuc’est-a-dire— le marqueur de
reformulation le plus prototypique selon elle. Qests révelent des cas ou les quatre
marqueurs peuvent commuter, ainsi que des emplaisspgcifient un marqueur parmi
d’autres. Ces différences sont dues d’'une parsgawantisme de chaque marqueur, et d’autre
part a la structure syntaxique. Par exempl&yement ditet en d’autres termespar leur
sémantisme, ne peuvent pas reformuler ce qui nsaép@ abordé précédemment. L'étude
syntaxiqgue et sémantico-pragmatique proposée naumgb de souligner de nouveau
'importance de I'analyse de la portée syntaxigas tharqueurs de reformulation. Grace a la
portée, l'auteur peut relever les corrélations eerlr séquence et g qui sont d’ordre
métalinguistique ou référentiel. Cette étude quirtgposur les quatre marqueurs de
reformulation montre également I'intérét d’une camgison contrastée des MD pour mettre

en relief les spécificités d’'usage de chacun.
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a. Définition

D’aprés le TLFi, c’'est-a-dire (que)est utilisé pour introduire une information
complémentaire ou rectificative. Si la définition @LFi souligne surtout le réle que joue ce
marqueur dans I'énoncé, Khatchatourian (2008) tdigepliquer la signification de’est-a-
dire par le sémantisme de son constituant dont le \dirbecelui-ci désigne que « le locuteur
extériorise (rend public) ce qu’il a & dire (sargmgntation) en lui donnant une forme, c’est-a-
dire en le mettant en motsibifl. : 32).

b. Portée syntaxique

En ce qui concerne la portée de ces marquelgst-a-dire peut avoir a la fois une
portée globale et une portée locale. Il a une pddéale P_), quandc’est-a-direporte sur un
syntagme adjectival [66], un syntagme nominal [GK], syntagme verbal [68][69], ou un
syntagme prépositionnel [70]. Quantkst-a-direporte sur une proposition, il a une portée
globale Pg) [71][72]. Dans les exemples suivants, la portée’ést-a-direest soulignée.

[66] Tertullien ajoute que le vétement « est entré ssdarLatium avec le mot, indiquant

par la l'origine étrangéreclest-a-dire grecqué¢ du pallium, sans aucune précision
chronologique. [his-art-127-body]

[67] Il s’agit en fait d’appréhender dans quelle medarehoix de I'opérateur du réseau
(assurance maladie, mutuelle, assurance privéfegsionnel de santé) favorisera une
certaine adéquation entre [efficacit&est-a-dire la_meilleure utilisation des
ressources disponibles au sens de prestationsime d® qualité correspondant aux
besoins des usageet I'équité au sens d'égalité dans I'accés alimssgeco-art-254-
introduction]

[68] A linverse, la figure héroique du flic dévoué quiend & bras-le-corps tous les maux
de la société dilue le réle du policier dans cdluk travailleur social », et partant elle
entérine l'idée selon laquelle la police fait «tteti n'importe quoi »¢’est-a-dire n'a
plus de finalités assignédmfcom-art-5-body]

[69] Mais il ne déclarait pas avoir exercé pendant dix, @ compter de 1948, la fonction
de chargé des relations publigues de la chambrdiceta du pétrolec’est-a-dire
avoir été un « patronal éRichard (G.), « Industriels et partis de droite France :
essai d’approche globale », in Anceau (E.) etlatustrie et politique..., op. cit. ;
Dard (O.), Richard (G.), dir., Les permanents p&#ux. [spo-art-433-notes]

[70] La mobilité spatiale est ici considérée dans sars $arge,c’est-a-dire comme un
mouvement qui s’exprime par un déplacement deiVidd dans I'espacecomme un
mode de pratique de I'espaggeo-art-6-body]

[71] Or, a I'exception de 12, qui conduit a ne l'aidareqd’'un montant suffisant pour le
rendre indifférent entre la formation d’'une fédiématet I'autarcie, les institutions de
négociation intergouvernementale I3 et 14 lui sdavorables dans toutes les
circonstancesc(est-a-dire guelle que soit la valeur dé, la fois pour les valeurs de
u ou elles rendent possible la formation d’'une fétién qui serait impossible avec |1
et 12, et pour les valeurs de u telles qu'une fétilén serait formée quelle que soit
l'institution. [eco-art-293-body]
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[72] Ce paradoxe est lié au fait que I'égalitarisme miopé ne fait en fin de compte que
reproduire l'inégalité de statut réelle entre messbet non- membres du parti : si
chaque « coopain » peut participer aux actionsatti, seuls pourront y faire valoir
leurs opinions ceux qui y seront statutairemerégrés,c’est-a-dire qui disposeront
du titre officiel d’'adhérentdspo-art-340-body]

En revancheg’est-a-dire queen raison de sa nature syntaxique (plus précisemia

combinaison avec la conjonctiguie ne peut porter que sur une proposition [73].

[73] La vitesse était déterminée en utilisant une ligieeloch, telle que décrite dans
I'ouvrage de Norie, mais le véritable cap du navieepouvait étre estimé a partir du
cap déterminé par le seul compas, car la forceamt faisait « dériver » le navire,
c’est-a-dire quune partie du mouvement se faisait dans la mémeetithn que le vent
et a un degré déterminé par la force de celJh@$-art-152-body]

Quelle que soit la portée deest-a-dire nous constatons qu’il existe une certaine
équivalence de la nature syntaxique entre le ctmtgauche et la portée du marqueur ; cela
veut dire que quand le contexte gauche est un giyi@anominal ou verbal ou adjectival, la
portée dec’est-a-direest également un syntagme nominal [67] ou verb@] ¢& adjectival
[66]. Quand le contexte gauche est une propositiopprtée du marqueur est également une
proposition [72]. Par exemple en [78]~ «la force du vent faisait “dériver” le navire ¢,=
«une partie du mouvement se faisait dans la méneetion que le vent et a un degré

déterminé par la force de celui-ci ».

C. Position syntaxique

Nous distinguonst’est-a-dire en tant que locution adverbiale, &est-a-dire que
comme locution conjonctive. Par rapport a la ségagncomme nous I'avons remarqué pour
les marqueurs de reformulatiooiest-a-dire et c’est-a-dire quesont toujours suivis d’une
séquence reformulatrice, et ils se trouvent togair position initiale [74][75]C’est-a-dire
ne peut pas se trouver en position médiane ni sitigo finale.C’est-a-direest en général
précédé d’'un signe typographique (le plus souvestwuirgule). Au niveau phrastique, nous
observons trés peu de cas@est-a-direou c’est-a-dire quese trouvent en téte de phrase (6
occurrences de'est-a-dire 7 occurrences dgest-a-dire qu

[74] La répétition de ce rituel produit une certainefizorte parce qu’il témoigne d'une
certaine stabilité : elle inscrit cette rencontve@l’autre a peine identifié dans les
limites d’'un monde connu : elle contribue & ce duieldens (1987) appelle la
« sécurité ontologique s,est-a-dire le sentiment que le monde est ordonné et stable,

gu’il va de soi [soc-art-59-body]
[75] Comme le souligne Passeron, «discours statistijuée discours sociologique

différent intrinséquement par leur pertinence empé, c'est-a-dire guils ne sont
pas justiciables, pour trancher de la vérité ouladéausseté de leurs énoncés, de
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procédures de contrble référant leurs expérieneeslainiére instance a la méme
réalité empirique » 1991, 113¥ed-art-8-notes]

d. Valeurs sémantiques
Nous distinguons quatre valeurs principalesctst-a-dire et c’est-a-dire quedans
I'énonceé : la valeur métalinguistique, la valeutemprétative, la valeur énumérative et la

valeur conclusive.
D1. Valeurs métalinguistiques

C’est-a-direpeut avoir une valeur métalinguistique. Le rapgmtrep et c’est-a-dire
g est établi sur la relation synonymique. La ségeemgcapporte une explication, une
précision, une définition, une dénomination. Quaiedt-a-diresert a introduire la définition,
g peut consister en une définition classique [76$.dbit d’'une signification indépendante de
la situation de communication, ou bien d’une dé&fni choisie par I'auteur, qui correspond

donc au contexte d’énonciation [77].

[76] Ainsila forme verbale (ils) « donnaient » est uot womposé d’un lexéme (« donn- »)
et de deux morphémes écrits (« -ai- » et « -eng#jcto sensu, la morphographie
d’une écriturec’est-a-dire, I'écriture des formes grammaticalest une composante
de la sémiographie (pour un développement détadléeporter a Jaffré, 2001), mais
dans le cadre de cet article, la distinction etd®e deux termes sémiographie et
morphographie parait secondaire dans la mesureeuns Irelations avec la notion
d’optimalité sont comparables. [lin-art-99-body]

Dans [76], l'auteur donne la définition exacte daeorphographie dans la
morphographie d’une écriturgen [77] c’est-a-direintroduit un seul état de chose, ou une
seule signification de I'énonag

[77] Selon E.C. Hugues (Hugues E.C., 1996) une profegsibcaractérisée par le fait que
I'exercice de ses activités nécessite I'obtentiomné licence,c’est-a-dire d'une
permission |égale d’exercer un certain travail nditeaux autres individus qui n’en
sont pas détenteurs (ce qui peut correspondre,geogui concerne les enseignants par
exemple, a I'obtention du CRPE, CAPES, CAPET, CAPadtégation, etdsed-art-
124-body]

Dans lI'exemple [77], (dans c’est-a-dire q) est seulement une des définitions

normées du mdicence Le termelicencepeut référer soit au diplébme national sanctionnant
les trois premiéres années d'études du premiere ayel I'enseignement supérieur, soit au
document administratif attaché a un véhicule rougeit au permis d’exercer une activité,
etc. Le marqueuc’est-a-dire introduit dans ce cas la définition du tertreence dans ce
contexte et permet au locuteur de délimiter lereiféde lalicenceet de faciliter le travalil
d’interprétation du lecteur.
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C’est-a-direpeut également servir a introduire une définifianir un terme en langue
étrangere.
[78] Le social est devenu une réelle alternative au elg@nfavorisant 'émergence d’'une

welfare classgc’est-a-dire un _groupe social employé directement par les pokts
publiques et qui en tire les principaux bénéfi¢ego-art-153-body]

L’énoncéq un groupe social employé directement par les ppigs publiquesst la
définition du terme en anglaigelfare classDans I'exemple [78], comme le terme en anglais
n'est pas mis entre guillemets, nous pouvons enicgdu’il fait partie de la terminologie de
la discipline, en 'occurrence les sciences paligis, L'introduction de’est-a-direpermet au

locuteur d’expliciter I'énoncé pour le lecteur.

La définition introduite parc’est-a-dire (C'est-a-dire qug peut correspondre a la
citation d’un autre auteur [79][80]. Dans ces exksples énoncgs dans ces deux exemples
effet dominoet ensemble showeuvent avoir différentes définitions. Pourtaes kitations
correspondantes consistent a donner les signditatque le locuteur veut aborder dans ce

contexte précis.

[79] Ce type de configuration spatiale augmente la fiit&ad’'un effet dominogc’est-a-
dire « la survenance en cascades de dommages et debatoits suite a un premier
choc, au sein de I'enjeu touché, mais aussi dameseironnement (entendu au sens
large d’environnement socio-économiquejProvitolo, 2007 ; Gleyze, Reghezza,
2007). [geo-art-111-body]

[80] Une autre innovation majeure de la série tientdistaibution élargie, qui donne lieu a
linvention d’'un nouveau genre, qualifié de « enbEmshow »,c’est-a-dire une
« série_ mettant en scéne un nombre important dsopeages réguliers Winckler,
1985, p 23). [infcom-art-131-body]

D2. Les valeurs interprétatives

C'est-a-dire peut aussi introduire une valeur interprétative.ldcuteur peut proposer
sa propre interprétation ge d’'ou I'importance de préciser ce qu'il entend slda contexte
choisi [81][82].

[81] Les résultats convergent pour suggérer que la morge morphosyntaxique des

apprenants, c’est-a-dire, leur capacité a prendre conscience des unités

morphosyntaxigues et a les manipuler délibérénsmntentre sur la forme des verbes
francais au détriment des conditions d’'usage diépté&n anglais. [lin-art-105-body]

[82] Les deux composantes du traitement de la languie éire et orthographier sont en
général considérées comme des activités « en miraiest-a-dire, régies par les
mémes processus : d’'une part les procédures alidnad® c'est-a-dire I'application
des correspondances phonographémiques, et d'artrep procédures lexicales avec
la récupération automatique des représentatiortsogrdphiques dans le lexique
mental(Sanguin Bruckert et Bruckert, 2001). [psy-art-1agily]
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Dans I'exemple [81], le locuteur explicite dagsce qu’il voulait exprimer par la
conscience des unités morphosyntaxiqueans I'exemple [82]c’est-a-dire introduit les
interprétations de I'auteur sur le termen miroir. L’auteur a choisi de metten miroir entre
guillemets, car il lui préte une signification spiiggie. C’est-a-dire détermine ici la seule
acception du terme dans ce contexte. Nous soulgydans cet exemple [82] la concordance
grammaticale de I'énonagquand celui-ci vise a expliciter le sens de I'é#men miroir et

joue le réle de complémentslactivités

Nous constatons un autre emploi d&st-a-dire quand celui-ci introduit un
hyperonyme [83]C’est-a-direinstaure dans cet exemple une relation d’hyponnteesp et
g. La séquenceay correspond a quelgue chose de plus général tapdip renvoie aux

éléments plus concrepsofessions médicales, puis les métiers du spaleearts

[83] Les métiers qui portent la marque d'un onirismeiadosont tres orientés : ils
concernent pour I'essentiel les professions méelicaduis les métiers du sport et des
arts,c’est-a-dire des métiers nobles et prestigieux, clairement sgibles[soc-art-
307-body]

La reformulation établie parest-a-direpeut étre employée pour interpréter 'énoncé

p. Elle correspond a une conception subjective dutkur de I'état de choseS est-a-dire
apporte les interprétations du locuteur, et égattrdi@autres informations qui permettent de
situer le contexte [84][85][86].

[84] A titre d’exemple, la rubrique d’un petit forum wiiés concernant la série Breaking
Bad, forte de nombreux échanges entre une douzknfans durant la deuxiéme
saison présentée aux Etats-Unis, cesse brusquenaené activité pendant
l'intersaison, de juin 2009 a mars 2010, pour nagre précisément le 22 macsest-
a-dire le jour suivant la diffusion américaine du premépisode de la troisieme
saison [infcom-art-21-body]

[85] Des l'aube du XIV siécle¢’est-a-dire au moment ou les testateurs resserrent les
cordons de leur bourseaombre de fidéles qui continuent de favoriserithssitutions
charitables par le biais de leurs administrateerdésignent plus pour ce faire que les
recteurs de I'hopital Saint-Esprit presque tousrigine mercantile, comme s'ils
cherchaient a garantir, sinon a contréler (et Hiveral’exécution réelle de leurs voeux
[his-art-63-body]

[86] Ce n’est sans doute pas un hasard si le Frontatbtient au début des années 1990
c'est-a-dire a un moment ou la cité est devenue aux yeux dpreesers habitants un
quartier de relégation que la présence « étrarigéreluit & stigmatiser ses meilleurs
résultats électoraux : jusqu'a 45 % des suffragessacond tour des élections
Iégislatives de 1993spo-art-160-body]

Dans ces exemples, les auteurs ont besoin de @ré@&senement correspondant a
chaque notion temporelle. L'utilisation de ce mangupermet donc a l'auteur de mettre le
projecteur sur I'événement afin d’éclairer le lectsur ce qui s’est passé dans un contexte

précis. En particulier, nous relevons une autrewati’emploi dec’est-a-direqu’on mettra
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parmi les valeurs interprétatives : il s’agit devédeur de renvoiC’est-a-direrenvoie dans ce
cas directement & un élément évoqué précédemmestleldexte [87]. A la différence des

valeurs de définitiong’est-a-direy introduit également une explication de I'auteur.

[87] En ce qui concerne la solution (8)est-a-dire 'émission de certificats de dépdib
s'agit de savoir si la demande de certificats dedte est parfaitement élastique au
taux du marchég’est-a-dire si les banques peuvent émettre autant de cersifitat
dépbts gu’elles le veulent sans payer de pr[ew-art-572-body]

Dans I'exemple [87], la solution en questiarsolution (3)fait déja I'objet d’analyses
antérieures. Le premier’est-a-dire consiste en un rappel et introduit une suite logiq
d’autres analyses. Dans cet exemplest-a-direest utilisé deux fois dans la méme phrase. Si
le premierc’est-a-diresert a référer a ce qui a été dit, le deuxiefst-a-direa une valeur
interprétative quand l'auteur cherche a expliciténoncép si les banques peuvent émettre

autant de certificats de dépots qu’elles le veusamis payer de prime

D3. Valeur énumérative

C'est-a-dire peut avoir une valeur énumérative [88][89][90]ulllisation dec’est-a-
dire est possible dans ces exemples, car la séquemaeoduit des connaissances qui se
trouvent dans le répertoire du lecteur ou sont isegupar son expérience, ce qui peut étre
interprété par I'usage du déterminant défini, conterdans [90]. Ce fonctionnement dest-
a-dire est un des criteres qui sert a distinguer ce neamgdea savoir comme on le verra par

la suite.

[88] Le nombre d'internautes s’élevait en janvier 200818 millions de personnes (hors
régions administratives spécialasest-a-dire Macao, Hong Kong et Taiwan la
progression est de 53 % sur I'année 2007, soit Gk idternautes a la minute ; la
Chine est ainsi devenue fin 2007 le premier paysnamnde pour le nombre
d’internautes. [geo-art-34-body]

[89] Son effectif est constitué des experts déja ingedtins les organismes nationaux,
c'est-a-dire des agronomes et des juristes qui se réclamemadeuix publiés par les

géographegspo-art-51-body]

[90] ‘Nl [I'officier] doit, au moment de sa montée a kotenir un Journal... et faire attention
d’y noter tous les événementsest-a-dire 'endroit ou le navire se trouve & midi : les
changements de vent et de temps... les observadiontes lieux inconnus ; et en
général, toute circonstance qui concerne le naviteloit envoyer une copie de son
journal, a I'neure dite, au secrétaire de I’Amigiuthis-art-152-body]

Dans I'exemple [88], I'énoncpg régions administratives spécialesrrespond a une
facon plus subjective d’exprimer I'état de cho$@sns I'exemple [89], 'énoncg délimite ce
que l'auteur veut aborder dans I'énomcét dans I'exemple [90]e MD permet a l'auteur de

détailler une succession d’événements que l'officieit noter dans le journal. Dans les
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exemples [88][89]¢’est-a-direinstaure en quelque sorte une relation d’hyperoaymiallant
de quelque chose plus général (dahsa quelque chose de plus spécifique ou plus précis

(dansq).

D4. Valeur résumante

Enfin, I'emploi dec’est-a-direassure une valeur résumante, méme si cet usasfe n'e

pas fréquent dans notre corpus [91].

[91] La photographie n’est nullement un langage, si 'estmprécisément par I'abus de
langage qui la transforme en discours avec des, mpe&sgrammaire et une syntaxe,
c’est-a-direen ce qui est aphotographiqi@nt-art-265-body]

La séquence résume en fait ce qui a été dit dans la séquprar d’autres mots.
C’est-a-direa une valeur résumante et exprime dans une cem@@sure I'avis catégorique de
I'auteur dece qui est aphotographiqu€’est-a-direne sert pas a introduire des arguments de
'auteur comme d’'autres marqueudufrement dit, en d’autres termjeomme nous le

verrons par la suite.

Nous allons maintenant comparer la taille de detyusnce9 et g pour ensuite
observer le lien antre cet aspect syntaxique etvideurs sémantiques du MD. Nous
distinguons trois cas de figure : 1/ la taille pleet g est équivalente ; 2/ la taille geest
supérieure a celle dg; et 3/ la taille deg est inférieure a celle dg (Cf. 5.2.4, page 117).
Quandp etq sont de méme taille, c’est-a-dire que ces deunes@ps sont de méme structure
syntaxique, c’est-a-dire peut assurer une valeur meétalinguistique [92], oe waleur

explicative [93], ou bien une valeur interprétatj94].

[92] Pour Sraffa et les néocambridgiens, le conflit gaugpartition, c’'est-a-dire le partage
du surplus entre salaires et profits, conditiormevdlorisation méme de ce surplus,
c'est-a-dire la détermination des prix de produciiet de reproduction) de I'économie
nommément reconnue et analysée comme ‘capitaliétaht donné par ailleurs la
matrice des coefficients techniques de productidians cette analyse, seuls les
‘rentiers’, c’est-a-dire les propriétaires des ressources naturelles (lae’telato
sensu) peuvent arbitrer ce conflit en demandant desepedhents, en nature ou en
valeur, sur le surproduit. [eco-art-275-introduitfio

[93] Par ailleurs, quel que soit le lieu de productiem,ambulatoire ou en établissement,
cette production bénéficiera de la stabilité quicamspagne lintégration (par
opposition a la flexibilité qui accompagne la désgnation) : dans une organisation
coordonnant les soins pour un plus grand nombrpadients, les professionnels de
santé acquierent davantage d’expeérience et donplusgrande compétence qui peut
s’analyser ici comme un” effet club 'est-a-dire une externalité liée au fait que la
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[94]

valeur de l'appartenance a l'organisation augmdatsque le nombre d’usagers
s'accroit [eco-art-254-body]

La plupart des études chez I'adolescent ont ébéveasales;’est-a-dire peu propices
a distinguer, dans la relation entre stress etngppie qui était cause ou conséguence
[psy-art-178-introduction]

Nous soulignons deux cas ou la taille de ces émsomad g sont différents, ce qui

entraine une différence de valeur d’emploi. Quanthille dep est supérieure a celle de

c’est-a-dire introduit une valeur résumante [91], ou une valeoétalinguistique par

dénomination [95]. Quand la taille geest inférieure a celle dg, c’est-a-dire porte une

valeur énumérative [96].

[95]

[96]

Il ne s’agit pas de s'intéresser aux savoirs sifigaes, aux comptes rendus exhaustifs
des pratiques, a la présentation exacte de prdje&ss, etc., mais a tout ce qui
constitue les contenus des diverses communicationséglées par I'organisation des
enseignements et en particulier les opinions, @snaissances, les attitudes, les
jugements et les croyances des personnes integrogée-vis de l'informatique,
c’est-a-dire aux représentations sociales de cet ofgetd-com -208-body]

Les plus anciens de ses informateurs pensaientagu@niére de chanter des jeunes
n'était plus celle dont ils étaient eux-mémes, @t facceélération du rythme qu'ils
percevaient venait de la fréquentation des Piénmitast-a-dire des blcherons et
des ouvriers résidant & Tende avant la gli€ue chantaient plus rapidement que les
Tendasques. [ant-art-222-body]

Nous pouvons résumer les propriétés syntaxiqueéreaintiques de'est-a-diredans

le Tableau5.1 : Récapitulatif des propriétés syigtees et sémantiques

de c'est-a-dire
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Parameétres Propriétés
Position Initiale. Au niveau phrastique, il se trouve enipos postverbale. Quand |l
porte sur une proposition, il est placé en tétpldase.
Portée Locale. Le contexte gauclpea la méme structure syntaxique que la pajtée
Globale, uniguement poagtest-a-dire que
Syntagme nominal Syntagme nominal
Syntagme verbal Cest-a-dire Syntagme verbal
Syntagme prépositionnel Syntagme prépositionnel
Syntagme adjectival Syntagme adjectival
p
phrase
[ proposition J c’est-a-dire que [ proposition ]
P q
Valeurs v" Valeurs métalinguistiques c’est-a-dire peut servir a introduire une
sémantiques définition, une dénomination, une explication. Hakdit un rapport

synonymique entre la séquenzetq.

[ ]p c’est-a-dirgV.METALINGUISTIQUE| [ ]q

<p>=<g>

v' Valeurs interprétatives c’est-a-dire apporte de propres interprétatiogns
du locuteur (par des conceptions des choses, papiréans le texte,

etc.).

[ ]p c’est-a-dirgV.INTERPRETATIVE|[ ]q

<p> = <>

v' Valeurs énumératives c’est-a-dire introduit une énumération.
L'utilisation du déterminant défini indique quenformation est connug
par le lecteur par ses propres connaissances daspaformations dans

le texte.
[ ]p c’est-a-dirgV.ENUMERATIVE| [ ]q

<p><<g>
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v Valeurs résumantec’est-a-direintroduit une idée synthétique.
[ ]p c'est-a-dirgV.RESUMANTE|[ ]q

<p>><Qg>

Tableau 5.1 : Récapitulatif des propriétés syntaxiges et sémantiques
de c’est-a-dire

Grace aux exemples analysés, nous pouvons tiréguggeconclusions sur les valeurs
d’emploi dec’est-a-dire Premiérement, on constate une équivalence syputedntrep etq :
en général, la séquengeeprenant la méme structure syntaxique gugeuxiemement, nous
pouvons relever des corrélations fortes entre dsuvs sémantiques d&est-a-direet la taille

de sa portéq et son contexte gaucpe

Pour résumerg’est-a-direpeut prendre sous sa portée quasiment tous lesitcamts
(mot, syntagme nominal, adjectival, verbal et psiannel, proposition). Ce marqueur peut
assumer quatre valeurs sémantiques principalesvalaur métalinguistique, la valeur
interprétative, la valeur énumérative et la valeanclusive. Dans le Tableau 5.1, figurent
d’'une maniére concise différentes valeurs sémagsigiec’est-a-dire ainsi que la taille de la
séquence en comparaison avec celle de la séquendans chaque cas correspondant. Ce
tableau n’englobe peut-étre pas tous les cas deefigur le rapport syntaxique enpreet g,
mais il permet dans une certaine mesure de mattrévielence des régularités récurrentes
entre ces séguences, ce qui est indispensable lémsgignement/apprentissage de ces

éléments linguistiques.

5.3.2.A savoir
a. Définition

A savoif® connait une fréquence beaucoup plus faible glest-a-dire (139
occurrences)A savoir est souvent considéré comme un synonyme'est-a-dire Certes,

dans quelques casest-a-dire peut étre utilisé a la place @desavoir pour exprimer une

équivalence. Dans d’autres cas, I'utilisationctst-a-direau lieu dea savoirdevient moins

“ A savoir est défini comme une locution conjonctive ou abiade, il introduit une explication ou un
développement (d'aprés le TLFi).
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naturel et méme impossible. Nous allons analysgitifation dea savoirdans notre corpus
afin de faire ressortir ses propriétés sémantigtediscursives. Nous retenons dans cette
recherche uniquement les occurrences adesavoir qui jouent le rdle d'une locution
adverbialé'.

b. Portée syntaxique

A savoir porte essentiellement sur un syntagme nominal[98F] méme s'il peut
moins fréquemment également porter sur un syntgépositionnel [99] ou sur un syntagme
verbal [100]. Ce marqueur a, en général, une pdaeae (P.) et nous relevons trés peu

d’occurrences da savoirportant sur une proposition [104].

[97] Selon les néostructuralistes, I'accent mis surégsilibres macroéconomiques (et
notamment l'atteinte de I'équilibre commercial dar diminution de I'absorption
interne) a conduit & négliger ce qui constituealetdur d'impulsion spécifique de la
formation du capitala savoir le niveau de l'activité économiqueles réductions
sensibles de l'investissement net et de I'usaga dapacité de production installée ne
faisaient qu’accompagner la baisse du niveau di&tconstatée au cours de cette
décennie. [eco-art-275-body]

[98] Examinons maintenant les théories issues du panadig, & savoir celles qui ont
toutes comme point commun une définition compasitedle de la significatianlin-
art-509-body]

[99] Cette derniere se constitue autour d'un nodal pairsavoir autour du point central
d’'un_signifiant fixe, d'un terme ou d'un thémepapport auquel I'ensemble des
significations s’organise de maniere contingente rm&seaux d'opposition et
d’équivalence mouvanidaclau et Mouffe, 2009 [1985]). [geo-art-282-bbdy

[100] lls proposent un point de vue communicationnelcgsr objetsa savoir décrypter les
réles et Iégitimités d'auteurs a travers une amalsonciative (qui parle, de quoi,
comment I'exprime-t-il), médiatique (par guel médiar quel support) et éditoriale (a
guel moment, en direction de qui, avec quel typetrdduction) [infcom-art-311-
body]

En observant le contexte gaughelea savoir nous constatons que la séquepasst

rarement de nature propositionnelle, mais elleespond plutdt a un syntagme nominal. I
existe généralement une certaine équivalence dgueventrep et q: a savoirrelie deux

syntagmes nominaux, verbaux ou prépositionnels.

* Toutes les occurrences desavoirqui apparaissent dans des structures coihraste/Reste a savgiouV +
a savoir(commechercher/revenir/demander/consister a saysiont exclues. Dans ces cassavoirfait partie
de la structure de la phrase et ne consiste paeepéquence lexicalisée a fonction discursive.
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C. Position syntaxique
A savoir se trouve uniquement en position initiale [101JLOCe marqueur est
souvent précédé d’'une virgule [103], et peut étigi par deux points [104]. Nous n’avons
trouvé aucune occurrence @savoirutilisé comme locution adverbiale en téte de phras
[101] Il permettait également d’associer les deux noyaigtoriques de la villea savoir

l'implantation portuaire orientale (paralléle aBaeedstraat) et la partie longtemps
demeurée agricole a I'ouefhis-art-363-body]

[102] Par contre, I'affirmation verbal& savoir I'utilisation du non- sémantiguemplique
un nouveau niveau d'autonomie, dans lequel I'end@vient conscient de 'autre « et
de » soi «, et s'observe dés la fin de la deuxiameée (Crockenberg et Litman,
1990). [psy-art-382-body]

[103] Les 3 pays étudiés savoir la France, 'Espagne et I'ltaliese sont engagés dans
I'élaboration d'une politigue paysagere pour pad@mmune, notamment dans le
cadre de la CEP, tout en présentant des appropéesigues. [geo-art-393-body]

[104] La deuxiéme hypothése dit I'invers&,savoir : plus le théme est inscrit dans des
dispositifs émanant d'institutions spécifiqguemeiffudeuses de nouvelles, plus il
circulera dans des dispositifs médiatigues a iahite des institutions qui ont des
objectifs divers[infcom-art-366-body]

d. Valeurs sémantiques

D1. Valeur énumérative

Une des valeurs les plus fréquentes adsavoir dans notre corpus est la valeur
énumérative [105][106][107].

[105] Outre la vigilance gu’elles suggérent a I'égard dasstats avancés dans la littérature
sur la judiciarisation, ces considérations critgjpermettent de comprendre les bilans
contrastés que cette littérature révele pour lex dees thématiques que nous avons
choisi d’évoquer dans cet article,savoir le réle de la justice dans la fabrigue des
politiques publigues d’'une part et dans le fongtEment démocratique d’autre part
[soc-art-35-body]

[106] Entre 1998 et 2008, 176 articles sont répertonés & theme « mécanisme « dans les
guatre revues majeures de sociologies@voir I'American Journal of Sociology,
'Annual Review of Sociology, I'"American SociologicReview et Social Forces
contre 56 entre 1956 et 1997 (source : ssci). §sb253-notes]

[107] On peut toutefois rejoindre Alain Caillé (2007 :6)19orsqu’il s'interroge sur les
rapports ou combinaisons que peuvent prendre exireles trois principes de
reconnaissance distingués par Axel Honneth (2GD8pgvoir la sphere de lintimité
(confiance en soi, amour), la sphére juridique pees de soi) et la sphére de la
solidarité (estime de soiinfcom-art-344-body]

Dans ces exempleg, savoir sert a introduire une série d’éléments. L’énuniénat
précédée da savoirpermet d’expliciter ce qui a été abordé dpn€’est pourquoa savoir

apporte toujours de nouvelles informations a I'@#gnce qui peut s’expliquer par le
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sémantisme des constituants du marqueur « a +rsagoie I'on pourrait gloser en « ce qu'il
faut savoir/connaitre ». Par exemple, dans I'exenfp05], la phrase sera incompléte si I'on
s’arréte adans cet article car le lecteur s’attend a apprendre quels santdérix axes
thématiquesévoqués dans la séquenzeA savoir apporte en quelque sorte I'information
manquante dans la séquenqreDans I'exemple [106], sans la séquencatroduite para
savoir, le locuteur posera la question « Quelles sont daatre revues majeures de
sociologie » ? Ou bien « Quels sont les trois jpex de reconnaissance distingués par Axel
Honneth ? » comme dans I'exemple [107]. Nous reowrg souvent l'utilisation de numéros

cardinaux dans le contexte gauche avant I'intradoad’une énumération.

Dans les exemples [105][106][107& savoir peut étre remplacé parest-a-dire
uniquement si I'on peut supposer que le lecteuc@uia déja ces connaissances par ses
propres expériences ou par des précisions pré@xdans le texte. L’emploi agest-a-dire
dans les exemples [108][109] devient moins natucal, I'’énumération correspond a la

séquence, apporte de nouvelles informations, de nouveaugisaau lecteur.

[108] Avant de considérer les différents tests de lartbates anticipations, il est nécessaire
de valider au préalable les hypothéses sous-jaxeént@ représentation RVAR,
savoir d’'une part, de la non- stationnarité des taux it et, d’autre part, de la
stationnarité des pentes des tdexo-art-95-body]

[109] Cet article présente les trois grandes études reeloée de notre programme de
recherchea savoir, deux sur le développement de stimuli adaptéseapapulation
francophone (études 1 et 2) et une troisieme mewedboratoire pour tester en
francais la généralisabilité du second postulaadéhéorie de la catégorisation a
fondement émotionne|i. e., réplication de Niedenthal et al., 1999pénence 1).
[psy-art-246-body]

Comme nous l'avons analysé ci-desstisst-a-dire peut également introduire une
valeur énumérative, maisest-a-direet a savoirne sont pas interchangeables dans tous les
contextes. Certes, nous pouvons considérer a premi que I'emploi da savoirdans les
exemples [108][109] est le méme que dans les exanjpD5], mais savoirest remplacable
parc’est-a-direuniquement dans [105]. En fait, comme nous I'avanprécédemment, est-
a-dire ne peut reformuler que ce qui a été dit dankffectivement, par le temps du verbe
dans [105], nous pouvons deviner des deux axes thématiquest été précédemment
évoqués dans le texte, tandis que la séquemetoduite para savoirdans [108][109] sert a
catégoriser ce qui est dit dans la séqugneecela s’effectue par une série d’éléments. Dans

I'exemple [109], le locuteur précise lgwis grandes études mendess de leur programme
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de recherche, comme dans I'exemple [108], les in&bions dans la séquengean’ont pas été
abordées dans le texte.

Si I'on considere I'énumération suivie paest-a-direplutdét comme un rappel de ce
qui a été abordé précédemmedtsavoir introduit une énumération qui sert a spécifier la
séquencep. Nous reprenons la définition de la spécificataba Murat & Cartier-Bresson
(1987), « la spécification permet le passage dioleet ensemble a ses éléments constituants,
sans reprise énonciative ni coréférence » (MuratCé&tier — Bresson, 1987, cité par
Vassiliadou, 2008 : 47).

[110] Cela s’explique bien entendu par ce que Foucawlit adentifié comme étant I'une
des caractéristiques des sociétés modemesyvoir « I'importance croissante prise
par le jeu de la norme aux dépens du systeme duedie la lai (Ce qui ne veut pas
dire) que la loi s’efface ou que les institutioresjdstice tendent & disparaitre ; mais
gue la loi fonctionne toujours davantage comme pooeme, et que linstitution
judiciaire s'integre de plus en plus a un continudiappareils (médicaux,
administratifs...) dont les fonctions sont surtggulatrices » (Foucault, 1976, p 189 -
190). [soc-art-162-body]

[111] Ce résultat apparait d’autant plus élevé que rathantillon est composé a 60 % de
« nouveaux adhérents &,savoir d’adhérents entrés a I'UMP depuis 20($po-art-
73-notes]

[112] Sile sujet n'a pas identifié le changement anadf la présentation, ce dernier se voit
attribuer comme temps la durée totale de la prasenta savoir 100 s pour la
version rapide et 400 s pour la version lefpsy-art-185-body]

Dans les exemples ci-dessus, la séquenicgroduite para savoirsert a spécifier le
contenu de la séquenpelL’emploi dec’est-a-direnous parait impossible dans ces contextes.
Dans I'exemple [111], I'auteur ne cherche pas anéonine nouvelle définition de la séquence
p, mais a catégoriser, a préciser qui sontrms/eaux adhérentt’emploi dea savoirdans

[110] et [112] a la méme valeur. Il sert a spéciféeséquence.

D2. Valeurs métalinguistiques

A savoirpeut introduire une séquence a valeur métaliniguist Il peut exprimer un
rapport synonymique par des procédés de définjtiaB], par interprétation [116][117], par
renvoi [114][115].

[113] Les seules tentatives d’évaluation sont celleggposent sur des données génériques
des actions de politique documentaire, soit évalnaproposée en amont, en tout
début de projet, soit en aval, savoir en toute finpour tenter d’apprécier la part
d’'impact des actions - notamment de gestion - neidéas I'espace documentaire.
[infcom-art-62-body]
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[114]

[115]

[116]

[117]

Confronter ces deux derniéres possibilités repéses aur la seconde statistique,
savoir la mesure du changement ou de la variation duepéida en compte de deux
points de vue différent§psy-art-194-body]

Si I'on veut réintroduire un raisonnement expéritaédans une telle étuda,savoir
un raisonnement guidé par un schéme ca{Baithelot, 1990), il faut contréler les
facteurs influents de maniere a tester I'effet devéariable qui nous intéresse (en
'occurrence, I'internalité) toutes choses égalasailleurs. [sed-art-387-body]

Imaginer ces effets opposés contribue a développemposture réflexive a I'égard de
son dispositif de recherche et de son activitérdigre, tout en sachant que le lecteur
lui-méme donnera sa traduction et son interprétaties points de vue élaborés, ici, a
partir de ce qui interpelle les atseénsavoir un _positionnement complexe dans un
métier pouvant apparaitre comme simpat-art-183-body]

On peut repérer d'autres marqueurs de ségrégatos dinterprétation faite par
certains membres de I'équipe de I'une de mes exrgue I'on peut, suivant Goffman,
désigner de «fausse noted,savoir une rupture dans la définition commune et
acceptée par tous de la situatj@a73].

L'utilisation de c’est-a-dire est acceptable dans ces exemples, car on peubsgrpp

que la séquence introduit des connaissances précédemment évoqdées le texte

[114][115] ou faisant déja partie du savoir du éect comme la définition de la noti@mn

aval dans [113] ou celle dedsemet de lafausse notelans [116][117]. Dans I'exemple [114],

I'utilisation du déterminant défini dans la séquepgrouve que le locuteur peut avoir abordée

cetteseconde statistiqueans son texted savoirpeut ici étre remplacé patest-a-dire car le

locuteur cherche a expliquer ce qu’il entend parddon deraisonnement expérimentdans

son étude.

[118]

Le constat général d’échec des Programmes d’Ajustier8tructurel mis en ceuvre
durant les années 80 et 90 par les Institutionarf€igres Internationales signale non
seulement que les mesures d’inspiration néolibésafe incapables de répondre de
maniere adéquate aux difficultés spécifigues quneamtrent actuellement les pays en
voie développement, mais indique aussi et surtatit gst nécessaire de recourir a
une approche plus réaliste et plus convaincantepdasiemes et des situations de
sous-développemerdt,savoirl'approche néostructuralistfeco-art-275-summary]

Dans lI'exemple [118], I'emploi de &avoir peut ressembler a une des valeurs

sémantiques de’est-a-dire que nous avons analysées, la valeur métalinguestiquand

celui-ci introduit une dénomination. Pourtant, liglei dec’est-a-direne peut pas fonctionner

dans I'exemple [119][120]. Effectivement, dans egemples, la séquence reformulatrice

introduite para savoirapporte une information nouvelle pour le lectear,qui se manifeste

par l'utilisation du déterminant indéfini et dedjectif autre

[119]
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Egide, désirent assurer I'entretien de prisonrpers dettes, voire méme financer leur
liberté [his-art-63-body]

[120] L’observation participante sur les tournages réugie autre caractéristigue de la
scripte,a savoirune certaine capacité d'effacemdntarnant la mémoire du tournage
et représentant un repéere central pour la faboigadiu film, la scripte est souvent
consultée par les réalisateur (trice) s, mais sejiee j'ai observées se manifestaient en
revanche trés peu auprés de ces derniers. [ah82+body]

Dans l'exemple [119], le locuteur développe sesurmgnts en ajoutant dans la
séquence] une autre raison pour laquelés lecteurs se soucient des prisonniérsmploi
de a savoir dans I'exemple [120] est le méme que celui daageinple [119] quand la
séquence) caractérise le contenu de la séquegncdeauteur cherche en fait a mieux décrire

les caractéristiques d scripte

Résumons ce qui est a retenir pour la descript@hudilisation dea savoir Si c’est-
a-dire relie en général deux séquences de taille equitegléa taille dep et g reliées par a
savoirest rarement égale. Quand elles le sont, il pewoyr une valeur métalinguistique,aet
savoir peut donc étre remplacé paest-a-dire[114][115][116][117]. Quand la taille deg est
supérieure a celle de I'auteur cherche a développer ses argumentagparter de nouvelles
informations ; alorsa savoir assume une valeur énumeérative [121] ou une vadkur
spécification [122]. La valeur énumérative pardre élus fréquente pour l'utilisation de

savoir, ce qui permet de le distinguer dest-a-dire

[121] Trois dimensions sont particulierement étudi@esvoir: la définition et délimitation
du travail autour du traitement documentaire, leestion de la production de
ressources documentaires, les modes d’accompaghemienen ceuvre par les
documentalistes afin d’expliciter le traitementi’atcés a l'information (sous forme
de formations, de sensibilisation, de conseils).dtofcom-art-62-body]

[122] La crainte, au demeurant tout a fait légitime, dentier dans le piege d'une
herméneutique qui s’affranchirait des données ebgérience et se saisirait d’elle -
méme objet de discours, ne devrait pas conduireaadmnner ce qui constitue une
fonction essentielle du langagesavoirla construction de significations, fussent elles
révisables en fonction de I'évolution des monddgcrire [ant-art-41-body]

Si la taille de la portée desavoirest réduite — la séquengest inférieure a celle qe

- alorsa savoira une valeur métalinguistique et introduit unea@mation [123][124].

[123] L’emploi des termes et leur répétition (notammentdrme spectaculaire) dans les
énoncés des ornithologues et gestionnaires de romeisles, dont la plus grande part
sont la propriété du Conservatoire montre bienj&otif recherché : donner a voir en
provoquant certains phénoménes naturels par l'iegén écologique pour les
rapprocher des spectateuassavoirle public [geo-art-298-body]

[124] Cette propriété commune, si elle existe, ne pestltgr que de ce qu’ils ont en
commun et qui les distingue des plantes et derfjaoique a savoirle souffle divin
[ant-art-368-body]
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Dans le Tableau 5.2 : Récapitulatif des propriégstaxiques et sémantiquds a

savoir, figurent les propriétés syntaxiques et sémansiquimcipales da savoir

Paramétres Propriétés
Position Initiale. Au niveau phrastique, il se trouve enipos postverbale.
Portée Locale.A savoirporte toujours sur les syntagmes.

Syntagme nominal Syntagme nominal

Syntagme verbal 3 savoir Syntagmtle ver.b.al

Syntagme prépositionnel Syntagme prépositionnel
p

Valeurs v" Valeurs énumérativesa savoirintroduit une énumeération qui tente |de
sémantiques spécifier la séquenge La taille de la séquenapest supérieure a celle

dep.
[ ]p @ savoiv. ENUMERATIVE|[ ]q

<p><<g>

v" Valeurs interprétatives a savoir peut établir un rapport synonymique
entre p et q pour introduire une définition, une dénominatiame

explication. La taille de la séquengest égale a celle dp

[ ]p @ savoinV.METALINGUISTIQUE|[ ]q

<p>=<g>

Tableau 5.2 : Récapitulatif des propriétés syntaxiges et sémantiques da savoir

En conclusion,a savoir peut disposer de deux valeurs sémantiques priesipa
énumerative et métalinguistique (Tableau 5.2). Beewr énumérative constitue un emploi
spécifigue de ce marqueur, maisavoir peut dans quelques cas étre remplacéciest-a-
dire quand il dispose d’une valeur métalinguistique dizutres termes, le rapport engretq

est établi sur un rapport d’équivalence par deséutés de définition ou d’explication.
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5.3.3.Autrement dit
a. Définition

Autrement dit est défini comme une locution reprenant « sous upavelle
formulation quelque chose qui vient d'étre dit safaés le TLFi). La signification de
autrement ditest liee au sémantisme de ses constituants : gaeséeq introduite par
autrement ditonsiste a utiliser d’autres mots pour dire la m&mose dang. Pourtant, cette
définition du TLFi ne précise pas différentes gtitions de ce marqueur, par exemple : a
I'instar des marqueurs précéderdsifrement ditpeut également introduire une séquence a
valeur explicative [125], mais il se caractérisessaupar d’autres usages que nous allons

analyser par la suite.

[125] Les analyses du MID participent d’'un tournant acgagmé par le pouvoir brejnévien
dés 1966, lorsqu’'une réunion du Politburo avait sgécialement convoquée pour
discuter des « questions du travail idéologiquautrement dit, des insuffisances
dans les méthodes du travail de propagajtiteart-513-body]

b. Portée syntaxique

En raison de sa structure syntaxifuautrement ditprend en général sous sa portée
une phrase entiére [126][127] et a portée gloljBl). Quandautrement ditporte sur une
proposition, son contexte gaughe@st aussi de nature propositionnelle et peut éedament

dépasser la phrase.

[126] Ce que I'on regarde sur la photo ou sur I'écrast p&s le « monde » mais un fragment
saisi @ un moment particulier d'une temporalitéevenir.Ce qui peut étre connu, ce
sont des aspects du réel (que l'on pourrait auiesi hommer du graduel, du
processuel ou de I'événementiel) ne pouvant épeeapndés qu'a partir d'une certaine
perspective. Ce qui est impossible en photograghieau cinéma, tous deux
condamnés a la singularité concrete, ce qui letingsrdit, c’est le point de vue
unique, lequel éclate au profit d’'une multitudepaespectives possible8utrement
dit, avec la photographie puis le cinéma se produit numture avec l'idéologie
balzacienne dont ne s’'est pas encore totalemenhcipéa notons-le, le postulat
durkheimien de I'objectivit§ant-art-265-body]

[127] La premiére vise la parité et la réciprocité, lecsele le toujours-plus. Mais tandis que
la logique de « reproduction » suppose la séparaidre kastam et bisnis, celle de
« développement » induit la conjonction des deumaloes (Foster, 1995 : 228).
Mieux, I'argent gagné dans le bisnis permet degéatles fétes mortuaires fastueuses
et donc de vivre la kastam, en donnant du « granoadre » aux big men qui sont les
principaux artisans de ces féteaytrement dit, 'économie exogéne permet de
conforter I'ordre coutumier c'est 1a un des toues mhsse-passe avec lesquels les
ethnologues sont aujourd’hui familiarisés, ici aujant-art-57-body]

*Autrement diest composé d’un adverbe et d’un participe passé.
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En outre,autrement ditaccepte une portée locdl® ), et dans ce cas il porte sur un

syntagme nominal [129], adjectival [128] verbalprépositionnel  est précédé de la méme

préposition que) [130]. Il existe donc une équivalence syntaxigo&e les séquencpsetg.

[128]

[129]

[130]

L'identification biométrigue est un objet bien @uk, a bien des égards
irreprésentable, et qui n'offre que peu de prisda pensée. C'est peut-étre ce qui
explique Il'atonie qui I'entoure (Craipeau, DubeyudBet, 2004). La plupart des

discours qui la concernent (en général pour ee faipromotion) commencent par la
replacer au sein d’'un continuum historique ou d’histoire naturelle des techniques :
la reconnaissance biométrique, « ¢a a toujourgéexjsdepuis que 'on sait identifier

un visage d'un simple coup d'ceil. La technique astsi d’emblée naturalisée,

autrement dit Iégitiméesans autre forme de proces. [soc-art-162-intraakict

La méthode développée par James Stimson consigiusirurs étapes. D’abord, il
s’agit de simuler une reconstitution des séaesrement dit de remplir les trous dans
les donnéesll existe de nombreuses méthodes de remplacemest données
manguantes, mais compte tenu de la structure deds ici utilisées, ces méthodes
s’averent insuffisantes. [spo-art-468-body]

Cette partie cherche donc a explorer les connexémse la culture juridique et
I'idéologie politique ouautrement dit, entre le droit et le politigyest a partir de la, a
montrer comment la sociologie du droit, aussi bggre la critique juridique, se
structurent et prennent des formes différentes engaditions juridiques américaine
et francaise. [soc-art-228-body]

Position syntaxique

Autrement dise trouve uniquement en position initiale, qudte sur une proposition

ou sur un syntagme [133]. Comme nous venons dalyaer, ce marqueur peut porter sur une

phrase entiére. Dans ce dernier cas, a la différdac’est-a-direeta savoir autrement dise

situe de préférence en téte de phrase (149 occesesur le total de 197 occurrences de
autrement dx[131][132].
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[132]

[133]

Le droit de vote de ces militants est central dendispositif : I'objectif est moins
d’augmenter les capacités mobilisatrices du PS djamaniser la future primaire
présidentielle. Autrement dit, la réforme vise moins a faciliter le pluralisme
organisationnel propre au parti d’'Epinay qu’a féser le pluralisme présidentialisé de
la_ compétition interne au P8 s’agit donc d’élargir la taille de I'organisah a partir
d’'une offre entierement centrée sur le procesaarhal. [spo-art-340-body]

Par ailleurs, la fractalité enseigne que plus uesure est précise, plus cette mesure
risque de diverger tres rapidement. Alors que egitergénérale, c’est I'effet contraire
qui est recherchéAutrement dit, plus la résolution est élevée, plus la gamme
d’échelles non fractale sera coufigeo-art-372-body]

Ce sont |14, en effet, les seules « places des gsaafthires » et, pour équilibrer le tout,

il recommande un « commerce d’intercoursautrement dit le commerce d’Inde en
Inde, permis par la navigation a voilseul moyen efficace et commode dans ces
contrées, a la condition que les tarifs protectélesés dés les lendemains du ler
Empire soient abaissés. [his-art-341-body]
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Quandautrement diest en téte de phrase, il est souvent suivi dmasue graphique

comme la virgule, et en est précédé quand il s&rau milieu de la phrase.

d. Valeurs sémantiques

D1. Valeur pragmatique

Par son sémantismautrement ditse distingue des marqueurs abordés jusqu’ici.
Tandis quec’est-a-direvise a établir une équivalence avec le référent dequea savoirle
spécifie,autrement ditsouligne une autre maniére d’exprimer ce qui adéténp. Au plan
discursif, ce MD donne une « seconde chance » autdor d’expliquer ce qu’il veut dire.

Nous appelons cette valeur la valeur pragmatiqueuttement dit.

Dans les exemples [134][135][136], la séquenrcesert a généraliser le contenu
sémantique de la séquenpe Par démarche de généralisation, nous entendasss &3
processus qui suivent un mouvement du plus prégisplas général, ou bien d'une
formulation spécifique a une formulation plus cauea Le locuteur peut recourir au marqueur
autrement diguand il souhaite réunir sous un concept uniqus kes propriétés et caracteres
communs de différents objets. C’'est pourquoi cecéué de généralisation peut étre
rapproché de celui de dénomination métalinguistigDans I'exemple [136], (dans
autrement dig) sert a caractériser les deux composants de leséep, a savoirles milieux
de toundra et taiga des régions boréales canademtausseset des espaces désertiques
australiens Cette démarche de généralisation semble beayglospclaire dans I'exemple
[135], ou la séquencg synthétise difféerentes remarques évoquées précadeindans la
séquence. Dans I'exemple [134], 'auteur renvoie a un rapgous générique entiaffre et

demandeen s’appuyant sur 'opposition enttensommateurst producteurs

[134] Le consommateur apparait en fait comme un chaimermiédiaire dans le processus a
enclencher. La démarche est en effet indirectesrrimédiée plus exactement, et
transitive : il s'agit de faire changer les consaenrs pour faire changer les
producteursAutrement dit, il s’agit d’essayer d’influencer I'offre par I'farmédiaire
de la demande, d'arriver & faire apparaitre legjrasix du marché.»spo-art-642-
body]

[135] On constate certes des variations, dues essemtggiteaux effectifs constituant les
cohortes, mais globalement, les mouvements suidenprés ceux constatés pour
lindice global de tolérance. Ainsi, toutes les odhs semblent évoluer en
conséguence en 2005 (entre -3 et -6 points), nilais @nnaissent toutes depuis une
augmentation réguliére de la tolérance (évoluatreerd et +12 points)Autrement
dit, les évolutions qu’on constate au niveau globaident bien toucher I'ensemble
des strates de la populatigapo-art-468-body]
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[136] Or ces opesshrublandscorrespondent en réalité, pour une large part.asoi milieux
de toundra et de taiga des régions boréales camadieet russes, soit aux espaces
désertiques australiersjtrement dit a des régions qui, tant par leur éloignement que
par leurs conditions écologiques, ne présententegdé potentialités de boisement
Les principales régions offrant en définitive degeptiels se situent dans les espaces
semi-arides de Chine et des Etats-Unis et pouiepdifiustralie. [geo-art-110-body]

Nous constatons que dans ces derniers exempldajllea de la portée [134] est
supérieure a celle du contexte gauche [134], ce agti I'inverse dans les exemples
[137][138][139], ou la portée du marqueur est irdére a celle du contexte gauche quand
autrement diintroduit la démarche de spécialisation. Cetteaftéhre fonctionne dans le sens
inverse de celle de généralisation, la séquaneela portée deautrement dit— tente de
spécifier le contenu sémantique de la séqu@nd@e marqueur joue le méme role dans les
exemples [137][138]. La reformulation établie @marttrement ditcorrespond aux exemples
plus concrets pour des idées plus générales dasgxjleencg. Par exemple, dans I'exemple
[137] ou l'auteur insiste, dans sa reformulatioayahtage sur le rapport enti@ément ket
la consommationGrace a la reformulation instaurée patrement dit I'auteur peut donc
apporter de plus amples explications et informatianx lecteurs. Dans I'exemple [139], le
réle deautrement diest assez clair. En effet, la séqueqa®nsiste en un exemple concret de
la régle précédemment abordée par l'auteur. Darsedmencey, parmi les deux langues

citées, lekabyleest considéré comme la langue minoritaire par nd@pbarabe

[137] La consommation de premiére période de vie esfraggon constante du salaire réel
: Cette consommation est une fonction croissanté.d&utrement dit, lorsque k
augmente la consommation de premiére période deaw@mente tandis que la
consommation de seconde période de vie diminuemned les agents accordent
relativement plus d’importance a celle-ci, leutitétibaisse[eco-art-223-body]

[138] Nous attendions un changement d'attitude dans taatgin ultrason/centration.
Autrement dit les sujets de cette situation devraient avoir ufieide plus favorable
a la sélection que les sujets des deux conditiong@es (hypothese principale 1 et 1
bis) et que les sujets de la situation de faudsution standard, c’est-a-dire de la
situation ultrason/sans centration (hypothese igabe 2) En d’autres termes, en
présence d'une source de fausse attribution, nous attendions a retrouver |'effet
classique de dissonance chez les sujets qui oneéghtrés sur leur comportement
contrattitudinel. [psy-art-428-body]

[139] Dans le cas ou deux langues étaient mentionnéggodsaire de I'enquéte précisait
laquelle choaisir : « si francais + une autre languettre le francais en second » (donc
attribuer a l'individu une appartenance étranganesque seule la langue citée en
premier servait au classement comme indiqué plug) ha< lorsque deux langues
maternelles étaient citées, nous avons privilégi@ahgue minoritaire »a(itrement
dit le kabyle si I'arabe et le kabyle avaient été nmmté3. [ant-art-312-body]

Quandautrement dita la valeur pragmatique, il a une portée globalsoa contexte
gauche est également de nature propositionnelles Mbservons donc qa&trement dipeut
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introduire deux démarches inversées, l'une de géiration [134][135][136] et I'autre, de
spécialisation du contenu sémantique de la sequefi&¥][138][139].

Cette valeur pragmatique est spécifiquauérement dit Dans les exemples ci-dessus,
autrement dithe peut pas étre remplacé pasavoir car l'auteur envisage de spécifier le
contenu sémantique de la séquegc®Quant ac’est-a-dire il peut remplaceautrement dit
uniguement dans I'exemple [136] @utrement ditporte sur un syntagme prépositionnel.
Dans les autres exemples, l'utilisation dest-a-dire semble moins naturelle. Au plan
sémantiquec’est-a-direne peut pas exprimer clairement une démarche dérgésation ni

de spécification commautrement dit

D2. Valeur métalinguistique

Autrement ditpeut également avoir une valeur métalinguistiquajs uniquement
guand ce marqueur a une portée locale. La refotranlédansautrement ditg) est effectué
par le rapport de synonymie [141] ou de définifib40][142].

[140] Une dimension physique : des le XVlle siécle lamirde réseau est utilisé pour
caractériser une structure textile croisée, « ssuta mailles trés largesaytrement
dit un entrelacement de lignes, de bandes, deRllss généralement le réseau peut
étre envisagé comme un assemblage de petites dispEysées, reliées entre elles de
fagcon plus ou moins formelle qui évoque I'imageamification. [eco-art-254-body]

[141] Le colt organisationnel de I'engagementrement dit, la contrepartie statutaire a
I'adhésionest par la des plus réduits pour le PS : unegsgtilement des membres de
la communauté élargie créée sur la Coopol en dispoPans cette perspective,
communauté partisane physique et communauté paetigauelle ne se confondent
pas, bien que la seconde englobe la premiére.gdap40-body]

[142] Au Canada comme en Grande-Bretagne, depuis la jpgatimn du projet de loi C-6,
la GPA doit rester totalement altruistejtrement dit sans compensation financigre
alors qu'auparavant une somme forfaitaire pouvaie &onnée a la meére de
substitution. [ant-art-352-body]

Dans ces exemples, il s’agit d’'une valeur sémaatjgartagée par les trois marqueurs
analyseés jusqu’ici. Pourtant, I'emploi desavoirne peut pas fonctionner ici, et seldst-a-
dire peut remplaceautrement dit Ceci correspond a la valeur métalinguistiqueiquoduit

la définition que nous avons mise en évidence p@st-a-dire

D3. Valeur interprétative

Autrement difpeut introduire une séquence a valeur sémantigeepnétative, ou la

séquence (autrement diy) correspond a une interprétation de l'auteur [[148]].

143



Chapitre 5

[143]

[144]

L’objectif de la présente étude est double : igg’@remiérement de voir comment se
manifestent linguistiguement dans les textes lemé&ds définitoiresautrement dit
guelles sont les structures linguistigues qui erprit ces énoncks(8§ 2.) et
deuxiemement d’envisager le probleme de I'extracttmtomatique des segments
textuels conformes a ces structures linguistiggeks)( [lin-art-169-introduction]

Berlin a été choisi comme siege des institutiongisnta motion votée a permis aux

partisans de Bonn, dés la deuxiéme moitié de l'ard®91, de tirer parti du consensus
hérité du vote du 20 juirAutrement dit, dés les premiers mois qui suivent le débat
sur_la capitale (Hauptstadtdebatte), on assisténdgetgence d’'une géographie de la
pratique politigue bipolaire, et finalement assespectueuse de la tradition allemande
du polycentrisme[geo-art-550-body]

Dans les exemples [143][144], il n'existe pas dendkhe de généralisation, ni de

spécification, mais un rapport d’équivalence. L&autcherche en effet simplement d’autres

moyens linguistiques équivalents pour clarifiersiguencep. Dans ces deux exemples,

I'emploi dec’est-a-direeta savoirpeut étre accepte.

Pour finir, nous relevons quelques régularitésectdr portée dautrement dit son

contexte gauche et ses valeurs sémantiques. Siglaescep et q a une portée locale et

quasiment la méme tailleautrement dit peut avoir une valeur métalinguistique ou

interprétative. La reformulation établie pautrement ditpeut correspondre a une définition

[145] ou & une valeur interprétative [146][147].

[145]

[146]

[147]

Plusieurs bénéfices interdépendants sont espémgien mémoriel, restitution de la
situation (ou contexte) configurée dans I'action lea observés, cautrement dit la
dynamique de l'activité, réflexivité accrue des gmemes interviewées, co-analyse
participant(s)/chercheur/se L’autoconfrontation croisée amplifierait ces deux
derniéres qualités. Plus encore, en milieu pradessl, lors des échanges entre pairs,
la révélation d'écarts par rapport aux prescrijodes pratiques implicites, est
attendue (Theureau et Jeffroy, ibid. ; Clot, ibideplat, 2000). [infcom-art-473-body]

Dans un marché commun, la politique économiqueogedd privilégier I'équilibre de

la balance des paiements, la lutte contre I'irdlatét la stabilité des taux de change.
Autrement dit, avec I'avénement de la Communauté économiquegpéanme, c’est le
principe méme de la planification a moyen et & l@rgne qui se trouve sapé dans ses
fondements [86]Voila déja une premiere victoire pour les tenahismarché libre.
[spo-art-637-conclusion]

Dans une situation inspirée du paradigme du gadeorafé ou les enfants déposent un
objet tenu dans la main gauche, sur un plateau @oskeur main droite, nous avons
également observé que le lestage est précédé fiktximn du coude droit dés 20 mois
(Jover, 2002). Nous avons interprété cette flexdomme un APAautrement dit
comme le déploiement d’une force de direction isgei celle résultant du lestage et
permettant d’en limiter les répercussigpsy-art-579-body]

Si la portée de la séquengesst supérieure a celle ge autrement ditintroduit une

démarche de généralisation [148]. Au contrairda giortée dey est inférieure a celle de

autrement diexprime une démarche de spécialisation [149].
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[148] Finalement, il s’agit ainsi de passer d’'une palisgde promotion des exportations,
basée sur I'exportation de produits agricoles, dwiares premieres ou de produits
manufacturés a faible contenu technologique, a poldgigue de substitution des
exportations, qui consiste a exporter des prodotnufacturés a fort contenu
technologique Autrement dit, I'objectif pour les économies latino-américaines es
d’acquérir une compétitivité authentique, systémimon plus fondée sur la « rente
périssable » constituée par les ressources nawretl les bas salaires, mais sur la
« rente _dynamique » issue de l'incorporation dugme technique dans l'activité

productive [eco-art-275-body]

[149] Il me semble que reconnaitre cette dépendanceirderprétation par rapport a des
typifications psychologiques, d'une part, et I'éegisce d’'un savoir social, le savoir
nomologique d’expérience d'autre part, c’'est offiin sociologue ou au lecteur le
pouvoir de critiquer I'attributionAutrement dit, analyser les capacités, compétences,
émotions dont a été dotée la marionnette qui sermddele pour comprendre la
réalité, voila qui permet, & mon sens, de contrfleterprétation et d'affiner la
compréhension explicativgsoc-art-259-body]

Le Tableau 5.3 : Récapitulatif des propriétés syigtees et seémantiquee autrement

dit systématise les propriétés syntaxiques et sémestideautrement dit
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Parameétres Propriétés
Position Initiale. Au niveau phrastique, il peut se trouwsr téte de phrase ou en
position postverbale.
Portée Globale. Quandq porte sur une propositionp est aussi de nature
propositionnelle.
Locale. Quandg porte sur un syntagmey correspond également a un
syntagme.
[ proposition ] Autrement dit [ proposition ]
p q
[ proposition ] autrement dit [ proposition ]
p q phrase
(7 O)
Syntagme nominal Syntagme nominal
Syntagme verbal autrement Syntagme verbal
Syntagme prépositionnel dit Syntagme prépositionnel
Syntagme adjectival Syntagme adjectival
\O p &phrase
Valeurs v' Valeur pragmatigue uniqguement quandutrement dita une portée
sémantiques globale, autrement dit peut établir deux démarches inverses

(généralisation ou spécialisation).

s Généralisation la reformulation correspond a une généralisatior

contenu sémantique de la séquence
[proposition}, Autrement dit|V.PRAGMATIQUE[ proposition},
<p><<q>

% Spécialisation autrement ditrelie quelque chose de plus généra
guelque chose de plus spécialisation.

[proposition}, Autrement dit|V.PRAGMATIQUE|[ proposition}

<p>><Qg>

=
Q)/
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v' Valeur métalinguistique autrement dit établit des rapports de

synonymie ou de définition.
[SN/SV/SA/SP} Autrement dit|V.METALINGUISTIQUE| [SN/SV/SA/SP}§

Portée locale

<p> = <>

v" Valeur interprétative la reformulation établie pamautrement dit

correspond a une interprétation du locuteur.
[proposition}, Autrement dit|V.INTERPRETATIVE|[proposition},
Portée globale

<p><<g>

Tableau 5.3 : Récapitulatif des propriétés syntaxiges et sémantiques dautrement dit

En bref,autrement ditpeut posséder trois valeurs sémantiques prinGgaksavoir la
valeur pragmatique, la valeur métalinguistique aevvéleur interprétative (Tableau 5.3). La
valeur pragmatique consiste en la valeur sémanggeéeifique de ce marqueur et permet de

distinguerautrement didec’est-a-direeta savoit

5.3.4.En d’autres termes
a. Définition

En d'autres termesst un peu moins fréquent que les autres marqdems le méme
groupe, puisqu’il ne totalise que 119 occurrendss signification du marqueur est assez
transparente et est étroitement liee au sémantierses composants. La définition du TLFi
de en d’autres termemdique qu'il sert a « exprimer la méme idée adkad’autres mots »
(d'apres le TLFi). En fait, cette définition ne peat pas de le distinguer detrement ditet

nous souhaitons mieux le distinguer par des anaysrs précises.
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b. Portée syntaxique
En raison de sa structure syntaxiges, d'autres termegrend en général sous sa
portée une proposition entiére. Le contexte gawdithmarqueur est pratiquement toujours de

nature propositionnelle [150][151].

[150] Cet article vise a analyser la double perturbatjolengendrent dans une famille la
présence d'un adolescent handicapé mental et, rsueraps plus court, celle d'un
ethnologue. Je voudrais montrer que la réflexide I'ethnologue est, ici plus
gu'ailleurs, étroitement liée aux résultats mémesehquéteEn d’autres termes le
retour réflexif sur les conditions de réalisatiom lenquéte m’'en a presque autant
appris sur les organisations familiales que j'asaily que le contenu des entretiens et
des observations que j'ai pu men&gtudierai successivement ces deux perturbations
afin de montrer combien ces deux dimensions peugart intimement liées dans
I'analyse. [ant-art-218-body]

[151] Dans le méme ordre d’idée, il ne semble existeua@corrélation entre le coefficient
familial et la fréqguence du don méme si son impuréa est inversement
proportionnelle & la présence d’enfants ou de petifants survivantsen d’'autres
termes, une forte descendance incite a I'’économie de m®ye non au sacrifice de la
charité elle-mémdhis-art-63-body]

En d’autres termegeut également porter sur un syntagme nominal][1Bais cet
emploi est marginal dans notre corpus (4 occursesae le total de 119). Le contexte gauche
du marqueur a la méme nature syntaxique que sa&epat est introduit par la méme
préposition que celle-ci.

[152] Les voeux de tous les hommes de bien sont pourciadid rationnelleen d'autres
termes pour I'éducation proprement dite[sed-art-3-body]

C. Position syntaxique

En d’autres termese trouve uniquement en position initiale, il tesfjours suivi de sa
séquence reformulatricg A l'instar deautrement diten d’autres termesst en général en
téte de phrase et suivi de la virgule [153][154]utiisation de la virgule n’est pas
linguistique, mais typographique. Ce sigémarcatif® permet de séparer des groupes de
fonctions différentes (Riegadt al, 2009 : 150). Nous pouvons interpréter le marquesur
d’autres terme®n une relative explicative comme « en utilisdatttes termes », et celle-ci
ne fait pas partie de la phrase de base. Poureigmsment des MD, il est important
d’introduire cet aspect, car les étudiants ne Vesisouvent pas, surtout ceux qui viennent de

traditions graphiques sans ponctuation (ou tré$. peu

[153] Dans le présent modele, nous ne proposons pashahgsa de la formation endogéne
du chémage ; nous nous intéressons a l'interaetitre la localisation endogene des

* Terme utilisé par Riegel, Pellat, & Rioul (2008486).
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chdmeurs, des employés et des entreprigesl’autres termes nous ouvrons la boite
noire gu'est le CBD et nous en analysons ce quiasse a lintérieurfeco-art-272-
introduction]

[154] La délégation d'un contrat strictement anti-infiathiste & la banque centrale,
n'améliore donc pas forcément la situation, puiggidaut comparer la perte en
dépenses publiques et le gain en inflalfond’autres termes un contrat d'inflation
nulle peut étre contreproductif. La raison est geetype de contrat n'est pas le
meilleur pouvant étre atteint en I'absence de pid#éi d’engagement fiscal
Définissons comme « m-optimal » un tel contrat,egticelui qui arbitre entre le biais
moyen de dépenses publiques et le biais inflatgianjeco-art-551-body]

d. Valeurs sémantiques

D1. Valeur pragmatique

Comme l'indique son sémantisnen d’autres termepermet d’insister sur la maniere
d’exprimer la séquencp par d’autres mots. La valeur pragmatique est lawala plus
représentative de ce marqueur. La reformulatiobliét@aren d’autres termesst considérée
comme une formulation plus courante, plus explipibeir une formulation plus spécialisée
dans son contexte gaugh§¢l55][156].

[155] Le premier probléme est de savoir ou est la lirdigela signification linguistique.
Deux solutions sont ici envisageables : la premié@ut dans la signification
linguistique la valeur en usage ; la seconde lifatesignification linguistique a la
signification compositionnelleEn d’autres termes la premiére solution intégre le
contexte dans le calcul de signification et assade somme signification + contexte
le sens linguistique, alors gue la seconde sépamédisation linguistique et contexte,
et explique par inférence, a savoir a partir dutexte et de la signification
linguistique, le sens de I'énondén-art-509-body]

[156] Le développement de la compréhension, de la pemptésentative et le rappel en
mémoire marquent le début de cette quatrieme étappune enfant peut désormais
modifier par lui-méme son comportement en fonctlerce qui est acceptable ou non
de I'adulte.En d'autres termes la pensée représentative rendrait I'enfant de phu
plus capable, méme en I'absence de I'adulte, d®gmettre a certaines exigences, de
remettre a plus tard certaines activités et d'iahitertains comportements moteurs ou
verbaux, ce gqui représente une étape majeure vacguisition d'un systeme
intériorisé de régulatiofpsy-art-382-body]

A la différence deautrement dit en d’autres termesie traduit pas forcément la
démarche de généralisatidan d’autres termesnanifeste le souci du locuteur qui va a la
recherche d’autres formulations, de mots nouveaux ppporter plus de clarté a son énoncée.
Dans I'exemple [155], la séquenge(dansen d’autres termeg) sert a clarifier les notions
spécifiqgues évoquées dans la séqugngar une formulation plus simple. Dans I'exemple
[156], en d’autres termesntroduit les explications de l'auteur sur l'idéei vient d’étre

abordée dang sur lapensée représentativBur le plan syntaxique, quaed d’autres termes
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introduit cette valeur, il a une portée globals@t contexte gaucheest également de nature

propositionnelle.

Dans I'exemple [157], I'emploi den d’autres termesert également a apporter plus

de précisions.

[157]

L’'un des objectifs de notre seconde expérience dana de tester cette hypothése en
répliquant I'expérience 1, mais dans un contexteataparaison interpersonnelle. Si,
comme nous venons de le suggérer, lors de compagsaidescendantes dans un
contexte intergroupe, les individus se centrentiesurr identité personnelle plutét que
sur leur identité sociale, nous devrions reproduievec des comparaisons
descendantes interpersonnelles, les résultats wd@lsseavec des comparaisons
descendantes dans un contexte intergroupe (expérigrEn d'autres termes dans
un contexte de comparaisons descendantes intenpetts, les individus devraient
présenter le méme niveau d’estime de soi que ibie de comparaison soit de leur
groupe ou d'un autre groupi@sy-art-563-body]

La reformulation établie pan d’autres termesorrespond plutét a une démarche de

spécialisation qu'a une généralisation. Dans cesneles, seul le marqueautrement dit

peut remplaceen d’autres termed.’emploi dec’est-a-direeta savoirn’est pas possible.

D2. Valeur résumante

Pouren d’autres termesious relevons une valeur sémantique moins preégenir les

autres MD, la valeur résumante [158][159].

[158]

[159]

Or la plupart des définitions du paysage existagigggpuient sur le caractere visuel de
la notion, mettant en rapport un sujet observanuretobjet observé (Rougerie,

Berouchachvili, 1992). En ce sens, le paysage meegmond pas a un espace
géométrique « classique », a une surface homogené point n’est pas équivalent en
matiere paysageéere, en raison a la fois de sa lti&iphysique a partir d'autres lieux et
de I'existence de parcours privilégiés, de poitwde, permettant la perception dudit
paysage a un nombre élevé d’observatdtinsd’autres termes le paysage s’entend

comme un réseau constitué de points de vue, dd#ires et d'angles morts de

I'observateur[geo-art-393-body]

Au sein de ces débats, revient ainsi de maniererngite une interrogation sur
I'« introduction des nouvelles technologies » dBestreprise a laquelle se trouvent
immédiatement liées la formation, la motivation ®trtout I'information et la
consultation des travailleurEEn d'autres termes l'introduction des nouvelles
technologies n’'est pas concue comme une pure didgptkes entreprises européennes
a un modéle s’imposant de I'extérie@ertes, le modele japonais revient de maniéere
fréquente. Cependant, les travailleurs sont engsagmme des agents actifs pour la
réussite de ces mutations technologiques. [so4&&rbody]

Dans I'exemple [158], la séquenpedépasse le cadre d'une seule phrase, elle se

compose de plusieurs phras€r la plupart des définitions... a un nombre élevé
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d’observateurs La séquence reformulatriag établie paren d’autres termes une portée
globale et joue le réle de résumé de ce qui aré@d® dans la séquengelLe marqueuen
d’autres termegdans [159] joue un peu le méme rdle que dans [1I58teur cherche a
résumer ce qui a été dit pour ensuite développeasgiments. Dans ces deux exempes,
d’autres termesne peut étre remplacé par les trois marqueurségedts.A savoir ne
fonctionne pas, car l'auteur n'envisage pas deiipéda séquencay. C'est-a-dire peut
introduire une valeur conclusive, mais l'utilisatidec’est-a-dre ne peut pas fonctionner, car
ce marqueur ne permet pas d’introduire les argusnéatl’auteur. L'usage dautrement dit
dans ces exemples est moins naturel, et ce marqeepermet pas de véhiculer I'idée de

résumé qen d’autres termesherche a dégager.

D3. Valeur métalinguistique

En d’autres termegpeut avoir une valeur métalinguistique de synomyriiotons que
cette valeur est beaucoup moins fréquente queulessavaleurs abordées paem d’autres
termeq160][161].

[160] Si les actionnistes étaient cohérents avec eux-é&uggere Sperber, ils adopteraient
le programme naturaliste et mécaniste. Sur ce pdiat raisonnement de
I'anthropologue est peut-étre un peu radical. i feenser a ce paralogisme que les
scolastiques nommaieatdicto secundum quid ad dictum simpliciggri met en garde
contre les conclusions abusives d'une propositioisepisolément,en d'autres
termes contre la négligence de la conditionnalité d'udes prémisses du
raisonnementsoc-art-60-body]

[161] Je vais maintenant tenter de « dégager une imagkisacomplete possible » de la
discipline, en d'autres termes de décrire ce qu'est I'anthropologie en France
aujourd’hui. Il serait utopique de prétendre acclimpe programme tant sont
nombreuses et variées les productions anthropalegiqt les opinions émises par les
uns et les autres sur leur nature et leur directlerme contenterai donc de quelgques
remarques sur des points non dénués d’importaactaft-133-body]

En d’autres termesntroduit cette valeur uniguement quand il a umetge locale.
Dans les exemples [160][161], ce marqueur porteusulsyntagme prépositionnel, et les
séquenceP et g sont précédées de la méme préposition. Dans @rapbes,en d’autres

termespeut étre remplacé par les trois autres marguirsement dit, c’est-a-dire, a savoir

En d’autres termeprend des propositions sous sa portée dans laitéajes cas. En
plus, comme les séquengegtq (dans la suite en d’autres termeq) peuvent se composer
d’'une ou plusieurs propositions [158], il nous d#ticile de conclure sur la régularité des

valeurs sémantiques de ce marqueur en relationlavaile de la séquengeetq. En dehors
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du cas oten d’autres termemtroduit une séquence a valeur métalinguistitpugille dep et

celle deq sont égales.

Paramétres Propriétés
Position Initiale. Au niveau phrastiquen d’autres termesst placé en téte de phrase
ou en position postverbale.
Portée Globale. Il porte essentiellement sur une propmsijtia séquencp est auss
de nature propositionnelle.
Locale (trés peu)En d’autres termegorte sur un syntagme nominal et| la
séquence 'est aussi.
[ proposition ] En d’autres termes [ proposition ]
P q
[ proposition ] en d’autres termes [ proposition ]
P q phrase
r
S
yntagme en d’autres termes Syntagme
nominal nominal
P q
- phrase
Valeurs v' Valeur pragmatique en d'autres termesmet le lien entre ung
sémantiques formulation plus spécifique et une formulation plyénérale. Il a une
portée globale.
[proposition}, En d’autres termegVv.PRAGMATIQUE|[ proposition},
v' Valeur résumante la séquence reformulatricgjoue le réle de résume.
En d’autres termeporte sur une proposition.
[proposition+proposition+...], En dautres termegv.RESUMANTE| [
proposition},
v' Valeur métalinguistique En d'autres termesétablit un rapport de
synonymie entre la séquengetq. Il a une portée locale, il porte sur un

syntagme preépositionnel.
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[SP], en d’autres termeyV.METALINGUISTIQUE]| [ SP},

Tableau 5.4 : Récapitulatif des propriétés syntaxiges et sémantiques den d’autres
termes

En bref, le marquewn d’autres termea principalement une valeur pragmatique. Ce
marqueur traduit I'intention du locuteur d’apportgus de clarté ou plus de précision a son
discours, dans une formulation plus générale oa glaire selon le contexte. Le locuteur ne
cherche pas a donner des informations nouvelldgaeaur, mais I'utilisation de nouveaux
mots permet de clarifier le discours. Outre célpeut également avoir une valeur conclusive
et une valeur métalinguistique [160]. En généeal,d’autres termegst susceptible d’'étre
remplacé paautrement ditmais il peut uniguement étre remplacé @ast-a-direeta savoir
quand il introduit une séquence a valeur métalstigue. Une autre propriété da d’autres
termesqui permet de le distinguer dmiutrement ditest la nature syntaxique du contexte
gauche de chaque marqueur. La séqugnde en d’autres termepeut étre composée de

plusieurs phrases, tandis que celuada#ement dise limite souvent a une phrase.

Remarques conclusives

Nous pouvons d’abord affirmer que les M@2st-a-dire, a savoir, autrement dit en
d’autres termesont interchangeables quand la reformulation igtgdalr ceux-ci posséde une
valeur métalinguistique et est instaurée par upagpde synonymie. Ensuite, tandis cue
savoir apporte de nouvelles informations, de nouvellesnagssances dans la séquence
reformulatrice c’est-a-dire, autrement dit, en d’autres ternpesivent uniquement reformuler
tout ce qui est déja connu du lecteur ; soit I'imfation a été abordée dans le texte, soit ces

informations sont supposées connues du lecteur.

Les propriétés saillantes de chaque marqueur dettss catégorie sont représentées
dans le Tableau 5.5 : Comparaison des caractérestiqec’est-a-dire, a savoir, autrement dit

et end’autres termes

MD Propriétés syntaxiques et sémantiques

C'est-a-dire | - C’est-a-direintroduit un contenu supposé comme connu parciele, ce
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gui se manifeste soit par 'utilisation du déterarindéfini dans la portée gt
dans le contexte gauche, soit par I'emploi du ddétent indéfiniun a

valeur représentative, soit par I'apparition des/ogs a des parties dans|le

texte, etc.

- C’est-a-dire fonctionne comme un MD générique, ce qui expliGoa
omniprésence dans le corpus. C’est le marquedusegsoductif dans cette

catégorie et il peut exprimer de différentes vadesémantiques.

A savoir

D

- La valeur énumérativest la valeur principale d& savoir La séguenc
reformulatriceq correspond a une énumération. Le marqueur estesbuv

précédeé d’adjectifs cardinaux.

» La reformulation introduite paa savoir apporte quelque chose de

nouveau.

> |l peut étre remplacé patest-a-direuniquement quand la reformulation
est supposée comme connue ou abordée dans leptaxtiitilisation
d’adjectifs comme tel, du déterminant défini, ou du prongm

démonstratif, etc.

- A savoirpeut étre remplacé patest-a-direquand il établit un rapport de
synonymie entr@ etq.

Autrement
dit

- Ce marqueur est orienté vers le lecteur evdbeur pragmatiquest la

valeur la plus courante. Il porte dans ce cas saruoposition.

> Le rapport entre la séquenpeet g est instauré dans une démarche de

généralisation et de spécialisation.

» Autrement ditne peut pas étre remplacé past-a-dire, a savoir, el

—

d’autres termesmais il peut étre remplacé pam d’autres termegquand

autrement diintroduit une démarche de spécialisation.

- Autrement ditintroduit une séquencevaleur métalinguistiquet avaleur

interprétative uniqguement quand il a une portée locale.

> Il peut étre remplacé parest-a-dire mais pas pag savoir ou en

d’autres termes.
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> A linstar de c’est-a-dirg il permet de reformuler ce qui a été dit jou

connu.

En dautres | - En d’autres termesnanifeste I'intention du locuteur qui est a lahexche

termes d’une formulation plus compréhensible. Il a unet@emglobale.

» Dans ce casgn d'autres termegpeut étre remplacé pautrement dit

mais pas pat’est-a-dire, a savoir.

- Quand en d’autres termesa une valeur résumanteil porte sur une

proposition. Son contexte gaugh@eut se composer de plusieurs phrases.

» Ce marqueur ne peut pas étre remplacé par d’aut@sueurs dé¢

A4

reformulation quand il introduit une séquence nefgiatrice g ayant

cette valeur.

- Peu d’'occurrences den d’autres termesnt unevaleur métalinguistique,

maisen d’autres termea une portée locale dans ce cas.

> |l peut étre remplacé parest-a-dire

Tableau 5.5 : Comparaison des caractéristiques deest-a-dire, a savoir, autrement dét
end’autres termes

5.4. Reécapituler

Les trois MD de ce groupee (n somme, en résumé, en un)nasit comme role
commun de résumer les idées développées antérientreand’indiquer les points essentiels
dans l'objectif de faciliter la compréhension duntemu pour le lecteur. L'ordre d’analyse
présente ici s’appuie sur leur fréquence, en congar@grparen sommejui reste le marqueur
le plus fréquent. Les autres marqueurs vont étnepapés avec celui-ci afin de mieux faire

ressortir le fonctionnement syntactico-sémantiqeielthque MD.
5.4.1.En somme
a. Définition
En sommeest le marqueur le plus fréquent et le plus reqmadif de cette catégorie

(57 occurrences). Dans le TLEER sommest défini comme un synonyme filgalementet de

tout compte fait La signification du marqueur est liée au sémargisle son composant
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somme terme d’abord utilisé en mathématiques pour eligle résultat d’'une addition.
Pourtanten sommae peut étre considéré comme une simple additodiftErents points de
vue ou idées ou «le point focal de cette sérigpaiats de vue », comme ce qu’affirme
Rossari (Rossari, 1994 : 50). La séquegdntroduite paren sommeonsiste selon nous en

une synthése des idées que l'auteur a précédenatnarmtées.

b. Portée syntaxique

En raison de son sémantisme, I'étendue de la séquede en sommeest plus ou
moins large et de nature propositionnelle (majeilt s’agir aussi d'un paragraphe entier ou
méme de plusieurs paragraphes) tandis que la sésggmend en général sous sa portée une
proposition Pg) [162][163].

[162] Force est de constater que les jeux didactiquésptie de la réalité quotidienne des
pratiques physiques scolaires tant du point de deelanalyse des pratiques
enseignantes observables (cf. tableau 2) que du geivue de la pertinence et de la
faisabilité didactigueEn somme les pratigues physiques sociales sont transfamée

en pratiques scolaires au gré des impératifs éifsicdes contraintes pédagogigues et
de la créativité de I'enseignaipsed-art-52-body]

[163] Examinons a présent le couple pureté/impureté ldares des Hébreux ordinaires. On
constate immédiatement que les occasions de seerenplur sont innombrables, mais
que la logique qualitative binaire présence/absesieecompagne d’évaluations
guantitatives: les infractions aux lois de puretgtg’une gravité inégale, que traduit
la gradation de leurs conséquences. Tout se mass®mMmecomme si chaque |oi
instituait son registre de pureté/impureté, I'effes transgressions étant la perte d’une
sorte seulement de pureté alimentaire, sexuetiejagtt-art-368-body]

Nous relevons également quelques occurrencesn@ommeporte sur un syntagme,
par exemple dans I'exemple [164] ou il porte susyntagme verbal. Dans ce cas,somme
a une portée localé’() et la taille de son contexte gauche est pluseies¢ et se limite au

niveau d’'un syntagme.

[164] Ici encore, les emprunts, les imitations exploitemtcode préexistant pour lui donner
de nouvelles dimensions a mesure qu’il est I'olj&ppropriations sociales et
culturelles nouvelles. Ainsi, au sein des catégopepulaires, ces multiples jeux de
I'apparence, de couleurs et de parfums, témoigiient indéniable tendance ludique,
d’'une volonté d’érotiser les corps, du désir dengre soin de soi et de se plaies,
sommede jouir de la vie[his-art-598-body]

C. Position syntaxique
A linstar d’autres marqueurgn sommese trouve dans la plupart des cas en position

initiale. En prenant sous sa portée une séquenceitlee propositionnelle, il se trouve en
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général en téte de phrase [165], ou en positiotvedzle comme dans [166]. Nous relevons
une seule occurrence (sur le total de 57 occursdraieen sommese situe en position finale
[167], et il y a ici un changement de sens, ce Mbtmoduit pas une reformulation mais un

point de vue de l'auteur et peut étre remplacépajuelque sorte

[165] Cette théorie s’accorde particulierement aux travawenés par Luc Boltanski,
Laurent Thévenot et Eve Chiapello dans le cadre éesmomies de la grandeur
(Boltanski, Thévenot, 1991 ; Boltanski, Chiapell899). Il s'agit effectivement d’'une
perspective voisine de ce que nous avons soulgu@pos des cadres goffmaniens
puisque ces auteurs expliguent comment qualifiévatuer les choses et les étres en
vue d'agir conjointement. lls étudient les situatiode rupture d’ordre afin de
déterminer comment les acteurs font pour le rataBlh somme comment, par la
justification, créer de la coordination, du consensen faisant appel pour cela a « un
principe supérieur commun pnfcom-art-581-body]

[166] Une perspective du Nouveau Monde pourra certaineaider a aller dans ce sens;
une révision des « alliances scientifiques et teghas » est & souhaiter. En se
tournant vers 'exportation, les producteurs anadns, australiens et sud-africains
poussenen sommea l'affirmation de nouvelles disciplines et asstilenr promotion
dans les organismes internationajgpo-art-51-body]

[167] Ces deux dernieres années, les prix de I'immobdidrété multipliés par cing, sous
l'influence conjuguée des transactions que nousnerde signaler, et de l'arrivée
d’investisseurs britanniques, qui créent des pefitettos de réhabilitations, dans
quelques quartiers de Sofia, ou encore dans digyedl ruraux, déstructurant les
modes d’exploitation agricole antérieurs. Les basgbulgares, actuellement, ne
prétent pas pour de tels achats. Des petits cornesiate proximité, des cafés, des
coiffeurs, etc., sans lien avec les précédentsierédlit », s’installent dans les rez-de-
chaussée, et tout ce monde-la attend sa promotiostaut de « nouvelle classe
moyenne », adoptant par avance les comportemeposés de celle-ci. Mais cette
population est terriblement fragilisée par la stagm de son pouvoir d'achat face a
'augmentation du foncier : la plupart de ces raiig ont contracté des emprunts
auprés de leurs interlocuteurs immobiliers mafiewvec des clauses de réajustement
de la dette en fonction de I'évolution du codt deplerre..._Une « gentrification »
nourrit 'autre,en somme [soc-art-458-body]

En nous basant sur la portée et la positionredesommenous relevons plusieurs

valeurs sémantiques de ce marqueur.

d. Valeurs sémantiques

En sommeenvisage d’instaurer dans la séquence reformedateés éléments ou les
idées communs des éléments antérieurement abogshés sbn contexte gauche par deux
démarches 1/ par synthese ou par généralisatidl par caractérisation. Nous distinguons
donc deux valeurs principales que peut effeciimesommelont la valeur récapitulative et la

valeur épistémique.

D1. Valeur récapitulative
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La séquenceg (en sommey) correspond a une formulation synthétique des satgn
antérieurs [168][169].

[168] Delphine restera quatre ans et demi dans cettepgise, d’abord comme ingénieur de
recherche puis comme « biochemist » au sein d'atenae nouvellement créée aux
Etats-Unis, avant de devenir «chargée de rechepthspective » auprés d’'une
marque de luxe concurrente. L'acces de Delphinpaamtie d’ingénieur de recherche
succéde donc a une courte période de questionnenseistités, plutdt que par
'absence de perspectives objectives (cas des agitisdies moins dotés), par le
caractére tres prévisible des débouchés qui lui sffarts a lissue d'un parcours
universitaire tres linéaire, sorte de voie roydREES obtenu cing ans apres le
baccalauréat, dans la continuité des autres diglgrasesés)En somme cette courte
séquence biographiqgue de déambulation professiermslemble-t-il eu pour fonction
de faire accepter a Delphine un destin auguelnédiéhérait qu'a moitié et de lui faire
godter, par contraste, les nombreux avantages migslon sociale a laguelle elle peut
acceéder[soc-art-118-body]

[169] [...] Les documents manifestent soit une adéquapamtanée aux attentes implicites
de l'institution (tableaux de bord, documents atelsl'existence de groupes de travail
dans le REP, description d’'une structure de pimtagxte réflexif en plus des
évaluations particuliéres de fiches-actions) oucamtraire une méconnaissance des
attentes institutionnelles. Par exemple l'intégnatd’éléments financiers qui n’était
pas du tout attendue dans ce bilan d’étapes doatciion est de nature pédagogique,
mais qui était souhaitée par ailleurs par le Cdoridénéral. La forme et I'organisation
du document central et des piéces jointes attestersommela distance ou de la
connivence avec l'institution, de l'existence ounnde canaux de circulation de
l'information. [sed-art-234-body]

Dans I'exemple [168], l'introduction den sommeermet a I'auteur d’insister sur le
réle de la description biographique de Delphinen®§fL69], la synthése dans la séquence
reformulatrice résulte des exemples concrets sdorlae et I'organisation des documents
administratifs que I'auteur a développés. Dansesesnples, au plan syntaxiques sommex
une portée globale et son contexte gauche se cemgesplusieurs phrases. Au plan
sémantique, les éléments et idées de la séquesomt concordants. A linstar de Roulet
(1987), nous constatons un changement de perspedtangle de vue qui fait progresser le
raisonnement. Le lecteur est conduit a suivre lenthement de la pensée du locuteur.
Autrement dit, I'emploi deen sommelevient impossible si un élément opposé s’intélgires

la séquence.

Dans les exemples [170][171], l'utilisation da sommealonne également lieu a une

synthese qui peut servir a des objectifs distincts.

[170] Or sa présence dans le judaisme ancien et diagpar@gnme dans certains aspects de
la pensée chrétienne a sans doute eu plus de poid3ccident qu'a travers les
constructions savantes ou Descola le reconnaitiéisedes signatures et de la grande
chaine de I'étre. Mon propos n’est donc pas du deutritiquer le modéle lui-méme
ou son applicabilité aux cas du judaisme et dustinisme, mais au contraire de
montrer qu’il offre une grille de lecture d’une gde pertinence. Il s’agiran somme
d’ajouter une étude de cas a celles qui ont pesirfikilippe Descola de construire son
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modele : son absence du corpus de départ ayantaleer intéressante de test si,
comme je le pense, I'application de cette théoaemet de clarifier des aspects du
texte bibligue qui, sans cela, resteraient desnégggant-art-368-body]

[171] [...] Enfin, peu déleves pratiquent le Badminton elub, ce qui équilibre les
différences d'aisance motrice. Ainsi le badmintoftrilaconnu le passage de la
méconnaissance a la reconnaissance scolaire. |Egitienation a d’ailleurs permis a
des spécialistes du badminton d’intégrer I'univérsifin de former les étudiants des
STAPS.En somme contrairement au tennis, le badminton s'imposesdas séances
d’EPS davantage pour des raisons pratiques (@atidn sur I'année, colt financier
moindre et facilitation pour tous a entrer danstlaté) que pour des raisons de
médiatisation, de spectacle ou d'identificationchampion que presque aucun éléeve
ne connait[sed-art-52-body]

Dans [171], la séquence reformulatrigepermet a l'auteur de mieux expliquer la
suprématie du badminton par rapport au tennis laosntexte scolaire. Dans [170], I'auteur
prend appui sur les arguments développés dangyleeséep pour souligner l'intérét de sa
méthode de mener une étude de cas. Quel que sbjedtif de I'auteuren sommea la
propriété de souligner la progression des idé&sainstruction du raisonnement. De plus, les
éléments ou idées développés dans la séqupneent dans le méme sens que l'idée

synthétique de la séquence reformulatrice.

D2. Valeur épistémique

En sommepeut avoir une valeur épistéemique quand la reftatiun établie par le
marqueur sert a introduire une idée ou un pointudeplus général du locuteur pour ce qui a
été dit dans la séquenpgl172][173].

[172] Certains items de notre grille de lecture sont pifférenciants que d’autres quant a la
distance (au sens statistique du terme) des dodarfemuns par rapport aux autres.
Ce sont : la présence de descriptions de groupésdal concrets internes au REP
(attestés par des descriptions précises et desmgmts joints) ; les autocritiques
précises des pratiques pédagogiques ; la présamoe ghrtie rédigée en commun par
les degrés d’enseignement élémentaire et secondairesomme ce qui fait la
principale différence quant a I'écriture des bilalétape, c'est la richesse du travail
collectif réel [sed-art-234-body]

[173] Sont créés, autour de ces monuments et ruinespldesttes ou des jardins, pour
ouvrir la vue, mettre en scéne la majesté de laspaonumental, mais aussi pour
donner le sentiment du sacré, I'idée que I'on dert’'espace quotidien et banal pour
entrer dans un espace qui propose un messageeupande a étre respecté (Ricci,
2006, p. 20-21)En somme 'aménagement de I'espace urbain autour du montime
est ce qui entraine un regard différent, ce guiléaimonumentalitsé[geo-art-349-
body]

Dans I'exemple [172]en sommanstaure un rapport d’hyponymie enpeet g. La

séquence reformulatrice correspond a une génédralisdes idées développées dans la

séquencey. Les trois items de la grille de lecture que lauta évoqués renvoient tous au
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hY

travail collectif. L'emploi de en sommedans [173] sert aussi a généraliser I'objectif de
I'aménagement de I'espace urbain autour d’'un momini2ans ces exemplesn sommenet

en relation des idées en allant de quelque chospétafique a quelque chose de général.

Dans les deux exemples suivargs, sommeoorte sur un syntagme [174] et sur une
proposition [175]. Ce marqueur indique moins le mwuent de synthése qu’une
généralisation [174][175].

[174] Des poudres d'origine métallique le plus souveottd, mercure, étain, bismuth sont
meélangées a une substance plus ou moins liquigesse, simple ou composée eau,
huile, pommade avant d’étre appliquées sur le eis@igut autant que de modifier le
coloris, il s'agit de combler les cicatrices et lédes, de lisser les aspérités, de
dissimuler le rouge de I'émotion, les marques déatmyue ou de la maladie ; de
réaliseren sommede véritables masques, illisibles et impénétratdasceptibles de
servir toutes les ambitions et toutes les intrig{lds-art-598-body]

[175] Sensibilisation, information et éducation des coms@teurs s’insérent en fait dans un
raisonnement qui devient presque consensuel. Banprbpositions élaborées, cette
conception est avancée de telle sorte qu'elle pewheequalifier dans le méme
mouvement la masse des sujets a rallier et legtea a engager. Ainsi intéressés et
sensibilisés, les consommateurs en 'occurrenceedbipouvoir devenien somme
les agents du changemejspo-art-642-body]

Dans la démarche de généralisation, l'auteur pdrg €onduit a nommer le
phénomene comme dans [175]. L'emploietesommeésulte de toute I'analyse du contenu
dans son contexte gauche. C’est pourquoi ce margestuutilisé uniquement apres que
'auteur aura passé en revue tous les élémenemnitdisbjet de la reformulation. Dans [174],
la séquence reformulatrice introduite mar sommeenglobe les idées développées dans la
séquence. En fait, celles-ci concourent a décrire les r@edes bienfaits du mélange des

poudres d’origine métalliguavecsubstance plus ou moins liquide et grasse

Nous constatons un trait sémantique régulieedesommdié a son comportement
syntaxique. Sien sommese trouve en position postverbale et prend soupostée un
syntagme, il sert en général a catégoriser ou Eaiser la séquenqge[174][175][176]. Dans
d’autres cas, n somm@orte sur une proposition, il introduit une symsh®u une séquence
a valeur récapitulative. En ce qui concerne leedstgauche du marqueur dans les deux cas,
celui deen sommest beaucoup plus long et peut étre constitué paragraphe ou méme de
plusieurs paragraphes quand il a une valeur rédapite. La séquenge (dansp en sommge

est plus restreinte et se limite & une ou deuxsgsrguand il a une valeur épistémique.

[176] Elles peuvent paraitre compléter les initiativeplainatiques, en permettant
I'établissement de contacts diversifiés (par exengal moyen du financement de la
formation de leaders potentiels), en assurant udsepce dans des lieux moins
investis, en ajoutant a la carte « élitiste » ddipdomatie américaine des contacts plus
« humbles » (dans des groupes sociaux et politiglissncts), voire une carte
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« humaniste » & un jeu percu comme guerrier etiténdliste ;_en accroissar@n
somme l'influence de gouvernementspo-art-586-body]

Nous pouvons résumer les propriétés essentiellen dmmmaealans le Tableau 5.6 :

Récapitulatif des propriétés syntaxiques et sémaeside en somme

Parametres

Propriétés

Position

Initiale pour introduire la séquence reformulatriéel niveau phrastique,

est souvent placé en téte de phrase et en popi&tuerbale.

Portée

Globale. Les séquencpstq sont en général de nature propositionnelle.

Locale (tres peuEn sommgorte sur un syntagme nominal ou verbal.

proposition En somme proposition
paragraphe p q

{ proposition J {[ Débutq] en somme [ Finq ] J
paragraphe
p

phrase

Syntagme nominal en somme Syntagme nominal

Syntagme verbal Syntagme verbal

phrase

Valeurs

sémantiques

v' Valeur récapitulative en sommerelie les idées concordantes.
reformulation correspond a la formulation synthégiqll a une porté

globale.

[proposition+...  +proposition], En  sommeVv.RECAPITULATIVE| [

proposition},

La

(D

v" Valeur épistémiqueen sommesert a généraliser ce qui a été dit dan

séquence. Il a une portée locale.

[SN/SV], en somm¢v.EPISTEMIQUE|[ SN/SV],

S la

Tableau 5.6 : Récapitulatif des propriétés syntaxiges et sémantiques den somme
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Pour conclureen sommesert a articuler des idées ou des points de voeotdants.
Ce marqueur se différencie de conclusion, en dernier lieatc. par les procédés de synthese
ou de généralisation qu’il opére. Si ces derniergent soit a marqueur la fin d’'une étape ou
soit a tirer une conclusion, la reformulation inlnde paren sommeenvisage de révéler
I'essentiel par une séquence plus synthétique. @eueur a la particularité d’indiquer le
cheminement de la pensée de l'auteur, ce qui pedade distinguer d’autres marqueurs

récapitulatifs que nous allons analyser par lasuit

5.4.2.En résumé
a. Définition

En résuméest moins fréquent quen sommaeadans notre corpus (21 occurrences au
total). Cependant, il est plus utilisé dans nowgus SHS que dans le corpus Emolex, il
connait le ratio de 0,08 dans notre corpus confi2 8ans le corpus Emolex. Il fonctionne
comme une locution adverbiale. Sa signification a&stez évidente et se décode grace au
sémantisme du substantéfisumé Le TLFi le définit comme un acte de résumer, gerpus
semble un peu général et nindique pas suffisammsest valeurs d’'usage. La séquence
introduite par ce marqueur a la fonction de récdguities €éléments importants d’une séquence

textuelle.

b. Portée syntaxique

En résuméa toujours une portée globalBg). Il ne prend que sous sa portée une
proposition ou méme un paragraphe. Son contextehgawest également de nature
propositionnelle, mais celui-ci peut aussi se cosepa’un paragraphe entier ou de plusieurs
paragraphes [177][178].

[177] Autre pression pour les étudiants des pays du &lié, des conditions administratives
a remplir pour obtenir le renouvellement du titre déjour chague année;
renouvellement plus difficile en cas de redoublamepétés, ce qui oblige ces
étudiants a mettre la priorité sur les études, &tirdent des loisirsEn résumé les
migrations pour études peuvent avoir des signiioattotalement différentes selon le
continent d'origine ce qui explique pour une tr@sngle part les différences de
pratigues de mobilités entre les étudiants int@natix [geo-art-6-body]

[178] La plupart d'entre eux fournissent des informaties le contexte national, les
développements liés aux objectifs de Bologne etdation d’'un « comité Bologne »,
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relai au niveau national. Ces documents resterénoigmt tres différents dans leur
structure et hétérogenes dans le type d’informatiehde données mobiliséd=n
résumé& on peut dire qu'autour de 2003, les gouvernemseatsentent obligés de
rendre un rapport et gue, dans la mesure ou cedstclésormais librement disponible
en ligne (et donc aisément accessible non seulepwemtles autres Etats européens,
mais_aussi_pour tous les acteurs et observateuisnaax curieux de voir la
présentation de la situation nationale faite paur leninistére), il peut devenir
inconfortable pour un ministére de produire un mappersant trop caricaturalement
dans l'autopromotionspo-art-117-body]

C. Position syntaxique

Toutes les occurrences de résumélans notre corpus se trouvent en position initiale

et introduisent la séquence reformulatrice [179)]18.e MD porte uniquement sur une

proposition et est toujours placé en téte de phrAseniveau de la structure textuelle, ce

marqueur est utilisé en général dans le corps xte,tet une seule occurrence ate résumé

apparait en introduction.

[179]

[180]

Dans La Couleur comme maléfice, Jean-Luc Bonnig par exemple 53 termes du
lexique populaire du métissage a Haiti qui ne gast réductibles aux classifications
pseudo-savantes utilisant la proportion de sangclds noir (telle celle de Moreau de
Saint-Méry fondée sur les 128e parts du sakg).résumé aucune solution n’est

satisfaisantefant-art-312-body]

En d’autres termes, le nombre total de participaniae procédure d’enchéres est une
variable sociologiqgue qui ne doit pas étre confendwec la taille du marché
proprement dit, qui est la variable économique isgjpar le modele de I'enchéin
résumé Baker cherche a nous convaincre que ses obsmrsatmpiriques réfutent le
« modéle économique idéal typigue » et corroborentmodéle sociologiqgue dans
lequel un facteur social, a savoir la structuratiooiale du marché, joue un réle causal
essentiel, mais négligé par les économigser-art-552-body]

d. Valeurs sémantiques

Nous relevons dans le corpus que la valeur épigtania plus représentative du

marqueur. La reformulation établie par résumést considérée comme une formulation plus

condenseée des segments antérieurs. La séquenaaulsfiviceq sert a resumer tous les idées

ou arguments développésest réesuméntervient donc au terme d’une série [181][182].

[181]

Les problemes que sont les incivilités, la petigindjuance, les atteintes non
homicides aux personnes et les «violences urbainésneutes dans les quartiers
pauvres) apparaissent comme durables et croissagsstatistiques policieres sur la
base desquelles sont estimeés les taux d’incideaa=sl problémes ont été en France
ou a l'étranger soumises a des critiques répétedss présentent en effet de
nombreuses limites (tous les faits ne sont pasadélpar les victimes, suivant les
types de délits, les propensions a la plainte m#¢ pas uniformes, tous les faits
déclarés ne sont pas enregistrés par la policenmat¢at). Toutefois, deux éléments
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militent dans le sens de la prise au sérieux ledateces lourdes obtenues a partir des
données policieres. Premiérement, tous les paygpéens de I'Ouest ont connu des
tendances comparables pour ce qui est des vobesedgiessions depuis 1945. On ne
peut donc réduire les tendances a un comporten@medistrement d’une police ou &
une politique gouvernementale. Deuxiémement, |leld@pement d’outils nouveaux
servant a mesurer la pression de la délinquance masser par le filtre policier, les
enquétes de victimation, a permis de produire demékes indépendantes (Insee,
International Crime Victimization Survey, Britishri@e Survey). Il s’avere que les
tendances statistiques décrites par les enquétdsssuictimes convergent avec les
chiffres de la police (aussi bien pour les enquépgsifiques a un pays, le Royaume-
Uni, que pour les pays participant aux enquétespé&@nnes sur les victimes ou ICVS,
notamment en France. Enfin, les rares études suritdences anti-policieres ou
émeutes en France montrent le développement desxqaesions bien avant les
émeutes les plus spectaculaires qui se sont pquetaiére fois étendues a la France
entiere en 200%En résumé au moment de la réforme, les éléments chiffrég do
dispose indiquent une augmentation croissante geeksion de la délinguance contre
les biens et les personnes sur pres de quarantéesanfi945-1997), et une
augmentation des phénoménes d’émeutes sur présgleamanées (1981-1997spo-
art-241-body]

[182] [...] Enfin, I'ajustement anticipé du mouvement audsodépend progressivement de
la taille et de la familiarité des objets. L’enfgratrvient a prévoir le poids d’'un objet
jamais soulevé en opérant une prédiction sur latiosl entre la taille et le poids.
Ainsi, I'ajustement anticipé au poids dans une ¢adh sériation apparait nettement
autour de 3,5 ans (Hauert, 1980 ; Hauert et aB119Gordon, Forssberg, Johansson,
Eliasson et Westling, 1992) et s’affine encore jt&® ans (Gachoud, Mounoud et
Hauert, 1983)En résumé la capacité a extraire, stocker et utiliser paicgpation
des propriétés des objets qui ne sont pas acceesgiar la vision résulte d'un
processus complexe dont le développement nécesstdizaine d’années (Forssberg,
1999) [psy-art-579-body]

Par rapport aux marqueurs de clarificatiotegt-a-dire, a savoir, en d’autres termes,

autrement dit, le contexte gauche dm résumeéest assez large et englobe une succession
d’idées. Dans I'exemple [181], le locuteur dévelepians la séquengedifférents arguments
qui relevent des limites desatistiques policiéres sur la délinquance et && émeutesinsi

que dautres recherches et enquétes menées inddperaht avec la police. Tous ces
développements d’idées permettent au locuteur delw® I'état de la délinquance et des

émeutes a différentes périodes.

L’emploi de en résuméest identiqgue dans I'exemple [182] ou la séquegndp en
résumé est composée d’'un ensemble d’arguments afin batuié sur lacapacité a extraire,
stocker et utiliser par anticipation des propriéwss objetsLa reformulation établie pan
résumérésulte de tout ce processus d’analyse et sastiligser la conclusion saillante a la

Suite des arguments.

La séquence reformulatrice introduite mar résumépeut aussi correspondre a une

généralisation par induction [183][184].
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[183] En France, nous avons vu des pratiques apparenuuoetradictoires : d'un coté la
mitraillette de questions et réponses rapides aéessa toute la classe, séquences dans
lesquelles beaucoup d’enfants étaient impliquésnenérievement, mais ou il n'y
avait pas de dialogue. De l'autre c6té, de vérstaialogues soutenus du genre de
ceux auxquels nous avons assisté encore plus daevétussie. Dans le Michigan, la
facon de parler était détendue, conversationndlléotalement non structurée. A
I’évidence, cela donnait aux enfants confianceweamémes, ils ne montraient aucun
signe d'intimidation comme le font quelquefois Edants francais. En revanche, en
dehors de cela, aucun effort n'était requis deardsf car le but était beaucoup plus
social que cognitif. Bien sdr, il y a des exceptioet I'enseignante du Michigan dont
nous avons parlé, qui avait I'organisation la pliexible que nous ayons trouvée,
réussissait aussi a combiner harmonieusement ue dwg@arler ouvert et détendu qui
s’averait aussi structuré et intentionnel.
En résumé la parole pédagogique peut apparaitre dans disxtes organisationnels
divers : I'enseignement frontal, le travail collasiif ou collectif en petits groupes, ou
l'instruction individuelle face a face. Elle peutair des fonctions communicatives
diverses aussi : interrogation, exposition, évamatdialogue ou méme conversation.
Et elle peut servir a instruire, & discuter, & éenla partager l'information, a résoudre
des probléemes, a « échafauder » connaissance pelfigoet unique de I'enfant et
connaissance des disciplines. L’apprentissageaei@a besoin de toutes ces sortes de
paroles : en effet, il faut penser en termes dertépe de I'enseignement, plutét que
de méthode[sed-art-417-body]

Dans cet exemple, le contexte gauchesdaésumeéest tellement large que nous ne

pouvons pas le citer ici. En effet, I'auteur y enéte le réle de la parole pédagogique au sein
de I'école et met en comparaison différentes puatgpédagogigues en France, en Russie et
aux Etats-UnisEn résumése trouve dans un nouveau paragraphe et en podiétachée par
rapport aux idées développées. Sa podéest assez large et constituée de plusieurs
propositions. Chaque proposition correspond susaeent a une formulation plus générale

des éléments que l'auteur a précédemment analysés.

Dans I'exemple [184], a I'instar de [183], la ségoe reformulatrice introduite pan
résumeése trouve dans un paragraphe séparé. La refoipnulansiste en une généralisation
des segments antérieurs qui s’opere par inductiteuteur commence par une petite
définition dumood S’ensuivent différents exemples concrets sur dmigre de le mesurer,
pour arriver a la conclusion de sa fonction. Lamefulation sert a relever le réle essentiel que
joue le mooddans cette étude. En raison de la taille des ebesngi de I'analyse que le
locuteur a effectués, nous ne pouvons que cites daremple ci-dessous une partie de

I'étude en I'occurrence.

[184] Une fois cette reconstitution effectuée, le lodicrée une nouvelle série, teood(ou
l'indice longitudinal de préférence) en utilisamts|valeurs de chacune des séries
utilisées. Cette création est un processus itématifce qu'il est renouvelé plusieurs
fois afin de « coller » le mieux a la réalité deswées : ce processus s’arréte une fois
que I'on a atteint un maximum en termes ici deé&ations entre I'indice et chacune
des séries qui le constituent. A noter que ce gsaese déroule a la fois & rebours (ici
de 2008 vers 1999) et chronologiquement (de 19920@8) doublant ainsi les
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méthodes d’estimatiofEnfin’*, est estimée la corrélation entre I'indice londihal et
chacune des séries intervenant dans sa constifutibnFace a ces évolutions qui,
pour la plupart, se situent dans la marge d'errdes sondages de cette taille
d’échantillon, I'indice longitudinal enregistre umariation de + 1,5 point. Autrement
dit, pour que l'indice change, les mouvements dhlipuwdoivent étre importants et
s'opérer sur plusieurs séries. Cette inertie rdaod est bénéfique a I'analyse,
'augmentation notable du soutien au droit de d®e étrangers pouvant fort bien étre
le produit d'un de ces aléas dont nous mentionnipreédemment I'existence.
En résumé le mood permet donc bien de prendre en compte les vansmtie
'opinion dans le temps sur une dimension lateitiela tolérance aux étrangers, en
mobilisant des séries incomplétes. Reste mainteaaptofiter pleinement de la
richesse du barométre de la CNCD$po-art-117-body]

Nous constatons donc que la séquepcsuivie deen résuméest beaucoup plus

volumineuse que celle den sommeElle peut se composer de différentes idées et nou
relevons également d’autres marqueurs d’enchainemhématique dans la séquenpe
L’emploi deen sommae la place d&n résuméne fonctionne pas dans les exemples [184] et
[183]. Dans [183], le locuteur met en place une garaison entre les deux systemes avec des
arguments parfois opposés, tandis que comme nawsns vu précédemmern sommeae
permet de relier que des éléments concordants. &4, étant donné que le contexte

gauche du MD est trop volumineux, il ne peut pas €tivi deen somme

A la différence dén sommeen résumépeut articuler des éléments concordants ainsi

gue des éléments contradictoires [185].

[185] Par exemple, Amiot observe que la plupart des weiauels préfixés en pré-
présentent un sens d'antériorité temporelle. Lebeepréchauffer correspond
grossierement a l'idée de # « chauffer au préalablBavance ». Donc tout verbe
présentant un sens d'antériorité temporelle sersidéré comme sémantiquement
régulier. Par ailleurs, I'auteur releve les verpesdominer ou prévaloir ou le préfixe
n'a pas une valeur d'antériorité temporelle, maisirasens de supériorité. Cette
propriété sémantique n’étant partagée que par eas derbes, elle est considérée
comme une irrégularité au sein des verbes prééxepré-.En résumé le degré de
régularité d’'une donnée se mesure a la quantitthals dans I'ensemble des mots
affixés partageant cette propriété. Les propriétgmantiques d’'un mot affixé seront
considérées comme régulieres parce gu'elles camnelgmt aux propriétés partagées
par le plus grand nombre des mots comportant figeafiin-art-490-body]

Dans cet exemple, I'auteur précise avant tout tes ggnéral degerbes préfixés en —
pré, dont le sens d’antériorité temporelle sauf legxdeerbes qui ont un sens de supériorité.
En résuméy introduit une reformulation de valeur récapitia qui repose sur la régle
déduite dans le contexte précédent. L’'emploiedesommey est impossible en raison de
I'apparition des verbesrédomineretprévaloir qui n’ont pas de sens d’antériorité temporelle.

*Le marqueur est mis en italique par nous-méme.
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Nous essayons de représenter dans le Tableau B&capitulatif des propriétés

syntaxiques et sémantiquesaterésumé

Parameétres Propriétés

Position Initiale. En résuméest toujours placé en téte de phrase, parfoestilaaive en

position détachée pour introduire un paragraphe.

Portée Globale. Les séquencpsetq sont toujours de nature propositionnelle. Elles

peuvent méme se composer de plusieurs paragraphes.

proposition En résumé proposition
paragraphe p paragraphe
q

Valeurs v' Valeur épistémique en résumésert a introduire une formulation plus
sémantiques condensée a la suite des idées évoquées dansiEnsen;
[proposition+... +propositiora’paragraph%] En résumév.EPISTEMIQUE]| [
proposition/paragraphg]

Tableau 5.7 : Récapitulatif des propriétés syntaxiges et semantiques den résumeé

Pour conclureen résumésert a introduire une séquence a valeur épisté@milzuns
I'objectif de tirer I'idée saillante pour le lectetAu plan sémantique, & sommarticule
uniquement des éléments de méme orientation argathenen résumeénet en relation des
éléments qui peuvent étre contradictoires. Le pgena la propriété de souligner le
cheminement de la pensée de l'auteur, tandisrguésuméétablit une reformulation d’'une
maniere plus objective, plus neutre qui résultg@meral d’'une série d’'idées ou éléments. Au
plan syntaxique, la taille de qui précedeen résuméest plus large que celle qui préceuate
somme Elle peut étre composée de plusieurs paragraphedis que la séquengede en

sommeest plus petite.
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5.4.3.En un mot
a. Définition

Méme si la fréquence den un motest relativement faible dans notre corpus (14
occurrences dont le ratio est de 0,05 par milliemubts), il est encore un peu plus fréquent
dans le corpus SHS que dans le corpus Emolex dgaimgénéral (70 occurrences, avec un
ratio de 0,02 par million de mots). De plus, dansdrpus Emolex, nous relevons plusieurs
occurrences oen un motn’est pas utilisé en tant que MD, par exempleurpe dire en un
mot, expliquez-moi ce phénomene en un Btot, Il nous parait donc intéressant d’analyser
son fonctionnement syntaxique et sémantique e¢ @ermparer avec les autres marqueurs de
méme groupe. Comme les autres marqueurs, sa sgjiufi est assez transparente. Il sert en

premier lieu a résumer ce qui a été dit et a pgoosymebref, pour résumer

b. Portée syntaxique

En un motporte en général sur une séquence de nature ftioposlle Pg)
[187][188], mais il peut également prendre sous@tée un syntagme() [186]. La taille de
la séquence varie selon quen un mot une portée globale ou locale. Quand ce marcueur
une portée globale, la séquencest aussi de nature propositionnelle [188]. Quaadune
portée localep correspond a un syntagme ou a une propositior].[186

[186] Le projet de loi, muni de la signature royale etadmtreseing ministériel, est alors
déposé devant l'une ou l'autre des chambres. Lecipe de la solidarité
gouvernementale, fondé sur la partitocratie, gédram général la durabilité du
compromis. Celui-ci repose sur la loyauté, 'un degres majeurs d’appréciation du
personnel gouvernemental, comme le souligne AyEralAu-dela des rangées de
fidéles et de sympathisants, s'étend le monde deSsans de la coalition avec
lesquels il s’agit d'entrer dans toutes sortes libéiges, de concertation et de
négociations. Ce n’est plus ici la loyauté a I'hoengt au parti, mais la loyauté aux
accords, le respect de la parole et de la confal@ét en un mot la fiabilité, qui
deviennent la condition, d’autant plus valorisé€elig est fragile, du pouvoir
politique. [...] Le respect de la confidentialitarpexemple, finit par apparaitre comme
un événement rare et précieux, et comme la conditio succés des négociations. »
[spo-art-142-body]

C. Position syntaxique

En un motse trouve toujours en position initiale [187] etroduit la séquence
reformulatriceq. Quand il porte sur une proposition, il est placététe de phrase. Il est en

position postverbale quand il porte sur un syntagme

168



Marqueurs de reformulation : analyse syntactico-sémantique

[187]

Bref, la sociologie du droit comparée ne sera pamesure de rendre explicites les
différences entre les pays, les auteurs, les moentimet les écoles de pensée
juridigues.En un mot, elle ne sera pas capable de comparer tant quigll@a pas
accepté de prendre en compte certaines présupssiiées au contexte social et
culturel dans lequel ces différences se déploieNbici deux de ces
présuppositions[soc-art-228-introduction]

d. Valeurs sémantiques

Par son sémantismen un motsert a introduire une formulation plus synthétiges

segments précédents. La séquence reformulatrine\aleur resumantgl88].

[188]

Cette stratégie se développe particulierement dr@s groupes clés : les élites
politiques qui voient leur hégémonie et leurs Bdt&€rmenacés par de nouveaux
groupes sociaux et prétendent revendiquer un durdeo démocratie tout en en

contournant les procédures habituelles ; les élesnomiques qui percoivent la
constitutionnalisation des droits, notamment cearxcernant la propriété, la mobilité

et les droits de 'emploi comme un moyen de pegelaction du gouvernement et de
promouvoir un marché sans contrainte (a free mpuidetin agenda favorable aux
affaires ; les élites judiciaires et les tribunaawpérieurs au niveau national enfin,
lesquels cherchent a renforcer leur influence ipold et leur réputation internationale.
En un mot, selon Ran Hirsch, ce sont « des innovateurstsiicaies dans le domaine
juridigue (strategic legal innovators) [c’est-aglites élites politigues en association
avec les élites économiques et judiciaires qui aed intéréts compatibles [qui]

déterminent le timing, I'ampleur et le contenu dé$ormes constitutionnelles »

(Hirschl, 2004, 12). [soc-art-35-body]

Dans cet exemple, le locuteur développe dans laesegp le rble essentiel de chacun

de trois groupeglites sociauxLa portéeq de en un motcorrespond a une citation ou est

résumée l'importance de l'association de ces tgomipes. Les éléments de la séquemce

concordent et vont dans le méme sens que la séggehe marqueuen un moinstaure un

rapport plus ou moins objectif entre la premiemenfglation et la séquence reformulatrice.

La fonction deen un moest la méme dans les exemples [189][190]. Cepéndans

ces exemples, le marqueur établit une démarchémkrglisation entre la séquencetq. En

un mota pour réle d’'orienter des éléments ou des paletvue plus spécifiques vers un

élément plus général.

[189]

[190]

Compte tenu de sa complexité qui I'inscrit dankgiae d’un fait social total, la baraka

arabe pourrait étre rapprochée decharis grecque. A linstar de celle-ci, la baraka
représente une puissance divine, une force mysgériprésente dans les mots, les
choses et les étres. Et commecharis le signifiant baraka s’applique a toute une
série de notions associées, tels le don, la tértila fécondité, la croissance, la
prospeérité, la santé, la beauté, la chance, legiQue charismeEn un mot, la notion

de baraka symbolise la manifestation du divin d@nshonde et I'existence, sous

forme de dons accordés a certains individus (certaioes chosesjant-art-347-body]

Le rapport aux ruines, en cela, a considérablerdeolué en quelques décennies :
« La tradition romantique nous a habitués a unierides ruines ou le réve I'emporte
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sur la réalité. Les paysages d’'Hubert Robert,degs des voyageurs-archéologues du
xix® siécle ont conforté cette image. Aujourd’hui, &igde I'histoire, la vulgarisation
des travaux historiques, la passion pour les “etiefvre en péril” ont fait naitre une
autre approche de la ruine. Le visiteur veut comgme ce qu'il voit, identifier la
fonction des monuments dont ne subsistent plus dpsefondations gn un mot,
dépasser l'impression sentimentale pour atteindrecdmpréhension xGauthier,
Boiret, 1991, p. 31). Les ruines interrogent engbus I'observateur lorsqu’il s’agit de
ruines violentes en milieu urbain, et qui contrastvec 'aménagement du reste de la
ville. Le visiteur s’arréte devant la ruine et veomprendre son histoire ; il peut étre
amené a réfléchir au risque et a la catastroplee-§nt-349-body]

Dans I'exemple [189], le locuteur explique dansémuence ce que représenta
baraka arabe ses propriétés essentielles en comparaison awbatis grecquell le résume
dans la reformulation par des notions plus géngr&ans [190], la reformulation établie par
en un mosert plutét a nommer les idées précédentes. Demexemples, le locuteur cherche
a donner dans la séquence reformulatgces notions plus génériques et englobantes des
idées évoquées dans la séquepcdu plan syntaxigueen un motmet en relation deux
séquencep etq de méme nature syntaxique. Dans [1&®8],un mot une portée globale, la
séquence est composée de plusieurs propositions. Dans [X@)marqueur porte sur un
syntagme verbal ainsi que dans la séquenge= veut comprendre ce qu'il voit, identifier la
fonction des monuments dont ne subsistent pluslgsidondations Dans ces exemplesn
un motne peut étre remplacé ni pam résuméni paren sommekEn effet, sa portée est plus
restreinte par rapport a celle éa sommeet en résuméll aborde une seule idée dans la

séquence, tandis que deux autres marqueurs permettentide plisieurs idées.

Nous pouvons résumer les propriétés principalesrdan motdans le Tableau 5.8 :

Récapitulatif des propriétés syntaxiques et sémaes deen un mat

Parameétres Propriétés

Position Initiale. Au niveau phrastique, il est placé eretdé phrase quareh un mot
porte sur une proposition et en position postverbgliand le marqueur porte

sur un syntagme.
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Portée Globale et locale. La port@éedeen un moest régie par la nature syntaxique
de la séquenae.
[ phrase ] En un mot [ phrase ]
P q

syntagme nominal en un mot syntagme nominal
syntagme verbal syntagme verbal
p

g ) phrase

Valeurs v" Valeur résumante la reformulation correspond a une formulationsy

sémantiques synthétique du contenu sémantique de la séquence
» Quand il a une portée globale

[proposition}, En un mot)vV.RESUMANTE|[proposition},
» Quand il a une portée locale

[SN/SV], en un motv.RESUMANTE|[SN/SV],

Tableau 5.8 : Récapitulatif des propriétés syntaxiges et sémantiques den un mot

En conclusion, I'emploi den un motse rapproche den sommaealans le sens qu’elle
peut articuler uniquement des éléments concord®utsttant, ce marqueur envisage moins
un mouvement de synthese gu’sommemais plutét une démarche de généralisation des
idées ou points de vue antérieurement dévelop@ésiifes trois marqueurs récapitulatés,
résumépermet d’établir un rapport plus objectif entre ddquencep et g. Sur le plan
syntaxiquegn un moest utilisé dans des contextes plus restreinsngsuméu en somme
En fait, le contexte gauche de ces deux marquetiastitué en général d'une série d’idées
et de points de vue et peut s’étendre a plusiearagpaphes, tandis qu’'on reléeve une seule

idée principale dans la séquemcdeen un mat

Nous mettons en évidence quelques propriétés rgadiajui caractérisent 'emploi de
chaque MD de cette catégorie dans le Tableau E@mparaison des caractéristiquesede

somme, en résuneéenun mot
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Marqueurs Parametres
discursifs
Ensomme | - |l est utilisé apres avoir passé en revue toulémsents et indique le

cheminement de la pensée du locutémr sommemarque un changement

d’angle de vue pour faire progresser le raisonnémen
- En sommenet en relation uniquement les éléments ou idéesordants.

- Il porte essentiellement sur une proposition, nigeut éventuellement

porter sur un syntagme.

Enrésumé | - |l est utilisé pour relier des idées concordantesantradictoires.
- En résuméntroduit des reformulations plus neutres, plugciives.

- En résuméest remplacé pagn sommeiniquement quand la séquenté

A} %

introduit des unités qui sont concordantes entes.el

- La séquence est en général tres large et peut se composend mnméme

plusieurs paragraphes. Elle est plus grande qledstn somme

- La portéeq peut correspondre a un paragrapha. résumeépeut étre
placée en position détachée pour introduire un eau\paragraphe, ce qui
n’est pas le cas de somme

En un mot - Il ne permet de reformuler qu’une seule idée darsgfjuencp.
- La séquence est moins grande que celle@esommeten résume

- La reformulation établie paen un mot correspond plutét a une

généralisation, tandis gen sommeet en résuméenvisagent d’effectue

-

une synthese.

Tableau 5.9 : Comparaison des caractéristiques d@ somme, en résummet en un mot

5.5. Reconsidérer

Nous rejoignons Lenepveu (2008) sur la définitien’dpération de la reconsidération
qui suppose que « le locuteur a passé en revuddsdtements censes justifier une premiere

formulation (implicite ou explicite) et qu’a parttte cette reconsidération, le locuteur est a
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méme d’introduire un nouveau point de vueibid(: 113). Nous en distinguons deux
groupes : l/au total, somme toutportent sur I'analyse de la totalité des élémeatgn
définitive, en fin de compte, au fomsistent sur le point de vue donné par l'auteamsdla

séquence reformulatrice comme ultime.

5.5.1.Au total
a. Définition

La signification deau total est liée & son composatatal. Quandau total est un
adverbial quantificateur, il permet d’introduireeuaddition de nombres. Dans ce cas, il est

utilisé avec les termes relatifs aux quantités diétablissement des rapports inférieurs ou
supérieurs [191][192][193].

[191] Le Deépartement affirme avoir audité 7 612 cybersatétotal durant cette période. Il
en a fermé 1 068 opérant sans licence, condames ardendes 635 cybercafés qui
violaient les regles opérationnelles et mis soadésx 630 cybercafés en marge de la
réglementation. [geo-art-34-notes]

[192] Le pays d'origine est le Maroc pour 12 d’entre daxJurquie pour 2 autres, et les
autres étaient originaires de la Tunisie, du Coegde la Guinée. Sur les 17 élus
flamands du Parlement régional bruxellois, 1 esfrigine marocaineAu total,
20,2 % des 89 élus sont d’origine non européespe-art-153-body]

[193] Sur la base de notre compétence linguistique, apogas dressé manuellement une
liste exhaustive des énoncés définitoires contelans chacun des textes du corpus.
Cette liste qui rassembku total 1 574 énoncés définitoires est indispensable pour
faire les mesures statistiques permettant d’évallefficacité des structures
linguistiques pour le repérage automatique des eetgntextuels ou un énonceé
définitoire est exprimé. [lin-art-169-body]

Ces trois exemples illustrent trois cas de figued'@mploi deau total pour exprimer
une quantification. Sau totaldans [191] est un simple adverbial quantificates séquences
introduites par ce marqueur dans [192] et [193]t =m effet une autre formulation des
séquences antérieures. Cet emploi aie total en tant qu’adverbial quantificateur nous
intéresse moins. Nous excluons de notre étude lemiscas ouau total introduit une
guantification [191] ou une addition équivalenteAgr aux différents modes de calcul
[192][193] et ne conservons que le deuxieme senaud&otal quand celui-ci indique un
processus d’analyse de l'auteur. Nous retenons ct@irences deau total comme un
marqueur de reformulation (sur le total de 79 ommwoes dans notre corpus). D’aprées le
TLFi, au totala pour synonymen fin de compte, tout compte fait, en somme
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b. Portée syntaxique
En raison de son sémantisrag,totalne prend sous sa portée qu’une propositRy) (
[194]. Son contexte gauche est également de namogositionnelle et se compose de

plusieurs propositions.

[194] Cependant, dans les autres cas, I'absence de ecuitwvelle, voire de nouveaux
acteurs, n’induit pas nécessairement une faiblevitictdu marché foncier et les
producteurs de riz, de canne a sucre et de cafi@nteaussi d'agrandir leurs
exploitations. La clef de la diversité constatéel’'eaportance variable des terres non
cultivées de propriété collective et leur accesgbpour les investisseurs potentiels.
Celle-ci dépend de caractéristiques physiques @itiadps (proximité des routes,
climat, etc.), mais également des statuts fongméexistants, résultat d’histoires
agraires complexes, qui sont plus ou moins aisémentifiables par la |égislation
libérale des années 199w total, ces territoires bien individualisés réagissent
différemment au nouveau contexte économique atigure [geo-art-1-summary]

C. Position syntaxique

Au total se trouve en position initiale et introduit la ségce reformulatrice. Il peut
étre précédé d’'un autre marqueur, par exemple [d&8§ ou il est précédé paref En téte
de phraseau total est suivi d’'une marque graphique dont la virgulgpdut étre placé en

position postverbale [196].

[195] Les populations locales s’organisent, se regroyEguntanément, a l'instigation de
groupes internationaux, etc. Pour l'instant, namnalyse n'a pas encore examiné cet
aspect des transformations. Mentionnons seulenreekemple, celui d’'un réseau de
Karen en Thailande, fort bien structuré, Kkaren Network for Culture and
Environment [20].

Bref, au total, loin d’y perdre au change, du moins jusqu’a nesiaht, I'Etat demeure
bien, comme le précisais Wai-Chung Yung (1998,94)2I'acteur le plus important
de la vie quotidienne, avec bien sir des variainbgsrtantes. L'Etat a besoin d’'une
population, d’'un territoire et d'une relation deupoir pour les relier a une autorité
(Raffestin, 1980 ; Déry, 2004). [geo-art-134-cosan]

[196] Mais cette vie de quartier « traditionnelle », at@at relations et usages de proximité,
occupeau total une place assez limitée dans leur vie socige apparait fortement
structurée autour de deux univers nettement diésatins le temps et dans I'espace :
le travail (la semaine, a Paris) et la famille fleek-end, & Versailles). [soc-art-157-
body]
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d. Valeurs sémantiques

D1. Valeur épistémique

Au total peut introduire une séquence a valeur épistémumyuieconsiste en un
jugement de l'auteur a la suite d’'une série d’éléimeAu total intervient au terme d’'une

opération ou d’'une description d’éléments assetiditgs [197][198].

[197] Ces résultats demandent & étre confirmés et appfisf&En premier lielr, ils sont
obtenus sous une hypothese paramétrique partieufi@arnormalité des résidus du
modele) qui mériterait certainement d'étre asseupnsuite I'équation de sélection
dans le dispositif de formation continue ne tiea$ pompte du salaire préalablement
percu par 'employé, et cette omission peut aves donséquences sur les résultats
d’estimation.Enfin, nous n'avons pas tenu compte de la durée desfiams recues,
ni de leur contenu. De telles informations existdgnis I'enquéte FQP, mais la taille
de I'échantillon ne semble pas suffisante pourmestiprécisément les différences
d’effets qui pourraient leur étre associédas. total, si la formation continue a peu
d’effet sur les carriéres individuelles, cela ngndie pas gu'elle n'en a pas sur la
situation des entreprises formatricgsco-art-22-conclusion]

Ce paragraphe est selon nous assez bien strudiuitéial ne souligne pas la somme
des arguments analysés. Il met en relation lesnaggts avec un point de vue. Le lecteur
assiste au processus de construction de la peeséutbur. Cet extrait peut correspondre a
la partie de discussion dans un écrit scientifiqude locuteur évalue dans la séquepdes
résultats qu'il a precédemment obtenus. Il donnesda séquencg son jugement sur la
conclusion finale qui traite de linfluence de larrhation continue sula situation des
entreprises formatricesCe qui distingueau total de en sommeest le fait que le premier
permet méme de rassembler les arguments contrimeligctiu contexte gauche, tandis que le

deuxieme sert a reformuler uniquement les idéesardante.

Les exemples [197] et [198] ont le méme schémaugbxtls sont construits sur le
principe d’'un raisonnement inductif. Le locuteurtpide son propre constat du contexte actuel
[198] ou de différents résultats [197] pour arrigedonner son propre point de vue dans la
séquencey introduite parau total Nous rejoignons Roulet (1987) et Rossari (1990)rp
affirmer queau total introduit un changement de perspective. Comme {E98], I'auteur
détaille dans la séquenpdes changements du paysage social et démographigséquence
reformulatriceq correspond a un jugement du locuteur de l'inflegede ces changements sur
la cohésion sociale.

[198] Les influences de cette mixité entre villageoisd@ésts, migrants venus du delta et

citadins, créent un paysage social et démographigiaeettes multiples. Les jeunes
ménages de la classe moyenne, notamment, accédetangement a la location ou a

* Les marqueurs d’enchainement thématique sontmitslégue par nous-méme.
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'achat de logement (dans des ensembles d’hatbléctf ou, pour les plus aisés,
dans des villas) dans ces mémes zones ou dansueslles zones urbaines. Parmi les
mutations sociales majeures générées par la onoissapatiale de la ville, la
reconversion des paysans est I'une des plus radi€al effet, I'expropriation des
terres agricoles au profit de I'expansion des nauxajuartiers, autrefois ponctuelle et
tres localisée, se généralise sur les franges nebaiet pose la question de la
reconversion socioprofessionnelle des pays#@as.total, si la transition urbaine
s’accompagne aujourd’hui de recompositions terates, tant a I'intérieur de la ville
gue sur les espaces périurbains, elle interroge dossi la cohésion socialgeo-art-
6-body]

Dans I'exemple [199]au total n’envisage pas d’apporter une conclusion surtl'ééa

I'aide multilatérale, mais uniquement I'opinion Hauteur vis-a-vis de la participation des

particuliers qui transitent par les ONGans cet exempleau total articule deux idées

contradictoiresyn grand nombre de domBun c6té eta somme de participation relativement

faible d’'un autre coté.

[199]

L’aide multilatérale provient soit des contributsomenant des budgets des pays riches,
soit des particuliers que par exemple achétentdees de voeux de 'UNICEF. Il y a
enfin les dons des patrticuliers qui transitent IparONG, qui existent en trés grand
nombre, mais quau total ne contribuent gu’a hauteur de quelques pourcentslax
d’aide [sed-art-464-body]

Dans [200][201], I'emploi deau total joue le méme rdle que dans les exemples

précédents ou le marqueur introduit le point dedei€auteur.

[200]

[201]

Néanmoins, I'approche en coupe transversale nelas en compte I'historique des
revenus de chaque génération. Or, au-dela du nodeaie atteint & un instant donné,
la croissance réguliére de celui-ci est égalemenfacteur de bien-étre pour les
individus. Ces derniers se sentgar ailleurs d’autant moins « lésés » par rapport a
leurs contemporains que leur progression est péeal celles des autres générations
aux mémes ages. D'ou lintérét d'une approche cémphtaire en coupe
longitudinale. Au total, il apparait donc nécessaire de prendre en conclates
'appréciation de I'équité du systeme de retraiteeeles générations, non seulement
les différences instantanées de niveau de vie, régeement les différences
historigues aux dges comparableso-art-608-body]

Le statut administratif embryonnaire a d’abord é¢olen fonction des liens de
vassalité gu’entretenaient certains des groupes kaérieur (Viets ou Cham). Ce
statut a changé avec l'arrivée plus formelle des§ais dans cette région a la fin du
XIX® siecle, les explorateurs et administrateurs stivas missionnaires. Les
premiéres unités administratives ont été délimitéestout début du XXsiécle.
Modifiées plusieurs fois jusqu’au départ des caatéurs, ces limites et les unités
gu’elles délimitaient sont demeuréas, total, peu nombreuses, témoignant davantage
de la carte des densités de population que de dedlecatégories ethniques établies.
[geo-art-134-body]

Dans I'exemple [200], l'auteur explique de primeoabl'intérét de deux approches

dontl'approche en coupe transversadt 'approche en coupe longitudinal€es différents

arguments vont dans le sens de la conclusion @sé&ent conformes a la suite logique du

raisonnement quand l'auteur plaide pour 'asscmmatie ces deux méthodes. Dans [201], la
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reformulation qu’instaureau total sert a introduire le jugement de valeur de l'autsur

les premiéres unités administratives au début dusiele

Dans ces exempleay totalne peut étre remplacé par aucun des marqueursogise n
avons abordés. Il permet d’introduire le point de \et le jugement du locuteur, ce qui ne

peut pas étre véhiculé par des marqueurs d’'audtégaries.
D2. Valeur résumante

La séquence reformulatrice établie partotal peut avoir une valeur réesumante. Dans
les exemples [202][203], la reformulation s’effextpar une démarche de généralisation et

envisage plutdt de récapituler différents faitgoints de vue développés.

[202] [...] Le taux d’activité remonte ensuite puis recomice a baisser avec les cessations
d'activité aprés 50 ans. Cette décroissance du thHastivité liee a la maternité
n'apparait plus pour les générations postérieures948, que cela soit di aux
interruptions moins fréquentes ou aux débuts @udifs. Au total, les femmes des
générations les plus récentes accumulent moinsiéénde travail que leurs ainées
avant 30 ans, mais tendent a les rattraper engeiie-art-141-body]

[203] Pour le secteur mécanique, il faut noter la loadilim croissante au sein de
'Allemagne et une diffusion presque inexistantesvies espaces périphériques, a
I'exception de la périphérie nordique hautementigti€ée dans certains segments
industriels trés technologiques. En Europe centtlaerientale, il faut noter le déclin
du secteur mécanique dans les zones les plus aleentomme la Bulgarie, la
Roumanie ou les Etats baltes, ces derniers ayamé passé été fortement spécialisés
dans ces segments industriels qualifiés dans lee adlla division du travail au sein
de Tl'ancien systeme socialiste. Tabl. 2 -Indices spécialisation des types
économiques régionaux dans la chimie et le seatéganique entre 1980 et 2004
total, I'évolution de la répartition de I'activité de ejgues secteurs industriels au sein
de I'espace européen confirme les logiques mises/ant a I'échelle mondial¢geo-
art-80-body]

Dans ces exemples, les points de vue dans le ¢erdaxche et dans le contexte droit

sont concordants. Dans I'exemple [202], la refoatiah établie paau total correspond a
une idée synthétique de ce qui a été développéldatuence. Dans I'exemple [203], la
reformulation établie paau totalconsiste en une synthése de toutes les idéeg dpeuteur a
développées dans le contexte gauche. Pourtaniplbemle en somme est impossible, car la
formulation synthétique est plus ou moins subjecév marquée par les traces de l'autayr

relativementgtc., le verbe conjugué au conditionnel, etc.

Concernant le contexte gauchealetotal comme ce marqueur est utilisé a la suite
des arguments et idées, la séqugnest toujours de nature propositionnelle et se az®jple
plusieurs propositions. Nous remarquons ['utilisatd’autres types de MD dans la séquence
p, par exemple les marqueurs d’enchainement théngaen premier lieu, ensuite, enfin

dans [197], les marqueurs d’additigpaf ailleurs, etc.) dans [200]. Ce point nous semble trés
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important pour I'enseignement/apprentissage des MIxepérage des MD pourrait aider les

apprenants a relever des différentes structuresumdises ainsi que les thématiques

essentielles.
Chapitre 6).

Cet aspect sera abordé lors de ¢asdisn sur les stratégies de lectutd (

La portéeq deau totalpeut étre plus ou moins longue. Ce marqueur etrosver en

position détachée pour introduire un paragraphd][20

[204]

L'analyse de ces avis justifie cette étude en éefigu. Il importe d'apprécier en effet
'opinion des Frangais en distinguant leurs prépations financieres. On voit alors
apparaitre, a c6té des experts administratifs olitiquees, des groupes qui se
prononcent sur la rente soit pour la défendre,mitr la condamner. Que les attentes
des capitalistes francgais I'emportent sur le regsemt des patriotes ne témoigne-t-il
pas a quel point la nation crédirentiére liait belbien son destin dans ces années
décisives a celui de « I'Etat de finances » ?

Au total, nous espérons livrer une étude qui défende upmelpe sociopolitique de
I'histoire des finances. L'analyse de toute gespabligue doit étre indissolublement
liee a celle des capitaux qui la porte certes, miaisaussi donner en retour la mesure
des effets de cette gestion sur son environnerfleéstart-166-body]

Nous récapitulons dans le Tableau 5.10 : Récafiftalas propriétés syntaxiques et

sémantiques

dau totalles propriétés principales de total

Paramétres Propriétés

Position Initiale. Il est toujours placé en téte de phrasaigeau phrastique, il peut se
trouver en téte de paragraphe.

Portée Globale. Il porte toujours sur une séquence deragitopositionnelle, soit
une proposition soit un paragraphe. La séqugncerrespond également|a
une proposition ou un paragraphe.

proposition Au total proposition
paragraphe paragraphe
p q

Valeurs v' Valeur épistémique Au total met en relation une suite d’idées|et

sémantiques d’arguments avec le jugement d’auteur. Il indiggecheminement dyu

raisonnement.

[proposition+...+propositiop/paragraphg]  Au total|V.EPISTEMIQUE|
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[proposition/paragraphg]

v" Valeur résumante la reformulation établie paau total correspond 2

o=

une formulation plus ou moins subjective.

[proposition+...+propositiop/paragraphg]  Au total[V.RESUMANTE|
[proposition/paragraphg]

Tableau 5.10 : Récapitulatif des propriétés syntagues et sémantiques dau total

En bref, quandau total fonctionne comme un marqueur de reconsidératiopeut
introduire des séquences de valeur épistémiquisetrante. A la différence @& sommeau
total peut articuler des éléments contradictoires et diormulation qu'il instaure est
empreinte de la subjectivité de I'auteur. L'autpaut y apporter son jugement et son point de

vue.

5.5.2.Somme toute
a. Définition

Roulet (1987) décrisomme touteomme connecteur de reformulation qui prend en
compte la «totalité des éléments envisagés préuédet, voire envisageable » (Roulet,
1987 : 128) et il peut s’agir d’éléments posititsreégatifs. La signification du marqueur vient
du sémantisme de ses composants et signifieit prendred’apres le TLFi). Il est également
a noter quesomme touteest peu fréquent dans le corpus Emolex francam@rgé (75
occurrences) dont le ratio est de 0,02 par mildenmots contre 13 occurrences dans notre
corpus SHS (ratio de 0,05). Certes, la difféerereéélquence n’est pas importante, mais nous
relevons quelques différences d'ordre syntaxique. dffet, dans le corpus Emolex,
uniquement 5 occurrences portent sur un syntagmeetal, 6 occurrences sur un syntagme
nominal. lls prennent tous sous leur portée unpgsition, ce qui est 'opposé de ce que I'on

observe dans notre corpus SHS.

b. Portée syntaxique
Somme touteorte essentiellement sur un syntagme adjecii?’a) [205]. Deux

occurrences sur le total de 13 occurrences postenine propositio(Pg) [206][210]. Quand
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ce marqueur prend sous sa portée un syntagmeiadielzt séquence correspond soit a un
syntagme nominal [207] soit a une proposition faitec les verbes d’état commemeurer,

paraitre, etc. [205]. Le syntagme adjectival a une fonctioalificative.

[205] Si une telle prodigalité demeuresomme toute exceptionnelle et limitée
essentiellement au Xfilsiécle, ce qui frappe plus encore est le soucihdesmes
d’approvisionner les indigents en victuailles, atéerement en rations frumentaires
vitales (30 /43 disposants), comme s'ils se fargdiécho plus ou moins lointain des
litanies maintes fois émises au cours des délio@iatmunicipales de I'époque,
notamment a partir de la seconde décennie du Xd¥esi [his-art-63-body]

[206] Avec cet ensemble d’efforts plus ou moins articuest somme touteun réseau
d’initiatives qui tend & s’organiser et qui s'agertans une forme de travail sur la
complicité du consommateur citoyen, appelé a devegionsom'acteur.>fspo-art-
642-body]

C. Position syntaxique

Somme touteest en général placé en position initiale et ohirb la séquenca.
Concernant sa position au niveau phrastique, ifagve en général en position postverbale
[207] et nous relevons tres peu d’occurrencesamnme toutest placé en téte de phrase.
[210].

[207] Comme I'on pouvait s’y attendre dés lors que I'mmsidére le public cible d'une
bibliotheque universitaire, la prise en main propeat dite des tablettes, si rustique
soit leur ergonomie, ne pose pas de réel probleate j@unes personnes habituées a
utiliser quotidiennement des outils aux fonctioitgal autrement plus avancées que
celles,somme touteélémentairegpensez donc, lire!), d'un livre. [infcom-art-232
body]

d. Valeurs sémantiques

La séquence reformulatrice introduite gamme touteorrespond au point de vue du
locuteur sur I'élément précédent. |l s’agit d'unggment a valeur épistémique
[208][209][210].

[208] Voisiner, c'est « tenir sa place » et laisser atfala possibilité de tenir la sienne en
toute souveraineté. De la méme facon, la demandes#rvice a un voisin sera jugée
illégitime et abusive si la personne qui demandepds la possibilité de restituer le
service alors qu’elle a la ressource a portée de prar se débrouiller par elle-méme.
C’est le cas d’'une vieille dame agée, dont la meedt difficile : elle vient demander
a sa voisine daller pour elle a la pharmacie dartier, alors que sa fille est auprés
d’elle ; la voisine interrogée, plus « jeune », snelie aussi a la retraite, fait le récit a
I'enquéteur d’'une telle demandsomme touteassez banajamais qui la scandalise
parce qu'« il y a de I'abus ». [soc-art-59-body]

[209] Que penser, dés lors, de nos questions de départmettaient au centre du
guestionnement les enjeux de frontieres ? Il semmigims évident maintenant que les
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formes festives piémontaises ne font que débortiediel depuis 1947 a Tende. Le
chant est plutét un phénoméne complexe qui a fimatg autant a voir avec I'histoire
des frontiéres politiques gu’avec I'évolution rémemes formes populaires de la
musique vocale et I'histoire migratoisemme touterécente [ant-art-222-body]

[210] L'implicite ethnique réside dans le fait de nier jpessibilité d'unions mixtes
puisqu’aucune catégorie ne leur correspond. Lessaaces d'unions mixtes sont
actuellement plus nombreuses en France que lesanaes issues de deux parents
étrangers. On remarquera aussi que l'attributiétéaeffectuée par hétéro-évaluation
puisque les enquétés n'avaient pas le moindre mdiréa Les responsables de
I'enquéte ont justifié leur choix en affirmant gsida question de I'appartenance avait
été directement posée, les enquétés se seraiesbureent identifiés comme Francais.
Somme toute cela aurait répondu a I'objectif d'une enquéte ISntégration (c’est
dans Tlintitulé de MGIS) et correspondu a la cételdéfinition élective de
I'appartenance selon Ernest Renjamt-art-312-body]

Dans I'exemple [208]somme tout@rend sous sa portée un syntagme adjectival qui
indique I'opinion de l'auteur vis-a-vis de la derdende lavoisine de la vieille dame agée
L’apparition de l'adjectiftelle (danstelle demanderenvoie & son contexte antérieur. A
I'instar des marqueurs récapitulatifs, 'usagesdemmme toutdemande a I'auteur d’avoir passé
en revue tous les éléments précédents. Pourtaogssmarqueurs établissent un rapport de
généralisation en allant du plus spécifigue au girséral,somme touténstaure un rapport
peu commun entre la premiére formulation et la eége reformulatrice - car il est caractérisé
par la subjectivité de I'auteur. Nous rejoignonsukeb (1987) en confirmant qu’il opére un
changement de perspective énonciative entre laeségp etq. L’emploi desomme touta la
méme valeur dans [210] quand ce marqueur porteuser proposition. La séquence
reformulatrice correspond au point de vue de lautuite a la description surirfiplicite

ethniqueetles naissances d’'unions mixtes

Dans les exemples [211][212], la séqueqdelanssomme toutg) sert a caractériser

la série d’éléments dans la séquence

[211] Lors de son arrivée, I'enfant adopté est encorg séntre deux familles, entre deux
parentés ; il n'appartient plus a I'une, mais njgas$ encore intégré a l'autre. Il est, en
guelque sorte, en marge et subit donc, comme tpetsonne associée a cet état
frontalier etsomme toutedangereux les regards curieux, mais aussi méfiants et
soupgonneux de tous ceux qui entourent la noutaaihdle. [ant-art-271-body]

[212] Le probléme est que cette description n'explique paurquoi une maniere tres
indirecte de demander de passer le sel, commaé¢3)especte pas les principes de
politesse, et gu’une formule elliptigue comme (4 & la fois directe, explicite et trés
impolie: (3) La soupe manque de sel. (4) Le sdl leS explications en termes de
contribution coopérative et de politesse ne soatgadisfaisantes, comment expliquer
une donnée fournie par (13pmme toute élémentaire et routiniére [lin-art-509-
body]

Dans ces deux exemplssmme toutporte sur un syntagme adjectival. En I'analysant

au niveau phrastique, la suite reliée par le mang@@somme toute) fonctionne comme un
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syntagme adjectival dans lequel la séquengmue le réle d’'un adjectif qualificatif. De plus,
nous remarquons que la séquepdatroduite parsomme tout@eut comporter des éléments
grammaticaux comme des déterminants définis, dgtédd ¢el danstelle demandedans
[208]) ou des pronoms démonstratitetdanscet état[211]), ce qui explique qusomme
touteest utilisé uniquement a la suite d’un processasallyse préalable ou quand le contenu
sémantique dans la séquemcest connu par le lecteur. En employaainme toute’auteur
envisage moins de compiler une série d’élémentdegooints de vue, mais de les caractériser
et de donner son propre point de vue. Dans [2I4litdur souligne dans la séquence
reformulatrice introduite pasomme toutd’état inquiétant de l'enfansitué entre deux
familles.Le marqueur a la méme valeur dans [212] ou I'autbarche a qualifier la valeur de

la donnée dans un exemple précis.

Dans ces exemplespmme toutene peut étre remplacé ni pau total ni par des
marqueurs d’autres catégories. Comme ce marquete pssentiellement sur un syntagme
adjectival, I'utilisation deau total ne peut pas fonctionner. Les marqueurs récapfailae

permettent pas d’introduire le jugement du locuteur

En outre, nous constatons qu’en raison de la naynéaxique de la séquence

somme toutpeut étre précédé des verbes d’état comemeeurer, paraitregtc. [205][213].

[213] Sans critiquer le fait que Béatrice Vacher tiennétablir la différence entre ces
dernieres, il me semble intéressant de travaikbefidn du couple info com avec
I'organisation qui me paraoomme toutemoins travaillé dans cet artiglalors méme
gue nombre de ses écrits prouvent le contrairiedin-art-311-body]

[214] Les processus d'unification des espaces publiatoélux demeurersgomme toute
assez faiblesaussi bien sur le plan juridique que politiqupd-art-438-body]

Les proprietés essentielles dmme toutefigurent dans le Tableau 5.11

Récapitulatif des propriétés syntaxiques et sémaesde somme toute

Paramétres Propriétés

Position Initiale pour introduire la séquence Au niveau phrastiguesomme toutese

trouve souvent en position postverbale.
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e

Portée v" Locale (sur un syntagme adjectival). La séqugncerrespond a un syntagn
nominal ou a une proposition faite avec des vedd&sit demeurer, paraitre
etc.

syntagme nominal somme syntagme
S + V d’état (demeurer, paraitre, toute adjectival
q
phrase

Valeurs v" Valeur épistémique la reformulation établie pasomme toutesert a

sémantiques caractériser la séquenpeet a donner le point de vue du locuteur.

» Quand il a une portée locale
[syntagme noming{]somme tout¢v.EPISTEMIQUE|[syntagme adjectivay]

» Quand il a une portée globale

[proposition}, somme tout¢v.EPISTEMIQUE|[proposition},

Tableau 5.11 : Récapitulatif des propriétés syntagues et sémantiques deomme toute

En bref,somme tout@eut se rapprocher @ém sommeaémantiquement. Cependas,

sommeinstaure, d'une part, un rapport de géenéralisagioine la premiére formulation et la

séquence reformulatrice. Il porte en général ser pnoposition et la séquenpe(dansp en

sommg est de nature propositionnelle. D’autre parsédgquence reformulatrice introduite par

somme tout@st empreinte de la subjectivité de I'auteur etegpen général sur un syntagme

adjectival. L’'emploi de ce marqueur résulte d'ungassus d’analyse antérieur de I'auteur, ce

qui s’explique par l'ajout d’éléments qui renvoient contexte précédent (comne etc.).

En comparaison aveau total marqueur de reconsidératiospmme touteet au total

introduisent tous le point de vue de l'auteur. Raniy au total peut articuler méme des

éléments contradictoires, ce qui n'est pas le masamnme toutequi permet d’articuler

seulement des éléments concordants.
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5.5.3.En définitive

a.

Définition

En définitivefait partie des connecteurs reformulatifs non phrastiques dans le

classement de Roulet (1980f(Chapitre 4, 4.3.1) ; il est considéré comme unndasjueurs

de l'opération de réexamen par Rossari (1994).rSBloulet 6p.cit), en définitivesert a

introduire une reformulation considérée comme ddenier d'une succession de points de

vue, donc comme le point de vue définitif de I'éciateur » (Rouletop.cit.: 129). En

définitiveest Iégérement plus fréquent dans notre corpus(S#H8ccurrences dont le ratio est

de 0,19) que dans le corpus Emolex francais géii&iél occurrences avec un ratio est de

0,03 par million de mots). D’apres le TLFi, il pcepour synonymewut bien considéré, en

conclusion

b.

Portée syntaxique

En définitiveprend en général sous sa portée une proposkRgn215] ou méme un

paragraphe [216]. La séquerngest aussi de nature propositionnelle et peut sgoser de

plusieurs propositions.
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[215]

[216]

[...] De plus, leur spécialisation entraine une désdion du monde de la musique et
de la société conventionnelle. Les musiciens de avte@d Ali, en effet, sont
spécialisés dans les musiques populaires urbaméssdemandées dans les mariages
baladi, mais réprouvées par les tenants de la cultureieifé et les promoteurs d’'une
esthétiqgue musicale plus « civilisée ». Si les quess labellisées « folklore » jouissent
d'une reconnaissance sociale et institutionnelle tant que témoighages de
l'authenticité culturelle égyptienne, les musiquésaines populaires, telles qu’elles se
développent par le biais du marché de la cassetlie depuis une trentaine d’années,
font, elles, I'objet d’'une virulente stigmatisatialans les médias égyptiens comme
dans les discours ordinaires.
En définitive, comme le résumait laconiguement Hassan Abu SeAmdpositeur et
président du Syndicat des métiers de la musiguédééen 2007, qui débuta lui-méme
sa carriére sur I'avenue : « Les musiciens de tiaeeMohamed Ali jouent pour les
petites gens » (entretien au siége du Syndicattigude Bab al-Lug, 2004]Jant-art-
245-body]

[...] Le second schéma d’aménagemeéviaigter plan, rédigé en 1995, se fixait pour
objectif I'année 2011. Ses auteurs considéraiene da réalisation du plan

de 1975 n'avait pas été assez efficace, Chennantagannu une croissance
démographique trop importante et les pbles ayagnst par rapport a ce qui était
escompté, méme si la croissance du centre a &édghle en pourcentage que celle
de la périphérie. Malgré ce relatif échec consiatéen demeurait pas moins que les
principales localisations de la croissance urbéimere étaient bel et bien en place.

En définitive, plus que la stratégie de planification urbainadtote par les agences
de développement de 'aire métropolitaine et lsomtd récente des pouvoirs publics
de vouloir faire des villes « des moteurs de laissance », ce sont surtout les
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politigues de libéralisation économigue des anB88esui sont a l'origine de la
reconfiguration métropolitaine actuellgeo-art-79-body]

Nous relevons cing occurrences (sur le total dedaign définitiveprend sous sa
portée un syntagme() : il peut s’agir d’'un syntagme nominal [217] oerlal [225]. En fait,
la nature syntaxigue de la séquengoest régie par celle de la séquepc®uand la ségquence
p porte sur un syntagme nominal, la séquentest également.

[217] Aussi bien, cette dualité a été d’emblée dénon@¥elgs théoriciens : ils se sont
toujours défendus de vanter le culte d’un instagitane punctiforme qui se porterait
au hasard sur des themes hétérogénes. lls n'as# desdéclarer, et de facon unanime,
gue leur intention n’est pas d’encourager la disiparet,en définitive, l'instabilité et
la fugacité mentalesmais d’honorer des préoccupations assez solidgsoéondes
pour convaincre ceux qui les nourrissent d’endlaistérité liée a leur exploitation
systématique. [sed-art-383-body]

C. Position syntaxique

En définitivese trouve en position initiale et introduit la ségce reformulatrice. Au
niveau phrastique, il est placé en général endétphrase [218] ou en position postverbale

[219]. En définitivepeut se situer en position détachée pour intreduirparagraphe.

[218] Cette expérience I'améne a questionner temps digecet temps d’apprentissage,
sans pour autant prendre en compte, dans I'analpses te r i or i, deux aspects ayant
pu contribuer a la réussite du cycle: I'impact @etlvité golf sur la motivation des
éleves et leur faible degré d'expertise en la matiEn définitive, un reqistre de

valeurs se dessine, orientant largement la prapgofessionnelle futurdsed-art-362-
body]

[219] Or ces open shrublands correspondent en réalitg,yme large part, soit aux milieux
de toundra et de taiga des régions boréales camadieet russes, soit aux espaces
désertiques australiens, autrement dit & des regjoi tant par leur éloignement que
par leurs conditions écologiques, ne présententegdeé potentialités de boisement.
Les principales régions offraph définitive des potentiels se situent dans les espaces
semi-arides de Chine et des Etats-Unis et pouiepdfustralie [geo-art-110-body]

Nous relevons uniquement deux occurrencesenledéfinitive (sur le total de 54
occurrences) en fin de séquence [220][221]. Dassdseix exemples, ce marqueur a une

portée globale. Il porte sur un syntagme nominalkd220] et sur un syntagme verbal dans
[221].

[220] Cependant, fondamentalement, la communication iqudit est plus vaste que la
communication institutionnelle publique. Elle aittraux relations sociales dans un
espace de coopération et de conflit, au lien seciaéfinitive. [infcom-art-601-body]

[221] Ces prescriptions légales, parce qu’elles sontgigs dans la pratique des
organisations (Duran, 1992), sont un puissant &ade renforcement du groupe des
communicateurs publics. Il en résulte que leursliegtons concrétes relévent de
I'expertise des professionnels de la communicatiendue plus nécessaire en raison
des risques notamment de remise en cause de®iteeti cas de manquements. Plus
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largement, l'activité communicationnelle est régmar une norme juridique
impersonnelle qui la |égitimen définitive (Laufer, Paradeise 1982). [infcom-art-601-
body]

d. Valeurs sémantiques
Ce marqueur sert a marquer I'élément ou le pointugeconsidéré comme ultime dans

une succession d’éléments ou points de vue [222][22

[222] En réponse a notre guestionnement, nous proposensattre en évidence trois
formes de partage. Nous traiterons dans un premmgps du partage de I'expérience
de visionnage, pour aborder ensuite le probléemecdesersations en ligne et des
relations nouées sur la toile. Puis, apres avéavéel'entremélement de ces deux
activités, nous terminerons par les questions diégh et de redistribution de
contenus sériels. Nous verrons que ces trois médatle partage sous-tendemt
définitive une tension entre les dimensions individuelle etlective de la
consommation sérielle, que cette population de fiails apparaitre de maniére
saillante [infcom-art-21-body]

[223] A Tlinverse du francais, la graphie des verbes aisglneutralise souvent des
différences sonores (cf. les différentes pronoianiatde la terminaison -ed). De ce
fait, a la différence du francais, toute flexiorritecde I'anglais a un correspondant
oral, ce qui facilite la scription. Toutefois, aeurilexion écrite unique peuvent
correspondre différentes prononciations. Comme &anchis, la transcription
phonographique ne garantit donc pas la justessphographiqueEn définitive, dans
les deux langues, les apprenants doivent apprendee détacher de la forme orale
pour produire la forme écrite, mais ils procédemtnehniere différentglin-art-225-
body]

L’exemple [222] nous parait assez bien structueélocuteur y présente le plan de son

travail et expliqgue comment sont construites séssdLa séquenceou apparaien définitive
correspond au dernier élément a traiter par leténgu En particulier, nous relevons un
changement de perspective énonciative entre laeségp et g. Si dans la séquengesont
présentés les objets d’études, la méthodologieedeerche, la séquengeintroduite paren
définitive exprime d’'une maniere explicite le point de vue ltuteur en vue d’'une

préparation du lecteur au résultat.

En définitivejoue le méme rble dans [223] quand la séquencemetatrice insiste
également sur le dernier point de vue faisant saitene succession d’idées énoncée
précédemment. Cet ultime point de vue qui portel'smseignement et I'apprentissage du
francais et de l'anglais résulte d’'une analyse rage sur la graphie et de la phonie de
francais et de I'anglais. A la différence des maugs d’énumération qui signalent seulement
I'unité finale d’une série d’éléments comrae dernier lieu, pour conclure, pour firgtc., le
marqueur de reconsidératien définitivese caractérise par l'introduction du point de due

locuteur.
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Dans les exemples [224][225], 'emploi de définitivea la méme valeur. Dans [224],
aprés avoir fait un bilan des recherches surefésts du redoublementa reformulation
introduit le dernier point de vue du locuteur quvisage en fait de les caractériser. Dans
[225], en définitiveporte sur un syntagme verbal et souligne I'opinden I'auteur sur la
position avantageuse debercheurs seniorpar rapport aujeunes chercheurdans cette
étude. Cette formulation finale est annoncée amdedu processus d’analyse. Nous
constatons que dans ces exemples, la séquencenuédbice établie paen définitive

coincide avec la formulation attendue du locuteur.

[224] Bref, il semble bien que I'on s’intéresse aux afféti redoublement depuis prés d’'un
siecle, et ceci sans que la problématique soitidérée comme définitivement
résolue. Or, sans pouvoir établir une comptabjitécise, il est manifeste que le
nombre d’études sur le sujet est impressionnahts: ggune centaine, estimons-nous.
Plus surprenants encore, les résultats engrangdé de ces multiples efforts de
recherche sont substantiellement cohérents. Rigefait’: I'incrédulité du monde de la
pratique, mais aussi celle de certains décideuliiques, semble bien irréductible.
Pourtant, afin de répondre aux objections qui urété et leur restent opposées, les
chercheurs se sont efforcés d’affiner leur méthagiel de recherchdzn définitive,
on peut considérer les recherches sur les effets ratloublement comme
paradigmatiques en ce qui concerne les obstaclésodwogiques que tentent de
contourner les chercheurs en éducation pour aperache saisie fiable des effets
d’'une pratique d’enseignemeided-art-482-body]

[225] A plusieurs reprises, les chercheurs rencontrésisefinalement réfugiés derriére leur
statut pour justifier leur non-participation a cEsums publics. Ainsi, pour un
chercheur, B, pour étre en mesure de faire des emaines, il faudrait se sentir a
l'aise, ce qui est difficile lorsque I'on n'a paa légitimité du rapporteur. Mais ce
méme chercheur évoque le fait que, depuis qu’stpdus jeune docteur, mais chargé
de recherche CNRS, il se sent davantage en mesuoterenir, s'il y a des erreurs
dans un manuscrit ou si une référence est incetr€e qu'’il n’a pour l'instant jamais
fait. Finalement, les jeunes chercheurs, par aogrce, laissent souvent les seuls
chercheurs avérés et reconnus (c'est-a-dire biewvesd des chercheurs seniors)
utiliser et,en définitive s’approprier le forum de discussion mis en placgelgpaevue,
dans un phénoméne de reproduction d’'une hiérargtsstutionnelle déja bien
installée [infcom-art-432-body]

En définitive se distingue desomme toutgpar son fonctionnement syntaxique et
sémantique [226][227]. Sur le plan sémantique, daxemple [226], le locuteur explicite
dans la séquenge les avantages dh modeéle avec un seul facteur comrponr I'enquéte
mensuelle d’activité dans I'entreprisk énonce dans la séquence reformulatrice soniapi
sur I'application de la méme méthode pour le tlad@nterprétation. Dans I'exemple [227],
la séquence consiste en une description des travaux swillege traditionneld’un groupe
de sociologie. Dans la reformulation introduite pardéfinitive le locuteur insiste sur l'idée
la plus intéressante qu’il retient des études amtggs pour son étude. L'utilisation du
marqueur indique un changement d’angle de vueta paquel le locuteur peut introduire sa

propre idée.
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[226] Pour ce qui concerne la présente étude, nous aneen évidence qu’'un modéle
avec un seul facteur commun peut décrire de fagtisfaisante les soldes d'opinion
de I'enquéte mensuelle d’activité dans l'industrieci permet de justifier I'utilisation
de ce facteur comme un indicateur résumé, sor@im@t général. De plus, dans ce
cadre, I'apport supplémentaire des différentes tipres peut étre analysé a travers
I’évolution des composantes spécifiquen. définitive, on peut espérer qu’un tel outil
constitue une aide dans le travail d'interprétatadlicat que doivent mener les
conjoncturistes[eco-art-188-conclusion]

[227] [...] Méme si les travaux du groupe de sociologieN#terre ont montré que ces
caractéristiques de la société villageoise tradiittdle du XIX siecle (idéal type)
s’observaient a une échelle plus étendue, celleadton, et que les relations sociales
des habitants s’inscrivaient dorénavant dans desces sociaux pluriels, ils ont aussi
relevé que les municipalités étaient un lieu poplig tout a fait important pour la
régulation locale des relations sociales. définitive, on retiendra habituellement de
ces travaux la persistance d’'une vie sociale ieteind’échelle des communes ou
l'interconnaissance constituerait un mode de remésocial permettant a chacun de
connaitre tout le monde et plusieurs aspects dieubans un tel contexte de faible
densité démographique et d’organisation socialeeiibit quasi impossible pour les
habitants de ces communes de se rendre invisjbtesart-503-body]

Dans ces exemplesn définitiveporte sur une proposition. L’emploi demme toute
ne peut pas fonctionner dans ces exemples. Ce margde reconsidération porte
essentiellement sur un syntagme adjectival et &dritroduire le jugement de valeur du
locuteur suite & une analyse d’éléments préalalides que la reformulation instaurée par
définitive insiste uniquement sur l'ultime point de vue damuteur. A la différence dsomme

toute en définitivepeut articuler des arguments et idées concor@himsposes.

La séquence (en définitiveq) révele I'opinion de l'auteur d’une maniére plus o
moins explicite avec une fréquente apparition desques liées au locuteur comm®g, nous,
notre,etc. [226][227][228].

[228] En revanche, lorsque I'argumentation est faibleqwd parallélement le public est
intéresseé par le théme et/ou trés attentif, I'esgikété du locuteur peut produire I'effet
inverse. En effet, nos résultats révélent que lacgoest percue de fagon moins sincére
dans cette situation. Il est probable que la «tthigation » du communicateur soit
percue ici comme une manceuvre visant a doper ugemantation anémique.
En définitive, notre travail indigue a gquel point I'expressi@tifile et les éléments
prosodiques qui les accompagnent habituellemelen(ss, intonations) peuvent étre
un levier important de I'influence persuasii®es lors, l'intentionnalité stratégique de
tels signaux ainsi que leur variabilité sur le platerindividuel méritent d'étre
davantage explorées. Les professionnels de la coioation verbale (hommes
politiqgues, avocats, professeurs) usent-ils pliesdjautres de telles expressions ? Et si
c’est le cas, sont-ils toujours sinceres et sp@s@npsy-art-260-body]

Quand la séquenag porte sur une proposition, le contexte de la sécpie est aussi
assez large. Elle correspond a des idées et dassme vue différents du locuteur. Nous
retrouvons dans le contexte gaucheedealéfinitiveles marqueurs d’enchainement thématique

(dans un premier temps, puis, eng.), les marqueurs de comparaisatiifiverse, comme,
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etc.). Commeen définitivemarque le dernier point de vue du locuteur, |€érage des MD

aide a repérer les idées essentielles développaes ld contexte gauche. Le paragraphe

introduit paren définitivepeut étre le dernier d’'une partie textuelle indotsensuite un

changement de partie.

Nous regroupons dans le Tableau 5.12 : Récapftule propriétés syntaxiques et

sémantiquede en définitivées propriétés essentiellesate définitive

Paramétres Propriétés
Position Initiale. Au niveau phrastique, il peut se trouvar téte de phrase ou
position postverbale.
Portée Globale :en définitiveporte en général sur une proposition, la séquprest
également de nature propositionnelle.
Locale (trés peu) : il porte sur des syntagmes nalnadjectival ou verbal.
La nature syntaxique de la séqueqgasst régie par la séquenge
proposition En définitive proposition
paragraphe p q
Syntagme nominal Syntagme nominal
Syntagme verbal en définitive Syntagme verbal
Syntagme adjectival Syntagme adjectival
P phrase
Valeurs v' Valeur terminative en définitive souligne I'élément ou le point de vi
sémantiques considéré comme ultime du locuteur a la suite taents.

» Quand il a une portée globale

[proposition+...+propositionR/paragrapheg] En définitive

[V.TERMINATIVE| [ proposition},
» Quand il a une portée locale

[SN/SV/SA}, en définitivelV.TERMINATIVE| [SN/SV/SA},

ue

Tableau 5.12 : Récapitulatif des propriétés syntagues et sémantiques den définitive
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Pour concluregn définitivepeut introduire une séquence a valeur terminafvéa
différence des marqueurs d’enchainement thémafmprameen dernier lieu, en conclusion,
etc.) qui marquent la fin d’'une étape ou d’autresqueurs de reconsidération comsoenme
toute qui exprime l'opinion de l'auteur faisant suitel’@xamen d’éléments antérieursn
définitive révéle l'ultime point de vue de l'auteur tout eramuant un changement de
perspective énonciative par rapport a son contgatehe. La reformulation instaurée par
définitive correspond a la formulation sur laquelle le loautgeut attirer l'attention du

lecteur.

5.5.4.En fin de compte
a. Définition

En fin de comptest le seul marqueur qui a quasiment le méme dats notre corpus
SHS et dans le corpus Emolex : 11 occurrences mans corpus (dont le ratio par 1 million
de mots est de 0,04) contre 175 occurrences darwpeis Emolex francais général environ
40 M de mots (dont le ratio est de 0,04). Selonl&di1987),en fin de compterésente « la
reformulation comme le résultat final de la prisecempte des éléments envisagés » (Roulet,
1987 : 130). La signification de la locution advale est liée au sémantisme de ses

composantéin etcompte Dans le TLFi, il a pour synonymas bout du compte, finalement

b. Portée syntaxique

En fin de compteorte en général sur une propositiBga)([232][233]. Dans I'exemple
[229], la portéeq correspond a la proposition subordonnée. Quelte gpit la position du
marqueur, la séquenpgp en fin de compleest toujours de nature propositionnelle.

[229] La Coopol propose une combinaison singuliere désités politiques a la fois hors
du parti et en ligne. Cette combinaison s’appuieusie dissociation opérée entre la
qualité de militant, devenue extrémement plastigiées débouchés du militantisme.
S’appuyant sur lindividualisation des pratiqueditantes, elle opére un brouillage
virtuel des frontieres partisanes genm fin de compte renforce I'efficacité des modes
de sélection interne en les occultant au profind'weprésentation fédératrice d’'un
entre soi virtuel[spo-art-340-body]
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C. Position syntaxique

La position deen fin de comptest plus mobile par rapport aux autres marqudss.
trouve souvent en position initiale quand il pate une proposition. Par ailleurs, il peut étre
placé en position médiane quaed fin de comptgorte sur une proposition subordonnée

[230]. En position initiale, il est toujours sudune virgule [232][233].

[230] Ce n'est donc gu’au terme d’'un long mdrissementlgueS a reconnu statutairement
ses militants en tant quindividualités : des amn®@90 ou le PS renonce
progressivement aux mandats, en passant par |€seatth a 20 euros et la Coopol
aujourd’hui, l'individuation des pratiques militast rejoint une individualisation des
représentations partisanes de I'engagement. En eos, sinternet n’est qu’un
prolongement technologique d’'une évolution déjaienme et qui se donne a voir a
travers les procédures de démocratisation des spaktapparente liberté des
« coopains » socialistes nécessite, d’abord, dgugoer la singularité militante au
pluriel et de donner corps, ensuite, a I'injoncta®« mise en responsabilité choisie »
des militants politiques. La Coopol encourage aimsi empowerment militant » dont
les représentants du parti soem, fin de compte les principaux maitres d’'ceuvre et,
surtout, les bénéficiairefspo-art-340-body]

d. Valeurs sémantiques

Par son sémantismen fin de compt@eut introduire une séquence reformulatrice a
valeur terminative. Celle-ci intervient au termeurtk analyse des éléments antérieurs et

correspond au point de vue de l'auteur sur le tasfihal [231][232].

[231] Confrontés a une désaffection finalement souvem$ problématique en termes de
[égitimité et d’image qu’en termes de fonctionnemamprement dit, et au-dela des
effets d’imitation, les partis politigues ont aloestrepris de « démocratiser » leur
organisation, maniére d’octroyer aux adhérentsplaee accrue dans les processus de
décisions internes et de leur offrir des espacegafticipation renforcés. Cette
« démocratisation », dont les effets sont condidah travers la mise en place de
procédures délibératives et participatives souf@melles, est percue cependaett
fin de compte comme encore insuffisante, comme ['attesteraistignation des
adhésiong[spo-art-340-body]

[232] Dans notre enquéte sur les sports collectifs (Dug@82), le temps consacré au jeu
réel est considérablement réduit : en moyenne Imises effectives pour dix séances
d’éducation physique. Au regard de ces constatss pouvons nous demander si les
objectifs poursuivis dans la spécificité de l'aitéviraitée sont atteints. De fait, une
telle conduite didactique est-elle toujours periresur des cycles aussi courts ? Par
ailleurs, en situation de pratique « réelle » d& d@ tels sports, les professeurs d’EPS
transforment souvent la nature de ces activitésddirépondre aux objectifs éducatifs
et de s’adapter aux capacités des éleves. Dangarehitions, ceux-ci jouent-ils
réellement dans la pertinence du sport pratiqeé ?in de compte nous observons
plutdt durant les phases de jeu « situation réeligie le sport pratiqué a I'école se
transforme en une « didactigue » cours duquel iosrtzaits de logique interne du
sport pratiqué sont modifiésed-art-52-body]
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Dans I'exemple [231], le locuteur explicite dansskguence ce que représente la
démocratisation mise en place par les partis pgaks. La reformulation den fin de compte
donne lieu au jugement de valeur sur les effetsatte démocratisation Dans I'exemple
[232], le lecteur est conduit a suivre la progmsgie la pensée du locuteur en allant de ses
constats a ses questionnements. La séqugnoearqgue un changement de perspective
énonciative par rapport a ce qui précéde. En fitpcuteur y indique son opinion sur le

changement deertains traits du sport pratiquéansles phases de jeu situation réelle

A premiére vuegen fin de comptgeut ressembler somme touteCes marqueurs
servent a préciser le point de vue du locuteur auiée d'une analyse de la totalité des
éléments. Pourtant, tandis ggemme toutdnstaure entre la premiere formulation et la
séquence reformulatrice un rapport par générahisatn fin de compteelie des idées a un
jugement de valeur. La reformulation établie parntcarqueur est considérée comme la

formulation attendue du locuteur et elle résultenddrocessus d’analyse préalable.

Dans les exemples [233][234], le lecteur suit lastruction complexe de la réflexion
du locuteur dont le point de vue est exprimé plusnmins explicitement. Dans [233], la
séquence reformulatrice introduite g fin de comptapporte une estimation approximative
sur larégionalisation des schémasla suite de constats évoqués dans la séqueridans
'exemple [234], la reformulation correspond a wrggment de valeur épistémique du
locuteur : en fin de comptepeut articuler des éléments opposés, précisétmesnseries

sérielles ou immobilestles séries feuilletonesques ou évolutives

[233] On a bien un phénoméne de régionalisation des schée circulation, privilégiant
les liens de proximité sur ceux de longue distanoamment depuis la disparition du
bloc soviétique (1991). Cette mutation de grandelean se répercute aussi sur les
liens intra-régionaux. En Asie du Nord-Est, le poites pivots voisins décline des la
seconde période, puis celui des ports japonaisr(gbee Yokohama, Osaka, Chiba,
Nagoya, Kobe) se stabilise jusgu’aux années 1998-18ndis que les ports russes
(ex. Nakhodka, Vladivostok) et sud-coréens (exh'ean, Pusan, Ulsan, P'ohang)
dominent depuis 2000. Le port de Dalian en Chirss@ainsi devant Hong Kong et
Shanghai de par sa proximité du port de Nargpofin de compte I'Asie du Nord-
Est concentre actuellement 86 % des escales desesiaword-coréens au niveau
mondial, contre seulement 54 % il y a 20 ans, &nde les ports sud-coréens a eux
seuls atteignent 30 % du total contre seulementil5/% 20 ans[geo-art-255-body]

[234] Si les dichotomies proposées par les deux autems & prendre comme des cas
limites idéaux, elles se rejoignent en partie dassusages différenciés qu’en ont les
sériphiles. Les séries sérielles ou immobiles fdept en effet davantage a des
pratiqgues collectivesLés Simpson, FrienddNCIS.)). Le respect de l'ordre des
épisodes ainsi que leur suivi continu ne sont gasgodiaux, donnant lieu a des
consommations potentiellement moins assidues, plysortunistes et davantage
appropriées au visionnage a plusieurs. Ces séimement en outre des genres plus
Iégers, voire humoristiques a l'instar des sitcoappelant a davantage d’échanges et
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de commentaires in situ. Au contraire, les séraslletonesques ou évolutives, en
général dites « sérieuses » (dramas), invitenteaattention plus soutenue. Ainsi, les
rendez-vous a deux ou plus autour d’'un de cesldearils tiennent plus difficilement

la distance et chacun préférera bien soueenfin de compt@vancer & son propre

rythme [infcom-art-21-body]

Les significations deen fin de comptet en définitivese rapprochent et elles sont
souvent interchangeables. Pourtant, 'emploedaléfinitivene peut pas fonctionner dans ces
derniers exemples. Certes, ces deux marqueurs fienine’exprimer le point de vue du
locuteur, mais dans [233][234] la séquencee peut étre considérée comme le dernier point

de vue du locuteur. Elle apporte ici son jugementésultat final.

Parameétres Propriétés

Position Initiale quanden fin de compt@orte sur une proposition. Il est également

placé en téte de phrase.

Médiane quand le marqueur porte sur un syntagnse ttouve en positio

=)

postverbale.

Portée Globale. La séquengese compose de plusieurs propositions.

Locale. La séquenag se trouve souvent dans la proposition subordoretee,

la séquence p est de nature propositionnelle.

[ proposition ] En fin de compte [ proposition ]

P q
[ » ] {[ ) ] en fin de [ . ]J
proposition Début q Fin q
compte
p phrase
Valeurs v' Valeur terminative en fin de compténtroduit le jugement du locuteur
sémantiques sur le résultat final.

» Quand il a une portée globale

[proposition+...+propositionR], en fin de comptgV.TERMINATIVE| [
proposition},
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» Quand il a une portée locale

[proposition+...+ propositioR], en fin de comptey.TERMINATIVE| [

syntagme verbaj]

Tableau 5.13 : Récapitulatif des propriétés syntagues et sémantiques den fin de
compte

En bref, la séquence reformulatrice établie parfin de compteonsiste en un
jugement de l'auteur qui intervient a la suite @dduanalyse d’'un ensemble d’éléments. Ce MD
se distingue dsomme toutg@ar son fonctionnement syntaxique et sémantiqugneDpart,
somme touteporte essentiellement sur un syntagme adjectivategt a introduire une
séquence a valeur résumante. D’autre martfin de comptenet en relation des procés a un
point de vue et il porte en général sur une praiposet un syntagme verbal. La reformulation
correspond au résultat attendu du locuteur. Pagrora@men définitive ces deux marqueurs
sont souvent considérés comme synonymes l'un dédaCependant, alors gui définitive
insiste sur l'ultime point de vue de l'auteur, tlioduction de la reformulation den fin de

comptedonne lieu a un argument ou point de vue de vaézarinative du locuteur.

5.5.5.Au fond
a. Définition

Nous ne relevons que 12 occurrencesaddond Dans notre corpus scientifiqua
fond est utilisé en tant que locution adverbiale etquaur de reformulation. Dans le corpus
Emolex, cette locution est beaucoup plus fréqueB835 occurrences pour environ 40 M de
mots, maisau fond apparait beaucoup plus souvent en tant que locytiépositionnelle
comme dans la structuread fond de+ N » (Ex :au fond du trou/du puits/de ses yeetc.).
S'’il est utilisé comme locution adverbiale, il dgs en général la dimension spatiale (EXx :
plus froide au fond, elle est trop loin au fdndu la nature intrinséque d’'une chose (Hz le
regardent au fondetc.). Dans le cadre de notre étude, nous noégB®ons uniguement aux
emplois discursifs de ce marqueur. Roulet (198Wsickere la reformulation introduite pain
fond « comme un examen approfondi du problemebid.: 126). La signification du

marqueur s’explique en quelque sorte par son coamposubstantiffond qui indique la
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profondeur de I'analyse du contexte gaucheaddond Dans le TLFi,au fondprend pour

synonymedout bien considéré, en derniére analyse

b. Portée syntaxique

Au fondne prend sous sa portée qu’une propositRy) (235]. La séquence est

aussi de nature propositionnelle.

[235]

A la maniére d'Aristote, pour qui I'étre se déclinan plusieurs sens, la substance
cartésienne se décline donc au moins en deux. loivaésumer le spinozisme a une
opération de technique scolastique, on pourraé dire celle-ci ne fau fond que
clarifier cette ambivalence, en démasquant les guiiiis ou les impensés sur lesquels
en derniére instance elle repo@res quoi, pourront étre avancées des theseseso
pour I'époque. [ant-art-627-body]

C. Position syntaxique

Au fond se trouve toujours en position initiale pour idwoe la séquence

reformulatrice [236]. Au niveau phrastique, il eicé souvent en téte de phrase ou bien en

position postverbale [237]. En téte de phrasestikaivi d’'une virgule [236][238].

[236]

[237]

d.

Ce serait donc a partir de ce relatif et décevanstat d’échec - et dans le but louable
de la sauver - que les propositions d’une nouvedaiere d'envisager I'anthropologie
ont été offertes sur le marché de la pensée diigmti Au fond, c’est ce déficit
ontologigue que les premiers anthropologues caggtitis francais ont dénoncé et
c’est la bréeche dans laquelle ils se sont préapitées notions employées par la
discipline ne décriraient rien dont on puisse aféir I'existence (Sperber 1996 : 28,
31). Tout se passerait comme si on avait affaire a mess qui existent bien
(« mariage, sacrifice, chefferie ») et dont oncagiable de montrer le sens dans des
définitions, mais qui ne «nous disent pas si lewiages, les sacrifices ou les
chefferies font partie des choses qui meublent damde » (Ibid. : 31). [ant-art-41-
body]

[...] le nazisme, selon le sociologue allemand ebeigueur de son temps, prétendait
étre édificateur d'un monde, orchestrait le condes pelles et des truelles dans la
symphonie des grands travaux, mais ne vesaifond qu’a incendier le monde dans

une catastrophe nihiliste, une jouissance du rggardonsidérait la destruction comme

une fin en soi[his-art-495-body]

Valeurs sémantiques

Dans ce travail, nous analysaas fondcomme un marqueur de reformulation qui sert

a exprimer une reconsidération de l'auteur. En far son sémantismay fondintroduit le

point de vue de l'auteur qui correspond a une aealgn profondeur de la premiere

formulation. La reformulation par ce marqueur aconevaleur conclusivé238][239].
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[238] Le signe est en quelgue sorte impuissant, cogmitive: parlant, a « représenter I'objet
et a dire quelque chose de lui » (Peirce 1931-1985 231), car il ne représente
gu’'une connaissance dérivée des objets qui ont@éus une premiére fois par
'observation « collatérale ». Si I'on dit a quélgu que « Napoléon était un étre
Iéthargique » et que cette personne n’'a jamaisravgat entendu parler de Napoléon,
il ne parviendra pas a l'interpréter correctemertsdla mesure ou, pour lui, n'importe
qui pourrait s’appeler Napoléon (Chauviré 19958)18u fond, tout se passe comme
si_on montrait & quelqu'un «un portrait de LeopaaVvec “Leopardi” écrit au-
dessous » (Peirce 1958 : VIII, 183)e portrait « transmet une information a une
personne qui sait qui est Leopardi, et, aux augls dit seulement que quelgue chose
du nom de Leopardi ressemblait a ceci » (Ibidnt-gat-41-body]

[239] A travers la valorisation de I'emploi étudiant smi¢ une redéfinition du travail
académique et des modes d’'acces aux dipldmes,laigunslle la place accordée aux
savoirs proprement universitaires tend a se réddimeeffet, les discours célébrant les
vertus du travail en cours d'études participentnd’wision apologétique de la
« professionnalisation » de I'enseignement, visielon laquelle le systéme éducatif
doit non seulement délivrer des connaissances, aas favoriser le développement
de «compétences ». L'entreprise est congue comendiel d’acquisition par
excellence de ces manieres d'étre et I'« expérigmadessionnelle », comme la
meilleure voie possible pour leur mise a I'éprewteleur perfectionnement, bref,
comme l'expérience la plus « formatriceAu fond, il s’agit d’introduire dans un
univers relativement autonome [|'université des emagps et des catégories de
classement issues du monde économique, notammetd peomotion des « savoir-
étre » valorisés dans les entrepri¢ssc-art-118-body]

Dans I'exemple [238], la séquence reformulatricetp&re considérée comme une
précision ou un approfondissement de ce qui esiguwéd dans la séquenge. Cette
reformulation sert a mieux illustrer l'idée précéurent évoquée slirmpuissance du signe.
Si en sommeénstaure entre la premiéere formulation et la ségaeaeformulatrice un rapport
par induction, dans cet exemple, le rapport étghli au fond semble étre inversé, |l

fonctionne par déduction.

L’emploi de en sommedans I'exemple [239] ne fonctionne pas, car leutear
n‘envisage pas de faire un bilan ni de tirer desclsions, mais de mieux clarifier la
séquenc®. Au fondse différencie également des marqueurs servdatifier (c’est-a-dire, a
savoir, en d'autres termes, autrement).dita reformulation effectuée par ces derniers
correspond en général a une paraphrase, tandeu ond marque le changement de
perspective énonciative et exprime le point de dudocuteur. La séquence reformulatrice
introduite parau fondcorrespond a une analyse approfondie des argurdanssla premiere
formulation. Dans I'exemple [239], nous relevon® weule idée principale dans la séquence
p ou le locuteur propose des pistes pour une vakiois de 'emploi des étudiants y compris
la professionnalisation de I'enseignemeeit de possibles expériences que les étudiants

peuvent acquérir a l'entreprise. La séquence reftaimce explique plus précisément
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comment s’effectue la valorisation de I'emploi @égdiants. Il s’agit en fait de l'intégration

de quelques compétences de I'entreprise au mibdiudiversité.

La reformulation deau fondsous-entend un processus d’analyse préalablecdtela

[240]. Nous remarquons une seule idée principats tlaséque nge. Dans I'exemple [240],

la séquence traite le rapport entre le statut et le prix demb. La séquenag consiste en un

examen des arguments dans la séqupnbBans I'exemple [240], I'emploi den définitiveest

impossible, car le locuteur ne cherche pas a dosmreultime point de vue. Dans I'exemple

[241], la séquence reformulatrice ou interviantfonda pour I'objectif de compléter les idées

manguantes dans la séquepcé&n fait, elle apporte plus de précisions suindemnités des

élus nationaux avates lois sur le financement de la vie politiquel@88-1990

[240]

[241]

Le statut tend a faire augmenter le prix de vehin.statut élevé est un signal de
qualité. Or, nous dit-il, « les gens sont dispaggmyer plus cher des biens dont ils
croient que la qualité est meilleure » pour traisons : la préférence pour la qualité,
la consommation ostentatoire, et les colts éleeésedherche d’information sur la
qualité des biens similaires. Il en conclut que pesx des biens de statut plus
prestigieux tendent & étre plus élevés, touteseshégales par ailleurs. En quoi
consisteau fond, cette explication du pri® Tout d’abord en une proposition que I'on
peut considérer comme sociologique, sur l'impactstatut sur la demande : les
consommateurs sont disposés a payer plus cherates dont le statut est élevé que
d’autres biens de qualité effective équivalenteisnd@ moindre statut. Dire que les
consommateurs sont « désireux de payer plus cteiient exactement a dire que la
demande est plus élevée. [soc-art-552-body]

Mais ce processus implique des codts que les ékiteht a exposer clairement. Ainsi,
des indemnités au lieu de salaires comme pour ndéunier I'idée d’'une contrepartie
financiére a 'engagement politique sont introdslii®s progressivement tant a I'égard
des élus que de leurs collaborateurs. Les élusixoetleurs auxiliaires sont touchés
plus tard encore que les parlementaires par ce @moent qui ne s’est accéléré
gu’apres les lois sur le financement de la vietigpie francaise de 1988-1990. &it
fond, avant 1980, les élus nationaux devaient se dél@ropour étre assistés dans
leur travail : pour payer leurs collaborateursleilir fallait soit trouver des sources
occultes de financement, soit les payer sur leandd propregspo-art-323-body]

Le Tableau 5.14 : Récapitulatif des propriétés ayiques et sémantiquele au fond

récapitule les propriétés syntaxique et sémantiga fond

Parametres

Propriétés

Position

Initiale. Au niveau phrastique, il est en génétatp en téte de phrase.

Médiane. Il peut se trouver en position post-verbal
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Portée Globale. Les séquencpsetq sont de nature propositionnelle.

proposition Au fond [ proposition J
paragraphe p q
[ [[owwa) st [ ena ]
p phrase

Valeurs v Valeur conclusive la séquence reformulatrice correspond a uneyséatn

sémantiques profondeur de la premiere formulation.

[proposition/paragraphgAu fond|v.CONCLUSIVE|[ phrase]

Tableau 5.14 : Récapitulatif des propriétés syntagues et sémantiques dau fond

Pour conclure, la séquence reformulatrice intredpdrau fondsouligne une analyse
en profondeur des éléments de la premiere fornoulattlle clarifie le point de vue de
'auteur. Au fond se distingue des marqueurs servant a clarifier goar fonctionnement
sémantique. La reformulation introduite par cesquaurs consiste en une paraphrase, tandis
que la séquence reformulatrice introduite @arfondindique I'opinion du locuteur et insiste

sur une étude approfondie des idées et argumetgiseams.

Dans le Tableau 5.15 : Comparaison des caractgrestide atotal, somme toute, en
définitive, en fin de compte au fond figurent les propriétés syntaxiques et sémansique

essentielles des MD servant a récapituler afinaile fressortir les spécificités d’emploi de

chacun.
MD Propriétés
Au total - Il peut se trouver en position détachée au débyadagraphe.

- Valeur épistémiqueau totalmet en relation des arguments a un point de
vue/argument/jugement. Il indique le cheminementandlyse/de

raisonnement (induction).
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- Au totalpermet d’articuler des idées contradictoires aetoodantes.

- La séquencep est composée de plusieurs idées et elle est nmanqome

'emploi de différents MD. Il est important d’intdaire ce phénomen

dans I'enseignement/apprentissage des MD, camrmhgtea I'étudiant de

relever les idées principales et les structuresudsives.

14

Somme toute

- La séquence renvoie au contexte antérieur pour donner le jueggndu

locuteur.
- Il porte sur un syntagme adjectival.

- La séquence consiste en une seule idée ou des éléments camtsrd

» |l peut étre remplacé pan sommeuandsomme toutg@orte sur une

proposition.

En définitive

- La séquence est composée de plusieurs idées ou arguments.
- I marque un ultime point de vue.

- En comparant aveen définitive,somme toutée distingue en portar

essentiellement sur un syntagme adjectival.

- En définitive et en sommeae différencient en ce que le deuxig

n’indique pas le jugement du locuteur.

~—+

me

En fin de

compte

- La séquence met en relation les proces et le jugement du éausur le

résultat final.

- La différence entresomme touteten fin de compteonsiste en ce que

dernier souligne I'analyse de la totalité des élésie

- A la difféerence deen fin de comptesn définitiveinsiste sur le jugemer

considéré comme ultime du locuteur.

- En comparaison aveau total, en fin de compiasiste sur le jugement @

résultat final.

- Par rapport &n fin de compteau fondsert a souligner une analyse

profondeur.

u

en
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Au fond - La séquence correspond souvent a une seule idée.

-Le marqueur introduit une analyse en profondeur laepremiere
formulation. L'utilisation de ce marqueur sous-emteun processus

d’analyse préalable du locuteur.

Tableau 5.15 : Comparaison des caractéristiques @i total, somme toute, en définitive,
en fin de comptest au fond

Conclusion

Pour conclure ce chapitre, nous confirmons un &&oit entre le fonctionnement
syntaxique et sémantique des MD. En fait, 'assmmiades criteres syntaxiques (la portée
syntaxique et la position) contribue au repéragevddeurs sémantiques. En outre, le travalil
d’analyse que nous avons effectué montre l'intdié@be telle étude sur corpus, car celle-ci
permet de relever les propriétés syntaxiques etistigues des MD de reformulation, en
particulier la comparaison des MD pour |'objectifduistique et didactique que nous avons
précisé. Elle sert a mettre en avant les spéd@ficies plus saillantes dans ['utilisation de
chaque MD. Les tests de compatibilité nous permette justifier si un MD est remplacable

par un autre et dans quel contexte.

La reformulation établie par les MD peut étre plms moins subjective. Si la
reformulation établie par les marqueurs de claifan et de récapitulation est relativement
neutre, les margueurs de reconsidération se digimgpar I'empreinte subjective du locuteur
dans la séquence reformulatrice. La reformulat@msda séquenagcorrespond au jugement
ou au point de vue considéré comme ultime du lacuEn définitivg a la suite d’'une analyse
préalable plus ou moins longusu(total, au fonjlet au terme d’'un processus de raisonnement

plus ou moins complexeli fin de comple

La taille du contexte gauche du MD est tres vagallin MD a l'autre. Les marqueurs
servant a clarifierest-a-dire, a savoir, autrement dit, en d’auttesme$ ont une séquence
p relativement courte qui se limite au niveau d’'yiease. La taille de la séqueneedes
marqueurs servant a récapituler et a reconsidéteretativement grande, surtout pour les
marqueurs récapitulatifeef somme, en résujngui ont un contexte gauche parfois assez
volumineux. En effet, ces marqueurs permettent elermuler plusieurs idées pour faire

ressortir les idées principales. Nous relevonseigaht des MD d’autres catégories (MD

200



Marqueurs de reformulation : analyse syntactico-sémantique

d’enchainement thématique, de comparaison, dedligation, etc.) dans la séquemcde ces
marqueurs. Ce phénoméne est trés important palévieloppement des stratégies de lecture
gue nous développerons dans le chapitre suivanil, sext a tracer les idées essentielles dans

la séquence.

Enfin, des descriptions linguistiques trés détadl@es marqueurs de reformulation
effectuées dans ce chapitre nécessitent d'étreoitégé pour des activités didactiques. I
s’agit de I'objectif principal du chapitre 6 ou reoproposerons des applications didactiques
en lien avec cette étude linguistique sur corpes. descriptions et la typologie des séquences
lexicalisées a fonction discursive congue danshkpitre 4 nous serviront de base pour les
réflexions didactiques ainsi que les propositioactiques que nous allons aborder dans le
chapitre 6. Elles nous apportent a la fois des éesrriches permettant de proposer une
méthodologie adaptable a I'enseignement/appregesdas MD, mais aussi d’autres unités

lexicales.
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REFLEXIONS DIDACTIQUES
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Chapitre 6.

Propositions didactiques pour
I'enseignement/apprentissage de séquences
lexicalisées a fonction discursive

Nous avons procédé dans le chapitre 4 et dansalgitolh5 a une classification des
séquences lexicalisées a fonction discursive eh& analyse syntactico-sémantique des
marqueurs de reformulation. Ces descriptions lstgyues s’averent indispensables pour
mieux comprendre leur fonctionnement syntaxiquséhantique et révéler comment elles
participent a la structuration du texte. Cependeaes, descriptions ne sont pas directement
accessibles aux enseignants de FLE qui ne sontlgmdinguistes et n'ont pas I'habitude
d’accéder a de longues descriptions linguistiques. particulier, pour enseigner ces
séquences lexicalisées a fonction discursive apreapnts, il est nécessaire d’effectuer une

transposition didactique de ces connaissances.

Dans ce chapitre, nous souhaitons proposer auxigeasés de FLE différentes
approches pour intégrer les MD dans les contenessdignement. En effet, les réflexions
didactiques que nous allons présenter dans cettee peauraient pas pu se faire sans la
description préalable des traits syntaxiques etaséiques des MD dans le chapitre 5. Les
enseignants de FLE qui sont intéressés par noestigigs didactiques pourront approfondir
ultérieurement leurs connaissances en consultantatelyses linguistiques. Ce chapitre
s’organise de la maniere suivante : premieremenis reffectuerons une analyse du corpus
d’apprenants viethamophones afin d’avoir un exengss difficultés et des erreurs des
apprenants utilisant les marqueurs discursifs. Beoement, nous mettrons l'accent sur
I'importance de l'utilisation du corpus au servide I'enseignement et de I'apprentissage des

langues et nous développerons ainsi les strat@égeseignement et définirons le réle de
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I'enseignant dans la transposition didactique. ignfious proposerons différentes réflexions
didactiques qui traiteront essentiellement de Begrsement des MD tout en mettant en place

quelques fiches-types pédagogiques.

6.1. Corpus de mémoires d'apprenants

Précisons de prime abord que le corpus de mémdisgprenants viethamophones
n'a pas été constitué dans le but de le mettreoemparaison avec notre corpus de travail
(corpus d’articles scientifiques en SHS). Il s’agit effet de deux genres différents, qui ne
sont pas comparables. Notre corpus de travail ceégnplarticles scientifigues en SHS et
rédigés par des locuteurs natifs nous sert a nel®& régularités de fonctionnement
syntaxique et sémantique des marqueurs discurSigs. articles ont fait I'objet d’'une
évaluation par un comité de relecteurs dans le ndom®ine. Nous considérons ces articles
comme le modele vers lequel les étudiants peuverdirgger afin de mieux répondre aux

exigences des écrits scientifiques aux plans streictsyntaxique et sémantidtie

Le corpus d’apprenants pour sa part nous permelgrafaire un diagnostic de
I'utilisation des MD chez des étudiantsde niveaar@é pour en révéler les lacunes et les
erreurs, ce qui permettra ensuite de proposeraest@s qui sont susceptibles de répondre au

mieux aux besoins spécifiques de ces étudiantsldaadaction de leur travail.

6.1.1.Elaboration

Notre corpus de mémoires d’étudiants viethamiehsl@805 568 mots. Ce corpus se
compose, en regle générale, de mémoires de findEétuniversitaires (au Vietnam la licence
se fait en quatre ans) qui relévent des disciplisas/antes : économie, géographie,
psychologie et linguistiqdé Il est a noter que ces mémoires ont été rédigésamcais et
corrigés par des enseignants de francais d'origisthamienne ; a I'exception des deux
mémoires de master en psychologie qui ont été ésdigns le cadre du master de coopération
entre une université vietnamienne et une univefsitécaise et évalués par des enseignants

francais (Tableau 6.1).

46 Cf. Chapitre 1 écrit scientifiques.
" Nous tenons & remercier tous les étudiants de ammis gentiment accordé le droit d'utiliser leuémoire
pour cette recherche en these.
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Disciplines Nombre de mémoires
Economie 5
Géographie 9
Linguistique 6
Psychologie 2
Total 22

Tableau 6.1 : Corpus de mémoires d’apprenants vieamophones

Toutes les parties d’annexes ont été enlevéesxeample, la page de garde, la table
des matiéres, les références bibliographiques,i @jus les tableaux et les figures. Ce
processus de nettoyage s’est avéré fastidieux, meaisssaire pour le traitement de ce corpus
d’apprenants. En effet, nous nous sommes intéressgaement a la facon dont les étudiants
structurent leur écrit dans la partie introductidéyeloppement et conclusion. Par ailleurs,
comme nous envisageons d'utiliser le logiciel Amwacompatible uniquement avec les
fichiers en format texte (formatxt), les images, les figures et les tableaux doivétn
supprimés du fichier.

L'objectif de la constitution de ce corpus d'apmets est d'effectuer une étude
d’ordre quantitatif et qualitatif. Nous souhaitgoréncipalement : 1/ relever la fréquence des
organisateurs textuels dans leurs écrits, et Ayseracomment les étudiants les utilisent. Le
logiciel Antconc est un logiciel simple & maniputgri répond bien a nos besoins. Cet outil
permet d’effectuer des recherches par mots clés,cdleuls de fréquences, d’accéder aux
concordances, ainsi que de travailler sur plusieerses simultanément. Développé par
Laurence  Anthony, ce logiciel est téléchargeable Iadresse suivante :

http://www.antlab.sci.waseda.ac.jp/

6.1.2.Analyse

Afin de faciliter I'analyse et de respecter I'anomgt des mémoires des apprenants, les
mémoires ont été nommeés par leur discipline et mot@g. La liste détaillée des sujets de
mémoires de recherche correspondant a leur énuoréeat trouve dansAnnexe 3 : Corpus
de mémoires d’apprenants vietnamophones Figure 6-1 correspond a la copie d’écran
d’une recherche des occurrencesad@ement dit A gauche, dans la colon@orpus Files
s'affiche la liste des mémoires des apprenants.céuntre, se trouve la concordance de

autrement ditmarqueur qui apparait 26 fois dans notre corpus.
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| File Global Settings Tool Preferences  about
Corpus Files | concoraar . | | | ﬂ"“l Word List | Key n“
eco Ol._txc . : : - :
= £ | Hit KWIC File Lo
Eec Qg E L it 'd LT di I ité de disti [1h8
eco_04.oxe g egprit des clients, autrement dit, la capacite de distingu ffeco_0l.cxc
eco 05 txt 2 cebook, les sites, etc; autrement dit, cela doit étre la synth ffeco 0Z_txt
geo_ 01 _txt 3 e mondiale par exemple) autrement dit un taux d'intérét privil |jeco_04.txt
geo_02.txt 4 extérieure scuveraine. Autrement dit, au cours d'ume crise de [fjeco_O4.txt
gen_gi--:xz 5 able pour les pauwres ? Autrement dit, le tourisme doit concil |lgeo 02 txt
geo 04_tx : e : ; : "
geo_05.txt & le domaine touristigque, autrement dit les six raisons dou peu |lgeo 03.txt
gea 06_txt 7 cna pour le satisfaire; sutrement dit, il est confronté au fai |lgeo_02.txt
geo_ 07 _txt 8 t le “corps” du woyage, autrement dit, elles directeront les c [jgec 03.txt
gec_03.txt E} es seniors interviewés. Butrement dit, la plupart des personne |lgeo 03.txt
09 _txt . ’ . SE " "
géﬂ_ 10 la régclution moyenne — zutrement dit l'utilisation des images |jgec 04 .txt
ling 01_txt =
ling 0Z.txt E1 roduire =sux touristes ? Rutrement dit, lorsgu'ils menticonnent geo 0B._txt
ling_OS.tx‘r. z niveau des apprenants. Rutrement dit, gquand on a le nivesu pl [[ling 01_txt
ling 04.txt 13 influences mutuelles ». Butrement dit, « parler, c’est changer [|ling 03_txt
i:!.ng_g:_txt 14 "une relation distante. Autrement dit, le pronom de deuxiéme p|ling 03.txt
ing O&.txto el 3 ! 5
psy 01_txt 15 ge sclidaire du groupe. Rutrement dit, le « tu » construit et ling 03._txt
psy 02 _txt 16 ormelle et personnelle. Autrement dit, ce choix dépend du cont [|[ling 03_txt
17 i en frangais standard. Autrement dit, les emprunts peuvent &g [[ling_04.txt
18 de la langue d'accueil, sutrement dit guand, précisément, il c [fling 04.txt
19 duit une partie du mot. Autrement dit, c'est la formation & pa [|[ling 04.txt
< > W
Search Term [ Words [ Case [ Regex Concordance Hits Search Window Size
|autrement dit | | Advanced | 26 50 =
Total Ho. 22
| star || Stop || Sort |
Save Window
Files Processed Kwic Sort
= = = Exit
Reset ¥ Leveld |1H 4 W Levelz |2H W Levelz |3H B L

Figure 6-1 : Concordance dautrement ditdans le corpus d'apprenants

Antconc offre la possibilité de naviguer entre alagccurrence retrouvée et son
contexte large. Nous pouvons donc analyser combasrétudiants utilisent les organisateurs
dans chaque cas précis. La Figure 6-2 représenteriexte large d’'une occurrence de
autrement dit
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* AntConc 3.2.4w (Windows) 2011 :
File Global Settingz  Tool Preferences  About
Corpus Files Concordance | Concordance P!otl Filﬁ\.ﬁe'wl Clusters I Collocates | Word List | Keyword Listl
eco 01_txt i . S -
Hits | 1 File: eca 02 tet]
eco_03._txt ont été anoncé & ce temps, beaucoup de gens vont les connaitre. C'est 1'un des L
eco_04_txt premiers stratégies de publicité trés efficace pour la socidté.
eeh Bo st b, Les journaux, magazines
gea_01.txt ) . i . o . .
gec_02 fak Darallelement =ux publicites sur la téle et la radic, il faut awvoir aussi des
gec_DS-txt représentations actuslles par rapport aux journsux et magazines pourgue tout le
gen_04_txt monde puisse recewoir les informaticons touristiques malgré le mangque de télé et
geo 05_txt ragn.
geo 06.txt c, Interneti{l)
gec_07.txt Crest un moyen pour plusieurs des jeunes. On peut dire gue lz plupsrt des
geo_08.txt habitants (des jeunes) dans chague pay3s sont entrain de travailler, étudier et
gea_0%.txt faire des loisirs griéce & l'intermet comme e-mail, chat, facebook, les sites, etc,
ling 01.txt CERta b PR ERe  celz doit étre la synthése de ces Z publicités au-dessus.
ling 0Z.txt On peut lire les journasux électroniques, weir les films, les émissicns de la
ling 03.txt tété, écouter la radio, et presgue tout en bref. Et pour aveir 1fattention des
ling 04 txt jeunes, d'abord on doit avoir une bonne image par rapport aux sites officielles
ling 05.txt {par exemple : dulichantuong.vn et dulichvungeac.vn) afin de donner facillement des
ling O&.tac informations des wvovages et les lieux ol ils voudrsient arriwer. En plus, on doit
psy_Ol.txt aborder le Facebook. Il s'agit d'une des premiers sites scciaux pour des jeunes
psy 02 _txt mzintenant{Z) . On a déjid créé un fanpage de la société pour attirer ceux gqui
utilisent 1'internet grice =sux événements mensuels.
Non seulement des moyens au—dessus, on peut recewvoir ausai des commandes, des
offres des wvoyages grice & la wente par téléphone et les moyens hors média.
L
Search Term |v Words | Case| Regex
lantrement ditc | | Advanced |
Total Ho. 22 =
[ stat |[ stop | .
) . | Save Window
Files Processed Hit Location -
Reset 1HHH | bl = Egrt

Figure 6-2 : Navigation entre les occurrences et l@ntexte large

L’'analyse du corpus des mémoires des apprenants peumet de faire quelques
remarques concernant ['utilisation des organisatei@xtuels chez les étudiants. Nous
noterons d’abord le faible emploi d’organisatewgstuels, des MD dans leur écrit; puis
I'utilisation inappropriée des quelques marqueuésents.

Au plan quantitatif, les marqueurs discursifs doéd peu fréquents dans les mémoires
des étudiants. Les autres marqueurs monolexicauxbien les expressions logiques
(appellation récurrente dans de nombreuses méthddefancais) sont beaucoup plus
fréquents que les marqueurs polylexicaux. Par eleempus enregistrons 316 occurrences de
alors, 255 occurrences diong 164 occurrences dgeurtant 101 occurrences dependant,
etc. contre 22 occurrencesdlabord, 10 occurrences den premier lieu12 occurrences de
savoir, etc. Si nous comparons l'utilisation des marquguolylexicaux dans le corpus de
mémoires d’apprenants et dans notre corpus SHS, netevons 144 occurrencesdiabord,

88 occurrences den premier liey 139 occurrences di savoir La fréquence relativement
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faible et I'absence de l'utilisation des marquediscursifs s’expliquent, selon nous, par le
manque de présentation des organisateurs textueils tbs méthodes, tandis que les
expressions monolexicales sont davantage enseigntes les niveaux. Cependant, il est a
noter que quelques marqueurs polylexicaux sont fpéegients que d’autres dans ce corpus
d’apprenants : il s’agit des cas de plus(140 occurrencesgn outre(77 occurrencesparce
gue (63 occurrences)tandis que(75 occurrencespar contre (42 occurrences), etc. Nous
supposons que le taux relativement élevé de cegumiars est lié au fait qu’ils sont davantage
abordés dans les méthodes de francais que d’autres.

I manque, nous semble-t-il, un enseignement syaigoe de ces marqueurs
polylexicaux dans les méthode&3f(Chapitre 2) et par conséquent, de la part desgerasds.
Les apprenants ignorent le réle de ces marquescsidifs dans la structuration du discours,
soit parce qu’ils ne se sentent pas a l'aise disaiii les organisateurs textuels, soit parce
gu’ils ne savent pas comment les utiliser. Nousvpas donc affirmer I'importance de
prendre en considération ces marqueurs discursifsne objet d’enseignement en tant que
tel afin d’aider les apprenants a comprendre leactionnement pour ensuite les réinvestir
dans leurs écrits. Sont-ils aussi présents darechés scientifiques viethamiens ? Existerait-il
une corrélation entre la traduction de ce typerit'@ar les étudiants ? Des entretiens avec les
apprenants et les enseignants nous semblent saétesa envisager. lIs serviraient d'un c6té
a évaluer les habitudes d'utilisation des marqueigsursifs chez les apprenants et a réveéler
les raisons du faible emploi d’utilisation de cegamisateurs. D’un autre c6té, nous pourrions
adapter I'enseignement afin de développer diff@®ndtratégies d’apprentissage chez les
apprenants.

Nous recensons dans le Tableau 6.2 la fréquende eatio des marqueurs de
reformulation dans notre corpus SHS et dans leusode mémoires d’apprenants. Ce tableau
sert uniqguement a mettre en évidence la différefiisation des marqueurs dans les deux

corpus.

Fréquence dans le corpus | Fréguence dans le corpus
Marqueurs de SHS d’apprenants
reformulation Nombre Ratio Nombre Ratio
d'occurrences| (/10 000) | d’occurrences| (/10 000)
C'est-a-dire 704 2,63 33 1,08
Autrement dit 197 0,74 26 0,85
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A savoir 139 0,52 12 0,39

En d’autres termes 119 0,44 2 0,07
En somme 57 0,21 0 0

En résumé 21 0,08 4 0,13

En un mot 14 0,05 1 0,03

Au total 49 0,20 2 0,07
Somme toute 13 0,18 0 0

En définitive 54 0,05 1 0,03
En fin de compte 11 0,04 0 0
Au fond 12 0,04 0 0

Tableau 6.2 : Fréquence des marqueurs de reformul@n dans le corpus d’apprenants
viethamophones

Dans le Tableau 6.2, nous relevons trés peu deumars| qui servent a récapitulen
résumeéest le seul marqueur de ce sous-groupe utiliséegagtudiants, tandis qgn somme
qui est tres frequent dans notre corpus SHS (5dramuces), n'est jamais utilisé par les
apprenants. Nous remarquons également un manqueadgieurs de reconsidératioau(
total, en définitivegetc.) qui ne sont quasiment pas utilisés par fediants. Cette absence
nous semble peu surprenante, car ces marqueur®sprdpune reformulation tout en
introduisant le point de vue de l'auteur. Une deplieations principales est sirement un
manque d’enseignement de ces marqueurs dans lgsaprmes. C’est cet aspect que nous
souhaitons analyser et apporter notre réflexionaaique pour un enseignement plus
systématique. En outre, comme I'a mentionné Mrd&@4), I'absence d'utilisation de ce
genre de marqueurs n’'est pas relative a une cultmes il s’agit d'un phénomene fréquent
chez les jeunes « chercheurs » et/ou les étudanidevenir. Cela reste encore a prouver,
mais selon Mroué, les étudiants non natifs qui véem faire leur Master en France n’ont
souvent jamais rédigé de mémoire dans leur paye efavent, a priori, pas mieux le faire
dans leur langue maternelle.

Par ailleurs, nous enregistrons des cas ou le raargpolylexical est utilisé de
maniére inappropriée. Nous concentrons notre €icideur I'utilisation des marqueurs de
reformulation chez les étudiants en comparaisort &% descriptions linguistiques de ces

MD abordées dans le chapitre 5. Dans I'exempleasij’utilisation deautrement ditn’est
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pas possible dans le contexte. Le lecteur aura danmal & comprendre le rapport entre la
phrase qui précédmutrement diet celle qui le suit.

[117 Chaque ethnie possede sa propre langue, sa profitgec faisant partie
intégrante de la culture, riche en genres et eteaoal Ce sont des conditions
nécessaires pour développer du tourisme a ce phas. la question est de
savoir, comment assurer le développement du toerisiorable pour les
pauvres ?Autrement dit, le tourisme doit concilier 3 aspects: économie,
société et environnement. [geo_02]

Comme nous l'avons vuautrement ditsert a introduire une reformulation qui
correspond a une autre maniére de dire la propogiti€cédente. Pourtant, dans cet exemple,
la phrase introduite pautrement dine clarifie pas la question précédemment poségldan
question est de savoir... Mais plutét a développer une idée. L'utilisatianaditrement dit
est inadéquate. Ce marqueur peut étre remplacé selas par un autre comnea fin de
comptequi est un marqueur de reformulation qui sert amsitlérer.

Nous relevons d'autres cas ou l'apparition du meamqudiscursif n’est pas
convaincante. Dans I'exemple [27, 'apparitionasavoirnous parait ambigué.

[27 Ce résultat nous sert plus tard a confirmer ounmdr I'idée que malgré les
expériences differentes en francais, certainestégies d’écoute sont
applicables pour tous les apprenants. Nous sommessite entrés en la
compréhension orale avec des questiarsavoir les attitudes des étudiants
envers cette compétence. [ling_01]

Le probleme ne se situe pas au plan syntaxiques plaidét au plan sémantique.
Commea savoirpeut introduire une énumeration ou un élément sgéei, dans cet exemple,
nous ne pouvons pas savoir si l'auteur parle dquiestion didactique surattitude des
étudiantsou d’un document qu’il traite. Il n’y a pas de sjadisation dans ces deux cas, et la
reformulation ne peut pas avoir lieu.

Dans I'exemple [37, l'utilisation du marquearsavoirne fonctionne pas et empéche
méme la compréhension de I'énonceé.

[3]1 Enfin, pour le WWF (2001), I'écotourisme « simplese>xmue en « écotourisme
communautaire »a savoir, selon laquelle la communauté locale contrble de
facon significative son développement et sa gegbahen y étant impliquée,
et dans laquelle une proportion importante des fiz@sreste au sein des
communautés. » [geo_09]
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Dans cet exempl&, savoirne peut pas fonctionner au plan sémantique. Aeratis,
l'auteur cherche plutdt a expliquer la maniere d@roncé simple se mue en écotourisme
communautairequ’a le spécifier. L’apparition du marquearsavoir nous parait superflue

dans cet exemple.

Ces quelgues exemples d'utilisation des marqueigssuiifs dans les mémoires
d’apprenants nous révelent quelques erreurs frégsied'utilisation des MD chez les
étudiants viethamophones. Nous constatons queudegts rencontrent moins de problémes
de syntaxe que de difficultés sémantiques, ce cuit B'expliquer par des propriétés
syntaxiques réguliéres pour ces marqueurs. En ceeail n'y a pas de régularité sémantique,
et les étudiants n'ayant pas recu d’enseignementesiaspects, maitrisent difficilement ces
points. Ces résultats permettent de confirmer gunséignement devrait s’orienter davantage

sur les aspects sémantiques, car les étudiantsgeaiten général les aspects syntaxiques.

Nous avons abordé jusqu’ici uniguement les expoasspolylexicales, mais nous
n'excluons évidemment pas le réle de I'enseignefapptentissage des monolexicaux en
classe de francais. En effet, ces derniers sonixv@bordés dans les méthodes de FLE tandis
que les séquences lexicalisées a fonction disayrgm particulier les marqueurs a valeur
métadiscursiv®, le sont beaucoup moins. Dans I'apprentissagerahcéis, les apprenants
ont besoin a la fois de ces expressions polyleagcat des unités monolexicales. C’est
pourquoi, afin de développer les compétences disms et rédactionnelles chez les
apprenants, les réflexions didactiques ainsi geealdivités que nous proposerons dans la
partie suivante doivent prendre en compte tousgaents. Comme nous préconisons dans
ce travail l'utilisation du corpus d’articles sci#igues pour I'enseignement/apprentissage des
MD, nous allons maintenant décrire le rbéle que pgatier le corpus dans

I'enseignement/apprentissage du francais en geredraes MD en particulier.

6.2. Linguistique de corpus et enseignement/apprentissaglu francais
L'utilisation du corpus dans I'enseignement/appssatye des langues est devenue un
domaine trés en vogue depuis les années 1990¢entement depuis les premiers travaux
de Tim Johns (1991) sur le DDRata-Driven Learningou « apprentissage guidé par les
données » (traduction littérale). Le DDL prend sairse dans linformatique et s’impose
comme une nouvelle approche en didactique des déanqvec la particularité d’allier des
applications pédagogiques de la linguistigue deu®rentre elles. Selon Johns (1991), le

“8 Cf. Chapitre 4 Typologie des séquences lexicalisdesaiion discursive.
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DDL rend les apprenants plus autonomes dans lepreafissage et leur permet de
développer des stratégies de découverte par leqtgils peuvent apprendre a apprendre

(« learn to learn »)igid. : 1).

Nous retenons en francais la notion proposée paunlt@®@o (2011) : I'ASC,
I'apprentissage sur corpugette notion peut sembler un peu large par rapaadiidée
originale du DDL, mais elle sert a éviter la nuaeoéredata-driven learninget data-based
learning (Boulton, 2008 : 5). Alors que I'approche marpus-based learningtilise le corpus
pour tester les idées existantes, I'approchecpgrus-driven approackente d’écarter toutes
les intuitions pour donner un nouveau regard gpliagles données (Tognini-Bonelli, 2001).
Selon Boulton & Tyne (2014), la notion de I'ASC veie a « toute utilisation de données
tirées de facon explicite d’'un corpus pour exptmta par des non natifs a des fins
d’apprentissage ou d’aide a I'expression écritdydduction, etc. »ilfid. : 145). Pourtant, a
notre avis, I’ASC peut étre utile méme pour lesutears natifs. Méme si tout ne peut pas étre
fait a partir du corpus, c'est a I'enseignant daer toutes les explications de certaines
notions, le corpus n’étant qu’un moyen pour apprerdchercher. Il peut favoriser chez les
apprenants une meilleure prise de conscience Btigue (Cavalla & Loiseau, 2013), dans la
mesure ou cette approche leur permet de dévelappapprentissage en autonomie et une
réflexion inductive comme le confirment plusieungteaurs (Boulton, 2008, 2010 ; Aston,
2002).

Comme nous envisageons d’orienter I'enseignargsetpprenants vers un travail sur
les corpus, nous chercherons a comprendre dansramigp temps les apports et les
problémes liés a l'introduction d’un tel outil efasse de langue. Puis, dans un deuxiéme
temps, nous tenterons de définir le role de I'eyrsmit et de détecter les stratégies
d’enseignement qui peuvent étre mises en placepfgessions nous donneront des données

complémentaires et nous guideront dans nos réfiexdadactiques.

6.2.1.Apprentissage sur corpus

Avant de poser la question concernant la mise aoepét I'utilisation de corpus en
classe de langue, nous nous intéresserons auxageantue peut apporter le travail sur
corpus pour l'enseignement/apprentissage des langdous cherchons a répondre

successivement aux deux questions suivantes : cotrleg apprenants réagissent-ils face a
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I'introduction d’'un nouvel outil dans la classe thngue ? Existe-t-il des difficultés a
I'intégration de corpus dans le programme d’ensaiggnt/apprentissage ?

En ce qui concerne l'attitude des apprenants wisade I'utilisation du corpus en
classe de langue, plusieurs études montrent lGhtdes apprenants face a un tel outil
(Landure, 2013 ; Boulton & Tyne, 2014). Landurel(2Peffectue deux expérimentations afin
de comparer l'influence de l'utilisation d’'un dietinaire bilingue anglais-francais, d'un
dictionnaire unilingue et du corpus British Natibi@orpus (BNC) dans I'apprentissage du
phénomene linguistique des noms indénombrablesiglaia. Le public se compose de deux
groupes d’étudiants en®lannée en Techniques de Commercialisation dansnsiitut
Universitaire de Technologie a une année d'intéevdles expérimentations montrent une
efficacité dans la prise de conscience du phénoriegeistique étudié grace au travail sur
corpus. Plus particulierement, le groupe qui bérafi d’'une formation a l'utilisation des
ressources obtient des résultats linguistiques pitéressants que l'autre groupe, d’ou
I'importance d’une sensibilisation et d’'une fornaatipréalable aux phénomenes linguistiques
auprés des étudiants. En outre, le bilan de plisi€wudes sur I'apprentissage sur corpus que
dressent Boulton & Tyne (2014) est plutot positihd I'ensemble. En effet, ils constatent un
« gain d’autonomisation, développement de compatescognitifs, responsabilisation dans
I'apprentissage, capacité de travailler avec lemdes authentiques ibifl. : 161).

Malgré les résultats positifs et encourageants alepdrt des apprenants dans
I'utilisation des corpus, des réticences sur ce ppig apporter cet outil pour I'apprentissage
existent toujours. Cavalla & Loiseau (2013) remargugue de nombreux enseignants de FLE
ignorent encore I'utilité d’introduire un corpus elasse de langues. Nombreux sont ceux qui
ignorent aussi ce que sont ces corpus. Cela es€peuié au fait que les outils intégrant les
corpus ne proposent pas encore une exploitaticactigie directe des données. lls constatent
également une absence de formations des enseignbexploitation des corpus en classe de

FLE, ce qui n’est pas le cas pour I'anglais languangére.

Afin d’expliquer une telle absence d'utilisationsdeorpus dans la classe de langue,
Gilquin & Granger (2010) tentent de relever diffétes difficultés qui viennent des
enseignants et aussi des apprenants. Une dessaieda non-utilisation du corpus de la part
des enseignants est liée au manque de connaissaurckss possibilités que le corpus peut
offrir & I'enseignement/apprentissage. A l'instar Mauranen (2004), nous soulignons tout
particulierement I'importance d’'une formation dese&ignants : « Avant que les apprenants

acquierent de bonnes compétences avec les cogsuenseignants doivent se les approprier
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eux-mémes en premier lieu » (notre traduction) (Maen, 2004 : 100, cité par Guilquin&
Granger, 2010 : 366).

Une autre raison relevée par Gilquin & Grangleid(), et qui ne semble pas anodine,
est relative aux préoccupations des enseignants tlanchangement de la nature de
I'apprentissage, essentiellement des roles desgmases et apprenants face a un nouvel outil
de travail. Il nous semble important de faire prencbnscience a I'enseignant du réle qu'il
joue dans I'élaboration du contenu d’enseignembamiins (1991) insiste également sur le réle
crucial de I'enseignant pour guider les apprenantgréparer les activités. Ce sont eux qui
font la sélection des exemples les plus adéquaarant en compte le niveau et le besoin
des apprenants. L'enseignant est le premier actedigcider de la réussite d’'un processus
d’enseignement/apprentissage. Des formations #idatton des corpus pour I'enseignement

s’averent donc indispensables.

Du co6té des apprenants, Gilquin & Chambers (20J)timnnent une autre difficulté,
plutbt cognitive. Le fait de mettre I'apprenant dev I'ordinateur et de lui demander de
relever les regles précises n’'est pas chose fagdas les explications de I'enseignant, les
apprenants ont parfois du mal a formuler les reg&sst pourquoi en fonction de la
progression des apprenants, I'enseignant peutvamar afin de les aider a synthétiser le
contenu d’apprentissage, mais aussi expliquer @aigement les objectifs linguistiques et/ou
communicatifs mis en jeu, et relever les traitst@ayigues et sémantiques d’'un phénomene

linguistique.

Une derniére difficulté compliquant l'utilisatiores corpus chez les apprenants selon
Gilquin & Chambersdp.cit) concerne le contenu de 'ASC. Les apprenantsieisgde se
sentir intimidés face a un nombre d’occurrences &evé a l'issue des requétes sur corpus.
Alors que les apprenants de niveau débutant etaalans I'utilisation des corpus se sentent
vite « ennuyés/embarrassés » s’ils doivent trarasdur une cinquantaine d’occurrences ou
plus, les étudiants de niveau avancé ne voientfggagément l'intérét de travailler sur un
nombre d’occurrences aussi important. Cela risqaagthenter la surcharge cognitive des
apprenants. Tout cela souligne d’autant plus le d&l I'enseignant dans la sélection préalable
des exemples extraits du corpus susceptible déssér les apprenants en s’appuyant sur leurs

objectifs de travail et leur niveau de langue.

Par ailleurs, le recours aux données authentiqgaegspond aux recommandations

méthodologiques du CECRL en permettant aux etusid@ms’exposer aux textes authentiques
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en L2. Cependant, l'introduction du corpus en dads langue rencontre quelques difficultés
lites a la masse d’informations ou au scepticisaoe 2 une modification de la nature de
I'enseignement/apprentissage. Les réflexions digiaes que nous allons proposer vont tenter
de prendre en compte ces problemes afin d’aideapgesenants a tirer profit des avantages

que peut apporter 'apprentissage sur corpus.

L’introduction des corpus dans le programme d’egrsgment/apprentissage demande
une mise en ceuvre de nouvelles stratégies d’eresammt. Analysons maintenant quelques
stratégies qu’il est nécessaire de développer pborégration de ce nouvel outil

d’enseignement/apprentissage en classe de langue.

6.2.2.Stratégies d’enseignement et role des enseignants

Dans ce travail, nous souhaitons sensibiliserdegignants et les apprenants a I'utilité
et a la plus-value de l'utilisation d'une base dmmEes textuelle dans I'apprentissage du
francais, plus précisément dans I'apprentissage MBs dans les écrits scientifiques.
Fligelstolle (1993) regroupe en trois catégoriespancipaux usages du corpus a savoir : 1/
teaching about(enseigner la linguistique et la méthodologie)/; t@aching to exploit
(enseigner aux étudiants a exploiter le corpug)exploiting to teach(exploiter le corpus
pour enseigner)ilfid. : 98). Si le premier usage renvoie plutot aux @msances de base du
domaine de la linguistique de corpus, sur les iképles objectifs, etc., les deux autres usages
evoquent selon nous les différentes activités neseglace pour développer les compétences
linguistiques et métalinguistiques chez les ensgitget les apprenants. D’'une part, pour le
deuxiéme usage, les étudiants apprennent différgathiniques, les requétes pour travailler
sur un corpus. Et, d'autre part, le troisieme usage plutét orienté vers I'enseignant,
notamment sur les meilleures fagons d’exploitesdgus pour des objectifs d’enseignement.
Si nous considérons que l'utilisation sur corpusiémule en deux temps, il s’agit dans un
premier temps d’'une préparation par I'enseignardaraont du travail en classe. Celui-ci joue
le rble de médiateur qui va programmer les parcolerdravail, préparer des activités et
sélectionner des exemples qui correspondent awaunige aux besoins des apprenants. Dans
un deuxieme temps, les apprenants travaillenteseotpus sous le guidage de I'enseignant
(Cavalla, 2014).

L’intégration du corpus en classe de langue remejuestion le role de I'enseignant et

les stratégies d’enseignement a mettre en places B CECRL, « est considéré comme
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stratégie tout agencement organise, finalisé é¢ gpérations choisies par un individu pour
accomplir une tache gu’il se donne ou qui se ptésanlui » (CECRL, 2001 : 15). Cette
définition du CECRL renvoie selon nous plutdt aurategies d’apprentissage. Dans ce
travail, nous nous intéressons tout particulierdnaex stratégies d’enseignement, autrement
dit, & ce que I'enseignant peut mettre en placer p@iimiser I'enseignement. En effet,
I'enseignant doit adapter sa pratique d’enseignéraefintroduction d’un nouvel outil de
travail. Nous nous penchons plus précisément stioigéme usage du corpuexploiting to
teach proposé par Fligelstolle (1993). Plusieurs étusias 'ASC insistent également sur
'importance de la formation des formateurs (Deiah&a Flament-Boistrancourt, 2013), car
les enseignants jouent un réle crucial dans la mmsglace de 'ASC. C’est pourgquoi nous
insistons sur la formation des enseignants pouili$ation du corpus en tant qu’outil

d’apprentissage.

Les enseignants ont besoin d'étre guidés dansbtéion d'une séquence
d’apprentissage des MD qui s’appuie sur un corpusimpris pour la sélection des données
et l'organisation du programme (Boulton & Tyne, 2D1En effet, pour les documents
authentiques introduits en classe qui ont des ftsmoannus (image, enregistrements oraux,
vidéo, etc.), 'enseignant sait comment les analpseir les enseigner, car ceci est connu de
longue date. En revanche, pour un corpus, il faunér I'enseignant a I'utilisation de ce
nouveau « document authentique » pour qu’il pusss@ir comment extraire les données et
ensuite savoir les lire en vue d’'une exploitaticaadtique, ce que les enseignants de FLE ne
savent peut-étre pas encore faire, car ils n’amiy fe moment, pas recu de formation dans ce
domaine. Boulton & Tyne (2014) confirment lintéréfun apprentissage a partir des
exemples préétablis par I'enseignant. Selon el travail direct sur le corpus électronique
est parfois percu comme étant moins intéressamffozace que le travail avec des données

présélectionnées par I'enseignant et appuyéeesgsaaiaivités ciblées ibfd. : 169).

Outre cela, il faut aussi guider l'enseignant ddassélection des exemples.
L’enseignant doit étre sensibilisé aux spécificitss écrits scientifiques, aux fonctions
d’écriture, aux structures discursives, sur le fmmnement des MD notamment. C’est
pourquoi une formation de I'enseignement des MDt gpéne envisageable pour expliquer aux
enseignants les différentes fonctions de ces él&ntams les écrits. Il est nécessaire, a notre
avis, de leur transmettre les différentes approehxéstantes pour optimiser I'enseignement

des MD en particulier, et d’autres éléments dugegien général.
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En ce qui concerne l'organisation de l'apprentissdignseignant doit prévoir la
maniere dont se déroulent les exercices et antitgseéventuelles questions des apprenants
(Boulton & Tyne, 2014). L’introduction du corpus rdal’enseignement/apprentissage du
francais ne modifie pas I'idée d’'un apprentissagetré sur les apprenants, car I'enseignant
reste leur guide. Dans notre typologie des séqeelmgcalisées a fonction discursivef(
Chapitre 4), nous ne recensons que les MD lesfpdgsients des articles scientifiques. Cette
liste n'est sans doute pas exhaustive, mais ellg @we considérée comme un guide qui
apporte a l'enseignant des éléments essentiels @aborer ses parcours pédagogiques.
Certains MD n’apparaissent pas dans cette listaison de leur faible fréquence dans notre
corpus. lls ne doivent pas pour autant étre exdtu$apprentissage. Pour un travail sur un
texte long, I'enseignant devra indiquer aux appnenaes éléments. De plus, méme si nous
traitons uniquement des expressions polylexicaleplan linguistique, nous n’écartons pas
non plus les expressions monolexicales dans lestéstdidactiques. Prenons I'exemple de la
reformulation : I'enseignant peut repérer dans ditla scientifique des marqueues bref,
pour conclure, pour finiretc. qui servent a introduire une reformulationjswas marqueurs
n'apparaissent pas dans notre typologie. Il estcdo@cessaire que I'enseignant précise
également ces unités lexicales aux apprenantssdaifant travailler sur un texte précis. Les
fiches pédagogiques que nous allons présentefi tee ce chapitreGf. 6.3.2 Propositions
didactiques, page 241) peuvent étre considéréesneoum exemple d’intégration d’extraits

de corpus ou des concordanciers dans un coursigeda

Un autre point est a aborder avec I'enseignanfadit le sensibiliser a I'intérét du
corpus en classe de langue. Le corpus permet seigmant d’expliquer les différents emplois
des éléments lexicaux en les observant, ce qunéspensable pour I'enseignant natif, en
encore plus pour I'enseignant non natif. Ce dernepeut que difficilement recourir a son
intuition, et l'utilisation du corpus lui donne donn certain confort. Par exemple, concernant
la question de la synonymie, I'utilisation du caspaert a relever les propriétés sémantiques

qui permettent de distinguer un MD d’un autre.

Ainsi, nous insistons également sur la mise enepldes formations vis-a-vis des
enseignants pour développer les compétences datidn du corpus et également pour traiter
de différentes approches d’enseignement des MD.f@asations aux enseignants ont pour
objectif de les aider a prendre en compte avant miérét ainsi que l'efficacité d'un
apprentissage sur corpus pour pouvoir le transenatix étudiants. Pour que les apprenants

apprécient I'apprentissage sur corpus, il faudsa@nt tout que les enseignants prennent
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plaisir a la découverte qu’apporte le travail sorpas, et qu’ils prennent conscience de
'importance de I'enseignement de certains phén@a®eélinguistiques indispensables a

certains genres comme I'écrit scientifique.

Il nous semble important a tout niveau, et parigrament au niveau universitaire,
d’aider les étudiants a acquérir une méthode deitrale facon a ce qu’ils puissent la
réinvestir pour I'apprentissage d’autres contennwersitaires. Les réflexions didactiques
ainsi que les activités didactiques que nous al&msder dans la partie suivante s’adressent
essentiellement aux enseignants. Elles tentenfpdiégr d'une part quelques clarifications
pour I'enseignement/apprentissage des MD, et, @apart, pour celui d’autres éléments
linguistiques.

6.3. Réflexions didactiques : vers des propositions

Nos réflexions didactiques dans cette partie gjirget dans le cadre du Francais sur
Objectif Universitaire (FOU) défini par MangianteRBarpette (2012) comme « une démarche
englobante déclinant celle du FOS qui suppose ke ren place d'un véritable dispositif
impliquant I'Université et ses partenaires insitgdobels » ipid. : 163). L’enseignement
d’éléements phraséologiques dans les écrits sdmut s’inscrit dans cette démarche des
l'instant ou il est nécessaire d'inclure des codi@ide a I'écriture scientifique pour des
étudiants non natifs du francais. Les exigencelédgture universitaire francaise font appel
a des compétences discursives dans les écritsrsit@es attendus (mémoires, rapports,

etc.).

Il nous semble nécessaire d’envisager trois olfgedidactiques : 1/ sensibiliser les
enseignants comme les apprenants a l'importanck geise en compte des MD comme
unités d’apprentissage ; 2/ montrer comment lespdBicipent a la structuration du texte ; 3/
faire acquérir aupres des étudiants des spéctiaitan genre universitaire que sont les
articles  scientifiques. Pour cela, nous souhaitorgoposer un prototype
d’enseignement/apprentissage des marqueurs discadsiptable aux étudiants en SHS, dans
I'intention de les aider a développer leurs compe&ts rédactionnelles et discursives. Le
corpus devient a la fois le terrain de travail petfectuer des analyses linguistiques, mais
eégalement une source de données dont I'enseigrerit Sinspirer pour mettre en place

différentes activités didactiques.
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6.3.1.Réflexions didactiques

A ce jour, les réflexions approfondies sur I'enseigent des MD auprés des étudiants
ne sont pas encore suffisantes et les enseignabhteux aussi besoin d’étre guidés dans
I'élaboration d’'un parcours pédagogique. C’est gaor nous souhaitons mettre en avant
qguelques principes importants a prendre en coraidér pour I'enseignement de ces
éléments linguistiques grace au corpus. Il peuis@e différentes stratégies d’enseignement

et également des ressources que nous mettonsdidpasition.

Comme les analyses syntactico-sémantiques des btwées dans le chapitre 5 ne
se prétent pas a une exploitation directe par hs®ignants, nous pouvons considérer les
lignes qui suivent comme des suggestions pouralasposition didactique de ces analyses
linguistiques. Cette partie s'organise de la mangrivante : dans un premier temps, nous
développerons différentes approches que I'enseigreut mettre en place pour enseigner les
MD et accéder aux écrits scientifiques. Dans urxigaoe temps, nous proposerons quelques
exemples d’activités en tenant compte de ces appsodNous pensons gu'il serait intéressant
d’introduire les différentes approches didactiqess classe de langue. En raison de la
complexité sémantique de notre objet de travalisneupposons qu’il ne faut pas envisager

une seule approche en début d’apprentissage.

Outre I'objectif linguistique, nous souhaitons @yaént proposer une méthodologie
d’aide a la rédaction scientifique. Pour atteingos objectifs, nous proposons d’associer les
deux entrées suivantes: 1/ une entrée conceptwatkr la combinaison des approches
inductive et onomasiologique, nous semble trésipeop I'enseignement/apprentissage des
phénomenes linguistiques a 'aide du corpus ; 2/ emtrée lexicale associée a des approches
déductive et sémasiologique s’avere tres efficamar e consolidation des connaissances.
Nous intégrons également des activités sur letsgdescursifs qui permettront a I'apprenant

de s’approprier les spécificités des écrits sdiguies, et des fonctions rhétoriques.

6.3.1.1. Approche inductive et approche onomasiologique

a. Approche inductive
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L’approche inductive décrit un type de raisonnenegritva du particulier au général,
des « données patrticulieres (faits, expériencamas) a des propositions plus générales, de
cas particuliers a la loi qui les régit, des effetla cause, des conséquences au principe, de
'expérience a la théorie » (d’apres le TLFi). Lpmpche inductive est tres utilisée pour
enseigner les phénomenes grammaticaux ; le CECRtopise d’ailleurs cette démarche
pour développer la compétence grammaticale desaapts. Ces derniers travaillent sur des
« données grammaticales » issues de documentsnagties pour ensuite relever leur
fonction et leur signification. Cette approche coemee a susciter I'intérét des chercheurs
dans de nombreux domaines sur [I'exploitation de pu®r au service de
I'enseignement/apprentissage (Chambers, 2010 ;t@odl Tyne, 2014) et sur I'acquisition
langagiere (Colletta, 2004). Colletta (2004) péyike I'entrée inductive qui est « davantage
propice a des prises de conscience de ce typedigreonscience du fonctionnement de sa
langue et pouvoir verbaliser les phénomenes litiguiss] que I'entrée déductive ou la regle
est simplement formulée par I'enseignant et iléesta I'aide d’'un exemple choisi pour son
caractéere typique >hfd. : 311).

En fait, 'approche inductive prend source dansdestructivisme, essentiellement
dans les travaux de Vygotsky (1896-1934) pour @piprentissage pilote le développement.
L’enseignement constructiviste met I'accent surdesvités que I'apprenant peut accomplir
seul pour construire de nouvelles regles en s’agmiusur son expérience, ses connaissances
préalablement acquises (Lasnier, 2000). L’appractiective est également un des principes
sous-jacents du DDL que propose Johns (1991) giilandgére de considérer les apprenants
comme es «détecteurs ». lls deviennent plus regbtes et autonomes dans leur

apprentissage.

En outre, I'approche inductive permet aux apprenargndosser un nouveau réle et
de se trouver au cceur de leur apprentissage (BoBhs®n, 2012 ; Blondel, 2012). Ils sont
donc plus motivés comme le constatent Boch & Bu@oid.), quand ils jouent le réle de
chercheur ou linguiste dans leur recherche (esdlemient de niveau avancé) et sont
sollicités pour découvrir le fonctionnement de admaghénomeéne linguistique. La démarche
inductive a I'avantage de placer « les étudiantsdme posture réflexive, rompant ainsi avec
une attitude passive consistant a recevoir etus (@l moins bien) utiliser une forme trop peu
guestionnée »ilfid. : 47). En somme, une approche inductive corresjara notre objectif
puisqu’elle favorise une meilleure prise de consmie linguistique chez les apprenants.

L’observation et le repérage des MD dans des ctegeauthentiques facilitent une bonne
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mémorisation chez les apprenants car ceux-ci peéuetver eux-mémes le fonctionnement
syntaxique et sémantique des MD. Il est a rappgler nous insistons tout particulierement
sur le r6le de I'enseignant dans I'élaboration dogpamme de travail et dans I'organisation
du cours. Toute la partie explicative de certainesions doit passer par I'enseignant,

I'apprentissage évoluant donc dans une approchetivé guidée.

Nous préconisons un enseignement/apprentissagdBepar I'approche inductive
des le niveau B1 pour ce type d’écrit spécifiquett€ approche permet aux apprenants de
relever des régularités syntaxiques et sémantiqasdMD et de formuler des régles, ce qui
facilite une bonne mémorisation par rapport a ué¢hode habituelle ou I'enseignant donne
des regles et fait travailler les apprenants sw@lques exercices. En ce qui concerne les
exercices, I'enseignant peut utiliser des exercitebservation et de repérage ou encore des
exercices lacunaires pour la mise en comparaissiMiiz Une telle approche se marie bien,
nous semble-t-il, avec I'approche onomasiologigearise de la linguistique en didactique,
car dans les deux cas, il est attendu une sorteodeeptualisation des connaissances par

I'apprenant. Voyons ci-dessous comment allier Esxcentrées.

b. Approche onomasiologique

Dans notre travail, nous préconisons I'utilisatam|’approche onomasiologique dans
un premier temps pour I'enseignement/apprentissiegeMD. Comme I'analyse du corpus
d’apprenants montre que les erreurs des appresanti®uvent essentiellement sur le plan
sémantique, c’est donc sur cet aspect que nousaisond attirer leur attention. Nous
souhaitons sensibiliser aussi bien les enseignqmés les apprenants sur les différentes
fonctions discursives spécifigues des écrits sifignés (reformulation, introduction du
contenu thématique, etc.). Cette approche ononuggiple nous semble trés adaptée pour
développer les compétences rédactionnelles, d'aytius qu’elle permet aux apprenants

d’accéder aux différentes fonctions d’écriture dtsont besoin dans la rédaction.

Par I'enseignement/apprentissage des MD, nous #onobkaaider les étudiants a
apprendre a structurer leur texte et a mieux osganiles idées. Avec I'approche
onomasiologique, au lieu de donner aux apprenardgdiste de mots, I'enseignant choisit la
fonction rhétorique qu’il souhaite aborder selourlaiveau, leurs besoins et leurs objectifs
d’apprentissage et ensuite, apparait la questiaadair quels mots utiliser pour énoncer cette

fonction rhétorique. Cette approche peut aussi Btige en ceuvre par des activités de
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compréhension écrite et de production écrite. Poaompréhension écrite, I'enseignant peut
commencer par des exercices de repérage : repénsr ld texte les marqueurs servant a
introduire une thématique ou a reformuler, etc.nk&Egnant peut ensuite recourir a
I'approche inductive en demandant aux apprenanteldeer eux-mémes les valeurs d’'usage
de chaque MD, en mettant a leur disposition de phlaples exemples. Pour la production
écrite, I'enseignant peut proposer des activitdspgutent essentiellement sur une fonction
discursive, par exemple, utiliser les marqueurseasgra introduire une succession d’idées
pour développer un argument, rédiger une introdaatn précisant le plan de développement

du texte, etc. Il est a noter que nous allons metn ceuvre ces considérations

méthodologiques dans les fiches pédagogiques pé&sedans la part@ 3.2

Rappelons que notre typologie des séquences |mséeal a fonction discursive a été
établie selon une approche onomasiologidgife Annexe L Pour faciliter 'apprentissage des
MD, I'enseignant peut commencer par ce qui estlls fransparent au niveau sémantique
comme les marqueurs métadiscursifs (les marquearnkarg a introduire un contenu, les
marqueurs d’exemplification, les marqueurs de tafsation, etc.), pour aborder plus tard les
marqueurs argumentatifs. Les raisons sont plutbétdde cognitif. Dans la catégorie des
marqueurs métadiscursifs, les apprenants peuvémtered’autres éléments monolexicaux
dans I'écrit scientifiquegnfin, ensuite, premiérement, deuxiemenetot) qui n’apparaissent
pas dans notre liste et qui apparaissent plus sbaams les méthodes de FLE. Ces éléments,
dont le sens est facilement décodable, sont dameesib connus des apprenants. L’'enseignant
peut partir de ces éléments connus pour passeauires expressions polylexicales inconnues
et parfois complexes. En effet, si le cadre sérgaatiest posé via des éléments connus,
I'entrée avec des MD inconnus devrait en étre ifaeil Ajoutons que les MD argumentatifs
(explication, concession, opposition) sont compsetemt au plan sémantique que syntaxique.
Nous suggérons alors de les aborder dans un deex@mps, une fois que les apprenants

auront acquis des compétences de travail.

Prenons maintenant I'exemple de [lintroduction dapproches inductive et
onomasiologique pour I'enseignement/apprentissagge rdarqueurs de reformulation. En
travaillant sur les marqueurs de reformulatiomd&ignant peut sensibiliser les apprenants a
leur fonction pragmatique, c’est-a-dire que la mefalation manifeste le souci d’éclairer le
discours pour le lecteur. L’enseignant peut comraepar les marqueurs les plus fréquents et
les plus productifs comme les marqueurs servatdardier, aborder ensuite les MD servant a

récapituler et enfin, les MD de reconsidération.rason est plutét d’ordre pédagogique :
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d’'un cbté, les marqueurs servant a clariféegt-a-dire, a savoir, autrement dit, en d’autres
termed sont les plus utilisés par les locuteurs natitSyn autre c6été, leur portée est
relativement courte par rapport a celle des MD wi&susous-groupes. Ceci semble important
au plan didactique, car pour une découverte deptedmomenes linguistiques, autant ne pas
surcharger les apprenants de phrases complexesléPportée est courte dans un premier
temps, plus cela incite les apprenants a les eutilSi dés le départ on présente quelque chose
de trop complexe, les découragements seront frégutrest donc plus judicieux de faire
travailler les apprenants sur des contextes assezscpour les aider a acquérir quelques
compétences de travail sur corpus et, égalemenghabituer au lexique des écrits
scientifiques. Les autres MD, surtout ceux de rsiztiration qui servent a introduire le point
de vue de l'auteur, sont plus complexes d’util@atians un premier temps, nous semble-t-il.
Pour illustrer cela, nous avons créé un exercicer pantroduction des marqueurs de

reconsidérationGf. Fiche pédagogique 2page 258)

Concernant les aspects syntaxiques des MD, poumdggqueurs de récapitulatioan
somme, en résumég, contexte gauche du MD peut étre relativemeng.ldfenseignant peut
aider les apprenants a relever différentes idéemrguments dans le contexte gauche du MD

pour détecter par la suite le rapport établi edénex contextes par le MD.

Comme nous l'avons évoqué brievement dans les samlynguistiques des MD de
reformulation, I'enseignement des MD via la synoig/m’est pas forcément efficace, par
exemplea savoirou autrement dine peuvent pas étre remplacés d’une maniere atitpea
par c’'est-a-dire Ces marqueurs qui se trouvent dans la méme caég@mantique et ne
partagent pas tout a fait les mémes propriétés rd@uas sont appelés « presque
synonymes » (Kamber, 2011) ou « parasynonymescodke, 1993). Dans I'enseignement

du vocabulaire, I'enseignant doit tenir compte dg@lbénomeéne.

D’aprés notre étude de corpus, chaque MD se caisetpar des valeurs d'usage
spécifique, et certains MD peuvent se substitugquament dans quelques contextes précis.
Afin d'aider les apprenants a acquérir les propséspécifiques de chaque MD, nous
suggérons de mettre en comparaison les MD sémantigpt proches. Plus précisément, nous
proposons d’enseigner les MD par petits groupes garasynonymes » pour mieux faire
ressortir le fonctionnement de chaque MD. Dans wbagroupe, l'enseignant peut faire
travailler les apprenants de prime abord sur chadDeindividuel puis par exemple : 1/
mettre en comparaison les MD d’'un méme sous-grqegpenme c’est-a-dire, a savoir,

autrement dit, en d’autres termes2/ regrouper les MD qui sont souvent définisnooe
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synonymes de I'un de l'autre dans les dictionnair@s somme/somme toute ; en somme/au

total ; en définitive/en fin de compte/au fond

Se trouvant toujours dans une approche inductdgeapprenants vont travailler sur un
ensemble d’exemples de différents marqueurs etodéevelever les valeurs sémantiques de
chaque MD. Pour approfondir, I'enseignant propose dxercices de substitution afin de
mieux voir dans quel cas tel MD peut étre remplaagétel autre. Ces activités permettent
selon nous d'éviter le recours automatique a l@onalesynonymiedans I'enseignement du
lexique. L’enseignant peut se servir des tableaggapitulatifs des caractéristiques de chaque
marqueur, ainsi que des tableaux de comparaisonnque avons mis en place dans le
chapitre 5. Ces tableaux donnent les propriététasiglues et sémantiques de chaque MD,
ainsi que ses spécificités, pour les aider danprégaration des cours. (un exemple sur
I'introduction des marqueurs souvent considérésnsersynonymes’est-a-direet a savoir

se trouve dans la partie3.2.

Pour une approche onomasiologique, I'enseignant ggalement se servir des
tableaux récapitulatifs des propriétés sémantigyues nous avons mis en place dans le
chapitre 5 pour proposer une entrée par valeur is@pia. Par exemple, il peut faire travailler
les apprenants sur les valeurs sémantiques desrvHdgueurs servant a exprimer une valeur
résumante ((est-a-dirg ou une valeur énumérativa Eavoi), etc. Pour les activités de
production écrite, I'enseignant peut envisagerat#ités de reformulation et demander aux

apprenants de reformuler les idées en utilisanVilesttudiés.

En outre, I'enseignant peut envisager de faire aitiev les apprenants sur les
concordanciers des MD ou des extractions du cokpesx-ci sont susceptibles de les aider a
prendre conscience du fonctionnement du MD pourvpioule réutiliser par la suite.
L'utilisation du concordancier dans l'apprentissadgs langues prend source au sein du
DDL*® évoqué précédemment. Le concordancier peut appieteombreux avantages pour
I'enseignement/apprentissage, notamment permettié&apprenant de travailler sur des
exemples authentiques, et donc de s’approchenxguke dans les écrits scientifiques. Nous
allons présenter dans la partie suivante quelguem@es d'utilisation des concordanciers
pour enseigner les MD. Ces concordanciers sondiexiile notre corpus Scientexif.3.2

Exercices avec des concordanciers). De plus, naitons a disposition de I'enseignant et

49.Cf6.2.1 pour la description du DDL, page 14.
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des apprenants un dictionnaire basé sur le corprerdds que nous allons présenter plus en

détail ultérieurement.

Nous proposons de mettre en ceuvre I'approche iivduet onomasiologique par un

aspect spécifique des écrits scientifiques, a sésais fonctions rhétoriques.

c. Aspect rhétorique

Les considérations méthodologiques que nous vendlaborder concernent
uniquement l'enseignement/apprentissage des MD. n@omoe travail s’'integre dans la
démarche du FOU et que notre objectif final estddiales apprenants a mieux organiser leur
écrit universitaire, les MD font partie, selon npdes moyens lexicaux susceptibles de les
sensibiliser a la structuration du texte. L’enseigent/apprentissage des MD doit également
tenir compte des « spécificités architecturaldmgtistiques » (Cavalla, 2006) dans les écrits
scientifiques. L'approche par l'aspect rhétorig(e,la fois onomasiologique et inductif),
représente pour nous une autre maniere d’aborsldilleet d’accéder a ce genre d’écrits.

Dans cette recherche, les apprenants vont travadle un corpus d’articles
scientifiques qui constituent un genre nouveau ellgs apprenants de Licence et de Master
ne sont pas encore accoutumés. Rédiger un éaittsitjue ne ressemble pas a la rédaction
d’'une dissertation ou d’'un récit. Il existe des engropres a ce genre que les apprenants
doivent s’approprier. Ainsi, nous rejoignons Boult& Tyne (2014) qui soulignent
'importance d’un travail d’analyse et d’observatides exemples authentiques pour ce genre
d’apprentissage. En effet, en faisant travailler d@prenants sur des données extraites du
corpus d’articles scientifiques, ils peuvent nonlement travailler les aspects linguistiques
(le lexique, les MD), mais aussi les fonctions #iiees de ce genre d’écrits. lls peuvent
s’initier au style d’écriture, a la maniere dorguteur se positionne dans son écrit, et aussi a
'agencement des idées dans les difféerentes pagidselles (introduction, développement,
conclusion). Par exemple, dans l'introduction, t&au peut présenter le contexte et le theme
de la recherche, les choix méthodologiques, lalprodtique, le plan, etc. Ce genre d’activité
de repérage des différentes structures discursiae®re indispensable pour développer les

stratégies de lecture que nous allons aborderqius

Une autre caractéristique importante des écritsnsifiques qu'il est nécessaire de
présenter aux étudiants est leur fonctionnemenélegique » (Grossmann & Tutin, 2010).

Le lecteur d'un écrit scientifique se trouve damsrapport entre pairs : « Pour écrire son
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texte, l'auteur se forge une représentation redatient précise de ses lecteurs, qui sont aussi
ses pairs, et c’est a partir de cet auditoire idédl se pose lui-méme comme énonciateur »
(ibid. : 2). La prise en compte des lecteurs peut sefestar plus ou moins implicitement,
soit par des traces référant au lecteur parmi kkepul’'usage des prononmeus/on soit par
'emploi d'un impératif de premiere personne du rigu (comparons a nouveau hos
résultats>® etc.). L’auteur peut également faire part de vdmnté de faire comprendre son
intention au lecteur par un ensemble de marquesyudage », comme les marques

métatextuelles ou les marques de reformulaitod.(: 3).

En résumé, pour une écriture universitaire scigni, I'enseignement/apprentissage
ne s'arréte pas uniquement au niveau lexical, -@eadite a I'acquisition de la fonction
syntaxique et sémantique d’'un élément linguistiquest important d’aider les apprenants a
se familiariser avec différentes fonctions plugyés; notamment les fonctions rhétoriques
spécifiques de ce genre d’écrit. Cet enseignememhgttra aux apprenants de prendre en
considération leurs lecteurs quand ils rédigentjue la plupart d’entre eux ignorent encore.
De son c6té, I'enseignant a le rble de préciseraspect aux étudiants en l'introduisant en
classe de langue. Il peut I'insérer au sein degpfaphe onomasiologique puis sémasiologique

comme présentée ci-apres.

Comme nous l'avons vu dans le chapitre 5, les neangude reformulation constituent
un des moyens de guidage de l'auteur pour facildéesompréhension du lecteur. D’autres
marqueurs assument également cette fonction coremenarqueurs d’exemplification, de
topicalisation, etc. Gf. Annexe 1). Outre les MD, les «routines sémantiggeoriques »
spécifiqgues aux écrits scientifiques (Tutin, 2048ht un autre élément phraséologique qu'il
est important de présenter aux apprenants. Elles«des énoncés stéréotypés renvoyant a
des fonctions rhétoriques [...] comme la filiationestifique indiquée par un auteur, la
démarcation par rapport a un pair, I'évaluation aesivités scientifigues des pairs,
I'élaboration de preuves factuelles, par exengolmme on peut le voir ci-dessous, on I'a vu
ci-dessus,etc. » {bid.: 34). L’introduction des routines sémantico-ringfoes est tres
importante pour la compréhension écrite et la pcodan écrite. Pour la compréhension écrite,
I'apprenant peut mieux repérer les fonctions rh@tms liées a chaque routine sémantico-
rhétorique. Pour la production écrite, l'utilisatiole ces « segments déja vus » peut aider a
améliorer les techniques d’écriture (Mangenot, J@#5 I'instant ou ils permettent d’engager

> Exemple dans Grossmann & Tutin (2010)
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I'étudiant en apprentissage dans un rapport endies.pNous rassemblons donc ici les
approches inductives, onomasiologiques et rhétesiquour une aide a la lecture et a la

production écrite scientifique telle que le préseniundquistdp.cit).

Dans ce travail, nous souhaitons développer chezapprenants les stratégies de
lecture pour développer par la suite les stratédgeproduction. Nous envisageons de mettre
en rapport une « lecture active » (Lundquist, 2@&t3)ne « écriture dynamique » (« dynamics
of composing ») (Flower & Hayes, 1980). En effeg stratégies de production font écho aux
stratégies de lecture. D’'une part, les connaissasgeles spécificités architecturales et sur le
genre que les apprenants auront acquises tout ray de leur apprentissage vont leur
permettre de mieux organiser le texte et de métEent sur les idées essentielles. lls
peuvent s’inspirer des modeles de structuratiomedte pour €laborer un plan de leur écrit.
D’autre part, les apprenants peuvent mobiliser rdegens linguistiques (MD, collocation,
« routines sémantico-rhétoriques », etc.) ainsi @@s structures discursives pour les
réinvestir dans leur écrit. En fait, 'analyse darpgus et les activités de compréhension écrite
apportent des ressources lexicales et des sawmgadiers indispensables a la production
écrite. En outre, I'apprentissage des MD permetapprenants de comprendre comment les

MD participent a I'organisation du texte pour mieepérer les idées essentielles.

Pour une compréhension écrite «active », il estessnire de donner aux
apprenants/étudiants des méethodes de travail,usugt@and ils utilisent un corpus composeé
d’articles venant de disciplines trés variées. €grta question de la terminologie existe
toujours, mais ces articles sont régis par les rsracipes du genre « scientifique » comme
nous l'avons vu dans le chapitre 3. Pour une cohgmsion écrite « active » (Lundquist,
2013), I'enseignant peut, en premier lieu, habitlesr apprenants aux régularités et aux
spécificités des articles scientifiques. Selon lqunst (bid.), pour développer la stratégie de
lecture, il faut faire « prendre conscience auxeles novices de textes académiques de ces
principes généraux de lecture, afin que d’apprenaah experts dans une discipline choisie,
ils acquierent des stratégies de lecture leurifactl 'accés au savoir nouveau des textes
académiques, et les rendant finalement autant exper lecture que dans leur domaine »
(ibid. : VI). Nous sommes du méme avis que Lundquistlsufait qu’il est important
d’enseigner aux apprenants une méthodologie deaikrafin qu’ils deviennent autonomes
dans leur apprentissage. Quand les apprenantsawantége I'occasion de s’exposer a la
langue (au niveau lexical et architectural), ilsient mettre en place les caractéristiques

spécifiques de la langue en question. Pourtants @awettons une réserve quant au choix de
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textes entiers a faire travailler aux apprenariemndeignant peut choisir des extraits venant de
différentes disciplines pour leur faire observes phénomenes linguistiques. Cependant, le
choix d'un texte entier d’'une discipline différerda domaine de compétence de I'apprenant
est une autre chose. Nous allons encore reventedtg question ultérieurement quand nous
explicitons le choix des textes dans nos fichesagédigues. Mais reprenons les stratégies
proposées par Lundquist afin de comprendre ensoitenent les développer dans notre cas.

» Stratégies de lecturégop-down

Nous nous inspirons de deux processus proposésupdquist (2013) : ldop-down
(du haut vers le bas) et mttom-up(du bas vers le haut) pour développer les compéten
discursives des apprenants. Ces deux stratégiasaimement s’appuient d’'un cété sur les
connaissances des apprenants sur la langue etacsuncturation et le déroulement de texte
en général »iljid. : V) (pour la stratégie de lectut@p-dowr) et d’un autre cbté, sur les unités
lexicales grammaticales (la stratégie de lecho#om-up. La stratégig¢op-downressemble
plutbt aux principes des approches inductive etm@asiologique, tandis que la stratégie
bottom-uppeut rejoindre les concepts des approches déduetisémasiologique que nous
verrons plus loin. Autrement dit, les approchesugtive et onomasiologique favoriseront la
mise en place de la stratégiep-down et les approches déductive et sémasiologique
permettront de développer la stratégettom-up Nous aborderons la notion de stratégie
bottom-updans la partie suivante sur les approches déaduetivsémasiologique et nous

attarderons ici a décrire la stratégie de lectopedown

Les connaissances sur les structures discursives ltcrit scientifique permettent
aux apprenants de développer les stratégipsdown.Prenons I'exemple des activités de
compréhension et de production avec des partiégaies stratégiqgues comme l'introduction
et la conclusion. Dans l'introduction, nous releyv@ssentiellement les idées suivantes : le
contexte de la recherche, le theme de rechercingplication personnelle (motivation ou
origine de l'intérét pour le sujet), 'annonce dpsestions de départ et la problématique, le
choix méthodologique et I'annonce du plan (Trarl®0L’enseignant peut laisser travailler
les apprenants sur un exemple d’'introduction eldisser relever les idées essentielles dans le
texte. L'enseignant rassemble ensuite les idées lageapprenants et systématise les points
principaux. A I'étape de production, I'enseignaeuples faire rédiger une introduction sur
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papier ou a I'aide de ScribPRisll s’agit d’un outil TICE qui propose une aidaloielle pour

la rédaction aupres des étudiants étrangers. Liggmeat peut s’en inspirer pour concevoir des
séquences didactiques qui correspondent aux dgjettau niveau des apprenants. L'activité
de compréhension écrite se déroule avec une appriochuctive. Le fait de repérer les
structures discursives essentielles dans l'introdocapporte aux apprenants non seulement
des connaissances sur la structuration de cettee gaxtuelle, mais les aide également a
mieux observer d’autres textes. De plus, pour twites de production écrite, ils peuvent
réutiliser ces connaissances discursives et stalesidans leur écrit. Nous insistons sur le
fait que le repérage des idées principales de ehpqttie stratégique permet aux apprenants
de mieux se concentrer sur leur écrit. lls savegaietnent ce qu’'ils doivent aborder dans
I'introduction par exemple. Il en est de méme plasr activités sur les conclusions (Tran,
ibid.). Les apprenants peuvent trouver les idées s@satdans une conclusion : annoncer ce
gu’on va trouver dans la conclusion (reformulerdesstions de départ ou la problématique),
la méthodologie, I'évaluation, les résultats, l@nites et les perspectives. Nous avons
introduit un exemple de repérage des structuresudizves dans l'introductionCf. Fiche

pédagogique ) et dans la conclusio©{. Fiche pédagogique B

En outre, I'enseignant peut également recourir functions rhétoriques que nous
avons évoquées précédemment pour développer tégitrale lectureéop-down; celles-ci
s’averent indispensables pour les écrits scientfig Le fait de sensibiliser les apprenants a
ces fonctions rhétoriques dans un premier tempsesaaider a prendre conscience des
spécificités des écrits scientifiques et de l'imtpoce a les réinvestir dans leur écrit. Pour les
aider dans cette tache, un outil, Dicorpus, a éldppé au Lidilem.

» Dicorpus, dictionnaire basé sur corpus

Nous abordons dans cette partie un outil de trayail cherche a tirer profit des
descriptions linguistiques pour une utilisation atitique. Nous partons d'un constat
mentionné par Cavalla & Loiseau (2013) concernamécessité de mettre en place un outil
qui allie le corpus et les séquences didactiquenSeux, « les didacticiens ne peuvent pas
toujours utiliser directement les outils dévelopges les linguistes dans le cadre de la

linguistique de corpus »bfd. : 179), car ils ne sont pas linguistes. De plosjme nous

*! Scribplus est un logiciel en ligne et accessibladresse suivantehttp://scribplus.ovh.orgll a été concu par
F. Mangenot, Lidilem, Université Grenoble AlpesfeKhara, EIAL, Université Stendhal-Grenoble 3.
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'avons également évoqué plus haut, les apprenaatsblent apprécier les exemples
présélectionnés par I'enseignant. L'outil que neashaitons mettre en place constitue une
passerelle entre le corpus Sciertegt les activités didactiques tout en nous appuyantes
descriptions linguistiques du chapitre 5. L'outd ttavail que nous allons présenter peut étre
considéré comme la premiére étape pour une traitigmodidactique. Parmi les outils en la
matiére, le principe delhiteractive LanguageToolbdknous intéresse particuliérement. Ce
site, qui fonctionne comme un moteur de recherti@meficie de nombreuses ressources
lexicographiques disponibles sur le web pour metdredisposition des utilisateurs
(enseignants, apprenants, etc.) un moyen de trdeadlifférentes fonctionnalités (Verlinde,
2013).

Dans notre travail, afin d’aider I'enseignant abéli@r son parcours pédagogique et a
sélectionner les exemples pertinents pour I'ensgigamt, nous nous inspirons du modele
développé par Tutin & Falaise (203¥8pour mettre a disposition de I'enseignant et des
apprenants une base de données des séquencebskadgca fonction discursive (Figure 6-3).
Cette base de données fonctionne comme un dictrenpasé sur un corpus ou « dictionary-
cum-corpus ». Elle allie les avantages de la lisiiguie de corpus et les techniques du TAL
pour une aide a la rédaction scientifigue pourdtgliants FLE (Tutin & Falaisebid.).
Comme notre corpus SHS est annoté syntaxiguemanigtsé linguistiquement, cela permet
I'extraction de séquences lexicalisées a fonctiscusive et la sélection des exemples les
plus intéressants pour I'enseignement. Cette dernégdape est trés importante, car les
requétes sur le corpus peuvent générer des exemmpigsertinents que les apprenants ne sont

pas encore en mesure d’enlever.

Le module concu par Falaise, et appelé Dicothymermet de combiner les résultats
de requétes sur Scientext avec une base préalaiiléaborée par I'enseignant. Notre base
de données des séquences lexicalisées a foncsoarsive s’appuie sur la typologie des
séquences lexicalisées a fonction discursive qus agons présentée dans le chapitre 4 et sur
les descriptions linguistiques faites dans le dinrafi. Les apprenants auront une entrée

onomasiologique et une entrée sémasiologique. DanBigure 6-3, il s’agit de l'acces

°2 En raison du droit de l'auteur, une partie de eatrpus SHS est accessible uniquement en Intrimest &
noter que pour nous utilisons uniqguement dans Picoides exemples extraits du corpus de libre di¢ dieo
Scientext.

%3 Site :https://ilt.kuleuven.be/inlato/

> Tutin & Falaise (2013) concoivent une base de desrpour traiter des séquences lexicalisées aidanct
modale.

> Nous tenons & remercier Achille Falaise de soa géhéreuse dans la conception de cette base déagon
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hY

onomasiologique dans Dicorpus. L'enseignant et dpprenants peuvent accéder a une
structure discursive correspondant a leur reche(odfermulation, explication, etc.). Pour

chaque MD, ils ont a leur disposition des desaii des caractéristiques syntaxiques et
sémantiques des MD (la fréequence dans le corpymrige, la position dans la phrase ainsi

qu’une définition breve).

Séquences lexicalisées a fonction discursive dans les écrits scientifiques

MODE D'ACCES

P ACCEs par sens
P Accés par expression

POUR EXPRIMER..

... COMparaison

... CONcession

-.. condition

... exemplification

- causalité

... introduction thématigue
... finalité

EXPRESSION

en somme (*)

& savoir (**%)
autrement dit (*¥%)
en d'autres termes (¥)
en résumé (¥}

en un mot (*)

au total (%)

SOUS-CATEGORIE

clarification

POSITION DANS LA PHRASE

postverbale | téte de phrase

PORTEE

locale

DEFINITION

s'emploie pour introduire une explication, une définition, une interprézation afin de rendre "énoncé plus clair

... opposition somme toute (¥}
.. reformulation en définitive (*)

en fin de compte (¥)
au fond (%)

Figure 6-3 : Base de données des séquences lexséas a fonction discursive dans
Dicorpus — Entrée onomasiologique

Il s’agit dans la Figure 6-4 d’'une entrée sémasjogjae de Dicorpus, c’est-a-dire une
entrée par MD. Nous allons décrire plus en déggilecapproche dans la partie suivante. A
l'instar de l'approche onomasiologique, l'utilisatepeut accéder a toutes les données du

marqueur.

MODE D'ACCES EXPRESSION

en somme oK

ensomme) I8

cC'est-a-dire (¥%%)

SOUS-CATEGORIE
récapitulation

P AcCcés par sens

P Accés par expression

POSITION DANS LA PHRASE
postverbale | téte de phrase

& savoir (F*%)

autrement dit (¥*¥) PORTEE
en d'autres termes (*) ElebaS o)
en résumé (¥) DEFINITION

enun mot (*) introduit une reformulation qui consiste en une synthése d'idées. Ces idées sont concordantes
au total (*%)

somme toute ()

en définitive (*)
enfin de compte (¥)
au fond (%)

Figure 6-4 : Dicorpus - Entrée sémasiologique

En accédant par I'approche onomasiologique ou 'pgpiloche sémasiologique, en
choisissant chaque MD, l'utilisateur dispose desngples présélectionnés et sauvegardés a
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partir des requétes sur le corpus Scientext. Lignaat peut utiliser ce concordancier pour
faire travailler les apprenants. Dans la Figure @¢hirent des exemples sauvegardés @our
sommeet intégrés a l'interface de Dicorpus. L'utilisateula possibilité d’afficher le contexte
large de chaque occurrence (Figure 6-6) s'il lehade.

W ~

TN® v Contexte gauche: |50 v mots v Contexte droit: | 50 v mots
Occurrence:

, NOS connaissances suggérent désormais de remplacer I' opposition traditionnelle génétique/épigénétique ( Figure
1 En somme 1A) par une vision graduelle reposant sur quatre échelles corrélées de changements , chimigue , spatiale et
temporelles ( Figure 1B ) .
. les périodicités observées sont compatibles avec une épi organisation solénoidale du chromosome , qui
2 En somme regrouperait dynamiquement en des points focaux les deux partenaires transcriptionnels , les facteurs de
transcription et leurs sites de liaison sur I' ADN ( Figure 2B ) .
une épistémé différente , pour Iégitimer une nouvelle définition de soi , les personnes étiquetées peuvent échapper
a la confrontation .
3 suivre une fabrique artificielle du sens selon les ficelles d' une mise en scéne convenue ( Goffman 1973 ) en
a Le candidat cherche en somme prenant en compte les contraintes institutionnelles telles qu' il les appréhende , et les lois qu' il suppose étre celles
du genre littéraire attendu .
. le projet pédagogigue , dans ses dimensions fondamentales , est un objet de réflexion partagé par les enfants et

3 En optant pour un référentiel autre , en somme

E Ensomme jo¢ aduites .

. le tuteur , tel un formateur APP , assure le soutien cognitif en jouant le réle de facilitateur plutét que de
6 En somme

dispensateur de savoir .

. comme a |I' APP , le tuteur / formateur s' efforce de donner 3 I' apprenant les moyens de se repérer dans sa
7 En somme

progression et de prendre conscience des processus qu' il utilise pour apprendre .
Ainsi Paul Valery rappelle dans " Variétés " que " Tout sport
sérieusement pratigué exige des épreuves , des privations parfois
sévéres , une hygiéne , une tension et une constance mesurables par
les résultats , 9

en somme une véritable morale de I' action " ( Valery , 1957 ) .

Figure 6-5 : Dicorpus - Exemples validés sur le cpus Scientext

telles gu' il les appréhende , et les lois gu' il suppose étre celles du genre littéraire attendu .

: ainsi les ceintures de compartement, les responsabilités confiées aux enfants, le parrainage (une forme de
tutorat), les espaces de parole[7] .
1.2. La dimension symbolique a I'ordre du jour

La Pédagogie Institutionnelle revendique la prise en compte de " l'inconscient " en jeu dans le groupe, comme
nouvelle dimension donnée aux pratiques de |a classe coopérative développées par Freinet. Cette réflexion
est poursuivie par I'éguipe de I'EE, gui s'attache a mettre en scéne la dimension symbaoliqgue au coeur méme
des espaces d'échange vécus par les enfants. Lorsgue je parle de I'EE comme d'un espace symbolique, il ne
faut pas simplement entendre que cette dimension fait partie de la réflexion de I'éguipe adulte. Il s'agit
surtout de souligner le fait que la question du " sens " est mise a l'ordre du jour des réunions d'enfants. Lune
des particularités du projet est ainsi que le groupe lui-méme est amené 3 s'interroger sur le sens des
différentes institutions et sur leurs fonctions, sur la signification des mots qu'il emploie, sur les origines des
énoncés rituels, etc, SN, le projet pédagogique, dans ses dimensions fondamentales, est un objet de
réflexion partagé par les enfants et les adultes.

1.3. La question des dynamigues d’inscription

La thése en cours a pour objet I'analyse des dynamigues selon lesquelles les enfants s'inscrivent dans

Figure 6-6 : Dicorpus - Contexte large den somme

La particularité de cette base de données estlgwwembine les ressources du corpus
Scientext ainsi que les descriptions linguistige#fectuées précédemment. Elle permet a
I'enseignant et a Il'apprenant d’accéder directemank exemples sélectionnés par
I'enseignant sans passer par les requétes surgascet ils peuvent ainsi se concentrer sur le
phénomeéne linguistique qui les intéresse. L'ensmigrpeut s'inspirer de ces exemples

authentiques pour développer différentes activités.
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Nous proposons d’ajouter une autre option a Dicorgiin de mieux répondre aux
différents besoins de I'utilisateur. Comme nousdias montré dans le chapitre 5,partée
est une notion intéressante a aborder pour ungsandés MD. L’'analyse de la portée du MD
sert a révéler son fonctionnement syntaxique etaségue. Il est important de mettre sur
Dicorpus toutes ces informations. Une informatiéméyale sur Igportée comme la portée
globale ou la portée locale, pourrait ne pas satesfl’utilisateur qui souhaite consulter le
fonctionnement général d’'un MD. Nous proposons diagputer deux niveaux d’utilisation
pour laportéeet pour les exemples sauvegardés sur le corpust&xiePour lgportée au
premier niveau, l'utilisateur n'a que des informeat sur lgortée globaleou laportée locale
(il s’agit de la fonctionnalité dont dispose Dicosgp actuellement,Cf. Figure 6-3 et
Figure 6-4). Au deuxiéme niveau, nous proposongodtar toutes les informations sur la
portée des MD que nous avons mises dans les Tahiéeapitulatifs des caractéristiques des
MD au chapitre 5. L'utilisateur aura donc les imf@tions détaillées et savoir si les MD
peuvent porter sur une proposition, sur un syntagembal, sur un syntagme nominal, etc.
Toutes ces informations sont tres intéressantes lfEmseignement/apprentissage des MD,
car comme nous l'avons vu précédemment, ces ptéprgntaxiques constituent également
un indice discriminant. Il en est de méme pourdesmples. Nous proposons d’ajouter le
premier niveau d’accés ou l'utilisateur a a sa aifipn des exemples représentatifs de
chaque MD, ce qui s’avere utile pour l'utilisatequi veut visualiser rapidement le
fonctionnement des MD. Au deuxiéme niveau, l'uéiteur accedera aux informations plus
précises et a des analyses plus approfondies, cdenpreposent les fonctionnalités actuelles
de Dicorpus (Figure 6-6).

Comme nous venons de le voir, tant 'exemple datégie de Lundquist que le
développement de Dicorpus font appel a deux entdigsctiques complémentaires déja
évoquées : onomasiologie et inductif complétées sganasiologie et déeductif. Nous nous
proposons de décrire plus précisément ce dernignleaafin que nos fiches pédagogiques
puissent apparaitre complétes a tous les nivealactiques et méthodologiques.

6.3.1.2. Approche déductive et approche sémasiologique

L’approche inductive présente de nombreux avanfagas comme nous l'avons vu,
les apprenants ont parfois du mal a formuler Igteseet I'apprentissage peut étre trés long.
L’enseignant doit intervenir pour expliciter cer@s notions ; nous proposons dans ce cas
d’utiliser l'approche déductive. De plus, méme Sipproche onomasiologique s’avere
indispensable pour la production écrite, nous aradlpas exclure I'approche sémasiologique
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dans I'enseignement/apprentissage des MD. En efifiet,entrée par unité lexicale est aussi
intéressante notamment pour des MD un peu pluithf a comprendre. Si les approches

inductives et onomasiologiques sont tres imporgptaur la construction des connaissances
et la conceptualisation des regles, les approcBdsative et sémasiologique permettent de
consolider les connaissances. Elles servent notamandévelopper les stratégies de lecture
bottom-upproposées par Lundquisig.cit). Nous allons traiter dans cette partie du role qu

jouent les approches déductive et sémasiologiqos kenseignement/apprentissage des MD

et le développement des stratégies de lettottem-up

a. Approche déductive

Le type de raisonnement qu’exprime I'approche dédewa des régles aux exemples,
du général vers le particulier. Elle complete I'ajgte inductive. D’'une part, cette approche
permet aux apprenants d’accéder a d’autres exenaplele consolider les connaissances
obtenues a l'issue de l'approche inductive. D’ayieet, si les apprenants ont du mal a
formuler les regles, I'enseignant peut intervemrexplicitant les regles et fournir d’autres
exemples pour les vérifier. Nous sommes d’accort @&oulton & Tyne (2014) quand ils
évoquent la place d’'une entrée déductive pour famiissage : « le travail sur corpus peut
tout aussi bien se faire de fagcon déductive, cepgumettrait plus facilement la réutilisation

de matériels généralisablesibid. : 166).

Avant de commencer un cours sur la reformulati@mskignant peut faire travailler
les apprenants sur différentes formes de reformonldteformulation par paraphrase, ou avec
des marqueurs de reformulation, etc.), et précise & cours aborde uniquement la
reformulation effectuée par des moyens lexicauwenkeignant peut par la suite montrer
I'utilisation des marqueurs de reformulation emliavec des fonctions comme clarifier,
récapituler, reconsidérer. Cependant, il n’estregaemmandé de présenter la liste compléte
des marqueurs de reformulation : cela n'a pas @'@ttsur les plans didactique et cognitif

puisque les apprenants ne sauront pas forcémegitamimment les utiliser.

L’enseignant peut utiliser les approches inductveléductive en alternance. Nous
proposons de commencer I'apprentissage par unéeemductive suivie par une approche
déductive. En effet, si I'enseignant démarre legpamme par I'approche inductive, c’est-a-
dire qu’il laisse les apprenants observer le corpuses diverses formes linguistiques et

gu’ensuite il les aide a formuler la régle, celaaggasouvent plus pertinent selon les études
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citées précédemment. Ainsi, I'enseignant permet apprenants de 1/ développer des
compétences cognitives et 2/ relever les régusaridé fonctionnement syntaxique et
sémantique des MD que les apprenants auront déteetd’'issue de I'approche inductive
serviront a éclairer un travail par I'approche d&dee. C’est pourquoi I'entrée par déduction

représente une étape de meémorisation des connzgssam mettant a disposition des
apprenants de plus amples exemples.

Si la recherche des regles d’'usageadsavoirsemble plus facile, ce n'est pas le cas
pour les MD de reconsidération, comee définitiveou en fin de comptpar exemple Gf.
Exercices pour les marqueurs de reformulaiondéfinitive/en fin de comptdriche
pédagogique 2 page 258). En cas de difficulté, I'enseignanttpatervenir pour aider les
apprenants a relever les propriétés de ces magudous pouvons donc conclure cette partie
en affirmant que l'approche inductive et I'approdéductive sont complémentaires et tres

propices a l'utilisation du corpus pour I'enseigregrhdes phénomeénes linguistiques.

b. Approche sémasiologique

L’approche sémasiologique décrit une démarche ssverar rapport a lI'approche
onomasiologique. Elle compléte [I'approche onomasgigjue et peut étre utile a
I'enseignement/apprentissage du lexique en géndrapprentissage par I'approche
sémasiologique, qui va de la forme au sens, estftéguente dans les méthodes de FLE.
Nous ne préconisons pas un enseignement par ligtesiots, car cela ne présente pas
beaucoup d'intérét a priori pour les apprenantsirfdat, un acceés par unité lexicale peut étre
parfois utile sur le plan cognitif et en compréhensen particulier pour les étudiants de
niveau intermédiaire. Cette approche accorde leepdal'imitation ou a la répétition, ce qui
aide a la mémorisation des structures syntaxiquete® valeurs sémantiques. L’approche
sémasiologique peut étre suivie de I'approche diducles apprenants travaillent d’abord
sur un MD et ils peuvent ensuite recourir a d'aitexemples extraits du corpus par une
entrée déductive pour valider ou infirmer une cosidn. Dans notre base de données
Dicorpus (Figure 6-4), les apprenants peuvent aasséder directement aux MD par une

entrée sémasiologique.

Pour des approches déductive et sémasiologiquaseignant peut utiliser des
exercices lacunaires. Nous n’excluons pas le réleedtype d’exercice a certaines étapes de

I'apprentissage, par exemple pour la vérificatiam l@valuation. Comme l'ont montré
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Montagnon (2007) et Cavalla (a paraitre), les agesclacunaires peuvent « aider a la
découverte et a la prise de conscience de phénenigggistiques en tant que structures
figées (ou quasi figées) » (Cavalla, a paraitrg :C& genre d’exercices peut étre introduit
suite aux activités avec I'approche inductive ebroasiologique. La question qui se pose
alors est de savoir comment les mettre en place ¢@ater I'impression qu’on peut remplir
les trous «au hasard ». L'enseignant peut propasgr étudiants de niveau avancé des
exercices lacunaires tout en leur demandant despréleur choix. Autrement dit, ils sont
invités a expliquer pourquoi il faut utiliser teli del MD et pourquoi deux MD ne sont pas
interchangeables par exemple, tout en se basamtesuraisons syntaxiques ou sémantiques
des MD qu’ils auront acquis antérieureme@f. (6.3.2 Exercices avec les concordanciers,
page 241).

Pour conclure cette partie sur les différentes @gpes que nous venons de présenter,
nous pensons que les enseignants doivent utilsedidférentes approches avec souplesse
dans I'enseignement des phénoménes linguistigliagla du corpus. Si I'approche inductive
est tres adaptée a un travail sur corpus, I'apgraofomasiologique met a disposition des
apprenants une entrée par des fonctions discursipésifiques des écrits scientifiques.
L’approche déductive et I'approche sémasiologiqu susceptibles d’aider les apprenants a

consolider leurs connaissances.

En élaborant un cours d’enseignement/apprentissige MD, I'enseignant peut
s’appuyer de prime abord sur notre typologie degsieséces lexicalisées a fonction discursive
pour élaborer le programme d’enseignement/appeages des MD. Ensuite, I'apprenant est
amené a travailler sur le corpus, selon une appraatiuctive, pour relever les régularités
syntaxiques et sémantiques du MD. En cas de diffisypour la détection du fonctionnement
d’'une unité lexicale, I'enseignant peut intervgmiur donner des régles ou des explications
(approche sémasiologique). Enfin, I'apprenant aec@di’autres exemples qui véhiculent la
méme valeur sémantique du MD (approche déductive) wérifier la régle qu’il aura relevée
ou qui aura été explicitée par I'enseignant. Sachae I'enseignant et les apprenants ont a
leur disposition une base de données des séquénageslisées a fonction discursive, ils

peuvent y accéder sans passer par des requétescegous Scientext.
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c. Stratégie de lecturebottom-up

Si la stratégietop-down s’appuie sur les connaissances du plan structiesl
apprenants, la stratégmttom-upfonctionne dans le sens inverse : elle proposeembee
sémasiologique par certains mots du texte et nous an servirons de la sorte. Il s’agira de
faire repérer les MD d’un texte et de voir I'encte&nent entre les MD, leur position entre eux

et de voir ensuite les idées qu'ils introduisentassemblent.

La reconnaissance des caractéristiques des MD pertapprenant de repérer plus
facilement les MD et de deviner les roles/idéeslegiientourent. Cette stratégie peut faciliter
le repérage de ces structures discursives. Pooortgpréhension écrite, en recourant a la
segmentation en constituants, I'apprenant a plusfaddité pour relever les structures
discursives. En fait, toutes les connaissanceslgperenant aura acquises a la suite de
I'apprentissage des MD serviront a mieux repéreolgenu que lI'auteur souhaite transmettre
dans I'énoncé. Par exemple, I'apprenant peut faeleg repérer une succession d'idées
développées grace auxMD qui indiquent I'enchaimémethématique comme
premierement/en premier lieu/tout d’abord, deuxigraet, enfin, etc., ou bien une
introduction de la nouvelle thématique grace auxgenreurs commen ce qui concerne, quant

a, au sujet degtc. Cf. Fiche pédagogique Jlpage 249).

Les deux stratégies de lectuop-downet bottom-upse complétent et sont tout a fait
adaptables a notre corpus d’écrits scientifiquésndeignant peut commencer d’abord par le
bottom-uppour enseigner les MD — les unités servant atstreicle discours. Il peut par la
suite sensibiliser les apprenants aux structurssudiives assez régulieres dans les écrits
scientifiques. L’alternance de ces deux approchas pvofiter non seulement a la
compréhension écrite, mais également a la producéorite des apprenants. Ceux-Ci
apprennent a construire au fur et a mesure de®gta de production. En effet, toutes les
activités aident les apprenants a se familiarisec de lexique scientifique, les tournures
scientifiques et les structures discursives. L@esreprésente un modeéle pour I'organisation
du texte et également une source de données dl¢tatpseapprenants peuvent recourir pour
vérifier comment les locuteurs natifs utilisent lgelou telle tournure ou telle unité
phraséologique. lls y trouveront des moyens lingues, des modeles afin de les réinvestir

dans leur écrit.
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Nous nous inspirons des stratégies de ledypeadownet bottom-updans les travaux
de Lundquist (2013) pour proposer un schéma appliquns un écrit scientifique comme dans

la Figure 6-7 : Schéma des stratégies de leetgreéown et bottom-up.
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ECRIT SCIENTIFIQUE
INTRODUCTION
T B
o Hypotheése 0
MD 1

P T

- Routine sémantico-rhétorique 1 MD 2 T

D (o)

o Contexte de travail M

W

N Routine sémantico-rhétorique 2 U
P

DEVELOPPEMENT
CONCLUSION

Stratégie de lecture Top-down

Stratégie de lecture Bottom-up

Figure 6-7 : Schéma des stratégies de lectut@p-downet bottom-up

En résumé, ces stratégiésp-down et bottom-up permettent d’éviter une lecture
linéaire qui n’est pas toujours tres efficace peuraitement du texte. Ces stratégies s’averent
indispensables aussi bien pour les non natifs gue les locuteurs natifs. Si la stratétpe-
dowrapporte a I'apprenant une vue d’ensemble sur I tgséce aux connaissances sur les
structures discursives, la stratédiettom-up consiste en une lecture plus approfondie en
analysant les constituants de I'énoncé (MD ou &mes sémantico-rhétoriques »). Si la
stratégie top-down traite le texte au niveau macrotextuel (les stmgs rhétoriques et

discursives), la stratégidottom-up se trouve au niveau microtextuel (les relations

syntagmatiques et les rapports sémantiques).

240




Propositions didactiques

Pour récapituler, nous avons présenté dans cettgie paguelques pistes
d’enseignement/apprentissage des MD en associasiepts approches. Ces approches qui
sont complémentaires peuvent étre utilisées emaltee en classe de langue en fonction du
niveau et de la progression de l'apprenant. L'assion de différentes approches a pour
objectif de développer chez les étudiants des cteanpés linguistiques et discursives voire
des stratégies d’apprentissage. Ces stratégies isdispensables pour aborder d’autres
contenus universitaires. D’'un co6té, I'associaties dpproches inductive, onomasiologique et
les stratégies de lectuop-downnous semblent pertinentes pour la prise de camseides
phénomeénes linguistiques en prenant appui sur gouso D’'un autre c6té, les approches
déductive, sémasiologique et les stratégies darkelsbttom-uppeuvent étre regroupées pour
la consolidation des connaissances lexicales aggj@ida suite des activités précédentes. Les
réflexions que nous avons développées peuvent@sdérées comme des suggestions pour
la conception d’une méthodologie générale poursbggnement d’un phénoméne linguistique
spécifique en classe de langue et de I'utilisatiom corpus.

Il est important de rappeler que les MD ne sonuge’partie de la chaine qui conduit
a I'écrit universitaire. Les propositions didaceéguque nous allons aborder dans la partie
suivante prennent les MD comme exemples, mais mgsogitions peuvent étre élargies a
d'autres éléments linguistiques (collocations, wirees sémantico-rhétorique », etc.).
L’initiation aux écrits scientifiques devrait biemtendu prendre en compte I'ensemble de ces

éléments.

6.3.2.Propositions didactiques

Nous allons présenter quelques fiches pédagogigladmrées aprés ces réflexions
didactiques afin de tenter de mettre en pratique ddférentes approches eévoquées.
L’enseignant y trouvera quelques suggestions pamséignement/apprentissage des MD
ainsi que des activités qu'’il pourra développercksse de langue. Comme nous souhaitons
montrer a I'enseignant différents aspects a traiter un écrit scientifique parmi lesquels les
MD, les «routines sémantico-rhétoriques », nousnavdécidé de faire travailler les
apprenants sur des extraits plus ou moins longs éauit scientifique. Nous distinguons la
dimension phrastique de la dimension textuellefdinsi le choix des exemples relativement
courts venant de différentes disciplines n'est pas chose facile, le choix des textes

complets est encore plus complexe. Au niveau gdiase, le probléme s’arréte pratiquement
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au plan terminologique, I'enseignant peut fairevdiler les apprenants sur les exemples
relativement courts venant de différentes discgdinpour faire repérer les propriétés
syntaxiques et sémantiques d’'un élément linguistigie n’est pas I'unique probleme quand
les apprenants doivent travailler sur un texte f@ag, un article scientifique par exemple, car
en plus du savoir architectural et linguistiqueV@k, 2007), il est demandé aux apprenants
le savoir disciplinaire pour comprendre le textenseignement/apprentissage des MD sera
bénéfique uniguement quand les apprenants comnenidr texte, ce qui est difficile quand
on n'est pas spécialiste d’une discipline. Si l&xau sens du texte doit étre un vrai travail de
déchiffrage, il est inutile d’envisager I'accéssans des MD pour les utiliser a bon escient. |l
n'est donc pas conseillé de leur donner de teleseXPar exemple, pour un acces au sens
facilité des MD (et autres phénoménes linguistifjuesaut mieux éviter que des étudiants en
linguistique travaillent sur un texte en médecirieviee versa. Notons qu’il existe un
mouvement de FOU par discipline avec I'édition d@mges spécialisés pour les apprenants,
par exemple la méthodologie pour les ingénieur€ateas& al. (2014).

C’est pourquoi les exemples-textes que nous avdrssis pour les activités
didactiques s’adressent essentiellement aux étisdigie la discipline en question.
L’enseignant peut utiliser ces exemples pour ladiéhts d’'une autre discipline, mais cela ne

sera pas évident.

Avant de proposer des exercices concrets et dessfipédagogiques, nous souhaitons
ouvrir une parenthése sur les différentes tached guseignant peut envisager avant un cours
d’enseignement/apprentissage des phénomeénes tinges basé sur corpus.. Nous
considérons cette étape comme une étape de piéparvatd’échauffement pour I'enseignant
ou pour les apprenants. L'enseignant trouvera welgues taches a préparer avant de
démarrer un cours d’enseignement avec un corpus. |B® enseignants qui n’ont pas encore
travaillé sur corpus, I'intégration du corpus eassle de langue leur demande évidemment de
s'adapter a une pratique d’enseignement qui recdurh nouvel outil pour enseigner des
phénomeénes linguistiques. Avant d’élaborer son £@ut'aide du corpus, I'enseignant doit
prendre conscience que l'utilisation du corpus geivilégier un apprentissage en autonomie

des apprenants si I'on envisage de les faire ftavdirectement sur les corpus.

En outre, pour les apprenants n'ayant jamais thévsirr le corpus, I'enseignant doit
expliquer les aspects techniques : comment effealas requétes, aider les apprenants a
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apprivoiser I'interface du corpus. Notre corpus Siégré au corpus ScienteJtest doté
d’une interface conviviale et facile a utiliser, m& pour les non-linguistes. Trois modes de
recherches sont mis en place (recherche sémantepkesrche libre, recherche avanceée). Les
apprenants peuvent commencer par des recherchestsgues qui sont prétes a I'emploi ou

effectuer quelques recherches simples.

Nous avons insisté a plusieurs reprises sur ledélBenseignant dans I'organisation
du programme d’'apprentissage, surtout dans la tg#edes exemples qui sont faciles a
comprendre pour des étudiants. Afin d'aider l'egeant a préparer des parcours
pédagogiques destinés a I'enseignement des masydeweformulation, nous envisageons de
mettre en place un tableau détaillé des valeursaségues de ces marqueurs. Ce tableau
résulte des descriptions linguistiques dans le itleap et d’'une présélection de notre part.
Comme nous l'avons vu dans le chapitre 5, chaque p&Dt avoir différentes valeurs
sémantiques. Pour faciliter la compréhension, tol#s occurrences ont été classées selon ce
critere. L'enseignant y trouvera des exemples phague valeur sémantique et peut s’en
inspirer pour développer des activités pédagogiqiems I'explication des phénoménes
linguistiques, nous proposons a lI'enseignant dé@vies terminologies et le métalangage, ce
qui risque d’augmenter la surcharge cognitive gggenants, voire ne pas leur étre utile du
tout. Par exemple, les termes que nous utilisons dlanalyse linguistique ne peuvent pas
étre employés tels quels en classe de languet héxessaire de procéder avant tout a la

didactisation de la terminologie.

Comme nous l'avons évoqué précedemment, I'enseigpent faire travailler les
apprenants sur des extractions du concordancieus Nsouhaitons présenter quelques

exemples-exercices pour montrer comment enseigaéviD avec un concordancier.

6.3.2.1. Exercices d’entrainement
Nous présentons dans cette partie trois exemplasiegs sur ['utilisation du
concordancier dans I'enseignement/apprentissageadit des exercices satest-a-dire, a

savoiret sur la distinction de deux marqueurs.

*® Lien vers Scientexthttp://scientext.msh-alpes.fr/scientext14/?tab=stexiteria
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Exercice 1: Concordancier dec’est-a-dire

Les phrases suivantes qui sont extraites du coanoirer dec’est-a-dire du corpus

Scientext.

1.

A condition toutefois de désenclaver la réceptigast-a-dire de définir celle-ci comme u

ne

activité socialisée et nomade, indépendamment dactgae éventuellement résidentiel des

objets techniques. [infcom-art-5-body]

Il s’ensuit que les séries télévisées constituestwekcteurs majeurs pour connaitre la police ; il
s'agit d'un savoir collectif acquis par procuratiarest-a-dire par médias interposés. [infcgm-

art-5-body]

. Ce qui explique, par exemple, que la principalemforde judiciarisation puisse étre

« judicialreview » c’est-a-dire le contréle desslgiar les tribunaux (Vallinder, 1994 ; Hertog

Halliday, 2004) ou, plus précisément encore, leorsttutionalreview » (Shapiro et Stone,

2004). [soc-art-35-body]

e
et

D’une part, c’est la seule qui marque sa singdagit s’appuyant sur les conduites motrices
éléves ; d’autre part, c'est également la seule eti confondue avec les supports qu’
emploie, c’est-a-dire avec les activités physictesportives. [sed-art-52-body]

des
plle

Les pédagogues, c’est-a-dire ceux qui vont insdeie vie principalement autour des questi
éducatives, ne vont cesser de s’y référer. [sed&dtbody]

pDNS

payeur », c’est-a-dire que la gratuité de consahaest financée par le paiement assuré

. Comme d’autres revues avant elle, ACP fonctiondenske modele économique dit « auteur

par

lauteur (ou plus généralement par son institutian) moment ou le manuscrit est rendu

accessible dans la partie discussion de la reinfeofn-art-432-body]

Tous les échanges, horizontaux et verticaux, sedemaniére asynchrone, c’est-a-dire que les

participants et le modérateur animateur se conneatéheure de leur choix, sans obligation
simultanéité & des moments particuliers. [infcotrdab-body]

de

La troisieme ligne est une analyse intra- bandaiithin), c’est-a-dire que I'on travaille en écart

par rapport aux moyennes par banques. [eco-arbbdg}

Observez les phrases suivantes qui sont extraitescahcordancier dec’est-a-dire du corpus
Scientext et répondez aux questions ci-dessous.
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- Observez le contexte gauche et le contexte deedleit est-a-dire. Quelle est leur nature

syntaxique ?

- Définissez la relation entre le contexte gauchdeetontexte de droite deest-a-dire.
Remplissez le tableau suivant par les indices atuntés que vous allez relever dans
exercice.

cet

- D’aprés vous, quel est le réle dist-a-dire dans ces phrases ? Quelle est la valeur qu'il

véhicule ?

Phrase| Contexte gauche Contexte de droite Rapport entre 2 contextes

1.

2.
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Approche inductive guidée + onomasiologique, aspect séicmstmantique.

Explication: C'est-a-direfait partie des MD les plus productifs de notrepos (704
occurrences). Comme nous ne pouvons pas faireilteavies apprenants sur toutes les
occurrences de ce marqueur, pour faire découvsr diférentes valeurs, I'enseignant
sélectionne préalablement quelques occurrencesestia-direa la méme valeur d’'usage (il
s’agit ici de I'approche onomasiologique). Danseegrcice c’est-a-direintroduit une valeur
métalinguistique ¢f. Tableau 5.1). Cette concordance peut étre utikkedeme un exercice
d’observation a I'appui de I'approche inductive awme entrée onomasiologique pour la
valeur préférentielle, mais sémasiologique poucheix du MD spécifique (et pas tous les
MD de la valeur sémantique). L'enseignant fait repde sens de’est-a-dire dans ces
exemples en demandant aux apprenants d’analyseutdure syntaxique du contexte gauche
et du contexte droit d€est-a-dire,ainsi que de relever le rapport entre les deuxestes et

formuler le réle que joue le MD.

L’enseignant fait remplir le tableau ci-dessus mpdensera les informations sur les
propriétés syntaxiques et sémantiques du contextehg et du contexte de droitedest-a-
dire. Il peut intervenir pour guider les apprenantsepérer ces propriétés. L'objectif du
tableau est d’'aider les apprenants a découvricartaine équivalence de la nature syntaxique
entre les deux séquences établiesgest-a-dire L'enseignant se sert du Reécapitulatif des
propriétés syntaxiques et sémantiques’dst-a-dire(Cf. Tableau 5.1) afin d’obtenir les idées
essentielles a aborder pour les appren&iest-a-direpeut porter sur un groupe nominal, un
groupe verbal, un groupe prépositionnel, ou uneagehr Quand’est-a-dire porte sur une
propositionc’est-a-direest suivi degue L'apprentissage évolue dans une approche inductiv

guidée.

Exercice 2: Concordancier dea savoir

Les phrases suivantes sont extraites du concoetashe savoirdu corpus Scientext.

1. Plus précisément, il entend décrire et expliqueédtption des séries policiéres par les poligiers
réels, a savoir « ce qu'ils en font » et « ce cu&egr fait ». [infcom-art-5-body]
2. C'est aussi le cas des deux types d'objets cirtidansein du cercle de la kula, & savoir|les
colliers de petits coquillages rouges et les brdssde gros coquillages blancs. [ant-art-57-bady]

3. D'une part, je vais illustrer a travers l'analyse donstructions diaphoniques comment
s’articulent les trois composantes constitutives tdet discours, a savoir les dimensians
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linguistique, textuelle et situationnelle. [lin-&@%-introduction]
4. 1l permettait également d’associer les deux noyastoriques de la ville, a savoir I'implantation
portuaire orientale (parallele a la Breedstraal @iartie longtemps demeurée agricole a I'ouest.
[his-art-363-body]
5. La pression sur les prix concerne surtout les dgands produits des cabinets dans|les
années 1990 a savoir les projets de reengineetitey mise en place d'outils informatiques.
[soc-art-56-notes]
6. Nous proposons d’aborder une problématique centtaléa géographie sociale et culturelle
francaise, a savoir la production de I'espace $oera affirmant que ce dernier est également
constitué par des discours. [geo-art-282-body]

Observez les phrases suivantes qui sont extraitesothicordancier ded savoir et répondez les
questions suivantes.

- Repérez le contexte de droiteadsavoir. Quelle est sa nature syntaxique ?
- Repérez maintenant le contexte gaucha gavoir. Quelle est sa nature syntaxique ?
- Quel est le rapport entre le contexte gauche ebtgexte de droite du marqueur ?

Notez dans le tableau ci-dessous les indices culisxet leur nature syntaxique dans le
tableau ci-dessous.

- Quelle est votre remarque sur le rélealsavoir dans cet exercice ?

Phrase| Contexte gauche Contexte de droit¢ Rapport entre 2 contextes

Approche: inductive guidée + onomasiologique + déductiaspect syntactico-

sémantique.

Explication: L’activité a pour objectif de faire repérer laleur énumérative, valeur
significative dea savoir L’enseignant guide les apprenants afin quileveht eux-mémes
les propriétés du marqueur dans cet exercice eandant au fur et a mesure aux questions
sur les propriétés syntaxiques et sémantiques skevoit Les apprenants arrivent a formuler
la regle de fonctionnement du marquear savoir peut introduire une énumération ou une
spécification. Cet exercice peut étre suivi d'untr@uexercice de reformulation que
I'enseignant peut créer a partir d’autres exemglesoncordancié@r savoir L'objectif de ce
deuxieme exercice est d’aider a la mémorisatioappfentissage se déroule dans ce cas dans

une approche déductive et une approche sémasiatngiq
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Exercice 3: Comparaisonc’est-a-direeta savoir

L’enseignant se sert des tableaux récapitulatiéscdeactéristiques deest-a-dire(Cf.

Tableau 5.1) ed savoir(Cf. Tableau 5.2) et le tableau de comparaison de eegueurs Cf.

Tableau 5.5) pour 'aider dans la conception dewités et pour le repérage des spécificités

de chaque MD. Les exemples suivants sont extragscdncordanciers dgest-a-direet a

savoir. L’enseignant enléve les marqueurs et laisse lieteplphrases aux apprenants.

Exemples originaux :

. Dans les zones non loties (dénommées parfois hadptantané), c’est-a-dire construites sans
autorisation, le territoire scolaire peut étre ¢déie comme illégal et I'école construite par les
populations ou par des associations peut étre itdetidu I'instar des habitations, sur ordre de
'administration. [ant-art-430-body]

. Le concept de profession particulierement médiatigouvre aussi un paradoxe, a savoir le
couplage entre une omniprésence meédiatique etigtende vis-a-vis de la société. [infcom-art-
5-body]

. Il permettait également d’associer les deux noystoriques de la ville, a savoir I'implantation
portuaire orientale (paralléle a la Breedstraata gtartie longtemps demeurée agricole a 'ouest.
[his-art-363-body]

. Tous les échanges, horizontaux et verticaux, sedermaniere asynchrone, c’est-a-dire que les
participants et le modérateur animateur se conneéatéheure de leur choix, sans obligation de
simultanéité a des moments patrticuliers. [infcotrd&b-body]

. Ce travail tres dynamique permet d’aboutir a lareoformulation de patrons de fouille pour des
relations générales qui soient efficaces sur c@usprc’est-a-dire, ramenant peu de mauvais
exemples (bruit réduit) tout en étant le plus estidpossible (silence réduit). [lin-art-97-body]

. Les mémes musiques que celles utilisées dans éétridceps étaient reprises dans notre étude, a
savoir un extrait provenant de I'Allegro de Moz@®tetite Musique de nuit, Divertimento). [psy-
art-246-body]

Exercice :

Phrases Explication

.Dans les zones non loties (dénommées parfois habita
spontané),..........ccveeveeinennnn construites sans autorisatierterritoire
scolaire peut étre considéré comme illégal et |&amnstruite par le
populations ou par des associations peut étre itdetra 'instar des
habitations, sur ordre de I'administration. [ant480-body]

192}
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2. Le concept de profession particulierement médiatis&ouvre aussi u
paradoxe,........coceeveeniiinnnnn. le couplage entre une omniprés
médiatique et une distance vis-a-vis de la sodiétieom-art-5-body]

>

11%

3. Il permettait également d’'associer les deux noyhistoriques de la
ville,..ooii l'implantation portuaire orientalgaralléle a Ig
Breedstraat) et la partie longtemps demeurée dgracdouest. [his-art;
363-body]

4. Tous les échanges, horizontaux et verticaux, sd fien maniérg
asynchrone,..........coocoevevneene. les participants et le motm
animateur se connectent a I'heure de leur choirs sabligation de
simultanéité a des moments patrticuliers. [infcotrd&b-body]

5. Ce travail trés dynamique permet d’aboutir a lan@oformulation de
patrons de fouille pour des relations généralessqigint efficaces sur ge

COPPUS, .. eeeeeee e e , ramenant peu de mauvais exem(iest
réduit) tout en étant le plus exhaustif possibilerfse réduit). [lin-art-974
body]

6. Les mémes musiques que celles utilisées dans ¢éputhceps étaient
reprises dans notre étude,.......................... un extraitvenant de
I'Allegro de Mozart (Petite Musique de nuit, Divienento). [psy-art-246+¢
body]

- Remplissez les phrases suivante gast-a-dire oua savoir.

- Est-ce quec’est-a-dire et a savoirsont interchangeables dans ces exemples ? Si non,
expliquez quelle est la raison qui vous permetiliset c’est-a-dire a la place dea
savoir, et vice versa? Vous pouvez vous appuyer surci@gres syntaxiques et
sémantiques de chaque marqueur.

- Quels sont donc les emplois de chaque marqueur cEmexemples ?

Approche déductive + sémasiologique.
Explication :

A la suite des exercices sur les marquerlest-a-dire et & savoir I'enseignant fait
travailler les apprenants sur un exercice lacunies apprenants ne se contentent pas de
remplir les trous, il leur faut expliquer pourquisi décident d’utiliserc’est-a-direoua savoir
dans chaque contexte. S’ils donnent de bonnes séppits ont compris ce qui distingue ces
deux marqueurs. Dans le cas contraire, I'enseigpant intervenir et leur suggérer des
indices sémantiques ou syntaxiques pour qu'ils vieati la bonne réponse. A la fin,
I'enseignant peut lister avec eux les caractérssgprincipales et les spécificités de chaque

marqueur. Il les aide a systématiser leurs conaiss.
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Dans cet exercice;’est-a-dire est utilisé pour introduire une reformulation deva
métalinguistique, tandis qua savoir sert a énumérer ou a spécifier. De plus, au plan
syntaxique, sic’est-a-dire (que)peut porter sur une proposition, ce n'est pasake adea

savar.

Nous allons maintenant décrire quelques fiches gaglgues dont I'enseignant peut
s’inspirer pour I'enseignement/apprentissage des a@ppui du corpus et également pour

une initiation a I'écriture universitaire sciengie.

6.3.2.2. Fiches pédagogiques

En raison de la taille des articles scientifiquesyus avons décidé de ne pas faire
travailler les apprenants sur des textes entieass tmiquement sur des passages sélectionnés
pour leur pertinence. Précisons que les textesta®s premieres fiches pédagogiques
viennent d’'un méme article scientifique et que cieagxtrait correspond a une partie textuelle
stratégique : I'introduction, le développementatbnclusion. Par ces fiches pédagogiques,
nous insistons essentiellement sur la mise en goetide différentes approches pour
développer les stratégies de lecture et de pramucinez les apprenants. Cela est d’autant
plus important quand les étudiants vont travasglardes textes des disciplines dont ils ne sont

pas spécialistes.

L’'apprentissage se déroule en plusieurs étapepellsent se résumer en trois phases
principales a savoir : 1/ découvrir les élémentsrgendre conscience de leur existence ; 2/
nommer et s'approprier ces éléments; 3/ fixer kergé le savoir. A chaque étape
d’apprentissage, nous précisons le niveau des mgm® les objectifs linguistiques et
discursifs, et également l'approche ou la stratégihiculée, les différentes activités
souhaitées. Nous allons également expliquer le gdke joue I'enseignant a chaque étape.
L’enseignant y trouvera des exemples pour lintaigiun des concordanciers, la fagcon de les
exploiter ainsi que des indications pour voir comtrfenctionne un cours d’introduction au
corpus. Nous aborderons également quelques exeitel’enseignant peut introduire dans

son cours.

Fiche pédagogique 1
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Le texte est une introduction dans un article signe en psycholinguistique.
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Dans de nombreuses langues, I'apprentissage et la mise en ceuvre de 'orthographe
grammaticale restent des problémes majeurs, auxquels se trouvent confrontés les
scripteurs enfants ou adultes. Dans le cas de l'orthographe du francais, les erreurs
sur l'accord en nombre des formes verbales écrites en /E/ (-ai(en)t, -é(es))
demeurent fréquentes au moins jusqu’a la classe de troisiéme (Brissaud et Chevrot,
2000). Plus généralement, des erreurs affectant la morphologie verbale subsistent
méme dans les écrits d’adultes de niveau de formation élevé (Lucci et Millet, 1994).

Les nombreuses étapes que doivent franchir les jeunes apprenants francophones ou
anglophones pour résoudre les difficultés grammaticales de l'orthographe de leur
propre langue commencent a étre connues (Thevenin, Totereau, Fayol, 1997 ;
Nunes, Bryant et Bindman, 1997). En revanche, on ignore presque tout de ce
processus quand il s’agit de l'apprentissage de la morphologie d'une langue
étrangere enseignée dans le cadre scolaire. L’acquisition du prétérit oral entre 2 et 6
ans et I'apprentissage de sa forme écrite ayant été largement décrits chez les jeunes
anglophones, le choix de ce temps garantit la comparaison entre les processus
d’apprentissage en langue maternelle et en langue étrangeére.

En guise d’introduction, nous commencerons par présenter les principaux résultats
concernant l'apprentissage du prétérit anglais par de jeunes Anglais, puis nous
essayerons de cerner les conditions spécifiques caractérisant I'apprentissage de la
morphologie verbale dans le cadre scolaire. Ensuite, nous proposerons une analyse
contrastive des temps du passé en anglais et en francais afin d’observer les secteurs
de complexité potentielle pour les apprenants francophones. Enfin, nous
présenterons une étude exploratoire de l'acquisition du prétérit anglais dans des
textes écrits par des apprenants francophones. Nous la completerons par une
expérimentation construite a partir des hypotheses déduites de 'observation des
formes verbales dans ces textes. Les résultats convergent pour suggérer que la
conscience morphosyntaxique des apprenants, c’est-a-dire leur capacité a prendre
conscience des unités morphosyntaxiques et a les manipuler délibérément, se centre
sur la forme des verbes francais au détriment des conditions d'usage du prétérit en
anglais.

Coralie Payre-Ficout, Jean-Pierre Chevrot, La forme contre I'usage : étude exploratoire de I’acquisition
du prétérit anglais. Lidil 30, 2001, 101-116

» Niveau :B2/C1

» Objectifs :
- Utiliser des marqueurs de topicalisation et d’efoi@ment thématique
- Apprendre a rédiger une introduction

- Développer les stratégies de lecture
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Afin d'aider I'enseignant a mieux traiter le texiepeut se référer a la Figure 6-8,
page 257. L’apprentissage se déroule en plusietape® I'enseignant peut articuler

différentes approches en fonction du phénomeéneibtigue ou des objectifs visés.

» 1lre étape : Observation
Approche: inductive. Stratégie de lectui@p-down.

Activités: Afin de sensibiliser les apprenants au role d4B dans le texte,
I'enseignant enléve tous les MD du texte-sourcéeet demande dans un premier temps
d’'observer le texte sans MD. L’enseignant les f&@échir pour lister avec eux ce qu'il
manque et vérifier s’ils connaissent les MD. Silsproposent, cela pourrait les aider a mieux
comprendre de quoi il s'agit. Ensuite, il leur dente texte originel avec les MD, les
apprenants peuvent comparer les deux documents,et\sans les MD. La signification des
MD monolexicauxpuis, ensuite, enfia ce niveau de langue francaise (B2/C1l) est déja

acquise par le public visé.

Explication: Cette étape correspond en fait a une premietareedu texte. L'activité
de compréhension écrite et de sensibilisationeshsious tres importante et peut s’appliquer
a tous les niveaux. Il est important de commeneerupe telle activité pour que I'apprenant
prenne conscience lui-méme de l'importance quenbles MD. Sans les MD, le texte
manque de cohérence et n’est qu’une juxtapositideek, et le lecteur risque de perdre le fil

tout au long du texte.

A la suite de cette étape, 'apprenant va analisdexte sur deux plans : le plan

syntaxique grace aux MD et le plan sémantique gaégestructures discursives.

» 2e étape : Repérage des marqueurs de topicalisatifaspect syntaxique)
Approche Approche inductive, aspect syntactico-sémantique.

Activités: L'enseignant prépare un exercice tiré d’un codancier deen guise degt
propose a I'apprenant d’observer dans un premigpsd’aspect syntaxique de ce MD. Il peut

s’inspirer du concordancier ci-dessous.

- Quelle est la structure syntaxique de ces MD ?
- Quel est I'élément qui précede et qui suit le MD ?
- Quelle est la position du MD ?
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Extrait du concordancier dm guise de

En guise dintroduction, nous commencerons par présenterrlasipaux résultats concernant I'apprentissage
du prétérit anglais par de jeunes Anglais, puissressayerons de cerner les conditions spécificarestérisant
I'apprentissage de la morphologie verbale dansdirecscolaire. [lin-art-225-introduction]

En guise dillustration, je présente une étude en cours gmumération, qui exemplifie les prises de position
exposées jusque la. [lin-hdr -364-body]

J'esquiss@n guise deconclusion quelques grandes lignes de ces évofitadmfacon partielle et inévitablement
partiale, en lien avec mes recherches. [lin-hd4-8énclusion]

Quel que soit le role et la plus ou moins grandgitation de ces collaborateurs, nous tenons éitesen guise
deremerciement : Nadine Boissié€, Jérome Faux, Thiearjarque, Nathalie Morales, Frangoise Roland, éajit
Rouire, Viviane Trignac. [lin-com-519-notes]

Signes en général (Section 2.3), nous allons rappeievement le traitement du signe chez Saussure
(Section 2.1) et nous attarder sur le traitemestsitpnes proposé par Igor Mel'auk (Section 2.2)prgfigure
celui de GUST. La Section 2.dn guise deconclusion, statuera sur la question de la douthleutation de la
langue. [lin-hdr -615-body]

Explication: L’'apprenant se trouve toujours dans une phaselét®uverte. Cette
activité permet a I'apprenant de mieux repérerttacture syntaxique des marqueurs de
topicalisation, et éventuellement leur position {éte de phrase). En raison de sa structure
syntaxique,en guise depeut s’associer avec un nom. Pourtant, en obsetearexemples,
I'apprenant peut constater gaa guise devaccepte que quelgues noms qui renvoient a une
partie textuelle spécifique (introduction, conctusi remerciement). L’enseignant peut

développer les stratégies de lectoiogtom-up

> 3°étape : Repérage des marqueurs de topicalisatioagpect sémantique)
Approche: inductive. Stratégie de lectureop-down

Activités: Il fait observer le rapport entre le contextegdeiche et le contexte de droite
du MD pour découvrir le role des marqueurs de tjgation. L’enseignant peut s’inspirer
des concordances des marqueurs de topicalisatims Ri@orpus pour créer des exercices. I
s’agit d’exercices lacunaires (comme dans I'exer8icurc’est-a-direeta savoirprésenteé ci-

dessus), d’exercices d’appariement, etc.

L’enseignant fait observer le contexte gauche ett dlu marqueur et demande de

relever les différences d’emploi éa guise de

Explication: Cette étape permet de comprendre quel estdeex@ct des marqueurs de

topicalisation et comment ils participent a la stowation du texte. Ces marqueurs servent a
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introduire une nouvelle thématique. Toutes cesvidési servent a donner a I'apprenant des

moyens lexicaux pour passer a un nouveau contenn@unouvelle idée.

> 4° étape : Classification des MD
Approche: sémasiologique. Stratégie de lectupettom-up

Activités: L’enseignant peut relever avec I'apprenant ttess MD du texte et les
classer en fonction de leur sens. Il s’agit desgoraurs servant a présenter le plan de
développement puis, ensuite, enfinles marqueurs de topicalisatioren guise de)e
marqueur de reformulationclest-a-dire L'enseignant peut faire un exercice sous forme de

question — réponse.

Explication: L'apprenant entre dans la deuxieme phase d'@pjatmon des éléments
linguistiques. Apres des activités de découverteptepriétés syntaxiques et sémantiques des

MD, cette activité leur permet de systématiseble de chaque groupe de MD.

> 5°étape : Repérage des structures rhétoriques
Approche déductive + inductive. Stratégie de lecturep-down

Activités: Pour faciliter la compréhension, I'enseignantitpexpliquer a I'apprenant
quelgues termes difficilesprétérit, morphologie, morphosyntaxiqu@our guider I'apprenant
dans I'analyse des structures discursives, I'emsgigprépare quelques questio@uel est le
sujet de recherche ? Quel est I'intérét de cetttheeche ? Comment les auteurs envisagent-
ils de développer les idées dans le textéapprenant peut s’appuyer sur les MD pour relever
les idées essentielles dans I'extrait.

Ensuite, I'enseignant demande aux apprenants demesEgassembler les idées
principales a aborder dans lintroduction, a saueircontexte de recherche, le theme de
recherche, I'implication personnelle, la problémaé, le choix méthodologique et 'annonce

du plan.

hY

Explication: L'observation des MD effectuée a I'étape précéglepermet a
I'apprenant de comprendre la valeur sémantiquevii2sce qui facilite en fait le repérage des
idées essentielles et des structures discursivesdappées dans le texte. La structure de cette

introduction est assez claire. Les auteurs comnmempae expliquer le contexte de recherche,
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les raisons qui motivent leur recherche. L'utilisatdu marqueur de topicalisatemguise de

margue un changement de thématique ou les autegsrpent le plan de travail. L’apprenant
repere par la suite une série des marqueurs moocalexqui signalent différentes étapes que
les auteurs envisagent de développer. L'appregissse déroule selon une approche

onomasiologique.

> 6° étape : Production écrite
Aspect rhétorique, lexical et sémantique.

Activités: L'enseignant demande a I'apprenant de rédiger intreduction sur son
propre sujet de recherche en lui donnant une geitequestions auxquelles I'apprenant doit
répondre pour construire son texte. L’enseignanit peprendre les mémes questions de
I'étape précédente en lui demandant d'utiliser gaibirement un MD. L’apprenant doit
réutiliser les marqueurs de topicalisation, et @gant les marqueurs d’enchainement
thématique qu’il aura travaillés dans cette lecon.

- Quel est le sujet de recherche ? Utilisez un margservant a présenter le plan de
développement.

- Quel est l'intérét de cette recherche ? Vous detiiger un marqueur de topicalisation.

- Comment les auteurs envisagent-ils de développeidiges dans le texte ? Utilisez un
marqueur de reformulation.

-  Remettez ces idées dans le bon ordre.

Explication: La production écrite joue un réle important ddamsconsolidation des
connaissances. Par les activités de compréhenstiite, d’apprenant observe, analyse des
MD et repere des structures discursives dans te.téprend conscience de la fagcon dont les
auteurs présentent leurs idées dans le texte, retlegaactivités de production écrite,
I'apprenant peut réinvestir ses acquis. L’appremenit utiliser le Dicorpus pour I'aider dans
la phase de rédaction.

A I'étape précédente, 'apprenant a appris a déeolgptexte. A cette étape, il doit en
construire un a leur maniere au travers d’'un qugesonnel, mais en réutilisant les MD qu’ils

ont vu et appris. Toutes les consignes servenidegliapprenant en rédigeant son texte.
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Consigne :

Dans la Figure 6-8 : Schéma d'analyse - Fiche mégaqge 1, nous récapitulons les
idées essentielles du texte. Les parties disciwsoat encadrées en bleu. Ce schéma clarifie
les trois parties distinctes qui abordent une ieEsentielle dans l'introduction. Tous les MD
sont également soulignés : les MD a valeur métadsgse sont mis en vert et les MD a valeur

argumentative en jaune.

A I'étape précédente, 'apprenant a appris a déeoleptexte. A cette étape, il doit en
construire un a leur maniére en fonction du suggs@nnel mais en réutilisant les MD qu’ils
ont vus et appris dans le texte. Toutes les coasigervent a guider I'apprenant en rédigeant

son texte.

Consigne :

Dans la Figure 6-8 : Schéma d'analyse - Fiche méiage 1, nous essayons de
schématiser les idées essentielles du texte. Enldaiparties discursives sont encadrées en
bleu. Ce schéma clarifie les trois parties diséaaans cette introduction, chaque partie traite
une idée essentielle & aborder dans l'introduclious les MD sont également soulignés : les

MD a valeur métadiscursive sont mis en vert eM&sa valeur argumentative en jaune.
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Dans de nombreuses langues, I'apprentissage et la mise en ceuvre de
I'orthographe grammaticale restent des problémes majeurs, auxquels se
trouvent confrontés les scripteurs enfants ou adultes. Dans le cas de
I'orthographe du francais, les erreurs sur l'accord en nombre des formes
verbales écrites en /E/ (-ai(en)t, -é(es)) demeurent fréquentes au moins
jusqu’a la classe de troisitme (Brissaud et Chevrot, 2000). Plus
généeralement, des erreurs affectant la morphologie verbale subsistent méme
dans les écrits d’adultes de niveau de formation élevé (Lucci et Millet, 1994).

Les nombreuses étapes que doivent franchir les jeunes apprenants
francophones ou anglophones pour résoudre les difficultés grammaticales
de l'orthographe de leur propre langue commencent a étre connues
(Thevenin, Totereau, Fayol, 1997 ; Nunes, Bryant et Bindman, 1997). En
revanche, on ignore presque tout de ce processus quand il s’agit de
I'apprentissage de la morphologie d’'une langue étrangeére enseignée dans le
cadre scolaire. L’acquisition du prétérit oral entre 2 et 6 ans et
I'apprentissage de sa forme écrite ayant été largement décrits chez les
jeunes anglophones, le choix de ce temps garantit la comparaison entre les
processus d’apprentissage en langue maternelle et en langue étrangere.

En guise d'introduction, nous commencerons par présenter les principaux
résultats concernant l'apprentissage du prétérit anglais par de jeunes
Anglais, puis nous essayerons de cerner les conditions spécifiques
caractérisant l'apprentissage de la morphologie verbale dans le cadre
scolaire. Ensuite, nous proposerons une analyse contrastive des temps du
passé en anglais et en francais afin d’observer les secteurs de complexité
potentielle pour les apprenants francophones. Enfin, nous présenterons une
étude exploratoire de I'acquisition du prétérit anglais dans des textes écrits
par des apprenants francophones. Nous la completerons par une
expérimentation construite a partir des hypothéses déduites de
I'observation des formes verbales dans ces textes. Les résultats convergent
pour suggérer que la conscience morphosyntaxique des apprenants, c'est-a-
dire leur capacité a prendre conscience des unités morphosyntaxiques et a
les manipuler délibérément, se centre sur la forme des verbes francais au
détriment des conditions d’'usage du prétérit en anglais.

Coralie Payre-Ficout, Jean-Pierre Chevrot, La forme contre I'usage : étude exploratoire de I’acquisition
du prétérit anglais. Lidil 30, 2001, 101-116
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Figure 6-8 : Schéma d'analyse - Fiche pédagogique 1
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Fiche pédagogique 2

Cet extrait se trouve dans le développement diiclaren psycholinguistique.

S’agissant des temps du passé, 'anglais et le francais sont différents au niveau de I'organisation
des paradigmes et de leur usage.

Les deux systémes d’aspect et de temps ne sont pas superposables. Si 'on considere par exemple
la notion de passé, on est loin d’'une correspondance terme a terme entre les paradigmes des deux
langues. Selon le contexte, au prétérit anglais peut correspondre 1'usage du passé composé, de
I'imparfait et du passé simple. Au present perfect, correspondent le passé composé et le présent.
Si 'on part du frangais, comme le font sans doute les apprenants débutants de l'anglais, les
correspondances sont aussi complexes. En face du passé composé, il faudra choisir entre un
prétérit et un present perfect. Seul le passé simple renvoie de fagcon univoque au prétérit.

Sur le plan de la forme, la langue frangaise est une langue flexionnelle riche, notamment a I'écrit,
caractérisée par un décalage entre la morphologie de l'oral et celle de I'écrit (Jaffré, 1998). Plus
précisément, I'écrit distingue des formes verbales qui sont homophones a I'oral. La connaissance
de la morphologie verbale orale ne permet donc pas de prédire les formes écrites, la transcription
phonographique directe de I'oral ne prenant en compte ni I'existence de morphogrammes muets
ni la multiplicité des liens entre phonémes et graphémes (dans le cas des formes verbales
homophones en /E/ par exemple). Ainsi, la grammaire joue un réle primordial dans la sélection
de la flexion écrite. A I'inverse du francais, 'anglais présente un systeme flexionnel extrémement
pauvre. La langue anglaise ne compte que deux temps grammaticaux, le présent et le passé, et ne
connait, a 'exception de Be et de quelques verbes irréguliers, que trois marqueurs de la forme
simple, deux pour le présent simple (-set @) et un seul pour le prétérit (-ed). On peut trouver un
verbe anglais sous quatre formes s'il est régulier (play, plays, played, playing) et entre trois et
cinq s’il est irrégulier (Lapaire et Rotgé, 1991 ; Larreya et Riviere, 1991). A I'inverse du frangais, la
graphie des verbes anglais neutralise souvent des différences sonores (cf. les différentes
prononciations de la terminaison —ed). De ce fait, a la différence du frangais, toute flexion écrite
de I'anglais a un correspondant oral, ce qui facilite la scription. Toutefois, a une flexion écrite
unique peuvent correspondre différentes prononciations. Comme en francais, la transcription
phonographique ne garantit donc pas la justesse morphographique.

En définitive, dans les deux langues, les apprenants doivent apprendre a se détacher de la forme
orale pour produire la forme écrite, mais ils procedent de maniere différente. Les apprenants de
la morphographie du frangais doivent plutdt comprendre qu'une méme séquence sonore peut
s’écrire de fagons différentes. A I'inverse, les apprenants de la morphographie de I'anglais doivent
plutdt comprendre que des séquences sonores différentes peuvent s’écrire de la méme fagon.

Ces différences dans l'usage et la forme des temps passés des deux langues devraient se
manifester par des erreurs concernant ces deux plans dans les textes des jeunes Frangais
apprenant I'anglais.

Coralie Payre-Ficout, Jean-Pierre Chevrot, La forme contre I'usage : étude exploratoire de I’acquisition
du prétérit anglais. Lidil 30, 2001, 101-116
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» Objectifs linguistiques :
- Développer une idée

- Marqueurs de topicalisation, marqueurs de compamgismarqueurs de

reformulation

La Figure 6-9 : Schéma d'analyse - Fiche pédagediqeprésente dans un schéma les
idées principales du texte. L’enseignant peutlidgr pour créer de multiples exercices. Nous

proposons plusieurs étapes pour la réalisatioretle activité.
> 1" étape : Observation
Approche: inductive, aspect lexical.

Activités: L'enseignant demande aux apprenants d’observeexke sans MD et les
laisse réflechir a ce qu’il manque. Il peut listeec eux leurs suggestions. S’ils proposent des
MD, il faudra les guider, si nécessaire, pour lesser et vérifier que les choix de MD sont

pertinents au plan sémantique et syntaxique.

L’enseignant peut alors demander aux apprenantsodgarer leur texte complété
avec le texte original. L'apprenant observe laéatéghce entre les deux textes au niveau de
I'organisation textuelle et une discussion pewrgusur les choix opérés par les auteurs et par
les apprenants.

Explication: Cette activité s’inscrit dans une phase de démtbe. Elle est trés
bénéfique a la mémorisation quasi-immédiate. Ds,dlactivité de comparaison permet de

sensibiliser I'apprenant a la fonction d’organisatqu’apportent les MD.

> 2°étape : Marqueurs de comparaison
Approche: déductive.

Activités: L'enseignant fait travailler 'apprenant sur lesrqueurs de comparaisoa :
I'exception de, a la différence de, comniéenseignant demande de relever la structure

syntaxique de ces marqueurs et également la reotaxique.

Explication: L'apprenant part de quelque chose qui peut pargilus simple a
décoder. L’enseignant peut éventuellement se pa&seette étape si 'apprenant peut déja

relever ces marqueurs a la premiere étape.
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> 3° étape : Repérage du marqueur de reformulation (agrt syntaxique) : en
définitive
Approche: inductive, aspect syntaxique.

Activités: L'enseignant extrait des exemples du concordande en définitive Il
demande a I'apprenant de relever les propriétémsigiues du marqueur. L'enseignant peut
lui faire remplir un tableau (comme dans Exerciag 2 surc’est-a-direeta savoi) pour que

I'apprenant puisse mieux voir les propriétés syigiaes de ce marqueur.

Or les motifs composant la classe dévoiement déoitation policiere ont tous en commun I'emploi,
signalement, la mise en évidence ou le recourssimdix objets ou aux pouvoirs, en définitive, awheses »
qui incarnent concréetement le métier policier. fsp380-body]

e

Finalement, les jeunes chercheurs, par autocenkussent souvent les seuls chercheurs avéréscehmas
(c’est-a-dire bien souvent des chercheurs senidiliger et, en définitive, s’approprier le forune discussior
mis en place par la revue, dans un phénomene dedragion d’'une hiérarchie institutionnelle déjaerp
installée. [infcom-art-432-body]

Nous verrons que ces trois modalités de partags- gendent en définitive une tension entre les dsions
individuelle et collective de la consommation ségieque cette population de fans fait apparaitrentniére
saillante. [infcom-art-21-body]

Mais on va le voir, c'est également un moyen deewrgire le contrdle de la production, de redéfimirdle qu’ils
y jouent et, en définitive, de tenter de revalarl§mage qu'ils ont d’eux-mémes celle qu'ils rensnt. [soc-art-
64-body]

En effet, dans la perspective du projet HarmoSstasdards doivent étre décrits en termes de peafuces pa
rapport a des taches et/ou situations ; ils coomspnt au produit de la compétence dans une situdtinnée
leur établissement passe par conséquent par laitdéfi de taches se référant au modéle de competen
I'observation des performances des éléves qui pgenanen définitive de vérifier la validité du modé&néme.
[sed-com -26-body]

o

Explication: Cette étape a pour role d’orienter 'apprenanirgse concentrer dans un
premier temps sur les aspects syntaxiquesrdeléfinitive L'enseignant peut se servir du
Tableau 5.12 pour avoir les propriétés essentidbese marqueur.

> 4° étape : Repérage du marqueur de reformulation (agrt syntaxique) : en
définitive

Approche: inductive, aspect sémantique.
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Activité: L’enseignant demande a I'apprenant d’analyseelation entre le contexte
de gauche et le contexte de droite este définitive Cette activité permet a I'apprenant de

prendre conscience des valeurs sémantiques dergeena

Cette activité peut étre suivie d'un exercice deésién qui est susceptible d’aider

I'apprenant & consolider ses connaissances.

Explication: En définitivesert a mettre en lien une série d’idées et letpigrnvue de
l'auteur est considéré comme définitif. Le fait ttavailler sur un seul marqueur aide

I'apprenant a mieux comprendre son fonctionnement.

> 5°étape : Marqueurs de reformulationen définitive/en fin de compte
Approche: inductive + déductive, aspect syntactico-séngaeti

Activités: L’enseignant met en comparaison les deux marguge reformulatioren
définitiveet en fin de comptdl peut se servir du tableau de comparaison desctéristiques
des marqueurs de reconsidération dans le chapffratBeau 5-15). L'enseignhant systématise
ou explicite ce qui distingue ces deux marqueurspeut également proposer d’autres
exercices, des exercices lacunaires ou des exeme@roduction écrite ou I'apprenant doit

reformuler deux ou plusieurs énoncés tout en atitisn définitiveouen fin de compte

Nous proposons ici d’introduire un exercice lacumatout en demandant aux

apprenants d’expliquer leur choix de MD.

En définitive/en fin de compte Explication
1. Hjelmslev (1966) écrit : « une typologie linguisté exhaustive est la tache la plus
grande et la plus importante qui s’offre a la lisgique. ....................., sa tache

est de répondre a la question : quelles structlimgsistiques sont possibles ? |et
pourquoi telles structures sont possibles quandtia ne le sont pas ? [lin-the -147-
body]

2. Finalement, les jeunes chercheurs, par autocengaissent souvent les seuls
chercheurs avérés et reconnus (c’est-a-dire biewest des chercheurs seniofs)
utiliser et,.......cccevnennn. , S'approprier le forum de dission mis en place par |a
revue, dans un phénomeéne de reproduction d’unarblée institutionnelle déja bien
installée. [infcom-art-432-body]

3. Plus un appellatif est général, plus I'’énoncé dmntenir d’informations qu
restreignent son extension et,..................... , justifieah @mploi. [lin-com-518+
body]

4. La faculté de langage devrait étre ancrée ausai tems les perceptions (base des
catégories, comme dans de nombreux modeles) quelemwaleurs (catégorisation
fondée sur la valeur, et..................... fonction du langags dans l'action
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(ordonnancement, performatifs). [tal-the -641-body]

4

5. Il en résulterait une nouvelle planification decti@ité, de nouvelles priorité

et une redistribution des ressources difies. [psy-art-407-
body]

6. Autre exemple, ses nombreux travaux sur le prondm qui semblent
défendre.............co.ee. un mode de fonctionnement pragroatigiu moins dans

certains cas; nous présenterons cependant citdesso modele plus achevé de
traitement pragmatique de la référence (V.D. B)-tfie -641-body]

Réponses :

1. En fin de compte, 2. En définitive, 3. En fircdempte, 4. En fin de compte, 5. En définitivegrbfin

de compte

Explication: Il s’agit d’une activité facultative. En fonctiadu niveau de I'apprenant
et du programme d’apprentissage, I'enseignant paliger I'activité de comparaison dans
cette lecon, si 'apprenant connait déja les pési syntaxiques et sémantiquesddin de
compte Si non, il peut intégrer cette étape a une dagen qui se consacre essentiellement a
'analyse deen fin de comptepar exemple. L'enseignant recourt a cette actide
comparaison pour faire réviser I'apprenant surpiepriétés syntaxiques et sémantiques de
deux marqueurs qui sont souvent considérés comnungges. Cette activité a pour role de
consolider les connaissances de I'apprenant eéaidied a distingueen définitivedeen fin de
compte Il est nécessaire d’expliquer clairement les péd@s syntaxiques et sémantiques qui
différencient ces deux marqueurs, ce qui manquererdans les méthodes de FLE. En effet,
en définitivesouligne un point de vue considéré généralemamntve définitif sur un sujet,
tandis queen fin de compténtroduit un point de vue de valeur terminative sne question
traitée, mais pas sur le sujet entier. Le premsr«gglobal » au plan conceptuel et I'autre

« local » sur une gquestion a un moment donné.

> 6° étape : Classement des MD
Approche déductive + sémasiologique. Stratégies de lettott®m-up

Activités: L'enseignant demande a I'apprenant de repérex lBIMD dans cet extrait
et de les regrouper selon leur fonction rhétoriglams I'énoncé. On peut relever les
marqueurs de comparaisoa I'exception de, a la différence de, a I'inverse dommeetc. ;
les marqueurs de topicalisatiosur le plan de, en guise ¢ées marqueurs de reformulation
plus précisément, en définitivées marqueurs de concessiotoutefois, mais I'exemple

d’exemplification :par exemplele marqueur de causalitée ce fait, ainsi
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Explication: Cet extrait utilise essentiellement des margeied comparaison et
d’exemplification, car les auteurs souhaitent eypdir 'usage des temps du passé entre deux
systemes de langue : le francais et I'anglais.eCattivité de repérage permet une prise de
conscience de ces marqueurs notamment par la fréguélevée des marqueurs de
comparaison dans cet exemple. L'apprenant peubpréans une certaine mesure les idées
que vont développer les auteurs; ceci pourraifllems étre I'occasion d'une activité

collective.

> 7°étape : Consolidation des connaissances sur les MD
Approche: déductive

Activités: L'enseignant peut créer différents exercices $s marqueurs de
comparaison et de topicalisation : exercices lacesaexercices d’appariement en se basant

sur les concordances dans Dicorpus.

Par exemple, les marqueurs de topicalisatien guise de et les marqueurs de
comparaison d linstar de, a la différence de, a I'exception)daortent sur un groupe
nominal. A la suite des exercices dans la Ficheagégique 1, les apprenants peuvent
conclure que les marqueurs de topicalisation commguise dene portent que sur quelques
noms spécifiqgues. Nous suggérons de proposer aesi@s lacunaires pour une aide a la
mémorisation (ils servent notamment de rappel) éuteur demandant des explications du

choix du MD (comme I'exercice a |& Btape suen définitive/en fin de compte

Explication: Cette étape permet de consolider les connaigsathes apprenants sur
ces MD. L'apprenant devrait alors savoir compléésr phrases tout en donnant de bonnes

explications et I'enseignant pourra en déduirelguinémorisé le fonctionnement du MD.

> 8°étape : Repérage des idées essentielles
Approche: inductive + onomasiologique. Stratégie de lextap-down

Activités: L'apprenant doit relever les idées essentiel@ssdaet extrait grace aux MD

repérés a |'étape précedente.

- Comment les idées sont-elles organisées pour psegre?

- Quelles sont les principales différences entre tlm®ps du passé en anglais et en
francais ?
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- Quelle est la conclusion des auteurs concernantifé&&sences ?
Une fois les idées relevées, I'apprenant les cldass I'ordre du texte. L'enseignant
suggere a lI'apprenant de repérer comment ellesrstootiuites linguistiquement.

hY

Explication: A cette étape, l'apprenant commence a traiterteete au plan
sémantique. Chaque MD est relatif a une fonctioécrifure spécifique, par exemple :
reformuler pour les marqueurs de reformulation, parer pour les marqueurs de
comparaison, introduire un nouveau contenu poumlasqueurs de topicalisation, etc. La
prise en compte préalable du réle de ces MD peantiepprenant de repérer plus facilement

les idées essentielles dans le texte.

> 9° étape : Production écrite
Aspect rhétorique, syntactico-sémantique.

Activités: L’apprenant doit rédiger un texte d’'une quineadte lignes dans le domaine
de son choix. Il doit utiliser les marqueurs absrdans la lecon : marqueurs de comparaison,

de topicalisation et de reformulation.

Explication: Grace aux exercices de production écrite, 'apant peut exploiter a
nouveau les connaissances qu'’il aura acquises pri®hes moyens lexicaux, les fonctions

rhétoriques des écrits scientifiques, etc.

Dans la Figure 6-9 : Schéma d'analyse - Fiche méiage 2, nous essayons de
représenter de maniere schématique les idées ieflssntdéveloppées par l'auteur. Cette
représentation permet de montrer plus clairemdf@gngeignant et a I'apprenant le role des
MD dans I'organisation des idées et que I'enseigmdrapprentissage des MD sert a repérer
les idées essentielles du texte. Cet extrait dlartest bien structuré. La premiere phrase
annonce deux différences sigs temps du passén anglais et en francais, les deux
paragraphes qui suivent servent a expliciter dééreinces. Le marqueur de topicalisatiur
le plan desouligne un changement de thématique. On peuingiigtr les MD grace a
différentes couleurs : le vert pour les métadisturde jaune pour les argumentatifs, les
séquences lexicalisées a fonction modale sont ueéis) en violet. Les crochets servent a

marquer I'étendue de chaque idée.
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S’agissant des temps du passé, I'anglais et le francais sont différents _
I'organisation des paradigmes et de leur usage.

Les deux systémes d’aspect et de temps ne sont pas superposables. Si 'on consideére
_ la notion de passé, on est loin d'une correspondance terme a terme
entre les paradigmes des deux langues. - le contexte, au prétérit anglais peut
correspondre l'usage du passé composé, de l'imparfait et du passé simple. Au
L » present perfect, correspondent le passé composé et le présent. Si 'on part du
francais, - le font _ les apprenants débutants de l'anglais, les
correspondances sont aussi complexes. En face du passé composé, il faudra choisir
entre un prétérit et un present perfect. Seul le passé simple renvoie de facon
univoque au prétérit.

9P NE3AIU NE : UBIPHPIP T
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_ la forme, El langue francaise est une langue flexionnelle riche,
notamment a I'écrit, caractérisée par un décalage entre la morphologie de l'oral et
celle de I'écrit (Jaffré, 1998). _, I'écrit distingue des formes verbales
qui sont homophones a 'oral. La connaissance de la morphologie verbale orale ne
permet donc pas de prédire les formes écrites, la transcription phonographique
directe de I'oral ne prenant en compte ni I'existence de morphogrammes muets ni la
multiplicité des liens entre phonémes et graphemes (dans le cas des formes
verbales homophones en /E/ par exemple). Ainsi, la grammaire joue un role
primordial dans la sélection de la flexion écrite francais, I'anglais
présente un systéme flexionnel extrémement pauvre. La langue anglaise ne compte
™| que deux temps grammaticaux, le présent et le passé, et ne connait, _
Be et de quelques verbes irréguliers, que trois marqueurs de la forme simple, deux
pour le présent simple (-set @) et un seul pour le prétérit (-ed). On peut trouver un
verbe anglais sous quatre formes s’il est régulier (play, plays, played, playing) et
entre trois et cinq s’il est irrégulier (Lapaire et Rotgé, 1991 ; Larreya et Riviére,
1991). _ francais, la graphie des verbes anglais neutralise souvent des
différences sonores (cf. les différentes prononciations de la terminaison -ed). -

-, _ francais, toute flexion écrite de I'anglais a un correspondant

PN

oral, ce qui facilite la scription. Toutefois, a une flexion écrite unique peuvent
correspondre différentes prononciations. - en francais, la transcription
phonographique ne garantit donc pas la justesse morphographique.

awaz
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_, dans les deux langues, les apprenants doivent apprendre a se détacher
de la forme orale pour produire la forme écrite, mais ils procedent _
_. Les apprenants de la morphographie du frangais doivent plutot
comprendre qu'une méme séquence sonore peut s’écrire de fagons différentes. I
-, les apprenants de la morphographie de l'anglais doivent plutot
comprendre que des séquences sonores différentes peuvent s’écrire de la méme

P facon.

naine,| ap JHULSP

Ces différences dans l'usage et la forme des temps passés des deux langues
devraient se manifester par des erreurs concernant ces deux plans dans les textes
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des jeunes Frangais apprenant I'anglais.

Coralie Payre-Ficout, Jean-Pierre Chevrot, La forme contre I'usage : étude exploratoire de I'acquisition du prétérit anglais. Lidil

30, 2001, 101-116

Figure 6-9 : Schéma d'analyse - Fiche pédagogique 2
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Fiche pédagogique 3
Cet extrait correspond a la partie « discussion’'wn darticle scientifique en

psycholinguistique.

Nous constatons que l'acquisition du prétérit anglais par des apprenants francais différe de son
acquisition par les jeunes Anglais. En effet, certains des résultats obtenus par I'analyse du corpus et par
le protocole expérimental ne correspondent pas aux points forts du scénario développemental élaboré
par Terezinha Nunes et ses collegues (1997).

Premierement, les erreurs de régularisation, fréquentes chez les jeunes anglophones, sont quasi
inexistantes dans les textes des jeunes Francais mais nombreuses dans l'expérimentation. La
confrontation entre un recueil contr6lé des données par traduction et un recueil plus spontané par
narration écrite indique que la régularisation est un processus disponible chez les apprenants frangais,
mais peu exploité en production libre de textes, sans doute du fait de I'évitement des verbes irréguliers
peu ou pas connus.

Deuxiémement, nous observons un phénomene massif, dont l'origine n’a jamais été établie
empiriquement dans les études sur l'apprentissage du prétérit anglais par les jeunes Anglais : le
remplacement d'une forme simple par une forme composée. L’analyse du corpus indique également que
'auxiliaire impliqué dans les erreurs que nous avons nommées «be conjugué» et «have conjugué»
correspond dans 69 % des cas a l'auxiliaire francais.

Nous interpréterons ce classique phénomene de transfert dans les termes d'une focalisation de la
conscience morphosyntaxique des sujets francais sur la forme au détriment de I'usage. Les apprenants
chercheraient a reproduire la séquence «auxiliaire + participe passé» du francais et négligeraient les
conditions d’usages des temps de I'anglais. On peut supposer que cette centration sur la forme au
détriment de I'usage provient de I'absence d'un enseignement de 'aspect dans la grammaire scolaire du
francais. Plus précisément, la distinction entre le passé composé a valeur d’accompli du présent, qui se
traduit par un present perfect anglais, et le passé composé a valeur aoristique, qui se traduit par un
prétérit anglais, ne fait pas l'objet d’'un enseignement systématique a l'école primaire et au collége.
Démunis des bases métagrammaticales leur permettant de comprendre les conditions d’'usage des
temps de I'anglais, les jeunes Francais utiliseraient la forme composées ou la forme simple du francais
comme unique repére Ce serait donc bien un défaut de la conscience morphosyntaxique dans la langue
maternelle qui provoquerait 'erreur dans la langue étrangeére.

Dans le domaine de la langue maternelle, on connait depuis longtemps l'impact de la conscience
métalinguistique sur les apprentissages scolaires de I'écrit (Gombert, 1990). Plusieurs études ont
démontré également que les connaissances métalinguistiques en langue maternelle sont étroitement
liées a la réussite de 'apprentissage de la langue étrangére. Ce résultat est établi pour I'apprentissage
de I'hébreu par des enfants anglais et 'apprentissage de 'anglais par des enfants portugais, méme si les
langues en jeu ont des structures différentes (Bindman, 2003 ; Castro, 2003). Ce transfert ne
s’effectuerait pas seulement de la langue maternelle vers la langue étrangére. En effet, les principes
grammaticaux acquis en langue étrangere peuvent apporter une meilleure compréhension aux enfants
qui sont en train de développer leur conscience grammaticale en langue maternelle. Ceci peut s’avérer
vrai pour des aspects grammaticaux qui sont marqués plus clairement en langue étrangére qu’en langue
maternelle et qui bénéficient d'une instruction explicite.

Des lors, nous rejoignons les résultats précurseurs et les positions défendues par Louise Dabéne (1983)
dans un cadre didactique : un travail métalinguistique sur la grammaire de la langue maternelle en
situation d’apprentissage scolaire doit contribuer a une meilleure maitrise du systeme de la langue

étransere.
Coralie Payre-Ficout, Jean-Pierre Chevrot, La forme contre 'usage : étude exploratoire de I'acquisition du prétérit anglais. Lidil 30, 2001, 101-116
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» Niveau :B2/C1
» Objectifs :
- Marqueurs de récapitulation, moyens pour exprimerlwpothése

- Rédiger une conclusion

Nous essayons de mettre en relief les rapporte é&drparties dans le texte ainsi que

les idées essentielles dans la Figure 6-10 : Scki&analyse - Fiche pédagogique 3.
> 1" étape : Repérage des MD (aspects syntaxique et sdrtique)
Approche: déductive + sémasiologique. Stratégie de lediatom-up.

Activités: Dans un premier temps, I'enseignant demandepgpiénant de relever les
MD dans le texte et voir avec lui ceux qu’ils coilssant déja. Dans un deuxiéme temps, il lui
demande de les regrouper selon leur fonction riggter marqueur d’enchainement
thématique gremierement, deuxiememgmharqueur de reformulationlds lorg, marqueurs
de causalitédu fait de, en effgt marqueurs de valeur conclusivde$ lors, dong et les

marqueurs exprimant I’hypothesen(peut supposer gue

Explication: Cette étape consiste a aborder le texte au gitacturel. La prise de
conscience des valeurs sémantiqgues des MD serigraeséer la phrase par différents
« constituants » et idées, ce qui facilite la caghpnsion du texte et permet une lecture plus

active.

> 2°étape : Repérage les fonctions rhétoriques
Approche: inductive. Stratégieop-down

Activités: L'enseignant pose des questions pour que l'aygmterévele les idées

essentielles de chaque texte.

- Quels sont les résultats présentés dans le texte ?
- Existe-t-il des différences entre les résultatselte recherche et les travaux précédents ?

- Quels sont les roles de la conscience métalinguistidans I'acquisition d’'une langue
étrangere ?

- Quelle est la conclusion finale des auteurs ?
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L’enseignant guide I'apprenant dans le repéragedes essentielles en lui suggérant
de se baser sur les MD.

- Comment les MD servent-ils a repérer les idéesntisdles dans la conclusion ?
- Combien d'idées y a t-il dans cet extrait ?

Il est important que I'enseignant précise a cetépet les idées attendues dans une
conclusion : présenter des résultats, des limitde®perspectives.

Explication: Grace aux MD, l'enseignant demande a l'apprerdetrepérer les
« zones argumentatives ». L’apprenant peut recaudfautres connaissances sur la langue
(anaphore) pour repérer les idées essentielles Rdrigure 6-10 : Schéma d'analyse - Fiche
pédagogique 3, nous montrons d’une maniére schgmeatomment les idées sont reliées
entre elles dans le texte. Les anaphores sont reisesuge et soulignées, il s’agit d'un des

phénomenes qui guidera I'apprenant dans le repélegyaées.

> 3% étape : Moyens pour introduire une hypothése
Approche: onomasiologique + inductive

Activités: L'enseighant s’appuie sur les concordances dajueurs qui servent a
introduire une hypothése dans Dicorpus pour créesr exercices : exercices lacunaires,
exercices de reformulation ou de création, etc.ngéggnant enléve les marqueurs qui
introduisent une hypothese, et demande a l'apptedenrelier les deux énoncés pour
exprimer une hypothese. L’apprenant peut accédémudres exemples de I'utilisation de ces

MD dans Dicorpus s'il le souhaite.

En outre, sur le site du corpus Scientext, il exgd#gs grammaires préétablies par les
membres de I'équipe Lidilem sur les collocationprérant I'hypothese. L’enseignant peut

s’appuyer sur ces concordanciers pour créer diftérexercices.

Explication: Cette étape se trouve a la deuxieme phase @afiggsage. Apres des
étapes de repérage, cette activité permet a I'apptede s’approprier des moyens lexicaux

qui expriment une hypothese.

> 4° étape : Marqueur de récapitulationdeés lors

Approche: inductive
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Activités: L'enseignant fait observer a I'apprenant quetgoecurrences d#es lorset

lui demande de relever le fonctionnement syntaxejisemantique de ce marqueur.

Explication: En raison de sa structure syntaxique, ce margoeut poser quelques
difficultés a l'apprenant. Il est important que wiati prenne conscience de ces différentes

valeurs syntaxiques.

> 5°étape : Production écrite
Approche: rhétorique

Activités: L'enseignant demande a I'apprenant de rédigeraamclusion sur le sujet
de son choix tout en prenant en considération degenus a aborder dans cette partie
textuelle, a savoir différents moyens linguistigpescédemment présentés : les marqueurs de

topicalisation, de récapitulation, des marqueursguvent a exprimer une hypothése.

Explication: Cette activité de production écrite permet gppi@nant de mettre en
pratique les moyens linguistiques acquis pourrlactitration d’'une conclusion.

Consignes :

L’enseignant peut faire travailler I'apprenant set extrait a la suite des deux autres
textes des Fiches pédagogiques 1 et 2. D’une lfErprenant aura compris quelques mots-
clés de l'article au fil de sa lecture. D’autretpaur le plan discursif, 'apprentissage des MD
permet a 'apprenant de prendre conscience dez ple ces derniers dans la structuration de
I’énoncé. En particulier, 'apprenant peut imagisemment évoluent les idées dans le texte,

comment sont construites les parties textuelles.

Nous regroupons les idées essentielles de cetitedénas des blocs comme dans la
Figure 6-10 : Schéma d'analyse - Fiche pédagodqlien ce qui concerne les MD, chaque
groupe de MD correspond a un code de couleurmbasjueurs métadiscursifs sont soulignés
en vert, les argumentatifs en jaune, les séquenéasction modale en violet, et les routines
sémantico-sémantique en bleu foncé. Dans cet £xigai MD sont utilisés pour relever la
différence entre les résultats de l'auteur aveaitdés travaux sufacquisition du préteérit

anglais par des apprenants francais
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Nous constatons que l'acquisition du prétérit anglais par des apprenants francais differe de son
acquisition par les jeunes Anglais. En effet, certains des résultats obtenus par 'analyse du corpus
et par le protocole expérimental ne correspondent pas aux points forts du scénario
développemental élaboré par Terezinha Nunes et ses collégues (1997).

Premierement, les erreurs de régularisation, fréquentes chez les jeunes anglophones, sont
quasi inexistantes dans les textes des jeunes Francais mais nombreuses dans
I'expérimentation. La confrontation entre un recueil contrélé des données par traduction et
un recueil plus spontané par narration écrite indique que la régularisation est un processus
disponible chez les apprenants frangais, mais peu exploité en production libre de textes,
_ du fait de I'évitement des verbes irréguliers peu ou pas connus.

L

Deuxiemement, nous observons un phénomene massif, dont 'origine n’a jamais été établie
empiriquement dans les études sur 'apprentissage du prétérit anglais par les jeunes Anglais
: le remplacement d'une forme simple par une forme composée. L’analyse du corpus indique
également que l'auxiliaire impliqué dans les erreurs que nous avons nommeées «be
conjugué» et «<have conjugué» correspond dans 69 % des cas a 'auxiliaire frangais.

Nous interpréterons ce classique phénomeéne de transfert dans les termes d'une

focalisation de la conscience morphosyntaxique des sujets frangais sur la forme au
détriment de I'usage. Les apprenants chercheraient a reproduire la séquence «auxiliaire
+ participe passé» du francais et négligeraient les conditions d’usages des temps de
I'anglais. _ cette centration sur la forme au détriment de l'usage
provient de l'absence d’'un enseignement de l'aspect dans la grammaire scolaire du
|, francais. Plus'précisément, la distinction entre le passé composé a valeur d’accompli du
présent, qui se traduit par un present perfect anglais, et le passé composé a valeur
aoristique, qui se traduit par un prétérit anglais, ne fait pas 'objet d’'un enseignement
systématique a I'école primaire et au college. Démunis des bases métagrammaticales
leur permettant de comprendre les conditions d’usage des temps de 'anglais, les jeunes
Francais utiliseraient la forme composées ou la forme simple du frangais comme unique
repére Ce serait donc bien un défaut de la conscience morphosyntaxique dans la langue
maternelle qui provoquerait 'erreur dans la langue étrangeére.

Dans le domaine de la langue maternelle, on connait depuis longtemps I'impact de la
conscience métalinguistique sur les apprentissages scolaires de I'écrit (Gombert, 1990).
Plusieurs études ont démontré également que les connaissances métalinguistiques en
langue maternelle sont étroitement liées a la réussite de 'apprentissage de la langue
étrangere. Ce résultat est établi pour 'apprentissage de I’hébreu par des enfants anglais
et 'apprentissage de l'anglais par des enfants portugais, méme si les langues en jeu ont

»| des structures différentes (Bindman, 2003 ; Castro, 2003). Ce transfert ne s’effectuerait
pas seulement de la langue maternelle vers la langue étrangére. En effet, les principes
grammaticaux acquis en langue étrangére peuvent apporter une meilleure
compréhension aux enfants qui sont en train de développer leur conscience
grammaticale en langue maternelle. Ceci peut s’avérer vrai pour des aspects
grammaticaux qui sont marqués plus clairement en langue étrangere qu’en langue

Des lors, nous rejoignons les résultats précurseurs et les positions défendues par Louise Dabéne
(1983) dans un cadre didactique : un travail métalinguistique sur la grammaire de la langue
maternelle en situation d’apprentissage scolaire doit contribuer a une meilleure maitrise du
systeme de la langue étrangeére.

Coralie Payre-Ficout, Jean-Pierre Chevrot, La forme contre I'usage : étude exploratoire de I'acquisition du prétérit anglais. Lidil 30, 2001, 101-116

Figure 6-10 : Schéma d'analyse - Fiche pédagogiq@e
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Propositions didactiques

Fiche pédagogique 4
Cet extrait correspond a la partie d’évaluatiottiquie dans un article en traitement

automatique des langues (TAL).

Ces trois expérimentations nous ont permis d’évaluer le modeéle de représentation du texte,
le langage SEXTANT et les interfaces de navigation qui sont proposées aux utilisateurs. En
ce qui concerne le modeéle de représentation du texte, les résultats confirment nos
hypothéses: les différentes relations convoquées, syntagmatiques, syntaxiques,
sémantiques et discursives ont pu étre facilement représentées tout en conservant une
bonne lisibilité. Il convient néanmoins de pondérer ce constat en remarquant que ces trois
expérimentations ne convoquent pas de représentations intratextuelles complexes. En ce
qui concerne le langage SEXTANT, les résultats sont la aussi satisfaisants, puisque toutes les
opérations de navigation demandées par les experts ont pu étre exprimées. Néanmoins,
certaines limitations du langage de conditions sur lequel s’appuie le langage SEXTANT sont
apparues. Notamment, il n’est pas possible d’exprimer une condition sur la position relative
d’'une UT cible dans le texte, autrement qu’en faisant référence a 'UT source. Si aucune des
expérimentations n’a nécessité 'expression de telles conditions, il n’en reste pas moins que
ceci pourrait constituer une limitation pour certains développements futurs. Quant a la
gestion des interactions, le menu actuel de choix des opérations de navigation satisfait les
besoins essentiels, mais sa position dans le texte ne peut pas étre paramétrée, il se
positionne toujours sur I'UT source, ce qui rend la lecture quelquefois difficile.

Ces expérimentations nécessitent I'expression d’opérations de navigation qui convoquent
des expertises trés différentes. L’expérimentation NaviLire a bénéficié de la longue
expérience pédagogique et des réflexions théoriques de L. Lundquist sur I'enseignement de
la linguistique textuelle. Nous disposions ainsi d’'une documentation abondante (exemples
d’exercices sur support imprimé, ouvrages publiés) que nous avons aisément transcrite
sous la forme d’opérations de navigation. De méme, les structures textuelles ont été balisées
(manuellement) par L. Lundquist a partir de ces mémes exercices. Pour I’expérimentation
sur le résumé, nous avons déja mentionné les travaux sur lesquels nous nous sommes
appuyés et il faut simplement remarquer que les structures textuelles sont repérées
automatiquement par un systeme dédié au filtrage d’informations. En revanche, les
opérations de navigation, méme si elles sont issues de divers travaux ont été spécifiées
empiriquement et une évaluation en usage reste a faire. Enfin, 'expérimentation sur la
navigation dans le roman « Madame Bovary » est la plus prospective mais elle a le mérite de
montrer que des relations de types syntaxiques et ontologiques peuvent étre représentées
dans le formalisme proposé par NaviTexte.

Javier Couto, Jean-Luc Minel, Navigation textuelle : représentation des textes et des connaissances. Traitement
Automatique des Langues, 47-2, 2006.

271



Chapitre 6

» Niveau: B2/C1
» Objectifs :
- Marqueurs de topicalisation

- Effectuer une évaluation des résultats

L’enseignant peut se référer a la Figure 6-11 é8whd'analyse - Fiche pédagogique 4

pour une représentation en blocs des idées.
> 1" étape : Observation + repérage des MD
Approche inductive. Stratégie de lecturbottom-up.

Activités: L'apprenant doit observer le texte sans les MBester de préciser ce qui
manque. Ensuite, I'enseignant demande de comparexie sans MD avec le texte original

pour aider 'apprenant a repérer et prendre conseidu role de structuration des MD.

Explication: Cette activité se trouve en premiére phase déapissage. Elle est une
activité de découverte qui sert a repérer les Mbsute, il conviendra de sensibiliser

I'apprenant a 'importance des MD dans la constomcti’'un discours cohérent et structuré.

> 2°étape : Classification des MD
Approche: onomasiologique. Stratégie de lectub®ttom-up

Activités: Apres une étape de repérage des MD (davantagess#ogique),
I'enseignant demande a I'apprenant de regroupevli@selon leur fonction rhétorique (donc
classement onomasiologique) : marqueurs de topataln €n ce qui concerne, quan),a
marqueurs de concessioméanmoins, méme si, en revanghmarqueur de causalité

(puisqueg, marqueurs de comparaisate(mémg

Explication: Cet extrait est caractérisé par la fréequence demqueurs de
topicalisation. Ces marqueurs servent a introdumenouveau contenu ou une nouvelle
thématique et occupent une position charniére degradées. L'utilisation des MD permet en
fait un repérage rapide des idées et facilite tule, ce qui constitue I'un des objectifs

majeurs pour les apprenants.
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> 3% étape : Relever les idées essentielles
Approche: inductive onomasiologique.Stratégie de lectappdown

Activités: L’enseignant pose des questions pour que |'aggrieprenne conscience de

I'ordre des idées grace a l'utilisation des margs&e topicalisation.

Quelle est la place de cet extrait dans un artgdentifique ?

Quelles sont les expérimentations effectuées datraail ?

Quel est I'objectif de ces expérimentations ?

Sur quelle théorie s’effectuent ces expérimentatin
Apres avoir relevé les idées essentielles du teBgaseignant peut demander a
'apprenant de les classer selon leur ordre d'apparet de vérifier comment elles sont

linguistiguement introduites.

Explication: Les MD contribuent & segmenter le texte en plusi constituants et en
plusieurs idées et servent donc a faciliter laulectCette activité sert a développer la stratégie

de lecturdgop-down

> 4° étape : Collocations V +hypothése
Approche: onomasiologique + inductive, aspect lexical.
Activités: L'enseignant fait observer a I'apprenant lescoodances diypothése

Outre les marqueurs discursifs, l'apprenant dispd&tres moyens exprimer
I'hypothese, essentiellement les collocations danstructure syntaxique est de Verbe +
hypothesell existe dans le corpus Scientext des grammairédéfinies par des membres de

notre équipe, I'apprenant peut accéder a de nomlaeamples pour exprimer I'hypothése.

V Contexte gauche: maots W Occurrence: W Contexte droit: mots ¥ Reéf. texte
1 L hypothése émise ggilrt::ae‘gﬁ; les variations dans les usages [lin-com-14-body]
2 point de vue de sa stratification sociale on peut émettre I' hypothése que les parents donnent la priorite a | [lin-com-14-body]

apprentissage de

que nous sommes entrés dans une ére de "
démocratisation

selon laguelle des mécanismes analogues

Von Hippel , chercheur de longue date dans le
domaine de I' innovation économigue ,

3 fait I' hypothése [sed-com-16-body]

] & 7 5 & F = e 5 -art-18-
4 de régulation de I activité des génes , et formulent I' hypothése expliquent les variations d' activité [bio-art-18-introduction]
5 bactéries , des modifications possibles de I' hypzﬁ:ﬁ;zfz‘szﬁ?gg!zz Ir”f:h:’elzgi;%ee‘s Agrl:.lepso;_lsrgalt simultanément par Arthur Riggs 5 et Robin [bio-art-18-introduction]
ADN, I PAHAR P g Holliday 6 en 1975
proposée
c 5 a qu’ elle soit due 3 une accumulation de
6 Ils émettent I' hypothése structures tourbillonnaires [mec-the-19-body]
7 pas tous aux mémes att_rlbuts de la faisons I hypothese que cette amb\g!_u_te engendre le risque d [sed-com-28-body]
dissertation et nous enseigner une vision
8

Ainsi , comme nous en faisions I' hypothése , le sens de la notion de " problématique " [sed-com-28-conclusion]
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Explication: Cette activité s’'integre dans une phase d'apmbpn des
connaissances. Elle a pour objectif de donnergdusioyens lexicaux a I'apprenant quand ils

rédigent. Ceci a été développé dans FULS (Caalparaitre).

> 5°étape : Production écrite
Approche: rhétorique

Activités: L'apprenant rédige un texte d'une dizaine dedig pour développer une

idée sur son sujet de recherche en utilisant leguears de topicalisation.

Explication: L'exercice de production écrite permet a I'apyanet de mobiliser les
connaissances acquises pour atteindre I'objeatd foour la rédaction de son rapport de stage

Oou son mémoire.

Dans la Figure 6-11 : Schéma d'analyse - Fiche goffique 4, nous essayons de
représenter, en les regroupant dans des cadre@ssish le rapport existant entre les idées
développées par les auteurs. La lecture du textegeefaire en plusieurs étapes. La premiere
étape s’appuie sur les marqueurs de topicalisgtoom avoir une vue globale de la structure
du texte et sert & segmenter le texte en constituba deuxieme étape sert a traiter le contenu
sémantique dans chaque constituant. Dans cet teXtrai auteurs développent deux idées
principales, a savoir: le réle de trois expériméiohs dans I'évaluation des outils, du

langage, des interfaces de navigation et leurseimeats théoriques.
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Ces trois expérimentations nous ont permis d’évaluer le modele de représentation du_texte, le
langage SEXTANT et les interfaces de navigation qui sont proposées aux utilisateurs.i
- le modele de représentation du texte, les résultats confirment nos hypotheses: les
différentes relations convoquées, syntagmatiques, syntaxiques, sémantiques et discursives ont
pu étre facilement représentées tout en conservant une bonne lisibilité. Il convient néanmoins de
pondérer ce constat en remarquant qu AT

représentations intratextuell mplex _ le langage SEXTANT, les résultats |
sont la aussi satisfaisants, puisque toutes les opérations de navigation demandées par les experts

ont pu étre exprimées. Néanmoins, certaines limitations du langage de conditions sur lequel

s’appuie le langage SEXTANT sont apparues. Notamment, il n’est pas possible d’exprimer une

condition sur la position relative d'une UT cible dans le texte, autrement qu’en faisant référence a

I'UT source. Si aucune des expérimentations n’a nécessité I'expression de telles conditions, il n’en

reste pas moins que ceci pourrait constituer une limitation pour certains développements futurs.

- la gestion des interactions, le menu actuel de choix des opérations de navigation satisfait|
les besoins essentiels, mais sa position dans le texte ne peut pas étre paramétrée, il se positionne

toujours sur I'UT source, ce qui rend la lecture quelquefois difficile. |

N

w

Ces expérimentations nécessitent 'expression d’opérations de navigation qui convoquent des
expertises trés différentes.| L’expérimentation NaviLire a bénéficié de la longue expérience
pédagogique et des réflexions théoriques de L. Lundquist sur 'enseignement de la linguistique
textuelle. |Nous disposions ainsi d’'une documentation abondante (exemples d’exercices sur
support imprimé, ouvrag ié isé i
d’opérations de navigation. , les structur

|Qar L. Lundquist a partir de ces mémes exercices‘llPour I'expérimentation sur le résumé, nous
avons déja mentionné [es travaux sur [esquels nous nous sommes appuyeés et il faut simplement
remarquer que les structures textuelles sont repérées automatiquement par un systeme dédié au
filtrage d’informations. En revanche, les opérations de navigation, méme si elles sont issues de
divers travaux ont été spécifiées empiriquement et une évaluation en usage reste a faire.
Enfin, 'expérimentation sur la navigation dans le roman « Madame Bovary» est la plus
prospective mais elle a le mérite de montrer que des relations de types syntaxiques et
ontologiques peuvent étre représentées dans le formalisme proposé par NaviTexte.

1

Javier Couto, Jean-Luc Minel, Navigation textuelle : représentation des textes et des connaissances. Traitement
Automatique des Langues, 47-2, 2006.

1 1,
Evaluation de trois Fondements théoriques
2 .
2 expérimentations de trois
expérimentations
3 -

Figure 6-11 : Schéma d'analyse - Fiche pédagogiqde

275



Chapitre 6

Conclusion

Nous allons conclure cette partie sur des réflexiomlidactiques sur
I'enseignement/apprentissage des MD en généralest ndarqueurs de reformulation en
particulier. Nous développerons trois points ppacix, a savoir I'importance des descriptions
linguistiques pour les activités didactiques, litdid’un travail sur corpus et I'association des
approches d’enseignement. Premierement, nous ouwiig I'importance des descriptions
linguistiqgues menées dans le chapitre 5 pour I msplace des activités scientifiques. Ces
descriptions ont évidemment besoin d’étre didaetiggour étre utilisées par les apprenants.
Elles permettent de sensibiliser I'enseignant stdpprenants aux spécificités d’'usage de
chaque MD. L'enseignant peut s’inspirer de ces denrpour les adapter dans un programme
d’apprentissage en fonction du niveau et de lanessijon des apprenants. Deuxiemement, le
travail sur corpus peut étre tres bénéfique pappientissage des unités lexicales. Pour un
apprentissage efficace, les enseignants de FLEi@enrétre les premiers a constater la plus-
value de I'apprentissage sur corpus et des concoieta, et préts a I'intégrer dans leurs cours

de langue.

Enfin, l'association des quatre approches préssngavere utile. En fait, les
approches onomasiologique et sémasiologique stnodintes dans les méthodes de FLE et
elles sont mélées. En classe de langue, I'ensdigalgearne les approches en suivant la
progression des apprenants. Nous avons vu querdelpe inductive permet de développer
chez les apprenants la compétence d'observatioper@ant, a une étape de consolidation,
une approche déductive semble aussi nécessaiprbche onomasiologique sert a englober
les fonctions principales des MD, ce qui est indigable pour les apprenants pour
développer la compétence rédactionnelle. L'approsémasiologique, quant a elle, est
nécessaire pour I'enseignant qui souhaite revemiuse unité linguistique (ou un MD) pour
mieux I'approfondir. Elle est également utile gppaenant afin de fixer dans sa mémoire ses

observations pour une exploitation ultérieure.
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Conclusion générale

Nous allons retracer, dans les lignes qui suiMestprincipaux résultats de ce travail,
ainsi que les perspectives de recherche que naisageons a l'issue de cette these.

Dans ce travail, nous nous étions fixé deux obgedtbrdre linguistique et didactique.
En ce qui concerne le premier objectif, d’ordreglirstique, I'étude du corpus d’articles
scientifiques nous a permis de mettre en placetymalogie des séquences lexicalisées a
fonction discursive en nous appuyant sur leurstfons dans une approche onomasiologique,
ainsi que de relever leurs spécificités dans lessérientifigues en SHS. Certains marqueurs
paraissent particulierement représentatifs degpliises de SHS comme les marqueurs de
reformulation, d’exemplification ou de comparaison.

Le modele d’analyse que nous avons mis en place ipodéliser les marqueurs de
reformulation s’'avere efficace pour traiter le phgne des MD en associant leurs
paramétres syntaxiques et sémantiques (portéetiomgsivaleurs sémantiques). A notre
connaissance, il s’agit de la premiere modélisaties marqueurs de reformulation dans les
ecrits scientifiques. Un tel modeéle peut étre aalalpta I'analyse d’autres unités lexicales.

Pour notre deuxiéme obijectif, d'ordre didactigu@us avons montré comment
I'analyse linguistique basée sur corpus peut comét a la conception d’activités didactiques.
La transposition didactique des connaissancesstilés descriptions linguistiques, qui n’est
pas une étape aisée, est indispensable pour ungtatdla adéquate a notre public
universitaire. En effet, la modélisation des MD siau permis de relever leurs régularités
syntaxigques et sémantiques, ce qui hous permetidiabtous les aspects linguistiques de ces
éléments phraséologiques dans I'enseignement.

Au plan didactique, nous proposons une entrée rdétbgique qui prend en compte
différentes approches pour enseigner des phénontigesstiques a l'aide du corpus. Les
enseignants y trouvent des considérations méthgidpies pour aborder les MD grace au

corpus. L’enseignement de ces éléments est enviiagmint de vue métalinguistique, en
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soulignant I'acquisition des connaissances d’uneiéna consciente pour les apprenants. Une
maitrise métalinguistique se construit en plusieiepes et doit commencer par la prise de
conscience des régularités linguistiques. Cettg@eétanétalinguistique nous semble tres
importante pour ameéliorer des compétences rédailas des apprenants.

En outre, nous avons montré que lI'enseignemengatipsage des marqueurs de
reformulation ne s’arréte pas a la dimension ldgicBour un enseignement systématique de
ces unités lexicales, il est nécessaire de legrieté@ans une chaine d’écriture et initier les
apprenants aux structures discursives et aux sptsfdes écrits scientifiques (« routines
sémantico-rhétoriques », etc.).

La linguistigue de corpus apporte des pistes dagtions intéressantes,
particulierement pour la modélisation des MD etrpaes applications didactiques. Le fait de
travailler sur un corpus annoté offre de nombreventages. Le corpus sert a alimenter nos
activités didactiques. Grace aux technigques du Tdys avons mis en place une base de
données de séquences lexicalisées a fonction digeuqui fonctionne comme un dictionnaire
sur corpus fondé sur la typologie antérieurementge. En particulier, le corpus constitue un
outil pertinent aussi bien pour les enseignantdgsnatl non natifs que pour les étudiants. Les
enseignants non natifs ne peuvent pas recoururrdrituition et peuvent aisément trouver des
explications pour des phénomeénes linguistiquegté pas observations sur corpus.

Ce travail est, a notre connaissance, une preraigrérimentation d’intégration d’'un
corpus d’écrits scientifiques en classe de langug pnseigner les MD. Il n’a pas pour but de
concevoir un outil d’'aide a I'écriture scientifiguefini » ni de monter des séquences
didactiques. Nous souhaitons développer des réfiexididactiques au service de
I'enseignement/apprentissage d’un lexique spéafigupartir d’'observation sur corpus. Ces
réflexions permettront d’élaborer une méthodologe sera exploitée par la suite a
I'enseignement/apprentissage d’autres unités |gcdans d’autres domaines.

Ce travail propose une autre maniére d’aborderifzedsion linguistigue dans les
programmes du FOU. L’enseignement n’a rarementrgweul objectif. Les activités que
nous avons décrites montrent que I'enseignementMi2speut étre traité sous plusieurs
angles, aussi bien lexical que structurel. Certeas ne pouvons pas tout faire avec les MD,
mais I'enseignement/apprentissage de ces unit@saleg représente une premiéere étape qui
permet de développer des compétences rédactiosratlldiscursives chez les apprenants.
L’apprentissage des MD ou d’autres éléments linguies doit commencer par une étape de
prise de conscience, en passant par I'analysemtdinement, pour arriver a la réutilisation.

Un tel enseignement a pour objectif de sensibillssrapprenants aux moyens servant a
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organiser le texte et a construire un discoursmeg@ar la communauté des chercheurs, ainsi
gue de les aider a mieux comprendre les réglesecionnelles des écrits scientifiques.

Les considérations méthodologiques que nous aveaguées dans ce travail
pourraient étre intégrées dans des manuels destin@spublic universitaire. Elles peuvent
s’adresser aussi bien aux étudiants locuteurs atfs mu francais qu’aux étudiants locuteurs
natifs. Les étudiants locuteurs non natifs du fa@ont besoin d’avoir a leur disposition plus
de moyens pour la pratique de I'écriture scientiéiqCes considérations peuvent également
étre utiles a notre avis aux locuteurs natifs,dpivent eux aussi s’habituer et s’approprier des
regles d’'un nouveau genre d’écrit qu’ils n'ont ascasion de pratiquer antérieurement dans

leur cursus scolaire.

Perspectives et limites de recherche

Ce travail présente bien évidemment encore queliméss. La premiére concerne le
plan didactique : il nous manque d’avoir pu appu@s analyses sur une expérimentation que
nous comptons mener prochainement dans une unéersi Vietham, dans des cours de
FOU, introduits au Vietnam depuis quelques annémss des programmes des Filieres
Universitaires Francophones (FUF). Cette expériatemt s'avére indispensable, et nous
permettra d’analyser les pratiques d’enseignemaprigatissage dans le contexte du Vietnam,
ainsi que de tester la mise en place des acti\His.nous aidera également a réajuster et a
mieux adapter nos propositions didactiques pouofgexte d’enseignement/apprentissage du
pays. Peut-étre pourrons-nous mieux définir laglde 'enseignant face a l'introduction d’'un
corpus en classe de langue et de juger de l'ytilehs I'enseignement, des phénoménes
linguistiques a l'aide de corpus.

La deuxieme limite est liée a la taille du corpGgrtains marqueurs sont exclus en
raison de leur faible fréquence dans notre corpirs. travaillant sur un corpus plus
volumineux, nous pourrions enrichir notre typologies séquences lexicalisées a fonction
discursive. Enfin, nous rencontrons une autrediffé liee aux droits d’auteur,puisque nous
ne pouvons acceder qu'a une partie du contexte pentains textes. En travaillant sur les
aspects discursifs, il est indispensable d’avoircontexte relativement large pour mieux

comprendre comment les idées se développent et eamm MD est utilisé.

Ce travail de these n’est pas un aboutissemenit dinpermet d’envisager plusieurs

perspectives pour des travaux ultérieurs.
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Au plan linguistique, outre les unités polylexicalde cette étude, nous souhaitons
également analyser le comportement syntaxiquenearstique des MD monolexicaux. Il est
intéressant de comparer le fonctionnement des reargumonolexicaux et polylexicaux de
méme catégorie afin de relever leurs régularitégasyques et sémantiques, et de mieux
comprendre le comportement des polylexicaux. Namsarquons que certaines opérations
s'effectuent essentiellement avec des marqueurglepalaux comme la reformulation,
I'exemplification et la comparaison. L’analyse @echaine syntagmatique associée aux MD
peut étre une des pistes a envisager.

Une autre piste de recherche a envisager se singld cadre de I'analyse contrastive
des MD en francais avec d’autres langues, en vi@grapar exempleQf. Chapitre 6 Corpus
de mémoires d’apprenants vietnamophones). Cette ms comparaison permettrait de
relever les ressemblances et aussi les écartsleatdux langues. Elle servirait peut-étre a
expliquer les difficultés des étudiants vietnamietens la construction d'un discours
scientifique argumenté.

Sur le plan didactique, nous avons pour objectiigs long terme de concevoir un
prototype d’outil d’aide a I'écriture scientifiquEn nous inscrivant dans cette perspective, un
apprentissage qui porte sur le genre de texte sendble indispensable. Nous envisageons
donc de tirer profit davantage des recherches &ppuies sur le genre (Rinck, 2006, Poudat,
2006). Pour bien rédiger I'écriture scientifiques lpprenants doivent avant tout acquérir des
regles textuelles, ainsi que des spécificités daqul genre, les pratiques d’écritures et
comprendre les normes requises au sein d’'une coautgiscientifique. Leurs connaissances
sur le genre et les pratiques d’écriture de ceggsont importantes et il serait important de les
aborder avec les étudiants.

En outre, la modélisation des marqueurs de refation que nous avons effectuée
dans cette thése constitue une premiere étape nepérer des propriétés sémantiques
nécessaires pour d’autres applications lexicogop@s. Au fil des analyses linguistiques,
nous avons constaté que certains MD dans le TLEbne parfois pas trés clairement définis.
lIs sont souvent définis dans un rapport synonymiauec d’'autres MD, ce qui he permet pas
de faire ressortir la spécificité d’emploi de chacu

Par ailleurs, nous envisageons une autre piste&dailtconcernant la constitution d'un
corpus plus important d’apprenants locuteurs notifsna@u francais. Celui-ci doit étre
comparé avec le corpus d’experts a linstar de BafR010). Cette comparaison de deux

genres représente pour nous une perspective djdadhtéressante.
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Enfin, nous souhaitons procéder a I'annotation s#iopae des MD sur les corpus,
avec la perspective d'élargir les champs d’anatysemonolexicaux. Le travail d’annotation
des MD nous semble tres intéressant, car il peamwetapprenants de repérer rapidement les
structures discursives du texte et de leur donnerwision d’ensemble. Par exemple, nous
constatons que les marqueurs d’organisation tdgtaeimme les marqueurs de topicalisation
ou marqueurs d’énumération permettent de repépidament la thématique introduite par

ces marqueurs.

Pour finir, nous souhaitons rappeler que l'ensaigg@/apprentissage des MD
constitue un des éléments essentiels a aborder lpopratique d’écriture scientifique, et
représente pour nous un premier pas vers la catisinud’un discours cohérent permettant de

veéhiculer la pensée scientifique.
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Annexe 1 : Typologie des séquences lexicalisées a fontion discursive

Annexe 1: Typologie des séquences lexicalisées rctmon
discursive

» Cette typologie recense au total 171 séquencesalesées a fonction discursive
» NB : Pour les catégories syntaxiques :

o L.P.:Locution prépositive

o L.A.: Locution adverbiale

o L.C.:Locution conjonctive

o S.P. :Structure phrastique

g ¢ 8 2

TYPES DE Séquences lexicaliséesa's = S =
o X > =

MARQUEURS fonction discursive S g o @
o n =

FONCTION METADISCURSIVE

Ces marqueurs servent a signaler un changememrsigeative
ou non sur le theme développé (8 MD).
ainsi que L.C. 900 10
o par ailleurs L.A. 498 10
S
_% Addition de plus L.A. 291 10
= en outre L.A. 277 10
g entre autres L.A. 89 10
% de surcroit L.A. 57 9
% en plus L.A. 48 9
‘% au demeurant L.A. 31 9
é Ces marqueurs servent a mettre en relief deux @sspec
L (complémentaires ou opposés) d’'un élément (4 MD).
Structuration | d'une part L.A. 456 10
d'autre part L.A. 277 10
d'un c6té L.A. 133 10
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d'un autre coté

L.A.

41

9

Topicalisaton

Ce type de marqueur permet a l'auteur d’indiquer un

changement de point de vue, donc le passage dhitéede

discours a une autre (12 MD).

en termes de L.P. 363 10
a propos de + N L.P. 305 10
a ce propos L.A. 302 10
en matiere de + N L.P. 269 10
en ce qui concerne + N L.P. 201 10
au sujetde + N L.P. 84 8
a l'exception de L.P. 70 10
a cet égard L.A. 49 10
a ce sujet L.A. 41 10
il est question de + N S.P. 36 8
sur le plan L.P. 33 10
en guise de L.P. 19 6

Enumeération

Ces marqueurs permettent d’énoncer successiveagphities

d’un tout, le segment textuel est donc considénénse I'un des

termes d’une énumération (14 MD).

tout d’abord L.A. 217 10
pour commencer L.A. 14 5
par la suite L.A. 127 10
en second lieu L.A. 22 9
en premier lieu L.A. 88 10
dans un second temps L.A. 49 9
dans un premier temps L.A. 138 10
dans la suite de + N L.P. 37 10
d'abord L.A. 144 10
d’emblée L.A. 85 10
avant tout L.A. 172 10
au premier abord L.A. 11 7
au préalable L.A. 17 10
a commencer par + N L.P. 32 7
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Ces marqueurs servent a marquer le dernier éléhare série
(4 MD).
Conclusion | En conclusion 24 8
Pour conclure 24 9
Pour finir 10 6

Le marqueur de reformulation permet a l'auteurutier le
contenu par reformulation. La reformulation foumiamples
informations afin d’apporter au lecteur une meiléeu

compréhension du message de l'auteur. (12 MD)

c’est-a-dire L.A. 704 10
a savoir L.A. 141 10
autrement dit L.A. 197 10
Reformulation en d’autres termes L.A. 119 10

En somme L.A. 57 9
En résumé L.A. 22 9
En un mot L.A. 15 7

Au total L.A. 59 9

En définitive L.A. 54 10
Au fond L.A. 15 5

Somme toute L.A. 13 7
En fin de compte L.A. 11 6

Le marqueur d’exemplification consistent en degppsitions ou
des groupes prépositionnels qui introduisent desgles afin
d’illustrer, prouver, éclairer une idée, un sufétMD)

par exemple L.A. 1357 10

tel(le) que L.C. 609 10
L en particulier L.A. 582 10

Exemplification _

a titre d’exemple L.A. 27 10

pour illustrer L.A. 24 10

toutes choses égales par L.A. 22 5

ailleurs

a titre d'illustration L.A. 10 6

a 'exemple de + N L.P. 10 4
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Le marqueur de comparaison sert a examiner degusieurs
sujets, entre le comparant et le comparé pouraiéles

ressemblances et les différences. (16 MD)

par rapport a + N L.P. 626 10
d'autant que + pp V a L.C. 343 10
I'indicatif
d’autant plus... que + pp L.C. 279 10
autant que + N L.C. 114 10
alinstar de + N L.P. 107 9
Comparaison de méme que + pp V a L.C. 101 10
I'indicatif
au méme titre que + N L.C. 64 10
conformément a + N L.P. 64 10
il en vade méme que + pp S.P. 34 9
V a lindicatif
en différence de + N L.A. 32 4
il en estde méme + N S.P. 28 8
toutes choses égales par|  L.A. 22 5
ailleurs
FONCTION ARGUMENTATIVE
Le marqueur de causalité sert a instaurer le leecadise a effet|
Les groupes adverbiaux signalent la raison ou l&f o sujet
abordé. (15 MD)
en effet L.A. 1493 10
@ parce que +pp V a L.C. 743 10
'c—§ Cause I'indicatif
c35 d’autant plus... que + pp L.C. 279 10
O V a lindicatif
dans la mesureou+ppV L.C. 255 10
a l'indicatif
en raison de + N L.P. 195 10
du fait de + N L.P. 182 10
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compte tenu de + N L.P. 106 10
par le fait que + N L.C. 70 10
pour cette raison L.A. 42 10
ce qui explique + pp V a S.P. 37 9
l'indicatif

ce qui signifier que + pp S.P. 35 10
V a l'indicatif

vu que + pp V a linfinitif L.C. 32 9
en vertu de + N L.P. 28 9
étantdonné que +ppVva L.C. 23 9
l'indicatif

d’autant mieux... que + L.C. 17 5
pp V a l'indicatif

Le marqueur de conséquence exprime une suite legiqu

entrainée par un fait. (12 MD)

d’'ou L.P. 210 10
par conséquent L.A. 165 10
c’est pourquoi L.C. 116 10
de ce fait L.A. 99 10
en conséguence L.A. 86 10
o de facon a ce que + pp V| L.P. 67 10
2 au subjonctif
qé_ de sorte que + pp V a L.C. 65 8
@ indicatif
8 au point de +V L.P. 59 9

au pointque + ppV a

I'indicatif

si bienque + pp V a L.C. 50 10
Iinfitif

il en résulte + N /il en S.P. 39 8
résulter que + pp V au
subjonctif

a tel pointque + pp V a L.C. 7 5
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I'infinitif

de telle fagcon que + pp V

au subjoncitf

L.C.

Concession

Le marqueur de concession sert a signaler une ijgmosine

restriction a I'action exprimée par la principal@é MD)

d'ailleurs L.A. 545 10
par ailleurs L.A. 495 10
mémesi+ppVa L.A. 424 10
I'indicatif

en revanche L.A. 403 10
bien que + pp V au L.C. 388 10
subjonctif

de fait L.A. 228 10
en fait L.A. 125 10
sans que + pp V au L.C. 124 10
subjonctif

en dépit de + N L.P. 90 9
au lieu de + V a l'infinitif L.P. 84 10
en gquelque sorte L.A. 84 10
en tout cas L.A. 72 10
alors méme que + pp V a L.C. 60 10
I'indicatif

quoique L.C. 48 8
cependant que + pp V a L.C. 47 10
l'indicatif

quand méme L.A. 44 8
malgré tout L.A. 44 10
tout de méme L.A. 33 6
a moins de+V a l'infinitif L.P. 31 9
dans une certaine mesure L.A. 29 8
dans une certaine mesure L.A. 29 8
dans une moindre mesurg L.A. 28 8
dans une moindre mesurg L.A. 28 8
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en aucun cas L.A. 24 9
d’une certaine maniere L.A. 24 9
en aucun cas L.A. 24 9
d’'une certaine maniére L.A. 24 9
quand bien méme +pp M  L.A. 20 7
au conditionnel

guand bien méme L.A. 20 7
pour peu que + pp V au L.C. 19 7
subjonctif

d'une certaine fagon L.A. 19 7
en tout état de cause L.A. 16 8
a moins que +V au L.C. 15 8
subjonctif

a moins que + pp V au L.C. 15 8
subjonctif

pour le moins L.A. 14 7
a tout le moins L.A. 14 6

Opposition

Le marqueur d’opposition sert a exprimer une ogmssimple
entre les deux fait. (16 MD)

alorsque +pp V a L.C. 938 10
I'infinitif

au contraire de + N L.P. 726 10
tandis que + V a L.C. 349 10
l'indicatif

contrairement a + N L.P. 200 10
a linverse L.A. 157 10
pour autant L.P. 107 10
sans pour autant

par contre L.A. 86 10
a la différence de + N L.P. 72 10
alencontre de + N L.P. 69 9
par opposition / par L.A./L.P. 60 10

opposition a + N
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par contraste / par le L.A./L.P. 29

contraste avec + N 8
en contradiction / L.P. 21 8
en contradiction avec + N

a contrario L.A. 17 8
a l'opposé / a 'opposé de L.P. 15 6

+N

Le marqueur de condition sert & indiquer la owctawditions

pour que l'action se produise. (8 MD)

dans le cas ou + L.P. 264 10
encasde +N L.P. 113 10
pour autant que + pp V a L.C. 30 10
subjonctif
a la condition de + N L.P. 17 6
Condition a supposer que +pp Vaul L.C. 17 6
subjonctif
a la condition que + pp V L.C. 16 7
au subjonctif
dans I'hypothese ou + pp L.C. 8 5
V au conditionnel
sous réserve de + N L.P. 7 4
L’objectif de I'action est véhiculé soit par de®gpes
adverbiaux, prépositionnels soit par des groupdsave. (10
MD)
afin de + V a l'infinitif L.P. 581 10
pour que + pp V au L.C. 255 10
Finalité subjonctif
envue de + N L.P. 105 10
au moyende +V a L.P. 81 10
I'infinitif
de fagon a + V a l'infinitif L.P. 67 10
de manierea +V a L.P. 62 10
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Pinfinitif
dansle butde +V a L.P.

S 61 10
l'infinitif
a cet effet L.A. 28 10
en sorte que + pp V au L.C. 20 9
subjonctif
dans le dessein de + V a L.P. 11 3

I'infinitif
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577.htm [his-art-166]

Lemercier, C. (2007). Devenir une institution lacala Chambre de commerce de Paris au XIXe siBdeue
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Peretz, P. (2007). Un tournant humanitaire de li#iquee étrangere américaine Revue d'histoire moderne et
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Bessiéres, D. (2009). La définition de la commutidcapublique : des enjeux disciplinaires aux cleamgnts de
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www.cairn.info/revue-communication-et-organisat@®09-1-page-14.htnfinfcom-art-601]
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a une sémio-politique de la " transversalité" egaarsationEtudes de communicatip83, 19-40. Consulté le 20
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2014 :www.cairn.info/revue-documentaliste-sciences-defdiimation-2010-1-page-32.htrfinfcom-art-139]
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Grossetti, M. (2006). Trois échelles d'action ehdlyseL'Année sociologiqyée/ol. 56, 285-307. Consulté le 20
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Hamel, J. (2007). Woody allen et l'objet de la slugie. Cahiers internationaux de sociologi&23, 341-350.
Consulté le 20 octobre 2014vww.cairn.info/revue-cahiers-internationaux-de-stmjie-2007-2-page-341.htm
[soc-art-525]

Lizé, W. (2010). Le go(t jazzistique en son chaigtes de la recherche en sciences socjdl8s-182, 60-87.
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Mennesson, C., & Clément, J-P. (2009). Boxer comméiomme, étre une femmactes de la recherche en
sciences sociales]79, 76-91. Consulté le 20 octobre 201#ww.cairn.info/revue-actes-de-la-recherche-en-
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Annexe 3 : Corpus de memoires d’apprenants viethanphones

Disciplines Sujets de recherche Année de Code
soutenance| analyse
corpus
Psychologie | Prise en charge d’'un jeune enfant ptésedes symptémes hyperactifs (Cas d’'un garcoh ales et 2009 pys 01
6 mois)
Psychologie | Etude de la relation entre mere e&flls période d’adolescence 2009 psy_02
Economie X 2011 eco 01
Economie Stratégie océan bleu a la société Amating 2013 eco_02
Economie X 2011 eco 03
Economie Crise de dette publique de la zone eut0 20expériences pour le Vietnam 2011 eco_0¢
Economie X 2011 eco_05
Géographie | Analyse des avantages et des incontgrpenr développer le tourisme récepteur a Ho CimhN 2008 geo 01
ville
Géographie | Le modele de développement du tourigmebte pour les pauvres au village de Chau Mazbiee 2010 geo_02
tampon du parc national de Cat Tien
Géographie | Une compréhension du besoin touristiggepersonnes agées a Ho Chi Minh ville 2009 geo| 03
Géographie | X 2009 geo 04
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Géographie | Promotion de la gastronomie Vietnami@uxetouristes 2009 geo_05
Géographie GL’état de lieu et la solution pour lgaléppement touristique du zoo et du jardin botaeide Sai 2010 geo 06
on

Géographie | Evaluation des effets des activitésutation environnementale de I'union des femmesadalle de 2008 geo_07
Danang

Géographie | Etablir le village culturel touristigelO HOONG de la minorité ethnique deodu 2009 geo 08
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