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NOTE LIMINAIRE

Cette thése, est écrite a la premiére personne du pluriel (« nous >) pour associer le
lecteur aux différentes analyses et réflexions établies

Vous noterez probablement que nous avons fait le choix de laisser certains termes en
langue italienne (« prima », « quinta », « stampa », « libro di testo »...). La
sociolinguistique autorise la remise en cause et/ou le questionnement de « régles >
préétablies.

Une double numérotation est présente dans notre sommaire principal la premiere est
utilisé pour le sommaire de chaque sous partie alosr que la deuxiéme sert pour notre
sommaire principal. Nous avons aussi élaboré un mini sommaire pour chaque grande
partie.

En tant que chercheur en didactique des langues nous sommes précurseurs du
Plurilinguisme : Les extraits de corpus en italien sont accompagnés de leur traduction
que nous avons effectués personnellement.

Nous avons pensé une classification des sources par catégorie afin de faciliter 'usage

de la bibliographie.
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INTRODUCTION

Notre projet de recherche est né le jour ou nous nous sommes rendus compte du
manque de motivation des éléves en classe de langue étrangére. Nous enseignons le
francais langue non maternelle en Italie depuis plusieurs années. Notre précarité dans
le domaine de lI'enseignement-apprentissage du frangais nous a permis d’avoir une
analyse du terrain assez vaste. En effet, de la maternelle au lycée, notre expérience se
base sur I'ensemble du systéme scolaire italien a I'exception du troisieme cycle
('université).

Au cours de notre Master 2, nous avons préparé une recherche comparative sur la
diffusion du francais et de l'italien dans le monde, en analysant le poids de ces deux
langues et les différents facteurs qui agissent sur ces éléments. Avec ce mémoire
accompagné de nos expériences d’enseignement-apprentissage en Italie, nous nous
sommes ainsi rendu compte de certaines lacunes, de certaines problématiques que ce
soit au niveau didactique, politique, linguistique ou culturel. Dans un premier temps,
nous avons noté que les tableaux étaient remplis de regles de grammaire et de verbes,
laissés par nos collégues enseignants de francais langue étrangeére. Puis, nous avons
observé les manuels de ces classes et nous avons été surpris de voir qu’ils étaient a
notre ceil peu attractifs et souvent déemodés. Nous avons alors posé quelques questions
aux apprenants qui étaient présents dans nos cours.

A la question pourquoi ne venez-vous pas aux cours de frangais ? la réponse obtenue a
été « on n’aime pas le francais ». On leur a alors demandé les raisons de cette hostilité
envers la langue francaise. Les réponses varient alors d’un éléve a un autre mais en
général, nous avons noté que les apprenants se plaignent de la difficulté de la langue,
de la lassitude de la grammaire, du manque de motivation des éléves, du manque de
confiance dans leur apprentissage de la langue, ils s’ennuient et ils pensent que le
francais est une langue inutile. Nous avons alors décidé de nous poser en simple
observateur dans les classes des lycées italiens. Nous avons vu ainsi que le manuel

scolaire est au centre du systéme enseignement-apprentissage des langues étrangeres
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et que I'enseignant suit a la lettre le manuel scolaire qu’il a choisi. Bien souvent le
professeur se contente de lire le livre et d’écrire la régle de grammaire au tableau. Les
éléves parlent peu par peur de faire des erreurs que I'enseignant souligne de maniere
négative. Le manuel scolaire possede le savoir que I'enseignant retranscrit sans faire
attention aux besoins de I'apprenant. Cette enquéte et ces observations au sein des
classe de « prima » des lycées italiens nous permet de conclure que les éleves italiens
n’ont aucune envie d’apprendre le francgais, ils n‘'ont aucune motivation car cette langue
leur est imposée par les établissements scolaires. Par exemple, dans I'« Instituto di
Istruzione Secondaria Via l.de Begnac » ou nous avons enseigné, seules deux langues
sont proposées aux apprenants : l'anglais en tant que premiére langue étrangére
obligatoire et le francais qui est la seconde langue étrangere obligatoire.

Bien sOr, nous avons demandé aux enseignants ce qu’ils en pensaient et ils ont
répondu que ces éleves n‘ont aucune envie d’étudier et qu’ils n’ont pas le niveau. Cette
explication est un peu décevante car nous devons nous rappeler que chaque
enseignant doit savoir se remettre en question lorsque cela est nécessaire, mais aussi
parce que nous savons que la motivation des apprenants ne dépend pas uniquement
de ces mémes apprenants mais qu’elle dépend aussi des manuels didactiques, des
méthodologies, des programmes, des méthodes d’enseignements-apprentissage... et
de I'enseignant lui-méme.

En effet, nous avons été surpris de constater le faible niveau de langue de ces
apprenants. Ceux-ci ne ils ne parviennent pas a faire une phrase simple et correcte a
I'écrit et ne participent pas ou peu a l'oral.

C’est alors que nous avons compris que dans I'école italienne, I'accent est mis sur la
finalité éducative dans le primaire et le college, (soit au développement du soi et au
rapport avec les autres) et sur la finalité formative dans les lycées. Nous en avons
conclu que les objectifs didactiques n’étaient pas basés sur la communication, mais sur
la grammaire et que les enseignants n’étaient pas formés a I'enseignement en général
et a 'enseignement des langues en particulier. Il est vrai, en effet, que de nombreux
enseignants sortent directement de l'université en ayant obtenu un master de francais,

sans avoir aucune connaissance dans le domaine de la didactique. Pour enseigner
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dans les écoles maternelles et primaires, un bac+ 5 en sciences de I'éducation est en
théorie recommandé, mais dans la réalité, nous nous sommes rendu compte que
certains pouvaient enseigner avec un simple baccalauréat. En ce qui concerne les
colléges et lycées, seuls les étudiants détenteurs d’un dipldme de niveau bac+5 en
langue peuvent enseigner les langues. Souvent, ces étudiants n'ont pas d’expérience
pédagogique et ils I'acquiérent petit a petit sur le terrain. Nous regrettons ce manque de
formation qui conduit les enseignants a suivre le modéle qu’ils ont subi pendant leur
enfance. En ce qui concerne les enseignants qui enseignent depuis de nombreuses
années on note qu’ils ne changent rien a leur méthodologie d’enseignement-
apprentissage et qu’ils répétent le manuel comme un perroquet sans remettre en
question le contenu, la méthodologie et I'enseignant lui-méme. Le manuel scolaire est
alors devenu le sujet de notre thése. Ainsi, le projet de recherche évolué au niveau
macro de la didactique, a une échelle importante. Le manuel constitue une entrée
obligatoire pour cet objectif. L'analyse des ouvrages didactiques permet de comprendre
une part importante des modalités de I'enseignement-apprentissage.

Notre observation des classes italiennes nous autorise a dire que le manuel est présent
et qu’il existe dans la classe de maniére quasi-exclusivement au travers de la médiation
du professeur et de son usage. Le manuel n'existe dans la classe qu'au travers de
I'enseignant qui pose le manuel comme premier auteur du cours. Notre problématique
n'avait pas envisagé jusqu’ici une grande diversité des manuels et surtout I'évolution

des manuels scolaires dans le temps.

Domaine de Recherche

Parmi I'ensemble des domaines qui constituent I'objet de [I'enseignement-
apprentissage, notre attention s’est portée sur les langues et cultures, car il s’agit de
disciplines complexes, confrontées a des enjeux et tensions en perpétuelle évolution.
Nous nous intéresserons plus particulierement a une langue européenne : le francais.
Notre thése, intitulée « Les enjeux didactiques et culturels des manuels scolaires de

francais langue non maternelle dans I'espace méditerranéen : 'exemple de ['ltalie », se
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limite donc au domaine de la didactique de la langue et de la culture francaise en tant
que langue étrangere (désormais FLE) dans les colleges et lycée italiens.

Qu’est-ce que le FLE ? Pour Cuq, « toute langue non maternelle est une langue
étrangere »'. Selon lui, « le concept de langue étrangere se construit par opposition a
celui de la langue maternelle ». Par conséquent, une langue étrangére « n’est pas la
langue de premiere socialisation, ni la premiere dans l'ordre des appropriations
linguistiques ». La prise de conscience, dans les années soixante, de cette
différenciation a donné naissance a deux champs disciplinaires : la didactique du
francais langue maternelle (DFLM) et celle du frangais langue étrangere (DFLE).
Qu’est-ce que qu’une didactique des langues et cultures ? Pour répondre a cette
question, nous allons reprendre la définition de C. Puren a laquelle nous adhérons : une
didactique des langues et cultures est « une discipline® » constituée de « concepts », de
« modeéles », de « méthodes », d’'une « histoire », de diverses « publications »...

Notre recherche consiste a observer, analyser et interpréter la didactique complexe du

francais langue étrangere dans les colleges et lycées italiens.

Principes

Tout comme Puren, nous partons du principe que la méthode de la didactique des
langues et culture est centrée sur I'observation : « il s’agit de recueillir et de classer des
données premieres et immédiates », sur I'analyse : « il s’agit de mettre ces données en
relations internes les unes avec les autres » afin de faire « apparaitre des données
secondes », sur l'interprétation : « il s’agit de mettre ces données en relation avec des
données externes » et sur lintervention : « il s’agit de proposer des améliorations ou

bien des élargissements de la compétence de I'enseignant ». Nous allons nous inscrire

' J.P.Cuq. Dictionnaire de didactique du frangais :langue étrangere et seconde. CLE-
Internationale, 2003.

> C.Puren dans le Micro projet n°1 : « Les trois perspectives constitutives de la didactique des
langues-cultures étrangéres » , Séminaire de Recherche, 2007/08.
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dans ces perspectives au cours de la mise en ceuvre de ce projet, car notre ambition

ne se limite pas a I'observation et a 'analyse des manuels et du terrain.

Question de recherche Initiale

C’est sur cette base que nous formulons nos questions de recherches : nous nous
demanderons quels sont les enjeux méthodologiques et pédagogiques de ces manuels,
de méme que leurs enjeux socio-culturels et politiques ; nous nous demanderons
surtout s’il est possible de motiver et de stimuler l'intérét des apprenants dans leur

apprentissage du FLE.

Perspectives d’enquéte

Pour notre Recherche, nous avons utilisé L’approche pragmatiste : « Toute recherche
initiale en DLC, parce que cette didactique se veut une discipline d’intervention, doit
prendre en compte la question de I'action. L’étudiant-chercheur doit développer une «
pensée de la pratique, [une] culture de l'action » ; « bien que chercheur, [il] est
"impliqué" puisqu’il intervient délibérément sur la réalité et n'’en est pas simplement
'observateur détaché et distancié. » Cette volonté d’action repose sur la conscience
d’'une « responsabilité sociale ». Un étudiant-chercheur doit se poser la question de
I'utilité sociale de sa recherche : en quoi les acteurs de terrain peuvent-ils trouver un
intérét a ma recherche ? ; comment puis-je leur étre utile? ». Nous avons
continuellement interrogé les différents objets de notre recherche.

Puis nous nous inscrivons dans L’approche compréhensive : « Elle correspond a une
volonté de « valorisation des acteurs », c’est-a-dire, en DLC, d’abord les enseignants et
les apprenants. « [ll n’y a] pas didiot culturel" : les individus savent ce qu’ils font et
développent leurs propres méthodes sociologiques pour comprendre et répondre aux
situations qu’ils vivent » ; il existe, chez les acteurs de terrain, une « connaissance
profane informelle ». Comme ['affirment les sociologues A. Michael Huberman et
Matthew B. Miles (1991), « le fait que les individus ne partagent pas les

conceptualisations des chercheurs ne veut pas dire que de telles conceptualisations
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sont fausses ou artificielles. » Rappelons que la finalité de notre recherche et d’'une
recherche qualitative est de comprendre des phénoménes, ce qui implique de les
décrire ainsi que leur contexte de facon approfondie. Qu’est-ce que la recherche
qualitative ? La recherche qualitative s’ouvre sur une théorie (et non sur une
démonstration) : « l'analyse des données vise la description ou la théorisation de
processus et non la saisie de “résultats” [...] I'explication des causes > (Paille, 2004-a :
227).

La description est une action fondamentale de la recherche parce qu'elle envisage la
recherche sur différents plans :

- méthodologique : approche systémique, historique, comparative...

- épistémologique : paradigmes compréhensif, complexe, constructiviste, définitions

- didactique : didactique du frangais non maternel, approche de la culture

Nous avons adopté une <« posture descriptive > telle que propose Marielle Rispail :

« cette posture impose des bornes en termes d’objets d’étude et d’objectifs. [...] Cette
posture, loin de toute fausse objectivité, est en elle-méme une action, en ce quelle
pose un regard, choisit une orientation, met en mots —tous actes qui influent sur les
objets sociaux, on le sait. Cette mise en mots est au coeur de I'activité langagiére elle-
méme, qu’elle revisite au carre pourrait-on dire, social retravaille par cet outil par
excellence social qu’est lui-méme le langage. La posture descriptive assume aussi la
responsabilité de transmettre a I'autre, et se situe donc a 'oppose d’une simple attitude
contemplative. Les choix dans la fagon de nommer déplient un regard qui met de 'ordre
par les mots ; choisi dans le réel observe, par essence multiforme et multidimensionnel,
cet ordre par ce fait le transforme. > (Rispail, 2005 : 100-101).

Nous sommes aussi dans une approche environnementaliste : « Les acteurs de terrain
ont développé « des compétences uniques a chaque situation, constamment
réajustées, redécouvertes, optimisées et recontextualisées » ; comme la recherche-
action, la recherche initiale en DLC doit étre au moins en partie un « travail en
situation».

Notre étude se situe dans une approche qualitative : Alex Mucchielli explique ainsi : «

Une méthode qualitative est une succession d’operations et de manipulations
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techniques et intellectuelles qu’un chercheur fait subir a un objet ou phénoméne humain
pour en faire surgir les significations pour lui-méme et les autres hommes. > ( 2004-e :
212). Voila pourquoi notre thése est une thése humaine. Rappelons aussi que le «
principal outil méthodologique demeure le chercheur lui-méme, a toutes les étapes de
la recherche > ( Paille, 2004-a : 227).

Le chercheur est ainsi le pére de la recherche, celui qui recueille les données
(subjectives), qui les sélectionne, qui les traite et les analyse. Notre recherche est
réalisée par des hommes et non par des machines.

Notre étude est Une recherche ouverte et évolutive. En considérant I'une des
constantes de la recherche qualitative Pierre Paille qui << aborde son objet d'étude de
maniére ouverte et assez large [...] > (Paille, 2004-a : 227). Nous pouvons dire que ce
projet offre un regard particuliérement large et ouvert sur son objet d’étude qu’est le
manuel scolaire en tentant de différencier les perspectives des Sciences Humaines et
Sociales en une approche transdisciplinaire.

Entre autres, la perspective d’'une recherche qualitative évolue au fur et a mesure de
'avancement de la recherche. C’est pourquoi nous avons élaborer des corpus variés et
différents.

L'ouverture de la recherche se réalise par un travail de construction accompagné de
'analyse des données : < les étapes de cueillette et d'analyse des données ne sont
pas séparées de maniere tranchée, se chevauchant méme parfois (comme en
ethnologie*,ethnométhodologie*, analyse de contenu qualitative par théorisation®,
etc.)>» (Paille, 2004-a : 227).

Cette recherche assure l'option épistémologique du travail « de terrain > en ce qu'elle
met en ceuvre la conception typique de la didactique et de la linguistique de terrain que,
pour construire des représentations didactiques et linguistiques, I'observateur doit se
rendre lui-méme sur le terrain et s'investir dans des interactions interindividuelles
(Blanchet, 2000 : 36).

Toutefois, une recherche ne peut étre dissociée de la réalité sociale. La pratique d'un
terrain est une constituante fondamentale d'une recherche qualitative. L’étude du terrain

symbolise la base d'élaboration des hypotheses, théories et connaissances.
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Puren ajoute qu'il s’agit la de I'une des options méthodologiques que Huberman & Miles
considérent comme valables dans une certaine mesure : « Le cadre conceptuel devrait
émerger empiriquement du terrain au fur et a mesure de I'étude ; [...] les instruments, si
instruments il y a, devraient se construire a partir des propriétés du terrain, et de la
facon dont les acteurs les appréhendent. » L’intersubjectivité devient fondamentale pour
le chercheur.

Notre recherche suit 'approche complexe « Parce qu’elle prend en compte la diversité
des acteurs et leur environnement, on comprend que les promoteurs de la recherche-
action fassent eux aussi référence a I'épistémologie complexe : « Comment répondre a
la complexité de notre époque? », « Toute situation humaine est complexe : [comment]
rendre intelligible les systémes vivants sans les simplifier ? ». Et on comprend aussi
qgu’ils se réclament du holisme et d’'une approche « systémique » et « généraliste », en
se référant explicitement au cadre conceptuel d’Edgar Morin. Ce qui explique le coté
complexe et multidimensionnel de notre thése. Jean-Louis Le Moigne prone lui aussi
une <« intelligence de la complexité (...) attentive d'abord a la perception et a la
description des contextes dans lesquels elle s'exerce et s'attacher a produire des

connaissances qui nous aident d'abord a décrire plutdt qu'a prescrire > (1999).

Conscients de I'impossibilité de donner des solutions uniques, radicales et a court
terme, et possédant une certaine connaissance du terrain et ainsi que des différentes
problématiques qu’il inclut ; étant donné que nous classons notre Recherche dans une
Recherche-modélisation, nous avons choisi de suivre la méthode d’investigation qui
suit :

Nous sommes partis des travaux de Le moigne. Dans son ceuvre intitulée La théorie du
systeme général, Jean-Louis Le Moigne - professeur des Universités d’Aix-en-Provence
et Aix-Marseille lll, spécialisé en systémique et en épistémologie constructiviste —
aborde la « théorie du systéme général » fondé par Bertalanffy (voir Ludwig Von
Bertalanffy, Théorie générale des systémes, Dunod, Paris, 1973). Le Moigne part de

I'hnypothése théologique qui consiste a modéliser I'objet (argument expliciter dans le
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chapitre n°3 ) et il définit par la suite le systéme. Qu’est-ce qu’un systéme ? C’est « un
modéle de nature général », « un ensemble d’éléments en interaction » qui se
caractérise par sa structure, son activité et son évolution. Il s’agit donc de considérer
« un objet qui, dans un environnement, doté de finalités, exerce une activité et voit sa
structure interne évoluer au fil du temps, sans qu’il perde pourtant son identité unique ».
Le Moigne schématise le systeme de la maniére suivante :
» quelque chose : un objet
dans quelque chose : environnement
pour quelque chose : finalité / enjeux

fait quelque chose : activité / fonction

YV V V V

par quelque chose : sa structure / sa forme stable

» qui se transforme dans le temps : évolution.
Le systeme est a la fois actif, stable et évoluant. Comment peut-on définir un objet ?
« Définir un objet c’est le connaitre dans son histoire (son hérédité), et donc dans son
projet (son devenir). Pour définir I'objet, il est nécessaire de considérer sa définition
fonctionnelle (ce que fait 'objet), sa définition ontologique (ce que l'objet est) ainsi que
sa définition génétique (ce que I'objet devient).
Par définition génétique, Le Moigne entend le fait que tout objet posséde une histoire,
une propre vie. La définition ontologique est une description formelle a travers laquelle,
I'observateur décrit ce qu’est la forme de 'objet. En revanche, la définition fonctionnelle
est selon Le Moigne « le point de vue de ce qu’elle fait lorsqu’elle mise en contact dans
son environnement ». Les trois définitions doivent se rejoindre et I'objet posséde ainsi
sa propre identité. Le Moigne nous rappelle que les visions dépendent des rapports
entre I'observateur et 'observé (I'objet), soit, de l'interaction objet-sujet.
Comment concevoir un modéle de I'objet ? Selon Jean-Louis Le Moigne, « un modéle
de phénoméne ou d’un processus est essentiellement un mode de représentation tel
qu’il permette, d’'une part, de rendre compte de toutes les observations faites, et d’autre
part, de prévoir le comportement du systéme considéré dans des conditions plus
variées que celles qui ont donné naissance aux observations ». Le systéme est donc un

produit artificiel de I'Esprit des hommes, un objet utile pour représenter les objets que
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'homme désir connaitre. Suivant ces définitions, modéliser c’est « concevoir puis
dessiner une image a la ressemblance de l'objet » Comment établir alors une
correspondance entre un objet identifié (une table,...) et un systeme général ?
Le Moigne nous dit que la représentation par I'observateur doit étre :
» isophorme du systéme général (il faut alors s’assurer que l'objet, doté de
finalités, fonctionne, se structure et évolue dans son environnement).
» homophorme de l'objet a représenter (il faut s’assurer de I'existence d’'une
correspondance entre les traits « dont on a doté la systémographie de
l'objet » et le trait que « 'observateur déclarera percevoir au sein de I'objet a
représenter »).
L’« Analyse de systémes » c’est a dire la « conception systémique »
L’enjeu n’est plus ici d’analyser mais bien de concevoir des modéles. En fonction de
ses propres objectifs, 'observateur choisi son objectif pour mieux représenter la réalité
dans laquelle il intervient. Donc, la conception systémique dépend non seulement de
I'observateur (comme nous I'avons vu dans le chapitre 2) mais aussi de ses objectifs et
de l'objectif qu’il utilise. Dans ce cas, Jean-Louis Le Moigne souligne que 'observateur
modélisant doit pouvoir lui aussi étre systémographié comme tout autre objet (il se
construit un modéle de systémique de lui-méme, il identifie ce modéle puis, il décrit les
finalités et I'environnement). L'intervention de I'observateur, se percevant comme un
systeme, modifie les connaissances : « en changeant ce qu’il connait du monde,
'hnomme change le monde qu’il connait; en changeant le monde dans lequel il vit,
'homme se change lui-méme ». Cette citation du biologiste Th. Dobszehansky que
nous donne Le Moigne est un moyen de dire que le systéme évolue, qu’il agit sur des
acteurs qui vont a leur tour évoluer car ils auront eu de nouvelles connaissances et

auront changeé leur fagon de voir les choses ; ils ont donc changé inconsciemment.

Tout changement dans le temps est un processus. Par processus, Le Moigne entend
« un ensemble physique susceptible d’évoluer en fonction d’'une variable indépendante
appelée temps ». L'objet évolue donc en fonction du temps ce qui implique une certaine

vision binaire : objet changeur / objet changé ; contenus / contenants...
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Comment représenter un changement ? Un changement se représente par les
modifications que nous observons dans les formes des objets changés.
Qu’est-ce qu’agir sur un objet ? Agir sur un objet donné c’est affecter sa position dans
le temps et dans I'espace mais aussi dans sa morphologie (transformation) et dans ses
formes.
Comment représenter un objet inanimé dans une activité ? Le Moigne nous met en
garde car « la boite noire » comme il I'appelle si bien (soit I'objet inanimé) n’est pas
passive, elle recoit et préléve d’autres objets. Donc, I'objet inanimé n’est pas inactif car
il change sa position dans le temps puisqu’il est soumis au processus temporel. |l faut
alors prendre en considération I'histoire, c’est a dire les changements qui ont altéré la
structure de I'objet.
Mettons en relation les données de Le Moigne avec notre sujet de thése. Apres lecture
de ce chapitre, la premiére étape importante nous apparait comme la définition du
systéme. Pour définir le systétme « manuel de FLE » nous reprenons le schéma
récapitulatif de Jean-Louis Le Moigne :

» quelque chose : un objet — le manuel de FLE

» dans quelque chose : environnement — scolaire (enseignement-apprentissage)

» pour quelque chose: finalité / enjeux — a découvrir et a décrire (enjeux

méthodologiques, pédagogiques, culturels, sociaux et politiques)

» fait quelque chose : activité / fonction — a découvrir et a décrire

» par quelque chose : sa structure / sa forme stable — a découvrir et a décrire

» qui se transforme dans le temps : évolution — a découvrir et a décrire
Notre objectif est donc dans un premier temps de répondre aux questions quoi ? dans
quoi ? pour quoi ? fait quoi ? par quoi / comment ? devient quoi ? Le systéme défini,
une autre étape doit étre envisagée.
Il convient de définir le manuel tel qu’il est, sa forme (la page de couverture, les
différentes unités, les exercices de grammaires...) ; c’est ce que Le Moigne appelle la
définition ontologique. Par la suite, il est nécessaire d’expliquer le role et la fonction du
« manuel de FLE/FLS », c’est a dire sa maniére de réagir lorsqu’il est en contact avec

son environnement ; il s’agit de la définition fonctionnelle de I'objet. Nous achevons
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notre travail de définition aprés avoir observé ce qui devient notre objet, et son évolution
dans le temps. Pour cela, il est utile de déterminer le processus temporel et de placer
notre objet dans le temps avec une date (un moment donné de I'histoire) de départ et
une date d’arrivée afin d’observer en quoi ce manuel scolaire change durant ce laps de
temps.

Pour concevoir le manuel comme modéle de manuel, nous devons étre conscients du
fait que la conception faite de ce manuel diverge en fonction de I'observateur (moi), de
ses objectifs (définir les différents enjeux du manuel) ainsi que de I'objectif utilisé (choix
des manuels). C’est pourquoi nous devons construire un systéme de I'observateur et
expliguer comment notre point de vue du manuel scolaire évolue au cours de notre
recherche, soit, ce que la recherche va changer dans notre maniére de concevoir les
manuels scolaires mais aussi le domaine de I'enseignement-apprentissage.

Nous devons étre attentifs afin de ne pas oublier la variable temporelle en représentant
toutes les modifications que le manuels subit au fils des années. Car tout comme Le
Moigne nous l'a rappelé, le manuel (objet inanimé) n’est pas inactif puisqu’il évolue
dans le temps et dans I'espace. Nous allons donc observer et décrire ces changements
qui ont altéré la structure du manuel de FLE/FLS en ltalie.

Notre deuxiéme travail reléve de la méthode documentaire et de I'élaborations de
corpus différents pour notre premiére partie. Selon. Puren, la méthode documentaire
désigne « les techniques de recherche » et « d’analyse de documents qui sont déja
disponibles et qui fournissent d’emblée des informations immédiatement exploitables
concernant la thématique de la recherche » .

Nous suivons alors « la démarche de la méta-recherche » de Puren. : « Lorsque les
documents existants ne sont pas suffisants — ce qui est souvent le cas lorsque la
recherche concerne un terrain propre au chercheur —, celui-ci devra compléter la
recherche de la documentation existante » Nous avons fait appel a plusieurs types de
documents, a des données statistiques, a des congres...

Selon Puren, « La recherche documentaire A la méthode documentaire correspondent

d'abord — chronologiquement parlant, au cours du processus de recherche — les dites «
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techniques de recherche documentaire ». En ce qui concerne notre premiére partie, par
exemple, nous avons utilisé ces différents corpus :

» Un corpus de statistiques (Istat, Eurydice...),

» Un corpus de lois, décrets, conventions, traités ...

» Un corpus de livres historiques portant sur le systéme scolaire italien, sur

I'histoire du manuel...

« la plupart de mes modélisations concernant 'ensemble de la discipline, en effet : —
soit intégrent explicitement la dimension historique ». La dimension historique se trouve
aussi a travers I'histoire du systéme scolaire italien, I'histoire de I'édition scolaire et
I'histoire du manuel que nous avons effectué dans notre premiere grande partie.
Jean-Louis Le Moigne nous rappelle que nous ne pouvons ignorer I'évolution du manuel
et donc son histoire. Nous allons ainsi utiliser dans notre derniére partie la méthode
documentaire a base de « documents tiers » comme congrés, séminaires, conférences
mais aussi théses. Nous utiliserons aussi la méthode historique, ceci afin de mieux
cerner lhistoire du manuel scolaire en Italie et de comprendre les bases des

problématiques actuelles de I'enseignement-apprentissage des langues en ltalie

Toutefois , pour affirmer que notre thése est une « méta-recherche » nous devrons
considérer « L’ analyse et l'interprétation des différents » document et les classer selon
la catégorie de Puren :

» « documents premiers » : textes officiels, rapports d’inspections, programmes de
formation, manuels, préparations de cours et travaux d’apprenants, classes
observées, matériels didactiques,... Parmi ces documents nous classons les
lois, les décrets, les traités... que nous avons trouvé pour notre premiéere grande
partie.

» « documents seconds », qui sont les documents produits par le chercheur lui-
méme dans le cadre de ses expérimentations : matériels didactiques élaborés,
séquences réalisées dans des classes,... Nous avons effectué des tableaux

récapitulatifs, des grilles d’analyses...
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» « documents tiers », en particulier des articles, cours, conférences et ouvrages
de didacticiens, linguistiques, sociologues, philosophes,... nous avons fait appel
aux cours de Puren, a des théses, a des articles variés... En ce qui concerne les
différents définitions, en particulier celle du manuel, nous avons fait appel aux
cours de Puren C. auxquels nous avons participé lors de notre master 2 aux
différents travaux de Choppin A. ainsi qu’aux dictionnaires de toutes sortes
(académie francaise, CNTRL, didactique générale, didactique de frangais langue
étrangére, de sémiologie....)

» et, enfin, échanges et discussions avec notre directeur de recherche et des
chercheurs »

Comme Puren, nous avons compris qu’ « Il n’existe pas a proprement parler de
technique d’analyse documentaire qui soit propre a la recherche en DLC ». Nous nous
sommes au fil de nos lectures permis, « de noter par écrit, sur des fiches bristol (...)
puis dans des fichiers et répertoires informatiques, les citations qui (nous) paraissaient
intuitivement intéressantes. » Pour I'analyse documentaire, nous avons eu recours
aussi a « l'analyse de contenu », par exemple des instructions officielles des guides
pédagogiques de manuels ou encore des manuels. Ceci afin  d'établir des
correspondances entre les structures sémantiques ou linguistiques des textes et les
structures culturelles ou sociologiques (opinions, représentations, attitudes,
conceptions, idéologies,...) qui ont été a I'ceuvre dans la production des manuels.
Toutefois « Ce croisement des sources exige en lui-méme des méthodes de recherche
différentes » : nous avons ainsi combiner I'analyse d’'un manuel avec celle d’autres
manuels contemporains (méthode comparative) et d’autres manuels plus anciens
(méthode historique), avec I'observation de classes.

Nous pouvons affirmer maintenant notre méthode comparative qui, comme nous le
rappelle Dominique Groux dans I'éditorial de la version en ligne d’'un numéro des
Cahiers pédagogiques sur I'éducation comparée (n° 378, nov. 1999) 57, en reprenant
les mots d’ Emile Durkheim, définit la méthode comparative comme :

« un substitut a la démarche expérimentale proprement dite. Elle permet de travailler

sur des phénoménes qui ne peuvent étre soumis a I'expérimentation a cause de leur
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échelle ou pour des raisons déontologiques. La méthode comparative, parce qu’elle est
analogique, est aux sciences de I'éducation ce que la méthode expérimentale est aux
sciences exactes. » Nous avons comparé le systéme scolaire italien au systéme
scolaire francais (premiere grande partie), nous avons observé le programme
didactique du francais, de I'espagnol et de I'anglais en paralléle (premiére grande
partie) mais surtout nous avons comparé les manuels de « prima » entre eux, les
manuels d’origine italienne avec les manuels d’origine internationale, les manuels de
« quinta » entre eux afin de mieux comparer les deux niveau d’étude (« prima » et
« quinta »).

Puren nous rappelle que « Parmi les documents auxquels a recours le chercheur en
DLC, les « matériels didactiques » (manuels, cahiers d’exercices, guides pédagogiques,
enregistrements audio et vidéo, etc.) occupent en effet une place toute particuliére pour
des raisons d’accessibilité et de commodité (il est plus facile d’analyser des manuels
que d’observer des classes...), mais aussi pour une forte raison épistémologique : une
discipline dont I'objet est le processus conjoint d’enseignement-apprentissage et qui se
veut d’intervention, ne peut négliger des outils aussi constamment utilisés
conjointement par les enseignants et par les apprenants ». C’est pourquoi, notre
méthode d’investigation de notre deuxieme partie part de I'élaboration d’'un corpus de
manuels de frangais langue étrangére des écoles italiennes et d’époques différentes
que nous allons analyser afin d’interpréter les données recueillies, d’en déduire la
construction des manuels et d’examiner les différents enjeux de ces manuels. La
méthode d’analyse de matériel didactique est obligatoire pour cette deuxieme partie ou
nous avons suivis la méthode Dumortier en subdivisant en macro, méso et

microstructure notre retranscription des données.

Notre but n’est pas de juger si une méthodologie est meilleure qu’'une autre, ni de
porter un jugement sur nos collégues italiens, mais d’élaborer un « essai » de guide
didactique actualisé pour prendre en compte la situation linguistique décrite. Ce guide
ne se veut en aucun définitif, car nous partons du postulat qu’en didactique des langues

et cultures étrangeéres, il n'y a pas de solution unique et éternelle. Nous souhaitons
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nous appuyer sur la didactique du frangais en Italie pour tenter d'effectuer un apport a la
réflexion sur le frangais langue étrangere, et espérons ainsi apporter notre contribution
a la recherche en didactique des langues et cultures en intégrant la dimension

spécifique de la langue frangaise.

Question de Recherche Secondaire

Nous avons aussi 'hypothése de la présence d'un fossé didactique (Premiére partie de
notre recherche). Par fossé didactique, nous entendons un écart profond
d’enseignement-apprentissage du francais langue non maternelle au niveau didactique
et culturel a I'entrée et a la sortie du lycée italien.

Nous allons utiliser avant tout la méthode documentaire en élaborant un corpus de
« document premiers » tels que les lois, les décrets, les textes officiels ou encore les
données statistiques. L'analyse du terrain dans notre premiere partie de thése, nous

ameéne a I'élaboration de trois hypothéses de recherche.

Hypotheses de Recherche

> Hypothése H1

Ce fossé didactique existe dans les programmes didactiques des établissements

scolaires italiens. Pour 'élaboration du corpus nous avons fait appel a différents lycées

italiens (voir premiére partie)

» Hypothése H2
Ce fossé didactique existe dans les programmes ministériels.

Afin de vérifier ces deux hypothéses (H1-H2), nous allons utiliser les méthodes
documentaire (corpus de lois, décrets...) et comparatives (comparaison entre les

systemes scolaire italien et francais ainsi que les politiques linguistiques utilisées.
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> Hypothéses H3

Ce fossé existe dans les manuels scolaires de francais langue non maternelle.

Pour la vérification de cette hypothése, nous allons utiliser la méthode documentaire

avec des « documents premiers » comme le matériel didactique (le manuel), des

« documents seconds » avec I'élaboration de grille d'analyse des manuels scolaire et

des tableaux de synthéses ainsi de des « documents tiers » avec les cours de Puren,

lecture de théses et mémoires. Puis nous effectuerons une analyse approfondie du

matériel didactique (du manuel), qui semble indispensable pour notre thése sur le

manuel de frangais langue non maternelle en ltalie.

Notre recherche sur le manuel scolaire de frangais langue non maternelle en Italie se

subdivise donc en deux grandes parties :

La premiere partie suit la théorie de Le Moigne portant sur le systéme général,
qui consiste a analyser I'environnement dans lequel gravite I'objet manuel®. |l
s'agit donc d'une présentation du territoire italien et du systéme scolaire italien
ainsi que du manuel scolaire en ltalie suivis d’'une analyse des programmes
didactiques des établissements et des programmes ministériels.

La deuxiéme partie suit toujours les perspectives de Le Moigne puisque nous y
présentons notre corpus de manuels scolaires de francais langue non maternelle
des classes d'entrée et de sortie du lycée italien. Par la suite, nous essaierons de
définir I'objet manuel, d'observer sa structure et ses activités, dans le but d'en
déduire les enjeux.

Nous ne pouvons oublier que le manuel scolaire est un objet en évolution, nous
serons donc attentifs a ne pas oublier la variable temporelle dans I'élaboration de

nos conclusions finales.

Le Moigne J-L., La Théorie du systhéme général, collection du Réseau Intelligence de la

Complexité, www.mcxapc.org — mcxapc@mcxapc.org.
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PREMIERE PARTIE

Politiques linguistiques et éducatives en Italie

Ce premier volet de notre thése, qui porte sur 'analyse des manuels scolaires de francgais
en tant que langue non maternelle, se veut étre une simple présentation du terrain sur

lequel nous avons l'intention de travailler, c’est-a-dire de ['ltalie.

Dans un premier chapitre, il nous a semblé opportun d’évoquer la situation géopolitique et
economique italienne afin de prendre en compte l'impact des facteurs géographiques et
économiques sur I'histoire de l'ltalie, a la base de notre étude ainsi que sur le nombre de
locuteurs italiens, mais aussi le nombre de locuteurs frangais sur ce territoire. Nous avons
aussi pris en considération la division administrative du territoire afin de mieux amener

notre deuxiéme chapitre.

Le deuxieme chapitre considéere la langue ou les langues qui se cétoient sur le territoire
italien et plus particuliérement dans certaines régions d’ltalie. Il nous faut comprendre le
poids de chacune de ces langues, ceci afin d’étudier dans le chapitre suivant la politique
linguistique de I'ltalie. A savoir, quelle est ou quelles sont les langues officielles ? Quelle
est ou quelles sont les langues de I'enseignement ? La politique linguistique italienne peut-
elle étre qualifiée de politique claire ?

Notre quatrieme chapitre définit 'environnement dans lequel nous allons travailler : le
systeme scolaire italien, les filieres et les disciplines communes, le nombre d’heures
effectuées par les étudiants, ainsi que les méthodes de gestion administrative ou encore
les établissements scolaires.

Le cinquiéme chapitre a pour théme I'enseignement-apprentissage des langues et cultures
étrangéres en ltalie et nous permet d’émettre nos premiéres hypothéeses de recherche.
Quant au sixieme chapitre, il a pour objectif 'analyse des programmes ministériels ainsi
que des programmes didactiques des établissements scolaires. |l ouvre notre deuxiéme
partie de recherche.

Le septiéeme et dernier chapitre de cette premiére partie introduit le manuel scolaire a

travers I'analyse de I'Edition scolaire et son évolution dans le temps.
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1. Premier Chapitre

Situation géopolitique et économique

1.1.

1.2.

1.3.

1.4.

Situation démographique
Situation socio-économique
Les régions a « statut ordinaire »

Les régions a « statut spécial »
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Notre thése s’inscrit dans le contexte du bassin méditerranéen. Elle porte plus
précisément, sur cette « petite botte » qui s’avance dans la méditerranée : « la botte
italienne », limitée au nord-est par la Slovénie, au nord par la Suisse et I'Autriche et au

Nord-ouest par la France. L’ltalie est baignée par la mer Méditerranée : mer lonienne au

sud, mer Adriatique a l'est et mer Tyrrhénienne a I'ouest.

1.1. Situation démographique

La superficie de I'ltalie est selon I'lstat* d’environ 301 000 km?, pour 200 habitants

par km? comme nous pouvons le constater dans le tableau suivant :

Tableau 1— Population résidente et familles par aire géographique au premier janvier
2010.

POPOLAZIONE RESIDENTE E FAMIGLIE PER AREA GEOGRAFICA
Al 1° gennaio 2010

POPOLATION FAMILLE
Hommes Femmes Total Dont Etrangers
Nord 13.421.952 14.146.483 27.568.435 2.610.007 12.019.168
Centre 5.729.380 6.161.084 11.890.464 1.070.386 4.932.120
Mezzogiorno 10.136.071 10.745.358 20.881.429 554.666 7.953.754
Italie 29.287.403 31.052.925 60.340.328 4.235.059 24.905.042

Source : Popolazione e famiglie dans Italia in cifre 2011, Istat 2011, p4

Ces chiffres nous montrent que la population italienne se concentre au nord de ['ltalie qui
compte un total de 27.568.483 d’habitants.
Au niveau européen,»L’ltalia € il quarto paese dell’Ue27 per dimensione demografica

dopo Germania (quasi 82 milioni), Francia (65 milioni) e Regno Unito (piti di 62 milioni)»°.

ISTAT : Istituto Nazionale di statistica (institut national des statistiques, il s’agit d’un équivalent italien de notre INSEE)
Rapporto annuale, ISTAT 2012, p61
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(L’ltalie est le quatriéme pays de I'Ue27 en dimension démographique aprés Allemagne

(presque 82 millions), France (65 millions) et Royaume Uni (plus de 62 millions).
De fait, «Sono 59.464.644 i cittadini residenti in Italia al 9 ottobre 2011, secondo i

primi risultati del 15°Censimento generale della popolazione e delle abitazioni; «(les

citoyens résidents en lItalie au 9 octobre 2011 sont au nombre de 59.464.644, selon les

premiers résultats du 1

recensement général de la population et des habitants) :

Tableau 2 - Population résidente par sexe, citoyenneté et répartition géographique.
Recensements de 1991, 2001, 2011.

Année 1991
Répartition géographique Gargons Filles Total dont étrangers
Nord-ouest 7.214.531 7.736.328 14.950.859 113.897
Nord-est 5.031.019 5.364.226 10.395.245 71.366
Centre 5.271.669 5.622.774 10.894.443 102.353
Sud 6.807.706 7.115.144 13.922.850 38.113
lle 3.233.038 3.381.596 6.614.634 30.430
Italie 27.557.963 29.220.068 56.778.031 356.159
Année 2001
Nord-ouest 7.206.935 7.731.627 14.938.562 468.546
Nord-est 5.167.335 5.484.842 10.652.177 357.468
Centre 5.236.242 5.653.027 10.889.269 332.710
Sud 6.775.690 7.139.175 13.914.865 116.011
fle 3.200.780 3.400.091 6.600.871 60.154
Italie 27.586.982 29.408.762 56.995.744 1.334.889
Année 2011
Nord-ouest 7.633.173 8.158.162 15.791.335 1.356.937
Nord-est 5.562.965 5.907.808 11.470.773 1.066.393
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Centre 5.562.900 6.040.732 11.603.632 866.662
Sud 6.772.789 7.184.423 13.957.212 338.871
fle 3.219.115  3.422.577 6.641.692 140.655
Italie 28.750.942 30.713.702 59.464.644 3.769.518

Source : Rapporto annuale 2012, la situazione del paese, Istat 2012, p61.

Ce dernier document confirme non seulement une surpopulation dans le Nord mais il
spécifie qu’il y a une encore plus grande concentration dans le Nord-ouest. Que posséde
le Nord que le Sud ne posséde pas ? Est-ce que ces facteurs influencent le nombre de
locuteurs italiens ou frangais ? Ainsi, plus la population est nombreuse, plus le nombre de
locuteurs d’'une langue est éleveé.

Entre autres, I'I|STAT recense 563.933 naissances en 2007 contre 570.801 déces. On
observe alors un déficit naturel de — 6.868 personnes, pour un solde migratoire positif de
494 871 personnes. La population italienne vieilit mais ne se renouvelle pas.
Contrairement a ce qui se passe en France, le renouvellement générationnel n’est pas
assuré, ce qui influe certainement sur le nombre de locuteurs italiens ou francgais, car il
diminue le nombre de locuteurs d’'une langue dans le pays que nous observons, l'ltalie ;

ceci, quelques soient les langues parlées sur le territoire.

Tableau n° 3 - Evolution générale de la situation démographique en ltalie.

Année Population | Naissances | Décés Solde Sole
au 1er | vivantes naturel | migratoire
janvier
2006 58751711 | 560010 557892 2118 377458
2007 (p) | 59131287 | 563933 570801 -6868 494871
2008 (p) |959619290 | ...... | .oo e e,

Champ : Italie

Source :. demo istat it

L'ltalie est I'un des Etats européens les plus densément peuplés. Cette population se

répartit de maniére inégale sur le territoire.
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En 2001, la Lombardie, le Latium, la Campanie, les Pouilles et la Sicile sont les régions les

plus peuplées d’ltalie, comme le démontre le tableau suivant :

Tableau 4 - Population italienne par région, 2001

Dénomination

Région o Chef-lieu
italienne

1 Piémont Piemont Turin
Val-

2 Val d'Aoste Aosta
d'Aoste
Lombardi

3 Lombadie Milan
e
Trentin- Trentin-Haut

4 . Bolzano
Haut-Adige Adige/Sudtirol

5 Vénétie Vénétie Venise
Frioul-
- Frioul -Vénétie _

6 Vénétie . Trieste

_ Julienne

Julienne

7 Ligurie Ligurie Génes
Emilie- Emilie

8 Bologne
Romagne Romagne

9 Toscane Toscane Florence

Provinces

Asti,

Novare, Turin, Verceil

Alexandrie, Coni,

Aoste

Bergame, Brescia, Céme,

Crémone, Mantoue,
Milan, Pavie, Sondrio,
Varese

Bolzano, Trente

Belluno, Padoue, Rovigo,

Trévise, Venise, Vérone,
Vicenza

Udine, Gorizia, Trieste,
Pordenone

Génes, Imperia, La
Spezia, Savone

Bologne, Ferrare, Forli,
Modéne, Parme,
Plaisance, Ravenne,
Reggio d'Emilie

Arezzo, Florence,
Grosseto, Livourne,

Lucques, Massa-Carrara,

Population
(2001)

4214 677

119 548

9 032 554

940 016

4 527 694

1183 764

1571783

3 983 346

3497 806
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Pise, Pistoia, Sienne

10 Ombrie  Ombrie Pérouse Pérouse, Terni 850 000
Ancone, Ascoli-Piceno,
11 Marche Marche Ancone 1470 581
Macerata, Pesaro, Urbino
Frosinone, Latina, Rieti,
12 Latium Lazio Rome 5112413
Rome, Viterbe
L'Aquila, Chieti, Pescara,
13 Abruzzes Abruzzo L'Aquila 1262 392
Teramo
Campobas
14 Molise Molise Campobasso 320 601
SO
Campani Avellino, Bénévent,
Campanie Naples 5701 931
e Caserte, Naples, Salerne
Bari, Brindisi, Foggia,
16 Pouilles Pouilles Bari 4 020 707
Lecce, Tarente
Basilicat
Basilicate Potence Matera, Potenza 597 768
e
Catanzaro,Cosenza,
18 Calabre Calabre Catanzaro 2 011 466
Reggio de Calabre
Agrigente, Caltanissetta,
Catane, Enna, Messine,
19 Sicile Sicile Palerme 4 968 991
Palerme, Raguse,
Syracuse, Trapani
Sardaign o .
0 Sardaigne Cagliari Cagliari, Nuoro, Sassari 1 631 880
e

Source : www.tlfq.ulaval.ca l'ltalie dans L’aménagement linguistique dans le monde,
Leclerc J., Québec tifq, Université Laval, visité le 24/09/2012.

Cette répartition inégale de la population sur le territoire influence slrement le nombre de
locuteurs italiens et le nombre de locuteurs frangais. Mais de quelle maniére cette

influence se traduit-elle?
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Nous avons vu que la population se concentre surtout au nord du pays. Examinons les
facteurs de concentration de cette population par l'analyse de données concernant

I’économie italienne.

1.2. La situation socio-économique

Un autre indice de taille qui peut avoir un poids considérable sur la répartition des
locuteurs

italiens ou francais est le cadre socio-économique du pays. Pour effectuer notre recherche
dans ce domaine, nous nous sommes appuyés le rapport annuel 2012 de I'lstat®.

Tableau n°5 — Force de travail par condition, sexe et aire géographique

FORZE DI LAVORO PER CONDIZIONE, SESSO E AREA GEOGRAFICA

Anno 2009, migliaia di persone

Hommes Femmes Total
OCCUPES
Nord 6.867 5.038 11.905
Centre 2.800 2.032 4.832
Mezzogiorno 4.122 2.166 6.288
Italie 13.789 9.236 23.025
A LA RECHERCHE D’'UN EMPLOI
Nord 323 346 669
Centre 171 206 377
Mezzogiorno 506 393 899
Italie 1.000 945 1.945
FORCE DE TRAVAIL
Nord 7.190 5.384 12.574
Centre 2.971 2.238 5.209
Mezzogiorno 4.629 2.558 7.187
Italie 14.790 10.180 24.970

Source : Lavoro dans ltalia in cifre 2011, Istat 2011, p16

Rapporto annuale 2012, Istat, pp. 9-129.
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Les salariés en emploi se concentrent au Nord alors que les chémeurs sont plus
nombreux dans le Sud de I'ltalie. Le travail attire la population au nord du pays. Quels sont

les secteurs d’activités qui attirent cette population au nord ?

Schéma n°1 — Actifs par secteur d’activité en pourcentage.

DCCUPATI PER SETTORE DI ATTIVITA
Annd 1999-2009, composiioni percentuali

ANND 179 AWM 200 LMWL 2009
Sarwn Servizi
§d.4% &, 7%

Industria indusira Indisiriz
n% L q;::u:tu-; nm Aqricoitura 0% Agricoltira
4 Li% 1

Source : Lavoro dans ltalia in cifre 2011, Istat 2011, p16
On constate que l'industrie et I'agriculture sont en diminution alors que les services
augmentent. En effet, 3,8% des effectifs de la population active travaillent dans

I'agriculture alors que 67% travaillent dans les services.

1l ciclo italiano ha risentito del deterioramento delle condizioni di domanda internazionali e
dell'impatto negativo della crisi del debito sovrano. La severita delle misure fiscali attuate, le
difficolta del mercato del lavoro, la diminuzione del potere d'acquisto delle famiglie hanno de
terminato una stagnazione dei consumi in termini reali. Gli investimenti hanno risentito da un

lato della caduta dellattivita produttiva e, soprattutto, del riaffiorare di forti incertezze sulle

prospettive di crescita, in un contesto di quote elevate di capacita produttiva inutilizzata,

« (Le cycle italien a ressenti la détérioration des conditions de la demande
internationale et I'impact négatif de la crise des dettes souveraines. La sévérité des
mesures fiscales actuelles, les difficultés du marché du travail, la diminution du pouvoir
d’achat des familles ont déterminé une stagnation des consommations en termes réels.
Les investissements ont ressenti (...) la chute de I'activité productive (...)). »

L’économie italienne est en crise et selon cet article, les mesures fiscales strictes et
séveres, la diminution du pouvoir d’achat et les difficultés pour trouver un emploi ne

facilitent pas la reprise de I'’économie italienne.
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Nel corso dell’anno la dinamica in volume della spesa delle tamiglie per consumi finali, ha evi
denziato, dopo una stagnazione nel primo trimestre, una continua e via via maggiore contrazio
ne (0,1 per cento nel secondo trimestre, 0,4 per cento nel terzo e 0,7 nel quarto su base con
giunturale). 1l potere di acquisto delle famiglie & diminuito lungo tutto |'arco dell anno, piti in
tensamente nel primo trimestre ( 1,0 per cento) in misura piti moderata ma costante (intorno al
0,3 per cento) nei trimestri successivi (Figura 1.4). La caduta del potere d'acquisto del primo tri
mestre non si & immediatamente tradotta in una caduta dei consumi, grazie a un sensibile calo
della propensione al risparmio delle famiglie (8,9 per cento dal 9,9 del quarto trimestre 20 10), che
& poi proseguito in misura piti lieve (all'8,7 per cento nel secondo e terzo trimestre). Nella parte fi
nale dell' anno la propensione ha invece registrato una leggera risalita (al 9,1 per cento), favoren
do un’accelerazione della caduta dei consumi.

(Au cours de l'année, la dynamique en volume de dépense des familles par
consommation finale, a mis en évidence, apres une stagnation au premier trimestre, une
contraction continue et petit a petit majeure (-0,1% au second trimestre, -0,4% au
troisiéme et — 0,7% au quatriéme sur la base conjecturale). Le pouvoir d’achat des familles
a diminué tout au long de I'année (...). La chute du pouvoir d’achat au premier trimestre ne
s’est pas traduite directement par une chute des consommations, grace a une diminution
sensible de la tendance a économiser (8,9% au second et au troisieme trimestre), qui a
continué de facon plus Iégére (avec 8,7% au second et troisiéme trimestre). A la fin de
'année, la tendance a économiser a enregistré en revanche une légére hausse (de 9,1%),
favorisant une accélération de la chute de la consommation).

Cette crise se manifeste par la diminution du pouvoir d’achat des familles italiennes,

ce qui favorise la chute de la consommation car les familles ont tendance a économiser.

Nel 2011 gli investimenti fissi lordi sono diminuiti dell'1,9 per cento (erano cresciuti del 2,1 per
cento nel 2010), sottraendo alla crescita 0/4 punti percentuali. La flessione & stata particolar
mente rilevante per gli investimenti in costruzioni (-2,8 per cento), al quarto anno consecutivo
di calo, e per quelli in macchinari e attrezzature (-1,5 per cento). Gli investimenti in mezzi di
trasporto sono risultati, invece, in crescita (+1,5 per cento). Anche la variazione delle scorte ha
contribuito negativamente alla crescita del Pil (-0,5 punti percentuali).

(En 2011, les investissements lourds fixes ont diminué de 1,9% (...). Le
flechissement a été particulierement considérable pour les investissements en
construction (-2,8%), a la quatriéeme année consécutive, et ceux des outillages et des
équipements (-1,5%). Les investissements dans les moyens de transports résultent, en
revanche, en croissance (+1,5%). Méme la variation des stocks a contribué négativement

a la croissance du PIL (-0,5%)).
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On note, entre autres, une baisse des investissements, particulierement dans le
secteur de la construction.

Benché si sia determinata una riduzione del deficit della bilancia commerciale, sceso da 30 mi

liardi nel 2010 a 24,6 miliardi, il disavanzo & rimasto perd particolarmente elevato se compa

rato ai livelli precedenti la crisi intemazionale. In particolare, il disavanzo commerciale & qua

si raddoppiato tra 2008 e 2011, con un differenziale assolutodi 11,6 miliardi. Tale ampliamen

to trova spiegazione in una differente dinamica dei due flussi per i principali raggruppamenti

di prodotti: per quanto riguarda i prodotti energetici, nel periodo 2008 2011, nonostante i forti

rincari dei prezzi sul mercato intemazionale, i livelli nominali dei flussi sono aumentati in mo

do contenuto sia all'import sia all'export a causa di una flessione dei volumi scambiati, deter

minando un contenuto aumento del deficit energetico (1,9 miliardi).

(Bien qu’une réduction du déficit de la balance commerciale ait été déterminé, le
déficit, descendu de 30 milliards d’euros en 2010 a 24,6 milliards d’euros, est resté
particulierement élevé si on le compare aux niveaux précédents de la crise internationale.
En particulier, le déficit commercial a quasiment doublé entre 2008 et 2011, avec une
différentiation absolue de 11,6 milliards. Un tel accroissement trouve une explication dans
une dynamique différente des deux flux par les principaux regroupements de produits : en
ce qui concerne les produits énergétique, dans la période 2008-2011, malgré les fortes
hausses des prix sur le marché international, les niveaux nominaux des flux ont augmenté
de maniére contenue que ce soit a l'importation qu’a I'exportation a cause d’un
flechissement des volumes d’échange, déterminant une augmentation contenue du déficit
énergétique (1,9 milliards)).

L'Istat souligne ici le déficit de la balance commerciale italienne, di a la forte

hausse des prix du marché international et a la baisse du volume d’échange entre les

pays.

Nel 2011, I’andamento dell’inflazione italiana, come nelle altre economie dell’area dell’euro, &
stato principalmente determinato dalle tensioni sui prezzi delle materie prime energetiche, in
dustriali e alimentari, registrate sui mercati intemazionali gia a partire dal 2010, e dal deprez
zamento dell’euro, che ha causato un aggravio nei costi di approvvigionamento degli input di
base. In questo quadro, un elemento specifico per nostro Paese & rappresentato dai provvedi
menti fiscali, quali i ripetuti aumenti delle accise sui carburanti e I'aumento dell’aliquota del
I'Iva ordinaria dal 20 al 21 per cento, introdotto dalla manovra finanziaria di meta settembre.

En 2011, le développement de [linflation italienne, comme dans les autres
économies de la Zone euro, a été principalement déterminé par les tensions sur les prix
des matiéres premieres énergétiques, industrielles et alimentaires, enregistrées sur les
marchés internationales depuis 2010, et de la dépréciation de I'euro, qui a causé une
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augmentation des colts d’approvisionnement des input de base. Dans ce cadre, un
élément spécifique pour notre pays est représenté par des dispositions fiscales, dont les
augmentations répétitives aux acces sur les carburants et 'augmentation des taux de I''VA
ordinaire de 20 a 21%, introduit par la manceuvre financiére a la moitié de septembre).

In base ai risultati della Rilevazione sulle forze di lavoro, dopo due anni di discesa, nel 2011

I'occupazione ha segnato un incremento (+0,4 per cento, pari a 95mila unita in pit1) (Tavola

1.8). In particolare, si & confermata la marcata crescita degli occupati con almeno 50 anni

(+254 mila persone), tendenza che puo essere ricondotta alla modifica dei requisiti, sempre piu

stringenti, per accedere alla pensione (la quale, come vedremo, ha avuto effetti particolarmen

te rilevanti sull'occupazione femminile). Sono invece diminuiti gli occupati appartenenti alle

classi di etd pit1 giovani ( 93 mila tra 15 29 annie 66 mila tra 30 e 49 anni).

(Sur la base des résultats de Relevé sur les forces de travail, aprés deux années de
baisse, en 2011, 'emploi a marqué une reprise (+0,4 %, égale a 95 mille unités en plus)
(...). En particulier, la croissance marquée des actifs en emploi de plus de 50 ans (+254
mille personnes), tendance qui peut étre liée a la modification des durées de cotisations
requises, toujours plus pesantes, pour avoir acces a la retraite (...). Le nombre d’occupés
appartenant a la classe d’age plus jeune a diminué (-93 mille entre 15 et 29 ans et -66
mille entre 30 et 49 ans)).

L'Istat considére cela comme une augmentation du nombre des actifs en soulignant
qu’il s’agit des actifs agés de plus de 50 ans. En réalité, c’est le recul des départs en
retraite qui fait que ce nombre augmente. Il a aussi comme effet d’'empécher les jeunes
de rentrer dans le monde du travail.

Un autre point est pris en considération, le type de contrat de travail.

La ripresa della domanda di lavoro del 2011 ha riguardato esclusivamente il lavoro a tempo de
terminato, accentuando le forti differenze tra componenti del mercato del lavoro gia emerse nel
corso del 2010. E continuata la discesa dell'occupazione a tempo pieno e a durata indeterminata
(105 mila unita pari a -0,6 per cento (Figura 1.19) e sono cresciuti gli occupati a tempo parziale
e indeterminato, anche se in misura meno accentuata rispetto al 2010 (+63 mila occupati in pii1
su base annua, pari al 2,3 per cento): tale crescita & dipesa esclusivamente dai lavoratori involon
tariamente a tempo parziale, quelli cioé che hanno accettato un lavoro a orario ridotto non riu
scendo a trovame uno a tempo pieno (dal 42,7 per cento del 2010 al 46,8 per cento del 2011).

(La reprise de la demande du d’emploi de 2011 concerne uniquement les contrats a
durée déterminée, accentuant les fortes disparités entre les composantes du marché du
travail (...). La baisse de l'activité a temps plein et a durée indéterminée a continué (-105
mille unité c’est a dire -0,6 %) et le nombre d’actifs a temps partiel et indéterminé a

augmenté (...) : une telle croissance dépend exclusivement de I'augmentation du nombre
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de travailleurs a temps partiel subi, ceux qui ont accepté un travail a horaires réduits ne
réussissant pas a en trouver un a temps plein (de 42,7% en 2010 a 46,8% en 2011)).

Le nombre de contrat a durée indéterminée est en forte diminution au profit de
contrats a durée déterminée et bien souvent a temps partiel et peu rémunéreés.

E aumentata la durata della disoccupazione: un disoccupato su due cerca lavoro da almeno un
anno, con un’incidenza della disoccupazione di lunga durata che ha toccato il 51,3 per cento, dal
48,0 per cento del 2010 (era il 45,0 per cento nel 2008). Dopo la forte emorragia di manodopera
del 2009 2010, gliex occupati alla ricerca di un nuovo impiego hanno segnato una modesta fles
sione, che si & associata a quella degli ex inattivi. E continuato a crescere il numero delle perso
ne in cerca di prima occupazione, a un ritmo molto superiore a quello dell’anno precedente: il
fenomeno ha interessato soprattutto le donne e ha contribuito per oltre i due terzi all' aumento
della disoccupazione dei giovani fino a 29 anni, per i quali il tasso di disoccupazione ha rag
giunto il 23,0 per cento nel quarto trimestre 2011 {era 21,1 nel quarto trimestre 2010).

(La durée des périodes de chdmage a augmenté : un chémeur sur deux cherche du
travail depuis au moins un an, avec une incidence sur le chémage de longue durée qui a
touché 51,3 % des chémeurs, passant de 48,0 % en 2010 (il était a 45,0% en 2008).
Aprés une forte hémorragie de main d’ceuvre en 2009-2010, les ex-actifs a la recherche
d’un nouvel emploi ont marqué une modeste diminution, qui s’est associée a celle des ex-
inactifs. Le nombre de personnes a la recherche d’'un premier emploi a continué a croitre,
a un rythme supérieur a celui de I'année précédente : le phénoméne a surtout touché les
femmes et a contribué pour un peu plus du tiers a 'augmentation du chémage des jeunes
jusqu’a 29 ans, pour lesquels le taux de chémage a atteint 23% a la fin du trimestre 2011
[il était de 21,1% a la fin du trimestre de 2010]).

Qui est au chémage, a de fortes chances de rester au chémage plus d’'une année.

L'ltalie, pays qui est le terrain de notre thése, connait une forte crise économique
qui se traduit par une chute du pouvoir d’achat des familles, une chute de la
consommation ou encore par un déficit commercial. Cette crise accentue le nombre de
jeunes au chémage, et massifie un travail précaire a temps réduit et mal rémunéré. La
recherche d’un contrat a durée indéterminé est une perspective quasi inatteignable.

Nous avons vu que la démographie italienne se caractérise par une population
concentrée au nord du pays, a I'heure actuelle en crise. Il nous reste a expliquer comment
le territoire se répartit au niveau administratif et Iégislatif afin d’aborder dans le chapitre
suivant la politique linguistique des langues en ltalie.

Subdivisée en 20 régions (voir tableau n°4), I'ltalie comprend deux statuts

régionaux différents : 15 régions de « statut ordinaire » et 5 de « statut spécial ». Pourquoi
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avoir deux statuts ? Quelle est la différence entre les deux ? Afin d’éclaircir ce point, nous

avons élaboré un corpus de lois nationales et régionales que nous avons analysées. Cette

analyse permettra de cerner et délimiter le territoire sur lequel nous devons travailler.

1.3.

Les régions a « statut ordinaire »

Les régions a « statut ordinaire » sont : Latium, Ligurie, Abruzzes, Toscane, Piémont,

Lombardie, Basilicate, Pouilles, Molise, Calabre, Emilie-Romagne, Campanie, Marches,

Vénétie et Ombrie. L’article 123 de la Constitution Italienne nous explique ainsi le statut

des régions :

«Ciascuna Regione ha uno statuto che, in armonia con la
Costituzione, ne determina la forma di governo e i principi
fondamentali di organizzazione e funzionamento. Lo statuto regola
I'esercizio del diritto di iniziativa e del referendum su leggi e
provvedimenti amministrativi della Regione e la pubblicazione delle
leggi e dei regolamenti regionali.

Lo statuto e approvato e modificato dal Consiglio regionale con
legge approvata a maggioranza assoluta dei suoi componenti, con
due deliberazioni successive adottate ad intervallo non minore di due
mesi. Per tale legge non e richiesta I'apposizione del visto da parte
del Commissario del Governo. Il Governo della Repubblica puo
promuovere la questione di legittimita costituzionale sugli statuti
regionali dinanzi alla Corte costituzionale entro trenta giorni dalla loro
pubblicazione.

Lo statuto e sottoposto a referendum popolare qualora entro tre mesi
dalla sua pubblicazione ne faccia richiesta un cinquantesimo degli
elettori della Regione o un quinto dei componenti il Consiglio
regionale. Lo statuto sottoposto a referendum non e promulgato se

non e approvato dalla maggioranza dei voti validi.
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In ogni Regione, lo statuto disciplina il Consiglio delle autonomie

locali, quale organo di consultazione fra la Regione e gli enti locali.»

(Chaque Région a un statut qui, en harmonie avec la

Constitution, en détermine la forme de gouvernement et les

principes fondamentaux d'organisation et de fonctionnement.

Le statut regle I'exercice du droit d'initiative et du référendum en

termes de lois, les mesures administratives de la Région et la

publication des lois et des réglements régionaux.

Le statut est approuvé et modifié par le Conseil régional avec

une loi approuvée par la majorité absolue de ses composantes,

avec deux délibérations suivantes adoptées avec un écart d’au

moins deux mois. Pour telle loi, la ratification de la part du

Commissaire du Gouvernement n'est pas nécessaire. Le

Gouvernement de la République peut examiner la recevabilité

en termes de légitimité constitutionnelle des statuts régionaux

devant la Cour constitutionnelle durant les trente jours suivant

leur publication.

Le statut est soumis a un référendum populaire si dans les trois

mois suivant sa publication, en fassent la demande un

cinquantiéme des électeurs de la Région ou un cinquieme des

membres du Conseil régional. Le statut soumis au référendum

n'est pas promulgué s'il n'est pas approuveé par la majorité des

votes exprimeés.

Dans chaque Région, le statut régit le Conseil des autonomies

locales, tels que I'organe de consultation entre la Région et les

organismes locaux.)

Elles s’organisent selon les régles constitutionnelles : leur role est de définir leur

propre gouvernement a travers un statut ordinaire qui doit étre approuvé par le Conseil
Régional (assemblée Iégislative qui fonctionne plus ou moins comme le Parlement. A ses

cbtés, I'adjonction régionale correspond au Conseil des Ministres.
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1.4. Les régions a « statut spécial »

Toujours selon la Constitution Italienne de 1948, dans l'article 116 :

« Il Friuli-Venezia Giulia, la Sardegna, la Sicilia, il Trentino-Alto
Adige/Stdtirol e la Valle d’Aosta/Vallée d’Aoste dispongono di
forme e condizioni particolari di autonomia, secondo i rispettivi
statuti speciali adottati con legge costituzionale»
(Le Frioul-Vénétie Julienne, la Sardaigne, la Sicile, le Trentin-
Haut-Adige/ Sudtirol et la Vallée d’Aoste disposent de formes
et conditions particulieres d’autonomie, selon les statuts
spéciaux respectifs adoptés par la loi Constitutionnelle.)

(Voir carte ci-dessous).

Carte 1 - Répartition géographique des Régions autonomes’

! Source : www.tlfg.uval.ca I'ltalie dans I'aménagement linguistique dans le monde, Leclerc J.,

Québec tlfq, université Laval, visité le 23/09/2012
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Chacune des cinq régions posséde donc une trés forte autonomie statutaire et
financiere.

L’existence de ces régions dites « spéciales », nous a poussé a nous interroger sur
la recherche les origines et les raisons pour lesquelles I'Etat italien a décidé de leur
accorder le fameux « statut spécial ». Est-ce pour des questions culturelles et
linguistiques ? Ou bien est-ce pour pallier a des problémes économiques et frontaliers ?

Nous avons choisi d’approfondir cet argument a I'aide d’'une étude réalisée le 10
mars 20108, 4 la suite de la Conférence des Présidents des Assemblées législatives des
Régions et des Provinces autonomes. Ce jour-la, les présidents présents a la conférence
étaient : pour le Frioul-Vénétie Julienne : Edouard Ballaman — pour la Sardaigne :
Claudia Lombardo — pour la Province autonome de Bolzano : Dieter Steger — pour la
Sicile : Francesco Cascio - pour le Trentin-Haut-Adige / Sudtirol : Marco Depaoli — pour Le
Trentin : Giovanni Kessler et enfin pour la Vallée d’Aoste : Alberto Cerise.

Cette étude en question a été réalisée par le groupe de coordination technique des
Assemblées législatives des Régions et des Province autonomes ; I'étude, quant a elle, a
été réalisée grace a la collaboration entre les services et les bureaux des Conseils des
Régions Frioul-Vénétie Julienne, Sardaigne, Sicile, Trentin-Haut-Adige / Suadtirol et la
Vallée d’Aoste ainsi que les Conseils de la Province autonome de Bolzano et de la

Province autonome de Trente.

1.4.1. Frioul-Vénétie Julienne

En ce qui concerne la Région de Frioul- Venise Julie, les raisons du statut spécial
sont historiques : elles sont liées a la problématique de I'unité régionale.

De fait, I'étude qui sert de base a cette sous-partie révéle que « furono (...) il carattere

di regione di confine e la presenza di minoranze linguistiche » (le caractére de région de

frontiére et la présence de minorités linguistiques furent) des éléments importants pour

obtenir 'autonomie). Ainsi, nous apprenons que sur ce territoire, il existe des minorités

8 Ricognizione delle competenze e delle funzioni delle Regioni a Statuto speciale e delle Province autonome, mars 2010.

Cette étude a été réalisée en collaboration avec les services et les bureaux des conseils de la région du Frioul-Vénétie-Julienne, de la
Sardaigne, de la Sicile, du Trentin-Haut-Adige/Siidtirol, de la Vallée d’Aoste et des conseils de la région autonome de Bolzano et de
la région autonome du Trentin.
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linguistiques dues a la problématique frontaliére. Quelles sont ces langues ? Influencent-
elles la politique linguistique du territoire et du pays ? Ont-elles un poids sur la langue
officielle ? Ont-elles un poids sur I'enseignement-apprentissage du frangais dans cette
région ?

Cependant, l'union entre Venise Julia et le Frioul est symbolique : elle souligne « la
volonta (e la speranza) dello stato italiano di recuperare all’interno dei suoi confini questa
parte nord-orientale del territorio italiano allora occupata da forze straniere a causa degli
eventi bellici. (la volonté (et I'espoir) de I'Etat italien de récupérer a lintérieur de ses
frontieres cette partie nord-orientale du territoire italien alors occupée par des forces

étrangéres a cause des événements de guerre ».

Par la suite, le Mémorandum de Londres du 5 octobre 1954 redéfinit le territoire

italien :

«2. As soon as this Memorandum of Understanding has been
initialed and the boundary adjustments provided by it have been
carried out, the Governments of the United Kingdom, the United
States and Yugoslavia will terminate military government in
Zones A and B of the Territory. The Governments of the United
Kingdom and the United States will withdraw their military
forces from the area north of the new boundary and will
relinquish the administration of that area to the Italian
Government. The ltalian and Yugoslav Governments will
forthwith extend their civil administration over the area for which

they will have responsibility».

2. — Non appena il presente Memorandum d’Intesa sara stato parafato e le rettifiche alla
linea di demarcazione da esso previste saranno state eseguite, i Governi del Regno Unito, degli
Stati Uniti e di Jugoslavia porrannc termine al ‘governo militare nelle Zone A e B del Territorio.
1 Governi del Regno Unito'e degli Stati Uniti ritireranno le loro forze armate dalla zona a nord
della nuova linea di demarcazione e cederanno I'amministrazione di tale zona al Governo ita-
liano. I Governi italiano e jugoslavo estenderanno immediatamente la loro amministrazione
civile sulla zona per la quale avranno la fesponsabilita.

(Aussitot que ce Protocole d'accord aura été paraphé et que

les rectifications de frontiére décidées par ce dernier auront
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été exécutées, les Gouvernements du Royaume-Uni, les
Etats-Unis et la Yougoslavie mettront fin au gouvernement
militaire dans les Zones A et B du territoire. Les
gouvernements du Royaume-Uni et des Etats-Unis retireront
leurs forces militaires de la zone au nord de la nouvelle
frontiére et abandonneront I'administration de cette zone au
gouvernement italien. Les gouvernements italiens et
yougoslaves étendront immédiatement leur administration

municipale sur la zone dont ils auront la responsabilité.)

Le mémorandum de Londres a été signé par les gouvernements anglais, italien,
yougoslaves et les Etats-Unis. A la signature de ce document, 'Angleterre et les Etats-
Unis retirent leurs armées et abandonnent I'administration de ce territoire, laissant place
aux gouvernements italiens et yougoslaves.

Trieste et la zone A reviennent donc a I'ltalie comme le montre 'annexe 1 de cet

accord :

Carte 2 - La situation de Trieste dans le mémorandum de Londres (1954)°

9 Source : memorandum d’intesa tra i governi d’ltalia, del Regno unito, degli Stati Uniti e di Jugoslavia

concernente il territorio libero di Trieste siglato a Londra il 5 oftobre 1954. (doc. De la Chambre des

députés).
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L’annexe 2 de ce méme accord détaille le futur statut spécial de la zone ; outre le fait
que le titre méme de 'annexe « SPECIAL STATUTE » confirme le futur de la zone, on y

retrouve l'idéologie a la base du statut spécial :

«Whereas it is the common intention, of the Italian and
Yugoslav Governments to ensure human rights and
fundamental freedoms without discrimination of race, sex,
language and religion in the areas coming under their
administration under the terms of the present Memorandum of

Understanding, it is agreed...»

Considerando che ¢ intenzione comune del Governo italiano e del Governo jugoslavo di
assicurare i diritti dell’'nomo e le liberta fondamentali senza distinzione di razza, di sesso, di
lingua e di religione nelle zone che, in base alle disposizioni del presente Memorandum d’Intesa,
vengono sotto la loro amministrazione, viene convenuto quanto segue:

(Considérant que c'est lintention commune, des
gouvernements italiens et yougoslaves d’assurer les droits de
I'hnomme et les libertés fondamentales sans discrimination de
race, de sexe, de langue et de religion dans les zones qui,
conformément au Protocole d'accord présent, il est entendu
que: ...)

On nous parle ici de « droits de 'homme », de « liberté » et
d’absence de « discrimination ».

En effet, I'article 1 est explicite sur le respect des droits de ’'homme :
«In the administration of their respective areas the ltalian and
Yugoslav authorities shall act in accordance with the principles
of the Universal Declaration of Human Rights adopted by the
General Assembly of the United Nations on the 10th of
December, 1948, ' so that all inhabitants of the two areas
without discrimination may fully enjoy the fundamental rights

and freedoms laid down in the aforesaid Declaration.
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1. — Nella amministrazione delle rispettive zone le Autorita italiane e jugoslave si con-
formeranno ai principi della Dichiarazione Universale dei Diritti dell’Uomo adottata dall’As-
semblea Generale delle Nazioni Unite il 10 dicembre 1948, in maniera che tutti gli abitanti delle
due zone possano, senza discriminazione, avere il pieno godimento dei diritti e delle liberta fon-
damentali stabiliti nella predetta Dichiarazione.

(Dans I'administration de leurs zones respectives, les autorités
italiennes et yougoslaves agiront conformément aux principes
de la Déclaration universelle des droits de I'hnomme adoptée par
I'Assemblée Générale des Nations unies le 10 décembre 1948,
pour que tous les habitants des deux zones puissent sans
discrimination entiérement jouir des droits fondamentaux et des

libertés fixées dans la Déclaration susmentionnée).
L’article affirme que les gouvernements italiens et yougoslaves se
doivent de respecter la Déclaration universelle des droits de 'homme de
1948. Cet accord se base donc sur la Déclaration Universelle, encore

vigueur de nos jours et qui est la base de notre société.

L’article 2 assure 'égalité des droits :
«The members of the Yugoslav ethnic group in the area
administered by ltaly and the members of the lItalian ethnic
group in the area administered by Yugoslavia shall enjoy
equality of rights and treatment with the other inhabitants of the
two areas».

2. — Gli appartenenti al gruppo etnico jugoslavo nella zona amministrata dall'Italia e gli
appartenenti al gruppo etnico italiano nella zona amministrata dalla Jugoslavia godranno della
parita di diritti e di trattamento con gli altri abitanti delle due zone.

(Les membres du groupe ethnique yougoslave dans la zone
administrée par [l'ltalie et les membres du groupe ethnique
italien dans la zone administrée par la Yougoslavie jouiront de
I'égalité de droits et de traitement avec les autres habitants des
deux zones).

Comme nous l'avons vu, il existe deux zones, 'une administrée par I'ltalie et 'autre par

la

Yougoslavie. Sur ces deux zones, la population est mixte (italienne et yougoslave). Ces

habitants ont les mémes droits sur les deux zones ceci afin d’éviter tout conflit.
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L’article 4 quant a lui, assure la liberté de développement culturel du groupe en
fonction de la zone :
«The ethnic character and the unhampered cultural
development of the Yugoslav ethnic group in the Italian
administered area and of the lItalian ethnic group in the

Yugoslav administered area shall be safequarded>.

4. — 1l carattere etnico ed il libero sviluppo culturale del gruppo etnico jugoslavo nella
zona amministrata dall’Italia e del gruppo etnico italiano nella zona amministrata dalla Jugo-
slavia saranno salvaguardati:

(Le caractére ethnique et le libre développement culturel du
groupe ethnique yougoslave dans la zone administrée par I'ltalie
et du groupe ethnique italien dans la zone administrée par la
Yougoslave seront sauvegardés.)

Donc chacune des deux communautés maintien ces habitudes culturelles

indépendamment de la zone dans laquelle elle se trouve.

L’article 5 protege les langues des deux gouvernements :
«Members of the Yugoslav ethnic group in the area administered
by Italy and members of the lItalian ethnic group in the area
administered by Yugoslavia shall be free to use their language in
their personal and official relations with the administrative and
Judicial authorities of the two areas. They shall have the right to
receive from the authorities a reply in the same language; in
verbal replies, either directly or through an interpreter ; in
correspondence, a translation of the replies at least is to be

provided by the authorities».

5. — Gli appartenenti al gruppo etnico jugoslavo nella zona amministrata dall’Italia

e gli appartenenti al gruppo etnico italiano nella zona amministrata dalla Jugoslavia saranno

liberi di usare la loro lingua nei loro rapporti personali ed ufficiali con le Autoritd amministra-

tive e giudiziarie delle due zone. Essi avranno il diritto di ricevere risposta nella loro stessa

lingua da parte delle Autoritd; nelle risposte verbali, direttamente o per il tramite di un in-

Ifrprete; nella corrispondenza, almeno una traduzione delle risposte dovra essere fornita dalle
utorita.

(Les membres du groupe ethnique yougoslave dans la zone
administrée par I'ltalie et les membres du groupe ethnique
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italien dans la zone administrée par Yougoslavie seront libres
d'utiliser leur langue dans leurs relations personnelles et
officielles avec les autorités administratives et juridiques des
deux zones. lls auront le droit de recevoir des autorités une
réponse dans la méme langue; dans les réponses verbales,
directement ou par un interpréte; dans la correspondance, au
moins une traduction des réponses doit étre fournie par les
autorités).

Les habitants de ces deux zones sont libres de choisir leur langue quel

que soit le lieu ou ils se trouvent et quelle que soit la personne avec

laquelle ils parlent. Cela confirme alors le multiinguisme dans ces

territoires.

L’article 6 préserve I'égalité économique :
«The economic development of the Yugoslav ethnic population
in the ltalian administered area and of the lItalian ethnic
population in the Yugoslav administered area shall be secured
without discrimination and with a fair distribution of the available

financial means».

6. — Lo sviluppo economico della popolazione etnicamente jugoslava nella zona ammi-
nistrata dall'Italia e della popolazione etnicamente italiana nella zona amministrata dalla
Jugoslavia, sard assicurato senza discriminazione e con un’equa ripartizione dei mezzi finan-
ziari disponibili.

(Le développement économique de la population ethnique
yougoslave dans la zone administrée par [ltalie et de la
population ethnique italienne dans la zone administrée par la
Yougoslave sera garantie sans discrimination et avec une

distribution équitable des moyens financiers disponibles).

On nous confirme une économie identique dans les deux zones, sans « discriminations ».

C’est l'article 1 de la Loi Constitutionnelle n°1 du 31 janvier 1963 :

«ll Friuli-Venezia Giulia e costituito in Regione autonoma,
fornita di personalita giuridica, entro l'unita della Repubblica
italiana, una e indivisibile, sulla base dei principi della

Costituzione, secondo il presente Statuto».
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(Le Frioul-Vénétie Julienne est constitué en Région autonome,

achalandée de personnalité juridique, au sein de l'unité de la

République italienne, une et indivisible, sur la base des

principes de la Constitution, selon le présent Statut).
Celui-ci précédera I'article 116 de la Constitution italienne dont nous avons parlé dans
I'introduction du chapitre concernant les régions a statut spécial et qui affirme 'autonomie
de cette région.

L’étude de 2010 de la Conférence des présidents des Assemblées législatives des
Régions et des Provinces autonomes ajoute que la spécialité qui lui a été attribuée
consiste en son autonomie économique car le gouvernement lui confere :

«La competenza in molti settori produttivi non previsti dall’art.
117 per le regioni ordinarie, come l'industria e il commercio, la
pesca marittima, 'economia montana, la cooperazione, le

miniere, 'ordinamento delle Casse di risparmio e rurali.»

(La compétence dans de nombreux secteurs productifs non
prévus par larticle 117 portant sur les Régions ordinaires,
comme lindustrie et le commerce, la péche maritime,
'économie des montagnes, la coopération, les mines, le

systeme des Caisses d’épargne rurales).

Cette région est donc compétente de maniére autonome au niveau industriel, au niveau
commercial, dans I'économie des montagnes, ou encore dans le domaine de la péche
maritime. Cette autonomie économique est autorisée dans I'espoir de « far decollare lo
sviluppo di zone allora depresse, comme il Friuli o in grave declino a causa delle
mutilazioni territoriali, come Venezia Giulia» (faire décoller le développement de zones
alors en dépression, comme le Frioul, ou en grave déclin a cause des pertes territoriales,

comme la Venitie Julie).

1.4.2. Bolzano — Trente — Trentin haut Adige

La spécialité de Bolzano et de Trente dérivent de « due istituti costituzionali » (deux

instituts constitutionnels) :
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« La tutela delle minoranze linguistiche conviventi sul territorio
provinciale e dall’autonomia di governo locale, che hanno la loro base
originaria nel cd. accordo di Parigi del 1946»
(La tutelle des minorités linguistiques qui se cétoient sur le méme territoire provincial et de
l'autonomie de gouvernement local, qui ont leur base originaire dans le cd. accord de
Paris de 1946).
Le 29 juillet 1946 s’ouvre a Paris la conférence de la Paix pour résoudre la question du
Haut Adige qui avait été annexé par le royaume d’ltalie. A la fin de cette conférence, un
accord fut signé a Paris le 5 septembre 1946 par « Il Presidente del Consiglio italiano»
(premier ministre italien ) De Gaspari et par le Ministre des affaires étrangéres autrichien
Gruber.
L’article 1 de I'accord souligne I'importante de la liberté du développement culturel :
«Gli abitanti di lingua tedesca della provincia di Bolzano e quelli dei vicini
comuni bilingui della provincia di Trento, godranno di completa
eguaglianza di diritti rispetto agli abitanti di lingua italiana, nel quadro
delle disposizioni speciali destinate a salvaguardare il carattere etnico e
lo sviluppo culturale ed economico del gruppo di lingua tedesca».

(Les habitants de langue allemande de la province de Bolzano et ceux des voisins
communs bilingues de la province de Trento bénéficieront de la totale égalité des droits
par rapport aux habitants de langue italienne, dans le cadre des dispositions spéciales
destinées a sauvegarder le caractere ethnique et le développement culturel et
economique du groupe de langue allemande).

L’article accorde une liberté et une égalité linguistique, culturelle, économique et
ethnique aux habitants de Bolzano et Trente. Il souligne le bilinguisme de ces régions.

L’article 2 de ce méme accord propose une autonomie |égislative et exécutive :

«Alle popolazioni delle zone sopradette sara concesso l'esercizio di
un potere legislativo ed esecutivo autonomo, nell'ambito delle zone
stesse. Il quadro nel quale detta autonomia sara applicata sara
determinato, consultando anche elementi locali rappresentanti la
popolazione di lingua tedescax.

(Aux populations des zones susdites il sera concédé l'exercice d'un pouvoir législatif et

d'un pouvoir exécutif autonome, dans le cadre de ces zones. Le cadre dans lequel cette
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autonomie doit étre appliquée doit étre déterminé de concert avec les représentants des

autorités locales de la population germanophone).

On peut ici parler d’autonomie |égislative et exécutive. Cette région est donc libre de créer

ses propres lois, tout en respectant les autorités de la population germanophone.

L’article 3 quant a lui concerne les relations internationales entre les deux pays :

«Il Governo italiano, allo scopo di stabilire relazioni di buon vicinato tra
I'Austria e ['ltalia, s'impegna, dopo essersi consultato con il Governo
austriaco, ed entro un anno dalla firma del presente trattato

a) a rivedere, in uno spirito di equita e di comprensione, il regime delle
opzioni di cittadinanza, quale risulta dagli accordi Hitler - Mussolini del
1939;

b) a concludere un accordo per il reciproco riconoscimento della
validita di alcuni titoli di studio e diplomi universitari;

¢) ad approntare una convenzione per il libero transito dei passeggeri e
delle merci tra il Tirolo settentrionale e il Tirolo orientale, sia per
ferrovia che, nella misura piu larga possibile, per strada;

d) a concludere accordi speciali tendenti a facilitare un piu esteso
traffico di frontiera e scambi locali di determinati quantitativi di prodotti

e di merci tipiche tra I'Austria e I'ltalia.»

(Afin d'établir des relations de bon voisinage entre I'Autriche et I'ltalie, le gouvernement

italien s'engage, aprés avoir consulté le gouvernement autrichien, et avant la période d’un

an a partir de la signature du présent traité :

A revoir, dans un esprit d’égalité et de compréhension, le régime des options
de nationalités qui résulte des accords Hitler-Mussolini de 1939 ;

A conclure un accord pour la reconnaissance réciproque de la validité de certains
titres d’étude et dipldmes universitaires ;

A mettre en place une convention concernant le libre échange des passagers et
des marchandises entre le Tyrol septentrional et le Tyrol oriental, pour les voie
ferrée, dans la mesure la plus large possible, mais aussi pour les routes ;

A conclure des accords spéciaux tendant a faciliter a la frontiére un trafic plus
étendu et des échanges locaux de quantités déterminées de produits et de

marchandises typiques entre I'’Autriche et I'ltalie).

55



Cet accord proclame I'égalité des options de nationalité, I'équivalence des diplémes
et le libre échange des personnes et des marchandises aux frontiéres.

C’est sur les bases de cet accord et sur le traité de paix de Paris du 10 février 1947
que la Loi Constitutionnelle n°5 du 26 février 1948 opte pour 'autonomie de la Région
Trentin - Haut Adige comme le précise I'article 1 de cette loi :

« Il Trentino — Alto Adige, comprendente |l territorio delle provincie di

Trento e di Bolzano, e costituito in regione autonoma, fornita di

personalita giuridica, entro l'unita politica della Repubblica italiana, una

e indivisibile, sulla base dei principi della Costituzione e secondo il

presente statuto. La regione Trentino — Alto Adige ha per capoluogo la

citta di Trentoy.
(Le Trentin — Haut Adige, comprenant le territoire des provinces de Trentin et de Bolzano,
est constitué en région autonome, pourvu de personnalité juridique, au sein de l'unité
politique de la République italienne, une et indivisible, sur la base des principes de la
Constitution et suivant le présent statut. La région Trentin- Haut Adige a pour chef-lieu la
ville de Trente).
L’autonomie du Trentin Haut Adige est constituée par un unique document, approuve le 31
octobre 1972 par le d.p.r. n°670. Il définit 'autonomie de ce territoire au niveau juridique et

politique.

1.4.3. Sardaigne

L’étude de mars 2010 confirme que les raisons de cette spécificité sont
multiples :
«Llo sviluppo di un importante movimento autonomista, con
connotazioni federaliste ed indipendentiste, che incise anche sui partiti
nazionali e sulle loro rappresentanze in Sardegna; la distanza dell’lsola
dal Continente; Il'accentuarsi per questo dellarretratezza delle
condizioni economiche e sociali per la ristrettezza del mercato interno,
la difficolta dei collegamenti, la condizione complessiva di isolamento, il

senso di distacco e di insofferenza verso I'amministrazione dello Stato
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e linsufficienza della sua azione; la percezione della difficolta di
fronteggiare tali situazioni dal centro dello Stato.»
(Le développement d'un important mouvement autonomiste, avec des connotations
fédéralistes et indépendantistes, qui a aussi influencé les partis nationaux et sur leurs
représentations en Sardaigne; la distance de l'lle du Continent; I'accentuation du retard
des conditions économiques et sociales dues la petite taille du marché intérieur, la
difficulté des liaisons, la condition totale d'isolement, le sens de détachement et
d'intolérance envers I'administration de I'Etat, mais aussi l'insuffisance de son action; la
perception de la difficulté d'affronter de telles situations depuis le centre de I'Etat.)
Ces raisons sont donc d’ordre historique et politique (fédéralisme...), géographique
(distance de I'ile...), elles sont aussi liées a I'identité (au niveau linguistique et culturel) et
a la nécessite de rattraper un retard de développement économique.
La spécificité de la Sardaigne se situe dans son autonomie de décision au niveau
économique et social. Entre autres, la Sardaigne a le pouvoir de «determinare ed
indirizzare I'azione dello Stato» (déterminer et diriger I'action de I'Etat) en ce qui concerne

les questions économiques et sociales de l'ile.

1.4.4. Sicile

Les origines de l'autonomie spéciale de la région Sicile sont historiques et
remontent selon I'étude de mars 2010 « alla conclusione del secondo conflitto bellico
mondiale » (a la conclusion de la Seconde Guerre mondiale).

Le 23 décembre 1945, le Conseil régional approuve un modeéle de statut de la région
sicilienne qui sera accepté par le gouvernement le 15 mai 1945 (décret Iégislatif n°455) et
convertie en Loi constitutionnelle le 26 février 1948 (Loi n°2) :

«La Sicilia, con le isole Eolie, Egadi, Pelagie, Ustica e Pantelleria, e

costituita in Regione autonoma, fornita di personalita giuridica, entro

I'unita politica dello Stato Italiano, sulla base dei principi democratici

che ispirano la vita della Nazione. La citta di Palermo e il capoluogo

della Regione ».

(La Sicile, avec les fles Eoliennes, Egadi, Pelagie, Ustica et Pantelleria, est

constituée en Région autonome, dotée de personnalité juridique, au sein de l'unité
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politique de I'Etat Italien, sur la base des principes démocratiques qui inspirent la vie de la
Nation. La ville de Palerme est le chef-lieu de la Région).

Le but de cette autonomie est de donner a la Sicile des compétences |égislatives et
administratives « per lo sviluppo delllsola » (pour le développement de Ille) qui est

toujours a I'heure actuelle en retard en termes de développement économique et social.

1.4.5. Vallée d’Aoste

L’enracinement historique des origines de l'autonomie de la Vallée d'Aoste

remonte a la fin du XII° siécle :

«Verso la fine del Xl secolo i valdostani reclamano dai Conti di Savoia,

con lintermediazione del Vescovo Valberto, una sorta di «statuto

speciale» che regoli i rapporti tra i sovrani e il popolo.»
(Vers la fin du XII° siécle les valdétains réclament des comptes a la Savoie, avec la
médiation de I'Evéque Valbert, ils obtiennent une sorte de «statut spécial» qui régle les
rapports entre les souverains et le peuple.)
Il aurait était intéressant d’approfondir les arguments en question. Cependant ce n’est pas
la le sujet de notre thése. C’est pourquoi nous nous arréterons a des faits historiques plus
récents : nous prendrons en considération les textes clés a la base de I'article 116 de la
Constitution italienne. Dans le cas de cette région, le premier texte important est la
Déclarations des représentants de la population alpine signée le 19 décembre 1943 a
Chiasso. Emile Chanoux, Ernesto Page, Gustavo Malan, Giorgio Peyronel, M. A. Rollier,
Osvaldo Coisson, sont les représentants qui ont signé ce document. A la base de cet écrit,
on retrouve I’ « oppressione politica » (oppression politique), la « rovina economica »
(ruine économique) et la « distruzione della cultura locale » (destruction de la culture
locale). Ce document définit les autonomies qui devront étre accordées a la région, c’est a
dire des autonomies politiques et administratives, culturelles, scolaires et économiques. La
liste définitive est fixée le 29 décembre 1945. Entre temps, le 7 septembre 1945, Umberto
de Savoie signe deux décrets importants dans [I'histoire de l'autonomie de la Vallée
d’Aoste : le décret n°545 qui organise I' « Ordinamento amministrativo della Valle
d’Aosta » (Ordre administratif de la Vallée d'Aoste) dans un premier temps, en constituant

une circonscription autonome, ainsi que des organes administratifs (tels qu’'un Conseil de
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la Région ou encore un président régional...); et le décret n° 546 qui prépare les
« Agevolazioni di ordine economico e tributario a favore della Valle d’Aosta » (Facilités
d'ordre économique et fiscal au service de la Vallée d'Aoste) dans un deuxiéeme temps
(comme la concession des eaux publiques a la collectivité territoriale de Vallée d’Aoste
pour une durée de 90 ans).
Par la suite, le texte de projet du statut d’autonomie est approuvé le 3 mars 1947 :
«La Valle d’Aosta in considerazione delle sue condizioni geografiche,
storiche, etniche, linguistiche ed economiche del tutto particolari, €
costituita in Regione autonoma denominata «Valle d’Aosta», con
capoluogo in Aosta.»
(La Vallée d'Aoste, en considération de ses conditions géographiques, historiques,
ethniques, linguistiques et économiques assez particulieres, est constituée en Région
autonome dénommée «Vallée d'Aoste», avec comme chef-lieu Aoste.)
Le texte confirme l'autonomie de la Vallée d’Aoste pour des raisons historiques,
économiques ou encore linguistiques.
C’est ce document qui sera a la base de I'article 116 de la Constitution italienne.
Ce n’est que le 26 février 1948 que le statut sera réellement accordé comme le souligne

I'article 1 de la loi Constitutionnelle n°4 :

Art. 1.

La Valle d’Aosta & costituita in Regione
autonoma, fornita di personalitd giuridica, entro
Punita politica della Repubblica italiana, una e
indivisibile, sulla base dei principi della Costitu-
zione e secondo il presente Statuto.

Il territorio della Valle d’Aosta comprende
le circoscrizioni dei Comuni ad esso appartenenti
alla data dell’entrata in vigore della presente legge.

La Regione ha per capoluogo Aosta.

(La Vallée d’Aoste est constituée en Région autonome, dotée de personnalité juridique, au

sein de la République italienne, une et indivisible, sur la base des principes de la
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Constitution et suivant le présent Statut. Le territoire de la Vallée d’Aoste comprend les
circonscriptions des communes qui lui appartiennent a la date de I'entrée en vigueur de la
présente loi. La Région a pour chef-lieu Aoste.)

Nous nous sommes jusqu’a présent attardés sur la géopolitique et sur la socio-
economique de I'ltalie, nous avons pu observer de les différences de statut que possédent
les régions italiennes ; nous avons vu que la spécificité de chacune de ces régions est
mise en place pour résoudre des probléemes frontaliers, internationaux, politiques,
economiques, financiers, culturels et linguistiques. Comprendre I'histoire de ces régions, le
but de leur « statut », c’est introduire la politique linguistique du pays que nous sommes en
train d’étudier : I'ltalie. En effet, nous avons vu a travers cette analyse de documents qu’un
grand nombre des territoires a « statut spécial » sont des lieux de bilinguisme et/ou de
plurilinguisme. Ce sont donc des régions multiculturelles pour lesquelles il est important
pour le bien-étre de tous les habitants d’apprendre a vivre ensemble, tout en respectant la
langue et la culture des autres habitants. Est-ce que ce plurilinguisme influence la politique
linguistique de ces régions ? Est-ce que ce plurilinguisme influence la politique linguistique
de [Iltalie en général? Est-ce que ce plurilinguisme influence I'enseignement-
apprentissage des langues comme I'anglais, le frangais ou encore l'allemand ?

Nous allons dés a présent analyser la situation géolinguistique de ['ltalie et des régions a
« statut spécial » afin de donner une réponse a toutes ces questions qui nous sont venues
a I'esprit au cours de cette introduction qui a pour théme le territoire italien, a la base de
notre recherche sur les manuels scolaires de francais en tant langue non maternelle sur le

territoire italien.
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2. Deuxiéme chapitre

Politique linguistique

2.1.

2.2,

2.3.

2.4,

2.5.

2.6.

Généralités

Les langues

Les langues

Les langues

Les langues

Les langues

du Val d’Aoste

de la Sicile

de la Sardaigne

du Frioul-Vénétie Julienne

du Trentin-Haut-Adige
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21. Généralités

Nous avons pu noter dans le chapitre précédent que dans certaines régions d’ltalie
plusieurs langues peuvent se cétoyer. Quelles langues pouvons-nous trouver sur ce
territoire qui fait objet de notre recherche ? Cette question peut-étre banale, mais dans la
mesure ou notre thése parle de I'enseignement/apprentissage des langues en lItalie, en
particulier du frangais langue étrangére, nous avons trouvé nécessaire de décrire les
langues présentes sur le territoire italien ainsi que le poids que peuvent avoir certaines

langues, afin de comprendre la politique linguistique italienne.

2.1.1. L'ltalien
Observons avant tout ce document, extrait des données Istat 2011 :

ANALFABETISMO

Dieci aoni dopo | unificarions erano analfabeti
sette italiani su 10; l2 percentuale scenda al
&8,5% all'inizio del nuovo secols, &l 27,4%
nel 19371, Dopo it secondo conflitto mondiale
gli analfsbeti sono ancora L 12,9% dellz
popoiazione ma |intre-

1871

;ﬁ%ﬂ:-’m: durione. 2 meti degl
anni Cinguanta, del-

ﬂ 5 Uabblige scolastico fi-
E— no & 14 anni fa piil che

1 W W0 gimepare il tasso d
analfabetisma: nel W1 e persone che non
sanna laggere e scrvere sono ['8,3% 2 si ridu-
tong gl 1,5% nei guaranta anni successiv

Source : Istat, Italia in cifre 2011

(1871. Analphabétisme. Dix ans aprés lunification’®, sept italiens sur dix étaient
analphabétes. Le pourcentage descend a 48,5% au début du XX° siécle et a 27,4% en
1921. Aprés le deuxiéme conflit mondial, les analphabétes sont encore 12,9% de la
population, mais l'introduction de I'obligation scolaire jusqu’a 14 ans, a partir de la moitié

des années cinquante, fait plus que diminuer le taux d’analphabétisme : en 1961, les

Les auteurs font ici référence a 'unité italienne de 1861.
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personnes qui ne savent ni lire ni écrire représentent 8,3% de la population et se réduisent
a 1,5% durant les quarante années qui suivent)
Ce document nous confirme dans un premier temps que I'analphabétisme diminue depuis
la Deuxieme Guerre mondiale et n’existe quasi plus en ltalie de nos jours. Il nous donne
aussi une date a partir de laquelle le territoire italien est unifié (1860). Cependant il ne
nous deécrit pas la réalité linguistique italienne. Il ne précise pas non plus la date de
l'unification linguistique.
En effet, le cadre socio-linguistique italien est bien plus complexe que ce que I'on ne
pense. A. Colombo (2004) déclare « On estime qu’en 1861 entre 90 et 98% de la
population n’avait pas acces a litalien, et qu’encore en 1955, les deux tiers s’exprimait
exclusivement ou principalement en dialecte.
«L’italien aux italiens» a donc été le programme linguistique de I'école italienne, pendant
sa lente évolution qui I'a faite passer d’une école d’élite a I'école pour tous ».
Il nous précise de la sorte les difficultés rencontrées par le peuple italien dans son long
chemin vers une unification linguistique, difficultés dues a la présence des dialectes sur le
territoire italien.
Donc, pour répondre a la question présente dans notre introduction concernant les
langues parlées en ltalie, nous avons décidé de suivre, tout particulierement, le corpus
élaboré par I'lstat en 2006 sur 'usage de la langue italienne, des dialectes et des langues
étrangéres. Les informations, relevées par I'lstat, sont extraits de l'enquéte: « Les
citoyens et le temps libre » effectuée en mai 2006 sur l'usage de la langue italienne, sur
'usage des dialectes et sur la connaissance des langues étrangéres de la part des
italiens.
«ll campione comprende 24mila famiglie per un totale di circa 54mila individui»
« L’échantillon comprend 24 000 familles pour un total d’environ 54 000 individus»

«Cresce l'uso dell’ltaliano, diminuisce I'uso esclusivo del dialetto.

Le persone che parlano prevalentemente italiano in famiglia rappresentano nel 2006
il 45,5% della popolazione di sei anni e piu (25 milioni 51mila). La quota aumenta nelle
relazioni con gli amici (48,9%) e in maniera piu consistente nei rapporti con gli estranei
(72,8%)».

(Les personnes qui parlent principalement litalien en famille représentent en 2006

45,5% de la population de six ans et plus (25 millions 51 mille). Le pourcentage augmente
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dans les relations avec les amis (48,9%) et de maniére plus consistante avec les
étrangers (72,8%)).

On apprend ainsi que le pourcentage des personnes de six ans et plus qui parlent
italien varie en fonction des interlocuteurs. D’autre part :

«Dal 2000 al 2006 € aumentato ulteriormente I'uso esclusivo dell’italiano in

famiglia (dal 44,1% del 2000 al 45,5% del 2006) e con gli amici (dal 48%

al 48,9%), mentre con gli estranei si e stabilizzato su un livello alto (72,7%

nel 2000 e 72,8% nel 2006). L'utilizzo esclusivo del dialetto, soprattutto

nell'ambito familiare, é diminuito invece significativamente nel tempo: le

quote sono passate dal 32% nel 1988 al 16% nel 2006. Aumenta 'uso

misto di italiano e dialetto(dal 24,9% del 1988 al 32,5% del 2006) ».
D’autre part, on nous parle de dialectes ou encore d’italien mixte, qu’entend-on par ces
termes ? Quels sont les dialectes présents sur le territoire italien ? Ont-ils un poids plus

ou moins important que l'italien ?

2.1.2. Les dialectes italo-romans

Il s’agit de langues présentes sur le territoire italien, issues du latin, qui ont acquis un
prestige majeur en devenant des langues littéraires, comme par exemple le napolitain ou
le sicilien. Il convient de rappeler ici que la situation linguistique de I'ltalie résulte d’une
évolution historique dont les racines plongent loin dans le passé. En effet, c’est dans les
années 1520 que le toscan devient langue d’usage et de référence pour les écrivains, les
grammatistes et autres. Pietro Bembo sépare ainsi la langue littéraire d’auteurs tels que
Dante ou Pétrarque de la langue populaire. C’est l'italien de base toscane, en particulier
florentine, qui deviendra langue nationale. Cependant, lors de l'unification de l'ltalie en
1861, 75 % des ltaliens sont selon Sobrero analphabétes, car la majorité d’entre eux parle
différents dialectes et ne savent ni lire, ni écrire, ni parler I'italien.

Les linguistes A.A. Sobrero et A. Miglietta’" ont repris les résultats de 'enquéte 2006
de I'ISTAT™ qui recense environ 13 a 14 % d'ltaliens totalement dialectophones (qui
parlent uniquement le dialecte) sur le territoire national (car la moyenne de 13,9 %

comprend 19,1 % d’ltaliens dialectophones en famille, 16 % d’ltaliens parlant le dialecte

1"

. A.A.Sobrero et A. Miglietta, Introduzione alla linguistica italiana, Editori Lateraza, 2006.

Istituto Nazionale di Statistica, I'institut national des statistiques qui existe en lItalie depuis 1926. Voir
le site www.istat.it.
64



avec leur amis et 6,8 % avec les étrangers). Dans I'extréme sud de la Péninsule, ces
linguistes notent la présence clairsemée d’un bilinguisme italien/dialecte.

Cette enquéte sur 'usage de l'italien et des dialectes en Italie a été élaborée en 2006
et s’intitule « I cittadini e il tempo libero » (Les citadins et le temps libre). L’échantillon se
composait de 24 000 familles pour un total de 54 000 individus. Elle montre que l'usage de
la langue italienne augmente, alors que celui des dialectes diminue. En effet, les individus
parlent de plus en plus I'italien en famille (45,5 % contre 41,5 % en 1988), entre amis (48,9
% contre 44,5 % en 1988) et avec les étrangers (72,8 % contre 64,1 % en 1988). Ces
chiffres sont présentés dans le tableau réalisé par I'I|STAT :

Tableau n°6 — Evolution du langage habituellement utilisé par les personnes de 6 ans et
plus dans divers contextes relationnels. Années 1987/88, 1995, 2000 et 2006 (en

pourcentage).
In famiglia Con amigci Con esiranei
Solo o Solo o Sia Solo o Soloo Sia Solo o Soloo Sia
AMNI prevalen- prevalen-  italianc Alira prevalen- prevalen-  italiano Altra prevalen- prevalen-  italiano Altra
tements tements che lingua temente tements che  lingua temeante temeante cha  lingua
italiano dialetio  dialeto taliano dialette dialetio ialiano dialetio  dialetio
1887/28 41,8 32.0 244 0.6 44 5 288 7.1 0.5 &4,1 138 20,3 04
1685 44 .4 2348 283 1.5 471 18,7 321 1,2 714 [ae] 18,5 0.8
2000 441 18.1 328 3.0 48.0 18.0 32.7 2.4 727 8.5 18.8 0.8
2006 458 16.0 3z.5 5.1 488 13.2 32.8 3.8 54 18.0 1.5

Source : ISTAT
Il ressort de ce tableau que si, aujourd’hui l'italien est la langue parlée par la majorité
des citoyens, les dialectes sont toutefois encore trés présents sur 'ensemble du territoire
italien : le nombre encore considérable d’individus parlant aussi bien [litalien que le
dialecte™ en famille (32,5%) et entre amis (32,8%) le prouve. On observe cependant que
'usage des dialectes augmente en fonction de I'age : plus les individus sont agés, plus ils
parlent le dialecte. Si 58,4 % des jeunes de 6 a 24 ans parlent italien en famille, 32,2 %
des plus de 65 ans parlent le dialecte. De méme, si 63,4 % des jeunes de 6 a 24 ans
parlent italien entre amis, 27,9 % des plus de 65 ans parlent le dialecte.
Le choix de la langue est également lié au niveau d’instruction. L’'usage dominant du
dialecte en famille et entre amis est uniquement le fait d’'individus ayant un niveau d’étude
assez bas. On note que 28,7 % de ceux qui possédent le diplome de fin d’études

élémentaires utilisent le dialecte en famille et 24,6 % d’entre eux le font entre amis contre

Nous utilisons « dialecte » au singulier au sens général de tout dialecte présent sur le territoire.
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respectivement 3 % et 1,9 % de ceux qui possedent le Diplome de fin d’études
universitaires (en France ce serait le Master 2).

L’'usage exclusif de l'italien varie aussi en fonction de la géographie. Il est beaucoup
plus répandu au centre du pays (63,6 % des habitants y utilisent I'italien) et au nord-ouest,
alors que seuls 28,3 % des habitants du sud parlent exclusivement italien. Si on compare
les régions, on constate que celles ou I'on parle le plus I'italien sont la Toscane (83,9 %),
la Ligurie (68,5 %) et le Latium (60,7 %), alors que les régions ou I'on parle le moins
l'italien sont la Calabre (20,4 %), la Vénétie (23,6 %) et la Campanie (25,5%). Donc, on
parle plus le dialecte dans le sud, tout simplement parce que l'italien est la langue utilisée
pour le travail et que c’est dans le nord que les ltaliens ont le plus de possibilités de
trouver un emploi.

Les étudiants utilisent eux aussi plus litalien que le dialecte. Durant le processus de
diffusion de [l'italien, les premiers a abandonner le dialecte ont été les jeunes, tout d’abord
parce que l'usage du dialecte était fortement sanctionné a I'école, mais aussi parce que
les parents le considéraient comme un attribut des classes sociales dites « basses », donc
comme le voyaient comme stigmatisant. Si aujourd’hui le dialecte a un peu perdu cette
connotation négative, il n’en demeure pas moins majoritaire chez les personnes agées,
alors que les étudiants utilisent davantage l'italien, langue des études et du travail. Cela
explique pourquoi parmi les actifs, les cadres, les chefs d’entreprise et ceux qui exercent
une profession libérale parlent plus l'italien que le dialecte. Par exemple un médecin fera
plus attention au registre et a la langue qu’il utilisera. A Rome, par exemple, il est difficile
de trouver un médecin qui parle le romain. Son niveau d’étude et son travail le poussent a
parler italien.

Cette enquéte nous a paru exemplaire, tout d’abord parce qu’elle nous donne un
apercu de la situation de l'usage de l'italien et des dialectes en lItalie, mais aussi parce
qu’elle démontre que l'usage d’une langue varie en fonction du temps (on a souligné
I'évolution de 1988 a 2006), de I'age (les plus de 65 ans utilisent plus le dialecte en famille
et entre amis que les autres catégories d’age), de l'instruction (les étudiants utilisent plus
I'italien en famille et entre amis) et de la profession (les cadres parlent plus I'italien que les
ouvriers en famille et entre amis), c’est-a-dire en fonction des critéres de variation que
nous avons précédemment dégagés. Il ressort également de cette description qu’'une
langue varie non seulement d’'une personne et d’'une situation a une autre, mais aussi
selon les régions et les populations présentes sur un territoire. Ce phénoméne de variation
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contribue alors a la complexité du choix de la langue a enseigner, d’autant plus que ce
choix n’est pas neutre, mais sous-tendu par une idéologie. L’existence de ces dialectes
constitue un probléme pour la didactique de l'italien en tant que langue étrangere, car il est
nécessaire de donner aux apprenants des clés qui leur permettent de comprendre et de
se faire comprendre par tout individu italien (qui parle le dialecte ou non). Pour étre
sincéres, nous devons reconnaitre que cette tache est presque impossible puisque apres
dix ans en ltalie, nous ne comprenons toujours pas un Italien qui ne parle que le sicilien ou
le napolitain.

Selon le Dizionario della lingua italiana de De Mauro™, les dialectes peuvent étre
classés en deux catégories en fonction d’'une ligne qui va de Rimini a la Spezia et qui
divise le territoire en une aire occidentale et une aire sud-orientale. On trouve alors :

— Les dialectes italo-romans septentrionaux tels que le piémontais, le vénitien ou le
lombard ;
— Les dialectes italo-romans du centre méridional tels que le toscan, le sicilien ou le
romain.
Au niveau didactique, le dialecte piémontais est plus simple pour un apprenant francais
car il est proche du francgais. Si « travailler » se dit en italien « lavorare », en piémontais on
dit « travagliare. » Le dialecte toscan est lui aussi plus simple, car il est a la base de
litalien. En revanche, les autres dialectes sont plus difficiles a comprendre et ils
complexifient, comme nous l'avons dit, la didactique de litalien ( en tant que langue
étrangere) car dans I'idéal un apprenant devrait pouvoir connaitre toutes les variétés de la
langue italienne et ses dialectes. Ceci étant impossible dans la réalité, le dialecte étant
considéré comme une autre langue et comme une identité, les italiens ne parlent que leur
dialecte, voici pourquoi il est une barriere pour l'italien.

Tableau 7 — Variétés de la langue italienne et ses dialectes

Langues et Groupes ou sous- Appellation Appellation
dialectes groupe francaise italienne
Langues rhéto-|1.l1adin 1.ladino
Italie romanes 2. frioulan 2. friulano
septentrionale (lingue retoromanze) | 1.piémontais 1.piemontese
2.lombard 2.lombardo

" T. De Mauro. Il dizionario della lingua italiana. Paravia Bruno Mondadori Editori, 2000.
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gallo-italien oriental orientale
(gallo-italici) : 3.lombard 3.lombardo
vénitien (veneto) occidental occidentale
istrien | istriote 4. génois/ ligure [4.genovese / ligure
(istrioto) 5. émilien-|5.emiliano-
romagnol romagnolo
1. vénitien 1. veneto
1.istrien ou|1. istrioto
istriote
1.toscan 1.toscano
2.corse 2.corso
Toscan (toscano)|3. romain 3. romanesco
1.ciociaro 1.ciociaro
Centre-Sud 2.viterbesais 2.viterbese
Italie centrale
(médians) 3.ombrien 3.umbro
(dialetti mediani:)|4. des Marches|4.marchigiano

5.cicolano-

reatino-aquilano

5. cicolano-reatino-

aquilano

Italie méridionale

haut-méridional

(alto-meridionali)

bas-méridional

(meridionali estremi)

1. abruzzais (des
Abruzzes)
2.molisan
3.campanien
4.lucanien ou
lucan
5.apulien  (des
Pouilles)

1. apulo-salentin
2.tarantin
3.salentin
4.calabrais

5.sicilien

1.abruzzese
2.molisano
3.campano

4 lucani

5. pugliese

1. apulo-salentina
2.tarantino
3.salentino
4.calabrese
5.siciliano

6.pantesco
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6. pantesco

logoudorien 1.Logoudorien | 1.logudorese
] (logudorese) 2. campidanien |2. campidanese
Sardaigne .
campidanien 1.gallurien 1.gallurese
(campidanese) 2. sassarien 2. sassarese

Source : www.tlfq.ulaval.ca I'ltalie dans L’'aménagement linguistique dans le monde, Leclerc
J., Québec tifq, Université Laval, visité le 25/09/2012.

Ces différentes variétés de dialectes sont répartis de la maniére suivante sur le territoire

italien :

Carte 3 — Reépartition territoriale des dialectes italiens

| Dialectes italiens |

Dialectes septentrionaux
1 [ gallo-italien

2 [ venitien

Autres idiomes

3 M ladin

4 [ frioulan

Autres langues parlées

§ [ provengal

6§ [ franco-provengal

... T M allemand
a Rimini 8 M slovéne

marchigiano septentrional
marchigiann méridional

Autres idiomes

13 O sarde septentrional
14 [ sarde méridional

E 13Jf(g\§ﬁurien

sazgatie

Autres langues parlées
[ catalan
[ serho-croate
O albanais
W orec

Dialectes centro-méridionaux

9 [ toscan

10 @ dialectes du Centre

11 O dialectes du Cendre-Sud
12 O dialectes du Sud

Source : www.tlfq.ulaval.ca I'ltalie dans L’'aménagement linguistique dans le monde, Leclerc
J., Québec tifq, Université Laval, visité le 25/09/2012.
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2.1.3. Les langues minoritaires en ltalie

L’article 6 de la Constitution italienne énonce que la République soutient et valorise
les minorités linguistiques au niveau de la langue de la culture au moyen de lois
spécifiques, en particulier la Loi 482 du 15 décembre 1999 qui protége les langues
minoritaires’®, parlées par certaines populations présentes sur le territoire italien :
albanaises, catalanes, germaniques, grecques, slovenes et croates, ou des parlers tels
que le franco-provencal, I'occitan et le sarde :

« In attuazione dell’articolo 6 della Costituzione e in armonia con i principi generali
stabiliti dagli organismi europei e internazionale, la Repubblica tutela la lingua e la cultura
delle popolazioni albanesi, catalane, germaniche, greche, slovene e croate e di quelle
parlanti francese, il franco-provenzale, il friulano, il ladino, I'occitano e il sardo. »

(En application de l'article 6 de la Constitution et en harmonie avec les principes
généraux deéfinis par les organismes européens et internationaux, la République défend la
langue et la culture des populations albanaises, catalanes, germaniques, grecques,
slovénes et croates ainsi que des populations francophones ou parlant le franco-
provencal, le frioulan, le ladin, I'occitan et le sarde, Article 2 de la loi 482/99).

Ces langues sont présentes sur le territoire italien depuis des siécles. A noter que la
communauté la plus importante est aujourd’hui représentée par les arabophones, suivis
des Albanais. Parmi les mesures de protection, la loi 482/99 prévoit entre autres l'usage
des langues minoritaires pour les activités éducatives dans les écoles maternelles (article
3), tandis que les universités autonomes assurent des cours de langue et culture de ces

communautés (article 6).

Tableau 8 — Nombre de locuteurs des différentes langues minoritaires

Locuteur |
Langue Affiliation Localisation Statut juridique
s
langue Val d'Aoste, co-officiel Val
1. Frangais _ ( 20 000 (?)
romane Piémont d'Aoste)
2. Occitan langue Piémont, langue minoritaire| 178 000

1 Langues parlées par une minorité de la population. Par exemple le frangais dans la Vallée d’Aoste,

le provencal dans le Piémont, le catalan en Sardaigne. Ces minorités linguistiques sont dues a la situation
de I'ltalie qui posséde des frontiéres avec la France et 'Allemagne ainsi qu’a son histoire (les invasions
napoléoniennes dans le nord ou bien les invasions arabes dans le sud...).
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romane Ligurie, Calabre reconnue
3. Franco- langue Val d'Aoste, langue minoritaire 06
provengal romane Piémont reconnue
Val d'Aoste,
I Trentin-Haut- T
angue co-officie
4. Allemand _ Adige 270 000
germanique (Bolzano)
(Bolzano),
Udine
. Frioul-Vénétie langue minoritaire
5. Slovéne langue slave . 97 500
Julienne reconnue
langue Trentin-Haut- langue minoritaire
6. Ladin S 2 55 000
romane Adige, Vénétie reconnue
langue Frioul-Vénétie langue minoritaire
7. Frioulan . J 650 000
romane Julienne reconnue
Campanie,
isolat __indo-|Molise, Pouilles,|langue minoritaire
8. Albanais - 98 000
européen Basilicate, reconnue
Calabre et Sicile
_ langue minoritaire
9. Croate langue slave Molise 2 600
reconnue
langue Pouilles et/ langue minoritaire
10. Grec 2 20 000
grecque Calabre reconnue
langue langue minoritaire
11. Sarde Sardaigne 9 1 300 000
romane reconnue
langue Alghero langue minoritaire
12. Catalan _ 28 500
romane (Sardaigne) reconnue

Source : www.tlfq.ulaval.ca I'ltalie dans L’aménagement linguistique dans le monde, Leclerc

J., Québec tifq, Université Laval, visité le 25/09/2012.

71



A leurs cotés, il existe d’autres langues non reconnues par I'Etat italien telles que par

exemple le tsigane .

2.2. Les langues du val d’Aoste

Afin de comprendre la situation sociolinguistique de cette région, nous avons voulu
étudier les langues qui se cotoient sur ce territoire. Pour cela nous commencerons par
'examen du sondage de la fondation d’Emile Chanoux. La premiére langue que nous

rencontrons est I'italien :

2.2.1. Litalien
Voici les réponses a la question « Comment estimez-vous connaitre l'italien ? », dans le
tableau suivant :

Tableau 9 — compréhension de [l'italien dans le val d’Aoste

Q 1401a Comprendre ITA -

Comment estimez-vous connaitre I'italien ? Vous le comprenez:

Sexe : Tous
Classe d'age : Toutes

Commune : Toutes

RESULTATS Occurrences
pourcenta
ge
pondéré occurrenc
pourcentasans es
ge réponses occurrenc pourcentapondérée

pondéré nulles es brutes ge brut s

1) Bien 86,26 % 88,61 % 5141 84,98 % 79174
2) Assez bien 10,86 % 11,15% 735 12,15 % 9965
3) Pas de réponse 266% 2,73% 159 2,63% 2439
4) Peu 021% 0,22% 13 0,21 % 197
5) Pas du tout 0,02% 0,02% 2 0,03% 16
TOTAUX 6050 - 5891

Source : www.fondchanoux.org, sondage linguistique 2002,
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Une moyenne de 97,33% de la population du val d’Aoste estime comprendre [l'italien.

Tableau 10 — l'italien parlé dans le Val d’Aoste

Q 1401b Parler ITA - Comment estimez-vous connaitre I'italien ? Vous le parlez:

Sexe : Tous
Classe d'age : Toutes

Commune : Toutes

RESULTATS Occurrences
pourcenta
ge
pondéré occurrenc
pourcentasans es
ge réponses occurrenc pourcentapondérée

pondéré nulles es brutes ge brut s

1) Bien 74,08 % 77,70 % 4317 71,36 % 68001
2) Assez bien 20,42 % 21,41% 1403 23,19 % 18740
3) Pas de réponse 466% 4,89% 264 4,36 % 4276
4) Peu 0,84% 0,88% 66 1,09% 774
TOTAUX 6050 - 5786

Source : www.fondchanoux.org, sondage linguistique 2002,

Et selon ce tableau, 95,34 % des individus sondés estiment parler l'italien. Ainsi, environ

96% de la population du Val d’Aoste parle et comprend la langue officielle de I'ltalie.
Réponses a la question « Quelle est votre langue maternelle ? »

Tableau 11 — La langue maternelle du Val d’Aoste

Q 0301 Langue maternelle - Quelle est votre langue maternelle ?

Sexe : Tous
Classe d'age : Toutes
Commune : Toutes

RESULTATS Occurrences

pourcenta pourcenta occurrenc pourcentaoccurrenc
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1
2) Patois/Patoué/Dialetto

Italiano

3) Pas de réponse
4
8
6) Calabrese
7

8) Francais

Francoprovencal
Autre

Piemontese

)
)
)
)
)
)
)
)

9) Italiano - Patois/Patoué/Dialetto 0,96 %

10) Veneto

11) Francoprovencal

Patois/Patoué/Dialetto

12) Italiano - Francoprovencal

13) Italiano - Francais
14) Sardo
TOTAUX

ge ge
pondéré pondéré
sans
réponses
nulles
71,58 % 75,81 %
12,16 % 12,88 %
558% 591%
321% 3,40 %
1,96 % 2,08 %
1,12% 1,19%
1,02% 1,08 %
099% 1,05%
1,02 %
0,41% 0,44 %
0,41% 0,43 %
0,25% 0,26 %
0,19% 0,20 %
0,15% 0,16 %
6050 - 5673

es brutes ge brut

3814
1092
377
302
95
38
58
78
87
24

35
20
17
13

Source : www.fondchanoux.org, sondage linguistique, 2002,

63,04 %
18,05 %
6,23 %
4,99 %
1,57 %
0,63 %
0,96 %
1,29 %
1,44 %
0,40 %

0,58 %
0,33 %
0,28 %
0,21 %

es
pondérée

S

65705
11162
5124
2948
1800
1030
940
909
880
379

377
228
172
138

On déduit du tableau que 71,5 % de la population de la Vallée d’Aoste parle l'italien en

tant que langue maternelle. Ceci signifie que le reste de la population parle l'italien comme

langue seconde ou autre.

Voici comment les chercheurs qui ont réalisé ce sondage résument la situation :

Schéma n° 2 — Comment estimez-vous connaitre l'italien en pourcentage
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a. vous le comprenez

¢. vous le lisez

Peu ¥ Pas de
iy 1,73% réponse
| E 5,16%
| C Assez bien

R 13,02%
|
T
m— Bien
92 96% e
Rrurnm
1IrrevpA

1401. Comment estimez-vous connaitre I'italien 7

b. vous le purlr.z

Peu
Pas du tout
= g 021% Fan
0
R Assez bien
& 10,86%
| L
‘J?Ilz.’rﬂ “25%

GM%

Assez bien
20,42%

94,5%

d. vous I'éerivez

4, ms
Assez bien
22,46%
90,26%

Pndn

'M.ﬂ'ﬁ

Pas du tout ,
0,25%

de

as
G?Tﬂ
l‘lil(]ll‘l CcT Il'l.'\'

Fondation Emile Chanoux

Source : www.fondchanoux.org, sondage linguistique, 2002.

De ce schéma, il est tout d’abord possible de constater que nos calculs ne sont pas exacts

a 100% puisque la fondation Emile Chanoux déclare que 97,12% de la population du Val

d’Aoste comprend l'italien et que 94,5% parle italien. Cela signifie que le reste de la

population de la Val d’Aoste parle une autre langue ou un dialecte. Vérifions cette

hypothése.

2.2.2. Le franco-provencal

Toujours selon ce tableau, une autre langue importante présente sur le territoire est le

franco provencal ; 3,21 % de la population du Val d’Aoste parle le franco provencale en

tant que langue maternelle.
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Tableau 12 — Connaissance du franco-provencgal dans le Val d’Aoste

Q 1403 Connaissance PPR - Connaissez-vous le franco provencal (patois) ?

Sexe : Tous
Classe d'age : Toutes

Commune : Toutes

RESULTATS Occurrences
pourcenta
ge
pondéré occurrenc
pourcentasans es
ge réponses occurrenc pourcentapondérée

pondéré nulles es brutes ge brut s

1) Oui 67,35 % 69,07 % 4666 7712 % 61822
2) Non 30,17 % 30,93 % 1239 20,48 % 27689
3) Pas de réponse 248 % 2,55% 145 2,40% 2280
TOTAUX 6050 - 5905

Source : www.fondchanoux.org, sondage linguistique, 2002.

En visualisant ce tableau, il est possible de déduite qu’a la question « Connaissez-vous le

franco Provencal ? » 67 % de la population du val d’Aoste dit de connaitre la langue.

Tableau 13 — Le franco provencal parlé dans le val d’Aoste

Q 1403b Parler FPR - Comment estimez-vous connaitre le franco provencgal

(patois) ? Vous le parlez:

Sexe : Tous
Classe d'age : Toutes

Commune : Toutes

RESULTATS Occurrences
pourcenta occurrenc
pourcentage es
ge pondéré occurrenc pourcentapondérée
pondéré sans es brutes ge brut s
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réponses

nulles

1) Bien 35,10 % 36,20 % 2870 47,44 % 32219
2) Je ne parle pas ... 30,75% 31,72% 1262 20,86 % 28227
3) Peu 11,98 % 12,35% 608 10,05 % 10995
4) Assez bien 10,17 % 10,49 % 655 10,83 % 9336
5) Pas du tout 896% 9,24% 471 7,79 % 8223
6) Pas de réponse 304% 3,14% 184 3,04% 2791
TOTAUX 6050 - 5866

Source : www.fondchanoux.org, sondage linguistique, 2002.

Alors qu’a la question « Comment estimez-vous connaitre le franco provencal »,seuls 58
% de la population de cette région parle le franco provencal.

Nous rappelons que le franco provencgal est une langue romane. Voici un bref apercu des
langues romanes :

Tableau 14 — Les langues romanes

Sous-groupe Langues

castillan ou espagnol (off.), asturien,
Espagnol o . ] .
o léonais, andalou, aragonais, estrémadurien,
(ibéro-roman) _ L

murcien, canarien, judéo-espagnol

portugais (off.), galicien, mirandais,
acgorien, algarvio, alentejano, dialecte du
Portugais Minho, dialecte du Beir, dialecte de Madére,
(ibéro-roman) dialecte du Haut-Vouga et du Mondego,
dialecte de Castelo Branco et de Portalegre,

dialecte du Tras-os-Montes

catalan occidental: catalan occidental du

Nord (léridan, pallarais, ribagorgain); catalan
Catalan o . .
) méridional ou valencien septentrional
(ibéro-roman) . _
(tortosin); valencien.

catalan oriental: catalan du Nord ou
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Occitan

(occitano-roman)

Franco-provencal

(gallo-roman)

Frangais

(gallo-roman)

Italien

(italo-roman)

Rhéto-roman

Roumain

(balkano-roman)

septentrional (roussillonnais et capcirois);
catalan central (Gérone et Barcelone, salat,

xipelle); dialectes baléarais et l'alghérois.

gascon (et aranais), languedocien,
provencal, auvergnat-limousin et alpin-

dauphinois, creusois

franco-provencal (ou arpitan), beaujolais,
bressan, dauphinois, forézien, fribourgeois,
genevois, gruérien, lyonnais, savoyard,

valaisan, valdotain, vaudois, etc ;

francais (off.), wallon, picard, normand,
berrichon, = champenois, franc-comtois,
bourguignon, bourbonnais, tourangeau,
angevin, poitevin, saintongeais, gallo,

orléanais, etc.

italien / florentin (off.), piémontais, lombard,
ligure, émilien-romagnol, vénitien, istrien,
toscanien, corse, sicilien, calabrien,
lucanien, abruzzien, marches, pouilles,
etc.; sarde  (campidanien, logoudorien,

gallurien)

romanche (sursilvan, vallader, surmiran,

sutsilvan et putér), ladin, frioulan

daco-roumain (off.), mégléno-roumain,
macédo-roumain, istrio-roumain; dalmate

(disparu)

Source : www.tlfq.ulaval.ca, I'ltalie dans 'aménagement linguistique dans le monde, Leclerc

J., Québec tifq, Université de Laval.

Parmi les langues romanes on retrouve le francais, litalien, le roumain, le catalan,

'espagnol, 'occitan, le franco provencal, le rhéto-roman et le portugais. Voyons a présent
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comment la fondation Emile Chanoux résume la situation en ce qui concerne le franco-
provencal dans la Vallée d’Aoste.
Schéma n°3 — comment estimez-vous connaitre le franco-provencgal en pourcentage ?

1403. Si vous le connaissez, indiquez votre niveau de compétence ?

a. vous le comprenez b. vous le parlez ‘

Pasdutout Pasde Pas du tout
0,80% réeponse B,96%
1,10%

Peu

0 5,66% Bien
R Bien . 35,10%
11.98%
Al Je ne parle 45,28%
L pas...
30,54% " 4527%
61.89%
Je ne parle Assez bien
Assez bien pas... 10,17%
16,61% 30,75
¢. vous le lisez d. vous I"éerivez
Pas de Bien
reponse r‘m. 37““ Assez bien
21,26% 7.57% 3,31%
E .
C Pas du tout Assez bien Peu
15.11% BPES% 13.71% ﬁ,‘??[&'ﬂ
R ' Pas du tout
| 41,15%
T Je ne parle Je ne parle
' pas... pas...
Peu 30,80% 30,80%
22,99%
. iwe RECEFTION
PRODUCTION
1rrevoa Blenecdaio ot

Fondation Emile Chanoux

Source : www.fondchanoux.org, sondage linguistique, 2002.

On constate de nouveau que nos calculs ne sont pas corrects, 61,89% de la population du
Val d’Aoste comprend le franco-provencal et 45,27% parle le franco-provencal. L’italien a
une marge en plus que le franco-provencal sur la population du Val d’Aoste. Quelle(s)

autre(s) langue(s) trouve-t-on encore sur ce territoire ?

2.2.3. Le francais

Selon le tableau sur les langues maternelles seul 1, 18 % de la population du val d’Aoste
déclare parler le frangais comme langue maternelle.

Cependant, voici les réponses a la question « Comment estimez-vous connaitre le

francais ? »
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Tableau 15 — Compréhension du frangais dans le val d’Aoste

Q 1402a Comprendre FRA - Comment estimez-vous connaitre le francgais ?

Vous le comprenez:

Sexe : Tous
Classe d'age : Toutes
Commune : Toutes
RESULTATS Occurrences
pourcenta
ge
pondéré occurrenc
pourcentasans es
ge réponses occurrencpourcentapondérée
pondéré nulles es brutes ge brut s
1) Assez bien 39,26 % 40,55 % 2313 38,23 % 36042
2) Bien 39,10 % 40,38 % 2550 42,15 % 35893
3) Peu 12,95% 13,37 % 730 12,07 % 11883
4) Pas du tout 552% 5,70% 272 450 % 5067
5) Pas de réponse 317% 3,27% 185 3,06 % 2907
TOTAUX 6050 - 5865

Source : www.fondchanoux.org, sondage linguistique, 2002.

En additionnant les réponses « assez bien », « bien » et « peu » de ce tableau, nous

constatons qu’environ 91 % des personnes interrogées comprennent le frangais.

Tableau n°16 — pourcentage de la population parlant frangais dans le Val d’Aoste

Q 1402b Parler FRA - Comment estimez-vous connaitre le frangais ? Vous le

parlez:

Sexe :Tous

Classe d'age Toutes

Commune : Toutes

RESULTATS Occurrences
pourcentajpourcenta occurrenc
ge ge occurrencpourcentales
pondéré [pondéré |es brutes [ge brut [pondérée
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sans S

réponses

nulles
1) Assez bien 36,87 % 40,00 % 2317 38,30 % (33847
2) Peu 25,17 % (27,30 % (1480 24,46 % (23103
3) Bien 21,19 % (22,99 % (1349 22,30 % (19454
4) Pas du tout 8,95% [9,71% 1468 7,74 % 8219
5) Pas de réponse 7,81% 8,47 % 436 7,21 % (7169
TOTAUX 6050 - 5614

A partir des données de ce tableau, nous constatons que 36,87% de la population du Val

d’Aoste parle frangais.

Schéma n°4 — Comment estimez-vous connaitre le frangais ? (en pourcentage)
1402. Comment estimez-vous connaitre le frangais 7

a4, vous le comprenez

b. vous le parlez

Pas du tout Pas de Pas de
5,52% réponse répanse
317% 7.81%
0 Peu Pas du tout
R 1295% Assez blen 8,95% Pen—
A 39,26% 36,87%
& Peu
gy 2547% $8,06%
39,10%
78,36%
21,19%
& Yous oo Snes d. vous I'écrivez
Pas de Pas de
réponse réponse
: E_ 7.97% 9,69%
Pas du
¢ .:" r“’:m i Pas du tout Assez bien
R 30,39% 17.60% 29.14%
I 60.5%
T P
— zu.;tusf. Bien Peu Bien
30,11% 28.22% 15.36%
el
59
S RECEPTION PRODUCTION 44,5%
IIMeVDA——— )

Fondation Emile Chanoux
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Source : www.fondchanoux.org, sondage linguistique, 2002.

On observe que 78,36% de la population de la Vallée d’Aoste déclare parler frangais et
que 58,06% parle le francgais. Il y a donc un fossé entre ce que les gens disent et la réalité.
L’ltalien est toujours en premiére position. Cette langue est suivie du francgais, puis du

franco-provencal. Mais il y a encore d’autres langues a étudier dans cette région.

2.2.4. Le piémontais

En revanche, selon le tableau suivant :

Tableau 17 — Connaissance du piémontais dans le Val d’Aoste

Q 1404 Connaissance PIE - Connaissez-vous le piémontais ?

Sexe : Tous
Classe d'age : Toutes

Commune : Toutes

RESULTATS Occurrences
pourcenta
ge
pondéré occurrenc
pourcentasans es
ge réponses occurrenc pourcentapondérée

pondéré nulles es brutes ge brut s

1) Oui 50,66 % 51,99 % 3203 52,94 % 46500
2) Non 46,79 % 48,01 % 2696 44,56 % 42947
3) Pas de réponse 255% 2,62% 151 2,50% 2344
TOTAUX 6050 - 5899

Source : www.fondchanoux.org, sondage linguistique, 2002.

Plus de 50 % de la population présente sur le territoire de cette région connait le
piémontais, une variété de dialecte italien.

Nous avons jusqu’a présent considére les résultats de I'enquéte uniquement du coté
de la Vallée d’Aoste. Toutefois, 'enquéte a aussi été faite dans la communauté Walser.

Cela permet de noter la présence d’une autre langue : le Walser.
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2.2.5. Le Walser
C’est une variété dialectale de lallemand parlé en Suisse. Nous pouvons voir sa
répartition dans le tableau qui suit,

Tableau 18 — Le Walser en tant que langue maternelle dans le Val d’Aoste

Q 0301 Langue maternelle - Quelle est votre langue maternelle ?

Sexe : Tous
Classe d'age : Toutes

Commune : Gressoney-La-Trinité, Gressoney-Saint-Jean, Issime

RESULTATS Occurrences
pourcenta
ge
pondéré occurrenc
pourcentasans es
ge réponses occurrenc pourcentapondérée

pondéré nulles es brutes ge brut s

1) Italiano 68,09 % 71,31 % 136 67,33 % 829
2) Titsch/T6itschu/Walser 16,98 % 17,78 % 36 17,82 % 207
3) Pas de réponse 454% 4,75% 8 3,96 % 55
4) Patois/Patoué/Dialetto 379% 3,97% 7 3,47% 46
5) Autre 240% 251% 5 248% 29
6) Italiano -

Titsch/Toéitschu/Walser 1,82% 191% 4 1,98 % 22
7) Francais 1,22% 1,28% 3 1,49% 15
8) Piemontese 0,66% 0,69% 2 099% 8
9) Francoprovencal 0,50% 0,53% 1 0,50% 6
TOTAUX 202 - 194

Source : www.fondchanoux.org, sondage linguistique, 2002.

Ainsi, presque 17 % de la population du Val d’Aoste déclare parler le Walser en tant que
langue maternelle.
Ainsi, en terme de locuteurs, l'italien se classe en premiéere position, en deuxieme le

frangais, en troisiéme le franco-provencal, en quatrieme le piémontais, puis le Walser.
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Aux cbtés de ces langues majoritairement présentes, d’autres, plus minoritaires
existent :
« On estime également que 30 % de la population valdbtaine
est née en dehors de la Région autonome. Il s’agit d’une
immigration due en grande partie a la création d'industries
nouvelles, notamment la sidérurgie, et d’un réseau routier plus
moderne. La langue des «nouveaux arrivantsy est
généralement l'italien, mais certains parlent I'arabe marocain, le
roumain, l'albanais, I'arabe tunisien, le portugais ou l'espagnol »
Cette classification a-t-elle une influence sur le statut des langues ? Nous

nous en rendrons compte dans le chapitre suivant.

2.3. Les langues de la Sicile

Analysons maintenant le tableau qui suit :

Tableau 19 — les langues de la Sicile

Langue parlée % Localisation
‘Sicilien et italien 91 % Toute I'ile
Italien (seulement) 8 % Toute I'ile
Albanais méridional 1,6 % Palerme

Source : www.tlfq.ulaval.ca, I'ltalie dans 'aménagement linguistique dans le monde, Leclerc
J., Québec tifq, université de Laval, visité le 25/09/2012.

La Sicile fonctionne comme une région ordinaire au niveau linguistique puisque les
langues parlées sont l'italien et le dialecte sicilien. On note que seuls 8 % des siciliens ne
parlent qu’italien. Ceci rejoint notre discours sur les dialectes et leur forte utilisation sur le
territoire italien, en particulier dans le Sud. Cela influence-t-il le statut de la langue dans

cette région ? Nous répondrons a cette question dans le chapitre suivant.
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2.4. Les langues de la Sardaigne
Nous trouverons dans ce tableau les langues parlées en Sardaigne :

Tableau 20 — les langues de la Sardaigne

i Pourcentag ) L L

Ethnie Langue parlée Affiliation Localisation
e

Sardes 81 % sarde et italien langue romane |Toute l'ile

Italiens 16,3 % italien (seulement) |langue romane Toute l'ile

Catalans 1,7 % catalan (et italien) |langue romane Alghero

Tabasquin tabarquin (et _
1% o langue romane |Sant'Antioco

s italien)

Source : www.tlfq.ulaval.ca, I'ltalie dans 'aménagement linguistique dans le mbnde, Leclerc
J., Québec tifq, université de Laval, visité le 25/09/2012.

Selon ce tableau, la majorité de la population sarde, parle le sarde et l'italien (81 %). Par
ailleurs, une partie de la population (dans la ville d’Alghero) parle le catalan.

Une enquéte concernant I'emploi des langues a Alghero a été réalisée en 2004. Nous
nous sommes appuyes sur les résultats de cette enquéte.

A l'analyse des donnée portant sur la compréhension de la langue, les résultats sont les

suivants :

Tableau 21 — Population sarde et compréhension orale du catalan
Population selon la compréhension orale du catalan a

Alghero. 2004. Total, sexe et groupe d’age. Pourcentage

Oui Non Total

Sexe Hommes 92,8 7,2 100,0
Femmes 87,7 12,3 100,0

Groupe d’age De 18 4 29 ans 86,6 13,4 100,0
De 30 a 44 ans 90,5 9,5 100,0

De 45 a 64 ans 92,9 7,1 100,0

De 65 ans et plus 87,2 12,8 100,0
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Total 90,1 9,9 100,0

Source : www.gencat.net/presidencia/llengcat Enquesta d’usos lingliistics a I'Alguer 2004,

secrétaire de politique linguistique

Le tableau souligne que 90 % de la population comprend le catalan.
Les résultats pour le sarde sont :
Tableau 22 - Population sarde et compréhension orale du sarde

Population selon la compréhension orale du sarde a

Alghero. 2004. Total, sexe et groupe d’age. Pourcentage

Oui Non Total

Sexe Hommes 74,6 25,4 100,0
femmes 64,9 35,1 100,0

Groupe d’age De 18 a 29 ans 47,6 52,4 100,0
De 30 a 44 ans 71,8 28,2 100,0

De 45 a 64 ans 78,3 21,7 100,0

De 65 ans et plus 74,7 25,3 100,0

Total 69,6 30,4 100,0

Source : www.gencat.net/presidencia/llengcat Enquesta d’'usos lingliistics a I’Alguer, 2004,

secrétaire de politique linguistique.

Le tableau met en évidence le fait que 69 % de la population de cette région comprend le

sarde.
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Tableau 23 — Population sarde selon la langue maternelle

Population selon la langue maternelle. Alghero 2004

Total, sexe et groupe d’age. Pourcentage

Italie Alghero Sarde Autres Total

Sexe Homme 57,4 25,8 1 1,0 58 100,0
Femmes 60,9 19,3 13,5 6,3 100,0

Groupe d’age De 18 a 29 ans 89,8 47 4.4 11 100,0
De 30 a 44 ans 78,6 12,2 40 52 100,0

De 45 a 64 ans 42,0 32,0 17,6 8,4 100,0

De 65 ans et plus 22,6 43,2 255 8,7 100,0

Total 59,2 224 12,3 6,1 100,0

Source : www.gencat.net/presidencia/llengcat Enquesta d’usos linglistics a I'Alguer 2004,

secrétaire de politique linguistique.

En revanche, selon le tableau qui précéde, environ 59,2% affirment parler I'italien comme

langue maternelle, contre 22,4% pour le catalan et 12,3% pour le sarde.

De plus, selon le tableau n°20, une minorité parlant le tabarquin (une forme régionale de

ligure) est présente dans l'archipel des Sulcis (province de Carbonia-Iglesias).

Les langues de la Sardaigne sont par ordre décroissant en termes numériques, I'ltalien et

son dialecte sarde, le catalan et le tabarquin. Cela influence-t-il le statut des langues dans

cette région ? Nous allons répondre a cette question dans notre chapitre suivant.
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2.5. Les langues du Frioul-Vénétie Julienne

Etudions un nouveau tableau :

Tableau 24 — Répatrtition démolinguistique du Frioul-Vénétie Julienne

Population
province Italien Frioulan Slovéne
totale (2005)
99 184/34 70710 440
Gorizia 141 088
(70,3 %) (24,6 %) (7,4 %)
161 206110 8667 491
Pordenone 299 640
(53,8 %) (37 %) (2,5 %)
218 702 4 08517 063
Trieste 240 332
(91 %) (1,7 %) (7,1 %)
113 022390 111 17 187
Udine 520 843
(21,7 %) (74,9 %) (3,3 %)
1 210 913 647 838520 692 56 912
TOTAL
(100 %) (53,5 %) (43,0 %) (4,7 %)

Source : www.tlfq.ulaval.ca I'ltalie dans 'aménagement linguistique dans le monde, Leclerc
J., Québec tifq, université de Laval, visité le 25/09/2012.

On constate que 53,5% de la population de cette région déclare parler I'italien en tant que
langue maternelle contre 43% pour le frioulan et 4,7% pour le slovéne.

Les langues présentes sur ce territoire semblent étre l'italien, le frioulan et le slovéne.
Cependant, si on étudie I'article 2 de la Loi régionale n° 5 du 17 février 2010 :

«Ai fini della presente legge, sono oggetto di valorizzazione i dialetti di origine veneta nelle
seguenti espressioni: il triestino, il bisiaco, il gradese, il maranese, il muggesano, il

liventino, il veneto dell’lstria e della Dalmazia, nonche’ il veneto goriziano, pordenonese e

udinese»
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(Aux fins de la présente loi, font I'objet de valorisation les dialectes d'origine vénitienne
dans les expressions suivantes: le triestino (triestin), le bisiaco, le gradese, le maranese,
le muggesano, le liventino, le vénitien de I'lstrie et de la Dalmatie, ainsi que le vénitien de

Gorizia, de Pordenone et d'Udine)

On comprend alors que lorsque Leclerc établit la catégorie linguistique « italien », il

englobe les dialectes qui sont parlés sur ce territoire.

Il est nécessaire d’apporter une petite précision concernant le frioulan :

Schéma n° 5 - Situation des langues rhéto-romanes parmi les langues romanes

Langues romanes  Langues rhéto-romanes

Espagnal
Portugais

Catalan Ladin {Dolomites)
Frangais

Romanche {Grisons) I_

Deeitan
Inalien | Frioulan (Frioul) |

Roumain
Daimate
Sarde

Idiomes romanches
ecrits

Langue romanche

Surselvan 1 unifée

Sutsilvan —

Surmiran ——| Rumantsch Grischun
Putér

Vallader —_—

Source : www.tlfq.ulaval.ca I'ltalie dans 'aménagement linguistique dans le monde, Leclerc
J., Québec tifq, Université de Laval, visité le 25/09/2012.

Il s’agit d’'une langue rhéto-romane (sous-groupe des langues romanes).

Rappelons aussi que selon le tableau 25 :
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Tableau 25 — les langues slaves

Groupes Langues
Slave de I’Ouest polabe’ (langue morte)
(occidental) polonais, tcheque, slovaque, sorabe

slavon (langue morte)

du

(méridional)

Slave

Sud

macédonien

serbe, croate, monténégrin, bosniaque, slovéne, bulgare,

Slave de I’Est (oriental)

russe, biélorusse, ukrainien (et ruthene)

Source : www.tlfq.ulaval.ca I'ltalie dans 'aménagement linguistique dans le monde, Leclerc

J., Québec tifq, Université de Laval, visité le 25/09/2012.

Le slovene est donc une langue slave.

Par ailleurs d’autres langues manquent au tableau initial sur la situation démolinguistique

du Frioul:

Tableau 26 - Répartition ethnique de la population du Frioul-Vénétie Julienne

2 Frioulans

langue rhéro-

42 % - 50

frioulan + italien

‘Ordr Pourcent
Ethnie  Affiliation Langues parlées |Province

e age
I 89 - Trieste,
angue -

1 Italiens ° italien + vénitien Gorizia,
romane %

Pordenone

Udine, Gorizia,

romane % Pordenone
. 5,8 % - 10 slovéne + italien +|_ .
3 Slovenes |langue slave . Trieste, Gorizia
% frioulan
langue cimbre + allemand Udine (Timau,
4 Cimbres _ 0,2 % o _
germanigue + italien Sauris)
i carinthien + et
arintnie |langue ine
S _ 0,1 % allemand + italien o
ns germanique (Tarvisio)

+ frioulan

Source : www.tlfg.ulaval.ca I'ltalie dans I'aménagement linguistique dans le mohde, Leclerc
J., Québec tifq, Université de Laval, visité le 25/09/2012.

90



On note avant tout la présence de trois autres minorités linguistiques ('allemand, le
Cimbre et le carinthien) et on constate que certains habitants sont bilingues
(italien/vénétien par exemple) et d’autres trilingues (comme cimbre / allemand / italien) voir
quadrilingues (carinthien / italien / allemand / frioulan).

Les langues majoritaires sont l'italien, I'allemand et le frioulan. Cela influence-t-il le statut
de ces langues dans cette région ? Nous allons le voir dans le chapitre 3 de cette

premiére partie.

2.6. La situation démolinguistique du Trentin-Haut-Adige
Selon le paragraphe 2 de I'article 116 de la constitution italienne :
«2. La Regione Trentino-Alto Adige/Sddtirol e costituita dalle
Province autonome di Trento e Bolzano.»
(2. La région autonome du Trentin-Haut-Adige/Sudtirol se
compose des provinces autonomes du Trentin et de Bolzano.)
Il énonce que la région du Trentin-Haut-Adige se compose de deux provinces autonomes :
Trento/Trente au sud et Bolzano/Bolzen au nord.
Ceci va expliquer la diversité linguistique présente dans cette région.
2.6.1. _Bolzano
Prenons par la suite le tableau suivant :

Tableau 27 — Les groupes linguistiques de Bolzano

Groupe
1880 1890 1900 1910 1921 1945 1961 1971 1981 1991 2001
linguistique

90,60 89,00 88,80 89,00 75,90 61,60 62,20 62,90 64,90 67,99 69,15

Allemand % % % % % % % % % % %

T 3,40 4,50 4,00 2,90 10,60 35,00 34,30 33,30 28,70 27,65 26,47
% % % % % % % % % % %

LT 4,30 4,30 4,00 3,80 3,90 3,40 3,40 3,70 4,10 4,36 4,37

% % % % % % % % % % %
Source : www.tlfq.ulaval.ca I'ltalie dans 'aménagement linguistique dans le monde, Leclerc
J., Québec tifq, Université de Laval, visité le 25/09/2012.
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En 2001, 69,15 % de la population de Bolzano parlait I'allemand comme langue
maternelle, contre 26,47 % de l'italien comme langue maternelle. On suppose que cette
forte majorité a influencé le choix de la langue officielle, méme si elle diminue avec le
temps.

On note aussi la présence d’'une minorité linguistique : le ladin (langue rhéto-romane).

2.6.2. _Trente
A Trente, la situation est beaucoup plus simple, puisqu’il y a une forte présence

d’italophones qui parlent aussi le dialecte du Trentin.

Nous avons jusqu’a présent fait une simple liste des langues qui se cbétoient dans les
régions a statut spécial. Et, pour reprendre le terme fort intéressant de Gasquet-Cyrus M.
et Petitiean C. nous avons observé leur « poids »'®. Des questions se posent alors :
Comment les régions se sont-elles organisées pour permettre a ces langues de vivre
ensemble ? Quel statut donnent-elle a leurs langues ? Quelle est la langue officielle de
chaque région? Y-a-t-il une loi qui protége les autres langues ? En premier lieu, nous
allons examiner la langue officielle de chacune de ces régions.

Nous supposerons que les langues présentes majoritairement sur chacun des territoires
détermineront le choix de la langue officielle. Vérifions, dans le chapitre qui suit, si notre
hypothése est correcte : la présence des difféerentes langues et le « poids » qu’elles

possedent déterminent le statut de ces langues.

16 Gasquet-Cyrus M. et Petitiean C., Le poids des langues : Dynamiques, représentations, contacts,

conflits, ’Harmattan, Paris, 2009, 327 p
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3. Troisieme chapitre

3.1.

3.2.

3.3.

3.4.

3.5.

3.6.

3.7.

3.8.

3.9.

Le Statut des langues en Italie

Généralités

Le statut de langue officielle

La langue de la Justice

La langue de I'administration

La langue de la justice et de I'administration du Val d’Aoste

La langue de la justice et de I’'administration du Frioul-Vénétie Julienne

La langue de la justice et de I'administration du Trentin-Haut-Adige

La langue de I’enseignement

La difference avec la France
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3.1. Généralités

L’italien est la langue de la république italienne, mais c’est seulement en 1999 que la
loi 482 intitulée « Normes concernant la protection des minorités linguistiques
historiques » mentionne dans son premier article la langue officielle de I'ltalie : « La lingua
ufficiale della Repubblica é l'italiano. » (La langue officielle de la République est l'italien).
Pour la premiére fois, il est écrit noir sur blanc que la République valorise le patrimoine
linguistique et culturel de la langue italienne tout en promouvant les langues et les cultures
protégées par cette loi. Elle reflete donc la liberté linguistique et le plurilinguisme présent
sur le territoire italien.

La constitution italienne de 1948, quant a elle, ne mentionnait pas la langue de I'Etat.
Toutefois, le 28 mars 2007, la Chambre des Députés a approuvé la proposition de loi
constitutionnelle (présentée le 24 octobre 2006) modifiant I'article 12 de la Constitution qui
reconnait I'italien comme langue officielle de la République : « L’italiano e la lingua ufficiale
della Repubblica nel rispetto delle garanzie previste della Costituzione e delle leggi
costituzionali. » (Cette modification n’est pas encore intégrée dans la version en ligne de
la Constitution. En effet a l'article 12 nous trouvons uniquement le texte suivant : « La
bandiera della Repubblica e il tricolore italiano : verde, bianco e rosso, a tre bande verticali
di eguali dimensioni » [Le drapeau de la République est le drapeau tricolore italien : vert,
blanc et rouge]. Le site doit étre mis a jour).

L’italien est donc la langue officielle de I'ltalie, mais hormis les lois régionales dont
nous parlerons par la suite, aucune disposition juridique n’est consacrée a I'utilisation de la
langue italienne.

En ltalie, c’'est I'’Accademia della Crusca", fondée par Lionardo Salviati en 1582,

(’Accademia est donc antérieure a '’Académie frangaise18), qui va poser les bases de la

17
18

www.accademiadellacrusca.it

C’est 'académie qui prend en charge le travail normatif de la langue frangaise ; Rappelons qu’en
France, c’est sous Louis XIV que le frangais se normalise grace a la fondation par Richelieu de '’Académie
Francaise en 1635. Selon l'histoire de '’Académie Frangaise publiée sur son site, « la mission qui lui fut
assignée a lorigine était de fixer la langue francaise, de lui donner des regles, de la rendre pure et
compréhensible par tous. » Suivant 'article 24 de ses statuts et réeglements, elle doit « fravailler avec tout le
soin et toute la diligence possible a donner des régles certaines a notre langue et a la rendre pure,
éloquente et capable de traiter les arts et les sciences. » En effet, jusqu’alors le frangais ne possédait pas
d’orthographe fixée. La centralisation politique qui concentre le pouvoir & Paris permet au dialecte de I'lle-de-
France de devenir la langue de Paris, qui par la suite se substituera au latin dans toute la France.
L’Académie Francaise dote en 1694 le frangais d’une orthographe officielle. Elle distingue ainsi la graphie du
i et du j, du u et du v; elle élimine les consonnes superflues et établit une transcription phonétique
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langue. « Salviati donne un nouveau sens a la Crusca, une image symbolique : il attribue
a I’Academia « lo scopo di separare il fior di farina [la buona lingua] dalla crusca ». (ll fixe
pour objectif a '’Académie de séparer la fleur de la farine [la bonne langue] du son). I
privilégie le florentin vulgaire, modéle des auteurs du XIV®™® siécle. L’Accademia codifie et
normalise l'italien a travers la rédaction de dictionnaires.

Peu avant le Risorgimento, en 1811, 'Accademia est reconstituée et chargée de la
révision du dictionnaire, de la conservation de la pureté de la langue et de 'examen des
ceuvres présentées au concours littéraire. La correction et I'ajout de termes nouveaux
aboutissent a la publication d’'un nouveau dictionnaire en 1817. Selon le deuxiéme article
du « Statuto dell’Accademia della Crusca » de 1986, son activité scientifique se développe
dans les centres de recherche suivants :

— [Le centre d’étude de philologie italienne (qui se consacre a I'étude et la critique
des textes anciens et des écrivains italiens),

— Le centre d’étude de lexicographie italienne (dont la mission est de promouvoir les
études sur le lexique italien et la rédaction d’ceuvres lexicographiques),

— Le centre d’étude de grammaire italienne (qui se donne pour objectif de promouvoir
I'étude de la grammaire historique, descriptive et normative de l'italien).

Aujourd’hui, '’Accademia della Crusca assure trois fonctions :

— Elle soutient I'activité scientifique et la formation de nouveaux chercheurs dans le
domaine de la linguistique et de la philologie italienne grace a ses centres
spécialisés et a sa collaboration avec les universités.

— Elle développe et diffuse les recherches en histoire de la langue italienne.

— Elle collabore avec les principaux instituts des pays étrangers, avec les institutions
gouvernementales italiennes et avec I'Union européenne pour une politique

favorable au plurilinguisme sur le territoire italien.

Le travail élaboré par I’Accademia en Italie ou par 'Académie en France est un
travail de codification de la langue. Il s’agit d’'une intervention politique complexe, dont le

but est de créer un ensemble de référence des usages linguistiques, par exemple en

appropriée. Ces distinctions figurent dans la premiére édition de son dictionnaire remis au roi le 24 ao(t
1694. En effet, 'article 26 des Statuts et Réglements de I'’Académie prévoit la normalisation du frangais au
moyen de [I'élaboration d’» un Dictionnaire, une Grammaire, une Rhétorique et une Poétique ». Le
dictionnaire parait donc en 1694, la grammaire est publiée en 1932, en revanche la rhétorique et la poétique
ne sont jamais parues.
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élaborant un systeme d’écriture ou un alphabet afin de développer par la suite des
grammaires, des lexiques, des manuels d’enseignement... Ce n’est qu’alors que l'usage
de la langue peut s’étendre a I'ensemble de la société. En France et en ltalie, cette tache
a été confiée a deux institutions, respectivement I’Académie Francgaise et I’Accademia

della Crusca.

3.2. Le statut de langue officielle

Une langue officielle est une langue institutionnelle « adoptée par un Etat ou un groupe
d’Etats » et utilisée dans le domaine administratif, dans les secteurs commerciaux et
législatifs, ainsi que dans la justice et I'éducation. Comme le précise Cuq, « un méme Etat

peut se doter de deux langues officielles »'°

, voire plus, que l'on appelle langues co-
officielles.

Selon I'Organisation Internationale de la Francophonie ('OIF), le frangais a le statut de
langue officielle ou co-officielle dans trente-deux Etats et gouvernements membres de
I'OIF (Belgique, France, Canada...). En revanche, l'italien n’a le statut de langue officielle
que dans sept Etats (Italie, Suisse, Saint-Marin, Vatican, comitat d’Istrie en Croatie, ainsi
que dans les villes de Koper, Izola et Piran en Slovénie,).

Cependant sur le territoire italien la situation de la langue italienne n’est pas aussi simple
que cela. Les régions a statut spécial compliquent le statut des langues en ltalie. Pour

cela, un corpus de lois régionales nous a permis d’arriver aux conclusions qui suivent.

3.2.1. La Sicile et la Sardaigne

En ce qui concerne la Sicile et la Sardaigne, aucune mention de la langue n’est faite dans
le statut d’autonomie de ces régions. Rappelons que les langues majoritairement utilisées
dans ces régions sont l'italien et les dialectes sicilien et sarde. Dans ces cas-la, la langue

nationale 'emporte. La langue officielle de la Sicile et de la Sardaigne est I'italien.

3.2.2. Le Frioul-Vénétie Julienne

L’article 3 du statut d’autonomie (Loi constitutionnelle du 31 janvier 1963) traite de la

question linguistique :

19
2003.

J.P.Cuq. Dictionnaire de didactique du frangais : langue étrangere et seconde. CLE-International,
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«Nella Regione e riconosciuta parita di diritti e di trattamento a tutti i cittadini, qualunque
sia il gruppo linguistico al quale appartengono, con la salvaguardia delle rispettive
caratteristiche etniche e culturali»

(Dans la région, il est reconnu a tous les citoyens une parité de droit et de traitement, quel
que soit le groupe linguistique auquel ils appartiennent, ainsi que la sauvegarde de leurs
caractéristiques ethniques et culturelles respectives).

Aucune allusion a la langue officielle n’est faite. Rappelons que les langues maijoritaires
sont l'italien et le frioulan (qui dérive de l'italien), donc la langue officielle est encore une

fois l'italien, la langue de la nation.

3.2.3. La Vallée d’Aoste

Dans la Vallée d’Aoste, les langues majoritaires sont litalien, le francais et le franco

provencal. Quelle est alors la langue officielle ?

Le bilinguisme de la région remonte au temps d’Emmanuel Philibert, qui pour se
démarquer de la France, adopte l'italien de Toscane pour la ville de Nice et le Piémont, et
le frangais pour la Savoie.

C’est apres la proclamation de I'Edit de Villers-Cotteréts par Francois ler (qui officialise en
1539 le francgais sur le territoire francais) qu’Emmanuel-Philibert proclame I'Edit de Rivoli
(22 septembre 1561) et remplace ainsi officiellement le latin par le francais :

« Faisons scavoir qu'ayant toujours et de tout tems esté la langue frangoise en nostre pais
et duché d'Aoste, plus commune et generale que point d'aultre, et ayant le peuple et
sujects dudict pais adverti et accoustumeé de parler ladicte langue plus aisement que toute
aultre, aurions entendu que, non obstant nos dicts statuts et ordonnances, aulcuns
désobeissants usent en leurs procedures, tant de justice que d'aultres, de la langue latine
laquelle, oultre ce qu'ils ne la scavent pas user parfaictement, n'est si intelligible au peuple
comme la langue frangoise, a cette cause avons voulu par ces présentes dire et déclarer,
disons et declarons nostre vouloir estre resolument que audict pais et duché d’Aouste
nulle personne quelle qu'elle soit, ait a user, tant es procedures et actes de justice que a
tous contracts, instruments enquestes et aultres semblables choses, d'aultre langue que
francoise, a peine de nullité desdicts contracts et procedures et de cent livres d'amende a

toutes deux les parties contrahentes et playdantes a ce contrevenantes. »
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Au cours de Tl'histoire, le frangais occupe a une place importante par rapport a l'italien. En
effet, dans le statut de la Vallée d’Aoste (Loi constitutionnelle n°4 du 26 février 1948), une
partie spécifique est dédiée aux langues et a 'enseignement.

L’article 38 de ce statut énonce le bilinguisme de la Vallée d’Aoste :

Nella Valle d’Aosta la lingua francese & pa-
rificata a quella .italiana.

Dans la Vallée d’Aoste, la langue francaise est égale a la langue italienne. La région

posséde deux langues officielles : le francais et l'italien.

3.24. . Le Trentin haut Adige

De par sa division territoriale, nous avons vu que les langues en présence varient entre la

province de Trentin et la province de Bolzano.

L’article 99 du Statut de la région 31 janvier 2001précise :

«Nella regione la lingua tedesca e parificata a quella italiana che e la lingua ufficiale dello
Stato. La lingua italiana fa testo negli atti aventi carattere legislativo e nei casi nei quali dal
presente Statuto e prevista la redazione bilingue».

(Dans la Région, la langue allemande est a parité avec l'italien, qui est la langue officielle
de I'Etat. La langue italienne prévaut dans les actes ayant caractére législatif et dans les
cas ou le présent Statut prévoit une rédaction bilingue).

Ainsi, l'italien est la langue officielle du Trentin et de Bolzano de méme que l'allemand
dans la province de Bolzano et dans les localités ou vivent les minorités linguistiques
allemandes dans la province du Trentin.

La langue officielle est litalien sur tout le territoire italien. Toutefois, le bilinguisme officiel
existe dans les régions de la Vallée d'Aoste et de Trentin-Haut-Adige ou respectivement le
francais et I'allemand sont co-officiels avec l'italien.

Qu’en est-il des autres langues ? Existe-t-il une protection pour les minorités ?

3.2.4. Les langues minoritaires

Outre la loi du 15 décembre n°482, dont nous avons parlé par rapports aux minorités

linguistiques présentes sur le territoire italien, d’autres lois protégent les minorités.
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On peut prendre comme exemple I'article 6 de la constitution qui énonce que

«La Repubblica tutela con apposite norme le minoranze
linguistiche».
(La République protége par des mesures appropriées les

minorités linguistiques).

Ou bien I'article 1 et 2 de L.R. n°26 du 15 octobre 1997 :
Article 1
«1) La Regione Autonoma della Sardegna assume I' identita culturale del
popolo sardo come bene primario da valorizzare e promuovere e individua
nella sua evoluzione e nella sua crescita il presupposto fondamentale di
ogni intervento volto ad attivare il progresso personale e sociale, i processi
di sviluppo economico e di integrazione interna, I' edificazione di un'
Europa fondata sulla diversita nelle culture regionali.
2) A tal fine garantisce, tutela e valorizza la libera e multiforme
espressione delle identita, dei bisogni, dei linguaggi e delle produzioni
culturali in Sardegna, in conformita ai principi ispiratori dello Statuto
speciale.»
Article 2
«1) Ai sensi della presente legge la Regione assume come beni
fondamentali da valorizzare la lingua sarda - riconoscendole pari dignita
rispetto alla lingua italiana - la storia, le tradizioni di vita e di lavoro, la
produzione letteraria scritta e orale, |I' espressione artistica e musicale, la
ricerca tecnica e scientifica, il patrimonio culturale del popolo sardo nella
sua specificita e originalita, nei suoi aspetti materiali e spirituali.
2) La Regione considera tale impegno parte integrante della sua azione
politica e lo conforma ai principi della pari dignita e del pluralismo
linguistico sanciti dalla Costituzione e a quelli che sono alla base degli atti
internazionali in materia, e in particolare nella Carta europea delle lingue
regionali e minoritarie del 5 novembre 1992, e nella Convenzione quadro
europea per la protezione delle minoranze nazionali del 1 febbraio 1995».
(Article 1 :
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1) La Région autonome de la Sardaigne assume lidentité

culturelle du peuple sarde comme un bien important a valoriser

et a promouvoir, et détermine dans son évolution et dans sa

croissance la fondation fondamentale de toute intervention

destinée a développer le progrés personnel et social, le progrés

du développement économique et de l'intégration interne, et se

donne comme perspective d’édifier une Europe fondée sur la

diversité des cultures régionales.

2) A cette fin, il garantit, défend et valorise I'expression libre et

multiforme des identités, besoins, langages et productions

culturelles en Sardaigne, conformément aux principes inspirés

par le Statut spécial.

Article 2

1) Au sens de la présente loi, la Région congoit comme lun bien

fondamental la valorisation de la langue sarde - en lui

reconnaissant la parité avec l'italien - de I'histoire, des traditions

de vie et de travail, de la production littéraire écrite et orale, de

I'expression artistique et musicale, de la recherche technique et

scientifique, du patrimoine culturel du peuple sarde dans sa

spécificité et son originalité, dans ses aspects matériels et

spirituels.

2) La Région considére cet engagement comme une partie

intégrale de son action politique et le rend conforme aux

principes de la parité et du plurilinguisme sanctionnés par la

Constitution et a ceux qui sont a la base des normes

internationales en la matiére et, en particulier, dans la Charte

européenne des langues régionales et minoritaires du 5

novembre 1992 ainsi que dans la Convention-cadre pour la

protection des minorités nationales du 1°" février 1995).
Il s’agit bien plus d’'une protection linguistique du sarde puisqu’elle lui reconnait une parité
a I'italien au vu de son histoire, sa littérature, son patrimoine culturel...
La liste des lois pour la protection des minorités linguistiques est longue ; entre les lois
nationales et les lois régionales, il y aurait tout un travail de recension a faire. Etant donné
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que ce n’est pas le but de notre thése, nous allons simplement nous interesser aux limites

de l'action des régions concernant la protection de leurs langues et cultures en citant la loi

régionale n°58 du 9 novembre 1988 qui attribue une prime au bilinguisme :

3.3.

« Al personale di ruolo e non di ruolo dipendente
dellAmministrazione regionale, che ai sensi delle vigenti
disposizioni di legge abbia superato la prova di accertamento
della conoscenza della lingua francese, e attribuita un'indennita
speciale di bilinguismo cumulabile con tutte le altre indennita
nelle sequenti misure mensili lorde per il periodo compreso fra il
1° gennaio 1986 ed il 4 settembre 1986.»

(Au personnel titulaire et non titulaire employé dans
I'Administration régionale qui, aux sens des dispositions en
vigueur de la loi, a réussi I'épreuve de vérification de la
connaissance de la langue francgaise, il est attribué une prime
spéciale de bilinguisme cumulable avec toutes les autres
primes avant les mesures mensuelles ultérieures pour la
période comprise entre le 1er janvier 1986 et le 4 septembre
1986).

La langue de la justice

Afin d’analyser le choix linguistique des tribunaux, nous avons élaboré un corpus basé sur

les lois nationales et régionale.

Sur le plan juridique, litalien, étant la langue officielle nationale, reste la langue des

tribunaux. Attention toutefois aux articles 122 et 123 du code civil de 1940 :

«Articolo 122

Uso della lingua italiana - Nomina dell'interprete

1. In tutto il processo e prescritto I'uso della lingua italiana.

2. Quando deve essere sentito chi non conosce la lingua
italiana, il giudice puo nominare un interprete.

3. Questi, prima di esercitare le sue funzioni, presta giuramento
davanti al giudice di adempiere fedelmente il suo ufficio.
Articolo 123
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Nomina del traduttore

Quando occorre procedere all'esame di documenti che non
sono scritti in lingua italiana, il giudice pu6é nominare un
traduttore, il quale presta giuramento a norma dell'articolo
precedente.»

(Article 122

Emploi de la langue italienne - Désignation de l'interpréte

1. Durant toute la procédure, I'emploi de la langue italienne est
prescrit.

2. Lorsque quelqu'un qui ne connait pas litalien doit
comparaitre, le juge peut désigner un interprete.

3. Tout interpréte, avant d'exercer ses fonctions, doit préter
serment devant le juge qu'il s'acquittera fidélement de ses
obligations.

Article 123

Désignation du traducteur

Lorsque qu'il est nécessaire de procéder a l'examen des
documents qui ne sont pas rédigés en italien, le juge peut
désigner un traducteur qui a prété serment, conformément a

I'article précédent.)

Cette loi autorise I'accés a un interpréte si nécessaire et ce méme si « l'emploi de la

langue italienne est prescrit ».

3.4.

En ce qui concerne 'administration, la langue officielle reste la langue nationale.

La langue de I'administration

Si la langue de l'administration est litalien, I'article 8 de la Loi n°482/99 quand a lui

souligne l'usage des langues protégées :

«Nei comuni di cui all'articolo 3, il consiglio comunale puo
provvedere, con oneri a carico del bilancio del comune stesso,
in mancanza di altre risorse disponibili a questo fine, alla
pubblicazione nella lingua ammessa a tutela di atti ufficiali dello

Stato, delle regioni e degli enti locali nonché di enti pubblici non
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territoriali, fermo restando il valore legale esclusivo degli atti nel
testo redatto in lingua italiana».

(Dans les municipalités mentionnées a l'article 3, le conseil
municipal peut se charger de l'application dans la langue
déclarée sous protection des actes officiels de I'Etat, de ceux
des régions et des instances locales ou publiques territoriales,
si la municipalité assume les frais et que d’autres ressources ne
sont disponibles. La valeur juridique exclusive des actes dans
le texte rédigé en langue italienne demeurera alors la méme).

C’est pourquoi, le Décret du président de la République, n° 345, du

2 mai 2001 prévoit un bureau spécial pour les citoyens parlant
une langue protégée :

«Uso orale e scritto delle lingue ammesse a tutela negli uffici
delle pubbliche amministrazioni

1) In attuazione dell’articolo 9 della legge, gli uffici delle
pubbliche amministrazioni, nei comuni di cui all’articolo 3 della
legge medesima, istituiscono almeno uno sportello per i cittadini
che utilizzano la lingua ammessa a tutela e possono prevedere
indicazioni scritte rivolte al pubblico, redatte, oltre che in lingua
italiana, anche nella lingua ammessa a tutela, con pari dignita
graficax.

(L'emploi oral et écrit des langues déclarées sous protection
dans les bureaux des administrations publiques :

1) En conformité avec l'article 9 de la loi, les bureaux des
administrations publiques, dans les communes prévues a
I'article 3 de ladite loi, prévoient au moins un guichet pour les
citoyens qui utilisent la langue déclarée sous protection et
peuvent prévoir des indications écrites adressées au public,
rédigées en plus de litalien également dans Ia
langue bénéficiant de Ila protection, avec un choix

typographique identique).
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De plus, certaines régions a statut spécial possédent leur propre politique dans ce
domaine, comme par exemple la Vallée d’Aoste, le Frioul-Vénétie Julienne ou bien le
Trentin Haut Adige. Nous avons choisi d’approfondir notre propos en examinant un corpus

de lois régionales.

3.5. .Lalangue de la justice et de I'administration en Val d’Aoste

Gli atti pubblici possono essere redatti nel-
'una o nell’altra lingua, eccettuati i provvedimenti
dell’autoritd giudiziaria, i quali sono redatti in
lingua italiana.

(Les actes public peuvent étre rédigées dans I'une ou l'autre

langue, a I'exception des dispositions des autorités juridiques,

qui sont rédigées en langue italienne).
Ce point précise la situation juridique de la région ; en quelques mots, les actes publics
sont reconnus en frangais comme en italien alors que les actes juridiques ne sont
reconnus qu’en langue italienne. Les procés peuvent se dérouler en langue francaise mais

les documents écrits restent en italien.

Le Amministrazioni statali assumono in ser-
vizio nella Valle possibilmente funzionari originari
della Regione o che conoscano la lingua francese.

Les administrations nationales assument un service dans la

Vallée si possible avec des fonctionnaires originaires de la

région ou qui connaissent la langue francaise.
Le bilinguisme est donc reconnu au niveau administratif puisque I'administration se doit
d’engager des personnes originaires de la région ou bien maitrisant le frangais. Ceci
explique I'article 2 de la LR n°6 du 16 décembre 1996:
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«Per accedere al ruolo unico regionale e necessario possedere
i sequenti requisiti generali:

a) cittadinanza italiana. Tale requisito non e richiesto per i
soggetti appartenenti all’lUnione europea, fatte salve le
eccezioni di cui all’art. 3;

b) eta non inferiore agli anni 18. Per l'accesso agli organici
disciplinati da norme speciali, le elevazioni del limite massimo di
eta sono quelle previste dai corrispondenti ordinamenti statali: '
c) idoneita fisica alle mansioni richieste per il posto messo a
concorso. L’amministrazione ha facolta di sottoporre a visita
medica di accertamento i vincitori di concorso;

d) conoscenza della lingua francese».

(Pour accéder au cadre unique régional, les candidats doivent
satisfaire les conditions générales suivantes :

a) Etre citoyens italiens. La nationalité italienne n'est pas requise
pour les citoyens appartenant aux autres Etats membres de
I'Union européenne, sans préjudice des exceptions visées a
I'art. 3 du présent réglement;

b) Avoir au moins 18 ans révolus. Pour lacces aux
organigrammes réglementés par des dispositions spéciales, le
report de la limite d'age supérieure sont celles prévues par les
ordres juridiques nationaux correspondants.

c) Remplir les conditions d'aptitude physique requises pour le
poste a pourvoir. L'administration a la possibilité de faire passer
une visite médicale de contrdle aux lauréats du concours ;

d) Connaitre la langue frangaise).

Cette loi prévoit un examen en frangais, comme le précise I'article 39:

«1)L’accesso alle qualifiche di dirigente nellAmministrazione
regionale, avviene con concorso per esami.
2)Il concorso consiste in almeno due prove scritte ed un
colloquio, previo accertamento della conoscenza della lingua
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francese o italiana, secondo le modalita di cui all'articolo 7. Una
o0 piu prove scritte sono dirette ad accertare l'attitudine dei
concorrenti alla soluzione corretta, sotto il profilo della
legittimita, della convenienza e della efficienza ed economicita
organizzativa, di questioni connesse con lattivita istituzionale
delllAmministrazione. L'altra prova verte su materie attinenti alla
sfera di competenza professionale per la quale € indetto il
concorso. Il colloquio verte sulle materie previste per le prove
scritte e sulle altre indicate nel bando di concorso».

(1) L'accés a la catégorie de direction de I'administration

régionale a lieu par concours.

2) Le concours consiste en au moins deux épreuves écrites et
en un entretien, avec vérification préalable de la connaissance
du francgais a I'écrit et a I'oral, suivant les modalités visées a
I'art. 7 du présent réglement. Une ou plusieurs épreuves écrites
visent a constater [l'aptitude des candidats a résoudre
correctement des problémes liés a l'activité institutionnelle de
I'administration, du point de vue de la légalité, de l'intérét ainsi
que de l'efficacité et de I'économie organisationnelle. L'épreuve
restante porte sur des matieéres ayant trait aux fonctions pour
lesquelles le concours est ouvert. L'entretien porte sur les
matiéres des épreuves écrites et sur les autres matiéres

indiquées dans l'avis de concours.)

3.6 la langue de la justice et de I’'administration du Frioul-Vénétie Julienne
Le Frioul-Vénétie Julienne posséde lui aussi ses propres loi dans le domaine tel que
I'article 8 de la loi n® 38 du 23 février 2001 :

«Uso della lingua slovena nella pubblica amministrazione

1) Fermo restando il carattere ufficiale della lingua italiana, alla

minoranza slovena presente nel territorio di cui all'articolo 1 e
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riconosciuto il diritto all'uso della lingua slovena nei rapporti con
le autorita amministrative e giudiziarie locali, nonché con i
concessionari di servizi di pubblico interesse aventi sede nel
territorio di cui all'articolo 1 e competenza nei comuni di cui
all'articolo 4, secondo le modalita previste dal comma 4 del
presente articolo. E riconosciuto altresi il diritto di ricevere
risposta in lingua slovena:

a) nelle comunicazioni verbali, di norma direttamente o per il

tramite di un interprete;

b) nella corrispondenza, con almeno una traduzione allegata al
testo redatto in lingua italianax.

(Emploi de la langue slovene dans I'administration publique

1) Conformément au caractére officiel de la langue italienne, il
est reconnu a la minorité slovéne présente dans le territoire
mentionné a l'article 1 le droit d'employer le slovene dans ses
relations avec les autorités administratives et judiciaires locales,
aussi bien qu'avec les fournisseurs concernés de services
d'intérét public installés dans le territoire mentionné a l'article 1
et les compétences des autorités et municipales mentionnées a
l'article 4, selon les modalités prévues a l'alinéa 4 du présent
article. Il est également reconnu le droit d'obtenir une réponse
en slovéne:

a) dans les communications verbales, directement ou bien au

moyen d'un interpréte;

b) dans la correspondance, avec au moins une traduction

annexée et rédigée en italien).
Cette loi autorise donc la « minorité slovene présente dans le territoire » a utiliser sa
propre langue
« Avec les autorités administratives et judiciaires locales ».
De méme, l'article 6 de la loi régionale n° 29 du 18 décembre 2007 :

«Uso pubblico della lingua friulana
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1)

2)

3)

4)

3)

6)

7)

1)

2)

3)

L'uso della lingua friulana € consentito nei rapporti con gli uffici
degli enti locali e dei loro enti strumentali operanti nel territorio
delimitato ai sensi dell'articolo 3.

Nei rapporti con la Regione e i suoi enti strumentali, il diritto di
usare la lingua friulana puo essere esercitato a prescindere dal
territorio in cui i relativi uffici sono insediati.

Quando un'istanza e avviata in lingua friulana la risposta e
effettuata dagli enti di cui ai commi 1 e 2 anche in tale lingua.

Le disposizioni di cui ai commi 1 e 3 si applicano anche ai
concessionari di servizi pubblici degli enti indicati ai commi 1 e 2,
operanti nel territorio delimitato ai sensi dell'articolo 3.

Gli enti di cui al comma 1 assicurano, anche in forma associata,
l'esercizio dei diritti di cui ai commi 1 e 3.

In nessun caso l'uso della lingua friulana nei procedimenti
amministrativi puo comportare I'aggravio o il rallentamento degli
stessi.

Gli enti interessati provvedono all'applicazione progressiva delle
disposizioni di cui al presente articolo, secondo | progetti
obiettivo annuali, nell'ambito dei piani di politica linguistica di cui
all'articolo 27».

(Emploi public du frioulan

L'emploi du frioulan est permis dans les communications avec
les bureaux des organismes locaux et ceux placés sous leur
juridiction et installés dans le territoire prévu, conformément a
I'article 3.

Dans les communications avec la Région et les organismes sous
sa juridiction, le droit d'employer le frioulan peut étre exercé a
compter du territoire dans lequel les bureaux concernés sont
installés.

Lorsqu'une requéte est commencée en frioulan, la réponse est
donnée par les organismes prévus aux paragraphes 1 et 2 dans

cette méme langue.
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3.7.

4)

5)

6)

7)

La langue de la justice et de I'administration du Trentin Haut Adige

Les dispositions prévues aux paragraphes 1 et 3 s'appliquent
aussi aux fournisseurs de services publics aux organismes,
mentionnés aux paragraphes 1 et 2, installés dans le territoire
délimité au sens de l'article 3.

Les organismes prévus au paragraphe 1 assurent, méme sous
une forme associée, l'exercice des droits prévus aux
paragraphes 1 et 3.

Dans aucun cas, l'emploi du frioulan dans les procédures
administratives ne peut occasionner une augmentation du codt
ou un ralentissement de celles-ci.

Les organismes concernés pourvoient a l'application progressive
des dispositions du présent article, selon I'objectif des projets
annuels, dans le domaine des programmes de la politique

linguistique, tel qu'il est prévu a l'article 27).

Le Trentin Haut Adige, posséde lui aussi plusieurs lois concernant les domaines juridiques

et administratifs. Nous n’en retiendrons qu’une seule qui semble a méme de résumer la

situation ; I'article 100 du statut spécial de la région, du 31 janvier 2001 :

«l cittadini di lingua tedesca della provincia di Bolzano hanno
facolta di usare la loro lingua nei rapporti con gli uffici giudiziari
e con gli organi e uffici della pubblica amministrazione situati
nella provincia o aventi competenza regionale, nonché con i
concessionari di servizi di pubblico interesse svolti nella
provincia stessa.

(Les citoyens de langue allemande de la province de Bolzano
ont la faculté d'employer leur langue dans les rapports avec les
organismes judiciaires et les services et bureaux de
'’Administration publique situés dans la province ou ayant
compétence régionale, ainsi qu’avec les fournisseurs de

services d'intérét public offerts dans ladite province).
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Cet article souligne ainsi le bilinguisme officiel dans les domaines juridiques et

administratifs.

3.8. Lalangue de I’enseignement
L’enseignement est devenu obligatoire en Italie avec la loi Casati (13 novembre 1859).

L’article 4 de la loi n° 482 du 15 décembre 1999, propose l'enseignement des langues

minoritaires :

«Nelle scuole materne dei comuni di cui all'articolo 3,

I'educazione linguistica prevede, accanto all'uso della lingua

italiana, anche Il'uso della lingua della minoranza per lo

svolgimento delle attivita educative. Nelle scuole elementari e

nelle scuole secondarie di primo grado é previsto I'uso anche

della lingua della minoranza come strumento di insegnamentoy.

(Dans les écoles maternelles des municipalités mentionnées a

I'article 3, I'enseignement des langues prévoit que, a cété de

l'usage de la langue italienne, il y ait 'usage de la langue de la

minorité dans le déroulement des activités pédagogiques. Dans

les écoles primaires et les écoles secondaires du premier

degré, il est prévu que la langue de la minorité devienne une

matiére d'enseignement.)
L’'usage de la langue de la minorité est prévue dans les « activités pédagogiques » a
'école maternelle, et comme « matiére d’enseignement » « dans les écoles primaires et
les écoles secondaires de premier degré ». Est-ce vraiment le cas ? Selon notre
expérience dans les écoles italiennes il semblerait que cette loi ne soit pas respectée par
tous les établissements scolaires. Une enquéte a ce sujet pourrait étre a la base d’'une
autre these.
En ce qui nous concerne, nous avons observé jusqu’a présent que le choix de la langue
varie d’'une région a une autre dans les régions a statut spécial. Est-ce le cas aussi pour
les langues d’enseignement ? Nous sommes convaincus qu’il existe aussi des
particularités au niveau scolaire. Pour cela, analysons les lois des régions a statut spécial.
Aucune loi particuliére n’existe en Sardaigne dans le domaine de I'enseignement. Cela

signifie donc que l'italien est la langue de I'enseignement dans cette région.
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En Sicile, l'article 1 de La loi régionale sicilienne n°85 du 6 mai 1981 désigne le sicilien

comme dialecte et non comme langue a part entiére :

«Nel quadro delle iniziative di promozione culturale e di
educazione permanente, la Regione, al fine di promuovere lo
studio e la conoscenza del dialetto siciliano (inciso omesso in
quanto impugnato, ai sensi dell'art. 28 dello Statuto, dal
Commissario dello Stato per la Regione siciliana) da parte degli
studenti e dei cittadini, interviene in favore delle scuole e degli
istituti d' istruzione di ogni ordine e grado aventi sede nel
territorio regionale, che intendano realizzare, con le modalita
previste dalla vigente normativa statale, attivita integrative
(inciso omesso in quanto impugnato, ai sensi dell'art. 28 dello
Statuto, dal Commissario dello Stato per la Regione siciliana)
volte alla introduzione dello studio del dialetto ed
all'approfondimento dei fatti linguistici, storici, culturali ad esso
connessix.

(Dans le cadre des initiatives de promotion culturelle et
d'éducation permanente, la Région, afin de promouvoir I'étude
et la connaissance du dialecte sicilien (parenthése omise en
raison de sa suspension, en vertu de l'article 28 du Statut, par
le commissaire de I'Etat pour la Région sicilienne) de la part
des étudiants et des citoyens, intervient en faveur des écoles et
des établissements d'enseignement de chaque ordre et degré
installés sur le territoire régional et qui entendent réaliser, selon
les modalités prévues dans la réglementation nationale en
vigueur, des activités complémentaires (parenthése omise en
raison de sa suspension, en vertu de l'article 28 du Statut, par
le commissaire de I'Etat pour la Région sicilienne) destinées a
I'introduction de I'étude du dialecte et a I'approfondissement des
faits linguistiques, historiques, culturels qui lui sont connexes).

Elle approuve néanmoins « l'introduction de I'étude du dialecte » au cours d’ « activités

complémentaires ». Cela veut dire que l'italien est la langue de I'enseignement en Sicile.
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La région de Frioul-Vénétie Julienne est particuliére en vertu de l'article 12 de la  Loi

régionale n°29 du 18 décembre 2007 qui prévoit 'enseignement du frioulan aux cotés de

l'italien :
«Lingua friulane ed educazione plurilingue
1) L'apprendimento e Iinsegnamento della lingua friulana
sono inseriti all'interno di un percorso educativo
plurilingue che prevede, accanto alla lingua italiana, la
compresenza di lingue minoritarie storiche e lingue
straniere. Il percorso educativo plurilingue costituisce
parte integrante della formazione a una cittadinanza
europea attiva e di valorizzazione della specificita della
Regione.
2) Ai sensi dell'articolo 4, commi 1, 2, 3 e 4, della legge
482/1999, nelle scuole dell'infanzia, nelle scuole
primarie e secondarie di primo grado situate nei
Comuni delimitati ai sensi dell'articolo 3, la lingua
friulana, é inserita nel percorso educativo, secondo le
modalita specifiche corrispondenti all'ordine e grado
scolastico, tenendo conto dell'articolo 1, comma 2, del
decreto legislativo 223/2002.
3) Fatta salva ['autonomia degli istituti scolastici, al momento
dell'iscrizione | genitori o chi ne fa le veci, previa adeguata
informazione, su richiesta scritta dell'istituzione scolastica, comunicano
alla stessa la propria volonta di non avvalersi dell'insegnamento della
lingua friulana. L'opzione espressa € valida per la durata
rispettivamente, della scuola dell'infanzia, di quella primaria e di quella
secondaria di primo grado e puo essere modificata, su richiesta dei
genitori o di chi ne fa le veci, all'inizio di ciascun anno scolastico».
(Langue frioulane et éducation plurilingue
> L'apprentissage et l'enseignement du frioulan sont insérés a
l'intérieur d’un parcours éducatif plurilingue qui prévoit, aprés la
langue italienne, la compréhension des langues minoritaires
historiques et des langues étrangéres. Le parcours éducatif
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plurilingue constitue une partie intégrante de la formation a une
citoyenneté européenne active et a la valorisation de la spécificité

de la Région.

2) Selon les paragraphes 1, 2, 3 et 4 de l'article 4 de la loi n°
482/1999, dans les écoles maternelles, primaires et secondaires du
premier cycle situées dans les communes délimitées au sens de
I'article 3, la langue frioulane est insérée dans la parcours éducatif
d'aprés des modalités spécifiques correspondant aux niveaux et
degrés scolaires, en tenant compte du paragraphe 2 de l'article 1
du décret législatif 223/2002.

3) Dans le respect de I'autonomie des établissements scolaires, au
moment de l'inscription, les parents ou ceux qui les représentent,
aprés une information adéquate et sur demande écrite de
I'établissement scolaire, communiquent a ce dernier leur volonté de
ne pas recourir a I'enseignement en frioulan. Le choix exprimé est
valable pour la durée respective de I'école maternelle, du primaire
et du secondaire du premier cycle et ce choix peut étre modifi€, sur
demande des parents ou de ceux qui les représentent, au début de
chaque année scolaire.

L’article de la Loi n°38 du 23 février 2001, quant a elle propose I'enseignement du slovéne:

Art.11(Scuole pubbliche con lingua di insegnamento slovena)

«1. Per quanto non diversamente disposto dalla presente legge,
continuano ad applicarsi le disposizioni di cui alle leggi 19 luglio
1961, n. 1012, e 22 dicembre 1973, n. 932. All'articolo 2, commi
primo e secondo, della legge 22 dicembre 1973, n. 932, dopo le
parole: «di lingua materna slovena» sono inserite le seguenti: «o
con piena conoscenza della lingua slovena.

2. Fermo restando quanto stabilito dal terzo comma dell'articolo 1
della legge 19 luglio 1961, n. 1012, per la riorganizzazione delle
scuole con lingua di insegnamento slovena si procede secondo
le modalita operative stabilite dagli articoli 2, 3, 4, 5 e 6 del
decreto del Presidente della Repubblica 18 giugno 1998, n. 233,
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e nel rispetto delle competenze previste dagli articoli 137, 138 e
139 del decreto legislativo 31 marzo 1998, n. 112, sentita la
Commissione scolastica regionale per listruzione in lingua
slovena di cui all'articolo 13, comma 3, della presente legge.

3. All'articolo 4 della legge 19 luglio 1961, n. 1012, sono
aggiunte, in fine, le parole: «sentita la Commissione scolastica
regionale per l'istruzione in lingua slovenay.

4. Nell'ordinamento delle scuole con lingua di insegnamento
slovena e ammesso l'uso della lingua slovena nei rapporti con
I'amministrazione scolastica, negli atti e nelle comunicazioni,
nella carta ufficiale e nelle insegne pubblichey.

(Ecoles publiques avec le slovéne comme langue
d'enseignement

1) Pour les cas non prévus dans la présente loi, les dispositions
des lois du 19 juillet 1961, no 1012, et du 22 décembre 1973, n°
932, continueront d'étre appliquées. A l'article 2, les alinéas 1 et
2, de la loi du 22 décembre 1973, n° 932, aprés les mots «de
langue maternelle slovene» sont insérés les suivants «ou avec
pleine connaissance de la langue slovene».

2) En vertu des dispositions prévues a l'article 1.3 de la loi du 19
juillet 1961, no 1012, quant a la réorganisation des écoles avec
le slovene comme langue d'enseignement, les procédures
respecteront les modalités en vigueur prévues aux articles 2, 3,
4, 5 et 6 du décret du président de la République du 18 juin
1998, n° 233, et en ce qui concerne les compétences prévues
aux articles 137, 138 et 139 du décret Iégislatif du 31 mars 1998,
no 112, aprés que la consultation avec la commission scolaire
régionale pour l'enseignement en slovéne, conformément a
I'article 13, alinéa 3, de la présente loi.

3) A lafin de la formulation de l'article 4 de la loi du 19 juillet
1961, n° 1012, doivent étre ajoutés les mots suivants : «aprés
consultation auprés de la Commission scolaire régionale pour

I'instruction du slovéne.
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4) Dans le systéeme des écoles ou le slovéne est une langue
d'enseignement, il est permis d'employer le slovéne dans les
rapports avec l'administration scolaire, dans les actes et les
communications, les lettres officielles et les enseignes

publiques.)

Cette particularité de I'enseignement du slovéne se précise pour la province d’Udine dans

I'article 12 de la méme loi :
«Art. 12.
(Disposizioni per la provincia di Udine)

1. Nelle scuole materne site nei comuni della provincia di Udine
compresi nella tabella di cui all'articolo 4, la programmazione
educativa comprendera anche argomenti relativi alle tradizioni,
alla lingua ed alla cultura locali da svolgere anche in lingua
slovena, senza nuovi o maggiori oneri a carico del bilancio dello
Stato.

2. Negli istituti di istruzione obbligatoria siti nei comuni di cui al
comma 1 l'insegnamento della lingua slovena, della storia e
delle tradizioni culturali e linguistiche locali € compreso
nell'orario curricolare obbligatorio determinato dagli stessi istituti
nell'esercizio dell'autonomia organizzativa e didattica di cui
all'articolo 21, commi 8 e 9, della legge 15 marzo 1997, n. 59.
Detti istituti deliberano le modalita di svolgimento delle suddette
attivita curricolari, stabilendone | tempi e le metodologie,
nonché i criteri di valutazione degli alunni e le modalita
d'impiego dei docenti qualificati. Al momento della preiscrizione
i genitori comunicano alla istituzione scolastica interessata se
intendono avvalersi per i propri figli dell'insegnamento della
lingua della minoranza.

3. Nelle scuole secondarie delle province di Trieste, Gorizia e
Udine, frequentate da alunni provenienti dai comuni di cui al

comma 1, possono essere istituiti corsi opzionali di lingua
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slovena anche in deroga al humero minimo di alunni previsto
dall'ordinamento scolastico.

4. Il Ministro della pubblica istruzione, sentita la Commissione di
cui all'articolo 13, comma 3, fissa con proprio decreto, per le
attivita curricolari di cui al comma 2, gli obiettivi generali e
specifici del processo di apprendimento e gli standard relativi
alla qualita del servizio, definendo i requisiti per la nomina degli
insegnanti.

5. La scuola materna privata e la scuola elementare parificata
con insegnamento bilingue sloveno-italiano, gestite dall'lstituto
per l'istruzione slovena di San Pietro al Natisone in provincia di
Udine, sono riconosciute come scuole statali. Alle predette
scuole si applicano le disposizioni di legge e regolamentari
vigenti per le corrispondenti scuole statali. Per le finalita di cui al
presente comma € autorizzata la spesa massima di lire 1.436
milioni annue a decorrere dall'anno 2001.

6. Nei comuni della provincia di Udine compresi nella tabella di
cui all'articolo 4 é prevista l'istituzione, sentito il Comitato e
secondo le modalita operative di cui al comma 2 dell'articolo 11,
di scuole statali bilingui o con sezioni di esse, con
insegnamento nelle lingue italiana e slovena, senza nuovi o
magagiori oneri a carico del bilancio dello Stato. Le misure da
adottare per il funzionamento di tali scuole sono predisposte
sentita la Commissione di cui all'articolo 13, comma 3.

(...)»

(Dispositions pour la province d'Udine

1) Dans les écoles maternelles situées dans les communes de
la province d'Udine comme indiqué dans le tableau de l'article
4, les programmes éducatifs comprendront également des
sujets relatifs aux traditions locales et la culture, a étre
développés aussi en slovéne et sans nouveaux frais ou frais

majeurs pour le budget de I'Etat.
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2) Dans les établissements d'enseignement obligatoires situés
dans les municipalitts mentionnées au premier paragraphe,
I'enseignement de la langue slovéne, de ['histoire et des
traditions culturelles et linguistiques locales est compris dans le
programme relatif au curriculum obligatoire déterminé par les
mémes établissements dans I'exercice de I'autonomie
d'organisation et didactique prévue a l'article 21.8 et 21.9 de la
loi du 15 mars 1997, n° 59. Au moment de la pré-inscription, les
parents communiquent a ['établissement d'enseignement
concerné s'ils ont l'intention de donner a leur enfant l'instruction
dans la langue de la minorité.

3) Les écoles secondaires des provinces de Trieste, de Gorizia
et d'Udine, fréquentés par des éléves des communes
mentionnées au paragraphe 1, peuvent instituer des cours
facultatifs de slovéne, méme en dérogation au nombre minimal
d'éléves prévu selon le reglement scolaire.

4) Le ministre de I'Instruction publique, aprés consultation
auprés de la Commission mentionnée a l'article 13.3, fixe par
décret, quant a aux activités relatives au curriculum
mentionnées dans le deuxiéme paragraphe, les objectifs
généraux et spécifiques du processus d'apprentissage et les
standards relatifs a la qualité du service, en définissant les
qualités requises pour la nomination des enseignants.

5) Les écoles maternelles privées et les écoles primaires avec
un enseignement bilingue slovéne-italien, administrées par
I'Institut pour I'enseignement slovéne de San Pietro a Natisone
dans la province d'Udine, sont reconnues comme des écoles
d'Etat. Dans ces écoles, les dispositions des lois et réglements
en vigueur pour les écoles d'Etat s'appliquent. Pour les fins du
présent paragraphe, la dépense la plus élevée autorisée est
annuellement de 1.436 million de lires a partir de I'an 2001.

6) Dans les communes de la province d'Udine, tel qu'indiqué au

tableau mentionné a l'article 4, est prévu, aprées la consultation
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auprés du Comité, et conformément aux modalités en vigueur
établies a l'article 11.2, I'établissement d'écoles d'Etat bilingues
ou des sections de celles-ci, avec l'enseignement dans les
langues italienne et slovéne, sans frais nouveaux ou majeurs
pour le budget de I'Etat. Les mesures adoptées pour le
fonctionnement de ces écoles sont prévues par la Commission
a l'article 13.3....)

L’enseignement « de la langue slovéne, de ['histoire et des
traditions culturelles et linguistiques locales est compris dans le
programme » scolaire des écoles maternelles ; des cours
« facultatifs de slovéne » peuvent étre organisés dans « les
écoles secondaires des provinces de Trieste, de Gorizia et
d'Udine » et I'Institut pour I'enseignement du slovéne organise
dans «l'école maternelle privée et I|'école primaire » « un
enseignement bilingue slovéne-italien ».

Quoiqu’il en soit, l'italien reste la langue de I'enseignement de cette région.

Dans la région du Trentin Haut Adige, I'article 19 du statut du 31 janvier 2001 est claire en

ce qui concerne le domaine de I'enseignement :
«Art. 19. - Nella provincia di Bolzano linsegnamento nelle
scuole materne, elementari e secondarie € impartito nella lingua
materna italiana o tedesca degli alunni da docenti per i quali
tale lingua sia ugualmente quella materna. Nelle scuole
elementari, con inizio dalla seconda o dalla terza classe,
secondo quanto sara stabilito con legge provinciale su proposta
vincolante del gruppo linguistico interessato, e in quelle
secondarie € obbligatorio l'insegnamento della seconda lingua
che é impartito da docenti per i quali tale lingua é quella
materna.
La lingua ladina e usata nelle scuole materne ed e insegnata
nelle scuole elementari delle localita ladine.
Tale lingua e altresi usata quale strumento di insegnamento
nelle scuole di ogni ordine e grado delle localita stesse. In tali
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scuole l'insegnamento e impartito, su base paritetica di ore e di
esito finale, in italiano e tedesco».

(Dans la province de Bolzano, I'enseignement dans les écoles
maternelles, primaires et secondaires est dispensé dans la
langue maternelle italienne ou allemande des éléves par des
enseignants pour lesquels cette langue est aussi la langue
maternelle. Dans les écoles primaires, a partir de la deuxiéme
ou de la troisiéme classe, selon les dispositions fixées par une
loi provinciale a la suite d’'une proposition qui engage le groupe
linguistique intéressé, et dans les écoles secondaires,
I'enseignement de la langue seconde est obligatoire et il est
dispensé par des professeurs dont cette langue est la langue
maternelle.

2. La langue ladine est employée dans les écoles maternelles
et est enseignée dans les écoles primaires des localités
ladines. Cette langue est aussi utiisée comme matiére
d'enseignement dans les écoles de tout ordre et degré de ces
mémes localités. Dans ces écoles, I'enseignement est dispensé
en italien et en allemand sur une base de parité horaires et
d'examens.)

Dans cette région, le bilinguisme lItalien-allemand régne aussi dans I'enseignement.

L’article 102
«Nelle scuole dei comuni della provincia di Trento ove é parlato
il ladino, il mocheno o il cimbro € garantito I'insegnamento della
lingua e della cultura ladina o tedesca».
(Dans les écoles des communes de la province du Trentin, la
ou est parlé le ladin, le mochéne ou le cimbre, I'enseignement
des langues et de la culture ladines ou allemandes est garanti).
Une protection des langues minoritaires existe avec I'article 102 de ce méme statut.
Dans la Vallée d’Aoste, c'est l'article 39 du statut de 1948 qui régit la langue de

'enseignement :
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Art. 39.

Nelle scuole di ogni ordine e grado, dipendenti
dalla Regione, all'insegnamento della lingua fran-
cese & dedicato un numero di ore settimanali pari
a quello della lingua italiana. |

'~ L'insegnamento di alcune materie puo essere
impartito in lingua francese. |

« Article 39

Dans les écoles de n'importe quel ordre ou degré qui dépendent de

la région, un nombre d'heures égal a celui qui est consacré a

I'enseignement de ['italien est réservé, chaque semaine, a

I'enseignement du francais.

L'enseignement de plusieurs matieres peut étre dispensé en

frangais ».
Le statut déclare le bilinguisme italien-francais dans le domaine de I'enseignement dans
un premier temps, puis il souligne une Iégére disparité en disant que « L'enseignement de
plusieurs matiéres peut étre dispensé en francais ». On se demande alors quelle est la
réalité des faits. Ceci vaut pour la région du Val d’Aoste mais aussi pour les autres régions
a statut spécial. Non seulement parce que la politique linguistique n’est pas forcément
claire en ltalie, car trop de lois régionales viennent obscurcir la situation mais aussi parce
que nos expériences personnelles nous montrent que ces lois régionales ne sont pas

forcément appliquées.

Notre travail de thése portant sur les enseignements-apprentissages des langues sur le
territoire italien nous a permis d'observer la et/ou les langues présentes sur ce pays.
Ceux-ci sont la base de notre recherche, dans la perspective de comprendre la politique
linguistique de I'ltalie, que nous qualifierons de peu claire et peu déterminée a cause de la
problématique dialectale, culturelle et linguistique. Ces différentes langues définissent les

langues officielles, ainsi que la langue a étudier.
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La difféerence est nette par rapport a la politique linguistique frangaise. Afin de bien mettre

en évidence ces différences, voyons a présent 'exemple de la France.

3.9. Les différences avec la France

Pour atteindre leur objectif, les autorités mettent en ceuvre une politique linguistique
fondée sur des normes juridiques. Tout d’abord, le francais est défini comme la langue de
la République dans I'article 2 de la constitution de 1958 : « La langue de la République est
le frangais. » Ce statut attribué au francgais repose sur une tradition historique dont le point
de départ est 'ordonnance de Villers-Cotteréts du 10 aolt 1539, signée par le roi Frangois
I*, par laquelle la langue vernaculaire se substituait au latin et devenait langue de la
justice et de l'administration. Elle établit que tous les actes administratifs, Iégaux et
notariés seraient désormais rédigés en francgais (article 111) : « De prononcer et expedier
tous actes en langage francoys. [...]. Nous voulons que doresenavant tous arretz
ensemble toutes aultres procedeures, (...), soient de registres, enquestes, contractz,
commisions, sentences, testamens et aultres quelzconques actes et exploictz de justice
ou qui en dependent, soient prononcez, enregistrez et delivrez aux parties en langage

maternel francoys et non aultrement »*° .

Par la suite, s’est développé le concept d’Etat-nation, c’est-a-dire la juxtaposition d’'un Etat
(organisation politique et juridique) et dune nation (ensemble d’individus qui se
considérent comme liés par I'appartenance a un méme groupe). Ce concept associe les
notions d’identité et d’appartenance a une nation a celles de souveraineté et d’institutions
politiques et administratives. Précisons toutefois que si cette conception s’applique sans
mal dans le cas de la France, il convient en général d’étre prudent dans la définition d’un
Etat, car ce dernier doit étre reconnu par la communauté internationale. Outre ses
institutions politiques, les éléments constitutifs d’'un Etat sont le territoire et la population.
Le territoire pris en considération est le territoire terrestre (sol, sous-sol...), le territoire

maritime (eaux intérieures et territoriales, plateau continental...) et 'espace aérien (au-

20 De dire et de faire tous les actes en langue frangaise. (...). Nous voulons que dorénavant

tous les arréts et autres procédures, (...), que ce soit sur les registres, enquétes, contrats, commissions,
sentences, testaments et tous les autres actes et exploits de justice ou de droit, que tous ces actes soient

dits, écrits et donnés aux parties en langue maternelle francaise, et pas autrement.
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dessus des territoires terrestres et maritimes). La population prise en compte par 'ONU
est constituée de lI'ensemble des individus reliés a I'Etat par un lien juridique : la
nationalité.

La derniere étape de cette évolution est la loi 94-665 du 4 aolt 1994 relative a 'emploi de
la langue frangaise, dont l'article 1 affirme que « la langue francaise est un élément
fondamental de la personnalité et du patrimoine de la France » et que le francais est « la
langue de 'enseignement, du travail, des échanges et des services publics. »

Le francais est la langue des pouvoirs publics :

Selon l'article 5 de la loi du 4 aolt 1994, « les contrats auxquels une personne morale
de droit public ou une personne privée exécutant une mission de service public sont
parties sont rédigés en langue francgaise. »

Le francais est la langue du travail :

Conformément a l'article 9 de cette méme loi, l'article L. 122-35 du code du travail est
complété par lalinéa suivant : « Le réglement intérieur est rédigé en frangais (...) » et
« tout document comportant des obligations pour le salarié ou des dispositions dont la
connaissance est nécessaire a celui-ci pour l'exécution de son travail doit étre rédigée en
frangais. »

Le francais est aussi la langue de la protection des consommateurs :

L’article 2 de cette méme loi établit que 'emploi de la langue francaise est obligatoire
« dans la désignation, [l'offre, la présentation, le mode d’emploi et dutilisation, la
description de I'étendue et des conditions de garantie d’un bien, d’un produit ou d’un
service, ainsi que dans les factures et quittances » et par conséquent dans toute
information liée aux biens et aux services offerts. Toujours selon ce deuxieme article, le
francais est obligatoire pour « toute publicité écrite, parlée ou audiovisuelle. »

En ce qui concerne l'affichage, I'article 3 stipule que « toute inscription ou annonce
apposée ou faite sur la voie publique, dans un lieu ouvert au public ou dans un moyen de
transport en commun et destinée a l'information du public doit étre formulée en langue
frangaise. »

Le francais est la langue de I'enseignement :

Selon l'article 11, tous les cours et examens doivent étre dispensés et tenus en
francais : « La langue de l'enseignement, des examens et concours, ainsi que des théses
et mémoires dans les établissements publics et privés d'enseignement est le frangais. »

Le francgais est la langue scientifique :
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L’article 6 de la loi du 4 aolt 1999 affirme que « tout participant a une manifestation,
un colloque ou un congres » scientifique organisé sur le territoire francais « a le droit de
s’exprimer en francgais » et de disposer d’un programme, « de documents préparatoires ou
de documents de travail » ou encore de comptes rendus en frangais, confirmant ainsi le
francais en tant que langue de la recherche.

Des contraventions d'un montant unitaire de 750 euros maximum peuvent
sanctionner le non-respect de ces dispositions.

Le francgais est donc bien une langue officielle, désigné comme tel dans la Constitution et
dans les textes de loi frangais et obligatoirement utilisé dans les domaines de la justice, de
I'administration et autres (enseignement, affaires, médias, police et armée, commerce ...).
Si la France posséde des textes clairs et des lois qui régissent I'utilisation du francais dans
les écoles, dans l'administration et autres domaines, I'ltalie en revanche manque de
normes claires et précises définissant la politique linguistique du pays. Cette disparité peut
expliquer la divergence entre les systéemes scolaires francais et l'italien. On souligne
'importance de la clarté et de la précision de ces textes que nous expliquerons dans notre

deuxieme partie.
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4. Quatriéme chapitre

Le systéme scolaire italien

4.1. Population scolarisée
4.2. Comparaison du systéeme éducatif italien et du systéme éducatif francgais
4.3. Laréforme Gelmini

4.4. Gestion administrative
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Notre sujet de thése porte sur les manuels scolaires de frangais en tant que langue non

maternelle en ltalie. Qui dit manuels scolaires implique un environnement scolaire. Il est

important, a notre avis, d’examiner le systéeme scolaire dans son ensemble. Pas n’importe

quel systéme, nous rappelons que nous devons analyser les manuels scolaires de

francgais langue étrangére sur le territoire italien. C’est pourquoi, nous devons avant tout

étudier le systéeme scolaire Italien. Par ailleurs, pourquoi ne pas le comparer au systéme

frangais afin de mieux le comprendre ?

4.1.

Population scolarisée

Selon I'Eurydice (le réseau de renseignement sur linstruction en Europe), au 31

décembre 2008, la population italienne compte 60 045 068 millions d’habitants. Au

cours de l'année scolaire 2009/2010, 1 007 108 enfants sont inscrits a I'école

maternelle, 2 578 650 a I'école primaire, 1 670 117 a I'école secondaire inférieure et 2

548 836 a I'école secondaire supérieure.

4.2.

Comparaison entre le systéme éducatif italien et le systéme éducatif frangais

La loi n°53 du 28 mars 2003, organise I'ensemble du systéeme éducatif italien dans sa

structure et son fonctionnement :

«il sistema educativo di istruzione e di formazione si
articola nella scuola dell'infanzia, in un primo ciclo che
comprende la scuola primaria e la scuola secondaria di
primo grado, e in un secondo ciclo che comprende il
sistema dei licei ed il sistema dellistruzione e della
formazione professionale» (le systéme éducatif de
I'éducation et la formation est divisé en I'école maternelle,
un premier cycle qui comprend [I'école primaire et

secondaire, puis en un deuxiéme cycle, comprenant le
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systeme des hautes écoles et le systéeme éducatif de la

formation professionnelle.)

A l'aide des informations fournies par cette loi, puis de tableaux récapitulatifs, faisons
a présent une comparaison entre ce systéme et le systeme francais.
Le systéme italien se divise en quatre sections : la maternelle (scuola d’infanzia ou scuola
materna), le primaire (scuola elementare ou scuola primaria), le collége (medie ou scuola
superiore di primo grado) et le lycée (liceo, superiori ou scuola superiore di secondo
grado). Jusqu’ici, ce systéme ressemble au francais. Mais est-ce réellement le cas? Pour

s’en assurer étudions chacune des sections.

4.2.1. L’école maternelle

Tableau 28 — Tableau récapitulatif de I'école maternelle

Italie France
3-4 anni 3-4 ans
4-5 anni 4-5 ans
5-6 anni 5-6 ans

Au niveau de la maternelle, le systéme italien est semblable au systeme francais puisque
la scolarité dure trois ans. Toutefois, en ltalie, 'école maternelle n’est pas obligatoire. De

plus, en France, un enfant peut entrer a I'école maternelle a 'age de 2 ans, s’il est propre.

4.2.2. . Le primaire
Tableau 29 — Tableau récapitulatif du primaire

Italie France

6-7 anni : Prima elementare 6-7 ans : CP

7-8 anni : Seconda elementare 7-8 ans : CE1
8-9 anni : Terza elementare 8-9 ans : CE2
9-10 anni : Quarta elementare 9-10 ans : CM1
10-11anni : Quinta elementare 10-11 ans : CM2
L’enseignement est obligatoire dans les deux systemes
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Au primaire, les choses sont donc plus ou moins semblables dans les deux systémes.

4.1.3. Le college
Tableau 30 — Tableau récapitulatif du college

Italie France

11-12 anni : Prima media 11-12 ans : 6°™

12-13 anni : Seconda media 12-13 ans : 5™

13-14 anni : Terza media 13-14 ans : 4°™
14-15ans : 3°™

A la fin de la « terza media », I'éleve italien passe la « licenza media » alors que

I'éleve francgais passe le Brevet des colleges a la fin de la troisiéme.

Ici, nous pouvons noter une premiere différence : il N’y a que trois années de college
contre quatre en France. Ce qui signifie que I'éléve italien commence le lycée plus tét que
I'éleve frangais. Est-ce que cela veut dire aussi que cet éléve quittera le lycée plus tét ?

Nous allons le vérifier tout de suite.

4.2.3. Lelycée

Tableau 31 — Tableau récapitulatif du lycée

Italie France

14-15 anni : Prima superiore 15-16 ans : 2%

15-16 anni : Seconda superiore 16-17 ans : 1°"®

16-17 anni : Terza superiore 17-18 ans : Terminale

17-18 anni : Quarta superiore

18-19 anni: Quinta superiore

Attention, en ltalie, le « liceo » s’applique uniquement aux filieres générales. A ses
cOtés, on trouve I « Istituto Professionale » (qui correspondrait aux lycées
professionnels). A 17 ans l’italien peut passer son « diploma di qualifica » s’il est
dans un Istituto. Sinon, a 19 ans ils passent tous leur « Esame di stato » que les

éléves francgais passent en Terminale (le Baccalauréat).

L’apprenant italien qui décide d’aller au lycée, fait cinq années d’études dans

I'établissement, alors que I'apprenant frangais n’en fait que trois. Il est vrai, que les italiens
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entre une année plus tot au lycée a I'dge de 14 ans. On aurait pu croire que cela
permettait une fin d’étude plus rapide, mais I'apprenant italien fréquente le lycée I'année
qui correspond a la troisieme en France mais il effectue de plus une année
supplémentaire étant donné qu'il quitte le lycée a I'age de 19ans.

Cette analyse du systéme scolaire nous a servi a mieux comprendre son
fonctionnement en lItalie, mais surtout a introduire notre domaine de recherche. Nous
avons choisi de concentrer notre étude sur les lycées italiens. Notre objectif est alors
d’analyser les manuels de francgais en tant langue non maternelles dans les lycées italiens.

Pour poursuivre notre recherche, nous allons présenter en quelques lignes la réforme

des lycées qui a récemment réorganisé les différentes filieres éducatives.

4.3. La Réforme Gelmini

L’'article 64, alinéa 4 du décret-loi n°112 du 25 juin 2008, converti par la loi n® 133 du 6
aout 2008 énonce « una revisione dell’attuale assetto ordinamentale, organizzativo e
didattico del sistema scolastico » (une révision de la structure, de I'organisation et de la
didactique du systéme scolaire).
Cette réeforme entre en vigueur le premier septembre 2009 avec le DPR n° 89 du 20
mars 2009, pour I'école maternelle et I'école primaire. Elle entre en vigueur le premier
septembre 2010 avec le DPR n° 89 du 15 mars 2010, en ce qui concerne les lycées.
Dans le cadre de notre recherche, seuls les changements dans le second cycle nous
intéresseront.
L’article 1 du DPR n° 89 du 15 mars 2010 souligne I'objet de cette réforme :

« | licei sono disciplinati dal decreto legislativo 17 ottobre 2005,

n° 226, e successive modificazioni, e dal presente regolamento

in attuazione del piano programmatico di interventi di cui

all'articolo 64, comma 3, del decreto-legge 25 giugno 2008, n.

112, convertito, con modificazioni, dalla legge 6 agosto 2008, n.

133, volto alla razionalizzazione dell'utilizzo delle risorse umane

e strumentali disponibili, tali da conferire efficacia ed efficienza

al sistema scolastico».
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(Les lycées sont régis par le décret législatif 17 octobre 2005,
n° 226, par les modifications successives, et par la mise en
ceuvre du présent reglement du plan programmatique
d’interventions pour lesquels l'article 64, alinéa 3, du décret-loi
du 25 juin 2008, n° 112, convertie, avec modifications, par la loi
du 6 aodt 2008, n° 133, vise a rationaliser l'utilisation des
ressources humaines et matérielles disponibles, pour donner

effet et efficacité au systéme scolaire.)

4.3.1. Le second cycle

Il s’agit de la premiere réforme aussi compléte du second cycle d’éducation depuis
1923.
L’éducation secondaire est organisée sur deux niveaux :
— Le niveau secondaire inférieur (collége), d’'une durée de trois ans (de 11 a 14
ans)
— Le niveau secondaire supérieur (lycées, instituts techniques et professionnels),
d’'une durée de cinq ans (de14 a 19 ans)
Nous avons dit que notre thése se concentre sur les lycées italiens, dans le niveau

du secondaire supérieur.

4.3.2. Organisation des curricula

Jusqu’a présent les lycées étaient divisés sur une base biennale (fréquentée par des
jeunes de 14 a 16 ans) puis sur une base triennale (pour les jeunes de 16 a 19 ans).

Afin de mieux saisir ce second cycle nous pouvons nous référer au décret législatif
du 17 octobre 2005 qui définit les normes générales des lycées, plus particulierement
l'article 2 :

«(...) 2. | percorsi liceali hanno durata quinquennale. Essi si sviluppano in due
periodi biennali e in un quinto anno che prioritariamente completa il percorso
disciplinare e prevede alfresi la maturazione di competenze mediante
I'approfondimento delle conoscenze e l'acquisizione di capacita e di abilita

caratterizzanti il profilo educativo, culturale e professionale del corso di studi.

(...)»
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((...) 2. Les cours de niveau secondaire ont une durée de cing ans. lls se
développent sur deux périodes de deux ans et sur une cinqui€éme année qui
compléte avant tout le parcours disciplinaire et prévoit également la maturation
de compétences grace a Il'approfondissement des connaissances et a
I'acquisition de capacités et d'aptitudes caractérisant le profil éducatif, culturel et
professionnel du parcours d’étude. (...)).

L’articulation des curricula sous la forme 2+2+1, par la nouvelle réforme repose donc
sur une base biennale commune, deux ans de spécialisation et une derniére année
«d’orientation» préparant au choix post-secondaire (université ou insertion
professionnelle).

Pour résumer la situation, nous pouvons dire que le lycée italien se divise en trois
parcours. Le premier a une durée de deux ans. Le deuxiéme a lui aussi une durée de
deux ans. Puis, il y a une cinquiéme année qui semble étre a part, et qui représente
'année du baccalauréat. Nous en retirons l'impression qu’il y a une discontinuité, une
coupure, comme si chaque période de deux ans était considérée de maniére autonome et
que la cinquiéme année restait une année particuliere puisqu’elle se retrouve seule et
gu’une évaluation de fin d’année la cléture.

A cette vue, nous sommes convaincus de l'importance d’'une étude sur les classes
les classes de « prima superiore » et « quinta superiore », car ce sont les classes qui
«ouvrent » et qui « ferment » le systéme scolaire du « liceo » italien. Nous supposons
alors qu’il y a un fossé entre les deux niveaux. Notre but est de découvrir s’il y a une
coupure ou une continuité entre ces deux classes, mais aussi de savoir si ce fossé se

perpétue au niveau didactique.

4.3.3. Les nouvelles filiéres

Selon l'article n°® 3, alinéa 1 du DPR n° 89 du 15 mars 2010, le systéme des lycées

est basé sur 6 filieres:

— Artistique, avec les options arts figuratifs; architecture; design; audiovisuel et
multimédia; arts graphiques; scénographie.
— Classique,

— Linguistique,
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— Musicale et chorale,
— Scientifique (avec I'option «sciences appliquées»)

— Sciences humaines (avec 'option économique et sociale).

4.3.4. Les disciplines communes

— Langue et littérature italienne

— Langue et culture étrangere

— Histoire et géographie

— Mathématique et informatique

— Sciences naturelles

— Histoire de I'art

— Sciences de mouvement et sport

— Religion catholique ou autres activités.
On souligne que les langues et les cultures étrangéres sont des disciplines communes a
toutes ces filieres. De quelles langues et cultures étrangeéres parle-t-on ? Nous les verrons

plus en détail dans le chapitre suivant.

4.3.5. Les horaires hebdomadaires

— Lycée artistique : 34 — 35 h (voir article 4 du DPR 89/2010)

— Lycée musicale et chorale : 32 h (voir article 7 du DPR 89/2010)

— Lycée classique : 27 - 31 h (voir article 5 du DPR 89/2010)

— Lycées scientifique (voir article 8 du DPR 89/2010), linguistique (voir article 6
du DPR 89/2010), sciences humaines (voir article 9 du DPR 89/2010) : 27 —
30h

En ce qui concerne notre recherche, nous allons nous attarder sur le cas particulier des
lycées linguistiques. Les apprenants ont une moyenne de 27 a 30 heures de cours par

semaine.
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4.3.6. Condition d’admission

En fonction des revenus des familles, linscription au niveau secondaire supérieur
s’effectue par le paiement d’'une taxe d’inscription.
Peuvent s’inscrire au second cycle, ceux qui ont passé et possedent 'examen d’Etat

du premier cycle (qui correspond au Brevet des colléges francais).

4.3.7. L’évaluation

L’évaluation du comportement et des apprentissages des étudiants s’effectue chaque
trimestre sur la base des résultats obtenus durant 'année scolaire.

L'évaluation est réalisée par le Conseil des classes et elle est exprimée en note
décimale positive de 6 a 10 et négative de 0 a 5.

Pour étre admis en classe supérieure, il est nécessaire d’obtenir une note supérieure ou
€gale a 6/10 dans chaque matiére mais aussi en conduite. Un rattrapage est prévu en

début d’année scolaire le cas échéant.

4.3.8. Bilan des lois pour la réforme des Lycées

— L.53/2003 (réforme Moratti) redéfinit le systéme scolaire, I'obligation du
systeme scolaire, introduction du portfolio et des plans d’étude personnalisés.

— D.L. 226/2005.

— D.L. 112/2008, prévoit une révision de la structure, de I'organisation et de la
didactique du systéme scolaire et vise a rationaliser I'utilisation des ressources
humaines et matérielles disponibles, pour donner effet et efficacité au systéme
scolaire.

— L. 133/2008 qui renforce le D.L. 112/2008 et prévoit la réforme des lycées.

— D.P.R. qui permet la mise en vigueur de la loi 133/2008 pour les maternelles et
le premier cycle

— D.P.R. 89/2010 qui permet la mise en vigueur de la loi 133/2008 pour le

second cycle (lycées, instituts techniques et professionnels).
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4.4. Gestion administrative

Avec la loi du 18 octobre 2001 qui modifie le Titre V de la Constitution

« La potesta legislativa € esercitata dallo Stato e dalle
Regioni nel rispetto della Costituzione, nonché dei
vincoli derivanti dall'ordinamento comunitario e dagli
obblighi internazionali» (Le pouvoir législatif est
exercé par |'Etat et par les Régions dans le respect de
la Constitution, ainsi que des liens qui dérivent de
I'ordre communautaire et des obligations

internationales — Voir article 3).

L’ltalie a choisi de transformer la nature du systéme national d’éducation et de formation
en passant du modéle fondé uniquement sur les prérogatives de I'Etat a un modéle qui fait

interagir I'Etat, la Région et les Organismes territoriaux ainsi que les institutions scolaires.

44.1. . L’Etat

La responsabilité générale du domaine éducatif appartenait au « Ministero
dell’lstruzione » (Minstére de I'Education) et au « Ministero dell’'Universita » (Ministére de
I'Université) ; avec le nouveau gouvernement mai 2008 et le DPR n°17 du 20 janvier 2009,
ces deux Ministéres ont été réorganisés en un unique ministere : le MIUR « Ministero
dell’lstruzione, dell’Universita e della Ricerca ».

Le MIUR se doit d’assurer le gouvernement unitaire du systéme national d’éducation
et de formation (pour cela, le MIUR a préparé « il profilo educativo, culturale e
professionale dello studente » (le profil éducatif, culturel et professionnel de I'étudiant) a
travers « i piani di studio personalizzati » (le plan d’étude personnalisé) qui a donné
naissance a l'unité didactique et au POF « Piano dell'offerta formativa ».

Qu’est-ce que le POF ? Selon larticle 3 du DPR n° 275 du 8 mars 1999,
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« Ogni istituzione scolastica predispone, con la
partecipazione di tutte le sue componenti, il Piano
dell'offerta formativa. Il Piano e il documento
fondamentale costitutivo dellidentita culturale e
progettuale delle istituzioni scolastiche ed esplicita la
progettazione curricolare, extracurricolare, educativa
ed organizzativa che le singole scuole adottano
nell'ambito della loro autonomia». (Chaque école
prépare, avec la participation de toutes ses
composantes, le Plan de formation. Le plan est le
document fondamental de la constitution de l'identité
culturelle et éducative des écoles et il explicite Ila
conception des programmes, parascolaires,
pédagogiques et organisationnels que les écoles

individuelles adoptent de par leur autonomie).

Nous parlons donc d’'un « plan de formation » qui a pour but d’expliciter clairement les

programmes scolaires de chaque établissement.

Toujours selon ce méme article,

«Il Piano dell'offerta formativa e elaborato dal collegio
dei docenti sulla base degli indirizzi generali per le
attivita della scuola e delle scelte generali di gestione
e di amministrazione definiti dal consiglio di circolo o
di istituto, tenuto conto delle proposte e dei pareri
formulati dagli organismi e dalle associazioni anche di
fatto dei genitori e, per le scuole secondarie superiori,
degli studenti. Il Piano e adottato dal consiglio di
circolo o di istituto». (Le plan de formation est
développé par les enseignants sur Ila base
des directives générales pour les activités scolaires,
les décisions de gestion générale et
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administrative définies par le conseil du club ou de
I'école, en tenant compte des propositions et des
opinions exprimées par les organismes et
associations, y compris les parents et, pour les écoles
secondaires supérieures, les étudiants. Le plan est

adopté par le club ou linstitution.).

Ce plan est établi par les enseignants pour les étudiants et leur famille, c’est pourquoi il
leur est remis lors de linscription : «ll Piano dell'offerta formativa é reso pubblico e
consegnato agli alunni e alle famiglie all'atto dell'iscrizione ». (Le plan de formation est

rendu public et remis aux éleves et aux familles au moment de l'inscription.).

D’autre part, I'article 1 du décret législatif du 19 novembre 2004 n° 286, atteste que le
MIUR se doit aussi de contréler la qualité du systéme scolaire de maniere a ce qu’il soit

distribué de maniere homogeéne sur le territoire national :

« Ai fini del progressivo miglioramento e
dell'armonizzazione della qualita del sistema
educativo definito a norma della legge 28 marzo
2003, n. 53, e' istituito il Servizio nazionale di
valutazione del sistema educativo di istruzione e di
formazione con l'obiettivo di valutarne l'efficienza e
l'efficacia, inquadrando la valutazione nel contesto
internazionale. Per listruzione e la formazione
professionale tale valutazione concerne
esclusivamente i livelli essenziali di prestazione ed e’
effettuata tenuto conto degli altri soggetti istituzionali
che gia operano a livello nazionale nel settore della
valutazione delle politiche nazionali finalizzate allo
sviluppo delle risorse umane».

(Dans le but de Il'amélioration progressive et de
I'narmonisation de la qualité du systéme éducatif
défini par la norme de la loi du 28 mars 2003, n° 53, a
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été établi le Service national de I'évaluation du
systéme éducatif et de la formation afin d'évaluer
I'efficience et |'efficacité, encadrant I'évaluation dans
un contexte international. Pour ['éducation et la
formation professionnelle une telle évaluation ne
concerne que les niveaux de base de la performance
et elle est effectuée en tenant compte des autres
institutions qui opérent déja au niveau national dans
I'évaluation des politiques nationales visant le

développement des ressources humaines.).

L’article 2 de ce méme décret |égislatif 286/2004, certifie que le Service national du
systeme éducatif et de formation a été créé pour améliorer et harmoniser la qualité du
systéme éducatif a travers I'évaluation de son efficacité et ce en relation avec le contexte

international :

«Per i fini di cui all'articolo 1 [I'lstituto nazionale di
valutazione del sistema dell'istruzione di cui al decreto
legislativo 20 luglio 1999, n. 258, e' riordinato,
secondo le disposizioni del presente decreto ed
assume la denominazione di «Istituto Nazionale per la
valutazione del sistema educativo di istruzione e di
formazione (INVALSI)» (Aux fins de l'article 1er et du
décret législatif du 20 juillet 1999, n° 258, ['Institut
national d'évaluation du systéme de I'éducation est
réorganisé, selon les dispositions du présent décret et
il prend le nom de « Institut national pour I'évaluation

du systéme de I'éducation et la formation»).

Dés lors, c’est I'INVALSI «l/stituto Nazionale di Valutazione di Istruzione e di

formazione» qui a pour but d’améliorer et harmoniser la qualité du systéme éducatif.
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Le MIUR s’occupe de surcroit de l'organisation générale du fonctionnement des
institutions scolaires, des systémes et programmes scolaires, de leur évaluation, de la
détermination des ressources financiéres et de la définition des critéres et des paramétres

pour I'organisation du réseau scolaire...

4.4.2. Organismes territoriaux

Au niveau local ce sont les « Uffici Scolastici Regionali » (USR), les bureaux
scolaires régionaux et les « Uffici Scolastici Provinciali » (ex- CSA Centro Servizi
Amministrativo) les bureaux provinciaux qui sont les moyens d’action publique. Si les USP
n’ont aucune autonomie opérative, les USR en revanche sont autonomes en termes de
responsabilités administratives. Les Régions peuvent déléguer certaines responsabilités
aux provinces et aux communes. Leur réle est avant tout de collaborer avec I'Etat ; les
Régions élaborent une politique de formation au service des éleves et des familles tout en

respectant la culture et les traditions nationales.

4.4.3. Institutions scolaires

Compte tenu de la loi n°59 du 15 mars 1997, art.21 (Loi Bassani) et du reglement

d’exécution DPR 275/1999, les écoles ont une autonomie didactique :

« L'autonomia delle istituzioni scolastiche e degli
istituti educativi si inserisce nel processo di
realizzazione della autonomia e della riorganizzazione
dell'intero sistema formativo» (L'autonomie des
établissements scolaires et des Instituts éducatifs
s'inscrit dans le cadre du processus de la mise en
ceuvre de l'autonomie et de la réorganisation de

I'ensemble du systéme éducatif).
L’autonomie de l'enseignement se fait dans le cadre des objectifs généraux de

I'éducation nationale, tout en respectant la liberté de I'enseignement ainsi que la liberté de

choix éducatif par les ménages.
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La gestion et la direction de chaque école sont faites par « Il Consiglio del Circolo »
(Le Conseil du Club) pour les écoles maternelles et primaires, par « Il Consiglio di
Istituto » (le Conseil Scolaire) pour les écoles secondaires.

Les Conseils sont responsables des bilans, de I'organisation et de la planification des
activités scolaires.

Le Proviseur assure la gestion unitaire de I'école dont il est le responsable légal, il
s’occupe aussi de la gestion des ressources financiéres et matérielles.

Le college des enseignants élabore le programme didactique et éducatif de chaque
année scolaire, en particulier le POF (dont nous avons déja parlé précédemment).

Avec la loi du 23 mars 2003 n°53 (réforme Moratti), qui concerne le systéme éducatif
dans son ensemble, les écoles et les professeurs rendre compte des choix éducatifs et
des possibilités offertes aux éléves, aux familles et aux organismes territoriaux ; ils ont la
charge d’engager une classe (un groupe nombreux d’éléves) dans la mise en ceuvre
d’'une activitt homogene et unitaire. C'est pour cela qu'a été créé le « piani di studio
personalizzati » dans une perspective d’'unité d’apprentissage et le « portfolio delle
competenze individuali ».

« | piani di studio personalizzati », c’est-a-dire les plans d’étude personnalisés, sont,
selon la réforme Moratti, des parcours d’enseignement et d’apprentissage que les écoles
doivent préparer et mettre en oeuvre pour chaque éléve. L’apprenant et ses motivations
sont ainsi au centre de I'enseignement-apprentissage.

« il portfolio delle competenze individuali», le portfolio des compétences individuelles
est une sorte de classeur qui permet de recueillir le travail de chaque éléve, les tests, les
notes des enseignants, les notes des familles ainsi que les évaluations. Ce classeur
documente le parcours de formation et d'orientation de I'éléve. Il est pris en charge par
'enseignant « Tutor » qui a pour mission d’écouter, d’orienter et d’aider I'éléve dans son

parcours.

4.4.4. Bilan des lois
Voici la liste des lois concernant 'organisation du systéme éducatif italien:
— La Constitution de la République italienne (01/01/1948)
— L. 59/1997 (loi Bassanini) + D.P.R. 275/1999, Autonomie des écoles

(organisationnelle, didactique et budgétaire), introduction du POF et systéme

de crédit de formation
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— D.L. 258/1999, création de I'INVALSI*’
— L. 3/2001, modifie le titre V de la Constitution
— L.53/2003 (réforme Moratti) redéfinit le systéme scolaire, I'obligation de
scolarisation, introduction du portfolio et des plans d’étude personnalisés
— D.L 286/2004, contréle de la qualité du systéme scolaire et de I'évaluation
— D.P.R. 17/2009, réorganisation des Ministéres de I'éducation et de la formation
en ministére unique (MIUR)
Le systéme scolaire italien semble étre dans une perspective d’optimisation, et ce grace a
la mise en place de réformes, de plans d’étude personnalisés, de Portfolios et autres. |l
place finalement I'apprenant au centre du systéme d’enseignement-apprentissage. De
plus, 'INVALSI semble vouloir améliorer la qualité de ce systéme éducatif . Mais est-ce
réellement le cas ? Ou bien est-ce une mise en scéene pour montrer que [ltalie se
synchronise avec I'Europe et est en phase avec le progrés ? N’est-ce pas une facon de
cacher ce qui se passe réellement ? Est-ce qu’au final I'école italienne ne reste-t-elle pas

pleine de lacunes, de problemes et de difficultés sans réellement parvenir a les résoudre ?

21 Les épreuves INVALSI sont des TEST standards au niveau national qui évaluent l'apprentissage des éleves et

ainsi le systeme éducatif italien.
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5. Cinquiéme chapitre

L’enseignement des langues étrangéres

5.1. Le défi européen

5.2. La réalité italienne
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L'une des grandes thématiques de notre thése est I'enseignement/apprentissage des
langues étrangéres (dans notre cas le frangais). Il nous faut alors rappeler qu’a la base de

ce principe repose le défi de I'Europe.

5.1. Le défi européen
En effet, 'une des caractéristiques de I'Europe est sa diversité linguistique.
C’est pourquoi, le Traité de Lisbonne du 13 décembre 2007, rajoute un article

supplémentaire au traité sur 'Union Européenne :

« Article 1bis

L'Union est fondée sur les valeurs de respect de la dignité humaine,
de liberté, de démocratie, d'égalité, de I'Etat de droit, ainsi que de
respect des droits de I'hnomme, y compris des droits des personnes
appartenant a des minorités. Ces valeurs sont communes aux Etats
membres, dans une société caractérisée par le pluralisme, la non-
discrimination, la tolérance, la justice, la solidarité et I'égalité entre

les femmes et les hommes.»

Cet article, définit 'Europe comme « une société », « une société caractérisée par le
pluralisme ». C’est en prenant comme racine ce plurilinguisme que I'Europe fonde les
bases de sa politique linguistique.

Pour I'Europe, « Les langues définissent les identités personnelles, mais s'inscrivent
également dans un héritage commun %» .

Ainsi, la Carte des droits fondamentaux de I'Union Européenne (2000) souligne le respect
de cette « Diversité culturelle, religieuse et linguistique » (article 22) et dédie I'Article au

principe de non-discrimination :

« Article 21

Non-discrimination

2 Communication de la commission au parlement européen et au comité des régions. Multilinguisme :

un atout pour I'Europe et un engagement commun. Bruxelles, 2008.
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1. Est interdite, toute discrimination fondée notamment sur le sexe, la
race, la couleur, les origines ethniques ou sociales, les
caractéristiques génétiques, la langue, la religion ou les convictions,
les opinions politiques ou toute autre opinion, l'appartenance a une
minorité nationale, la fortune, la naissance, un handicap, I'dge ou
l'orientation sexuelle.

2. Dans le domaine d'application du traité instituant la Communauté
européenne et du traité sur I'Union européenne, et sans préjudice
des dispositions particulieres desdits traités, toute discrimination

fondée sur la nationalité est interdite. »

Donc « toute discrimination fondée » sur la langue « est interdite ».
L’'une des actions principale de I'Union Européenne est annoncée par l'article 126 du traité
de Maastricht :

« Article 126

1. La Communauté contribue au développement d'une éducation de

qualité en encourageant la coopération entre Etats membres et, si

nécessaire, en appuyant et en complétant leur action tout en

respectant pleinement la responsabilité des Etats membres pour le

contenu de l'enseignement et I'organisation du systeme éducatif ainsi

que leur diversité culturelle et linguistique.

2. L'action de la Communauté vise:

- a developper la dimension européenne dans I'éducation,

notamment par I'apprentissage et la diffusion des langues des Etats

membres;

- a favoriser la mobilité des étudiants et des enseignants, y compris

en encourageant la reconnaissance académique des diplémes et

des périodes d'études;

- a promouvoir la coopération entre les établissements

d'enseignement;

- a développer l'échange d'informations et d'expériences sur les

questions communes aux systémes d'éducation des Etats membres;
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- a favoriser le développement des échanges de jeunes et
d'animateurs socio-éducatifs;

- a encourager le développement de I'éducation a distance.

3. La Communauté et les Etats membres favorisent la coopération
avec les pays tiers et les organisations internationales compétentes
en matiere d'éducation et en particulier avec le Conseil de I'Europe.
4. Pour contribuer a la realisation des objectifs visés au présent
article, le Conseil adopte:

- statuant conformément a la procédure visée a l'article 189 B et
apres consultation du Comité économique et social et du Comité des
régions, des actions d'encouragement, a l'exclusion de toute
harmonisation des dispositions législatives et réglementaires des
Etats membres;

- statuant a la majorité qualifiée sur proposition de la Commission,

des recommandations. »

Par conséquent, L’union européenne « vise a développer la dimension européenne dans

I'éducation, notamment par ['apprentissage et la diffusion des langues des Etats

membres ».

Nous avons, d’une part, une politique linguistique de 'UE basée sur le plurilinguisme, la

diversité linguistique et la compréhension mutuelle.

Nous avons, d’autre part, l'article 2 de la Convention culturelle européenne (19 décembre

1954) qui précise que :

a)

b)

« Chaque Partie contractante, dans la mesure du possible:

encouragera chez ses nationaux I'étude des langues, de l'histoire et
de la civilisation des autres Parties contractantes, et offrira a ces
derniéres sur son territoire des facilités en vue de développer
semblables études; et

S'efforcera de développer I'étude de sa langue ou de ses langues,
de son histoire et de sa civilisation sur le territoire des autres Parties
contractantes et d'offrir aux nationaux de ces derniéres la possibilité

de poursuivre semblables études sur son territoire ».
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L’enseignement/apprentissage des langues est donc au premier plan dans I'Union
Européenne ainsi que dans notre these.
Le Conseil Européen de Barcelone (15/16 mars 2002) recommande a tous les Etats

membres :

« Le Conseil européen demande de poursuivre ['action dans ce
domaine comme suit:
- mettre en ceuvre des instruments assurant la transparence des
diplébmes et qualifications
(ECTS, suppléments aux diplébmes et aux certificats, CV européen)
et une coopération plus étroite en matiere de diplémes universitaires
dans le cadre du processus de Sorbonne-Bologne-Prague avant la
réunion de Berlin en 2003; il convient de promouvoir des mesures
analogues dans le domaine de la formation professionnelle;
- améliorer la maitrise des compétences de base, notamment par
I'enseignement d'au moins deux langues étrangeres des le plus
Jeune age; établissement d'un indicateur de
compétence linguistique en 2003; développement d'une culture
numeérique: généralisation d'un brevet informatique et Internet pour

les éleves du secondaire; (...) »

L’enseignement de deux langues étrangéres est conseillé « dés le plus jeune age » dans

le but d’ « améliorer la maitrise des compétences de base ».

5.2. La réalité italienne

Il convient de rappeler que notre thése traite de I'enseignement/apprentissage des
langues étrangeres telles que le francais en ltalie ; si bien qu’il serait utile d’examiner
maintenant la situation d’enseignement/apprentissage des langues étrangéres en ltalie.

A cet égard, nous allons, dans un premier lieu, nous en tenir au tableau élaboré par

Eurydice® :

2 Cifre chiave dell'insegnamento delle lingue a scuola in Europa; Eurydice; edizione 2008.
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Tableau 32 - Nombre de langues étrangeres et durée de leur enseignement

TIGgWIa @i Tuingiv Ul HINgusT DU anisit © uurata uel i mseygnamento.

Livello preprimario, primario e secondario generale, 2006/2007.

Lingue straniere come materia obbligatoria (MO) per tutti e Lingue straniere come materia a opzione
in alcuni indirizzi di studio/tipi di scuole obbligatoria (MOO) per tutti (fasce di eta
(fasce di eta considerate) considerate)
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| J) Se———— 9
Numero di lingue . ' . [ D % n Numero di lingue come MOO che devono
come MO: 2 3 essere proposte dalle scuole
7 " .
" i fase dintrotkaione e ,/, In fase di introduzione graduale
v A Etadiinizio variabile
graduale ® Nessuna lingua straniera come MOO
La linea indicata con questa freccia riguarda solo alcuni
= indirizzi di studio/tipi di scuole
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Fonte: Eurydice. Fonte: Eurydice.

Source : Eurydice

Selon le tableau, un étudiant italien doit obligatoirement apprendre une langue étrangere
dés lI'age de 6 ans (a I'entrée en primaire). La deuxiéme langue étrangére obligatoire est
introduite a I'age de 11 ans (a l'entrée au college). Puis, en fonction des filiéres choisies,

une troisieme langue étrangére peut étre obligatoire a I'age de 14 ans (au lycée).
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Pour approfondir le raisonnement d’Eurydice, nous allons ensuite, examiner les données

fournies par le MIUR?* (Ministero dell'insegnamento nelle Universita e nella Ricerca) :

Tableau 33 - Classes avec enseignement de premiere, deuxiéme et troisieme langue
étrangere.

Tab. 4- Classi con insegnamento di prima, seconda e terza
lingua straniera per tipo di scuola - a. s. 2000/01

Classi con insegnamento di...
Tipo di scuola Totale

prima seconda terza

lingua  lingua lingua
Elementare 94.424 1.232 0| 95.656
Secondaria di I grado 80.835 16.409 0| 97.244
Secondaria di II grado 98.120  36.544 4.181| 138.845
Totale| 273.379 54.185 4.181| 331.745

Source : MIUR

En ltalie, sur les 331.745 classes de langues étrangéres, toutes sections confondues (du
primaire au lycée), 273.379 sont des classes de premiére langue étrangére, 54.185 sont
des classes de deuxiéme langue étrangére et 4.181 sont des classes de troisieme langue

étrangere.

Tableau 34 - Pourcentage des classes avec enseignement de premiere, deuxieme et

troisieme langue étrangere :

l'ab. 7 - Incidenza delle classi con insegnamento dipruna, seconuau {
terza lingua straniera sulle classi in totale per tipo di scuola- a. s.
2000/01

Percentuale sulle classi in
totale delle classi con
Tipo di scuola insegnamento di...

prima seconda terza
lingua lingua lingua

Elementare 70,89 0,92 0,00
Secondaria di I grado 100,00 20,31 0,00
Secondaria di I grado 89,16 33,20 3,80

Totale| 84,35 16,72 1,29

Source : MIUR

24 Quadro informativo sullinsegnamento delle lingue straniere; MIUR; 2001.
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Nous pouvons voir qu’il y a donc 84,35% de classes de premiére langue, contre 16,72%
de deuxiéme langue et seulement 1,29% de troisieme langue.

Suivant le tableau précédent (2), les données semblent croiser celles de Eurydice puisque
la troisiéme langue n’est apprise qu'a partir du lycée (138.845 classes soit 3,80%). En
revanche, les données divergent pour l'apprentissage de la deuxieme langue puisqu'il
existe en 2001, méme si elles sont peu nombreuses, 1.232 classes de deuxiéme langue

étrangere soit 0,92%.

Schéma 6 - Classes avec enseignement de premiere, deuxieme et troisieme langue
étrangere :

Graf. 6 - Classi con insegnamento di prima, seconda e terza lingua
straniera per tipo di scuola - a. s. 2000/01
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Source : MIUR

Selon ce graphique, nous pouvons ajouter que le taux d’apprentissage des langues
étrangéres est plus élevé au lycée, dans la mesure ou le nombre de classes est supérieur
aux autres sections, soit un chiffre de 138.845 classes selon le tableau 2.

Notre thése s'axe donc sur l'enseignement/apprentissage des langues étrangéres au

lycée. Analysons a présent la situation dans les lycées italiens :
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Tableau 35 - Eleves qui étudient une langue étrangere par année de cours et année

étudiée :

Tab. ¥ - Alunni che studiano nngua srraniera per anno 4l corsov e unyuu

studiata

-a.s.2000/01

Alunni che studiano lingua straniera

Tipo di scuola Totale®
P Inglese Francese Tedesco Spagnol .Altra"
0 lingua™
Elementare"™)
[ elementare 113.882 9.127 720 212 0 123.941
[I elementare 211.952  22.606 1.349 632 o| 236.539
[I1 elementare 420.495 39.971 2.856 1.196 0| 464.518
[V elementare 421.753 44.963 2.808 1.759 0| 471.283
V elementare 423.280 46.026 3.097 1.245 o 473.648
Totalel|1.591.362 162.693 10.830 5.044 0| 1.769.92
9
Secondaria di I grado
[ media 467.530 212.772 10.260 609 0 691.171
II media 459.109 216.027 9.927 603 0| 685.666
[II media 434.286  212.702 9.887 602 0| 657.477
Totale| 1.360.92 641.501 30.074 1.814 0| 2.034.31
5 4
Secondaria di Il grado
[ superiore 511.944 192.612 35.138 5.594 1| 745.289
[1 superiore 443.190 166.466  32.700 5.357 3| 647.716
[1I superiore 386.122  130.356 38.737 12.949 157| 568.321
IV superiore 340.376 106.887 33.054  9.395 164| 489.87¢
V superiore 299.611 99.980 30.065 7-291 167 437.114
Totale| 1.981.24 696.301 169.694 40.586 492| 2.888.31
3 6
Scuolaitaliana in totale| 4.933.53 1.500.49 210.598 47.444 492 6.692.55
o 9

5Gh alunni delle scuole secondarie di I e 11 grado che studiano lingua straniera sono contati tante volte quantt
sono le lingue studiate; sono, invece, contati una volta soltanto gli alunni frequentanti le scuole elementari

(vedi Introduzione).

“)Generalmente Russo e Serbo-Croato.

*:li alunni in pluriclassi sono contati nei rispettivi anni di corso.

Source : MIUR

Ce tableau nous révéle que 2.888.316 éléves étudient une langue étrangére dans un

lycée italien. 1.981.243 d'entre eux étudient I'anglais, alors que 696.301 éléves étudient le

francais, 169.694 éléves étudient I'allemand et 40.586 étudient I'espagnol.

148



Tableau 36 - Pourcentage des éleves qui étudient une langue étrangere

lFab. 9 - Incidenza degli alunni che studiano ingua stramera sug atunnt
in totale per anno di corso e lingua studiata-a .s. 2000/01

Percentuale di alunni che studiano lingua
straniera sugli alunni in totale

Tipo di scuola Altra | Totale(™

Inglese Fra:ces Tedesco Spaognol lingua™
)

Elementare"™")

[ elementare 24,73 1,98 0,16 0,05 0,00 26,92
[I elementare 44,13 4,71 0,28 0,13 0,00 49,25
[II elementare 84,63 8,04 0,57 0,24 0,00 93,48
[V elementare 84,71 9,03 0,56 0,35 0,00 94,65
V elementare 84,16 9,15 0,62 0,25 0,00 94,18

Totale| 65,26 6,67 0,44 0,21 0,00| 72,58

Secondaria di I grado

[ media 81,51 37,09 1,79 0,11 0,00| 120,50
II media 80,66 37,95 1,74 0,11 0,00 120,46
I1I media 80,16 39,26 1,82 0,11 0,00 121,35

Totale 80,79 38,08 1,79 0,11 0,00| 120,77

Secondaria di II grado

I superiore 87,46 32,91 6,00 0,96 0,00 127,32
I1 superiore 86,52 32,50 6,38 1,05 0,00| 126,45
I1I superiore 81,78 27,61 8,20 2,74  0,03| 120,36
IV superiore 78,76 24,73 7,65 2,17 0,04 113,35
V superiore 78,80 26,30 7,91 1,92 0,04 114,97
Totale 83!17 29,23 7,12 1,70 0,02 121,24

Scuolaitalianain totale| 75,84 23,07 3,24 0,73 0,01| 102,89

Gl alunni elle scuole secondarie di I e II grado che studiano lingua straniera sono contati tante volte
quante sono le lingue studiate, pertanto le relative percentuali superano il 100%; sono, invece, contati una
volta soltanto gli alunni frequentanti le scuole elementari (vedi Introduzione).

“)Generalmente Russo e Serbo-Croato.

*9Gli alunni in pluriclassi sono contati nei rispettivi anni di corso.

Source : MIUR

Ainsi, 83,17% des éleves étudient l'anglais, 29,23% étudient le frangais et 7,12%
l'allemand.

L'anglais est donc la langue étrangeére la plus étudiée.

Voyons maintenant la situation au niveau de la premiére ou de la deuxieme langue.
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Schéma 7 - Distribution en pourcentage des éleves qui étudient une premiere, deuxieme

et troisieme langue étrangére dans les lycées :

Graf. 9 - Distribuzione percentuale degli alunni che studiano prima, S€CONUU € terau wiyuu
straniera nella scuola secondaria di II grado per lingua studiata-a.s.2000/01
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Source : MIUR

Le graphique 2 nous montre que 82,24% des éléves étudient I'anglais en premiére langue,
alors que 16,49% étudient le frangais. L'anglais est la premiére langue étrangere étudiée
par les apprenants italiens.

En revanche, 45,80% des éléeves étudient le frangais en deuxiéme langue contre 39,25%
pour l'anglais et 13,24% pour l'allemand. Le frangais est donc la deuxiéme langue

étrangére étudiée par l'apprenant italien.
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De plus, 53,84% des éléves étudient l'allemand en troisieme langue contre 30,51% pour
I'espagnol et 14,24% pour le frangais. L'allemand est alors la troisiéme langue étrangére
étudiée par I'apprenant italien.

Etant donné que notre thése a pour théme sur I'enseignement/apprentissage du francais,

nous étudierons plus en avant la place du francais deuxiéme langue dans le tableau

suivant :

Tableau 37 - Eléves qui étudient une langue étrangére au lycée en tant que premiere,

deuxieme et troisieme langue étrangere :

Tab. 10 - Alunni che studiano lingua straniera nelle scuole secondarie di II grado come
prima, seconda e terza lingua per anno di corso e lingua studiata- a. s. 2000/ 01

Istruzione secondaria di II grado in totale Percentuale di
. Alunni ch.e studiano v alunni che studianc
Hngua stx('ﬁr?:rrsz:)per — Inglese Frances Tedesco Spagnolo linguac Totale l::lggll? aslturr?g;(;;a
' totale
I anno dicorso
prima lingual 438.433 88.683  6.289 760 0  534.165 91,26
seconda lingua| 73.468 103.815 26.654 4.322 1 208.260 35,57
terza lingua 43 114 2.195 512 0 2.864 0,49
IT anno di corso
prima lingua| 378.486  79.589 5.723 581 0 464.379 90,66
seconda lingua| 64.679 86.580 24.448 3.454 3 179.164 34,98
terza lingua 25 297 2.529 1.322 0 4.173 0,81
[1I anno di corso
prima lingua] 321.879  64.951 5.185 330 0 392.345 83,09
seconda lingua 64.195 60.746 18.591 2.234 18 145.784 30,88
terza lingua 48 4.659 14.961 10.385 139 30.192 6,39
[V anno di corso
prima lingua| 291.186 53.411 3.655 180 0 348.432 80,62
seconda lingua 49.141 49.425 16.231 1.578 23 116.398 26,93
terza lingua 49 4.051  13.168 7.637 141 25.046 5,80
V anno di corso
prima lingual 254.613  51.075 3.232 66 21 309.007 81,27
seconda lingua| 44.950 45.402  14.093 1.243 18 105.706 27,81
terza lingua 48 3503 12740 5982 128 22401 5,89
lotale
prima lingud 1.684.59 337.709 24.084 1.917 21 2-048-3% 85,99
seconda lingud 296.433 345.968 100.017  12.831 63 755.312 31,70
terza lingua 213 12.624 45.593 25.838 408 84.676 3:55

Ainsi, 337.709 apprenants ont pris le frangais en premiére langue, 345.968 en deuxiéme

langue et 12.624 en troisieme langue.
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Comme, nous nous concentrons sur les classes de « prima » et de « quinta » revenons
sur le tableau précédent :

Sur les 29,23% des éléves qui étudient le francais au lycée, 32,91% I'étudient en
« prima » et 26,30% en « quinta ».

Avec le tableau 37, nous pouvons voir que 88.683 éleves ont choisi le frangais en
premiére langue en entrant au lycée (prima) contre 103.815 en deuxiéme langue. A la
sortie du lycée en quinta, 51.075 éléves étudient le frangais en premiére langue contre
45.402 qui l'étudient en deuxiéme langue. Etrangement, le nombre d'apprenants du
frangais premiére langue étrangére augmente a la sortie du lycée alors que le nombre
total d'apprenants en francgais langue étrangére a diminué a la sortie du lycée.

Nous avons constaté un fossé au niveau du systeme scolaire italien entre la prima et la
quinta du lycée. Ce fossé est amplifie lorsque nous analysons les résultats de
I'enseignement/apprentissage du frangais langue étrangére dans ces classes.

Nous supposons alors que les causes peuvent étre liées a la didactique et que ce fossé se
poursuit a ce niveau. C'est pourquoi nous avons décidé de prendre en considération les
programmes scolaires pour d'illustrer notre thése, dans notre deuxiéme grande partie, par
I'analyse des manuels scolaires de frangais langue non maternelle des classes de
« prima » et des classe de « quinta ». Nous émettons ici deux hypothéses de recherche.
La premiére est que le fossé en question se retrouve dans les programmes scolaires. La
deuxiéme est que ce fossé existe au sein des manuels scolaires de frangais langue non

maternelle.
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6. Sixieme chapitre

Analyse des programmes des lycées italiens

6.1.

6.2.

6.3.

6.4.

6.5.

6.6.

Les savoir-faire d’une langue étrangére

Les objectifs d’une langue étrangére

Les niveaux des langues étrangéres en ltalie
Les objectifs des lycées linguistiques

Les programmes du MIUR

Les programmes didactiques des lycées italiens
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Dans ce chapitre portant sur les programmes scolaires de I'enseignement-apprentissage
des langues étrangéres dans les classes de « prima » et de « quinta », nous avons choisi
comme corpus les archives du MIUR, en particulier le décret Iégislatif n°126/2005, ainsi
que les piéces jointes A et B de ce décret.

Par la suite, nous avons décidé de confronter ces programmes ministériels avec le cadre
commun européen (CECR), afin de vérifier si ces programmes sont réellement en
conformité avec celui-ci.

Puis, nous avons fait une comparaison entre le programme d’enseignement-apprentissage
du francgais et celui d’'une autre langue étrangeére telle que I'anglais, dans le simple but de
vérifier si le fossé que nous avons noté entre les classes de « prima » et de « quinta » se
retrouve dans les lI'enseignement-apprentissage des langues en général ou bien s'il

n’existe que dans I'enseignement-apprentissage du francais langue non maternelle.

6.1. Les savoir-faire d’'une langue étrangére

La piéce jointe A du décret Iégislatif 126/2005, qui a pour théme les profils éducatifs,
culturels et professionnels de I'étudiant, est le premier document intéressant que nous
avons mis dans notre corpus. Il s'agit en réalité d'une liste de savoir-faire et savoir-agir des
apprenants au niveau du lycée en général. On note que I'enseignement/apprentissage des
langues étrangéres n’apparait qu'au point « Les instruments culturels », comme si seul
'aspect culturel était pris en considération. Mais qu’en est-il réellement? L’'un des
premiers savoir-faire que nous rencontrons se situe au niveau linguistique :

«Possedere conoscenze solide sulla struttura della lingua italiana, anche attraverso
opportuni confronti con l'inglese e con la seconda lingua comunitaria®®».

(Posséder des connaissances solides sur la structure de la langue italienne, méme a
travers des comparaisons opportunes avec l'anglais et avec la seconde langue
communautaire).

L’apprentissage des langues est un moyen d’avoir des bases solides dans la structure

d’'une langue étrangere, mais cela permet aussi de mieux connaitre les bases de la

2 Piece jointe A du décret 1égislatif 126/2005
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structure de sa propre langue. Ce qui nous permet de supposer que la grammaire tient
une place prépondérante dans I'enseignement/apprentissage des langues étrangeres.

Le deuxieme savoir-faire rencontré est lié¢ a la littérature :

«QOrientarsi entro i principali generi letterari e conoscere autori e testi sia della letteratura
italiana, sia delle altre letterature mondiali, soprattutto di quelle dei Paesi UE di cui si
studiano la lingua e la cultura®®».

(S'orienter parmi les principaux genres littéraires et connaitre des auteurs et des textes
soit de la littérature italienne, soit des autres littératures du monde, surtout celles des pays
de I'UE dont I'on étudie la langue et la culture.).

Nous notons ici l'importance de la littérature. Cest un moyen de supposer que
'enseignement de la littérature tient une place conséquente dans la didactique de la
langue étrangére.

Par la suite, nous avons noté quelque chose de particulier :

«Utilizzare per i principali scopi comunicativi e operativi la lingua inglese e una seconda
lingua comunitaria® ».

(Utiliser pour les principaux objectifs éducatifs et opératifs la langue anglaise et une
seconde langue communautaire).

L’anglais semble étre obligatoire comme premiére langue suivi dune deuxiéme langue qui
doit étre une langue européenne. Ce décret |égislatif date de 2005. Il est postérieur a la
déclaration de Barcelone de mars 2002 que nous avons déja évoqué dans notre partie sur
'enseignement des langues en ltalie. Cela explique le choix 'enseignement/apprentissage
de la langue maternelle et deux langues étrangéres (LM+2LE).

Le dernier savoir-faire observé est le suivant :

«Riconoscere in ftratti e dimensioni specifiche della cultura e del vivere sociale
contemporanei radici storico-giuridiche, linguistico-letterarie e artistiche che li legano

al mondo classico e giudaico-cristiano; riconoscere, inoltre, l'identita spirituale e materiale
dell'ltalia e dellEuropa, ma anche [limportanza storica e attuale dei rapporti e
dell'interazione con altre culture®®.»

(Reconnaitre les traits spécifiques et les dimensions de la culture et de la vie sociale
contemporaine des racines historiques et juridiques, linguistiques et littéraires et

artistiques qui les relient au monde classique et a la tradition judéo-chrétienne ;

26
27
28

Idem
Idem
Idem
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reconnaitre, entre autre, l'identité matérielle et spirituelle de I'ltalie et de I'Europe, mais
aussi I'importance historique et actuelle des rapports et de l'interaction avec d'autres
cultures).

Donc, au niveau socio-culturel, le systéme italien donne aussi une place au cadre
historique, linguistique, littéraire et artistique. Nous devons alors supposer que ce que
nous avons décrit jusqu’ici doit se retrouver dans le programme des cinq années du lycée
italien, a la base de notre étude sur les manuels scolaires de frangais langue non
maternelle dans ces établissements scolaires.

Le prochain but de notre recherche sera de vérifier si les choses se passent réellement

de cette maniére et comment ces cadres sont programmeés.

6.2. Les objectifs d’'une langue étrangére

Pour enseigner et apprendre une langue étrangére, objet fondamental de notre recherche,
qui inclut I'enseignement/apprentissage du frangais non maternelle, il est nécessaire de
prendre en compte les objectifs d’enseignement/apprentissage avant d’entreprendre
I'élaboration d’'un programme didactique.

Quels sont, tout d’abord les objectifs d’enseignement/apprentissage ? C’est la piéce jointe
B du décret 126/2005 qui donne la réponse suivante :

«- Possedere ed utilizzare, in modo ampio e sicuro, un patrimonio lessicale ed espressivo
della lingua italiana secondo le esigenze comunicative nell’lambito dei vari contesti sociali
e culturali; avere consapevolezza e conoscenza delle principali tappe dello sviluppo
storico della lingua italiana e del suo rapporto con i dialetti interni, le lingue minoritarie e
con le principali lingue europee; riuscire a Stabilire comparazioni e a riconoscere i vari
elementi di continuita o di diversita tra l'italiano e le lingue antiche o moderne studiate;

- possedere, nelle lingue straniere moderne studiate, competenze ricettive, produttive, di
interazione, di mediazione, intese come strumento di approfondimento di significato e di
interpretazione di codici diversi; possedere competenze in una o piu lingue settoriali tali da
permetterne l'utilizzo e I'approfondimento all’universita o nel proprio ambito di lavoro;

- conoscere le linee essenziali della nostra storia letteraria e orientarsi agevolmente

fra testi e autori fondamentali; istituire rapporti significativi e storicamente contestualizzati
con i movimenti e le opere pit importanti delle letterature classiche e moderne, soprattutto

con quelle dei paesi di cui si studiano lingua e cultura;
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- essere consapevoli della misura in cui le lingue e le civilta classiche costituiscono il
fondamento della fisionomia culturale e linguistica dell’Europa®».

(Posséder et utiliser, de maniére large et certain, un patrimoine lexical et expressif de la
langue italienne en conformité avec les besoins de communication dans différents
contextes sociaux et culturels ; étre conscient et avoir des connaissances des principales
étapes du développement historique de la langue italienne et de sa relation avec les
dialectes internes, avec les langues minoritaires et avec les principales langues
européennes; étre capable d'établir des comparaisons et de reconnaitre les divers
éléments de continuité ou de diversité entre I'italien et les langues anciennes ou modernes
étudiées;

- Avoir, dans les langues vivantes étrangéres étudiées, des compétences réceptives et
productives, d’interaction, de médiation, utilisées comme outil d'approfondissement du
sens et de l'interprétation des codes différents; posséder des compétences dans une ou
plusieurs langues sectorielles de maniére a permettre leur utilisation et leur étude a
l'université ou dans leur domaine de travail;

- Connaitre les lignes essentielles de notre histoire littéraire et s’orienter facilement parmi
les textes et les auteurs fondamentaux; élaborer des rapports significatifs et
historiquement contextualisés avec les mouvements et les ceuvres les plus importantes de
la littérature classique et moderne, surtout avec celles du pays dont on étudie la langue et
la culture ;

- Etre conscient de la mesure dans laquelle les langues et les civilisations classiques
constituent le fondement de la physionomie culturelle et linguistique de I'Europe)

Cette piece jointe du décret 126/2005 possede quelques points communs avec le CECR.
Le CECR souligne, en effet, les activités langagieres suivantes :

« La compétence a communiquer langagierement du sujet apprenant et communiquant est
mise en ceuvre dans la réalisation d’activités langagieres variées pouvant relever de la
réception, de la production, de l'interaction, de la médiation (notamment les activités
de traduction et d’interprétation), chacun de ces modes d’activités étant susceptible de
s’accomplir soit a l'oral, soit a I'écrit, soit a I'oral et a I'écrit.

» Pour autant, les activités langagiéres de réception (orale et/ou écrite) ou de production
(orale et/ou écrite) sont évidemment premiéres car indispensables dans le jeu méme de

'interaction. Toutefois, dans ce Cadre de référence, I'usage de ces termes pour des

29 Piece jointe B du décret législatif 126/2005
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activitées langagieres se limitera au role qu’elles jouent lorsqu’elles sont isolées. Les
activites de réception supposent le silence et lattention au support. Elles tiennent
également une grande place dans bien des formes d’apprentissage (comprendre le
contenu d’un cours, consulter des manuels, des ouvrages de référence et des
documents). Les activités de production ont une fonction importante dans nombre de
secteurs académiques et professionnels (présentations et exposés oraux, études et
rapports écrits) et dans I'évaluation sociale a laquelle elles donnent particulierement lieu
(jugements portés sur les prestations écrites ou sur la fluidité, I'aisance des prises de
parole et de I'exposition orale).

» Dans linteraction, au moins deux acteurs participent a un échange oral et/ou écrit et
alternent les moments de production et de réception qui peuvent méme se chevaucher
dans les échanges oraux. Non seulement deux interlocuteurs sont en mesure de se parler
mais ils peuvent simultanément s’écouter. Méme lorsque les tours de parole sont
strictement respectés, l'auditeur est géneralement en train d’anticiper sur la suite du
message et de préparer une réponse. Ainsi, apprendre a interagir suppose plus que
d’apprendre a recevoir et a produire des énoncés. On accorde généralement une grande
importance a l'interaction dans l'usage et I'apprentissage de la langue étant donné le rble
central qu’elle joue dans la communication.

* Participant a la fois de la réception et de la production, les activités écrites et/ou orales
de médiation, permettent, par la traduction ou linterprétariat, le réesumé ou le compte
rendu, de produire a l'intention d’un tiers une (re)formulation accessible d’un texte premier
auquel ce tiers n‘a pas d’abord acces direct. Les activités langagieres de médiation,
(re)traitant un texte déja la, tiennent une place considérable dans le fonctionnement
langagier ordinaire de nos sociétés. *° »

Le décret donne une liste d’objectifs d’enseignement-apprentissage des langues
étrangéres ; étudier une langue c’est connaitre une autre langue afin de mieux connaitre
sa propre langue ; c’est posséder un vocabulaire ciblé sur sa carriere future, c’est
connaitre la littérature en lien avec les différents courants et mouvement historiques,
socio-culturels et artistique et c’est faire partie de I'Europe.

Puis, le décret reprend de maniére générale les notions clés du CECR telles que

« réception », « production », « interaction » et encore « médiation », sans réellement

30 . . . , .
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expliquer ce qu’elles sont. La premiére chose importante qui est absente de ce décret
mais que le CECR souligne est le fait que toutes ces activités langagiéres dont il est sujet,
peuvent étre percues a l'oral et/ou a 'écrit. Le CECR nous explique, en revanche, que le
« silence » et « I'attention » sont au centre de l'activité de réception qui se trouve a la base
de certaines formes d’apprentissages telles que « consulter des manuels » et/ou « des
ouvrages de référence ». Pour qu’il y ait « interaction », il faut « deux acteurs ». Ces
« acteurs » participent a8 « un échange oral et/ou écrit », ils sont en mesure de « se
parler » et de « s’écouter ». La médiation est un travail de traduction, d’interprétation, de
reformulation. C’est étre capable de réutiliser la langue en fonction du contexte et du
moment.

Avant de poursuivre, il nous faut préciser :

» Que le CECR est le Cadre Européen Commun de Référence qui « offre une base
commune *'» aux pays européens pour «« I'élaboration de programmes de langues
vivantes, de référentiels, d’examens, de manuels**». Cest un outil utile qui
énumeére «« les connaissances et les habiletés **» que I'apprenant doit acquérir. De
plus, il «« définit les niveaux de compétence qui permettent de mesurer le progrés
de l'apprenant a chaque étape de 'apprentissage et a tout moment de la vie>* ».

» Que pour nous, comme pour le CECR, «« les activités langagieres impliquent
I'exercice de la compétence a communiquer langagierement, dans un domaine
déterminé, pour traiter (produire et/ou recevoir) un ou des textes en vue de réaliser

une tache *».

Ce qui explique pourquoi le décret semble vouloir reprendre les termes du CECR qui se
doit étre a la base de tous les systemes scolaires européens. Cependant nous gardons la
sensation que le décret veut se mettre aux pas en harmonie avec les directives
européennes sans réellement y arriver. Nous allons vérifier si cette sensation est fondée.

Nous allons a présent étudier les stratégies de la production, de la réception, de

I'interaction et de la médiation.

31
32
33
34
35

Ibidem, p 10.

Idem

Idem

Idem

Cadre Européen Commun de référence pour les langues : apprendre, enseigner, évaluer, Conseil de I'Europe,
les éditions Didier, Paris 2001. p15.
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6.2.1. Stratégies de production

Ainsi, selon le cadre européen :
« Les stratégies de production supposent la mobilisation des ressources et la recherche
de l'équilibre entre des compétences différentes — en exploitant les points forts et en
minimisant les points faibles — afin d’assortir le potentiel disponible a la nature de la tache.
Les ressources intérieures seront mises en ceuvre, ce qui suppose vraisemblablement une
préparation consciente (Préparation ou Répétition) qui prenne en compte l'effet de styles,
de structures discursives ou de formulations différents (Prise en compte du destinataire) et
la recherche de l'information ou de l'aide en cas de déficit langagier (Localisation des
ressources). Si les ressources adéquates ne peuvent étre mobilisées ou qu’on ne sache
pas les localiser, l'utilisateur de la langue trouvera peut-étre judicieux de se contenter
d’une version simplifiée de la tache comme, par exemple, écrire une carte postale au lieu
dune lettre ; dun autre cétée, apres avoir localis€ le support approprié,
I'apprenant/utilisateur peut choisir de faire l'inverse et d’exécuter une tache plus difficile
(Adaptation de Ila tache). De méme, en [l'absence de ressources suffisantes,
l'utilisateur/apprenant peut étre conduit a modifier ce qu’il/elle voulait effectivement dire
pour S’en tenir aux moyens linguistiques disponibles ; réciproquement, une aide
linguistique supplémentaire, éventuellement disponible plus tard, au moment de la
rédaction définitive, peut Ilui permettre d’étre plus ambitieux dans ['élaboration ou
I’'expression de sa pensée (Adaptation du message).
Les fagcons de mettre en adéquation son ambition et ses moyens pour réussir dans un
domaine plus limité ont été décrites comme Stratégies d’évitement ; élever le niveau de la
tache et trouver les moyens de se débrouiller ont été décrits comme Stratégies de
réalisation. En utilisant ces stratégies, l'utilisateur de la langue adopte une attitude positive
par rapport aux ressources dont il/elle dispose : approximations et généralisations sur un
discours simplifié, paraphrases ou descriptions de ce que l'on veut dire, et méme
tentatives de « francisation « d’expressions de la L1 (Compensation) ; utilisation d’un
discours préfabriqué d’éléments accessibles — des « ilots de sécurit¢ « — a travers
lesquels il/elle se fraie un chemin vers le concept nouveau qu’il/elle veut exprimer ou la
situation nouvelle (Construction sur un savoir antérieur), ou simple tentative de faire avec
ce que l'on a et dont on pense que cela pourrait marcher (Essai). Qu’il soit conscient ou
pas de compenser, de naviguer a vue ou d’expérimenter, le feed-back que lui apportent
les mimiques, les gestes ou la suite de la conversation le renseigne et lui donne la
160



possibilité de vérifier que la communication est passée (Contréle du succes). En outre, et
notamment pour les activités non interactives (par exemple, faire un exposé ou écrire un
rapport), l'utilisateur de la langue peut contréler consciemment sa production, tant du
point de vue linguistique que communicatif, relever les erreurs et les fautes habituelles et
les corriger (Autocorrection) *°».

Pour nous aider a comprendre ces quelques lignes, nous reprendrons les mots de
Tagliante C.: il s’agit de /a « planification d’une production (sa préparation, son
adaptation, voire sa répétition) ; son exécution (parfois la mise en ceuvre de stratégies
d’evitement ou de contournement, par exemple lorsqu’on paraphrase si on ne connait pas
les mots exacts ; la compensation, en utilisant des expressions apprises par cceur ;
I'essai, lorsqu’on se lance, quitte a se tromper ; son évaluation a chaud, lorsqu’on vérifie,
dans le regard de l'autre, qu’il nous a bien compris ; la remédiation si la communication est
mal passée, ou l'autocorrection, lorsqu’on releve soi-méme ses erreurs et qu’on les corrige
immédiatement) *"».

L’apprenant «« prépare », « répéte », «localise», «prend en compte» pour

« compenser », « construire » et « essayer ». Il peut « contréler » et « s’auto-corriger ».

6.2.2. . Stratégies de réception

« Les stratégies de réception recouvrent [lidentification du contexte et de la
connaissance du monde qui lui est attachée et la mise en ceuvre du processus de ce que
I'on considere étre le schéma approprié. Ces deux actions, a leur tour, déclenchent des
attentes quant a l'organisation et au contenu de ce qui va venir (Cadrage). Pendant les
opérations d’activité réceptive, des indices identifiés dans le contexte général (linguistique
et non linguistique) et les attentes relatives a ce contexte provoquées par le schéma
pertinent sont utilisés pour construire une représentation du sens exprimé et une
hypothése sur l'intention communicative sous-jacente. On comble les lacunes visibles et
potentielles du message grdce au jeu d’approximations successives, afin de donner
substance a la représentation du sens, et I'on parvient ainsi a la signification du message
et de ses constituants (Déduction). Les lacunes comblées par déduction peuvent avoir
pour cause des insuffisances linguistiques, des conditions de réception difficiles, le

manque de connaissance du sujet, ou encore parce que le locuteur/scripteur suppose que

36 . . . , .
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I'on est au courant ou qu'il/elle fait usage de sous-entendus et d’euphémismes. La viabilité
du modéle courant obtenu par cette procédure est vérifiée par la confrontation avec les
indices co-textuels et contextuels relevés pour voir s’ils « vont avec « le schéma mis en
ceuvre — la fagcon d’interpréter la situation (Vérification d’hypotheses). Si cette
confrontation se révéle négative on retourne a la premiére étape (Cadrage) pour trouver
un schéma alternatif qui expliquerait mieux les indices relevés (Révision
d’hypothéses) *».

Nous avons a nouveau choisi de simplifier ces quelques lignes a l'aide des mots de
Tagliante C.: ces stratégies sont « mieux connues des enseignants, elles concernent
I'identification d’indices linguistiques et non linguistiques (photographies, illustrations,
graphiques, tableaux....), puis la mise en place de déductions, d’hypotheses sur le sens,
qui seront ensuite confirmées ou infirmées par de nouveaux indices. Ici aussi, la
planification a un réle (ne choisir que des textes accessibles sur des sujets familiers) ;
I'exécution va consister a rechercher et identifier les indices porteurs de sens et a en tirer
des déductions ; I'évaluation de cette compréhension se fera par la vérification des
hypothéses et la remédiation permettra de revenir sur le sens pour réviser les hypothéses
erronées *».

Ici, I'apprenant « met en ceuvre un schémay», « identifie des indices » et « tire une

déduction ». |l peut aussi « vérifier les hypothéses » ou les « réviser » si nécessaire.

6.2.3. Stratégies d’interaction

« L’interaction recouvre les deux activités de réception et de production ainsi que l'activité
unique de construction d’un discours commun. En conséquence, toutes les stratégies de
réception et toutes les stratégies de production explicitées ci-dessus font aussi partie de
l'interaction. Cependant, le fait que l'interaction orale entraine la construction collective du
sens par la mise en place d’un contexte mental commun, en se fondant sur la définition de
ce qui peut étre pris pour argent comptant, les supputations sur l'origine des locuteurs
(d’'ou ils parlent), leur rapprochement ou, au contraire, la définition et le maintien d’une
distance confortable, habituellement en temps réel, ce fait signifie quen plus des
stratégies de réception et de production, il existe une classe de stratégies propres a

l'interaction et centrées sur la gestion de son processus. En outre, le fait que l'interaction
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ait lieu le plus souvent en face a face tend a provoquer une plus grande redondance
textuelle, des élements linguistiques, des traits paralinguistiques et des indices
contextuels, le tout pouvant étre plus ou moins élaboré, plus ou moins explicite jusqu’au
moment ou le contrble constant que les participants exercent indique que cela est
approprié. La planification de I’interaction orale suppose la mise en ceuvre d’un schéma
ou « praxéogramme » des échanges possibles et probables dans lactivité¢ en cours
(Cadrer) et la prise en compte de la distance communicative entre les interlocuteurs
(Repérer les lacunes d’information et d’opinion ; Estimer ce qui peut étre considéré
comme acquis) afin d’effectuer des choix et de préparer les tours différents de ces
échanges (Planifier les échanges). Au cours de [l'activité elle-méme (Exécution), les
utilisateurs de la langue adoptent des stratégies de tours de paroles pour prendre
linitiative du discours (Prendre son tour), afin de consolider la collaboration en vue de la
tache et de poursuivre la discussion (Coopération interpersonnelle) pour faciliter une
compréhension mutuelle et une approche centrée sur la tache a faire (Coopération de
pensée) et demander de l'aide pour formuler quelque chose (Demander de laide).
Comme pour la planification, I'évaluation a lieu au niveau communicatif : elle juge la
cohérence réelle entre le schéma que I'on pense appliquer et ce qui se passe vraiment
(Contréler la cohérence du schéma et de l'action) et la mesure dans laquelle les choses
vont comme on veut qu’elles aillent (Contréler l'effet et le succes) ; incompréhension ou
I'ambiguité inacceptable conduisent a des demandes de clarification qui peuvent se
situer a un niveau linguistique ou communicatif (Faire clarifier ou clarifier) et a une
intervention active pour rétablir la communication et clarifier des malentendus le cas
échéant (Remédier a la communication) »0,

Tagliante C. résume ainsi: « au cours de linteraction sont mise en ceuvre toutes les
stratégies mobilisables pour la production et la réception. Se produisant le plus souvent en
face a face, elle met également en jeu la communication non verbale, gestes et mimiques,
paralinguistique. Les échanges étant le plus souvent spontanés, il est malaisé de les
planifier. En revanche, au cours de I'exécution de l'interaction, il est impossible de gérer
les tours de paroles, en mobilisant l'attention, en demandant de l'aide, en prenant
l'initiative ou, au contraire, en laissant des silences s’installer a dessein. L’évaluation de

'interaction juge de ce qui se passe réellement par rapport aux intentions premieres :

40 . . . , .
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'interaction est-elle efficace et compréhensible ? Nécessite-t-elle des demandes de
clarification ou une intervention extérieure permettant de remédier aux
malentendus ? »*

L’apprenant doit dans ce cas, « sélectionner », « estimer » et « planifier » pour « prendre
place », « coopérer » « gérer » et « demander de l'aide ». Il peut « contréler », « clarifier »

et « remédier ».

6.2.4. . Les stratégies de médiation

« Elles refletent les facons de se débrouiller avec des ressources limitées pour traiter
I'information et trouver un sens équivalent.

La procédure peut entrainer une planification pour s’organiser et tirer le maximum des
ressources (Développement du savoir antérieur ; localisation des supports ; préparation
d’un glossaire) mais également étudier la maniére d’aborder la tache a exécuter (Prise en
compte des besoins des interlocuteurs ; sélection de la longueur de l'unité a interpréter).
Pendant les opérations d’interprétation, de commentaire ou de traduction, le médiateur
doit anticiper ce qui suit en méme temps qu’il formule, généralement en jonglant avec
deux « morceaux " d’élément a interpréter simultanément (Anticipation). Il faut noter la
facon d’exprimer les choses afin d’enrichir son glossaire (Enregistrement des
équivalences, des possibilités) et de construire des ilots de sens (des morceaux
préfabriqués) qui liberent I'aptitude a traiter au profit de I'anticipation. D’autre part, il faut
également mettre en ceuvre des techniques qui permettent de contourner les difficultés et
d’éviter les pannes — tout en gardant en éveil la faculté d’anticipation (Combler les
lacunes). L’évaluation se situe au niveau communicatif (Contréle de conformité) et au
niveau linguistique (Contrble de la cohérence des usages) et, en tout état de cause, avec
la traduction écrite, I'évaluation conduit a la remédiation, grace a la consultation
d’ouvrages de référence et d’informateurs compétents dans le domaine traité (Affinement
a l'aide de dictionnaires et de thesaurus ; Consultation d’experts et de sources). »*

Donc « pendant les activités de médiation (interprétation, commentaires ou traductions
réalisées par un tiers), le travail du médiateur consiste a anticiper ce qui va se dire pour le
reformuler suffisamment clairement. La planification consiste parfois a mobiliser ses

savoirs antérieurs sur le sujet traité, a préparer éventuellement un glossaire des termes a
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utiliser, et surtout a prendre en compte les besoins des personnes en présence.
L’exécution met en ceuvre les stratégies de contournement et d’évitement décrites ci-
dessus. L’évaluation, a I'oral comme a l'écrit, doit étre permanente, elle consiste a vérifier
la cohérence des productions et a y remédier éventuellement en consultant soit des
experts du sujet, soit des ouvrages de référence™».

L’apprenant doit « développer », « localiser », « préparer », « prendre en compte » et
« sélectionner » pour « anticiper », « enregistrer » et « combler les lacunes ». Il a la
possibilité de « vérifier », « affiner » ou bien « consulter des spécialistes ».

En quelques mots « planifier », « exécuter », « évaluer » et « remédier » sont les
stratégies de la production orale et écrite que I'apprenant doit maitriser.

Nous pouvons a présent reprendre notre traduction de I'extrait de la piéce jointe B du
décret législatif 126/2005 :

« - Connaitre les éléments essentiels de notre histoire littéraire et s’'orienter facilement
entre les textes et les auteurs fondamentaux ; établir des relations significatives et
historiquement contextualisés avec les mouvements et les ceuvres les plus importantes de
la littérature classique et moderne, en particulier ceux des pays de I'étude de la langue et
de la culture;

- Etre conscient de la mesure dans laquelle les langues et les civilisations classiques sont
a la base de la physionomie culturelle et du patrimoine linguistique de 'Europe ».

Nous notons, cette fois-ci, une influence de la conception traditionnelle, attachée a la
littérature, a I'étude de textes. En effet, les mots clés que nous soulignons et retrouvons
ici, «langue», «culture» et «littérature», nous permettent de déduire que le programme
d'enseignement/apprentissage de la langue étrangere en plus de prévoir une partie
grammaticale, lexicale et autre, propose aussi une étude socio-culturelle de la langue
cible, au travers de textes ou mouvements littéraires. Nous nous demandons désormais
comment se déroulent I'enseignement/apprentissage dans la réalité. Les deux
conceptions (CECR/traditionnelle) sont-elles présentes ? Ou bien une seule des deux
prédomine-t-elle dans [I'enseignement/apprentissage des langues en ltalie ? Nous
donnerons une réponse a cette question dans notre prochaine partie.

Entre autre, I'objectif principal est de donner aux apprenants une base solide de capacité

réceptive et productive pour pouvoir interagir dans une langue non maternelle. Ces bases

4 L’Evaluation et le cadre européen commun, Tagliante C., CLE international, 2005. p 40.
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doivent étre suffisantes pour que I'apprenant puisse entrer et affronter un cursus
universitaire ou bien tout simplement entrer dans le monde du travail.
Aprés considération des objectifs d’enseignement/apprentissage, le niveau de I'apprenant,

a I'entrée et a la sortie du cours reste a analyser.

6.3. .Les niveaux d’apprentissage des langues étrangéres en ltalie
Nous rappelons que notre thése se situe en ltalie, et que le systéme italien prend en

considération, tout comme le systéme francgais les niveaux du CECRL.

6.3.1. . Les niveaux du CECR

Tableau 38 — les niveaux du CECR

A B C
Utilisateur élémentaire Utilisateur indépendant Utilisateur expérimenté
Al A2 Bl B2 Cl c2
Infroductif Intermédiaire Niveau seuil Avancé Autonome Maitrise
ou découverte ou de survie ou indépendant
Figure 1

Source : Cadre Européen Commun de référence pour les langues : apprendre, enseigner,

évaluer, Conseil de I'Europe, les éditions Didier, Paris 2001. p 25
Il'y a six niveaux A1, A2, B1, B2, C1 et C2 qui peuvent étre synthétisé en trois grands
niveaux : élémentaire, indépendant et expérimenté. Ces niveaux servent de base au pays

européens dans I'enseignement/apprentissage des langues et cultures étrangéres.

6.3.2. . Les niveaux dans les lycées italiens

Le tableau suivant a été élaboré en fonction des niveaux du CECR, et en fonction des

années d’études et des filieres choisies par les apprenants.
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Tableau 39 — Nombre d'heures et niveau d'apprentissage en fonction de la typologie de

I'école




niveau B2)

(2° période de deux ans :
niveau C1)

(5° année : niveau C1+)

B2

_ (1° période de deux ans :
Langue communautaire 2:

niveau A2+)
660

(2° période de deux ans :
niveau B1+)
(5° année: niveau B2)
B1+
(1° période de deux ans :
Lingua 3: 528 niveau A2)
(2° période de deux ans :
niveau A2+ / commencement
du niveau B1)
(5° année: niveau B1+)
Source : piéce jointe D-bis du décret législatif 126/2005
1) Dans le lycée classique, la Langue communautaire 2 n’est pas une discipline obligatoire
pour tous les étudiants.
2) Dans le lycée technologique, la Langue communautaire 2 n’est pas une discipline
obligatoire pour tous les étudiants.
3) Niveau pour les étudiants qui au collége avaientconsacré a I'apprentissage de I'anglais

seul, le total des heures dédiées a la deuxiéme langue communautaire.

Nous nous apercevons aprés étude de ce tableau, que dans les lycées classiques et
technologiques, la langue communautaire 2 n’est pas obligatoire pour tous les étudiants.
Les apprenants ont donc 'anglais comme langue étrangére obligatoire. Dans les autres
lycées, les apprenants ont I'anglais en premiére langue et une langue communautaire 2,
qui peut étre une langue quelconque de I'Union Européenne. Nous rappelons que cette
langue communautaire 2 est souvent le frangais, I'allemand ou I'espagnol. Les apprenants
n'ont pas ici de troisieme langue, disponible uniquement dans le parcours des lycées
linguistiques.
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Il semblerait que, le plus souvent, nous sommes confrontés a des lycées qui enseignent
une langue maternelle et une langue étrangere (LM+1LE) ou une langue maternelle et
deux langues étrangéres (LM+2LE). Tout en soulignant a nouveau que la premiére langue
étrangére est I'anglais. Les lycées linguistiques qui enseignent une langue maternelle et
trois langues étrangéres (LM+3LE) sont nés en 2010 avec la réforme ...dont nous avons
parlé précédemment. A leurs cbtés, des classes bilingues ont vu le jour. Est-ce que cette
réalité existe vraiment ? Nous espérons donner une réponse a cette question dans notre
prochaine partie. Mettons désormais en paralléle a nos tableaux 38 et 39 ci-dessus. Nous
observons qu’en anglais, les deux premiéres années du lycée linguistique portent
'apprenant au niveau B2, puis il arrive au niveau C1+ a la fin du lycée.

En langue communautaire 2, en revanche, le niveau des deux premieres années est A2+
pour arriver a un niveau B2 a la cinquieme année du lycée.

En ce qui concerne la Langue 3, I'apprenant commence avec un niveau A2 pour les deux
premiéres années et arrive a un niveau B1+ a la fin de son cursus.

Le tableau 39 met en évidence la différence de niveau a atteindre en fonction de la langue
apprise. Il est logique que pour I'anglais, premiére langue étrangeére, le niveau a atteindre
soit plus élevé que pour la deuxiéme ou la troisieme langue. Mais est-ce vraiment le casen
pratique ? Nous donnerons une réponse a cette question dans la sous-partie les
programmes didactiques des lycées linguistiques.

Ainsi, les lycées italiens qui semblent étre les plus intéressants pour notre thése, au
niveau linguistique et didactique sont les lycées linguistiques. Observons alors leurs

objectifs.

6.4. Les objectifs du lycée linguistique
L'une des institutions qui propose une réflexion importante sur les langues est le lycée
linguistique. Puisque notre thése s'articule autour de I'enseignement/apprentissage des

langues étrangéres, nous avons voulu observer les objectifs du lycée linguistique :
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Liceo linguistico
- comumcare i tre lingue 1 varn ambiti sociali  1n situaziom professionali;
- riconoscere gli elementi caratterizzanti le lingue studiate, 1 diversi genern testuali, 1
different: linguaggi settoriali;
- passare agevolmente da un sistema lingmstico all altro;
- fruire 1n maniera critica di messagg veicolati nelle varie lingue da font1 diverse;
- affrontare in lingna diversa dall italiano contenuti disciplinari del corso di studi;
- rifletters i un ottica comparativa sulla struttura, sull uso e sulle vanaziom dei si-
stenm linguistica studiati;
- conoscere aspetti significativi delle culture straniere e niflettere su di esse in pro-
spettiva interculturale;
- confrontarsi in modo critico con 1l sapere e la cultura degli altr: popoli, attraverso 1l
contatto con crvilta, stili di vita divers: dai propn. anche tranute espenienze di stu-
dio net paesi in ci s1 parlano le lingue studiate. 44
« Lycée linguistique
- Communiquer en trois langues dans différentes situations sociales et professionnelles;
- Reconnaitre les caractéristiques des langues étudiées, les différents types de texte , les
différents jargons d;
- Passez facilement d'un systéeme linguistique a un autre ;
- Jouir de maniére critique des messages véhiculés dans différentes langues a partir de
différentes sources;
- Faire face dans une langue autre que litalien aux contenus disciplinaires du parcours
scolaire ;
- Réfléchir dans une perspective comparative, sur la structure, le fonctionnement et les
variations du systeme linguistique étudié;
- Connaitre des aspects significatifs des cultures étrangeres et réfléchir sur ces dernieres
dans une perspective interculturelle ;
- Se confronter de fagon critique aux connaissances et a la culture des autres peuples, via
un contact avec une civilisation, des modes de vie différents du sien, y compris au travers
des expériences d'apprentissage dans les pays ou I'on parle les langues étudiées. »
Le lycée linguistique propose aux étudiants I'enseignement/apprentissage de trois langues
étrangéres (LM+3LE) afin de connaitre d’autres systémes linguistiques et de pouvoir les
comparer entre eux ; afin d’affronter des contenus non linguistiques dans ces langues
étrangéres ; afin d’avoir des connaissances culturels et interculturels des pays et des

peuples des langues étudiées. Lorsque nous lisons « Faire face dans une langue autre

4 Piece jointe B du décret législatif 126/2005
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que l'italien aux contenus disciplinaires du parcours scolaire », nous pouvons penser que
le lycée linguistique propose des programmes européens comme EMILE ('Enseignement

d’'une Matiére par I'Intégration d’'une Langue Etrangére) / CLIL (Content and Language

Integrated Learning). Depuis 2010, le MIUR (Ministére de I'éducation nationale italienne)

veut former des enseignants pour l'enseignement/apprentissage d’'une matiere non
linguistique en langue étrangére. Nous ne sommes qu’au début de la réforme Gelmini, est-
ce que cette enseignement/apprentissage a été intégré dans la réalité ? Ceci n’est pas le
sujet de notre these, cependant nous pouvons dire que, au cours de nos recherches, que
nous avons rencontré un cas le lycée Convitto Vittorio Emanuelle qui recherche
actuellement un enseignant d’histoire en langue étrangére.

Puisque nous étudions les particularités du lycée linguistique, observons les heures
d’enseignement qu’il propose en fonction des matiéres.

Tableau 40 — Nombre d’heures d’étude des matieres en fonction des niveaux- Lycée

linguistique

1° Biennio  2° biennio V
10 20 30 40 50
Activités et enseignements obligatoires

pour tous les étudiants

Langue et littérature italienne 132 132 132 132 132
Langue et culture latine 99 99
Langue inglese1) 99 99 99 99 132
Langue communautaire 21) 132 132 132 132 132
Langue 31) 99 99 99 99 132
Histoire — Philosophie2) 66 66 132 132 132
Géographie 66 66
Mathématique3) — Physique4) 66 66 132 132 66
Science naturelled) 66 66 66 66
Histoire de 'art — Musique 66 66 33
Science motrice et sportive 66 66 66 66 66
Religion catholique ou Activité alternative 33 33 33 33 33
Total heures 924 924 957 957 858
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1) Sont comprises 33 heures annuelles de conversation avec un enseignant de langue
maternelle

2) Histoire de la premiére a la cinquiéeme année - Philosophie de la troisiéme a la
cinquieme année

3) Avec Eléments d’informatique de la premiére a la quatriéme année

4) Physique de la deuxiéme a la quatrieme année

5) Chimie, Biologie, Science de la Terre

Notons qu’étrangement, I'apprenant italien a plus d’heures de langue communautaire 2
(132 heure chaque année) par rapport a I'anglais qui est la premiére langue (99 heures les
quatre premiéres années et 132 heure la derniére année) et par rapport a la langue 3 (99
heures les quatre premiéres années et 132 heures la derniéres année). De plus le nombre

d’heure est identique pour la Langue 1 et la langue 3.

6.5. .Les programmes du MIUR

Observons a présent ce que le ministére de I'enseignement appelle « programme
d’étude ».

Notre thése considére I'enseignement du francais en premiére et en derniére année du
lycée. Le frangais étant considéré comme la langue communautaire 2, voyons ce qui se

passe, de nos jours, au niveau de la premiere année.

6.5.1. Le programme pour la « prima » du lycée

Pour les deux premiéres années, le programme ministériel est le suivant :

172



LINGUA COMUNITARIA 2

Fungieni lingnistico-commicarive

- Funziom lnguistico-comunicative necessarie per
consclidare 11 livello A2-Sopravvivenza e avviare
al Livelle B1-Soglia (QCER.).

Lessico
- Lessico pertinente alle aree di conoscenza affron-
tate.

Grammarica della frase ¢ del testo
- Forme necessarie per comsolidare il livelle A2
(sopravvivenza) e aviiare al livello Bl-Sogha

(QCER).

Fonetica ¢ fonologia
- Proouncia di smgoie parcle e di sequenze limgys-
stiche, divisione in sillabe e accentazione.

Cultnra dei paesi in cui si parla la ingua
Aspetts velativa alla cultura inplicita ed esplicita

nella limgna sn ambito personale e sociale

- PRapporto (sonnglianze & differenze) esistente tra
il monde di onigine ed 1 mondo delle comumita &i
cud = impara la inguna.

Comprensiene

- Conyeendere gli element: principali di messaggi
orali di varia tipologia e pepere in lLingua stan-
dard, in presenza e aftraverso { media sp argo-
menti noti di vita quotidiana e d interesse perso-
nale espressi con articelarione lenta e chiara.

- Congrendere m modo globale & dettagliato testi
scrithy (lettere personali, SMS, messaggi telemati-
ciecc.) su argomenti noti relativi alla quotidianita
e alla sfera personale.

Produzmione

- Produrre testi orali di varia tipologia e genere
arpomenti noti di vita quotidiana e d mteresse

- Produrre testi scritii su argomenti noti di vita
gquotidiana e d'mtevesse personale, anche wtiliz-
zando strumenti telematics.

Mediazione

- Ruiferire in bnppa italiana, anche semplificandolo,
un beeve testo orale o soritto in lngua stramera
relativo alla sfera del quotidiane (anmncio, tele-
fonata. istrugiomi ecc. ).

Abilita metalinguistiche ¢ metatestnali

- Usare il contesto. le ilhwstrazioni o gh alin ele-
menti della sitnarione per anticipare il significato
i quanto 51 ascoltera o s Leggem

- Inferire il sigmficate di mmevi vocaboli basandosi
sul contesto e sulla somiglianza con altre hngue
note.

- Identificare lo scopo e 1 meccaniami di coesione e
di coerenza dh un testo.

- Distinguere. in un testo, informamom pii umpor-
tanti da informariom di dettagho.

Nous avons choisi ici, de ne pas faire une traduction littérale mais d’ordonner et
synthétiser dans notre prochain tableau les données essentielles de ce programme. Nous
avons pensé que faire une traduction littérale aurait été un doublon de notre tableau. Nous
pouvons dire toutefois que ce programme dédie une seule partie aux deux premieres
années d’apprentissage. Ceci souligne la continuité entre les deux premiéres années et
semble confirmer d’une part et amplifier d’autre part le fossé entre la premiére année et la
derniére année. Puisque la cinquiéme année se retrouve seule dans une derniére partie
du programme.

Voyons maintenant le programme de la « quinta ».

6.5.2. Le programme de la «quinta» du lycée Italien

Pour la langue communautaire 2 de la derniére année du lycée, le MIUR présente le

programme suivant :
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LINGUA COMUNITARIA 2

Funzioni inguistico-comunicative
- Funzioni lingwistico-communicative per potenziare
il livello B2-Progresso (QCER).

Lessico

- Lessico pertinente alle aree di conoscenza affron-
tate

- Lessico relative a contenmti delle discipline non

Grammaiica delln frase e del testo
- Formme necessarie per potenziare il livello B2-
Progresso (QCER).

Fonetica e fonologia
- PRitmo, accento della frase, intonazione e rnduzio-
ne fonetica.

Cultura det paesi in cui si parla Ia lingua
Aspetti relativi alla cultura esplicita e implicita
nella lingua dei vari ambiti trattati.

- Rapporto (somiglianze e differenze) esistente tra il
mondo di origine ed il mondo delle communita di
o s impara la lingna.

- Argomenti di attualita.

- Testi letterari moderni e contemporanei di vario _

genere prodofti nei paesi in cud s parla la linpna. |
Relative contesto.

De méme que pour les deux premiéres années, nous n‘avons pas fait de traduction

Comprensione

Comprendere in modo globale e deftagliate mes-
sagei orah di vana tipologia e geners 1n hingua
standard. 0 presenza e attraverso 1 media, su a-
gomenti noti & non oot concreti e astrath, relat-
11 alla sfera personale. sociale e culturale.

Comprendere m modo globale e dettaghato test
scrifin di vania tipologia e peneve (lettere persona-
i testi letterani articoli di miomale, SMS, forum
chat ecc.} su argoment not: e non noti, concret: e
astratty, velativi alla sfera personale, sociale & cul-

turale
Comprendere m modo globale e dettagliate testi
oral: e scratti su argomenti afferenn le discipline

Intevazione

Partecipare a conversaziom e discussaoni su argo-
ment: not e non ot concreh e astratty. inclos ar-
gomenti afferenti le discipline non linpushche,
esprimendo e sostenendo 1 proprio punte & vista,

Produgione

Produsre testi orali di vania tipologia e genere svi-
luppati net dettagli e argomentati, su temd nofi 2
non notl. concretl & astrath. mwelus: contenut affe-
renti le discipline non lingmistiche, anche utidiz-
zando strouments smitmediali

Produrre festi scritti dettagliati e articolati, di va-
ria tipologma, complessita e genere, wu argomenti
relativi alla sfera persomale sociale e cultweale,
inchusi argoment afferenti le discipline mon lin-
guistiche, anche whilizrando strmments telematic:.

Mediazione

Riferite. parafrasare o nassumere in linpua stra-
mera, orale o scrifta. il contermto di vn testo ifa-
Lanc orale/scritto di vana tipoloma e geners, in-
clos o testi afferenti le discipline son lingust-
che.

Trasferwre in linona straniera testi scritti in linona
italiana i varia tipologia e gemere su argoment:
relativi alla sfera persomale, sociale e culbarale,
mdm-zque&aﬂueﬂ:1cmtemm¢dkd:xq:hm
non linguistiche.

Abilita metalingnistiche e metatesmali

Ficonoscere la presenza dell’envnciatore, la sua
posizione & 1 su scopl. esphcit umq:lhuu
Readere un testo pm coerente e pil coes0.
Riconoscere le caratteristiche distintive della lin-
Eua poetico-letteraria.

littérale puisque cette derniére est synthétisée au sein du tableau qui suit.



Tableau 41 — Programme

Premiére année de lycée

Cinquiéme année de lycée

Lexique Pertinent au domaine de |+ Pertinent au domaine de
connaissance affronté connaissance affronté
* Relatif au contenu d’une
discipline non linguistique
Grammaire * Formes nécessaires pour | Formes nécessaires pour

consolider le niveau A2
* Formes nécessaires pour
débuter B1

développer le niveau B2

Phonétique et phonologie

* Prononciation de mots
simples

. Prononciation de
séquences linguistiques

* Divisions en syllabes

* Accentuation

* Rythme
» Accent de la phrase
* Intonation

* Réduction phonétique

Culture du pays de la LC*

* Culture implicite/explicite
*Rapport
différences/ressemblances
entre monde dorigine et

monde de la LC

* Culture implicite/explicite

. Rapport
différences/ressemblances
entre monde d'origine et
monde de la LC

* Arguments d’actualité
Textes littéraires modernes
et contemporains de genre
différents produits dans le
pays de la LC

» Contexte relatif

Compréhension

Oral :
* Langue standard

* En présence et a travers

Oral :
. Compréhension de

maniére globale et détaillée

45

LC : Langue Cible
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les médias

* Arguments

quotidienne

. Arguments

personnel

de

la vie

d’intérét

eArticulation lente et claire

* En présence et a travers
les médias

* Arguments connus ou non
* Arguments concrets ou
abstraits

*Arguments relatifs a la
sphére personnelle/ sociale/
culturelle

* Arguments de disciplines

non linguistiques

Ecrit :

» Compréhension de maniere

globale et détaillée

* Arguments

quotidienne

*Arguments de

de

la vie

la spheére

Ecrit :
. Compréhension de
maniere globale et détaillée
* Texte de types et genres
variés

« Arguments connus ou non

personnelle * Arguments concrets ou
abstraits
*Arguments relatifs a la
sphére personnelle/ sociale/
Culturelle
* Arguments de disciplines
non linguistiques

Production Oral : Oral :

e Produire des textes de

genres différents

* Arguments

quotidienne

. Arguments

personnel
*Avec ou

multimédias

sans

de

la vie

d’intérét

support

* Produire des textes de
genres différents
développés en détails et
argumentes

» Arguments connus ou non
* Arguments concrets ou

abstraits

* Arguments de disciplines
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non linguistiques

‘Avec ou sans support
multimédias
Ecrite : Ecrite :

* Produire des textes de
genres différents
« Arguments de Ila Vvie
quotidienne

. Arguments d’intérét
personnel

* Avec ou sans support

multimédias

* Produire des textes de
genres différents

* Avec un certain niveau de
complexité

* Arguments de disciplines
non linguistiques

* Avec ou sans support

multimédias

Médiation

* Rapporter en LM (en
simplifiant si besoin) un bref

texte (oral ou écrit) en LC

* Rapporter, paraphraser,
résumer en LC le contenu

d’un texte italien

relatif a la sphére | « Transférer en LC des
quotidienne. textes écriten LM
* Arguments de disciplines
non linguistiques
* Avec ou sans support
multimédias
Habilité métalinguistique et | « Utiliser le contexte, les |+ Reconnaitre la présence

méta-textuelle

illustrations...pour anticiper
le sens de ce qui va étre
écouté ou lu

* Induire le sens de nouveau

mots en se basant sur le
contexte et sur les
ressemblances avec les

autres langues étudiées
* Identifier le but et le

mécanisme de cohésion et

de I'énonciateur, sa position,

ses buts (explicite ou
implicite)
* Rendre un texte plus
cohérent
. Reconnaitre les

caractéristiques distinctives
de la langue poétique et

littéraire
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de cohérence du texte
* Distinguer les informations
les plus importantes aux

informations détaillées

Au niveau linguistique, les deux premiéres années, l'apprenant doit comprendre et
produire des textes écrits ou oraux sur des arguments relatifs a la vie quotidienne et a la
sphére personnelle ; 1l doit réfléchir sur le systéme et les fonctions linguistiques
(morphosyntaxe, phonologie...)

Au niveau culturel, 'apprenant comprend et analyse des aspects socio-culturels du pays
de la langue cible afin de le confronter a sa propre culture et a la culture de sa langue
maternelle ; il saide du contexte, d'images ou de dessins pour déchiffrer un sens.

En ce qui concerne la cinquiéme année, au niveau linguistique, 'apprenant comprend et
produit des textes argumentés, résumés, descriptifs...et au niveau culturel, comprend et
produit des textes d’intérét personnel (littérature, cinéma...) et d’intérét socio-économique.

L'apprenant utilise la langue cible pour 'enseignement de disciplines non linguistiques.

6.5.3. Petite comparaison avec le CECR

Essayons de comparer le tableau précédent a I'échelle du CECR : Pour le vocabulaire, le
CECR distingue I'étendue des connaissances « Etendue du vocabulaire »*® de la maitrise
de ces connaissances « Maitrise du vocabulaire »*’. Dans la premiére partie « I'étendue
des connaissances », pour le niveau A2, qui est nous le rappelons le niveau de la
« prima » du lycée italien, I'un des niveaux que nous avons choisi d'analyser dans notre
thése, l'apprenant « Posséde un vocabulaire suffisant pour mener des transactions
quotidiennes courantes dans des situations et sur des sujets familiers. Posséde un

vocabulaire suffisant pour satisfaire les besoins communicatifs élémentaires. Posséde un

46 . e . . .
Cadre Européen Commun de référence pour les langues : apprendre, enseigner, évaluer, Conseil de

I'Europe, les éditions Didier, Paris 2001. p 88

47 . rex . . .
Cadre Européen Commun de référence pour les langues : apprendre, enseigner, évaluer, Conseil

de I'Europe, les éditions Didier, Paris 2001. p 89
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vocabulaire suffisant pour satisfaire les besoins primordiaux »*® alors que pour le niveau
B1, qui est le niveau que l'apprenant italien doit atteindre au cours de sa derniére année
au lycée, l'apprenant « Posseéde un vocabulaire suffisant pour s’exprimer a laide de
périphrases sur la plupart des sujets relatifs a sa vie quotidienne tels que la famille, les
loisirs et les centres d’intérét, le travail, les voyages et 'actualité »*9.

Dans la deuxiéme partie « maitrise du vocabulaire »*°, pour le niveau A2, I'apprenant
« possede un répertoire restreint ayant trait a des besoins quotidiens concrets »°1. Et pour
le niveau B1, I'apprenant « montre une bonne maitrise du vocabulaire élémentaire mais
des erreurs sérieuses se produisent encore quand il s’agit d’exprimer une pensée plus
complexe »°*2.

Le programme proposé par le MIUR ltalien, en se limitant « au domaine des
connaissances affrontées », est bien plus simple que celui du CECR

Passons a la grammaire, au niveau A2, l'apprenant « peut utiliser des structures simples
correctement mais commet encore systématiquement des erreurs élémentaires comme,
par exemple, la confusion des temps et I'oubli de I'accord. Cependant le sens général
reste clair »* alors que pour le niveau B1 il « communique avec une correction suffisante
dans des contextes familiers ; en réegle générale, a un bon contréle grammatical malgré de
nettes influences de la langue maternelle. Des erreurs peuvent se produire mais le sens
général reste clair »** et il « peut se servir avec une correction suffisante d’un répertoire de
tournures et expressions fréquemment utilisées et associées a des situations plutét
prévisibles.»>°.

Le CECR est plus précis, il utilise des termes comme « structures simples », « erreurs

élémentaires », « un bon contréle grammatical », « le sens général reste clair ».

48 . s . . .
Cadre Européen Commun de référence pour les langues : apprendre, enseigner, évaluer, Conseil

de I'Europe, les éditions Didier, Paris 2001. p 88

49 ldem

50 . e . . .
Cadre Européen Commun de référence pour les langues : apprendre, enseigner, évaluer, Conseil

de I'Europe, les éditions Didier, Paris 2001. p 89

51
52
53

Idem
Idem

Cadre Européen Commun de référence pour les langues : apprendre, enseigner, évaluer, Conseil
de I'Europe, les éditions Didier, Paris 2001. p 90

54
55

Idem.
Idem.
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Voyons ce qu'il en est pour le systéeme phonologique. Au niveau A2 « La prononciation est
en général suffisamment claire pour étre comprise malgré un net accent étranger mais
I'interlocuteur devra parfois faire répéter »*® alors qu'au niveau B1 « La prononciation est
clairement intelligible méme si un accent étranger est quelquefois perceptible et si des
erreurs de prononciation proviennent occasionnellement »°’.

A nouveau le probléme de clarté fait surface avec le CECR, qui est toujours plus précis
que le MIUR.

Pour ce qui est de la compréhension, le CECR distingue Iui aussi l'oral de I'écrit.
Observons tout d'abord les exigences liées a I'oral. Pour le niveau A2, I'apprenant « peut
comprendre assez pour pouvoir répondre a des besoins concrets a condition que la diction
soit claire et le débit lent »°8. |l « peut comprendre des expressions et des mots porteurs
de sens relatifs a des domaines de priorite immédiate (par exemple, information
personnelle et familiale de base, achats, géographie locale, emploi) »>°. Et au niveau B1, il
« peut comprendre une information factuelle directe sur des sujets de la vie quotidienne ou
relatifs au travail en reconnaissant les messages généraux et les points de détail, a
condition que I'articulation soit claire et I'accent courant »*°. Et il peut aussi « comprendre
les points principaux d’une intervention sur des sujets familiers rencontrés réguliérement
au travail, a I'école, pendant les loisirs, y compris des récits courts »°1,

Observons maintenant les différents niveaux exigés en compréhension écrite. Au niveau
A1, l'apprenant « peut comprendre de courts textes simples sur des sujets concrets
courants avec une fréquence élevée de langue quotidienne ou relative au travail »%2. Et il
« peut comprendre des textes courts et simples contenant un vocabulaire extrémement

fréquent, y compris un vocabulaire internationalement partagé »%3. Une fois arrivé au

56 . e . . .
Cadre Européen Commun de référence pour les langues : apprendre, enseigner, évaluer, Conseil

de I'Europe, les éditions Didier, Paris 2001. p 92

57
58

Idem
Cadre Européen Commun de référence pour les langues : apprendre, enseigner, évaluer, Conseil

de I'Europe, les éditions Didier, Paris 2001. p 55

59
60
61

62

Idem
Idem
Idem

Cadre Européen Commun de référence pour les langues : apprendre, enseigner, évaluer, Conseil de
I'Europe, les éditions Didier, Paris 2001. p 57
63

Idem
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niveau B1, il « peut lire des textes factuels directs sur des sujets relatifs a son domaine et
a ses intéréts avec un niveau satisfaisant de compréhension »%.

Nous retrouvons les expressions « information personnelle », « vie quotidienne »,
« messages généraux », « point de détails »...qui sont reprises par le MIUR, nous en
déduisons que « travail », « école » ou « loisir », sont ce que le MIUR définis comme
« arguments de la sphere personnelle, sociale ou culturelle ». Le programme du ministere
est 'abrégé du CECR au niveau de la compréhension orale et écrite. Le CECR ajoute
toutefois la compréhension de textes « courts » et « simples » et souligne a nouveau
'importance de la clarté.

Le CECR distingue aussi la production orale de la production écrite. A I'orale, au niveau
A2, I'apprenant « peut décrire ou présenter simplement des gens, des conditions de vie,
des activités quotidiennes, ce qu’on aime ou pas, par de courtes séries d’expressions ou
de phrases non articulées »*°. Au niveau B1, en revanche, il « peut assez aisément mener
a bien une description directe et non compliquée de sujets variés dans son domaine en la
présentant comme une succession linéaire de points »%°.

A l'écrit, au niveau A2, l'apprenant « peut écrire une série d’expressions et de phrases
simples reliées par des connecteurs simples tels que « et », « mais » et « parce que »°' et
il « peut écrire des textes articulés simplement sur une gamme de sujets variés dans son
domaine en liant une série d’éléments discrets en une séquence linéaire »%.

Par rapport au MIUR, le CECR parle de « connecteurs »qui doivent étre « simples » de
« phrases simples », de « textes articulés » mais « articulés simplement ». Le CECR
souligne le niveau de simplicité chose inexistante dans le programme du MIUR.

Dans notre tableau nous avons omis la partie sur l'interaction ; car dans le programme du
MIUR a la premiére année du lycée, elle est inexistante. En revanche dans le programme
de la derniére année du lycée, nous trouvons « participer a des conversations et

discussions sur des arguments connus ou non connus, concrets ou abstraits, inclus les
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arguments afférents les disciplines non linguistiques, exprimant et soutenant son propre
point de vue ».

Le CECR est a nouveau plus précis dans son échelle évaluative des niveaux puisqu'il
distingue l'interaction a l'orale de l'interaction a I'écrit. A l'oral, I'apprenant de niveau A1,
« peut interagir avec une aisance raisonnable dans des situations bien structurées et de
courtes conversations a condition que l'interlocuteur apporte de 'aide le cas échéant »°°. I
« peut faire face a des échanges courants simples sans effort excessif ; (...) poser des
questions, répondre a des questions et échanger des idées et des renseignements sur
des sujets familiers dans des situations familieres prévisibles de la vie quotidienne »’%. Un
apprenant de niveau B1 « peut communiquer avec une certaine assurance sur des sujets
familiers habituels ou non en relation avec ses intéréts et son domaine professionnel ;
échanger, vérifier et confirmer des informations, faire face a des situations moins
courantes et expliquer pourquoi il y a une difficulté». |l «peut exprimer sa pensée sur un
sujet abstrait ou culturel comme un film, des livres, de la musique, eftc. »"1. 1l peut aussi
« exploiter avec souplesse une gamme étendue de langue simple pour faire face a la
plupart des situations susceptibles de se produire au cours d’un voyage »"2. Et « aborder
sans préparation une conversation sur un sujet familier, exprimer des opinions
personnelles et échanger de l'information sur des sujets familiers, d’intérét personnel ou
pertinents pour la vie quotidienne (par exemple, la famille, les loisirs, le travail, les voyages
et les faits divers) »"

A I'écrit, au niveau A2, I'apprenant « peut écrire de breves notes simples en rapport avec
des besoins immédiats »"* alors qu'au niveau B1 il « peut apporter de l'information sur des
Sujets abstraits et concrets, contrbler I'information, poser des questions sur un probleme

ou l'exposer assez précisément»™. |l «peut écrire des notes et lettres personnelles pour
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demander ou transmettre des informations d’intérét immédiat et faire comprendre les
points qu'il/elle considére importants »"°.

Au niveau de la médiation, le CECR distingue 'oral de I'écrit, chose que le MIUR ne fait
pas.

A l'oral, « parmi les activités de médiation » le CECR considére :

« - interprétation simultanée (congrés, réunions, conférences, etc.)

- interprétation différée ou consécutive (discours d’accueil, visites guidées, etc.)

- interprétation non formelle

- pour des amis, de la famille, des clients, des visiteurs étrangers, etc.

- de visiteurs étrangers dans son propre pays

- des locuteurs natifs a I'étranger

- dans des situations de négociation et des situations mondaines

- de pancartes, de menus, d’affichettes, etc. »"’

A l'écrit, « parmi les activités de médiation », le CECR comprend :

« — traduction précise (de contrats, de textes de loi, de textes scientifiques, eftc.)

— traduction littéraire (romans, thééatre, poésie, livrets, etc.)

— réesumé de l'essentiel (articles de journaux et magazines, etc.) en L2 ou entre L1 et L2

— reformulation (textes spécialisés pour non spécialistes, etc.. »"®

Le programme du MIUR se référe uniquement a « résumer », « rapporter, paraphraser »
et « transférer ». Il N’y a pas la médiation orale.

Il nous reste une partie a analyser, celle que le CECR appelle « traiter un texte ».

Au niveau A2, l'apprenant « peut prélever et reproduire des mots et des phrases ou de
courts énoncés dans un texte court qui reste dans le cadre de sa compétence et de son

expérience limitées »"° et au niveau B1 il « peut collationner des éléments d’information
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issus de sources diverses et les résumer pour quelqu’un d’autre »*. Et il peut aussi
« paraphraser simplement de courts passages écrits en utilisant les mots et le plan du
texte »°1.

On retrouve ici les termes de « paraphraser » et « résumer » que nous avons vus dans la
médiation.

Il semblerait que le MIUR ait pris quelques notions au CECR pour en faire une version
bréve dans son programme. Le CECR est la base obligatoire de tous les pays d’Europe,
c’est pourquoi le MIUR [lutilise Iui aussi. Cependant est-ce que, en pratique, les
programmes didactiques font seulement référence au CECR ou bien l'utilisent-ils vraiment,
en appliquant a la lettre le programme du CECR ? Nous espérons donner une réponse a
cette question un peu plus tard dans notre thése. Cette derniere parlant de
'enseignement/apprentissage des langues étrangeres, nous pensons, qu’il est intéressant

de comparer le programme de la langue communautaire 2 au programme de I'anglais.

6.5.4. Comparaison avec le programme d’anglais

Pour effectuer cette comparaison, nous avons d’abord relevé le programme des deux

premiéres années de lycée :

8 Idem

Idem
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LING LA INGLESE

Funzgoni Einguistico-comunicanive

- Fuszioni linmuistico-comunicative secessane per
avviare al livello B2-Progresso (Quadro Conmne
Europec di Rifenmento = QCER).

Lessico

- Lessico pertnente alle aree di conoscenza affron-
tate.

- Lessico gelativo a comtennti i discipline noa lin-
mmstiche.

Grammatica della frase ¢ del testo

- Forme pecessare per avviare al livelle B2-
Progresso (QCER).

Fonerica ¢ fonologia

- Prommncia di smnpole parole e di sequenze bingwi-
stiche.

- Stuthws prosodica accentazione della frase, rit- -

Cultura det paesi anglofom

Comprensione

- Comprendese in modo globale e dettagliato mes-
saggi orall i una certa estensione, di vana tipo-
logia € genere. in lingua standard m presenza &
attraverso 1 media, su argoment] ot € non 0ok,
concreti e astratti. relative alla sfera personale, so-
ciale e culturale.

- Comprenders in modo globale e dettagliato festi
scritty di vana tipologia e genere (lettere perzona-
1i testi letterari articol di giomale SMS. forum
chat ecc.) su argomenti not e 000 Dot Concreti &
astraiti relativi alla sfera personale sociale e cul-
turale.

Interazions

- Partecipare a comversazom e discussiom su ar-
goment: not! € non 0o, concreti ¢ astratil, espr-
mendo e sostenendo i proprio punto di vista

Frodnzione

- Prodwre testi orali di varia tipologia e genere svi-

luppati ned dettagli & argomentats. su tem noti e

pon nofi, concreti & astrath. amche whhrzando

strumenti nmltimediali

Prodwre testi scrifti dettagliati e articolati, di va-

mtlpohgl_mksmrm s1 argoment

relativi alla sfera personale sociale e culmarale,
anche utilizzando strament: telematics.

Acpetti relatri alla cultra smplicita ed esplicita Mediazione
pella lingua mn ambito personale, sociale e culura- - FRiferire. parafrasare o riassumere in hngua mgle-

e

Eapporto (somiglianze e differenze) esistente tra 1l
mende di origine ed il monde delle conmunita an-
glofone.

Argomenti di attualita.

se. orale e/o seritta. il comtenuto di va testo italia-
no orale/scritto di varia tipologia e genere.

- Trasferire in lingua inglese brevi test scritfi in
lingua italiana di vana tipologia e genere su ar-
gzomenti relativi alla sfera persenale. sociale e cuol-
turale.

Abilita metalinguistiche e metatestuali

- Riconoscere la presenza dell’emmnciatore, la sma
posizione e 1 suoi scopd, espliciti o mmpliciti.
- Rendere un testo pitt coerente e pill coeso.

Puis nous avons relevé le programme de la derniére année:
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Funziont linguistice-comunicative

- Funziom linguistico-copmmicative necessarie per
ragginngere e consolidare il livello Cl-Efficacia
(QCER).

Lessico

- Lessico pertinente alle aree di conoscenza affron-
tate.

- Lessico relative a contenuti di discipline non lin-
guistiche.

Grammatica della frase e del testo
- Fomme pecessarie per ragginngere e consolidare il

livello C1-Efficacia (QCER).

Fonetica e fonologia
- PRiduzione fometica: riduzione vocalica, forme for-
fi e forme deboli, assimilarione. elisione.

Cultura det paesi anglafoni

- Aspett relativi alla cultura implicita ed esplicita
nella lingua in ambito personale, sociale, culterale
e accademica.

- Rapporto (somiglianze e differenze) esistente tra il
mondo di engine ed il mondo delle conmuuta an-
glofone.

- Argomenti di attualita.

- Testi letterari contemporanet di vario genere pro-
dotti ne paesi anglofoni. Belativo contesto.
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Comprensions

- Comprendese in mode globale e dettaghato mes-
saggt orali in lineuna standard e non anche non
chuaramente stuthurats, di varia tipologia e gene-
re, in presenza € atiraverso 1 media, su argomentu
concreti e astratti relativi alla sfera persomale, so-
ciale, culturale e accadenmca

- Comprendere . modo globale e dettaghato testi
scrith i vana lengherza tipologia, genere (lette-
re persomali testi letteran arficoli di giormale;
saggi. SMS, fonun chat, ecc) e complessitd s
argomenti concreti e asiratti relativi alla sfera
personale, sociale, culturale e accademica.

- Comprendese in modo globale e dettagliato test
orali & scntti s argomenti afferenn Je disciphne
non linguistiche.

Interazione

- Partecipare a conversazioni, discussioni e dibatii-
ti i mdo fluente e spontanes su argomenti Con-
creti & astratti, incluse tematiche affercati le di-
scipline non lngwistiche, wilzzande wn ampio
repertario lessicale e argomentando e sostenendo
il propric punto di vista.

Produzione

- Prodwe testi orali di varia hpologia genere e
complessita, m modo cliare, articolate e ben
strufturato, su femi concreti e astratti relativi alla
sfera personale. sociale. culturale e accademica,
inchiz confermiti afferentt le discipline non lin-

- Produwre tesh scritti, di varia tipologia genere e
conyplessita, articolati e ben struthwatl, su argo-
menti concreti € astratti relativi alla sfera perso-
nale sociale. culturale e accademsca inchisi con-
tenuty afferenty le discipline non hinpwistiche. an-
che utilizzando strumenti telematic:.

Mediazione

- PRiferire, parafrasare o riassumere in bngua ingle-
se, orale e/o scritta, U contenuto di va testo ingle-
se orale/scritto di vana tipeloga. genere e com-
plessita, inclus: testi afferenti le discipline nom

- 'Iﬂsﬁm'emlﬂgmmglﬁemmmlmgu
italiana di vara tipologia e genere su argomenti
relativi alla sfera persomale. sociale. culturale e
accademica inchusi quelli afferenti 1 contemun

delle discipline non lingnistiche.

Abilita metalingnistiche e metatestualt

- Riconoscere i vari livelli di registro lingnistico e
di scopo di vso della lingua seritta e orale e le di-
wverse modalita di organizzazione concetiuale.

- PRiconoscere le caratteristiche distinfive della lin-
gua poetico-letteraria.
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Nous avons choisi de ne pas faire de traduction, comme pour la langue communautaire 2

puisque nous avons réalisé le tableau synthese qui suit.

Tableau 42 — Tableau récapitulatif de la premiére et derniere année du lycée

Premiére année de lycée

Cinquiéme année de lycée

Lexique * Pertinent au domaine de | * Pertinent au domaine de
connaissance affronté connaissance affronté
* Relatif au contenu d’'une | « Relatif au contenu d’une
discipline non linguistique discipline non linguistique
Grammaire Formes nécessaires pour | Formes nécessaires pour

débuter le niveau B2

rejoindre et consolider le

niveau C1

Phonétique et phonologie

* Prononciation de mots
simples

. Prononciation de
séquences linguistiques

* Divisions en syllabes

* Rythme

* Accent de la phrase

¢ Intonation

Réduction phonétique :

» Réduction vocalique

* Formes fortes et formes
faibles

* Assimilation

« Elision

Culture du pays de la LC

* Culture implicite/explicite
* Relatif au domaine
personnel/ social/ culturel

. Rapport
(différences/ressemblances)
entre monde d'origine et
monde de la LC

* Arguments d’actualité

* Culture implicite/explicite

. Rapport
(différences/ressemblances)
entre monde d'origine et
monde de la LC
* Relatif au domaine
personnel/ social/ culturel

* Arguments d’actualité

. Textes littéraires
contemporains de genre

différents produits dans le
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pays de la LC

» Contexte relatif

Compréhension

Oral :

* Compréhension de maniére
globale et détaillee

*+ Message d’une certaine
extension

* En présence et a travers
les médias

* Langue standard

* Arguments connus ou non

+ Arguments concrets ou
abstraits

*Arguments relatifs a la

sphére personnelle/ sociale/

Oral :

» Compréhension de maniére
globale et détaillée

 Des messages clairement
structurés ou non

* En présence et a travers les
médias

* Arguments connus ou non
 Arguments concrets ou
abstraits

*Arguments relatifs a la
sphére personnelle/ sociale/

culturelle/ académique

culturelle * Arguments de disciplines
non linguistiques
Ecrit : Ecrit :

» Compréhension de maniere
globale et détaillée

* Arguments connus ou non

+ Arguments concrets ou
abstraits

*Arguments relatifs a la

sphére personnelle/ sociale/

» Compréhension de maniere
globale et détaillée

 Texte de type et genres
variés de longueur variée

* Arguments connus ou non
 Arguments concrets ou

abstraits

culturelle *Arguments relatifs a la
sphére personnelle/ sociale/
culturelle/ académique
* Arguments de disciplines
non linguistiques
Production Oral : Oral :

* Produire des textes de

 Produire des textes de
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genres difféerents développés
en détails et argumentés

* Arguments connus ou non

* Arguments concrets ou
abstraits

* Arguments de disciplines
non linguistiques

« Avec ou sans support
multimédias

*Arguments relatifs a la

sphére personnelle/ sociale/

genres différents

* Avec un certain niveau de
complexité

* Produire des textes clairs/
articulés/ bien structurés

* Arguments connus ou non

« Arguments concrets ou
abstraits

* Arguments de disciplines
non linguistiques

*Arguments relatifs a la

culturelle sphere personnelle/ sociale/
culturelle/ académique
« Avec ou sans support
multimédias

Ecrite : Ecrite :

* Produire des textes de
genres difféerents développés
en détails et argumentés

* Arguments connus ou non
 Arguments concrets ou
abstraits

* Arguments de disciplines
non linguistiques

*Arguments relatifs a la
sphére personnelle/ sociale/

culturelle

* Produire des textes de
genres différents

* Avec un certain niveau de
complexité

* Produire des textes clairs/
articulés/ bien structurés

* Arguments de disciplines
non linguistiques

* Arguments concrets ou
abstraits

*Arguments relatifs a la
sphére personnelle/ sociale/
culturelle/ académique

« Avec ou sans support

multimédias

Médiation

* Rapporter, paraphraser,

* Rapporter, paraphraser,
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résumer en LC le contenu
d’'un texte italien
en LC des

textes écrit en LM

» Transférer
* Arguments relatifs a la
sphére personnelle/ sociale/

culturelle

résumer en LC le contenu
d'un texte italien d’'un genre
complexe

» Transférer en LC des textes
écriten LM
*Arguments relatifs a la

sphére personnelle/ sociale/

culturelle/ académique
* Arguments de disciplines

non linguistiques

Habilité métalinguistique et | - Reconnaitre la présence de | « Reconnaitre les différents

méta-textuelle I'énonciateur, sa position, | registres linguistiques et leur
ses buts (explicite ou | objectifs d’utilisation a I'écrit
implicite) comme a l'oral
* Rendre un texte plus|- Reconnaitre les
cohérent caractéristiques  distinctives

de la langue poétique et

littéraire

Nous pouvons déduire de ce tableau que I'apprenant en anglais durant les deux premiéres
années du lycée, suit le programme de la langue 2 au cours de la cinquiéme année.

En cinquiéme année du lycée, en revanche, I'apprenant comprend et produit des textes
complexes, bien structurés d’arguments personnels, socio-culturels et académiques. La
littérature n’apparait ici qu’en cinquiéme année, comme pour la langue 2. Ceci est étrange
car I'anglais étant une langue 1, les textes littéraires devraient étre étudiés plus tot. Il y a
donc une progressivité lente pour la langue 1 et plus rapide pour la Langue 2. Ce qui
confirme I'existence d’un fossé entre la premiére et derniére année d’apprentissage d’'une
langue 2 dans les lycées italiens.

Pour conclure cette partie, nous soulignerons, outre le fossé entre I'entrée et la sortie du
lycée, la différence entre 'apprentissage de I'anglais et celui de la langue communautaire
2 qui peut étre n'importe quel langue d’Europe (selon les statistiques nous avons vu le
choix du frangais et de I'allemand semble étre dominants). Nous tenons a mettre en en

avant le fait qu’au niveau ministériel, contrairement au systéme francais, il n’y a pas de
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programmes didactique en soi, mais plutét une sorte (d’input ) d’objectifs qui serventde
base aux écoles qui ont une « autonomie-liberté » (voir la loi Bassani dans notre partie
précédente sur le systéme scolaire). Nous nous sommes ainsi demandé comment
'enseignant fait pour créer le programme didactique. Nous avons interrogé quelques
professeurs qui nous ont avoué étre un peu perdus. lls s’aident des manuels scolaires en
essayant de respecter les objectifs du ministére de I'éducation (MIUR). C’est vers les
premiers de septembre que le conseil scolaire se réunit et décide si oui ou non il faut
changer quelque chose au programme.

Ainsi, si nous voulons obtenir un programme didactique concret, il convient de nous

tourner vers la pratique concréte dans les lycées.

6.6. Le programme didactique des lycées italiens

Nous avons choisi d’analyser, dans un premier temps, les programmes du lycée Enrico
Mattei (Cerveteri) et du lycée Leonardo da Vinci (Maccarese), car, sur I'ensemble des
lycées analysés que nous allons retrouver dans notre deuxieme partie, ce sont les seuls
qui proposent une sorte de panorama sur les trois langues. Nous avons dit trois langues,
car, nous confronterons la situation de I'enseignement et de I'apprentissage de la langue
anglaise (puisqu’il s’agit d’'une langue 1), du francais et d’une autre langue communautaire
comme l'espagnol. Notre sujet, nous le rappelons, est I'analyse de la situation dde
I'enseignement-apprentissage du francais non maternelle dans les lycées italiens dans les
classes de « prima » et de « quinta ». |l est ainsi intéressant d’observer si I'écart noté entre
la « prima » et la « quinta » se retrouve pour toutes les langues ou bien s'il est spécifique

au frangais.

6.6.1. Comparaison des programmes didactiques de la « prima » au lycée

Considérons dans un premier temps I'étude des langues en «prima» au lycée. Le lycée
(Istituto Statale di Istruzione Superiore E. Mattei de Cerveteri) fait le lien entre les trois

matiéres de la maniére suivante :

« CONOSCENZE
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Lessicali comune alle tre linque : la casa, i mesi, i giorni, la famiglia, I'aspetto fisico, gli

sport, la scuola, gli oggetti di uso comune, le attivita quotidiane, i cibi e le bevande, gli
aggettivi di uso comune, la data, i colori.

Grammatica comune alle tre lingue : verbo essere; verbo avere; verbo «potere»; verbi non

ausiliari; forma affermativa, interrogativa, negativa; risposte brevi; pronomi soggetto;
aggettivi possessivi; aggettivi dimostrativi; preposizioni; avverbi di frequenza; presente
semplice; imperativo ; presente progressivo; passato semplice.

Grammatica per l'inglese : avverbi di frequenza; partitivi some/any;

Grammatica per il francese : gli articoli ; il plurale; futuro; superlativo e comparativo;

pronomi personali complemento; imperfetto; condizionale; avverbi.

Grammatica per lo spagnolo : articolo determinativo e indeterminativo, genere e numero

dei sostantivi e degli aggettivii comparativo e superlativo; pronomi interrogativi;
preposizioni articolate; passato prossimo; differenza fra a/en, por/para, ser/estar, hay/esta-

estan, muy/mucho, llevar/traer; ir a+infinito/acabar de+infinito »

(«CONNAISSANCES

Vocabulaire commun pour les trois langues: la maison, les mois, les jours, la famille,

I'apparence physique, le sport, I'école, les objets du quotidien, les activités de la vie
quotidienne, de la nourriture et des boissons, des adjectifs communs, la date, les couleurs.

Grammaire _commune _aux trois langues: verbe étre, verbe avoir, verbe pouvoir; verbes

non auxiliaire, forme affirmative, interrogative, négative, réponses courtes, les pronoms
sujets, les adjectifs possessifs, les adjectifs démonstratifs, les prépositions, les adverbes

de fréquence, le présent simple, I'impératif, le présent continu, le passé simple.

Grammaire anglaise: Adverbes de fréquence; les quantificateurs some/any

Grammaire francaise: les articles, le pluriel, le futur, le comparatif et le superlatif; les

pronoms personnels compléments, I'imparfait, le conditionnel ; les adverbes.

Grammaire espagnole: article défini et indéfini, genre et nombre des noms et des adjectifs,

comparatif et superlatif; pronoms interrogatifs, prépositions articulées ; passé proche,
différence entre a/en, por/para, ser/estar, hay/esta- estan, muy/ mucho, llevar/traer, ir a +

infinitif/facabar de + infinitif » .

On souligne un programme peu précis, mais, qui nous permet de dire que, dés la premiére
année du lycée les langues étrangéres sont étudiées de la méme maniére indistinctement
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du fait qu’il peut s’agir d’'une premiere langue ou d’'une deuxiéme langue. Les niveaux
indiqués par le MIUR sont alors indicatifs. Dans la réalité il y a un programme commun
aux langues étrangéres : une partie lexicale et grammaticale commune pour les trois
langues (anglais, francais et espagnol). Apparaissent toutefois de petites différences liées
a la particularité¢ de chacune des langues comme Some/any pour I'anglais ou bien
muy/mucho pour l'espagnol. Si on analyse le programme d'anglais a lui seul, les
particularités sont un peu plus nombreuses au niveau grammatical (There is/ There are ;
Can/Can't; How much/how many). Dans le programme d'espagnol, on remarque I'étude
de l'alphabet (cette étude n'existe pas pour les autres langues puisque ce n'est pas la
premiere année que l'apprenant étudie le francais ou l'anglais), par ailleurs, les
particularités de la langue sont ici aussi un peu plus nombreuses (Tambien/Tampoco ;

Ser/Estar ; Tener que...).

Pour synthétiser la situation nous nous appuyons sur le tableau didactique du lycée

Leonardo da Vinci (Maccarese)

Tableau n° 43 — Programme didactique du lycée L. da Vinci

INGLESE FEANCESE SPAGNOLO

Pronomi Pronomi personali di forma | Pronomi perszonali soggetto
personali atona e tonica

Aggettivi e | Verbi ausiliari Aggettivi poss.

pronomi

possessivi

To be, To|Articoli determinativi ed | Verbi essere e avere

have, (got) indeterminativi

Articoli Aggettivi possessivi Articoli deter. , indeterminativi
determinative

ed

indeterminativi

Aggettivi Aggettivi dimostrativi Aggettivi dimostrativi
dimostrativi

Plurali regolari | Femminile degli aggettivi Verbi regolari pres. indicativo
ed irregolari

There is, there | Flurali regolari ed irregolari | Concordanza genere-numero
are

Some, any,no, | Aggettivi numerali cardinali | Pronomi riflessivi

none e ordinali

Countable, Preposizioni semplici  ed | Bstar/ hay

uncountable articolate

nouns
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L Genitivo Verbi regolari ed irregolan | Muy fmucho interrogativi
sassone piu usati al presente e passato | preposizioni di luogo
prossimo,all’imperativo,  al
futur proche
Ilva Serlestar e aggettivo ir/ venir
Aggettivi [ verbi impersonali Pres. Ind. Verb: irregolari - accento
numerali grafico- sdmucciola  tengo que e
Aggettivi infinito. Avverbi e prep. di
qualificativi frequenza. Pronomi complemento
preposizioni por/para desde-hasta
de-a
Accento grafico- piana
Who,  what, | L'articolo partitivo traer v llevar
why, where, comparativo € superlativo
whose, preposizioni: &, en con
how+ agg. formula di obbligo, consiglio o
raccomandazione
estar con gerundio
indefiniti: alcuni, vani....
Tambien e tampoco
Preterito perfetto - passato pross.
Participio passato irregolare
Il verbo: | Gli avverbi di quantita Avverbi di tempo del pass. pross.
present simple
and
progressive
simple / past|La frase interrogativa totale e | 7Por que? Porque.....
simple / parziale
modals:  can | La frase negativa La frase negativa
Ay
Avverbi di | La proposizione ipotetica del
mode, tempo |Ie Il tipo
Juogo,
frequenza
Congivnzioni | ] pronomi relativi El que, la que, lo que.....
Il condizionale di cortesia querer € la forma di cortesia
Aggettivi e pronomi
indefimiti
I Gallicizmi

Ce tableau est plus précis que ce que nous avons vu pour le lycée Enrico Mattei
(Cerveteri). Il ne présente cependant qu’un aspect grammatical du programme.

Considérons dans un deuxieme temps I'étude des langues en « quinta » du lycée.
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6.6.2. Comparaison des programmes didactiques de la « quinta » du lycée

Nous nous appuyons de nouveau sur le programme de l'institut supérieur E. Mattei de
Cerveteri et voici ce que nous trouvons :
«CONOSCENZE

» Conoscenza del quadro letterario inserito nel contesto storico e culturale.
Conoscenza degli argomenti relativi al programma:
Lingua inglese: L’Eta Vittoriana - Il Novecento.

Lingua francese: Dal Romanticismo al XX secolo.

Y V VYV V

Lingua spagnola: Dal Romanticismo alla letteratura tra il 1939 e il 1975.
Per quanto riguarda gli autori e i testi relativi ai periodi in oggetto, ciascun docente
decidera quali inserire nella propria programmazione individuale tenendo conto delle
esigenze e dei livelli di apprendimento della classe.
» Conoscenza delle strutture e dei meccanismi linguistici che operano ai diversi livelli:
testuale, lessicale, morfo-sintattico.
» Conoscenza critica di un testo letterario per evidenziarne i rapporti con il contesto
culturale e storico dei periodi presi in esame.
» Conoscenza delle linee generali di evoluzione del sistema letterario straniero nel

contesto europeo.»

«CONNAISSANCES
» Connaissance du cadre littéraire inséré dans le contexte historique et culturel.
» Connaissance des sujets relatifs au programme:
» Langue Anglaise: La période victorienne - Le vingtieme siecle.
» Langue frangaise: Du Romantisme au XXe siécle.
» Langue espagnole: Du romantisme a la littérature entre 1939 et 1975.
En ce qui concerne les auteurs et les textes relatifs aux périodes en question, chaque
enseignant décidera lesquels inclure dans son programme en tenant compte des
différents besoins et niveaux d'apprentissage dans la classe.
» Connaissance des structures et des mécanismes linguistiques qui opéerent a
différents niveaux : textuel, lexical, morphosyntaxique.
» Connaissance critique d'un texte littéraire pour rendre évidente sa relation avec le
contexte culturel et historique des périodes étudiées.

» Connaissance des lignes générales du développement de la littérature étrangére en
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Europe. »

Le programme est un peu plus complet cette fois-ci par rapport a celui du lycée de L.

da Vinci qui souligne une révision grammaticale a travers les extraits littéraires:

Tableau n 44 — Programme pour les classes de « quinta »

Revisione in itinere,
attraverso i brani

Grammatica e
sintassi:

Classi Letteratura: Letteratura: Letteratura:

quinte Dal Romanticismo ai Romanticismo, | Romanticismo
giorni nostri. The Realismo, Grammatica e sintassi:
Victorian Age. Naturalismo, Revisione in itinere,
Grammatica e Simbolismo. attraverso i brani letterari.
sintassi: Il XX secolo. Metodologia:

Esercitazioni sulle tipologie
d’esame.

letterari. Revisione in
itinere,
Metodologia: attraverso i brani
Esercitazioni sulle letterari.
tipologie d'ezame, per i | Metodologia:
differenti indirizzi Esercitazioni
sulle tipologie
d’esame.

A nouveau, le programme est plus ou moins identique dans les trois langues. Les périodes
littéraires choisies s’étalent du romantisme au XXéme siéecle. Les programmes prennent
en considération le caractére littéraire du contexte européen. L’apprentissage comprend
une connaissance lexicale, textuelle et morphosyntaxique pour I'étude des extraits de
textes littéraires. Comme pour le francais, le choix des auteurs et des textes reste a
I'enseignant.

Ce fossé se retrouve dans l'apprentissage des langues étrangéres 1, 2 et 3. C’est une

problématique spécifique a I'ltalie.

6.6.3. Le programme didactigue du francais en « prima » au lycée

Observons a présent dans les détails le programme didactique du frangais pour la
premiére année du lycée, puisque c'est lui qui est au centre de notre recherche sur
I'enseignement/apprentissage du frangais non maternel en Italie.

Nous avons analysé les programmes didactiques 2012-2013 des lycées Vian (Bracciano),

Enrico Mattei (Cerveteri), Hemingway (Civitavecchia), Sacre Cuore (Roma), Leonardo da
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Vinci (Maccarese) et Fratelli Maccari (Frosinone). Ce sont des lycées de la région du
Latium. . Nous aurions pu analyser tous les lycées d’ltalie, il nous a semblé cependant que
la situation du Latium est assez représentative du cadre italien. Pour plus de précisons,
I'étude des autres régions peuvent faire le sujet d’'une autre thése. Parmi ces lycées, deux
d’entre eux, Sacre cuore et Fratelli Maccari, n'ont pas publi€ de programme didactique
mais simplement les objectifs d’enseignement/apprentissage qui sont plus ou moins
identiques au programme du MIUR que nous avons vu auparavant. Il ressort des
programmes didactiques des autres lycées, des éléments communs que nous allons
maintenant essayer de présenter tout en soulignant leur grande proximité, ils sont en effet
plus ou moins identique.

Bien souvent, les programmes se divisent en deux parties, la partie lexicale et la partie
grammaticale. Nous avons parfois rencontré la partie « objectif » ou « communication »
qui serait en pratique consacrée aux actes de paroles. C’est pourquoi nous allons
examiner tout d’abord la partie lexicale, puis la partie communication et, pour finir, la partie
grammaticale.

Programme didactique de la premiere année du lycée au niveau lexical :

» Pays et nationalité ; le corps humain ; les vétements ; le caractere ; état d'éme et

sentiments ; la famille ; exprimer les sentiments ; histoire d’amour

v

Sports et loisirs ; le temps libre et le loisir ; le théatre

A\

Nombres ; 'heure

A\

Les jours de la semaine ; les mois de I'année et les saisons ; la météo

v

Objets ordinaires ; description d’une habitation, la localisation ; les couleurs,

IV

La conversation téléphonique ; les texto

IV

La nourriture ; les repas de la journée ; les moments de la vie

v

Les noms des magasins ; le lexique du voyage, les monuments, le monde du
travail, le C.V.

v

Les festivals; la musique et les instruments;

v

La solidarité et le commerce équitable,
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A4

Le jugement critique : adjectifs et expressions positives ou négatives,

» L’incendie, I'enquéte, la pollution et la protection de la nature La mairie et le conseil

municipal.

Programme didactique de la premiere année du lycée au niveau de la communication :

Saluer, présenter quelqu’un et se présenter (nom, age, nationalité, provenance)
Demander et donner des informations complétes sur son identité et sur la famille
Demander et dire ce qu’on aime et ce qu’on n’aime pas

Décrire I'aspect physique et le caractére d’une personne

Décrire un objet

Décrire un logement

Demander et indiquer un chemin

Demander / exprimer une opinion

Proposer de faire quelque chose, accepter ou refuser une proposition

Raconter des événements au passé

YV V V V V V V V V V V

Téléphoner /Passer un coup de fil

Programme de la premiére année du lycée au niveau grammatical :

» Etre et avoir ; Verbes du 1er groupe en ER- le verbe s’appeler;
> Les articles ; les prépositions ; les articles et préposition avant les dates ;
préposition devant les noms de pays,

» La formation du féminin ; la formation du pluriel

Y

La forme négative ; la phrases négatives : ne...jamais; la restriction ne...que

Y

La forme interrogative; les formes interrogatives : qu’est-ce que ? pourquoi? parce
que. Les adjectifs et les adverbes interrogatifs

Les pronoms personnels sujets et toniques

Les pronoms relatifs: qui, que, ou, dont

Les articles contractés

YV V V V

Les adjectifs possessifs, les pronoms possessifs; les adjectifs démonstratifs; les
adjectifs ordinaux ; les adverbes de quantité
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Les verbes pronominaux, les verbes impersonnels
Le pronom « en », les pronoms démonstratifs

Les verbes du deuxieme groupe en -IR

L'impératif « il faut »

Le partitif négatif « de », le superlatif, 'emploi de « c’est/il est »
Les C.0.D., les prépositions : chez, a

Oui/Si, le comparatif,

Trés/beaucoup/beaucoup de

Le passé composé, le futur proche

L'imparfait, 'accord du participe passé avec avoir
Les C.O.l.

Des verbes irréguliers : écrire nettoyer, essayer, savoir, suivre etc...
L’expression de la durée, situer dans le passé :ily a
L’expression de la quantité

La formation des adverbes

Le passé récent

Les verbes connaitre et perdre

Le futur

La voix passive, le présent progressif

Le conditionnel

Les verbes en : -aindre,-eindre

Les pronoms personnels groupés

La phrase hypothétique, I'hypothése

Le subjonctif

YV V.V V V V V V ¥V V VYV V V V V V V YV V V V V V V V

Le discours direct ; le discours indirect ; l'interrogation indirecte

Nous pouvons voir que les actes de paroles ne sont pas nombreux par rapport a la
grammaire, qui est la partie la plus importante du programme . Dans les classes de
« prima » la grammaire prédomine. Entre autre, on ne trouve aucun renseignement sur la
culture de la langue. La premiére (et la deuxieme année puisque nous avons vu qu’elles
sont liées) servent a donner les bases grammaticales et morphologiques pour affronter les
niveaux successifs d’apprentissage. Est-ce que cette prédominance grammaticale
s’observe en « quinta » ?
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6.6.2.

Le programme didactigue du francais en « quinta » du lycée

Observons, a présent, le programme de frangais pour derniére année du lycée en italie :

> L’ére romantique:

>

YV VvV

Y VV V V VYV V Vv Vv V v

>
>
>
>
>
>
>
>
>

Le roman social et le roman libertin; Laclos L'antiroman Diderot, Histoire de la
Révolution frangaise de Napoléon a la révolution de 1848

La naissance du romantisme et le libéralisme ; panorama historique, social et
culturel, Panorama littéraire, La vague romantique : avec La révolution de 1848,

Le préromantisme, Chateaubriand, les thématiques de la poésie romantique(les
thémes)

Le théatre romantique, Le drame romantique, Hugo, poete lyrique

Le roman social avec Balzac et la peinture de la Société ; Stendhal et la quéte du
bonheur

Les genres littéraires a 'époque Romantique

Entre réalisme et symbolisme :

De Napoléon Il a la llle république

Flaubert : roman et modernité

Le bovarysme

Le naturalisme

La bohéme parisienne et la « scapigliatura »

Zola et Maupassant ; Baudelaire, poéte de la modernité ; Verlaine et Rimbaud
Le roman réaliste

La poésie parnassienne

La littérature symboliste

L’'impressionnisme

Le XXe siécle, transgression et engagement :

Les guerres 1914-1945
La poésie avant 1945
Marcel Proust, son ceuvre

Le surréalisme : Du dadaisme au surréalisme

Le roman de 1900 a 1945
Visage de la France contemporaine

L’Existentialisme :
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» Le sentiment de I'absurde avec L’étranger de Camus, les chemins de la poésie

contemporaine ; la chanson ; le nouveau Roman et 'oulipo.

Les courants littéraires sont plus ou moins identiques d’un lycée a un autre. Ce qui différe,
c’est I'étude d’un auteur plutdét qu’'un autre (comme par exemple madame de Staél au
lycée Hemingway) ou bien I'étude d’une ceuvre plutdt qu’une autre.

Nous soulignons I'absence totale de grammaire, de phonétique et nous supposons que le
lexique étudié est lié aux textes étudiés (dans notre analyse des lycées trés peu parlent de
révision grammaticale a travers les extraits littéraires). La littérature domine en derniéere
anneée.

Ce constat confirme la thése de I'existence d’'un fossé entre la premiére et la derniére
année d’apprentissage d’une langue étrangére au lycée, sur le plan didactique. La
premiére année est dédiée a I'étude de la langue et de son fonctionnement (grammaire,
lexique, phonétique...) alors que la derniére année est dédiée a I'étude de textes littéraires
et aux mouvements littéraires.

Notre analyse des programmes didactiques ministériels et des programmes des
établissements scolaires, confirme pour I'instant notre question de recherche, il existe bel
et bien un fossé didactique entre les deux classes.

Nous avons eu la sensation au cours de cette analyse que ces programmes didactiques,
suivent un peu plus le plan des manuels scolaires que les programmes du MIUR.

Est-ce que ce fossé est présent dans les manuels scolaires ? Rappelons que notre thése
consiste a analyser les manuels scolaires de frangais non maternelle présents dans les
lycées italiens pour les classes de « prima » et « quinta ». Nous allons donc dans notre
prochaine partie nous intéresser de plus au manuel scolaire afin d’illustrer le fossé présent
au niveau didactique entre la premiere et derniére année du lycée linguistique italien.
Cependant avant de passer a I'analyse proprement dite nous allons observer I'histoire du

manuel scolaire en ltalie.

7. Septieme chapitre
Le manuel un objet en évolution
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71. Le manuel avant I'Unité Italienne
7.2. Le manuel aprés I'Unité Italienne
7.3. Laloi Gentile

7.4. Le manuel scolaire sous le régime fasciste

Pour illustrer et initier ce septiéme chapitre, nous avons choisi quelques mots de
Chopin :
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« Méme si les recherches menées sur lhistoire du
livre et de I'édition scolaire se sont multipliees un peu
partout dans le monde ces dernieres années, I'heure

est encore aux inventaires, aux catalogues»®.

L'auteur nous explique ici que de nombreuses recherches existent et se multiplient sur
l'objet « manuel scolaire ». Il souligne cependant le fait qu'une majorité de ces
recherches sont centrées sur les inventaires des manuels.

Cette affirmation de A.Chopin explique en grande partie I'une des difficultés que nous
avons rencontrées dans notre recherche au niveau de I'histoire des manuels scolaires

et de I'édition scolaire en ltalie.

En effet, une grande partie des lectures effectuées se limitent a un inventaire des
manuels (par exemple Insegnare il francese in Italia. Repertorio di manuali pubblicati in
epoca fasciata de A.M.Mandisch ou Insegnare il francese. Repertorio analitico di manuali
pubblicati dal 1625 1860 de N.Minerva et C.Pellandra...). Entre autres, ces derniers
considérent I'objet sur une période historique précise (comme Scuola e nazione: maestri e
istruzione popolare nella costruzione dello stato unitario 1848-1861 de M.C.Morandini ou
encore Alfabeto ed educazione : i libri di testo nellitalia post-risorgimentale de
A.Marciano...). Aucun d’entre eux n’ analyse la situation de maniére globale du xx*"°siécle
a nos jours. Ceci nous éclaire sur le manque, de livres, de documents, de matériels ainsi
que de ressources documentaires en tous genre que nous avons rencontrés pour trouver
les sources de notre thése sur les manuels scolaires de frangais langue non maternelle en

Italie.

Cependant, toutes ces sources pointent vers un lien étroit entre 'histoire de I'école,
I'histoire de I'édition scolaire et le monde socio-politique quelle que soit I'époque ainsi
que les évolutions de ces domaines. Essayer de « reconstruire » I'histoire des manuels
scolaires en ltalie peut étre par la suite une aide précieuse pour comprendre

I'importance de I'histoire, de la politique dans le domaine de I'édition scolaire mais aussi

82 A. Choppin, Les manuels scolaires, in Le systéme éditorial en Italie, XIXe-XXe siecles, in Les mutations du
livre et de ['édition dans le monde du XVIlle siecle a ’an 2000, Actes du colloque international Shebrooke 2000, sous la
direction de J. Michon et J.-Y. Mollier, Québec, Les presses de 1’Université Laval-Paris, Le Harmattan,2001, pp.474-83.
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pour mieux comprendre certaines images que nous avons relevées au niveau culturel

des manuels d'aujourd’hui.

L’évolution de I’édition et de la politique
Pour observer et comprendre I'évolution des maisons d’éditions italiennes dans le
domaine scolaire, il nous a fallu aborder le contexte politique avec certaines dates clés

dans I'évolution du systéme scolaire et du manuel scolaire en ltalie:
7.1. Le manuel avant I'Unité Italienne

Dans la premiére moitié du XIX® siécle, la production scolaire augmente et aux cotés
des textes officiels :
« si moltiplicano testi di lettura, sussidiari, abbecedari,
sillabari, grammatiche, abbachi & »
(textes de lectures, subsidiaires, abécédaires, syllabaires,

grammaires, abaques , se multiplient).

On trouve surtout des textes de lecture, des grammaires, des

syllabaires...Ce genre de livres augmentent au moment ou :

« appaiono i primi esercizi di traduzione e di versione®*»
(Apparaissent les premiers exercices de traduction et de

version)

L'apparition des exercices de traduction et de version semble marquer un passage

important dans le monde de I'éducation :

« L’introduzione degli esercizi sembra indicare la presenza di
una classe. In questi stessi anni si moltiplicano i testi intitolati
Cours/Corso; molti manuali ripartiscono la materia

grammaticale in lezioni. Non si tratta dunque piu

83 G.COPES, Scrivere la storia. I libri di storia per le scuole elementari editi da Mondadori (1911-1929),
mémoire, année académique 2006-2007.
84 N. Minerva et C.Pellandra, Insegnare il francese in Italia : Repertorio analitico di manuali pubblicati dal

1625 al 1860, CLUEB 1997.
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dellinsegnamento privato, individuale che si svolgeva nel
corso di un’amabile conversazione tra maestro e allievo, (...).
L’esercizio, il corso, le lezioni sembrano segnalare la
presenza di un gruppo di allievi che si esercitano traducendo
brani con lausilio di un lessico e di note grammaticali
proposte dal testo®®»

(L’introduction des exercices semblent indiquer la présence
d’'une classe: dans ces années méme se multiplient les livres
intitulés Cours/Corsi ; de nombreux manuels repartissent la
matiére grammaire en lecons. Il ne s’agit donc plus de
'enseignement privé, individuel qui se déroulait au cours
d’'une aimable conversation entre maitre et éléve, (...).
L’exercice, le cours, les lecons semblent signaler la présence
d’un groupe d’éléves qui s’exercent en traduisant des extraits
a laide dun vocabulaire et de notes grammaticales

proposeées par les textes).

Le manuel nait pour ainsi dire de la nécessité d’enseigner
des notions a un groupe d’éleves et non plus a un seul

apprenant.

Un autre indice de la scolarisation et de I'évolution du contenu des

manuels est :

« la comparsa del libro di lettura. Se nellAncien Regime il
maestro consigliava sempre [utilizzo dei testi di autori
francesi, nell’Ottocento si sente I'esigenza di proporre brani
scelti come nellinsegnamento tradizionale del latino; il
pubblico diverso impone nuove scelte editoriali. ®»

(L’apparition des livres de lectures. Si sous I’Ancien Régime

le maitre conseillait toujours I'utilisation des auteurs francais,

85
86

Idem.
Idem.
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au dix-neuviéme siecle on sent I'exigence de proposer des
extraits choisis comme dans I'enseignement traditionnel du
latin ; un public différent impose de nouveaux choix

éditoriaux)

Les livres les plus répandus de I'époque sont, en effet, les livres de lectures qui

soulignent une certaine volonté d’éduquer et instruire les jeunes :

« i libri adottati nella scuola pubblica del primo ottocento
sono testi unici di narrativa moraleggiante, senza intenzioni
didattiche per una istruzione di base ; occorre attendere |l
Gianetto di Parravicini per incontrare una forma sistematica
di nozioni storico-geografiche e scientifiche introdotte fra i
racconti di natura letteraria ®'» .

(Les livres adoptés par les écoles publiques de la premiere
moitié du XIXe sont des textes uniques de narration , sans
intention didactique pour une instruction de base ; il faut
attendre le Gianetto de Paravia pour rencontrer une forme
systématique des notions géo-historiques et scientifiques

introduite par des récits de nature littéraires.)

Cette premiére phase sans but didactique permet sur le plan politique d’accroitre le
niveau d’alphabétisation et de scolarisation de la population tout en lui offrant une culture
populaire a fin éducatives.

Qu'en est-il de I'enseignement des langues sur le territoire italien a I'époque ? Et du
Francais ? Aprés la Révolution Francaise, I'idée d'une nation italienne sur le modéle de la
nation frangcaise commence a voir le jour. Nous sommes en 1797 et le territoire italien est
plus francais qu'italien. Napoléon régne sur presque toute la péninsule. Napoléon crée des
républiques sur tout le territoire italien : la République Cisalpine (1797), la République
Ligure (1787), la République Romaine (1798), la République Parténopéa (1799). Seules la

Sardaigne reste aux mains de la Savoie et la Sicile aux mains des Bourbons. Cette

87 V.Vergani, M.L.Meacci, 1800-1945. Rilettura storica dei libri di testo della scuola elementare, Ospedaletto,
Pacini, 1984.
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emprise se retrouve au niveau administratif et scolaire. En effet, les « licei » soit lycées
naissent dés 1802, aux cotés des « ginnasi » des modéles autrichiens, pour la préparation
des maitres et linstruction professionnelle, en langue francaise. Dans toutes les
Républiques Jacobines italiennes, le systeme scolaire essaie de se modeler sur le
systeme francais. Cependant, trés rapidement Napoléon décoit le peuple italien car les
lourdes taxes, le recrutement forcé pour combattre des guerres frangaises, les violences
et les répressions, retournent la population contre I'envahisseur. C'est cette déception,
cette amertume que l'on retrouve dans presque tous les livres et les manuels scolaires
italiens lors de la période Napoléonienne.

Aprés la chute de Napoléon, le congrés de Vienne de 1815% divise le territoire
italien en huit Etats : Le Royaume de Sardaigne (composée par la Sardaigne et le Piéton
gouvernée par la dynastie de Savoie ), Le Royaume Lombardo-Vénitien (sous I'empire
Autrichien), le Pape récupére les Etats Pontificaux, le Royaume des Deux Siciles (sous
I'emprise des Bourbons), les Duchés de Parme et Plaisance sont confiés a I'épouse de
Napoléon (Marie Louise d'Autriche), le Duché de Modéne, attribué a un Habsbourg
(Frangois IV d'Est-Lorraine), le Duché de Toscane (Ferdinand Il de Lorraine) et L'état de
Lucca, est devenu une principauté, qui comprenait aussi le Duché de Massa et Carrare.
Que se passe-t-il au niveau scolaire aprés le congrés de Vienne ? Observons I'Etude de
F. Sansotta :

« Nella Penisola, definita dal Metternich «una espressione geografica», si puo
parlare di sistema scolastico solo nel Lombardo-Veneto, governato direttamente
dall’Austria. Negli altri Stati, i governanti preferiscono mantenere il popolo nellignoranza,
sulla base di due profonde e radicate convinzioni:

o  che la cultura deve essere riservata solo ai pochi che detengono il potere;

88 Selon le Larousse.fr le “Congrés de Vienne est organisé par les quatre grands vainqueurs pour
réorganiser I'Europe apres la chute de Napoléon. Il assure a I'Europe quarante ans de paix relative, et, s'il
ignore le droit des peuples, il prévoit cependant I'abolition de la traite des Noirs. Congrés prévu par le
premier traité de Paris (30 mai 1814) pour réorganiser I'Europe aprés la chute de Napoléon, et réuni a
Vienne (Autriche). Les décisions y furent prises par les quatre grands vainqueurs et leurs représentants :
Autriche (Metternich), Russie (Nesselrode), Grande-Bretagne (Castlereagh), Prusse (Hardenberg). Talleyrand y
représentait la France de Louis XVIII.

L'acte final, synthése de plusieurs traités antérieurs, fut signé le 9 juin 1815. Il s'inspirait des
principes du droit monarchique et de I'équilibre européen. Il ignorait le droit des peuples, idée
révolutionnaire. |l prévoyait cependant I'abolition de la traite des Noirs.”

208



o che listruzione rappresenta un pericolo per la stabilita dei governi®. »

(Dans la Péninsule, définie par le Metternich "une expression géographique", on peut
parler de systéme scolaire uniquement dans le Lombard-Vénétie, directement gouverné
par I'Autriche. Dans les autres Etats, les gouvernants préférent maintenir le peuple dans
I'ignorance sur la base de deux convictions profondes et enracinées:

o que la culture doit étre réservée seulement aux peu de personnes qui
détiennent le pouvoir;

o que l'instruction représente un danger pour la stabilité des gouvernements.)

De ces quelques mots, on en déduit que dans le domaine de I'enseignement, aprés
le congreés de Vienne, il y un retour en arriere. Seuls les nobles et les clercs ont accés a
I'enseignement, au savoir, aux connaissances.

Sansotta approfondit sa recherche de la sorte :

« Entrando nel dettaglio, troviamo poi problemi che ancora oggi risultano attuali :

» come la scarsita degli investimenti sulla scuola, con la differenza — rispetto ad oggi-
che nessuno protesta, perché ai nobili e al clero sta bene cosi ed il popolo € ancora
lontano dal concepire l'istruzione come un diritto fondamentale del cittadino;

« come | bassi stipendi degli insegnanti: nel 1852, nel Lombardo Veneto la
retribuzione di una maestra é circa 280 lire all’anno (la stessa di un bracciante agricolo),
mentre un impiegato pubblico allinizio della carriera ne guadagna 750, quasi il triplo;
analogamente nel Regno delle due Sicilie, un insegnante viene retribuito con 1/5 dello
stipendio di un magistrato al primo impiego: 180 ducati all'anno, contro 900. Gia da allora i
maestri sono costretti al doppio lavoro e chi puo si arrangia facendo il sarto, il sacrestano,
il banditore o il campanaro®. »

(Puis en entrant dans le détail, on trouve les problémes qui résultent encore
aujourd'hui :

* comme la pénurie des investissements dans I'école, avec une différence — par rapport a

aujourd'hui — que personne ne proteste, parce que des nobles au clergé les choses sont

» % Sansotta F., Dal Congresso di Vienna alla proclamazione del Regno d'ltalia : 46 anni di storia della
scuola téléchargé sur :

www.uil.it/uilscuola/sites/default/files/ricerca_scuola _italiana.pdf

% Idem
209



considérée comme étant bien ainsi et le peuple est encore loin du concevoir l'instruction
comme un droit fondamental du citoyen;

comme les bas salaires des professeurs: en 1852, dans la Lombarde Vénétie la rétribution
d'un maitre est 280 lire environ par an, le méme qu'un ouvrier agricole , pendant qu'un
employé public au début de sa carriere en gagne 750, presque le triple; d'une maniére
analogue dans le Royaume des Deux Siciles, un professeur est rétribué avec 1/5 du
salaire d'un magistrat a son premier emploi: 180 ducats par an, contre 900. Les maitres
sont déja contraints dés lors au double travail et qui peut, se débrouillent en faisant office
de couturier, sacristain, crieur public ou de sonneur de cloches.)

On retrouve ici, les problématiques actuelles dans le domaine de I'enseignement, a savoir,
un faible niveau d'investissement dans les écoles italiennes et des enseignants
insuffisament rémunérés.

Sansotta continue sa recherche sur le systéme scolaire en Italie aprés le Congrés de
Vienne en écrivant huit pages sur « La situazione della scuola negli stati in cui & divisa
I'ltalia » soit sur « La situation de I'école dans les états dans lesquels ['ltalie est divisée ».
Le travail de recherche de Sansotta est pour nous un support intéressant, mais faute de
temps et d'espace, nous devons nous contenter d’en retracer I'essentiel. C'est pourquoi,
nous allons essayer de synthétiser ces quelques pages en prenant uniquement ce qui
peut étre utile a notre thése. La premiére chose que nous pouvons noter est que chaque
Etat possede son propre systeme éducatif. La deuxieme chose est que ces systemes
éducatifs ont plus de points communs que de différences. En particulier le lien étroit entre
I'école et I'église. Ce qui explique la présence de I'enseignement religieux. On note pour
I'époque deux nouveautés selon Sansotta :

« IL MUTUO INSEGNAMENTO, conosciuto anche come «insegnamento reciproco», e un

metodo didattico applicato per la prima volta verso la fine del 1700, in alcune scuole
primarie per poveri, dal pedagogista e filantropo inglese Joseph Lancaster, che trova
qualche diffusione anche in Italia. Con tale metodo, basta un solo maestro per seguire
molti alunni. Il maestro infatti spiega direttamente le lezioni solo agli allievi piu capaci (detti
«monitori») che a loro volta comunicano agli altri allievi -divisi in classi- quanto hanno
appreso. Il maestro ha il compito di dirigere la scuola, di formare le classi, di individuare i
monitori, di assegnare le lezioni e di promuovere alle classi superiori. | monitori (di lettura,

di scrittura, di aritmetica) si dedicano al vero e proprio insegnamento delle discipline nelle

210



varie classi. L’apprendimento viene stimolato con premi e non sono in uso le punizioni
corporali. »
(L'INVESTISSEMENT ENSEIGNEMENT, connu aussi comme "enseignement réciproque"

est une méthode didactique appliquée pour la premiere fois vers la fin de 1700, dans

quelques écoles primaires pour pauvres, du pédagogue et philanthrope anglais Joseph
Lancaster, qui trouve aussi quelque diffusion en ltalie. Avec une telle méthode, un maitre
seul suffit pour suivre de nombreux d'éleves. Le maitre en effet explique les lecons
directement et uniquement aux éléves les plus capables, appelés "moniteurs”, qui a leur
tour communiquent tout ce qu'ils ont appris aux autres éléves - divisés en classes. Le
maitre a le devoir de diriger I'école, de former les classes, de déterminer les moniteurs
d'assigner les lecons et de faire passer aux classes supérieures. Les moniteurs (de
lecture, d'écriture, d'arithmétique) se consacrent a I'enseignement véritable des disciplines
dans les classes différentes. L'apprentissage est de plus stimulé avec des prix et les
punitions corporelles ne sont pas en usage.)

On nous parle pour la premiere de «méthode» au sein de laquelle le savoir est au centre
de l'enseignement-apprentissage. On ne nous dit rien sur les langues puisque I'accent
semble étre mis sur l'alphabétisation (lecture et écriture) ainsi que les mathématiques. On
suppose alors qu'un tel enseignement est effectué dans la langue utilisé par les habitants,
qui comme nous l'avons vu change en fonction de I'Etat italien dans lequel on se trouve.
Sansotta continue avec la deuxiéme nouveauté :

« La seconda novita assoluta € costituita dalle SCUOLE INFANTILI dell’'abate Ferrante

Aporti12 che, per venire incontro alla condizione di abbandono dei bambini appartenenti

alle classi popolari, fonda a Cremona - nel 1828- il primo "asilo d'infanzia” d’ltalia, a
pagamento, per alunni da due anni e mezzo a sei anni e -successivamente- apre la prima
scuola infantile gratuita, finanziata dal governo austriaco. L'iniziativa si diffonde in pochi
anni il tutto il Regno Lombardo-Veneto, in Toscana ed in diverse altre parti della Penisola,
meno che nello Stato della Chiesa, dove nel 1837 le scuole infantili vengono
espressamente vietate da Gregorio XVI. Secondo il metodo pedagogico dell’abate Aporti,
l'asilo deve:

» accogliere e preservare dai pericoli della strada i figli dei lavoratori (facendo quindi

opera di assistenza e prevenzione),;

»> aiutare le famiglie a sostenerli mediante la refezione;
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» educare i bambini nello sviluppo intellettivo, religioso, morale e fisico, con ore
specifiche dedicate all’educazione fisica.

Gli asili funzionano a tempo pieno, con lingresso alle ore 8 e l'uscita alle ore 17. Le

attivita pedagogiche variano ogni mezz'ora e vengono organizzate alternando preghiera,

canto, aritmetica, pranzo, ricreazione, gioco, catechismo e sacre scritture, alfabeto e

scrittura, merenda, ginnastica. A Ferrante Aporti e intitolato oggi il carcere minorile di

Torino®. »

(La deuxiéme nouveauté en absolue est constituée par les ECOLES ENFANTINES de

I'abbé Ferrante Aporti®® qui, pour venir en aide a la condition des enfants abandonnés
appartenant aux classes populaires, fonde a Crémone - en 1828 - la premiére "école pour
I'enfance" Italienne, payante, pour des éléves a partir de deux ans et demi jusqu'a six ans
et - ensuite - la premiére école enfantine gratuite ouvre ses portes, financée par le
gouvernement autrichien. L'initiative se répand rapidement dans tout le Royaume de
Lombardie-Vénétie, en Toscane et dans les différentes parties de la Péninsule, sauf dans
I'Etat de I'Eglise, ou en 1837 les écoles enfantines sont interdites par Grégoire XVI .
Selon la méthode pédagogique de I'abbé Aporti, I'école doit:
> Accueillir et préserver des dangers de la rue les fils des travailleurs, en faisant donc
ceuvre d'assistance et de prévention;
» Aider les familles a les soutenir par la cantine;
» Eduquer les enfants dans le développement de lintellect, religieux, moral et
physique, avec des heures spécifiques dédiées a I'éducation physique.
Les asiles fonctionnent a temps plein, avec entrée a 8 heures et sortie a 17heures. Les
activités pédagogiques changent chaque demi-heure et elles sont organisées en alternant
priere, chant, arithmétique, déjeuner, pause, jeu, catéchisme et écritures sacrées,
alphabet et écriture, golter, gymnastique. La prison juvénile de Turin est aujourd'hui
dédiée a Ferrante Aporti.)
Pour aider les enfants de la rue, Aporti a mis au point la future école maternelle. Ou I'on

retrouve cependant quelques activités du primaire par exemple la lecture et I'écriture.

e Sansotta F., Dal Congresso di Vienna alla proclamazione del Regno d'Italia : 46 anni di storia della scuola

téléchargé sur :
www.uil.it/uilscuola/sites/default/files/ricerca_scuola italiana.pdf
92 Abbé FERRNTE APORTTI : (1791-1858) c'est un pédagogue de 1'éducation infentile. Il il consacre son activité
éducative sur la lutte contrel'ignorance (vératable mal del'époque).
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Ecole payante au début puis gratuite par la suite, c’est une école pour Il'alphabétisation.

On suppose toujours que cela se fait dans les différentes langues régionales.

Sansotta nous parle aussi d'un grand poéte italien et de son expérience avec I'école :

«Un grande poeta vissuto in questo periodo, tra il 1791 ed il 1863, in soli due versi
sintetizza —meglio che in un trattato- cosa € la scuola dei suoi tempi. Si tratta di Giuseppe
Gioacchino Belli che nel sonetto «La vita dellomo» illustra gli avvenimenti principali della
umana esistenza, dalla nascita alla morte. Dopo aver passato nove mesi nel ventre della
madre, 'uomo viene al mondo e comincia la sua avventura tra 'amore dei genitori, i baci
dei parenti, il latte materno, i pannolini, la culla, il seggiolone, il girello, i primi passi. Poi,
all'improvviso, arriva la tragedia: Poi comincia er tormento de la scola, I'abbicci, le frustate,

li geloni 20, la rosalia, la cacca a la sediola, e un po’ de scarlattina e vormijjoni®*®*.

»
(Un grand poéte a vécu pendant cette période, entre 1791 et 1863, il synthétise en deux
vers uniquement — mieux que dans un traité qu'est-ce que I'école de son époque. Il s'agit
de Giuseppe Gioacchino Belli qui dans le sonnet "la vie de I'nomme" illustre les
événements principaux de l'existence humaine, de la naissance a la mort.
Aprés avoir passé neuf mois dans le ventre de sa mére, 'homme vient au monde et |l
commence son aventure entre l'amour des parents, les baisers des parents, le lait
maternel, les couches, le berceau, la chaise haute, le je flane, les premiers pas.
Puis, soudain, la tragédie arrive:

Puis il commence le tourment de I'école,

L'alphabet, les coups de fouet, les jeulées,

Le rosalia, le caca sur la chaise

et un peu de scarlatine et de petite vérole. )

Aux dires de cet artiste, I'école n'a rien a voir avec ce que disent les traités ou les papiers
de I'époque. Il s'agit d'un «tourment» pour les apprenants qui recoivent des «coups de

fouet», qui supporte le froid intense dans les haules de classe «li geloni» et qui

5. Sansotta F., Dal Congresso di Vienna alla proclamazione del Regno d'Italia : 46 anni di storia della scuola

téléchargé sur : www.uil.it/uilscuola/sites/default/files/ricerca_scuola italiana.pdf
) Sansotta F., Dal Congresso di Vienna alla proclamazione del Regno d'ltalia : 46 anni di storia della scuola
téléchargé sur : www.uil.it/uilscuola/sites/default/files/ricerca_scuola italiana.pdf
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apprennent a l'aide d'un «manuel scolaire» qui se trouve étre a I'époque I'abécédaire pour
apprendre a lire et a écrire. Il s'agit comme nous l'avons vu jusqu'a présent d'un
enseignement pour l'alphabétisation des le plus jeune age que nous supposons de méme
étre dans la langue de chaque région italienne.
Selon Sansotta, les normes scolaires du royaume de la Sardaigne s'étendront par la suite
a toute l'ltalie. Elles seront donc a la base du systéme scolaire italien. C'est pourquoi nous
avons choisi de nous attarder sur ces normes : «Solo verso il 1840 i Savoia si orientano su
principi liberali e cominciano a porsi come riferimento per il Risorgimento. Un primo effetto
di questo cambiamento si avverte nel sistema scolastico con la Legge Boncompagni del 4
oftobre 1848, di indirizzo centralistico e laicistico, che prende nome da Carlo
Boncompagni®®, il primo ministro della Pubblica Istruzione del Regno di Sardegna.
L’istruzione viene divisa in 3 gradi, tutti posti sotto la tutela pedagogica ed amministrativa
del Ministero, che subentra al controllo dei Gesuiti.
Il 1° grado, detto elementare o primario, € diviso in inferiore e superiore, ciascuno di due
anni.
Il 2° grado, secondario, comprende l'indirizzo classico e l'indirizzo tecnico:
» nel classico vengono insegnate le lingue antiche, le lingue straniere e gli elementi di
filosofia e di scienze preparatori agli studi universitari;
» lindirizzo tecnico si articola nelle scuole professionali per I'avvio al lavoro, che
avranno considerazione continuamente crescente e saranno sostenute dallo stesso
Cavour.

Il 3° grado € quello universitario.»

Seule vers 1840, la dynastie de Savoie s'oriente vers des principes libéraux et commence
a prendre comme référence la Renaissance. Un premier effet de ce changement dans le
systeme scolaire est la Loi Boncompagni du 4 octobre 1848, qui est alors centraliste et qui
prend le nom de Carlo Boncompagni, le premier ministre de I'Education Publique du
Royaume de Sardaigne. L'éducation se divise en 3 degrés, tous placés sous la tutelle
pédagogique et administrative du Ministére qui se met en place avec le contréle des
Jésuites.

Le 1° degré dit élémentaire ou primaire, est divisé en niveau inférieur et supérieur, chacun

de deux ans.

95 Carlo Boncompagni (Turin, 1804-1880) magistrat et pédagogue.
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Le 2° degré, secondaire, comprend la branche classique et la branche technique :
» dans le classique les langues anciennes, les langues étrangéres et les éléments de
philosophie et de sciences préparatoires aux études universitaires sont enseignés
> le technique s'articule avec les écoles professionnelles qui permettent d'entrer dans
le monde du travail. Elles auront continuellement une considération croissante et
seront soutenues par Cavour lui-méme.

Le 3° degré est le niveau universitaire.

Cette loi définit les trois degrés de l'actuel systéme scolaire. «La legge Boncompagni é —

almeno sulla carta- il primo tentativo di laicizzazione dell’'ordinamento scolastico, in quanto

— afferma che la Pubblica Istruzione e «Uffizio civile e non religioso»;

» elimina il nulla osta vescovile per la nomina dei professori;

» prevede il controllo governativo delle scuole di ogni ordine e grado (comprese le
scuole private e quelle ecclesiastiche) attraverso il Consiglio Superiore della
Pubblica Istruzione, che definisce gli ordinamenti degli studi, i piani didattici, i
programmi ed indica i libri di testo. »

(La loi Boncompagni est -au moins sur papier- la premiére tentative de laicisation dans le
systeme scolaire, car :

> elle stipule que I'éducation est un « office civil et non religieux»;

> elle élimine I'approbation de I'évéque pour la nomination des professeurs;

> elle comprend le contréle du gouvernement des écoles de tous les niveaux (y
compris les écoles privées et celles de I'Eglise) par le Conseil supérieur de
I'éducation, qui définit les normes d'études, des plans, des programmes éducatifs et
indique les manuels scolaires.)

Sansotta précise qu'en théorie, la loi Boncompagni prévoit une école laique mais qu'en

réalité ce n'est pas encore le cas. De nombreux enseignants continuent a étre croyants et

l'importance de I'enseignement de la religion est garantie par un directeur spirituel nommé

par I'évéque. Rappelons l'importance de I'Etat du Vatican sur le territoire italien, une

présence qui semble monopoliser la vie politique, sociale, culturelle et scolaire.

Toutes les réformes de chaque Etat veulent faire table rase du systéme napoléonien.

Une chose reste importante pour notre recherche sur le manuel de frangais langue non

maternelle : le gouvernement définit le programme scolaire, et indique le choix des
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manuels. Jusqu'a présent, nous n'avons pas grand-chose sur I'enseignement des langues

étrangéres, voyons ce qui se passe apres l'unité Italienne.

7.2. Le manuel a 'unité italienne

La loi Cassati est a la base du systeme scolaire a I'Unité Italienne. Cette loi qui prend
le nom de son Ministre de I'éducation du Royaume de Sardaigne, Gabri Cassati, entre en
vigueur en 1860. Avec la proclamation du Royaume d'ltalie en 1861, cette loi s'étend alors
sur toute la péninsule italienne. Elle restera en vigueur jusqu'en 1923, avec l'arrivée de la
loi Gentile.

« Tre sistemi principali si offrivano da abbracciare: quello d’una liberta piena e
assoluta, la quale, come in Inghilterra, esclude ogni ingerenza governativa; quello in cui,
come nel Belgio, € concesso agli stabilimenti privati di far concorrenza cogli istituti dello
Stato; quello, infine, praticato in molti paesi della Germania, dove lo Stato provvede
allinsegnamento non solo con istituti suoi propri, ma ne mantiene eziandio la direzione
superiore, ammettendo la concorrenza degli insegnamenti privati con quelli ufficiali .[...]
Restava pertanto da abbracciare il partito piu sicuro, vale a dire un sistema di liberta
media, sorretta da quelle cautele che la contengono entro i dovuti confini®».

(Trois systémes principaux ont été offerts : celui d'une liberté pleine et absolue, qui,
comme en Angleterre, exclut toute ingérence du gouvernement; celui dans lequel, comme
en Belgique, est accordé aux établissements privés de faire concurrence aux institutions
de I'Etat; celui, finalement, pratiquée dans de nombreux pays de I'Allemagne, ou I'Etat
dispense un enseignement non seulement avec ses propres institutions, mais maintient la
direction supérieure, en admettant la concurrence avec des legons privées telles que les
officielles. [...] Il est resté donc a prendre le parti le plus sdr, soit un systéme de
« moyenne liberté », soutenu par toutes les précautions qui en contiennent en raison des
frontiéres)

Donc Casati choisi de suivre le systéeme allemand dit de moyenne liberté puisque
I'Etat contrdle la scolarité. Que précise la loi Casati ? Nous avons choisi d’examiner
uniquement les parties les plus importantes pour notre recherche.

« TITOLO Il Dell’istruzione secondaria classica «L’istruzione secondaria ha per

fine di ammaestrare i giovani in quegli studi mediante i quali si acquista una cultura

letteraria e filosofica che apre I'adito agli studi speciali che menano al conseguimento dei

% Cit p.56 in SAREDO, G., Codice della publica istruzione , 1°vol, Utet, Torino, 1899
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gradi accademici nelle Universita dello Stato». L’istruzione secondaria € divisa in due
gradi:

| grado : Ginnasi di 5 anni istituiti in tutti i capoluoghi di provincia o di circondario e
affidati ai Comuni; insegnamenti: linqua italiana, lingua latina, lingua greca, istituzioni
letterarie, aritmetica, geografia, storia, nozioni di antichita latine e greche;

Il grado : Licei di 3 anni istituiti almeno in ogni provincia, a carico dello Stato tranne
che per i locali di competenza comunale; insegnamenti: filosofia, matematica, fisica e
chimica, letteratura italiana, letteratura latina, letteratura greca, storia, storia naturale. |
professori, distinti in titolari e reggenti, sono nominati dal Re previo concorso. L’istruzione
religiosa e affidata a un direttore spirituale nominato dal Ministro®. »

(TITRE__llIl _Secondaire classique "L'enseignement secondaire a pour but

d'enseigner au jeunes dans ces études par lequel on accéde a une culture littéraire et
philosophique qui ouvre le cas présent a des études spéciales qui conduisent a obtenir un
dipléme universitaire & I'Université de I'Etat ". L'enseignement secondaire est divisé en
deux catégories:

Grade I: Ginnasi cing années établie dans toutes les capitales provinciales ou de
district et confiée aux municipalités; lecons: italien, latin, le grec, les institutions littéraires,
I'arithmétique, la géographie, I'histoire, la connaissance du latin et de I'Antiquité grecque;

Grade Il: les écoles secondaires en 3 ans établies au moins dans chaque province,
par |'Etat, sauf pour la juridiction locale municipale; enseignement de la philosophie, des
mathématiques, de la physique et de la chimie, de la littérature, la littérature latine
italienne, la littérature grecque, I'histoire, I'histoire naturelle. Les professeurs, les régents et
les propriétaires éminents, sont nommeés par concours précédent. L'éducation religieuse
est assurée par un directeur spirituel nommé par le ministre.)

Deux niveaux d'enseignement secondaire classique, le gynasse qui vient de
I'Autriche et de I'Allemagne et le lycée qui vient de la France. On souligne I'enseignement-
apprentissage de l'italien et des langues mortes. Aucun enseignement-apprentissage des
langues vivantes étrangéres dans le secondaire classique. L'enseignement-apprentissage
de la religion est dispensé par un directeur spirituel nommé par le Ministre. On note a
nouveau l'importance de la religion. Les professeurs ne sont pas formés mais nommés par
le Roi. Il y a donc un contréle permanent de |'Etat.

Continuons avec les écoles techniques :

7 Loi Casati 3725/1859
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« Titolo IV _Dell’istruzione tecnica «L’istruzione tecnica ha per fine di dare ai

giovani che intendono dedicarsi a determinate carriere del pubblico servizio, alle industrie,
ai commerci e alla condotta delle cose agrarie, la conveniente cultura generale e speciale»
L’istruzione tecnica é divisa in due gradi :

| grado : Scuole tecniche di 3 anni istituite in tutti i capoluoghi di provincia a cura dei
Comuni; lo Stato concorrera per la meta delle spese degli stipendio di circondario; le
scuole sono affidate ai Comuni; insegnamenti: lingua italiana, lingua francese, aritmetica e
contabilita, algebra e geometria, disegno, calligrafia, geografia e storia, storia naturale e
fisico chimica, nozioni intorno ai doveri ed ai diritti dei cittadini.

Il grado : Istituti tecnici di 3 anni istituiti nelle citta che sono centro di un piu notevole
movimento industriale e commerciale; affidati alle province; lo Stato concorre per la meta
delle spese degli stipendi; insegnamenti: letteratura italiana, storia e geografia, lingue
inglese e tedesca, diritto amministrativo e commerciale, economia pubblica, la materia
commerciale, aritmetica sociale, chimica, fisica e meccanica elementare, algebra
geometria piana e solida e trigonometria rettilinea, disegno e elementi di geometria
descrittiva, agronomia e storia naturale; gli istituti sono divisi in sezioni; il numero di queste
sezioni viene determinato secondo le condizioni economiche delle province®®. »

(Titre IV L'enseignement technique "L'enseignement technique doit viser a donner

aux jeunes qui ont l'intention de poursuivre certaines carrieres les services publics, les
industries, les entreprises et la conduite de la politique agricole, la pratique I'éducation
générale et spéciale " L'enseignement technique est divisé en deux catégories:

Grade | : Ecoles techniques pour trois années établiew dans toutes les capitales
provinciales par les municipalités; I'Etat seront en compétition pour la moitié de la charge
du salaire du quartier; Les écoles sont confiées aux municipalités; legons: italien, francais,
l'arithmétique et de la comptabilité, de l'algebre et de la géométrie, de la conception,
calligraphie, la géographie et I'histoire, I'histoire naturelle et la chimie physique, les idées
sur les droits et devoirs citoyens.

Grade 1l : instituts techniques en 3 années établies dans les villes qui sont le centre
d'un développement industriel le plus remarquable et le commerce; affecté aux provinces;
I'Etat contribue a la moitié des colts des salaires; enseignements: la littérature italienne,
I'histoire et la géographie, les langues anglaise et allemande, le droit administratif et

commercial, économie publique, le commerce, l'arithmétique sociale, la chimie, la

% Idem
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physique et mécanique élémentaire, 'algébre et la géométrie et la trigonométrie solide
rectilignes, et de conception éléments de la géométrie descriptive, I'agronomie et I'histoire
naturelle; institutions sont divisées en sections; le nombre de ces sections est déterminée
en fonction des conditions économiques dans les provinces.)

Il'y a toujours deux niveaux d'enseignement secondaire pour les écoles techniques.
L'enseignement-apprentissage de l'italien est primordial, I'enseignement-apprentissage
des langues mortes laisse place au frangais pour le premier degré et de l'anglais et de
I'allemand pour le deuxiéme degré. On note déja un fossé didactique a I'époque puisque
I'enseignement du frangais se fait uniquement au premier degré. Puis le deuxieme degré
est dédié a d'autres langues. |l n'y a pas de continuité dans les langues au secondaire des
écoles techniques. Ces deux catégories donnent limpression que les secondaires
classiques sont mis au premier rang de l'enseignement-apprentissage pour les futurs
dirigeants alors que les secondaires des écoles techniques semblent étre mis de coété.

Au début, nous n'avions pas lintention de prendre en considération [|'école
élémentaire puisque pour notre sujet 'examen du secondaire nous suffent a comprendre
que l'école technique est la « cendrillon » comme nous dit Sansotta dans sa recherche sur
I'nistoire de I'école aprés le congres de Vienne. Par la suite, nous avons changé d'avis
puisqu'elle va mettre I'accent sur I'enseignement-apprentissage des garcons et celle des

filles. Observons ce dernier titre :

« Titolo V Dell’istruzione elementare Essa ¢ divisa in due gradi:

Grado inferiore di 2 anni viene istituito in ogni Comune. La frequenza e obbligatoria e

gratuita per quanti non ricorrano all’istruzione «paternax. L’iscrizione e a 6 anni compiuti.
Il numero degli allievi per classe pud oscillare tra 70 e 100. Insegnamenti: religione,
lettura, scrittura, aritmetica elementare, lingua italiana, nozioni elementari sul sistema

metrico.

Grado superiore di 2 anni Viene istituito in tutte le citta in cui gia esistono istituti di
istruzione pubblica e in tutti i Comuni di oltre 4000 abitanti. Insegnamenti: oltre le materie
del grado inferiore, regole della composizione, calligrafia, tenuta dei libri, geografia
elementare, esposizione dei fatti piti notevoli della storia nazionale, cognizioni di scienze
fisiche e naturali applicabili agli usi ordinari della vita. Per i soli bambini geometria e

disegno, per le sole bambine lavori donneschi.
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| maestri devono essere muniti di una patente di idoneita ottenuta per esame e di un
attestato di moralita rilasciato dal Sindaco. »

(Titre V_Enseignement primaire Il est divisé en deux catégories :

Grade inférieur de 2 ans Il est mis en place dans chaque municipalité. La

fréquentation est obligatoire et gratuite pour ceux que ne satisfait I'éducation «religieuse».
L'inscription est de 6 ans. Le nombre d'éléves par classe peut osciller entre 70 et 100.

Enseignements: la religion, la lecture, I'écriture, I'arithmétique élémentaire, de la
langue italienne, bases le systéme métrique.

Haut Grade de 2 années Il est établi dans toutes les villes ou il y a déja des

établissements d'enseignement public et dans toutes les municipalités de plus de 4000
habitants.

Enseignements: outres les matiéres de classe inférieure, régles de composition, la
calligraphie, la tenue de livres, la géographie élémentaire, I'exposition des faits les plus
remarquables de I'histoire nationale, la connaissance de sciences physiques et naturelles
applicables aux utilisations ordinaires de la vie. Pour les gargons uniquement la géométrie
et le dessein, pour les filles uniquement, un travail féminin.

Les enseignants doivent étre équipés de l'aptitude d'un pilote pour examen et a
obtenu un certificat de moralité délivré par le maire.)

Toujours divisé en deux niveaux (inferieur et supérieure), la présence de
I'enseignement-apprentissage de la religion y est présent tout comme I'enseignement-
apprentissage de la langue italienne qui devient de plus en plus important pour la nation
puisque l'on cherche a alphabétiser un peuple dans une langue nationale : l'italien. Un
autre point est important ici, non seulement les maitres d'école doivent posséder un exam
un pour enseigner, mais ils doivent aussi avoir une attestation de « moralité » attribuée par
le Maire de la commune. N'est-ce pas la une maniére de contrbler le systéme scolaire au
niveau politique ? En théorie oui, mais pas par I'Etat puisque I'Etat se décharge des écoles
élémentaires pour les laisser sous la direction des communes et donc des Maires. Il y a
donc un contréle politique communale.

Mais ce que I'on note pour la premiére fois ici, I'entrée des filles dans le systéme
scolaire avec une différence , puisque les garcons font géométrie et dessin alors que les
filles ont droit aux « travail féminin », on suppose couture, etc.

Un dernier point avant de continuer avec I'étude du marché éditorial, on observe
I'enseignement-apprentissage « la tenue des livres », le manuel prend une importance
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supplémentaire puisqu'il fait objet de matiére d'enseignement-apprentissage scolaire de
« tenue ». Il faut prendre soin de son manuel scolaire.

Cette loi qui est un pas en avant dans I'éducation italienne sera encore améliorée.
Tout d'abord parce que I'écolé élémentaire est mis sous direction du systeme politique
communal et non nationale, elle est fréquentée par le bas peuple puisque les classes
supérieures vont dans les écoles privées. Elle n'est pas obligatoire et I'évasion est diffuse
surtout dans le sud de I'ltalie ou le taux d'alphabétisation est assez élevé (95% selon
Sansotta). L'école technique est mal considérée puisque les élites vont dans les écoles
classiques. L'enseignement-apprentissage des langues vivantes étrangéres n'est pas
considéreé puisqu'il y a un manque de continuité entre les deux niveaux du secondaire et
que I'élite étudie uniquement le grec et le latin. Le dernier point important est le manque
de formation des enseignants qui sont nommés par I'Etat ou le Maire. On souligne ainsi le
contréle continu au niveau politique mais aussi au niveau religieux. Les thémes principaux
que l'on retrouve dans ces manuels sont la liberté, la laicité, I'é€ducation populaire. Il a un
caractére moraliste (morale Républicaine), rhétorique (exaltation de la patrie...), et on note
I'extension de la didactique, de la littérature et de la culture, ceci afin de répondre aux

nouvelles exigences sociales, civiles, culturelles, politiques et pédagogiques.

Un tournant important pour le monde scolaire, pour le marché éditorial et pour
Ihistoire du manuel scolaire est l'unité italienne® (1861), car au cours de cette période

d’unification :

« lo stato si pone come mediatore tra la domanda e l'offerta
di scuola : il progetto politico-pedagogico della borghesia
liberale di integrare | ceti popolari nella vita sociale,
I'esigenza di unificare all'insegna di una «identita nazionalex»
popolazioni della storia e della lingua molto diverse tra

loro™%y .

99 Le 17 mars 1861 nait le Royaume d'Italie. Le Roi est Victore Emmanuel II. La loi Casati s'ettend alors sur le
territoire a l'exclusion de Rome qui doit etre encore annexée (1870) la Vénétie qui sera annexée aprés la troisieéme
guerre d'indépence (1866) ainsi que le Trentin-Haut-Adige qui sera incorporé apres la premiére guerre mondiale.
100 G.CHIOSSO, Litalia alfabeta. I libri di testo e editoria scolastica tra Otto e primo Novecento, dans Quaderni
del CIRSIL n°6 de 2007.
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passage

(PEtat se place comme médiateur entre I'offre et la demande
de I'école : le projet politico-pédagogique de la bourgeoisie
libérale d’intégrer les classes populaires dans la vie sociale,
'exigence d’unifier a linsigne d’'une « identité nationale »

peuples dont I'histoire et la langue sont trés différentes).

On note toujours une certaine autorité de I'Etat qui définit des regles en exigeant le

d’'une société prémoderne (ou l'analphabétisme est toléré) a une société

moderne (qui considére comme un obstacle l'ignorance de la lecture et de I'écriture).

L’Etat joue un réle primordial dans ce premier changement, et les livres scolaires suivent

les conceptions politiques, sociales et culturelles d’alors.

Se pose ainsi la question de savoir s’il est bon de garder le livre de famille qui va de

génération en génération, s’il est nécessaire de créer des éditions scolaires pour les

classiques, et si le manuel est plus efficace que les notes qu’écrivaient les enseignants

jusqu’a présent.

« Gli editori specializzati si moltiplicheranno dopo 1870%"» .

(Les éditeurs se multiplieront aprés 1870)

il y a donc multiplication des éditeurs scolaires puisque

«l'emergere dell’editore scolastico fu effetto e causa nel
medesimo tempo della modernizzazione dei processi
formativi. Il libro per la scuola si avvio ad assumere le
caratteristiche di un prodotto alla cui confezione non si
dedicavano soltanto gli insegnanti-autori, ma anche |
redattori, gli illustratori, i compilatori dei cataloghi e la cui
realizzazione era subordinata a una accurata valutazione
economica’® .

(rémergence des éditeurs scolaires fut effet et cause en

méme temps que la modernisation des processus formatifs.

101
102

Idem
Idem
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Le livre scolaire commence a assumer les caractéristiques
d’'un produit auquel ne se dédiaient pas uniquement les
enseignants-auteurs a sa confection, mais aussi les
rédacteurs, les illustrateurs, les compilateurs des catalogues
et dont la réalisation était subordonnée a une évaluation
économique soignée).
Le manuel nous l'avons vu commence a avoir plus d'importance et doit par
conséquent étre soigné mais aussi bon marché.
Dans une époque ou l'analphabétisme est important, 'Etat se lie aux intéréts des
entrepreneurs.

Entre autre, comme nous le précise Copes :

« Va sottolineato nellinsegnamento scolastico la centralita
del libro di testo, che era l'unico strumento di cui non si
potesse fare a meno, e a cui le maestre si appoggiavano
difftusamente, tanto che la maggior parte delle lezioni era
dedicata alla spiegazione del libro'®».

(il faut souligner dans I'enseignement scolaire la centralité
du manuel, qui était 'unique instrument dont on ne pouvait
se passer, et sur lequel les maitres s’appuyaient
amplement, au point que la majeure partie des legons

étaient dédiées a I'explication du livre).

Le manuel scolaire est I'élément de base sans lequel I'enseignant ne peut aller en
avant dans son programme. Il s'agit Ia de I'unique instrument présent dans la classe.

Reste un dernier point a mettre en évidence, le contenu de ces manuels. Si une
grande partie d’entre eux optait pour le profil bibliographique des personnages les plus

importants et sur les anecdotes de I'époque, il est intéressant de signaler que :

« Nella maggior parte dei testi la narrazione storica si arresta

con la proclamazione del Regno d'’ltalia nel 1861, e riguardo

103 G.COPES, Scrivere la storia. I libri di storia per le scuole elementari editi da Mondadori (1911-1929),
mémoire, année académique 2006-2007
223



alla ricostruzione del processo unitario prevale una visione
fondamentalmente moderata, che sottolinea la centralita de
Casa Savoia'®».
(Dans la plus grande partie des textes la narration
historique s’arréte avec la proclamation du Royaume d’ltalie
en 1861, et en ce qui concerne la reconstruction du
processus unitaire domine une vision fondamentalement
modérée, qui souligne la centralité de dynastie de Savoie).
Une grande partie des manuels s'achéve sur la proclamation d'un royaume uni.
Aux c6tés des récits nationaux, se trouve la Storia d’ltalia de Don Bosco. Pour lui, au
centre du systéme italien, au centre de I'histoire d’'ltalie il y a le Pape. Rappelons que le
Vatican se trouve sur le territoire italien et qu’il a un lien étroit avec le gouvernement.

L’histoire se doit donc selon Bosco :

« di dimostrare che la religione cattolica e stata e sara

sempre l'autentico e insostituibile fattore di crescita morale

e civile, di autentico progresso della comunita umana'®».

(de démontrer que la religion catholique a été et sera

toujours I'authentique facteur de croissance morale et civile,

et d’authentique progres de la communauté humaine).
Le systeme scolaire, le systeme éditorial, et le manuel scolaire se base sur I'histoire du
pays avec une forte influence de la vie politique, culturelle, sociale et religieuse de
I'époque.
Les problémes de I'Unité Italienne sont importants, en particulier, I'analphabétisme (selon
Sansotta, en 1861, non seulement ['ltalie est le pays le plus analphabéte d'Europe et son
taux d'analphabétisme tourne autour de 78% de la population). Ce probléme est causé par
les différentes divisions territoriales qui ont fait I'histoire de I'ltalie (chaque Etat avait son
propre systéeme d'enseignement, sa propre politique...) mais aussi parce que l'italien est
encore considéré comme une langue étrangére. En effet Cavour parle francais ainsi que la

Reine Margueritte, le roi de Naples parle le dialecte, les ecclésiastiques parlent le latin.

104 Idem
105 Idem.
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Entre autre, le nombre d'école reste encore limité et vise toujours I'éducation de I'Elite et

des futurs dirigeants.

Nous avons vu que la loi Casati reste en vigueur jusqu'a la loi Gentile. Etudions a présent

cette loi.

7.3.

Le manuel et la loi Gentile

Le prochain tournant pour I'histoire du manuel scolaire et pour I'édition scolaire arrive

avec la loi Gentile. Cette loi prend le nom de Giovanni Gentile qui fut le ministre de

I'Instruction Publique du 30 octobre 1922 au 26 juin 1924. Avec le temps, les

gouvernements changent et de nouvelles réformes voient le jour et le régime passe sous

la dictature de Mussolini qui met en place le fascisme dans toute I'ltalie:

« La vera svolta nell’editoria scolastica italiana avvenne
pero con la riforma Gentile, che obbligo gli editori a rivedere
profondamente i cataloghi’®».

(Le vrai tournant dans I'édition scolaire italienne arrive avec
la réforme Gentile, qui oblige les éditeurs a revoir

profondément les catalogues).

Selon de nombreux auteurs, comme Copes la loi Gentile est le véritable tournant pour

I'édition scolaire. Tous devront revoir leurs catalogues. En effet :

« La nuova scuola deve essere il laboratorio di una cultura
— spirituale, nazionale, a forte tensione etica — e |l
semenzaio per la formazione di un italiano piu colto e in
quanto piti colto piti consapevole dei suoi doveri. % »

(La nouvelle école doit étre le laboratoire d’'une culture —

spirituelle, nationale, a forte tension étique — et la pépiniére

106 Idem.
107 G.CHIOSSO, L’Italia alfabeta. I libri di testo e editoria scolastica tra Otto e primo Novecento, dans Quaderni
del CIRSIL n°6 de 2007.

225



pour la formation d'un italien plus cultivé et ainsi plus

conscient de ses devoirs).
On retrouve ici le méme probléme rencontré avec la naissance d'un territoire unie, avec la
loi Casati : la formation des classes dirigeantes avec I'enseignement-apprentissage de la
langue nationale italienne plus cultivées au niveau culturel, politique et religieux. Le temps
passe, les dirigeants changent, les lois et le systeme scolaire évolue, avec lui le monde
éditorial et le manuel scolaire mais les problémes de fond restent identiques.
Gramsci parlera directement de « crise de I'école » : «La crisi [della scuola] avra una
soluzione che razionalmente dovrebbe seguire questa linea : scuola unica iniziale di
cultura generale, umanistica, formativa che contemperi giustamente lo sviluppo della
capacita di lavorare manualmente (tecnicamente, industrialmente) e lo sviluppo della
capacita del lavoro intellettuale’».
(La crise [de I'école] aura une solution qui rationnellement devrait suivre cette ligne : école
initiale unique de culture générale, humaniste, formative qui équilibre le développement de
la capacité de travailler manuellement (techniquement, industriellement) et le
développement de la capacité du travail intellectuelle ).
L'ltalie se trouve face a une crise de I'enseignement. Quelle est alors la solution proposée
par cette réforme ?
« 1.
L’istruzione elementare [link all’articolato del R. D. 1.10.1923, n. 2185]

L’istruzione elementare si distingue in tre gradi: preparatorio (3 anni), inferiore (3 anni),

superiore (2 anni). - Le classi oltre la 5a prendono il nome di «classi integrative di
avviamento professionale». - «A fondamento e coronamento dell’istruzione elementare é
posto linsegnamento della dottrina cristiana secondo la forma ricevuta nella tradizione
cattolica». Le famiglie possono chiedere [I'esonero, dichiarando di provvedervi
personalmente. - Esami annuali e Certificazioni: di promozione, di studi elementari inferiori
(dopo la 3a), di compimento (dopo la 5a), di adempimento dell'obbligo e di idoneita al
lavoro dopo le 3 classi integrative di avviamento professionale.
8.

‘istruzione media [link all’articolato del R. D. 6.5.1923, n.1054]

| gl

1% GRAMSCI A, Quaderni del cacere, Volume primo, Quaderno 4, paragrafo 49, Einaudi editore s.p.a. ,
Torino 1975. p. 483,
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Sono istituti medi di 1° grado: scuola complementare, ginnasio, corso inferiore dell’istituto
tecnico e dellistituto magistrale. - Sono istituti medi di 2° grado: liceo, corso superiore
dell’istituto tecnico e dell’istituto magistrale, liceo scientifico e liceo femminile. - | professori
sono nominati attraverso concorsi per titoli ed esami. | presidi sono scelti dal ministro tra i
professori ordinari con almeno 4 anni di servizio. Dalla scelta sono escluse le donne. -
Presidi e professori vanno in pensione a 70 anni.

L’istruzione complementare [link all’articolato del R. D. 6.5.1923, n.1054] «Fa seguito a

quella elementare e la compie». Dura 3 anni.
9. L
‘istruzione classica [link all’articolato del R. D. 6.5.1923, n.1054]

«Ha per fine di preparare alle Universita ed agli Istituti superiori». E di due gradi: ginnasi
e licei. - Il ginnasio € di 6 anni: 3 di corso inferiore, 2 di corso superiore. Materie del
ginnasio inferiore: italiano, latino, storia e geografia, matematica, una lingua straniera dal
secondo anno. Materie del ginnasio superiore: italiano, latino, greco, storia e geografia,
matematica, lingua straniera. - Il liceo e di 3 anni. Materie del liceo classico: lettere
italiane, latine e greche, filosofia, storia ed economia politica, matematica e fisica, scienze
naturali, chimica e geografia, storia dell’arte.

L’istruzione tecnica [link all’articolato del R. D. 6.5.1923, n.1054] «Ha per fine di

preparare ad alcune professioni». - L’istituto tecnico € di 8 anni. Nei 4 anni del corso

inferiore € previsto anche linsegnamento del latino;, i 4 anni del corso superiore si
articolano in due Sezioni (indirizzi): commercio e ragioneria, agrimensura. La prima
Sezione prepara «all’esercizio di uffici amministrativi e commerciali», la seconda
«prepara alla professione di geometray». - Le materie comuni alle due Sezioni sono: lettere
italiane e storia, matematica e fisica, scienze naturali e geografia.

L’istruzione magistrale [link all’articolato del R. D. 6.5.1923, n.1054] - «Ha per fine di

preparare» | maestri. L’istituto magistrale e di 7 anni. - | primi 4 costituiscono il corso

inferiore, gli altri 3 quello superiore. Nel corso inferiore le materie di insegnamento sono:
italiano, latino (dal 2° anno), storia e geografia, matematica, lingua straniera, disegno,
musica e canto corale, strumento musicale. In quello superiore: lettere italiane, lettere
latine e storia, filosofia e pedagogia, matematica e fisica, scienze naturali, geografia ed
igiene, disegno, musica e canto corale, strumento musicale.

I licei_scientifici [link all’articolato del R. D. 6.5.1923, n.1054] «Hanno per fine di

approfondire listruzione dei giovani che aspirino agli studi universitari nelle Facolta di
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scienze e di medicina e chirurgia». La durata del corso, senza primo grado specifico, e di
4 anni. - Le materie sono: lettere italiane e latine, storia, filosofia ed economia politica,
matematica e fisica, scienze naturali, chimica e geografia, lingua e letteratura straniera,
disegno. 2.6

I _licei_ femminili_[link all’'articolato del R. D. 6.5.1923, n.1054]  «Hanno per fine di

impartire un complemento di cultura generale alle giovanette che non aspirino agli studi

superiori». La durata del corso € di 3 anni. - Materie: lettere italiane e latine, storia e
geografia, filosofia, diritto ed economia, 2 lingue straniere (1 facoltativa), storia dell’arte,

disegno, economia domestica, musica e canto, strumento musicale, danza. »

(1. L'enseignement primaire [Lien vers les articles de R. D. 01/10/1923, n. 2185]

L'enseignement primaire est divisé en trois étapes: préparation (trois ans), inférieure (3
ans), supérieure (2 ans). - Les classes au-dela de la cinquiéme sont appelés «classes
d'intégration de la formation professionnelle." - "Une fondation et le couronnement lieu de
I'enseignement primaire est I'enseignement de la doctrine chrétienne selon la forme de la
tradition catholique ". Les familles peuvent demander l'exonération, en disant le faire
personnellement. - Examens et attestations annuelles: la promotion de I'enseignement
primaire inférieure (aprés la troisieme), d'achévement (aprés le cinquiéme), respect de
l'obligation et la capacité de travail aprés 3 classes une formation professionnelle
supplémentaire.

2. L'éducation « moyenne » [Lien vers les articles de la RD 06/05/1923, n.1054]

- Ce sont des lycées de 1ére degré : I'école complémentaire, le gymnase, le cours
inférieur de la technique et d'institut magistral.

- Ce sont des écoles secondaires de 2eme degré: le lycée, cours supérieur de l'institut
technique et magistral, I'école secondaire et le lycée féminin.

- Les enseignants sont nommés par concours sur titres et sur examens. Les directeurs
sont nommés par le ministre, parmi les professeurs titulaires ayant au moins quatre
années de service. Les femmes sont exclues de la sélection.

- Doyens et professeurs a la retraite dans 70 ans.

2.1 L'enseignement complémentaire [Lien vers les articles de la RD 06/05/1923, n.1054]

- "Il en résulte que primaire et accompli.”" Il dure trois ans
2.2 L'éducation classique [Lien vers les articles de la RD 06/05/1923, n.1054]
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- "Il doit se préparer a la fin des universités et des écoles secondaires." Il est de deux
degrés: les gymnases et les écoles secondaires.

- L'école est de 5 ans: 3 de la partie inférieure, supérieure 2.

Matieres au gymnase inférieurs: italien, latin, ['histoire et la géographie, les
mathématiques, une langue étrangere la deuxiéme année.Matiéres au gymnase
supérieures: italien, latin, grec, l'histoire et la géographie, les mathématiques, la langue
étrangére.

- Le lycée est de 3 ans.

Matiéres de lycée: lettres italien, grec et latin, la philosophie, I'histoire et I'économie
politique, mathématiques et la physique, les sciences naturelles, la chimie et de
géographie, histoire de I'art.

2.3 L'enseignement technique [Lien vers les articles de la RD 06/05/1923, n.1054]

- "Il doit afin de se préparer a des professions spécifiques».

- L'école technique est de 8 ans. Au cours des 4 années du cours inférieur, il est
également prévu pour l'enseignement du Latin; 4 ans de cours supérieur sont divisés en
deux sections (adresses): Commerce et Comptabilité, arpentage. La premiére section
prépare "l'exercice des fonctions administratives et des bureaux de vente", le deuxiéme "se
prépare pour la profession d'arpenteur."

- Les sujets communs aux deux sections sont: les lettres et [I'histoire italienne,
mathématiques et sciences physiques naturelle et la géographie.

2.4 Education magistrale [Lien vers les articles de la RD 06/05/1923, n.1054]

- "Il doit afin de préparer" les maitres. Le college des professeurs est de 7 ans.

- Les 4 premiers constituent le cours inférieur, I'autre 3 le supérieur. Pendant matériaux
inférieurs les enseignements sont: italien, latin (2éme année), I'histoire et la géographie,
les mathématiques, langue étrangere, design, la musique et le chant choral, instrument de
musique. Dans le supérieur: lettres italiennes, lettres Latine et de I'histoire, la philosophie
et la pédagogie, les mathématiques et la physique, les sciences naturelles, la géographie
et de I'nygiéne, design, la musique et le chant choral, instrument de musique.

2.5 Les lycées scientifiques [Lien vers les articles de la RD 06/05/1923, n.1054]

- "lls doivent en vue d'approfondir I'éducation des jeunes qui aspirent a l'enseignement
supérieur dans Faculté des Sciences et de la médecine et de la chirurgie ". La durée du

cours, pas de premiére instance spécifique, est 4 ans.
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- Les sujets sont: lettres, italien et le latin, I'histoire, la philosophie et I'économie politique,
les mathématiques et la physique, les sciences naturelles, la chimie et la géographie, la
langue et la littérature étrangere, la conception.

2.6 Le lycée pour filles [Lien vers les articles de la RD 06/05/1923, n.1054]

- "lls ont & 'ordre de délivrer un supplément a I'enseignement général pour les jeunes filles

qui ne aspirent pas a I'enseignement supérieur. " La durée du cours est de 3 ans.

- Sujets: lettres italien et le latin, I'histoire et la géographie, la philosophie, le droit et
I'économie, deux langues étrangéeres (1 en option), histoire de I'art, le design, I'€conomie
domestique, la musique et le chant, instruments de musique, danse.)

Le systéme scolaire italien se perfectionne, aprés le secondaire, on passe a un systéme
qui représente un peu plus la société de I'époque et le réle de chaque membre de cette
nouvelle société. Les écoles classiques et techniques restent mais l'institut magistral qui
forme les futurs enseignants, les lycées scientifiques qui forment les futurs docteurs, et le
lycée pour fille voient le jour. La religion est de nouveau obligatoire dans les classes de
I'élémentaire ou on étudie la « doctrine chrétienne ».. On nous parle d'enseignement-

apprentissage des langues étrangéres mais on ne nous spécifie pas lesquelles.

La réforme bouleverse le monde scolaire en optant pour une extension de
I'élémentaire a cinq ans, le cours populaire disparait...le cours d’histoire doit s’étendre de
'empire romain a la premiére guerre mondiale... Les programmes subissent de grands
changements. C’est pourquoi les éditeurs doivent s’activer pour mettre a jour leurs
anciens manuels ou bien pour créer de nouveaux manuels.

Les conséquences de cette loi sont nombreuses surtout pour le monde éditorial :

« Un certo numero di editori non riusci o non volle rinnovare
i cataloghi e abbandono il campo, altri si sforzarono di
resistere, tentando il semplice rimaneggiamento dei testi;
altri ancora affidarono a quelle parti dei cataloghi compatibili
con i nuovi programmi, ridimensionando le loro ambizioni.
109,

(Un certain nombre d’éditeurs ne réussirent pas ou ne

voulurent pas rénover les catalogues et abandonnérent le

109 Idem.
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champs ; d’autre se tentérent de résister, en tentant le
simple remaniement des textes ; d’autres encore confiérent
a ces parties des catalogues compatibles avec les
nouveaux programmes, en réorganisant /réduisant leurs
ambitions).
Ce bouleversement permet de cette maniére, une nouvelle géographie du monde de
I'édition qui est lui aussi touché, car certains éditeurs renoncent et abandonnent le

domaine de I'édition scolaire, d'autre réussissent a se mettre en avant.

Cette réforme avait était appelée la plus fasciste des réformes. Ceci nous porte a

observer le manuel sous le fascisme.

7.4. Le manuel scolaire sous le régime fasciste

En réalité, nous pouvons parler de « fascisation » de I'école. On souligne avant tout
un contrdle absolu de I'Etat sur la formation des jeunes italiens. Pour cela on note
quelques dates clés : comme par exemple la naissance de I'Association Nationale des
enseignants fascistes (1925), la naissance de I'ONB (Opera Nazionale Balilla-1926) ou
encore la naissance du GIL (Gioventu Italiana del Littorio- 1937), associations qui ont pour
but de former et d'encadrer des jeunes fascistes. L'école est alors le lieu idéal pour
atteindre ce but. Tout passe entre les mains de Mussolini, de la couverture du cahier
(élément principal du cartable), du bulletin scolaire au manuel scolaire. Tout était moyen
de propagande. L'iconographie et la graphie deviennent importants. Mussolini est un
véritable objet de culte. Son portrait apparait sur ces cahiers ou ces manuels.
L'iconographie est donc un premier pas vers la fascisation des écoles italiennes. Les
thémes que l'on retrouve dans ces cahiers et manuels sont : le theme colonial avec la
représentation des esclaves et des soldats victorieux qui ont réussi leurs conquétes; les
thémes autrichiens basés sur le travail de la terre ; I'éloge des grands sportifs (L. Beccali,
G. Marzi...), le théme de la jeunesse héroique... On étudie donc I'histoire de la culture

fasciste, I'éducation physique (formation militaire), la religion.
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Nous avons vu qu’avec le réforme gentilienne, une ére éditoriale voit le jour et :

« nuovi rapporti di forza cui non furono estranei i rapporti
stabiliti da alcuni editori con il fascismo'®»
(de nouveaux rapports de force dont les rapports établis par

certains éditeurs avec le fascisme ne furent pas étrangers).

Rapports difficiles et parfois conflictuels, puisque certains, comme Gobetti par
exemple, mene jusqu’a 1925 une :
« battaglie culturali di stampa antifascista’" » .

(Batailles culturelles de presse antifasciste).

Pourquoi jusqu’a 1925 ? Parce qu’a partir de 1926 I'Etat réussit encore a impliquer le
monde éditorial pour ses propagandes fasciste et crée la fédération nationale fasciste de
'industrie éditoriale afin de mieux les contréler puisque le régime connait un tournant
dictatorial en 1925 :

« In seguito alla crisi del 1929 si affermd maggior controllo
da parte del governo, legato anche all’introduzione del libro
di stato»'"2.

(Apres la crise de 1929 un contréle majeur de la part du

gouvernement s’affirme, lié aussi a lintroduction du livre

d’Etat).

Un autre point de contréle du gouvernement sur I'école italienne est I'adoption du
manuel scolaire unique pour tous (1929), diffusé dans toutes les écoles, dont le contenu
principal est l'exaltation du fascisme et de I'Eglise. Il s'agit bien évidemment d'une
didactique asservie au régime fasciste. Que ce soit la lecture, les thémes, les dictées,

...tout était reflet de la société et de la politique de Mussolini. Le tout a toutefois un objectif

110 Idem.

111 G.COPES, Scrivere la storia. I libri di storia per le scuole elementari editi da Mondadori (1911-1929),
mémoire, année académique 2006-2007.

112 Idem.
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d'alphabétisation, de garantir I'augmentation des écoles mais aussi des apprenants et de
permettre une fascisation totale du systéme scolaire italien.
Le contréle gouvernement se fait toujours plus pressant. Néanmoins, le renouvellement

des catalogues fut lent et graduel :

« perché in un primo tempo le case editrici cercarono di
riciclare i testi pit recenti adattandoli alle nuove esigenze
con abili ritocchi e presentandoli spesso come nuovi
prodotti, o semplicemente lasciarono in circolazione i vecchi
testi i attesa dei nuovi'">.»

(parce que dans un premier temps, les maisons d’éditions
cherchérent a recycler des textes plus récents aux
nouvelles exigences avec des habiles retouches et en les
présentant comme de nouveaux produits, ou ils laisserent
simplement en circulation les vieux textes en attente des

nouveaux).

Les éditeurs vont d'abord essayer de faire un recyclage des vieux manuels, en y
ajoutant les thémes fascistes.

Si nous reprenons les titres des manuels scolaires répertoriés dans le livre de A.M.
Mandich' : Travail et Patrie, 1926 ; Ecole et famille, 1927 ; L’ltalie au travail, 1929 ; A
I'ouvrage jeunes filles ! 1930 ; Foi et patriotisme, 1932... nous constatons que les manuels
de I'époque reprennent les valeurs socio-culturelles du fascisme, basées sur le travail, la
famille, la religion, la Patrie. Au fils du temps, ces titres exaltent toujours plus Mussolini, le
« Duce » et le régime fasciste : Au pays des fascistes, 1934 ; Foyer fascistes, 1940 ;
L’école fasciste, 1941...Le régime contrdle la presse, la diffusion des idées, les écrivains
et I'édition scolaire. La censure envahit tout le territoire italien. Par exemple en latin, Plaute
est absolument interdit, tout comme les traductions des auteurs étrangers ou encore les
ceuvres du XIX® siécle.

Les livres et les manuels scolaires devaient exalter les idées du régime fasciste.

113 Idem.
114 A. M. Mandich, Insegnare il francese in Italia: Repertorio di manuali pubblicati in epoca fascista (1923-
1943), CLUEB 2002.
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Tout comme, nous avons observé la fascisation de I'école italienne, nous ne pouvons
pas faire I'impasse sur la défascisation de I'école. A la chute du fascisme (25 juillet 1943)
un véritable processus de défascisation voit le jour. Tout comme aprés la période
Napoléonienne, ou nous avons observé un processus qui devait effacer toute trace de la
politique de Napoléon, nous avons affaire a présent a un besoin d'effacer tout ce que le
fascisme a mis en place, que ce soit au niveau politique, culturel, social, idéologique,
éthique ou scolaire, dans le but d'éviter qu'une quelconque propagande fasciste ne puisse
renaitre. Le point fondamental de ce processus est la réorganisation du systéme scolaire
qui avait été rigidement controlé jusqu'a présent. Tout livre, tout manuel, comportant une
idéologie fasciste doit alors disparaitre des écoles et des bibliotheques. Aucune doctrine
ou propagande fasciste ne peut étre enseignée. Le gouvernement fait une véritable
épuration.

Au niveau des méthodes d’enseignement-apprentissage de la langue, le choix est

laissé a I'enseignant et un certain éclectisme voit le jour :

« Abolire il metodo diretto ; abolire il metodo indiretto, detto
grammaticale-traduttivo; servirsi del metodo eclettico, che
riunisce i vantaggi dell'uno e dell’altro e ne elimina i difetti.
115»
(Abolir la méthode directe ; abolir la méthode indirecte, dite
grammaticale-traductrice; se servir de la méthode éclectique,
qui réunit les avantages de I'un et de l'autre et en élimine les
défauts).
On nous parle d' « abolir » les vieilles méthodes comme la méthode « grammaticale-
traductrice » pour « se servir » de la « méthode éclectique ».

Encore aujourd’hui, on parle souvent d’éclectisme lorsque I'enseignant prend un peu
de chaque méthodologie (traditionnelle, communicative...), une diversité de documents et
une multiplicité d’activités pour organiser ses cours. Nous précisons que I'ensemble des
activités qui permettent aux apprenants de parvenir a un résultat final s’appelle « la
tache ». Dans La didactique des langues étrangeres a la croisée des méthodes : Essai sur

I'éclectisme, C.Puren envisage |'éclectisme come une solution provisoire puisque la

115 D. Ricci, Nuove direttive sull’insegnamento del francese, Perugia, “grafica”, 1942.
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didactique actuelle ne parvient pas a individualiser une nouvelle méthodologie. D’ou I'idée
d’emprunter des points positifs de chaque méthodologie.

Ce premier chapitre nous a permis d’identifier les différents enjeux politiques du
manuel scolaire. C’est un objet utile pour le pouvoir politique qui s’en sert comme moyen
d’alphabétisation, de propagande (patriotisme, nationalisme, fascisme...), de censure,
d’acculturation, de civilisation d'une société/ d'un peuple, ... Dans les mains du
gouvernement le manuel scolaire n’est plus objet quelconque mais bien un outil de pouvoir
sur la population.

Le manuel retranscrit de cette fagcon un monde, une culture, une société, une
époque, une politique. L'auteur des manuels doit faire apparaitre toutes ces arguments.
Les gouvernements changent, les manuels se multiplient, mais leurs objectifs sont
inchangés. Au début, le gouvernement impose le manuel (Napoléon et Mussolini) qui
devient objet de propagande pour le gouvernement en question et de contréle sur la
population. Puis, les successeurs essaient de faire table rase afin d’occulter un passé
traumatisant. Toutefois un objectif commun accompagne ces différents gouvernements : la
formation des classes dirigeantes. On ajoute aussi le poids, de taille, de la religion
chrétienne sur la vie politique, sociale, culturelle et scolaire des italiens.

Le manuel est bien un objet qui évolue dans le temps et le gouvernement en
changeant ses contenus selon leurs perspectives politiques et économiques, il fait évolué
non seulement l'histoire du manuel mais aussi I'histoire de la scolarisation, I'histoire de

I'édition scolaire et I'histoire de I'édition en général.
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Conclusion de la premiére partie

Nous avons donné dans cette premiére partie de notre recherche sur les manuels scolaire
de francais langue non maternelle dans les lycées italiens, les éléments nécessaires pour
définir le terrain d’analyse de notre recherche. L’ltalie est un territoire riche et varié au
niveau culturel et au niveau linguistique. Ceci crée semble-t-il des difficultés pour
déterminer une politique linguistique claire pour tout le pays. En effet, nous avons vu qu’a
la différence de la France, la politique linguistique italienne n’est pas clairement définie, ce
qui va nécessairement créer de la confusion. Entre autres, nous avons vu comment un
large répertoire linguistique, sur un large territoire, peut ainsi générer une, voire plusieurs,
langues officielles.
Cette confusion au niveau politique se reporte sur le systéme scolaire italien, un systéme
qui veut, en apparence se mettre en harmonie avec I'Europe. Toutefois, aprés avoir
observé ce systeme, nous en sommes arrivés au constat suivant : il existe un fossé entre
les classes de « prima » et de « quinta » dans lycées italiens. Ce constat nous a permis
d’émettre nos hypothéses de recherches :

1- Ce fossé existe dans les programmes didactiques des établissements scolaires

2— Ce fossé existe dans les programmes didactiques ministériels

3— Ce fossé existe dans les manuels scolaires
Nous avons déja confirmé les hypothéses 1 et 2. Il nous reste a vérifier dans notre
deuxieme grande partie I hypothése n°3.

L'analyse de I'histoire du systéme scolaire italien, du manuel scolaire et des maisons
d'édition, qui sont étroitement liés I'un a l'autre, soulignent, en revanche, la présence des
lacunes de ce systémes depuis la naissance de ces derniers.

— Le manque d'investissement pour les écoles

— Bas salaire des enseignants

— Manque d'enseignants formés

— Centralisation du manuel scolaire

— Fossé didactique entre la premiére année du lycée et la derniére année du lycée.

Aprés avoir observé l'histoire de I'édition scolaire et I'histoire du manuel scolaire,
aprés avoir vu I'évolution du manuel scolaire a partir du XIXe siécle jusqu’aux années
quarante, nous allons a présent analyser le manuel aujourd’hui avec la nouvelle réforme
du manuel scolaire. |l s’agit d’'une réforme importante qui a fait couler beaucoup d’encre et

qui a effrayé enseignants, éditeurs et auteurs...
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DEUXIEME PARTIE

Analyse des manuels scolaires de frangais langue non maternelle

Nous avons parlé dans notre premiere partie d’'un fossé didactique présent entre les
classes de « prima » et de « quinta » dans les lycées italiens sans jamais définir
réellement notre domaine de recherche : la didactique. C’est pourquoi, nous avons
I'intention dans un premier temps de préciser ce qu’est la didactique.

Rappelons aussi que l'objet de notre thése consiste a analyser des manuels
scolaires de francais dans ces établissements afin de souligner une dénivellation
(dislivello). Et que par conséquent, a la base méme de notre recherche se situe le
manuel scolaire. Il est alors nécessaire de donner une définition du manuel avant de

passer a la derniere étape : 'analyse.
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1. Premier Chapitre

Mots Clés

1.1.

1.2.

1.3.

1.4.

La pédagogie
Les sciences de ’Education
La didactique

Pédagogie et didactique
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Avant de définir ce qu’est un manuel scolaire, il convient de donner la définition

du concept de didactique, étant donné qu’il induit la rédaction des manuels scolaires.

Dans sa conception ancienne, la « didactique » est synonyme de
« pédagogie ». En effet, COMENIUS (1649) décrit une éducation de tout pour tous
« tout doit étre enseigné a tout le monde, sans distinction de richesse, de religion ou
de sexe »'"®. Sa théorie sur 'enseignement est exposée dans un volume intitulé La
Grande Didactique. Cet ouvrage essaie pour la premiére fois de considérer la
pédagogie comme une science autonome. Comenius précise des lors que

17

«Didactique signifie : art d’enseigner » ', mais il ne fait aucune différence entre les

termes « pédagogie » et « didactique ».

Aujourd’hui, ce sont deux termes bien distincts I'un de l'autre. Qu’est-ce que la
pédagogie ? Qu’est-ce que la didactique ? Pour répondre a ces questions, nous

avons choisi de reprendre le tableau récapitulatif de Joseph Rézeau.

'® COMENIUS (1992). - La grande didactique. Paris : Editions Klincksieck, 1649.
""" COMENIUS (1992). - La grande didactique. Paris : Editions Klincksieck, 1649, p 29
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Tableau n°45 : Didactique et pédagogie

Auteurs

DIDACTIQUE

PEDAGOGIE

Houssaye (1988

Labelle {1996
centre dintérét |

Astolfi
{1997)

Bailly (1997

Demaiziere et
Dubuisson (1992%

Lerbert {1984)
Dewvelay (19927

Legendre {1988}

le processus enseigner

Iz relation
EMSEIGHAMNT-SAVOIR

les pedagogies du contenu

dimension cognitive
un ou des objots

le ‘rmoment didactique’ est
centré surlz rechenche |
il est ‘froid’ et réductionniste

plan géneral et conceptuel

lz didactiqgue reléve d'une
recherche  disciplinaire  {la
didactique des langues, etc.)

nforrmation

la didactisation (du savoir)
ou ‘transposition didactique’

la  relation didactique relie
Fagent {enseignant, moyens
et processusy et fobjet (les
objectifs)

le processus forrmer

la relation
EMSEIGMAMT-APPREMANT
les pedagogies de la relation

aspects relationnels
un ou des sujots

le ‘moment pedagogique’ est
centré  sur PMacton ) il est
‘chaud’ et multidimensionnel

reéalité singuligre de la classe,
pratique concréte

la pedagogie opére une mise
ek ceuvre pratigue

corrrnLnication & madistion

le  contrat  didactigue  [ou

pedagogique 7]

Iz relztion pédagogique  se
trouve au  centre de iz
situation  pedagogigus ;  elle
est formeée de l'ensemble des

relations d'apprentissage,
d'enseignement et de didac-
tique.,

Nous allons partir de ce tableau et tenter une définition des deux termes

« didactique » et « pédagogie » afin d’en souligner leurs différences.

1.1. La pédagogie

De son étymologie grecque signifiant «direction, ou éducation des enfants''®»,

découle le sens actuel de « pédagogie » : c’est une « Science de I'éducation des

Jjeunes, qui étudie les problemes concernant le développement complet (physique,

t119

intellectuel, moral, spirituel) de Il'enfant et de [l'adolescent “» et regroupe I

8« @ CNTRL» [En ligne : http://www.cnrtl.fr] Consulté le 18/03/2015

19 |dem

251



« ensemble des méthodes utilisées pour éduquer les enfants et les adolescents '*°».
Dans le Larousse, elle est définie comme d’'un « ensemble de méthodes ». Pour
compléter cette définition nous pouvons citer Cuq, pour qui : « un deuxieme niveau
donne au terme le sens de maniéres d’enseigner, qui incluent aussi bien la méthode
que les techniques d’enseignement'*'».

Dans le Larousse nous retrouvons aussi I'expression « éduquer un enfant», ce
qui nous rapproche au quatrieme niveau de la pédagogie selon Cugq, le niveau « le
plus général 122 pour lequel « la pédagogie englobe tout ce qui trait a l'action
éducative'® ». Cette vision de la pédagogie explique pourquoi on la classe parmi les
sciences de I'éducation.

La pédagogie est considérée ici comme une « science », ce qui signifie que les
connaissances d’'un objet quelconque obéissent a des lois, vérifiées par des
méthodes. Voila pourquoi le pédagogue va directement sur le terrain afin de vérifier
I'efficacité de telle ou telle méthode d’enseignement-apprentissage. Le pédagogue
préne I'action et I'expérience. Nous nous rapprochons ici aux termes de Astolfi
(1997, pp.24-36)

En ce qui nous concerne, nous allons retenir la définition de Fleur Nadine
Mvondo Mvondo qui précise :

« La pédagogie concerne l'ensemble des méthodes et des techniques
d’enseignement destinées a assurer, dans les meilleures conditions possibles, la
transmission ou I'appropriation du savoir en fonction des données de la psychologie
et de la physiologie enfantines '**».

La pédagogie c’est « les méthodes » d’enseignement-apprentissage, et c’est
egalement « les théories » d’enseignement-apprentissage. Méthodes et théories
permettent la « transmission » et I’ « appropriation » du « savoir ». On souligne la
présence des « savoirs » et on suppose une ou des relation(s) liées aux savoirs. Afin

de mieux cerner ces relations, observons le triangle pédagogique de Houssaye.

12 « Dictionnaire Larousse »[ En ligne : http://www.larousse.fr] Consulté le 18/03/2015

12l Cuq J-P., Dictionnaire de didactique du francais langue étrangére et seconde; CLE International,

2003. p.188

122 1dem

12 1dem

12 Mvondo Mvondo F.N. ; Etre enseignant en Afrique aujourd’hui : Héritage, défis, perspectives ; p.60
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> Le triangle pédagogique

Enseignant

Former Enseigner

Eléve Savoir

Apprendre

Figure n°8 : Schéma du triangle pédagogique de Houssaye

A partir de ce schéma Houssaye affirme :

« La situation pédagogique peut étre définie comme un triangle composé de
trois éléments, le savoir, le professeur et les éleves, dont deux se constituent
comme sujets tandis que le troisiéme doit accepter la place du mort ou, a défaut, se
mettre a faire le fou. »

L’acte pédagogique se situe donc au centre du triangle Enseignant-Apprenant-
Savoir et toute pédagogie s’articule autour de ces trois poles. L’enseignant est celui
qui transmet le savoir alors que I'apprenant est celui qui acquiert ce savoir au sein
d’une situation pédagogique.

De ce triangle pédagogique, Houssaye précise que « Les processus sont au
nombre de trois : « enseigner » qui privilégie I'axe professeur-savoir, « former » qui
privilegie I'axe professeur—€léves, « apprendre » qui privilégie I'axe éléves—savoir ;
sachant qu'on ne peut tenir équivalemment les trois axes, il faut en retenir un et
redéfinir les deux exclus en fonction de lui » (op. cit. : 233). Ainsi, dans une situation
pédagogique, quand I'axe privilégié est I'axe professeur-€léve, on se trouve dans le
processus former, le savoir est selon Houssaye a ce qu’il appelle la place du mort.
Lorsque I'axe prédominant est I'axe savoir-enseignant, celui qui est a la place du
mort est I'éleve. En revanche, si I'axe privilégié est 'axe éléve-savoir, on se situe
dans le processus apprendre est a la place du mort on y trouve I'enseignant a la
place du mort. Que signifie « la place du mort » pour Houssaye ? Il s’agit en réalité
de la mort du jeu de bridge : « Autrement dit, ses cartes sont étalées sur le table et

on le fait jouer plus qu’il ne joue. Mais son role est indispensable car sans lui, il N’y a
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plus de jeu. On ne peut s’en passer, mais il ne peut jouer qu’en mineur, sa place
étant assignée, définie et déroulée par les autres, véritables sujets de la situation ».
Au fond, ce qui est important, c’est la relation qu'il existe entre les deux sujets. D’ou
I'expression de pédagogie de la relation reprise par Labelle :

« La pédagogie est la conduite ou 'accompagnement de celui qui s’éduque, ou
encore la relation d’éducation établie entre I'éducateur et celui qui s’éduque.
L’accent est mis sur les aspects relationnels de l'apprentissage. [...] La didactique
concerne l'accés au savoir par celui qui s’éduque ou encore lactivité corrélative
d’apprentissage et d’enseignement de celui qui vise a ftravers son éducation un
déeveloppement lié a I'exercice de ses facultés intellectuelles. L’accent est mis sur la
dimension proprement cognitive de l'activité éducative ».

On retrouve dans cette définition de la pédagogie le fait de conduire ou
d’accompagner quelqu’un que I'on va éduquer. Cependant Labelle ajoute que dans
la pédagogie I'accent se situe sur les « aspects relationnels », le centre d’intérét de
la pédagogie est le sujet. Au contraire, en didactique I'accent est mis sur I'aspect

cognitif, « 'accés au savoir » et le centre d’'intérét de la didactique est plutét I'objet.

Legendre place alors la relation pédagogique au centre de la situation
pédagogique qu’il définit dans son article comme « I'ensemble des composantes
interrelier sujet-agent dans un milieu donné '**». Cest ce quon appelle
communément le modéle SOMA :

e le sujet (S): I'étre humain mis en situation d’apprentissage (que nous
appelons I'apprenant) ;

o l'objet (O) : les objectifs a atteindre (pour nous, le savoir) ;

e le milieu (M): l'environnement éducatif humain (enseignant, orienteurs,
conseillers, etc.), les opérations (administratives et d’évaluation) et les
moyens (locaux, équipements, matériel didactique, temps, finances) ;

« lagent (A): les «ressources d’assistance » telles que les personnes
(enseignant, autres éléves), les moyens (livres, matériel audiovisuel, etc.) et

les processus (travail individuel ou collectif, cours magistral, etc.)

123 | ABELLE, Jean - Marie (1996), La réciprocité éducative. Paris : PUF. Collection « Pédagogie
d’aujourd’hui ».
12 Legendre, R. (1988) Dictionnaire actuel de I'éducation, Paris, Montréal : Larousse
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Germain illustre ce modeéle de la situation pédagogique par le schéma

suivant :

OBJET
langue
et
Culture

relation
d'apprentissage

/

SUIET

apprenant re Iat?un
de langue didactique
seconde

AGENT
pErSOnnes,
processus,

MoYens

relation \

d'enseignemeant

MILIEL

Figure n°9 — Le modéele SOMA de la situation pédagogique (Legendre, 1988,

adapté a la didactique des langues par Germain, 1989)

Donc, au centre de la situation d’enseignement-apprentissage, on trouve la
relation pédagogique qui est pour Legendre « [l'ensemble des relations
d’apprentissage, d’enseignement et didactique dans une situation donnée ». Claude
Germain, dans sa partie conception de la relation pédagogique, reprend le modéle
de Legendre et subdivise la relation pédagogique en trois sous parties : la relation
didactique (1), la relation d’apprentissage (2) et la relation d’enseignement (3).

(1) Elle comprend trois points importants: la sélection des contenus,

I'organisation des contenus et la présentation des contenus. En ce qui nous
concerne, nous avons commencé a la décrire dans notre premiére partie

dans laquelle nous avons analysé les programmes, leur sélection, leurs
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contenus... et nous allons poursuivre dans notre deuxiéme partie avec la
sélection, l'organisation et la présentation des manuels scolaires de
francais non maternelle.

(2) Elle comprend deux points : le réle de la LM et les activités pédagogiques
que nous allons observer et décrire dans notre deuxiéme partie.

(3) Il s’agit de linteraction enseignant-apprenant et le traitement de I'erreur.

Nous traiterons brievement de l'interaction enseignant-apprenant.

L’aspect relationnel de la pédagogie est repris par Meirieu dans son triangle
pédagogique :

Enseignant

Le cheminement didactique permet
de passer du savoir savant au savoir
enseigng

La relation pédagogique permet au
savoir enseigné de devenir un
SAVOIr acquis

Eleve

Discipline

Stratégies d'apprentissage

MISES EN CEUVIE

Figure n°10 : Le triangle pédagogique selon Philippe Meirieu

Les relations sont ici simplifiées. En effet, la relation pédagogique est la
relation qui existe entre I'enseignant et I'éléve et qui permet le processus « former ».
La relation d’apprentissage est le rapport entre I'éleve et le savoir, qui permet le
processus « apprendre ». Alors que la relation didactique est celle que I'enseignant
va entretenir avec le savoir et qui va lui permettre d’enseigner.

En ce qui concerne notre sujet, nous nous intéressons surtout a la relation

sujet-objet. Tout comme Mutet'?” (2003) nous entendons par objet « l'objet

27 MUTET Sylvie, Simulation globale et formation des enseignants, GNV, 2003.
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d’apprentissage, c’est-a-dire non seulement (et pas obligatoirement) une langue
étrangere ou seconde, mais aussi les compétences et habiletés » que nous avons
déja abordé avec lI'analyse des programmes dans notre premiére partie et que nous
allons approfondir a présent dans notre analyse des manuels scolaires de frangais
non maternelle. Notre recherche congoit donc la relation didactique selon Legendre,

Germain ou Mutet et la relation d’apprentissage selon Meirieu.

1.2. Les sciences de I’éducation

La définition de pédagogie du CNRTL est liée aux « sciences de I'’éducation ».
Qu’est-ce que I'éducation ? Que signifie éduquer un enfant ? Pédagogie et science
de I'’éducation ont-ils une définition commune ?

« On parle d’éducation quand il y a intervention humaine volontaire pour diriger
dans un sens moral ou social le développement de I'enfant ou de 'adolescent, plus
rarement de I'adulte »'?®. Eduquer, c’est donc former quelqu’un, lui inculquer des
principes ou des connaissances. Le but du chercheur en sciences de I'éducation
différe alors de celui du pédagogue car il se doit d’améliorer les connaissances des
phénomeénes qui inspirent I'action éducative, comme par exemple la cause d’un
échec scolaire.

Meirieu nous dit qu'« En ce qui les concernes, les sciences de I'éducation ont
fait l'objet d’une institutionnalisation universitaire relativement récente (...). On
s’apergut cependant tres vite qu’a elle seule la psychologie ne permettait pas de
comprendre l'ensemble des élements qui entrent en ligne de compte dans le
développement de [lenfant: on découvrit l'importance de la sociologie, de
I'anthropologie, de la linguistique, de I'économie ou de l'histoire. Les départements
de « sciences de I'éducation » furent donc crées, entre 1967 et 1970, avec comme
perspective de réunir autour d’un objet de travail commun — ['éducation — des
spécialistes émanant de différentes disciplines scientifiques déja constituées. Les
recherches menées dans ces départements devaient permettre une approche

plurielle et plus complete des réalités éducatives, grdce a la collaboration des

128 J-P. Cuq, Dictionnaire de didactique du frangais langue étrangére et seconde, CLE International,
2003. p.79
257



chercheurs et a la formation pluridisciplinaire acquise par certains d’entre eux. Ces
recherches devaient se soumettre normalement a l'administration de la preuve,
garante de leur scientificité. »

Les sciences de I'éducation ont pour objet 'éducation (et on le souligne). Elles

sont aussi pluridisciplinaires (on souligne aussi ce terme, a la base méme des

sciences de I'éducation).

Pour Mialaret « les sciences de I'éducation sont constituées par I'ensemble des
disciplines qui étudient, dans des perspectives différentes mais complémentaires et
coordonnées, les conditions d'existence, de fonctionnement et d'évolution des
situations et des faits d'éducation. ° »

On retrouve le concept de pluridisciplinarité lié a I'objet éducation. Selon ces
définitions, la pédagogie qui concerne comme nous l'avons vu plus haut avec Fleur
Nadine Mvondo Mvondo les « méthodes et des techniques d’enseignement », est
une des disciplines des sciences de I'’éducation puisqu’elle traite de I'éducation...et
de I'enseignement-apprentissage. Toutefois, la pédagogie se différentie de nos jours

de la didactique.

1.3. Ladidactique

Qu’est-ce que la didactique ? « Par son origine grecque (didaskei : enseigner),
le terme de didactique désigne de fagcon générale ce qui vise a enseigner, ce qui est
propre a instruire. Comme nom, il a d’abord désigné le genre rhétorique destiné a
instruire, puis I'ensemble des théories d’enseignement et d’apprentissage *°» d’un
domaine ou d’une discipline spécifique.

Qu’entend-on par théorie ? Une théorie est un « ensemble de notions, d'idées,
de concepts abstraits appliqués a un domaine particulier™.» Nous nous
intéressons a une discipline en particulier : le francais en tant que langue non

maternelle et plus particulierement aux  problématiques liees a

12 MIALARET G. Sciences de I'éducation. Aspects historiques. Problémes méthodologiques, Paris :
PUF, 288p.

'3 Dictionnaire de didactique du francais langue étrangére et seconde; J-P. Cuq; CLE International,
2003. p.69

Bl e CNTRL» [En ligne : http://www.cnrtl.fr] Consulté le 22/04/2015

258



'enseignement/apprentissage au sein des manuels de lycée italiens, ce qui justifie
notre curiosité pour la didactique.

Pour Joshua et Dupin, la didactique est considérée comme « la science qui
étudie, pour un domaine particulier, les phénoménes d’enseignements, les
conditions de la transmission de la « culture » propre a une institution et les

132

conditions de l'acquisition de connaissances par un apprenant. » “*.lls reprennent le

terme de domaine particulier, qui est donc propre a la didactique.

> Le triangle didactique

Enseignant

Eléve Savoir

Figure n. °11 : Le triangle didactique

A la base de toute situation didactique, il y a la relation entre les trois éléments
enseignant-éléve-savoir.

L’enseignant posséde sa propre conception du savoir et des apprenants qui
composent sa classe. Il va transmettre sa conception du savoir aux apprenants.

Le savoir appartient a une communauté scientifique spécifique (comme dans
notre cas la didactique du frangais non maternelle).

L’éléve quant a lui porte sa propre structure cognitive élaborée grace aux
différentes institutions (école, famille, société...).

La démarche didactique consiste a analyser « la nature spécifique des savoirs
en jeu, les relations entretenues avec eux par les professeurs et les éleves et

I’évolution de ces rapports en cours d’enseignement "**».

132 3. Johsua et J.-J. Dupin, Introduction a la didactique des sciences et des mathématiques, Paris,
PUF, 1993, p. 2.
331993 ; Y. CHEVALLARD, La Transposition didactique, La Pensée sauvage, 1991 p.249
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1.3.1. Le moment didactique

« Au moment pédagogique, fondamentalement impliqué, répond le moment
didactique. Autant le premier est « chaud », autant le second est « froid », car il
suppose une attitude « réductionniste » pour saisir et analyser un objet limité. Les
didactiques se définissent en effet d'abord aujourd'hui comme des disciplines de
recherche au sein des sciences de I'éducation, tout en gardant un ancrage privilégié
et nécessaire avec leurs disciplines-méres. »

On retrouve ici la didactique de Labelle, centrée sur I'objet. Un objet que le
chercheur doit « saisir et analyser ». La didactique est alors une discipline de
recherche. Qu’entend-on par didactique d’une discipline ? Essayons de répondre a

cette question.

1.3.2. La didactique des disciplines

Comme le précise Cuq, « toutes les langues enseignées, et parmi elles le
francais, peuvent faire I'objet d'une didactique spécifique ™**». On parle alors de
didactique des langues (DDL). Cependant, Cug ajoute que « la didactique du

francais langue étrangére et seconde »'%°

, en d’autres termes, le francais langue
non maternelle qui est le sujet de notre étude, « est aujourd’hui plutét congu comme
un sous-ensemble de la didactique des langues étrangeres et secondes 136y Pour
comprendre ce qu’est le frangais langue non maternelle, nous allons définir quelques
concepts-clés de ces « sous-ensembles » :

Il convient de comprendre dans un premier temps ce que signifie Francais
langue maternelle (FLM) pour mieux cerner le sens de son antonyme (le frangais
langue non maternelle).

« Langue Maternelle » (désormais LM) est un terme pluridisciplinaire utilisé tout
particuliéerement en linguistique et en didactique. En didactique, son emploi renvoie a
la combinaison de plusieurs séries de facteurs : « Il s’agirait de dénommer ainsi la

langue acquise la premiére par le sujet parlant dans un contexte ou elle est aussi la

1% Cugq J-P; Dictionnaire de didactique du francais langue étrangére et seconde; CLE International,
2003. p.71
1% |dem
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langue utilisée au sein de la communication. ». Cela explique pourquoi « on appelle
couramment langue maternelle la premiere langue qui simpose a chacun. ». Dans
cette premiére définition apparait I'idée que la LM serait I'équivalent de la langue
premiére (désormais L1).

Martinez en revanche décrit la L1 de la maniére suivante : « On appellera
langue premiére (L1) d’un individu tout simplement celle qu’il a acquise en premier,
chronologiquement, au moment du développement de sa capacité de langue ™*"». Il
reprend les termes de Cuq lorsqu’il parle de « langue acquise la premiére », mais
considére sa définition comme insuffisante pour cerner la notion de LM. Martinez
ajoute donc le lien affectif entre L1 et LM en expliquant : « Comme le milieu de la
petite enfance est en général lié a la mere, la langue premiere est dite souvent
langue maternelle. » (La didactique des langues étrangeres. Que sais-je ? P.
Martinez, 2002)

Il est vrai en effet qu’au niveau anthropologique la LM est rapportée a la figure
de la meére, aux dimensions affectives que suppose le rapport au langage de la
relation mere/enfant. Il faut toutefois préciser que la LM n’est pas obligatoirement la
langue de la mére (elle pourrait étre celle du pére), et n’est pas non plus synonyme
de langue acquise en premier, si on pense par exemple au cas des enfants bilingues
ou éleveés par leurs grands-parents, par une tante...

Ce concept de langue maternelle, qui « n'est pas nécessairement la langue de
la mére ou du pére », se définit surtout par le lien social (le premier groupe social
dans lequel lI'enfant développe ses capacités langagiéres) et par le critére
d’appartenance (qui détermine les références culturelles et l'identité sociale d’'un
individu). Pour préciser cette définition, I'analyse de Marie-Louise Moreau s’avére

pertinente'®

. « Attribuer une langue premiére a une personne bilingue détermine
souvent son potentiel social, économique et politique. » En effet, dans cette
définition, outre les facteurs sociaux, économiques et politiques, la langue maternelle
se décrit aussi par le rang d’appropriation (premiére langue ou premier instrument de
structuration de la pensée et de [I'expression profonde du Moi), le mode

d’appropriation (mode naturel), et le critére de référence (le systéme linguistique

7 P.Martinez, La didactique des langues étrangeres, PUF, Que sais-je ?, 2002
8 Moreau M.L.,Sociolinguistique : Concepts de base, Pierre Mardaga édition, 1997.
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auquel 'apprenant se référe prioritairement). C’est la langue a partir de laquelle un
enfant fonde ses compétences au niveau linguistique, morphologique, syntaxique,
phonologique et conversationnel.

Ainsi, selon Moreau, la langue maternelle détermine « une identité ethnique et
culturelle » ainsi que la « classe sociale et la nationalité » d’un individu.

La LM s’oppose a la langue non maternelle. Pour Cuq, « toute langue non
maternelle est une langue étrangére »'*°. Selon lui, « le concept de langue étrangére
se construit par opposition a celui de la langue maternelle. » Par conséquent, une
langue étrangére « n’est pas la langue de premiére socialisation, ni la premiére dans
l'ordre des appropriations linguistiques. » La prise de conscience dans les années
soixante de cette différenciation a donné naissance a deux champs disciplinaires : la
didactique du francais langue maternelle