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RESUME

Cette thése a pour objet la problématique de 1’établissement du contenu lexical des manuels
d’enseignement de I’arabe langue étrangere a 1 Institut superieur des langues de 1’Université de Damas
(ISLUD). Bien que ce contenu ne s’¢loigne pas des normes habituelles de création des manuels
d’enseignement (centrés sur 1’adaptation d’un lexique arabe littéraire classique ou moderne), il se
rapproche autant que possible de la pratique quotidienne du langage qui est trés riche en lexique
dialectal. Cette question est celle de la polyglossie de 1’arabe.

Le contenu actuel représente 1'approche classique du lexique qui se focalise sur la sémantique des mots
et des expressions alors que les fonctionnalités communicatives de ces €léments langagiers sont peu
traitées.

Par I’analyse didactique et linguistique du corpus choisi pour cette recherche (série télévisée Maraya
2013), nous essayons de mettre en application un lexique plus adapté au besoin des apprenants, dans le
sens ou il ne permettrait pas seulement de comprendre les ressources textuelles de ’arabe. Ce lexique
renforcerait aussi la capacit¢ a comprendre et a échanger dans des situations de communication
quotidiennes.

Cette analyse est basée sur les critéres du Cadre européen commun de référence pour les langues
(CECRL), et des Niveaux de référence pour le frangais.

Le traitement et la description des différentes facettes de I’unité lexicale se focalisent sur la recherche
des points de croisement ou de rapprochement entre I’arabe littéraire et 1’arabe dialectal ou le parler en
usage en Syrie. Cette approche favorisera donc la construction d’une démarche qui permette a
I’apprenant un passage facile de I’arabe en classe de langue vers 1’arabe véritablement pratiqué au
quotidien.

Mots clés

Analyse de corpus, analyse de manuels, apprentissage, arabe dialectal syrien, arabe littéraire classique,
arabe littéraire moderne, arabe moyen, arabe parlé, CECRL, compétence lexicale, corpus télévisuel,
dialecte de Damas, didactique, enseignement, langue étrangére, lexique, polyglossie.

ABSTRACT

Standard Arabic is actually the language of writing. The speeches made in the media and in some TV
series are, in most cases, a literal restatement of visual coding of the language (text written in standard
Arabic) in auditory coding (reading aloud the written text). Similarly, everyday Arabic does not have
the same coding as Arabic that exists in the media, in books and in Arabic language courses. This gives
the impression that the current teaching content is not suitable for a usage outside the language
classroom.

This thesis deals with the problem of the composition of the lexical content of textbooks of teaching
Arabic L2 of Higher Language Institute of Damascus (Syria). A content that does not withdraw from
standard norms (focus on the adaptation of a classic or moderne standard Arabic), but seeks to be as
close as possible to the daily practice of language that is very rich in dialect. The current content
represents the traditional approach of the lexicon, which focuses on the semantics of words and phrases
while the communicative features of these language elements are little treated. The proposed analysis
shows the weak points in the structure of textbooks now in use. It is based on the criteria of the
Common European Framework of Reference for Languages (CEFR) and the skill references of
Niveaux pour le frangais that offer an approach batter adapted to the preparation of the lexicon in
recent textbooks of teaching moderne languages. This analysis focuses on finding the crossing points in
standard and spoken Arabic in Syria to build a route map that allows the learner an easy passage from
what he learns in the Arabic language classroom to Arabic that is really practiced in everyday
communications. It provides some solutions to reduce the gap between these two usages of Arabic.

Keywords :

Arabic, CEFR, corpus analysis, foreign language, language teaching, learning, lexical competence,
Literary Arabic, Modern Standard Arabic, Standard Arabic, Syrian dialect, textbook analysis.






INTRODUCTION

La présentation du lexique arabe dans les manuels d'enseignement de l'arabe langue
étrangere a 'ISLUD n'est pas suffisamment développée a I’heure actuelle pour fournir
a l'apprenant une bonne connaissance lexicale. Les auteurs des manuels appliquent le
plus souvent I'approche classique du lexique selon laquelle le choix de vocabulaire est
réalisé par le dépouillement complet du contenu des manuels d’enseignement. Cette
approche n'est désormais plus valable pour deux raisons. Premi¢rement, 1’apparition
dans les nouvelles approches des citéres liés aux fonctions langagicres et aux notions
générales et spécifiques de du contenu lexical. Ces critéres sont nécessaires pour
développer la compétence communicationelle de la langue. Deuxiémement, la notion
de fréquence qui s’est imposée dans les choix des contenus lexicaux a enseigner. En
ce sens, une analyse circonstanciée de type linguistique et didactique est nécessaire
pour construire une vision d’ensemble et permettre de développer dans
I’enseignement les stratégies qui conviennent le mieux au développement de tel ou tel
aspect de la compétence lexicale chez I’apprenant.

Par I’analyse fine du corpus choisi pour cette thése (série télévisée Maraya 2013),
nous essayons de donner un élément de réponse a deux questions fondamentales :
quoi enseigner ? Et comment 1’enseigner ?

La compétence lexicale se définit non seulement par le réseau de relations que le
vocabulaire entretient avec les autres aspects de la langue, mais aussi par son
interaction avec la culture, le discours, la communication et la réalité
extralinguistique.

La variété des dialectes dans les pays du monde arabe et leur utilisation étendue dans
le langage du quotidien est une autre question qui sera traiter au sein de ce travail.
L’arabe littéraire est le plus souvent la langue de I’écrit. Les discours pratiqués dans
les médias et dans certaines séries télévisées ne sont, le plus souvent, qu'un écrit
oralisé : reformulation littérale du codage visuel (texte écrit en arabe littéraire) en
codage auditif (lecture a voix haute du texte écrit). De la méme facon, les
communications quotidiennes n’ont pas le méme codage que celui qui existe dans les
médias, les livres et dans les manuels d’enseignement de la langue. Cela donne
I’impression que le contenu de I’enseignement ne convient pas a une utilisation en

dehors de la salle de classe. Le traitement et 1’analyse du corpus choisi permettent



¢galement de donner des solutions pour réduire le fossé qui existe entre ces deux
variétés d’arabe.

Cette thése est une continuation d’un travail précédent sur le sujet’, ou des réflexions
ont été développées concernant la problématique de I'apprentissage/enseignement du
lexique arabe des niveaux élémentaires proposés aux apprenants de 'ISLUD. Le
travail en cours vise a approfondir ces réflexions et a contribuer au processus de
développement de I’enseignement de 1’arabe dans cet établissement. Cette étude, en
plus des travaux effectués et ceux en cours de réalisation par d’autres chercheurs dans
le domaine, pourra contribuer a améliorer la qualité de ’enseignement de la langue

arabe partout dans le monde.

1 ALNASSAN, A. (2012).
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STRUCTURE DE L’ETUDE

Ce travail de recherche s’organise selon la structure suivante :
PREMIERE PARTIE : ETUDES PRELIMINAIRES ET ANALYTIQUES

e Une mise au point théorique sur la définition de la compétence lexicale et les
¢léments construisant cette compétence permettra de définir le cadre

conceptuel général de 1’étude.

e Un panorama des principes et des méthodes de sélection du lexique pour les
manuels de I’enseignement d’une langue étrangére permettra de déterminer le
cadre dans lequel nous examinons le contenu des manuels de I’enseignement
de ’arabe langue étrangére actuellement adoptés a 'ISLUD, et de choisir les

méthodes qui conviennent le mieux pour développer ces manuels.

e La description et ’analyse des manuels d’enseignement de 1’arabe de I’'ISLUD
seront réalisées selon les critéres du CECRL et les inventaires des fonctions et
notions langagic¢res adoptées dans les référentiels des Niveaux pour le
frangais. Ce travail aura pour but d’examiner et de décrire le lexique de ces
manuels et de sa répartition dans les différents niveaux de I’apprentissage a
ISLUD. Cela permettra de connaitre les manques dans les manuels
actuellement adoptés et de consacrer I’effort sur les points qui nécessitent une

amélioration.

e [’analyse du corpus de Maraya 2013 est basée comme celle des manuels de
I’arabe sur les criteres du CECRL et des Niveaux pour le fran¢ais. Cependant,
le lexique de ce corpus est celui du dialecte syrien pratiqué dans les épisodes
de Maraya. Cette analyse conduira a une comparaison entre le contenu lexical

des deux supports.

e [’approche comparative des résultats obtenus par 1’analyse de Maraya 2013 et
des manuels de 'ISLUD permettra d’affiner les défauts de la construction
actuelle de la compétence lexicale de I’arabe pratiquée dans cette institution et
justifiera la nécessité de réaliser une analyse approfondie du lexique dialectal

de Maraya.

e Les résultats ainsi obtenus permettront d’une part de déterminer les points de

croisement ou de rapprochement entre ’arabe littéraire et le parler syrien de



Damas en particulier, et d’autre part de tracer les canaux de passage de I’arabe

littéraire au dialectal et vice versa.

Sur la base de ces analyses, nous essayerons de construire une démarche qui
permette a I’apprenant de 1’arabe une meilleure utilisation de son lexique
appris en classe de langue pendant ses communications avec ’arabe du

quotidien, riche en lexique dialectal.

DEUXIEME PARTIE : PERSPECTIVES DIDACTIQUES

Une deuxiéme partie sera consacrée aux pistes didactiques qu’une telle

analyse comparative peut susciter.

Nous proposerons alors un exemple de réalisation d’un référentiel de fonctions
langagieéres pour la langue arabe. Le contenu de celui-ci est inspiré des
référentiels de la langue francaise. Cependant, il est enrichi par un lexique et
des exemples plus proches de I'usage réel de la langue, issues des résultats

obtenus par cette étude.

Des activités et des outils pédagogiques seront enfin proposés pour soutenir

notre méthodologie et permettre de passer de la théorie a la pratique.

ANNEXES

Une premiére annexe sera consacrée aux textes de transcription des épisodes

de la série télévisée étudiée (Maraya 2013).

Dans une deuxiéme annexe, seront référencés les tableaux détaillés de tests de
réalisations des fonctions langagicres, notions générales et notions spécifiques

des six niveaux de I'ISLUD et de Maraya 2013.
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TRANSLITTERATION DE L’ALPHABET ARABE?

Lettre arabe Symbole Lettre arabe symbole
s ’ o= d
- b L t
& t L z
< t d ‘
z ] d g
c h — f
¢ b S q
2 d K k
3 d J 1
B r 2 m
J z O n
o s ° h
B § 5 w
o= $ ¢ y

Voyelles breves

Voyelles longues

]

<l

-

2 Nous suivons pour la translittération le systéme de la revue Arabica.
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CHAPITRE 1. LA COMPETENCE LEXICALE EN
LANGUE ETRANGERE






Conception du lexique et de la compétence lexicale

Depuis plus d’une trentaine d’années, les linguistes se rendent compte que le lexique
et la grammaire se complétent au point que leur séparation devient parfois difficile.
Certains linguistes font la différence entre les deux termes en opposant visiblement ce
qui est régulier au domaine des irrégularités, mais la plupart se fondent sur
I’opposition ensemble ouvert/ensemble fermé (Granger et Monfort : 1994). Ainsi, par
exemple, &l 535 OS « kana wa ahawdtiha : kdna et ces consceurs », qui constituent
un ensemble de verbes fermé, sont classées dans le domaine grammatical, puisqu’ils
sont des verbes qui ont tout simplement un comportement spécifique a la grammaire.
La compétence lexicale selon Richards (1976) comprend de manicre large une
connaissance de type logico-sémantique (le ou les sens et les associations de sens), et
de nombreux autres facteurs tels que, par exemple, collocabilité, registre et
comportement syntaxique. Ferch et al. (1984 : 109-110) estiment dans leurs travaux
que les catégories « prédicat, phrase nominale, phrase adverbiale » sont classifiées
entre I’'usage grammatical et I'usage idiomatique et que certaines catégories des mots
outils comme les prépositions et les conjonctions ne sont plus traitées dans la
catégorie grammaticale. Carter (1987 : 67) souligne que pour connaitre un mot il faut
tenir compte autant que possible des aspects syntaxiques, sémantiques, stylistiques et
collocationnels de ce mot. Cet ¢largissement du lexique a pour conséquence que de
nombreux éléments qui sont traditionnellement classés comme grammaticaux sont ici
considérés comme lexicaux. Lennon (1991a : 40) classe les prépositions dans la
catégorie grammaticale, mais il reconnait que, si ’on adopte une conception plus
large du lexique, on peut les considérer comme des éléments lexicaux. Rey (1991 :
190) mentionne la notion de sémantique lexicale qui « ne concerne pas seulement (...)
la “sémantique” stricto sensu, mais aussi des ¢léments syntactiques ». Gross (1991)
lui aussi met en évidence ’interrelation entre grammaire et lexique : une démarche
qui est également a la base des manuels d’apprentissage du vocabulaire les plus
récents. Cette complémentarité entre grammaire et lexique se voit également dans la
définition de la compétence lexicale inscrite dans le Cadre européen commun de
référence pour les langues (CECRL) (2005 : 87-88) : « il s’agit de connaitre et de

pouvoir utiliser le vocabulaire d’une langue qui se compose :



1. « d’éléments lexicaux » qui comprennent :

a) « Des expressions toutes faites et des locutions figées composées de plusieurs

mots, appris et utilisés comme des ensembles ».

b) « Des mots isolés [...] de classe ouverte (nom, adjectif, verbe, etc.) », ou bien «

des ensembles lexicaux fermés (les jours de la semaine, ...) ».

2. d’¢éléments grammaticaux appartenant « a des classes fermées de mots » (articles,
pronoms personnels, prépositions, etc.). HORNER (2010 : 57) ajoute dans sa
définition « toute connaissance du réseau sémantique de la langue a apprendre » y
compris les synonymes, les antonymes, la polysémie, I’hyponymie, etc., et la capacité

de prononcer tout ce lexique de maniére correcte.’

A la lumiere de ces citations, I’'image du lexique qui s’impose aujourd’hui est tres loin
de celle d’'un inventaire de mots isolés qui peuvent étre introduits dans un manuel
d’enseignement de la langue ou dans un dictionnaire. D’ailleurs, les dictionnaires
d’apprentissage ne manquent pas d’ajouter, dans le corps définitoire des entrées
lexicales, des renseignements est des exemples d’usage sur le genre et le
comportement grammatical des mots. C’est ainsi que la présente recherche sur la
compétence lexicale en arabe ne néglige pas le traitement et ’analyse de certains

énoncés liés a la grammaire, ce qui renforce et enrichit le coté pratique de cette étude.

Eléments de la compétence lexicale selon le CECRL

Le CECRL spécifie la compétence lexicale de la sorte qu’un apprenant acquiert au
début de son apprentissage un vocabulaire basique suffisant pour satisfaire les
situations du quotidien. Il enrichit son lexique étape par étape en progressant jusqu’a
ce qu’il soit en possession d’une bonne maitrise d’un vaste répertoire d’expressions
toutes faites et des locutions figées (proverbes, collocations, métaphores, expressions
figées, etc.), et de mots isolés dans toute leur polysémie. Il est supposé également
maitriser la relation du mot et du contexte, les relations inter-lexicales (synonymes,
hyponymes, métonymies, etc.). Pour le cas de la langue arabe, il sera utile ¢galement
de maitriser les relations entre lexique littéraire et lexique dialectal (polyglossie de la

langue).

3 Voir aussi : SAUTERMEISTER, C. (1989).
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ETENDUE DU VOCABULAIRE

C2 | Posséde une bonne mailrise d'un vaste répertoire lexical d'expressions idiomatiques et courantes avec la conscience du
niveau de connofation sémanfique.

C1 | Posséde une bonne maitrise d'un vaste répertoire lexical lui permettant de surmonter facilement les lacunes par des
périphrases avec une recherche peu apparente d'expressions et de stratégies d'évitement. Bonne maitrise dexpressions
idiomatiques et fomiliéres.

B2 | Posséde une bonne gomme de vocabulaire pour les sujets relatifs & son domaine et les sujets les plus généraux. Peut

varier sa formulafion pour éviter de répéfitions fréquentes, mais des lacunes lexicales peuvent encore provoquer des
hésitations et |'usage de périphrases.

B1 | Posséde un vocabulaire suffisant pour s'exprimer & I'aide de périphrases sur la plupart des sujets relatifs 4 sa vie
quotidienne tels que la fomille, les loisirs et les centres d'intérét, le travail, les voyages et I'actualité.

A2 | Posséde un vocabulaire suffisant pour mener des transactions quotidiennes courantes dans des situations et sur des sujefs
familiers.
Posséde un vocabulaire suffisant pour satistaire les besoins communicatifs élémentaires.
Posséde un vocabulaire suffisant pour satisfaire les besoins primordiaux.

A1 | Posséde un répertoire élémentaire de mots isolés et d’expressions relafifs & des situations concrétes particuliéres.

Tableau 1. Etendue du vocabulaire, (Cadre, 2005 : 88)
MAITRISE DU VOCABULAIRE

C2 | Utilisation constamment correcte et appropriée du vocabulaire.

C1 | A l'occasion, petites bévues, mais pas d'erreurs de vocabulaire significatives.

B2 | L'exactitude du vocabulaire est généralement élevée bien que des confusions et le choix de mots incorrects se produisent
sans géner la communication.

B1 | Montre une bonne maitrise du vocabulaire élémentaire mais des erreurs sérieuses se produisent encore quand il s'agit
d'exprimer une pensée plus complexe.

A2 | Posséde un réperioire restreint ayont frait & des besoins quotidiens concrets.

Al Pas de descripteur disponible.

Tableau 2. Maitrise du vocabulaire, (Cadre, 2005 : 89)

Acquisition et maitrise du lexique

Les processus d’acquisition du lexique d’une langue étrangére peuvent se concevoir

en termes du modéle de la mémoire chez I’apprenant. « Selon cette description,

chaque emploi significatif d’un item lexical active une trace mentale déja en place ou

crée une nouvelle trace [...] cet emploi entraine une certaine acquisition, soit par la

création de nouvelles traces ou de nouveaux liens entre des traces, soit par le

renforcement de traces ou de liens déja existants » (BOGAARDS, 1994 : 144). Les

concepts quotidiens développés dans et avec la langue maternelle sont dans un rapport

immédiat avec les objets qu’ils représentent, dans un rapport pratique avec le monde.
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Ce développement conceptuel s’effectue grace a la formation d’un systéme spécial de
concepts pour une communauté d’utilisateurs alors que I’attention qu’implique
I’utilisation de la langue étrangére est dirigée vers ce systeme médiatisé par la langue

maternelle. (BANGE et al., 2005 : 62)

Les concepts et les objets de la réalité extralinguistique ont toujours un lien fort avec
les signes linguistiques de la langue maternelle. Cela explique pourquoi les apprenants
préferent traduire ce qu’ils apprennent du lexique de la langue seconde vers leur
propre langue, ce qui donne le lien entre le concept et le signe linguistique de la
langue seconde un classement secondaire comparé par celui entre le concept et le
signe linguistique de la langue source. Dans ce cas, la mobilisation du signe
linguistique de la langue seconde vers le concept passe d’abord par le systéme
conceptuel de la langue maternelle — ou par celui de la langue déja connue si elle n’est
pas la langue maternelle de I’apprenant. Les liens produits donc entre les signes
linguistiques des deux langues servent a approcher et faciliter 1’apprentissage du
nouveau lexique de la langue cible, mais [intensit¢ de ces liens reste,
malheureusement, moins forte que celle qui existe entre les signes linguistiques de la
langue source et les concepts correspondants. Ces relations entre les signes des deux
langues et les concepts correspondants ont été présentées dans le modéle suivant de

J.JF. KROLL & A.SHOLL (1992 : 196) :

d

»

\ £
Liens conceptuels K

| CONCEPTS |

Figure 1. Mode¢le de la mémoire bilingue, d’aprés KROLL & SHOLL, 1992.

Dans ce modéle, le lien le plus fort est spontanément celui entre le lexique de la
langue maternelle (L1) et le concept. Le lien entre le lexique de la langue maternelle
et celui de la langue étrangére (L2) arrive en second, et renforcé dans le sens de la
langue cible vers la langue source — laissant finalement le lien entre le lexique de la

L2 et le concept le moins prioris¢ (BOGAARDS, 1994 : 145).

Un autre modele plus ancien, Potter ef a/ (1984), utilise une image comme source
supplémentaire des liens conceptuels. Celle-ci joue un rdle important dans le

processus d’apprentissage du lexique en aidant ’apprenant a renforcer les liens entre
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les concepts et le lexique de la langue cible. L’application de ce modele est basé sur

leur propre expérimentation proposant deux modeles du lexique mental des bilingues :

a) le « modele d’association des mots » (BANGE, 2005 : 76) ou la L2 est en
contact avec la L1 au niveau lexical, 'image étant une précision liée

uniquement au concept.

\ \ — \ L2 \ Images \

N /

Figure 2. Mode¢le d’association des mots de Potter et al., 1984.

b) le «modéle de médiation par les concepts» ou chaque langue a
indépendamment acceés a une représentation conceptuelle commune selon le

schéma suivant :

L L1 | [ 12 | [Images|

Figure 3. Modéle de médiation par les concepts de Potter et al., 1984.

L’expérimentation de Potter et al., a porté sur le temps de réponse de deux groupes

d’apprenants, débutants et avancés, dans deux taches de mémoire sémantique :

a) traduction de mots de L1 vers L.2

b) dénomination d’images en L2 par le biais du concept.

Cette expérimentation montre de fagon indirecte les deux outils les plus fréquents de
I’apprenant : la traduction et I'utilisation de I’image. Les résultats montrent aussi la
nécessité d’une mobilisation importante pour passer du « modele d’association des
mots » vers le « modele de médiation par les concepts ». L’apprenant, au début de son
apprentissage, lie mot a mot son lexique a travers la traduction pour arriver au
concept, alors que dans des niveaux supérieurs il passera directement de la langue

cible vers le concept (second modele).

KROLL & STEWART (1994) ont congu un mode¢le représentatif unique, regroupant

les trois modeles précédents en un seul comme montré ci-dessous :
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2
4
Liens conceptuels

Figure 4. Modéle de médiation développé par KROLL & STEWART, 1994.
En examinant les résultats des recherches faites au stade de 1’acquisition lexicale des
apprenants, nous constatons un développement sémantique du lexique que 1’apprenant
d’une langue étrangeére ou seconde acquiert tout au long de son apprentissage. Ce
développement passe par deux phases principales ; la phase de compréhension
initiale du sens des nouveaux mots, et la phase du développement sémantique
(JIANG, 2004 : 103-106). La tache principale de 1'é¢tape de compréhension est de lier
le nouveau mot a sa représentation lexicale existante dans la mémoire de 1’apprenant.
Au stade du développement, en revanche, l'apprenant s’applique a vérifier le contenu

sémantique original du mot parmis ses autres sens dans différents contextes.

Dans le domaine lexical, on sait par exemple que « les locuteurs passent d’un systéme
essentiellement nominal ou les noms sont posés les uns a c6té des autres dans un ordre
défini pragmatiquement, a un systéme ou les noms sont liés entre eux par des marques
explicites et jouent un rdle par rapport a un noyau de nature verbale. Les premiers
adjectifs que I’on trouve sont des adjectifs dont la qualification est absolue comme les
adjectifs de nationalité ou de couleur et des adjectifs graduables comme ceux relatifs a
la taille » (C. Carlo et al., 2007 :62). Les discours d’apprenants s’organisent surtout
autour des animés humains, les locuteurs eux-mémes et leur environnement familial et

professionnel immédiat.

Hawkins et Chan (1997) ainsi que Hawkins et Franceschina (2004) soutiennent que
les adultes apprenant une L2 sont incapables d’en acquérir les traits non-interprétables

qui ne sont pas présents dans leur L1.

Dans leur étude sur des étudiants de frangais arabophones de niveau avancé (500
heures pour les jeunes enfants et 10 ans d’immersion en France pour les adultes), H.
Guella, V. Déprez et A. Reboul (2008) confirment que c’est I’accord du genre dans
les constructions adjectivales qui leur pose le plus de problémes, alors méme qu’ils
devraient €tre en mesure de procéder a un transfert de L1 puisque ce type d’accord
existe également en arabe. A la suite de White et al. (2004), elles affirment donc que

la présence ou I’absence du genre en L1 n’a pas de role dans 1’acquisition du genre en
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L2 et que tous les apprenants sont compétents quand il s’agit d’assigner un genre a
des mots isolés. Par contre, leur compétence differe lorsqu’il s’agit de donner un
jugement grammatical sur un genre inséré dans une phrase (L. Sabourin & M.
Haverkort, 2003). L’apprenant de I’arabe se trouve face a ce probléeme quand il
commence la conjugaison des verbes a la voix passive. C’est lorsque le verbe étudié
est intransitif que 1’idée devient, pour certains, incompréhensible. Dans 1’exemple
« 3ol N Qb dahaba Cila I-madrasati ; il est allé a 1’école », il était difficile
d’imaginé le fait a la voix passive « &oxll N Sl duhiba ‘ila l-madrasati ». La
plupart des apprenants de différentes cultures disent que cette notion n’existe pas dans

leur langue.

Selon les recherches et les expérimentations, toute explication des processus
d’apprentissage d’une langue étrangere passe par la traduction comme outil
nécessaire, surtout au début de I’apprentissage, afin de véhiculer le sens aux
apprenants. Le role de I’image dans ce processus est presque secondaire. A ’ISLUD,
la traduction ne peut étre ’outil principal d’apprentissage car les apprenants, de
différentes nationalités, ne parlent pas forcément la méme langue source. C’est dans
cet environnement que 1’approche par d’autres méthodes — renfor¢ant I’'image et son

concept — devient indispensable.
Sélection du lexique

Principe de sélection

Devant la masse des contenus lexicaux a maitriser, une sélection des éléments est a
inclure dans les manuels d’enseignement de la langue. Pour que cette sélection soit
pratique, elle se doit de suivre I’évolution des recherches récente en linguistique
appliquée et en pédagogie. En outre, il est nécessaire de prendre en considération la
connaissance du milieu ou I’apprentissage et 'utilisation de la langue cible auront
lieu. « C’est a cause de la maitrise des mécanismes morphologiques que 1’étendue du
vocabulaire que posséde un individu ne se laisse pas facilement chiffrer. A coté des
mots et des expressions qu’il comprend ou qu’il utilise lui-méme, il existe tout un
vocabulaire potentiel qui lui permet, dans une certaine mesure, de comprendre les
mots qu’il rencontre pour la premiére fois ou de forger les mots dont il a besoin »

(Bogaard, 1994 : 57).
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M.C. Tréville (2000 : 88) estime que la connaissance et la capacité d’utiliser le
vocabulaire d’une langue répondent a « quatre composantes basées sur des
connaissances d’ordre linguistique, discursif, référentiel et socioculturel ». M.J.
Hamel et J. Mili¢evi¢ précisent (2006 : 27) que « ces connaissances dynamiques
portent sur le sens et la forme des mots, ainsi que sur leur fonction et leur
positionnement linéaire dans I’énoncé, sur les mots en relation avec d’autres mots, sur

leur valeur dans le discours, et sur leur portée culturelle ».

Cette présentation permet de mettre en rapport le lexique et les besoins langagiers du
locuteur en établissant un rapport entre des fonctions linguistiques et des notions qui

apparaissent normalement dans des situations bien définies.

Il est évident que la langue enseignée en classe n’est pas exactement la langue du
quotidien ; par conséquent il est nécessaire de faire la distinction entre la sélection
linguistique naturelle qu’effectue 1’individu parlant une langue donnée, et la sélection
didactique qu’effectuent les auteurs de méthodes d’enseignement des langues vivantes
(LAFORGE, 1972 : 70-151). Aucun individu ne connait tous les mots de sa langue
maternelle. Chacun construit son lexique a partir de sa culture, son environnement et
son éducation, tout au long de sa vie. Chacun effectue sa propre sélection selon ses
besoins ; plus il a besoin d’un élément de ce lexique plus il I'utilise. En revanche, lors
d’une sélection didactique, il est important de choisir un vocabulaire de base, appelé
« liste de fréquence », qui menera vers 1’acquisition d’un vocabulaire plus étendu ou
plus spécialisé. La préparation d’une telle liste se fonde sur quatre critéres

principaux : la fréquence, la répartition, la disponibilité, et la valence lexicale.

Méthodes de sélection
La sélection du lexique selon DE GREVE & VAN PASSEL (1973 : 95-119) peut étre

a) subjective et empirique, b) strictement objective, et ¢) basée sur une objectivité

corrigée.
La sélection subjective et empirique

Cette méthode se base sur le hasard et prend beaucoup de temps. Selon les chercheurs,
« plus de la moiti¢ du vocabulaire choisi de fagon empirique est sans utilité pratique
immédiate, puisqu’il ne permet pas de comprendre une grande partie d’un texte
donné ». De plus, « les mots superflus [sélectionnés de cette maniére] occupent la

place d’autres mots plus importants oubliés ou négligés ». En outre, le temps
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nécessaire pour apprendre/enseigner ce vocabulaire pourrait étre consacré a
I’utilisation des termes réellement indispensables, de maniére a les employer

efficacement.

La sélection strictement objective

Puisque c’est impossible d’enseigner le fond lexical d’une langue en totalité, le
vocabulaire et les structures devront étre choisis avec le plus grand soin. Il s’agit de
sélectionner précisément les mots les plus utiles qui pourront étre employés dans

différentes circonstances.

La sélection basée sur I’objectivité corrigée

Ce qui rend les listes de fréquence utilisables dans les programmes d’enseignement,
c’est 'efficacité des ¢léments choisis. Pour ceux qui apprennent une langue étrangere,
un mot qui se préte a de nombreuses compositions et dérivations constitue une
acquisition plus précieuse qu’un mot ayant la méme fréquence absolue mais qui ne
figure dans aucune composition ou qui ne se préte a aucune dérivation. Si I’on prend
I’exemple de (Hais ‘&@3) « dukkan, matjar : magasin » dans un corpus de littérature
moderne sur arabiCorpus®, on trouve une occurrence plus distincte du mot (0@3) «
dukkan» que celui du mot (U3%) «matjar». Cependant, I’efficacité de
I’apprentissage du deuxiéme est plus important pour enrichir le lexique de

I’apprenant, si I’on prend en considération le schéma lexical de ce mot.
« K3 dukkan (magasin) : 85 ».

« % matjar (magasin) © 12 » + « 536 tajara (commercer) : 25 » + «»6 tajirun (le
marchand) : 25» + « 2B mutdjirun (commercant) : 4» + «3)33 tijaratun

(commerce) : 57 » = 123.

S’il arrive qu’un mot comme « el "[-hamis : jeudi » n'est pas souvent répété dans
le corpus, cela ne signifie pas qu’on ne doit pas l'ajouter dans la liste de fréquences
(WILKINS, 1972 : 116). En outre, il ne faut pas négliger un mot comme
« %) "iyyahu : un des pronoms accusatifs en arabe » alors qu’il est trés fréquent dans

’'usage quotidien de la langue”. Il est également important, aprés avoir choisi la liste,

4 arabiCorpus (arabic corpus search tool) : c’est un programme de recherche qui permet a ’utilisateur
de trouver plusieurs types d’information sur le lexique arabe a partir d'un vaste corpus de mots arabes
extraits de différentes sources textuelles. Sur Internet : http://arabicorpus.byu.edu/search.php.

5 L’enseignement des pronoms accusatifs est totalement exclu dans les manuels d’enseignement de
I’arabe a I’'ISLUD.
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de tenir compte des difficultés de prononciation de certains phonémes par les

apprenants, surtout pour le lexique a inclure dans les méthodes des premiers niveaux.

Regroupement situationnel et thématique

La plupart des manuels d’enseignement de la langue présente le lexique choisi selon
les situations quotidiennes affrontées par I’apprenant dans un environnement définis
(faire connaissance : a l’aéroport, dans le restaurant, etc.). D’autres manuels le
présentent par des regroupements thématiques selon trois  rubriques

principales (BAILLY, 1997 : 183-184) :
— Rubrique « individu » :

- Sadescription (corps, age, taille, vétement et accessoires).
- Ses repéres (temps, espace, couleurs).
- Sa perception et ses activités intellectuelles.

- Son appréciation et ses réactions affectives.

— Rubrique « son environnement » :

- Environnement animé (personne, famille, occupation, animaux).
- Environnement inanim¢ (climat, pays/villes, environnement urbain et

rural, habitat, mobilier et accessoires).

— Rubrique « ses activités » :

Vie quotidienne (maison, école, loisirs et jeux, sport).

Fétes, déplacements et voyages.

Ce regroupement thématique donne une justification au choix du lexique qui se trouve

parmi les plus fréquents et les plus utiles de la langue courante.

Approche par Fonctions et Notions

La présentation des ¢léments lexicaux a été réalisée de manicre différente pour la
langue francaise dans les Niveaux de référence pour le francgais. Cette réalisation sert
a proposer des points précis pour la spécification des contenus linguistiques

d’enseignement en fonction des niveaux de référence du Cadre (BEACCO, 2008 : 5).

Ce travail présente trois inventaires importants pour construire le lexique des manuels

d’enseignement d’une langue donnée : (Niveau A1.1 pour le frangais, 2005 : 27-28)
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Inventaire par fonctions langagiéres (ou actes de parole) par lequel « on entend la
réalisation d’une intention de communication [...] au moyen de mots d’une langue »,
ce qui « interprete le langage non comme un moyen de décrire mais comme un moyen
d’agir sur Dlinterlocuteur ». Cet inventaire de fonctions « permet de passer des
spécifications en termes généraux de communication, domaines, situations et genres
de discours aux spécifications par des formes [présentées comme énoncés] » (Niveau
Al pour le frangais, 2007 : 49). Ces énoncés sont ceux qui doivent étre acquis au
niveau donné pour réaliser les fonctions discursives a travers la communication

verbale.

Inventaire par notions générales qui décrit la langue par le niveau d’apprentissage.
Ces notions recouvrent des catégories sémantiques relatives a 1’existence, a I’espace,
au temps, a la quantité, etc., pour répertorier et classer les unités lexicales

correspondantes.

Inventaire par notions spécifiques (ou inventaire lexical) ou le lexique retenu est
présenté sur une base thématique, distributionnelle, actionnelle, etc. Cet inventaire ne
tient pas compte des différences sémantiques possibles. Il revient aux enseignants et
aux concepteurs de programmes de sélectionner celles qu’ils souhaitent retenir pour

I’enseignement.

Cette approche est la plus adoptée pour la préparation du lexique dans les manuels
récents d’enseignement des langues vivantes, également utilisée pour examiner les
réalisations de ses inventaires dans les manuels d’enseignement de 1’arabe a I'ISLUD

et ensuite, dans le corpus de Maraya 2013.

Exemples de réalisations de I’approche par Fonctions et Notions pour

la langue arabe ©

Les fonctions langagiéres

1. Interagir a propos d’informations

1.1.  Identifier

4ad) /el ¢ (panadl) ENY/138 X j
‘uridu hada/daka [-qamisu, hadihi/ tilka I-qubba ‘ata.

6 Nous reprenons ici, avec des modifications, notre travail de Master 2 (ALNASSAN, 2012)
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Je veux cette chemise, ce chapeau.

T T A
Ra’ytuhu ‘ala [-kursyyi I-ladi hundka.

Je I’ai vu sur la chaise la-bas.

33 shall /3559 /051 Gatadl) 2aL
Sa’ahudu l-gamisa I-’awwala/ ’l-"azraqa/ t-tawila.

Je prends la (chemise) premiére/ bleue/langue.

‘ufadilu bintala I-ljinzi/ ’I-qimagsi.

Je préfere le jean/ le pantalon en tissu.

. Interagir a propos d’opinions ou de positions

2.1.  Exprimer son point de vue

SAEL A )
‘azunnu "annahu sayata’ahharu.

Je pense qu’il va étre en retard.

i o) 50
‘ara “an nadhaba.

Je vois qu’on doit partir.

Zinia 4238 Ol g0
‘ard ‘anna kalamahu sahthun.

Je vois que c’est vrai ce qu’il dit.

T QL 5 e
‘a ‘taqidu ’anna I-kitaba jayyidun.

Je pense qu’il est bon ce livre.

2.2.  Exprimer son accord

A : Dimasqu madinatun jamilatun. B : Na‘am, hada sahihun.

A : Damas est une belle ville. B : Oui, ¢’est vrai.

(ISR EPRCH QISR (T P
A : amsi kunta ga’iban. B : Sahih, kuntu maridan.

A : Tu étais absent hier. B : C’est vrait, j’étais malade.

32




i S Pt e
A : Hamsiin layratan suriyyatan. B : Hasanan, tafaddal.

A : Cinquante livres syriennes. B : Bon, tenez !

Jae cah dida - o flae ali |
A : Naltaqgi gadan ? B : Hasanan, naltaqt gadan.

A : On se voit demain ? B : Ok ! A demain !

2.18.  Exprimer une norme morale ou sociale

G R
Yajibu ‘an tahtarima kibara s-sinni.
Il faut respecter les personnes agées.
g Ll 3 LY e YT G
Yajibu ’alla tarmiya I-"awsaha fi s-sari i.

Il ne faut pas que tu jettes les détritus sur la rue.

Gl R G
Yumna ‘u t-tadhinu fi - amakini [- ‘ammati.

C’est interdit de fumer dans les lieux publics.

I 4 g e
‘aybun ’an tasruha fi wajhi "abika.

Ce n’est pas bien d’hurler contre ton pére.

G5 G 13 G
Laysa jayyidan "an takdiba.

Ce n’est pas bien de mentir.

Les notions générales

1. Existence

1.1. Présence, absence

MY AR
Yijadu/ la yitjadu
Illya/ilny apas.

Joa ooy /bl

Hagiqgatun, waqi ‘un/ wahmun, hayalun
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Réalité/ imagination

Mawyjiidun, hadirun, wagqi ‘iyyun/ $a’ibun, hayaliyyun

Présent/ absant/ réel/ imaginaire

Huna, hunaka

Ici/ la
2. Quantité
2.1. Nombres
kS crﬁj

Ragamun, ‘adadun

Chiffre/ Nombre

Wahidun, itnani, talatatatun..., ‘isrina, talatina,..., mi’atun, ’alfun...

Un, deux, troi, ..., vingt, trente, ..., cent, mille...

2.2, Quantité relative

(Gialalne) S5 e Gl ale
Gram, litr, mitr, kilii (Sram/mitr)

Gramme,litre, metre, kilo(gramme/metre)

() B (Gm) 81 (O s
Katirun, galilun, "aktaru (min), "aqallu (min)

Beaucoup, un peu, plus que..., moin que...

3. Espace

3.5. Mouvement

i s
Dahabun, “iyabun
Aller, retour
553k (Jlal
Wusiilun, mugadaratun

Arrivée, départ
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o 8

Zoos g aa (5 JAk
Madhalun, duhiilun/ mahrajun, huriijun
Entrée, sortie
Sl A8
Istirahatun, intizarun

Attente, pause

e Jias fela il
Dahaba, ja’a/ wasala, gadara
Aller, venir/ arriver, partir
J3¥ mlafz A (JA3
Dabhala, haraja, sa‘ada, nazala
Entrer, sortir/ monter, descendre
B (15
Istaraha, intazara

Faire une pause, attendre

Les Notions spécifiques

1. L’étre humain

1.1. L’humain et les humains

S Sl
Sahsun, nasun/ ‘undsun
Personne(s)
S Qs 3 D5
Rajulun, imra’atun/ rijalun, nisa un

Homme(s), femme(s)

Gila oile A%
Wulida, ‘asa, mata

Naitre, vivre, mourir

1.4. Caractéristiques physiques

O3 «005 paa (Gale «Jsh
Tilun, ‘ardun, hajmun, waznun, lawnun

Longueur, largeur, volume, taille, poids, couleur
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Tawilun, gasirun
long, court
Nahilun/ nahifun, saminun
Maigre, gros
Kabirun, sagirun
Grand, petit
‘abyadu, ‘asmaru, ‘asqaru...

Blanc, brun, blond, ...

3. Identité et état-civil

3.1. Nom

Ismun, nisbatun, lagabun, kunyatun

Prénom, nom de famille

3.3. Adresse

i
‘unwanun
adresse
CHINECHERRS
Ragmun, mabnan/ bina un, tabiqun
Numeéro, batiment, étage
B EQE g
Sari ‘un, haratun/ jadatun

Rue, ruelle, avenue, boulevard

o () ALY i
Ya ‘isu/ Yugimu/ yaskunu (fi)...
Vivre/ Habiter a...

3.5. Situation de famille
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A3ida/alile Al
Halatun ‘a’iliyyatun/madaniyyatn
Situation de famille/ état-civil
H IR PR G IR R PR ST S
Zawjun/zawjatun, tiflun, ibnun, ibnatun, 'ahun, 'ubtun, abun, ‘'ummun

Epoux/épouse, enfant, fils, fille, frere, sceur, pere, mere

alayl/da’)) caallan 455 3i8/7 550 @dle /S le
‘azibun/‘azibatun, mutazawwijun/mutazawwijatun, mutallagatun,
‘armalu/’armalatun

Célibataire, marié(e), divorce, veuf(ve)

Polyglossie de I’arabe et problématique de sélection lexicale

Des entretiens avec des apprenants de 1’arabe ont été effectués a I'ISLUD en 2009
dans le but de recenser les facteurs freinant le développement de la compréhension
orale. Le rapprochement entre I’arabe dialectal communément parlé et 1’arabe
littéraire étudié s’est révélé étre la principale cause de défaillance, créant la confusion
entre la théorie et la pratique quotidienne des apprenants, et ce a des niveaux méme

avances.
Parmi les réponses recueillies, les suivantes peuvent étre retenues :

Ecouter et comprendre est un grand probléme pour nous surtout dans la rue, on parle

et les gens ne nous comprennent pas. [en plus de leur difficulté de compréhension]

Le dialecte est un obstacle qui empéche la compréhension de la langue. Etudier la

grammaire seulement n’est pas suffisant.

Dans une société ou l’arabe littéraire n’est pas parlé, I’apprentissage du dialecte

devient indispensable.

Les étudiants de I’arabe langue étrangeére se comprennent entre eux parce qu’ils

traduisent 1’idée et apres, ils parlent.

Chez nous, nous apprenons l’arabe avec un enseignant non arabophone, apprendre

I’arabe avec une voix arabe est trés important.

Les méthodes abordées de sélection du lexique utile ne proposent pas une solution

claire pour le cas de la langue arabe a cause de 'utilisation fréquente du dialecte dans
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la langue courante. Le langage fourni et utilisé dans la classe de la langue arabe est
notamment différent de celui utilisé en pratique par les gens en dehors de la salle de
classe. La langue parlée n’est pas la méme dans ces deux environnements : en classe,
on ne trouve, normalement, que I’arabe littéraire (classique ou moderne) tandis qu’on
trouve en dehors de cet environnement plus de dix « glosses constitutives » du
systéme linguistique de cette langue (DICHY, 1994 : 28-30). Cette présence
simultanée de plusieurs variétés d‘arabe, désignée par le terme de polyglossie, qui
remplace celui de pluriglossie (Dichy, 2010, note 1), diminue, chez I’apprenant,
I’occasion de rester en contact avec le lexique littéraire formel et risque, en
conséquence, de le perdre. Le locuteur natif ne prononce également pas, lors d’une
communication orale, les lettres arabes de maniére correcte, ce qui peut rendre

difficile, pour ’apprenant, la distinction du mot qu’il entend :
G— ek
a8 (Stylo) —all (Peine, douleur)  (<a (se montrer avare en qqch) — &b (v. croire)
«qalam — ’alam » « danna — zanna »
Dans I’exemple, la différence de prononciation d’une lettre mobilise d’une part
I’écriture propre du mot et de ’autre son sens en arabe littéraire. Dans certains cas,

comme montré dans ’exemple suivant, le nouveau mot entendu est méme inexistant
9

en arabe littéraire : le seul et unique qu’on se doit d’enseigner en salle de classe.

G — | 35
U8 (décision) — 100 (@) 1) (si : conjonction) — \3) (D)
«qarar — ‘arar » «ida — ’iza »

Les arabophones issus de cultures différentes ne parlent que trés rarement I’arabe
littéraire entre eux, préférant communiquer avec leur dialecte dans lequel se trouvent
inclus des ¢éléments lexicaux empruntés a l'arabe littéraire mondene (DICHY, 2007,
2010). Ce type d’arabe releve davantage d’une spécificité régionale et locale, et
différe parfois tres distinctement d’un pays a un autre. Un locuteur syrien et un
locuteur libanais ou jordanien peuvent se comprendrent si tous les deux s’expriment
dans leur arabe dialectal propre, parce qu’ils sont de cultures linguistiques voisines.
Cependant, un syrien et un marocain ne peuvent pas communiquer facilement par le

biais de leur dialecte. Ici, ’arabe littéraire se montre indispensable.
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Le choix entre I’arabe littéraire ou I'un des autres « glosses » de I’arabe va surtout
dépendre des raisons pour lesquelles 1’apprenant veut apprendre la langue. S’il s’agit
de s’installer dans un pays précis ou de vouloir communiquer avec des gens d’une
méme culture, 'apprentissage d’un arabe dialectal est peut-étre plus approprié car il
facilite la communication orale et quotidienne. Dans un deuxiéme temps,
l'apprentissage de l'arabe moderne, qui correspond a la culture scolaire, est tres
souvent demandé. Or, si I’on arrive a fournir a ’apprenant un arabe littéraire plus
proche, par son lexique, de l’arabe d’usage quotidien, cela va donner plus de
flexibilité pour s’intégrer dans différentes situations de communication. L’analyse du
lexique du corpus de Maraya 2013, issu du dialecte syrien de Damas, comparé a celui
de l'arabe littéraire qui peut étre utilisé dans des situations de communication au
quotidien, a pour but de trouver ce lexique intérmédiaire dont ’apprenant pourra se

servir pour comprendre 1’arabe parlé.
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CHAPITRE 2. ANALYSE DU CONTENU LEXICAL
DES NIVEAUX DE L’ISLUD






L’analyse des manuels d’enseignement de I’arabe de I'ISLUD se réalise en trois

¢tapes :

® analyse descriptive générale de I'organisation des différentes unités des
imprimés utilisés pour I’enseignement de l’arabe et des parties constituant
chacune de ces unités : 1’objectif de cette analyse est de décrire la structure
générale de ces documents et de déterminer les différents types de supports
lexicaux introduits, ainsi que les méthodes de sélection appliquées pour choisir

ce lexique ;

® analyse statistique du contenu lexical et de sa distribution selon les niveaux
d’apprentissage : cela vise a donner une vue d’ensemble sur la masse lexicale
construisant ces manuels et permet d’étudier la nature de ce lexique et le degré

d’équilibre de sa répartition dans les niveaux de I’arabe de 'ISLUD ;

® analyse statistique et descriptive des ¢léments de la compétence lexicale dans
les six premiers niveaux d’apprentissage : cette analyse est basée sur les
critetres du CECRL et des référentiels des Niveaux pour le frangais. Son
objectif est d’examiner a quel point les ¢léments fonctionnels et notionnels des
inventaires des Niveaux pour le frangais sont réalisés dans les manuels de
IISLUD. Les résultats obtenus formeront ensuite un ¢élément d’étude
comparée avec le lexique du discours dialectal de Maraya 2013 dont nous

parlerons ci-apres.

Description des manuels d’arabe de PISLUD

Les cours d'arabe de I'ISLUD se font dans trois sections décomposées en huit
niveaux ; trois pour les apprenants débutants, trois pour les apprenants au niveau
intermédiaire, et deux pour les apprenants au niveau avancé. La durée d’enseignement
est de 80 heures pour chacun des six premiers niveaux, et de 90 heures pour les deux

derniers. Les cours sont intensifs : 20 jours par mois, 4 a 5 heures par jour.
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L’enseignement dans les deux premieres sections (niveau élémentaire et niveau

intermédiaire) se fonde sur des documents « livres » déja préparés et imprimés dans

cet objectif, contrairement au niveau avancé ou I’enseignant est plus libre d’adapter le

contenu de ses documents pédagogiques en fonction de ses apprenants.

Les différentes unités de chacun des manuels des six premiers niveaux (les manuels

imprimés) sont congues par base thématique : chaque niveau contient sept unités a

I’exception du niveau 1 qui contient huit unités et le niveau six qui contient six unités.

Le tableau suivant montre les thémes abordés dans chaque niveau :

Unité 1 Unité 2 Unité 3 Unité 4 Unité 5 Unité 6 Unité 7 Unité 8
el Gy il RPRRR PRI , e ghea zal
T Caladll . . N o . _ Caall A :
. huriifu 1- . ALl Sl B at-ta‘am was- Fusilu s- ihtabir
Niv . . attahiyyat e - . alwasf o .
1 arabiyyah wat-ta‘aruf al‘a’ilah fil-bayt Sarab sanah La ma‘lamatik
Les lettres La famille Alamaison | Lanourriture et | Les saisons L Tester ses
Saluer et se . . description .
arabes . la boisson de I’année connaissances
presenter
§ Jla |
et o1 bl ey A
salall ; . B ERPEN] . ;
. < at-talab Gaokll 8 e _ _ ey Axal ya
Niv hayati fi- < s Iy al’‘mal wal- almunasabat A i
. was-§ira fit-tariq R ali-‘tidar muraja‘ah
2 Imadt makin Les s P
. La demande Dans la rue o . L’excuse Révision
Ma vie dans s Les métiers événements
i et I’achat .
le passé et les lieux
Ni R XA FRRTRIAY Claaa ) ) ) N Tl ol
31V Epy alhiwayat al’amtalu - | a$-Sahsiyyat al‘adat wat- aljaridah [CENBD)
qissati fi Les loisirs ‘arabiyyah Les taqalid Le journal al‘adatu s-
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stiryah Les personnages Les coutumes salbiyyah
Mon hisoire proverbes et traditions Les
en Syrie arabes mauvaises
habitudes
(Révision)
e L e Ul Yl Gy ) B
w?;.;i :j df‘)L s g i
Tl $alai o us i i)
. ana min ?h:‘ o sedall B 55 - Jdboe b tariqu 1-1f . (. _'L)A),
Niv — . hal ta‘lam ? - kawkabuna . _ _ istitla‘ ra’y
huna.. min . fil-maqgha ya ‘ayn ya layl mil .
4 s s Connais- ; Notre . (muraja‘ah)
ayna 'nta ? o Au café OV I Le chemin . .
c e tu? planéte . Questionnaire
Je suis d’ici, de mille (Révision)
d’ou es-tu ? miles
o o8 Al
) [P AR
SPEIEN - <l gl il ch ok o
Sy le o=t ll o3 EERY| tatawwuru Jstall 5y as sumnz}tu .
. g fannu r-raqs o e . A qadarun m dzal e
Niv hikayatt fi s as-salinatu fanni §-8i‘r higratu 1-‘uqul , i
A L’art de la . ) s . . hat’ah ? muraja‘ah
5 tigarit 1-’dabiyyah L’évolution La fuite des S e dii A
.. danse ) L’obésité, Révision
Mon histoire Les salons de I’art de la cerveaux est-il un
avec Ougarit littéraires poésie destin o un
péché ?
Lol i)
. . . 3aa gl gl
JALEN saa ) bl 3aa ) Ja¥) saa ) elanyl alistitmaratu 1-
. alwahda t- alwahda s- alwahda 1- T ‘arabiyyah fil- EEENEW
Niv _ L Yy alwahda li- 7 i
6 taqafiyyah siyasiyyah dabiyyah ima‘ivyah harij muraja‘ah
L’unité L’unité L’unité ] L’un}i/t};': Les Révision
culturelle politique littéraire . investissements
sociale .
arabes a
I’étranger

Tableau 3. Contenu thématique des manuels de ’arabe de I'ISLUD

La construction de chaque unité est consacrée en principe au développement des
quatre compétences de base : la compréhension écrite, la compréhension orale,
I’expression écrite et I’expression orale. Il existe également une grande partie

consacrée a I’enseignement de la grammaire.

L’enseignement du lexique n’est pas encore a la hauteur des attentes de I’apprenant
pour lui fournir une bonne connaissance du vocabulaire. Les outils pour développer ce
travail n’ont pas évolué¢ dans les méthodes utilisées. Les nouveaux éléments lexicaux
sont souvent introduits dans le cadre des textes écrits ou parlés. Or, cette introduction
ne semble pas étre organisée, dans les manuels de 'ISLUD, selon des régles bien
motivées. Dans ces derniers, la présentation du lexique se fait par des listes de mots
placées fréquemment au début du chapitre de la lecture et parfois au début du chapitre
de I’écoute. Des planches de dessin illustrent, de temps en temps, de maniere directe,
le vocabulaire de tel ou tel aspect concret de I'univers de I’apprenant. On trouve
¢galement des exposés exhaustifs des champs sémantiques et des types de phrases,
créant un contexte pour illustrer les significations des mots nouveaux. Il propose
¢galement un recours a des répétitions multiples par des séries d’exercices

convergents.
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La présentation du lexique dans les unités des documents construits pour la premicre

section

(les trois premiers niveaux) est ainsi décrite :

La plupart des unités commence par une image suivie d’une liste d’¢léments
lexicaux, accompagnés ou non, de synonymes, antonymes, pluriels, phrases ou

liste de mots explicatifs, mais pas de traduction.

la partie suivante, la lecture, commence par une autre liste proche de la
précédente agrémentée d’un texte et d’exercices de compréhension et

d’utilisation du vocabulaire.

la méme suite d’éléments se retrouve dans la partie de la compréhension orale
(I’écoute) commengant par une autre liste de vocabulaire, un enregistrement a

écouter et enfin des exercices de compréhension.

Cette structure se répéte pour chacune des unités jusqu’au troisiéme niveau « (s34l

SV al-mubtadi'u I-'a‘la » a partir duquel I’'image de début est supprimée.

Niveau 1 Unité 1 Unité2 | Unité3 [ Unité4 | Unité5 | Unité6 | Unité7 Unité 8
Partie 1 Image

Partie 2 Liste de vocabulaire + exercices L
Partie 3 Les lettres arabes Liste de vocabulaire + texte de lecture ReVISIOI.l
Partie 4 (lecture, écriture et Grammaire (Vocébula.lre’

- . - - - — compréhension et
Partie 5 écoute) Liste de vocabulaire + enregistrement a écouter .
- s grammaire)

Partie 6 Conversation

Partie 7 Ecriture

Tableau 4. Organisation des parties des unités du niveau 1 de 'ISLUD

Niveau?2 | Unité1 | Unité2 | Unité3 [ Unité4 [ Unité5 | Unité6 Unité 7

Partie 1 Image Image

Partie 2 Liste de vocabulaire + exercices

Partie 3 Liste de vocabulaire + texte de lecture

Partie 4 Grammaire Révision

Partie 5 Liste de vocabulaire + enregistrement a écouter (vocabulaire, compréhension et grammaire)
Partie 6 Conversation

Partie 7 Ecriture

Tableau 5. Organisation des parties des unités du niveau 2 de I'ISLUD

Niveau3 | Unité1 | Unité2 | Unité3 [ Unité4 [ Unité5 | Unité6 Unité 7

Partie 1 Liste de vocabulaire + exercices

Partie 2 Liste de vocabulaire + texte de lecture

Partie 3 Grammaire Révision

Partie 4 Liste de vocabulaire + enregistrement a écouter (vocabulaire et grammaire)
Partie 5 Conversation

Partie 6 Ecriture

Tableau 6. Organisation des parties des unités du niveau 3 de I'ISLUD

La présentation du lexique dans les unités des documents congus pour la deuxieme

section

(les niveaux 4, 5 et 6) ressemble pratiquement a celle explorée dans les

documents de la section précédente. Cependant, la liste de vocabulaire dans chaque

unité est ici unique. L’organisation générale dans les documents de niveau

intermédiaire n’est pas identique a ceux du niveau ¢lémentaire. Dans le manuel du
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niveau 4, un dialogue écrit, accompagné de son enregistrement, est introduit entre la
liste de vocabulaire de début du chapitre de lecture et le texte de lecture lui méme. La
liste de vocabulaire est suivie des exercices habituels. On notera d’une part ’absence
de la deuxiéme liste qui précéde le texte de lecture, et de ’autre la présence d’une
multitude des textes de lecture qui le distingue des autres niveaux, tout comme la

succession de ses parties qui ne semble plus respecter une logique similaire.

Niveau 4 Unittl [ Unite2 | Unité3 | Unité4 | Unité5 [  Unité6 Unité 7
Partie 1 Liste de vocabulaire + exercices Questionnaire
Partie 2 Dialogue écrit accompagné de son enregistrement
Partie 3 Texte de lecture
Partie 4 Grammaire Texte Conversation Grammaire
Partie 5 Texte Grammaire Texte Ecoute | Texte de lecture
Partie 6 Grammaire Ecoute Ecriture Grammaire Conversation
Partie 7 Ecoute Conversation Grammaire Ecriture T exte Grammaire .

(dialogue) Révision
Partie 8 Conversation Grammaire Ecoute Conversation | Grammaire Ecoute (grammaire et
Partie 9 Ecriture Conversation vocabulaire)
Partie 10 Conversation Grammaire Ecriture
Exercices
Partie 11 (révision de Ecoute
’unité)
Partie 12 Grammaire
Partie 13 Ecriture

Tableau 7. Organisation des parties des unités du niveau 4 de I'ISLUD

Le manuel du niveau 5, reprend une organisation commune aux autres niveaux, avec,

cependant, une seule liste de vocabulaire et un seul texte de lecture par unité.

L’organisation du manuel du niveau 6 ne différe également que par son unité 3, au
début de laquelle il existe deux listes de vocabulaire, chacune étant suivie d’une série

d’exercices puis d’un texte a lire.

Niveau5 | Unité1 [ Unité2 | Unité3 | Unité4 | Unité5 | Unité6 Unité 7
Partie 1 Liste de vocabulaire + exercices
Partie 2 Texte de lecture
Partie 3 Grammaire Révision
Partie 4 Enregistrement a écouter (vocabulaire, expressions et grammaire)
Partie 5 Conversation
Partie 6 Ecriture
Tableau 8. Organisation des parties des unités du niveau 5 de I'ISLUD
Niveau 6 Unité | | Unite2 | Unité 3 | Unit¢e4 | Unités Unité 6
Partie 1 Liste de vocabulaire + exercices
Partie 2 Texte de lecture
Partie 3 Grammaire Liste de vocabulaire + exercices Grammaire
Partie 4 Enregistrement a écouter Texte a lecture (poésie) Enregistrement a écouter .
- - - p Révision
Partie 5 Conversation Grammaire Conversation
Partie 6 Ecriture Enregistrement a écouter Ecriture
Partie 7 Conversation
Partie 8 Ecriture

Tableau 9. Organisation des parties des unités du niveau 6 de I'ISLUD
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Figure 2 (suite). Extrait du livre du niveau 2 de 'ISLUD
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Supports du lexique dans les manuels

a) Les matiéres textuelles

Le lexique arabe dans les manuels de I'ISLUD est réparti en principe, comme montré
dans les tableaux précédents, dans des listes de vocabulaire, textes de lecture et
enregistrements a écouter. Il est représenté également, bien évidemment, dans une
grande série de phrases d’exercices distribués dans toutes les parties des manuels

(lecture, écoute, grammaire, écriture).

Dans les niveaux ou il existe une liste de vocabulaire attaché a un texte de lecture ou a
un enregistrement, cette liste est normalement extraite de ce texte ou de cet
enregistrement. L’apprenant n’a donc pas besoin d’apprendre tous les mots de ces

deux supports. Il lui suffira de se concentrer sur les mots soulignés dans ces listes.

Les autres listes qui se trouvent au tout début de chaque unité, celles suivies
normalement d’une série d’exercices, constituent un élément de base pour introduire
le théme de 1’unité et fournir aux apprenants le lexique dont ils auront besoin pour

I’aborder.
Les textes dans les manuels se présentent sous différentes formes :

e texte simple: qui varie, en termes de longueur, de quelques phrases (se
présenter : Niveau 2, unité 2) a plus de deux pages (les textes du niveau 5 par
exemple). Ces textes sont présents dans les parties de lecture (dont le but est
de lire et de comprendre), et dans certain exercices de lecture, de grammaire et
d’écoute (dont le but est de lire et comprendre, lire et remplir les mots
manquants, lire et transformer le temps des phrases, ..., etc.). A I’exception des
extraits des poésies et des chansons (niveau 6, unité 3 par exemple), la plupart
des textes sont créés pour I’apprentissage. Ils ne sont pas naturels. C’est
possible qu’ils soient inspirés des textes préexistants dans des sources
textuelles (livres, journaux), audio ou audio-visuelles mais ils ne sont pas
originaux ;

e mini-dialogues : qui se répétent dans certain niveaux dans les exercices.

Chaque mini-dialogue ne dépasse pas, normalement, quatre lignes ;

e dialogues : qui sont présents, comme les textes simples, dans les parties de

lecture dont le but est de lire et de comprendre), et dans certain exercices de
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lecture, de grammaire et d’écoute (dont le but est lire et comprendre, lire et

remplir les mots manquants, ..., etc.) ;

e texte mixte : qui commence, normalement, par un texte simple, introduisant le
théme abordé, suivi par un dialogue entre deux ou plusieurs personnages. Ce
type de texte est présent, le plus souvent, sous forme d’interview ou
I’animateur introduit son sujet par quelques phrases avant de commencer sa

conversation avec son invité (niveau 4, unité 5 par exemple).

TEXTE Liste de Texte de Texte Texte mixte | Mini dialogue | Dialogue Dialogue

vocabulaire lecture d’exercice de lecture d’exercice de lecture | d’exercice
Niv 1 18 6 1 / 8 3 2
Niv 2 18 3 10 1 / 3 3
Niv 3 18 7 8 / / / /
Niv 4 6 13 11 1 12 7 /
Niv 5 6 6 13 / / / /
Niv 6 6 6 7 / / / /

Tableau 10. Distribution des différents supports textuels du lexique dans les niveaux de I'ISLUD
Les matiéres auditives

Le lexique arabe est fourni également en matiéres sonores sous forme
d’enregistrements audio disponible sur CDs. Ces enregistrements sont répartis aussi,
comme pour les maticres textuelles, dans les différentes parties des manuels de
I’enseignement (lecture, grammaire et écoute). Ils accompagnent parfois certaines
listes de vocabulaire et de textes de lecture, présents sous forme écrite. Le but de cette
double existence de ces derniers est d’associer la forme écrite et la forme sonore du
lexique de ces listes de vocabulaire ou de ces textes de sorte que I’apprenant puisse
s’entrainer a entendre et & prononcer les mots écrits de manicre correcte (aux niveaux
débutants) ou a écouter et lire simultanément un texte donné (les dialogues de début
des chapitres de lecture au niveau 4 par exemple). Certains enregistrements sont
obligatoirement accompagnés de leur transcription en format écrit : ceux des exercices

de remplissage par exemple.

Le lexique présent dans les enregistrements suit les formes suivantes :

e liste de vocabulaire comprenant des noms (masculin/ féminin, singulier/
pluriel), des verbes (conjugaison) ou des collocations et expressions. Entendre
et répéter est un but essentiel dans ce type d’enregistrements. Cette forme est
absente dans le programme d’enseignement a partir du niveau 4. Il est
remarquable également que le nombre de ces listes devient moins important en

avancant du niveau 1 au niveau 3 (voir dans le tableau ci-apres) ;
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texte simple enregistré : ce type de texte est présent dans les parties de I’écoute
(pour la compréhension orale), et dans certains exercices de remplissage dans
les parties grammaire et lecture également. A I’exception des chansons, la
plupart de ces textes sont créés pour 1’apprentissage. IlIs ne sont pas naturels

tout comme les textes de lecture ;

dialogue : qui est présent, comme les textes simples enregistrés, dans les
parties de 1’écoute (pour la compréhension orale), et dans certains exercices de

remplissage dans les parties grammaire et lecture ;

texte enregistré mixte : qui commence, normalement, par un texte enregistré
simple, introduisant le théme abordé, suivi par un dialogue entre deux ou
plusieurs personnages. Ce type de texte se présente soit sous forme de
dialogue ou la voix du narrateur est présent pour annoncer la conversation
(niveau 1, unité 5: enregistrement 24), soit sous forme d’interview ou
I’animateur introduit son sujet par quelques phrases avant de commencer a

interroger son invité (niveau 5, unité 2).

Liste de Texte Texte Texte mixte | Mini dialogue | Dialogue Dialogue
AUDIO . ) a s . ) . X . ) s X .

vocabulaire d’écoute d’exercice d’écoute d’exercice d’écoute | d’exercice
Niv 1 15 4 6 1 / / /
Niv 2 6 2 3 / / 4 /
Niv 3 7 9 1 / / 2 /
Niv 4 / 3 / / / 14 /
Niv 5 / 4 / 2 / / /
Niv 6 / 6 / / / / /

Tableau 11. Distribution des différents supports auditifs du lexique dans les niveaux de I'ISLUD
Un regard sur les deux tableaux précédents montre les observations suivantes :

1- les listes de vocabulaire :

- elles sont présentes en matieres textuelles et en matieres sonores ;

2-

les listes textuelles sont présentes dans tous les niveaux alors que les listes

enregistrées sont présentes seulement aux trois premiers ;

les listes textuelles dans chacun des trois premiers niveaux sont trois fois plus

nombreuses que celles introduites dans chacun des trois derniers niveaux ;

les listes enregistrées dans le niveau 1 sont presque deux fois plus nombreuses

que celles introduites dans les niveaux 2 et 3 ;

les textes €crits et enregistrés :
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ils sont présents dans tous les niveaux ;

les textes de lectures du niveau 4 sont presque deux fois plus nombreux que
ceux existants dans chacun des autres niveaux, et quatre fois plus nombreux

compargs par ceux du niveau 2 ;

la petite quantité de textes de lecture dans le niveau 2 est compensée par
I’augmentation des nombres de dialogues de lecture et également par la

présence d’un dialogue mixte ;

les textes enregistrés sont variés en termes de quantité. Le niveau 3 est le plus

riche de ces types d’enregistrement alors que le niveau 2 est le moins riche ;

les textes écrits dans les parties des exercices sont présent dans tous les
niveaux, cependant, ils sont presque absents au niveau 1 ou il n’en existe

qu’un seul ;

les textes enregistrés dans les parties des exercices sont absents a partir du

niveau 4 et presque absents dans le niveau 3 ou il n’en existe qu’un seul ;

les textes mixtes sont rares dans les niveaux quel qu’en soit la forme (écrit ou

enregistré) ;
les mini-dialogues écrits et enregistrés :

ils sont absents dans tous les niveaux d’apprentissage alors qu’ils sont
essentiels dans les manuels fondés sur I’approche communicative de
I’enseignement des langues. Il est supposé que ce genre de dialogue soit
présent au moins dans les niveaux pour débutants ce qui permet d’impliquer
les apprenants dans des situations de communication. Les composants des
mini-dialogues sont présents dans les manuel sous forme de liste de
collocations ou d’expressions (Se—ss Sl L 3o /)53 Zloa / 580 s sabdhu -
hayr/ sabahu n-niir/ marhaban/ ahlan wa sahlan), mais, dans les parties de

lecture et de I’écoute, le mini-dialogue lui-méme n’existe pas ;

ces mini-dialogues sont présents dans certains exercices dans les manuels des

niveaux 1 et 4.
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4- les dialogues écrits et enregistrés :

- ils ne sont pas suffisamment présents dans les manuels, comparés par la

quantité des textes simples ;

- comme les mini-dialogues, les dialogues écrits et enregistrés sont totalement

absents dans les manuels des niveaux 5 et 6 ;

- comme les mini-dialogues, les dialogues enregistrés sont totalement absents
dans le niveau 1 ou il est indispensable d’introduire ce genre d’enregistrements
pour mettre les apprenants dans des situations ou simulations de situations

d’échange avec la langue d’apprentissage ;
- les dialogues écrits sont également absents dans le manuel du niveau 3 ;

- les dialogues enregistrés sont remarquablement nombreux dans le manuel du

niveau 4 (14 dialogues) ;

- les dialogues écrits introduits dans les parties d’exercices ne sont présents que

dans les manuels des niveaux 1 et 2.

Les supports textuels et auditifs analysés précédemment ne sont pas les seuls qui
construisent la compétence lexicale dans les niveaux de 'ISLUD. En plus de ces
derniers, il existe les productions orales et écrites de ’enseignant dans la salle de
classe, ainsi que quelques documents textuels supplémentaires distribués de temps en
temps pendant les séances d’activités. Ces supports complémentaires ne font pas
partie de I’étude actuelle parce qu’ils ne sont pas mesurable a cause du manque

d’archivage de ces suppléments.

Nature et ditribution du lexique des manuels de ’ISLUD

Comme toute écriture en arabe littéraire, les ¢léments lexicaux introduits dans les
manuels de I’enseignement de 1’arabe de I'ISLUD comprennent des noms, verbes,
adjectifs, etc., et des phrases et expressions représentées hors contexte (dans les listes
de mots et d’expressions) ou dans un contexte court ou long (les textes et les
enregistrements). En créant la liste de fréquence du contenu global des manuels, nous
constatons que les ¢léments les plus répandus sont de nature grammaticale :

prépositions, conjonctions, mots-outils, etc. (¥ < «sl 3w e () «a ¢ A1 fi min,
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‘ila, ‘alda, ma, wa, ‘aw, ‘an, la). Ce genre de lexique est appelé en arabe : lettres et
outils (<53l s <5 A huriif wa "adawat). Le premier mot apparaissant dans la liste est
de nature adjectivale (&Y : ’al-’atiyah : la suivante). Le mot suivant est de nature
nominale (< 3V : ‘at-tadrib : 1’exercice). Ces deux derniers mots appartiennent,
comme remarqué, au lexique utilisé pour la constitution des phrases de consigne au
début des exercices et/ou au cours de 1’explication des reégles grammaticales. Le retour
sur ce lexique est indispensable pour I’aide a la lecture et a la compréhension si ’on
veut clarifier la représentation de la tdche demandée par telle ou telle consigne.
Cependant, il occupe dans les manuels de 'ISLUD une place assez importante, ce qui
signifie que la grammaire et les exercices en construisent la majorité des chapitres.
Ceci peut étre approuvé par une simple consultation de ces derniers. Pour examiner de
pres la totalité du lexique des manuels, nous en avons sélectionné les mille premiers

¢léments dans notre liste de fréquence, puis répartis en trois groupes :

1- mots-outils (MO) ; 2- mots de consigne (MC) ; et 3- mots autre (MA).

La statistique montre que 26% du

lexique de [I’échantillon appartient au

HEMO EMC MMA

groupe des mots de consigne. Les mots-
outils par contre constituent 41% du
total du lexique traité, alors que le reste

des mots ne représente que 33%. Cela

signifie que le lexique a disposition de

I’apprenant pour ses besoins

Figure 7. Distribution du lexique de I’'ISLD

co unicatifs, quelque soit son niveau, dans un échantillon de 1000 mots les plus

ne dépasse pas en moyenne le tiers des fréquents

mots les plus fréquents des manuels.

Les verbes de consigne’ viennent toujours au début de la phrase, conjugués a
I’impératif comme dans les exemples (Sl «aia «5S) oI 3 c«aal : "gjib, igra’, uktub, da*
imla’ : réponds, lis, écris, mets, remplis). Une seule exception se trouve dans notre
échantillon (& : yalf : il suit) ou le verbe apparait a la fin de la phrase de consigne,
conjugué au présent. Ces verbes sont employés a des fréquences irréguli¢res selon le

niveau d’apprentissage. Ainsi, le verbe (3! : imla’ : remplis) est répendu dans les six

7 Nous suivons pour I'usage de ce terme LEON (2008).
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niveaux de 'ISLUD. Le verbe (<8 : uktub : écris) est fréquemment présent dans les
niveaux 1, 5 et 6. Alors que le verbe (b : yalf : il suit) n’apparait pratiquement qu’a
partir de la deuxieme moiti¢é du niveau 4. Les graphiques suivants montrent la

progression d’apparition de ces trois exemples dans les manuels d’enseignement :

Progression de "Mol" dans NIVSISLD
(structure : text, propriété : id)
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Présence et absence de vocalisation

Le plus grand probléme chez les apprenants de la langue arabe, qui les accompagnera
tout au long de leur chemin d’apprentissage, est ’absence de vocalisation des mots
écrits. Ce phénomene géne la réception visuelle du lexique arabe et par conséquent la
capacité de le comprendre et ’apprendre. Cette absence de vocalisation provoque une

grande confusion et ambiguité en ce qui concerne la forme et la fonction du vocable
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dans la phrase. La confusion de forme apparait au niveau morphologique du mot.

L’absence de vocalisation conduit I’apprenant dans ce cas a confondre par exemple :

un nom avec un autre nom (el mustahdim : utilisateur de quelque
chose), (p333% : mustahdam : ce qu’on utilise : comme dans la phrase : 12
R 8555 20480 BN . Hada  t-t°biru mustahdamun  bi-katratin fi-
[‘ammiyyati : cette expression est fréquemment utilisée en dialecte, ou qui a
déja 6té utilisé : comme dans la phrase : 333k Sgall i Hada [-hihazu

mustahdamun : cet appareil est d’occasion) ;
un nom avec un verbe (& : Kusubun : livres) et (<X : Kataba : il a écrit) ;

un verbe avec un autre verbe (== : Hasaba: i a calculé ...) et

(& : Hasiba :lacru ...).

Par I’analyse de notre liste des verbes de consigne nous avons constaté que seuls les

manuels des niveaux 2 et 3 ont gardé les voyelles bréves. Par exemple, le verbe ( /1

s
P

158« igra’ : lis) est deux fois plus fréquent dans sa forme non vocalisée (niveaux 1, 4,

5 et 6) que dans sa forme vocalisée (niveaux 2 et 3) :

Occurrences

AN

0

il

Progression de “I;81" ,"I,81" dans NIVSISLD
(structure : text, propriété ; id)
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Les auteurs de ces deux niveaux ajoutent méme, parfois, le sukiin «>» qui ne

s’emploie en réalité que pour insister sur I’absence de voyelle courte. C’est le cas du

verbe (&2): ’gjib : réponds) qui est présent dans sa forme non vocalisée dans les

niveaux 1, 4, 5 et 6, alors qu’il est entierement vocalisé dans les niveaux 2 et 3 avec le

sukiin sur la derniére lettre (<~), comme le montre le graphique suivant :
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Progression de u.,._-vl Jeel” dans NIVSISLD
(structure : text, propriété : id)
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Nous constatons également dans la liste des mots de consigne que certains se
retrouvent dans un niveau d’apprentissage alors que leurs synonymes s’emploieront
dans un autre niveau. Cela n’empéche pas la possibilit¢ d’une existence simultanée
des deux synonymes dans un méme manuel. Les deux adjectifs (AWl Y : *[’atiyah,

at-taliyah : la suivante) confirment bien cette remarque :

Progression de "aJWl" ,"auVI" "agVI" ,"auV¥l" dans NIVSISLD
(structure : text, propriété : id)
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Dans cet exemple, le mot (&¥): 'I’Gtiyah : la suivante), non vocalisé, apparait de
maniere progressive dans le niveau 1. Il est absent dans les niveaux 2 et 3, réapparait a
de petites fréquences dans le niveau 4, et retrouve notablement sa progression dans les
niveaux 5 et 6. Le méme mot, mais vocalisé cette fois, apparait seulement dans les
niveaux 2 et 3 dans lesquels la vocalisation des mots est bien prise en considération.
Les deux augmentations dans la zone (10000 - 30000) du graphique représentent la
progression des deux cas de vocalisation de ce mot tel qu’ils sont dans les textes ( 4V
&V : Patiyata, 'Datiyati: la suivante). Le mot () : ar-taliyah), n’apparait, par
contre, que dans le niveau 4 malgré une progression de fréquence voisine d’emploi de

son synonyme non vocalisé dans ce niveau. Il apparait également légérement a la fin

du manuel du niveau 6 ou I'utilisation la plus répétée est son synonyme.

58



Role fonctionnel des verbes de consigne

En s’appuyant sur les référentiels des Niveaux pour le frangais, les verbes de consigne
sont en grande majorité de la forme : « 4.1. Demander a quelqu’un qu’il fasse quelque
chose » comme dans les exemples : (3! «aia «aal : “gjib, da’, imla’ : répends, mets,

remplis). Deux verbes seulement sont exclus de cette catégorie :

le verbe (gfwd: nastantij : nous concluons), consacré a l’explication des régles

grammaticales. Il est du type « 6.16. Résumer » ou « 6.21. Conclure son propos » ;

le verbe (L : yali : il/qui/... suit) comme cité auparavant, s’emploie fréquemment a la
fin de la phrase de consigne dans les exercices, souvent suivi par deux-points pour

annoncer :
un exemple explicatif ;

une liste de mots ;

une série de phrases d’exercice.

Ce verbe est présent également au cours des explications de certaines regles
grammaticales. Il est, dans la liste étudiée, toujours accompagné par un mot-
outil simple, ou composé avec une proposition, comme dans les exemples : ( Lo
&L ma yali : ce qui suit ; (4 Yo 1 mim-ma yali : de ce qui suit) ; (L et : f7

ma yali : dans ce qui suit) ; (L WS : ka-ma yali : comme ce qui suit) ; etc.

Selon LEON (2008 : 133), certains verbes de consigne s’emploient pour assurer une
« action concréte » induisant une opération intellectuelle implicite (138 : igra’: lis,
el : stami‘ : écoute), alors que d’autres déclenchent explicitement une « opération
intellectuelle » en laissant plus libre I’action concréete. Les verbes de notre sélection

sont plutdt du premier cas :

E

i N Sl i il N Jan IS oA
da‘ uktub imla’ igra’ | istami‘ ihtar sil karrir | haddid
Mets | Ecris | Remplis | Lis Ecoute | Choisis | Relis | Répéte | Définis
Tableau 12. Verbes de consigne impliquant une action concréte
Les verbes du deuxi¢me cas sont les suivants :
<l paiu JasSi B Jza) o
‘ajib istahdim "kmil istahrij ij ‘al sahhih
Réponds Utilise Compléte Extrais Transforme | Corrige

Tableau 13. Verbes de consigne déclenchant une opération intellectuelle
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Dans les manuels utilisés, les verbes de consigne sont conjugés a I'impératif de la
deuxiéme personne du singulier. Uniquement dans le niveau 4, une conjugaison a la

deuxiéme personne du pluriel peut étre observée.

X

| i< | gkl 55 8 | gaainil | sual
uktubii imla’i igra’i | istami ‘i ‘ajibii
Ecrivez | Remplissez | Lisez | Ecoutez | Répondez

Tableau 14. Verbes de consigne conjugués a I’'impératif de la deuxiéme personne du pluriel
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golae
Jsada
syl
g5
355

; I5l)

B
Cl sl
e
Sl

13
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12
12
12
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Jeldll

Jsaal)
duadl

Tableau 15. Liste des mots de consigne les plus fréquents dans les manuels de I’'ISLUD

(Le chiffre correspond a la fréquence décroissante du mot, en lisant de droite a gauche).
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Réalisations des éléments fonctionnels et notionnels de ’approche

communicative, dans les manuels de PISLUD.

Pour vérifier Defficacité de la totalit¢ du lexique inscrit dans les manuels
d’enseignement de I’arabe de I'ISLUD, nous nous appuierons sur les critéres du
Cadre européen commun de référence pour les langues (CECRL) inscrits dans les

référentiels des Niveaux pour le frangais.
Méthodologie d’analyse

Les tableaux de référence sont extraits directement des Niveaux pour le francais, et

représentent :

I’inventaire par fonctions langagiéres (ou actes de parole) : qui contient les
¢léments de référence concernant les principales fonctions nécessaires a I’apprenant
pour communiquer (s’informer, décrire, raconter, demander, poser une question,

proposer, répondre, etc.) ;

I’inventaire par notions générales: qui recouvre des catégories sémantiques
relatives a I’existence, a 1’espace, au temps, a la quantité, etc., pour répertorier et

classer les unités lexicales correspondantes ;

I’inventaire par notions spécifiques (ou inventaire lexical) : ou le lexique retenu en

2- est présenté sur une base thématique, distributionnelle, actionnelle, etc.

Les trois tableaux sont organisés de la manicre suivante : la premicre colonne de
gauche représente les ¢léments du référentiel testés (fonctions, notions générales,
notions spécifiques). La deuxiéme colonne montre par un (x) la réalisation de la
fonction ou notion correspondante dans la méme ligne du tableau. La troisiéme
colonne est réservée aux exemples de réalisation retirés du niveau analysé. Dans la
quatrieme colonne, nous indiquons les numéros de la page et la ligne ou se trouve
I’exemple. La derniére ligne de chaque tableau montre le nombre total des éléments

de référence réalisés.



Notions générales i Exemples Pageligne
6.4. Comparaison
6.4.1. Similitude, différence
642, Egalité_ infériorité, supériorité X CohdLE 20/12
6.5. Inclusion, exclusion X sl ol s 20/11
6.6. Cause, exclusion X kBl 5y 20/18
6.7. Finalité
6.8. Condition X alala 27/4
Nombre total des notions générales réalisées/67 50
Tableau 16. Exemple de test de réalisation des notions générales dans le niveau 4 de I’ISLUD
Remarques sur le remplissage des tableaux de test
- quand il existe plusieurs ¢léments dans une méme ligne de la premicre
colonne, il suffit de prouver la réalisation de 1'un de ces éléments dans le
niveau analysé pour passer a la ligne suivante (ex : tableau 15 : 6.4.2) ;
- les exemples sont transcrits en lettres arabe ;
- quand il existe un ou plusieurs exemples dans différentes lignes d’une page
dans le manuel analys¢, nous indiquons dans la quatriéme colonne le numéro
de la page seulement (ex : tableau 16 : 4.2) :
Fonctions langagiéres = Femmles P liane
4. Interagir a propos d’activités ou d’actions
4.1. Demander a quelquun qu’il fasse quelque chose X 60/18
4.2 Répondre 3 une demande X 137
4.3. Proposer 4 quelqu’un qu’il fasse quelque chose X 51/10

Tableau 17. Exemple d’utilisation du numéro de ligne, du tiret (-) et des parenthéses () dans les

tableaux de test

les points de suspension (...) indiquent qu’une partie de la phrase originale

(dans le manuel) est abandonnée dans ’exemple (ex : tableau 15 : 6.6) ;

le tiret (-) signifie un changement de locuteur. Il est introduit au début de la

deuxiéme partie d’un mini-dialogue (ex : tableau 16 : 4.2) :

les parenthéses ( ) s’emploient pour isoler une partie complétant la phrase
d’exemple mais qui n’existe pas dans la phrase originale du manuel (ex:

tableau 16 : 4.3) ;

quand il existe plusieurs subdivisions d’un élément référentiel dans la premiére
colonne, nous ne cherchons I’exemple de réalisation que pour les subdivisions

les plus petites (ex : tableau 17 : 5, 5.1, 5.1.1) :
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4.3.10. Fréquence

4.3.11. Permanence et changement X Ladla 35/6
5. Qualité des étres et des choses

5.1. Qualités physiques

5.1.1. Formes et figures X i 35/9
5.1.2. Dimensions X (B 137/07

Tableau 18. Exemple de remplissage du tableau de test quand il existe plusieurs subdivisions dans le
référentiel

Résultats de I’analyse

a) Réalisations des fonctions et notions dans le niveau élémentaire (A)

Le niveau A de I'ISLUD comprend, comme indiqué précédemment, les trois premiers

niveaux : 1, 2 et 3.

Réalisation des fonctions langagiéres

L’analyse du lexique total de ces niveaux montre que 64 éléments fonctionnels
seulement sont réalisés sur 120 éléments existants dans 1’inventaire des fonctions
langagicres examiné. Les ¢éléments réalisés dans le niveau 1 sont a hauteur de 29/120.
Les ¢léments réalisés dans le niveau 2 sont de 25/120. Les éléments réalisés dans le

niveau 3 sont de 34/120.

Nombre total des fonctions
réalisées/120

Niv>x A |
Niv3
Niv 2 |
niv 1
0 10 20 30 40 50 60 70
Figure 8. Réalisation des fonctions langagicres dans les niveaux 1, 2 et 3 de 'ISLUD

Les résultats sont logiques car il n’est pas nécessaire, pour chaque niveau, que soient
réalisées toutes les fonctions et notions existantes dans les inventaires des référentiels.
L’essentiel est de garantir leur réalisation par la totalité du lexique de tous les manuels
utilisés, en prenant en considération les éléments prioritaires dont I’apprenant aura

besoin dans chaque étape de son apprentissage. Ainsi, nous constatons dans la
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précédente illustration (figure 8) que la quantité des ¢léments fonctionnels réalisés est
différente en nombre d’un niveau a I’autre, alors que le nombre total des éléments

réalisés dans ’ensemble des trois niveaux est plus grand.

En allant plus loin dans nos observations des tableaux de réalisations fonctionnelles
des trois premiers niveaux (annexe 1), nous trouvons que les fonctions abordées dans
le niveau 1 sont liées en principe a I’interaction a propos d’information (identifier,
affirmer, décrire, raconter, s’informer, confirmer, répondre a une demande
d’information). Les fonctions liées a I’interaction a propos d’opinions ou de positions,
d’émotions ou de sentiments, d’activités ou d’actions, ainsi que dans les rituels
sociaux sont peu a moyennement abordées, alors que les rubriques « structurer son

propos » et « structurer I’interaction verbale » sont totalement abandonnées.

Dans le manuel du niveau 2, les fonctions liées aux rubriques : interagir & propos
d’informations, d’opinions ou de positions, d’émotions ou de sentiments, et interagir
dans les rituels sociaux sont suffisamment traitées. Les fonctions liées a la
rubrique « interagir a propos d’activités ou d’actions » sont moyennement abordées,
alors que les fonctions liées aux rubriques « structurer son propos » et « structurer

I’interaction verbale » sont abandonnées comme dans le niveau 1.

Dans le manuel du niveau 3, les fonctions suffisamment traitées sont celles liées aux
rubriques : interagir a propos d’informations, et a propos d’opinions ou de positions.
Les fonctions liées aux rubriques : interagir a propos d’émotions ou de sentiments,
d’activités ou d’actions, et interagir dans les rituels sociaux sont peu traitées. Les
fonctions liées a la rubrique « structurer son propos » sont moyennement traitées,
alors que celles liées a la rubrique « structurer I’interaction verbale » sont

abandonnées comme dans les niveaux 1 et 2.

Enfin, les fonctions manquantes dans I’ensemble des trois premiers niveaux (1, 2 et
3), et qui sont supposées étre développées dans les niveaux supérieurs (4, 5, et 6), sont

celle liées aux rubriques :

-« interagir a propos d’activités ou d’actions » : proposer a quelqu’un de faire
quelque chose ensemble, de faire quelque chose a sa place ou pour lui, de
I’aider, de lui donner, offrir, préter quelque chose, encourager, demander une

autorisation, un accord, etc. ;
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- «structurer son propos » : souligner, mettre en évidence, proposer un nouveau

théme, un nouveau sujet, conclure son propos, etc. ;

- «structurer linteraction verbale » : prendre la parole au cours d’une
conversation, demander la parole, s’assurer que son interlocuteur a bien

compris, etc.

Réalisation des notions générales

Nous constatons que la réalisation des ¢léments des notions générales dans le niveau
(A) est remarquablement progressive. Le niveau 1 réalise 36 éléments sur 66 ¢léments
testés. Le niveau 2 réalise 38 éléments, et le niveau 3 réalise 45 éléments. Le total des

¢léments des notions générales réalisées dans les trois niveaux est de 54/66.

Nombre total des notions
générales réalisées/66

Nivx A |
Niv 3 |
Niv2
BN — |
0 10 20 30 40 50 60 70
Figure 9. Réalisation des notions générales dans les niveaux 1, 2 et 3 de ’ISLUD

En consultant les tableaux de réalisations de ces notions (annexe 1), nous constatons

que :

- dans le niveau 1, les notions liées a I’existence (disponibilité, occurrence,
certitude, probabilité) ne sont pas traitées. Les notions liées aux aspects du
déroulement dans le temps (simultanéité, antériorité, commencement, durée,
fréquence, etc.) ne sont pas traitées. Les notions liées aux relations logiques

(conjonction, disjonction, opposition, etc.) sont peu traitées ;

- dans le niveau 2, les notions liées a I'appréciation qualitative des étres et des

choses ainsi que celles liées aux relations logiques sont peu traitées ;
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- dans le niveau 3, presque toutes les notions sont suffisamment traitées ;

- dans I’ensemble des trois niveaux, les notions générales sont abordées de
manilre assez suffisante pour satisfaire les besoins des apprenants a ce niveau

d’apprentissage.

Réalisation des notions spécifiques

La réalisation des notions spécifiques est différente d’un niveau a I’autre comme c’est
le cas pour les fonctions. L’analyse montre que 61 notions spécifiques sur 90 sont
réalisées dans le niveau 1, et 69 dans le niveau 2, alors que 52 seulement sont
réalisées dans le niveau 3. La totalité des notions spécifiques réalisées dans

I’ensemble des trois niveaux est de 78/90.

Nombre total des notions
spécifiques réalisées/90

Nivx A |
Niv3
Niv 2 |
ER = —————— —————————————i|
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90
Figure 10. Réalisation des notions spécifiques dans les niveaux 1, 2 et 3 de ’ISLUD

Un regard sur les tableaux des réalisations montre que :

- dans le niveau 1, les notions spécifiques liées a la rubrique « profession et
métier » ne sont pas suffisamment traitées. Les notions liées aux rubriques
« commerces et courses » et « services publics et privés » sont moyennement

abordées, alors que le reste des notions est abordé de maniére assez suffisante ;

- dans le niveau 2, les notions spécifiques liées a la rubrique « profession et
métier » ne sont également pas suffisamment traitées. Les notions li¢es a la
rubrique « services publics et privés » sont moyennement abordées, alors que

le reste des notions est abordé de maniére assez suffisante ;
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- dans le niveau 3, les notions spécifiques liées aux rubriques « profession et
métier » et « hotel, restaurant » ne sont pas suffisamment traitées. Les notions
liées aux rubriques « identité et état civil », « nourriture et boisons »,
« commerces et courses », « services publics et privés » et «santé » sont
moyennement abordées. Le reste des notions est abordé de maniere assez

suffisante ;

- dans I’ensemble des trois niveaux, ce sont les notions liées a la rubrique
« profession et métier » qui devront étre, en priorité, développées dans les

manuels des niveaux supérieurs d’apprentissage de I'ISLUD.

b) Réalisations des fonctions et notions dans le niveau intermédiaire (B)

Réalisation des fonctions langagiéres

Le niveau B de I'ISLUD comprend les trois niveaux : 4, 5 et 6. L’analyse du lexique
total de ces niveaux montre que 59 éléments fonctionnels seulement sont réalisés sur
120 ¢léments existants dans I’inventaire des fonctions langagiéres examiné. Les
¢léments réalisés dans le niveau 4 sont de 49/120. Les ¢é1éments réalisés dans le niveau
5 sont beaucoup moins nombreux, a hauteur de 27/120. Les éléments réalisés dans le

niveau 6 sont également faibles en nombre, a hauteur de 30/120.

Nombre total des fonctions
réalisées/120

Nivx B |

Niv 6 I

Nivs

Niv 4 |

0 10 20 30 40 50 60 70

Figure 11. Réalisation des fonctions langagiéres dans les niveaux 4, 5 et 6 de I'ISLUD

L’observation des tableaux des réalisations fonctionnelles des trois niveaux, montre
que les fonctions non abordées dans le niveau 4 sont liées en principe a I’interaction
dans les rituels sociaux (s’excuser, saluer, répondre a une salutation, etc.), et a la

rubrique « structurer ’interaction verbale » (prendre la parole au cours d’une
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conversation, demander la parole, etc.). Les fonctions liées a la rubrique « interagir a
propos d’activités ou d’actions » sont moyennement abordées. Le reste des fonctions

est suffisamment traité.

Dans le manuel du niveau 5, les fonctions liées aux rubriques : « interagir a propos
d’informations » et « structurer son propos» sont moyennement abordées. Les
fonctions liées aux rubriques : « interagir a propos d’opinions ou de positions »,
« interagir a propos d’émotions ou de sentiments » et « interagir a propos d’activités
ou d’actions » sont treés peu traitées, alors que les fonctions liées aux rubriques :
« interagir dans les rituels sociaux » et « structurer l’interaction verbale » sont

totalement abandonnées.

Dans le manuel du niveau 6, les fonctions liées aux rubriques : « interagir a propos
d’opinions ou de positions », « interagir a propos d’émotions ou de sentiments » et
« structurer son propos » sont moyennement traitées. Les fonctions liées aux
rubriques : « interagir & propos d’activités ou d’actions » et « interagir dans les rituels
sociaux » sont trés peu abordées, alors que celles liées a la rubrique « structurer

I’interaction verbale » sont abandonnées.

Enfin, dans I’ensemble des trois niveaux (4, 5 et 6), ce sont les fonctions liées aux
rubriques : « interagir dans les rituels sociaux » et « structurer I’interaction
verbale » qui ont encore besoin d’étre soigneusement travaillées pour satisfaire les

besoins des apprenants.

Réalisation des notions générales

Nous constatons que la réalisation des ¢léments des notions générales dans le niveau
B est progressive, comme c’était le cas dans le niveau A. Le niveau 4 réalise 50
¢léments sur 66 ¢léments testés. Le niveau 5 réalise 58 éléments, et le niveau 6 réalise
60 ¢léments. Le total des notions générales réalisées dans les trois niveaux est de
65/66. La seule notion manquante dans ce niveau est celle de la normalité. Les
exemples pour cette notions sont nombreux dans I’usage quotidien de la langue ( «s3le
<t «oanb: ‘Gdr, fabi‘i, garib: normal, naturel, bizarre) mais ils ne sont pas

employés dans les manuels analysés.
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Nombre total des notions
générales réalisées/66
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Niv 4
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Figure 12. Réalisation des notions générales dans les niveaux 4, 5 et 6 de I’'ISLUD
En consultant les tableaux des réalisations de ces notions, nous constatons que toutes
les notions générales sont suffisamment traitées dans chacun des trois niveaux : 4, 5 et

6. Dans I’ensemble de ces niveaux, la seule notion générale abandonnée est celle de la

normalité, comme c¢’était le cas dans les manuels du niveau A.

Réalisation des notions spécifiques

La réalisation de ces notions est progressive, comme c’est le cas pour les notions
générales. L’analyse montre que 61 notions spécifiques sur 90 sont réalisées dans le
niveau 4, 62 dans le niveau 5, et 67 dans le niveau 6. La totalit¢ des notions

spécifiques réalisées dans I’ensemble des trois niveaux est de 80/90.

Nombre total des notions

spécifiques réalisées/90
Nivx B
Niv 6

Niv 5

Niv 4

o

10 20 30 40 50 60 70 80 90

Figure 13. Réalisation des notions spécifiques dans les niveaux 4, 5 et 6 de I’'ISLUD

Un regard sur les tableaux des réalisations montre que :
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- dans le niveau 4, les notions spécifiques liées a la rubrique « services publics
et privés », « santé » et « relations familiales sociales et associatives » ne sont
pas suffisamment traitées. Les notions liées aux rubriques « éducation »,
« profession et métiers » et « nourriture et boissons » sont moyennement

abordées, alors que le reste des notions est abordé de maniere assez suffisante ;

- dans le niveau 5, les notions spécifiques liées a la rubrique « hotel et
restaurant » ne sont pas suffisamment traitées. Les notions liées aux rubriques
« éducation », « nourriture et boissons » et « langage » sont moyennement

abordées, alors que le reste des notions est abordé de maniere assez suffisante ;

- dans le niveau 6, les notions spécifiques liées aux rubriques « transports et
voyages » et « hotel et restaurant » ne sont pas suffisamment traitées. Les
notions liées a la rubrique « nourriture et boissons » sont moyennement

abordées, alors que le reste des notions est abordé de maniere assez suffisante ;

- dans I’ensemble des trois niveaux, les notions spécifiques sont suffisamment
développées, et complétent le manque qui a été constaté par ’analyse des

manuels du niveau A.

¢) Regard global sur les six niveaux de PISLUD

Réalisation des fonctions langagiéres

En comparant les résultats obtenus par 1’analyse fonctionnelle et notionnelle du
lexique des manuels des niveaux A et B, nous constatons que la réalisation des
fonctions langagieres dans les manuels du niveau A est plus importante que celle dans
les manuels du niveau B (64/120 dans le niveau A et 59/120 dans le niveau B). Ces
réalisations restent insuffisantes dans I’ensemble des manuels analysés. Les fonctions
réalisées dans les niveaux A et B ne dépassent pas 77 €éléments testés sur 120 éléments

supposés étre couverts par la totalité du lexique des six niveaux.
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réalisées/120
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Figure 14. Réalisation des fonctions langagiéres dans les niveaux A et B de I'ISLUD

Les fonctions a retravailler et a développer dans ces manuels sont résumées ainsi :

2. Interagir a propos d’opinions ou de positions
2.4. Exprimer son approbation
2.5. Exprimer sa désapprobation
2.6. Protester
2.9. Exprimer le fait de se souvenir
3. Interagir a propos d’émotions ou de sentiments
3.3. Interroger sur la joie ou la tristesse
3.4. Consoler, encourager, réconforter
3.7. Exprimer sa déception
3.8. Exprimer sa peur, son inquiétude, son angoisse
3.9. Rassurer
3.10. Exprimer son soulagement
3.17. Interroger sur la satisfaction ou I’insatisfaction
3.19. Réagir a la colére ou a la mauvaise humeur d’autrui
3.20. Insulter
3.21. Proférer des jurons
3.22. Exprimer son intérét pour quelque chose
3.23. Exprimer son intérét pour ce que dit quelqu’un
3.26. Exprimer son indifférence
4. Interagir a propos d’activités ou d’actions
4.5. Proposer a quelqu’un de faire quelque chose a sa place ou pour lui, de

[’aider
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4.10. Encourager
4.11. Demander une autorisation, un accord
4.12. Donner une autorisation
4.15. Contester une interdiction
4.16. Menacer
5. Interagir dans les rituels sociaux
5.9. Porter un toast, trinquer
5.13. Prendre congé
5.15. Interagir par courrier
6. Structurer son propos
6.8. Proposer un nouveau théme, un nouveau sujet
6.9. Rejeter un théeme, un sujet
6.10. Ouvrir une digression
6.11. Fermer une digression
6.12. Revenir sur un théme, un sujet déja abordé
6.18. Chercher un mot ou une phrase
6.19. Remplacer un mot oublié¢ ou inconnu
6.20. Demander de I’aide a propos d’un mot, d’une expression
6.22. Commencer un courrier
6.23. Conclure un courrier
7. Structurer l’interaction verbale
7.2. Prendre la parole au cours d’une conversation
7.3. Demander la parole
7.4. Reprendre la parole apres avoir été interrompu
7.5. Empécher quelqu’un de parler
7.6. S’assurer que son interlocuteur a bien compris

7.7. S’assurer de bien comprendre son interlocuteur

Réalisation des notions générales

Dans I’ensemble des manuels des niveaux A et B, les réalisations des notions
générales semblent plus satisfaisantes que pour les fonctions langagieres. 54 éléments
de notions générales sur 66 sont réalisés dans les manuels du niveau A. 65 ¢léments
sont réalisés dans les manuels du niveau B. Et 65 ¢léments en totalité sont réalisés

dans I’ensemble des manuels analysés. Cela signifie que toutes les notions générales
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traitées dans les niveaux élémentaires sont également traitées dans les niveaux
intermédiaires. De ce fait, le nombre total des notions traitées dans 1’ensemble des
manuels est exactement égal a celui des notions traitées dans les manuels du niveau B

comme montré dans le graphique :

Nombre total des notions
générales réalisées/66

Nivcass
iv e |

Nivxa
0 10 20 30 40 50 60 70

Figure 15. Réalisation des notions générales dans les niveaux A et B de 'ISLUD

La seule et unique notion qui n’était pas couverte dans ’ensemble des manuels est

celle de la normaliteé :

5. Qualité des étres et des choses
5.2. Appréciation qualitative

5.2.8. Normalité

Réalisation des notions spécifiques

La complémentarité de I’ensemble des manuels de 'ISLUD apparait, comme pour les
fonctions langagic¢res, dans les réalisations des notions spécifiques. Le nombre
d’éléments référentiels réalisés dans les manuels du niveau A est de 78/90, et de 80/90
dans le niveau B. Cependant, le nombre total d’éléments réalisés dans les six manuels

est plus important, & hauteur de 87/90.

75



Nombre total des notions
spécifiques réalisées/90
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Figure 16. Réalisation des notions spécifiques dans les niveaux A et B de I'ISLUD

Les trois notions spécifiques du référentiel qui ne sont pas couvertes par les manuels

analysés sont les suivantes :

3. Identité et état civil
3.7. Documents

10. Gite et couvert : hotel, restaurant
10.2. Camping

13. Services publics et privés

13.4. Urgences, secours

d) Conclusion

L’analyse multidimensionnelle appliquée montre clairement 1’aspect traditionnel du
recueil et de la présentation du lexique arabe littéraire dans les manuels de
I’enseignement de 1’arabe de I'ISLUD. L’organisation thématique des différentes
parties des livres, les listes de mots au début de chaque chapitre, le large espace
consacré¢ a la grammaire, ainsi que la focalisation essentiellement sur les quatre
compétences de base (compréhension écrite et orale, expression écrite et orale)

représentent les caractéristiques les plus distinctes de cette approche didactique.

Cette analyse montre ¢galement que ces manuels contiennent suffisamment
d’¢éléments lexicaux pour répondre aux besoins des apprenants. L’examen des
réalisations des notions générales et spécifiques le dévoile nettement. Néanmoins, la
plupart de ces éléments est perdu dans les phrases des consignes, des exercices et des

textes d’explication des reégles grammaticales. Seuls les mots et les expressions inclus
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dans les listes de vocabulaire sont soulignés dans le but d’enrichir le lexique que
possede I’apprenant. Le contenu lexical nécessaire pour appliquer les approches
récentes de I’enseignement des langues est donc existant mais I’emploi fonctionnel de
celui-ci est toujours insuffisant comme le montre I’analyse des réalisations des

fonctions langagiéres dans les manuels.

Le développement de la compétence lexicale dans les niveaux de 'ISLUD nécessite
donc la revalorisation du vocabulaire utilis¢é dans ces manuels et de remettre en
évidence les ¢éléments utiles mais cachés dans les textes et les phrases. La
revalorisation a pour but d’adopter un lexique plus vivant et plus utile pour les
situations de communication qu’affronte I’apprenant en dehors de la salle de classe.
Développer le rdle fonctionnel du lexique choisi est également une exigence
indéniable pour améliorer les manuels actuellement en usage et pour satisfaire les

besoins de communication des apprenants.
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CHAPITRE 3. ANALYSE DU CONTENU LEXICAL
DU CORPUS DE MARAYA 2013






Choix du corpus

La révision et le développement du contenu des manuels d’arabe de I’'ISLUD
nécessitent la recherche de ressources riches, naturelles ou proches des ressources
naturelles du lexique arabe. L’analyse linguistique de celles-ci est indispensable pour
déterminer [Defficacité du lexique proposé. Les manuels d’enseignement sont
d’habitude basés sur des supports textuels. Or, I’enrichissement de leurs contenus
nécessite également 1’analyse de productions orales qui sont difficiles a choisir dans le
cas de I’enseignement de la langue arabe. Le point de départ était donc de se doter
d’un corpus oral homogéne afin d’observer, de décrire et d’interpréter des
configurations linguistiques et discursives propres a celui-ci, proches du langage
quotidien, et destinées a devenir des modeles et des objets

d’enseignement/apprentissage.

Supports audio et vidéo proposant I’arabe littéraire

Une consultation rapide de ce type de supports montre un manque d’efficacité de ces

derniers pour I’enseignement de la langue arabe.

Les journaux télévisés ou radiophoniques, les documentaires et les chansons
enrichissent le lexique spécialisé (politique, économique, scientifique, historique,
sportif, sentimental, etc.). Cependant, a cause de leur nature souvent monologique, ils

ne satisfont pas les besoins communicatifs et interactifs de 1’apprenant.

Une partie des séries télévisées ainsi que des films (habituellement historiques,
contes..., etc.) emploient encore un lexique appartenant a I’arabe littéraire classique,

ce qui n’est plus mis en usage dans les situations de communication du quotidien.

En revanche, les films et les séries télévisées d’animation, les films en langue
¢trangere doublés en arabe littéraire et les films en langue étrangére sous-titrés en
arabe littéraire peuvent alimenter une bonne base lexicale destinée a ['usage
communicatif, sauf que la culture qu’ils proposent n’est pas forcément celle du monde
arabe. Ce genre de lexique peut servir dans des situations basiques de communication
dans un environnement non arabophone, ou la connaissance de la culture arabe n’est
pas exigée. Or, pour pouvoir s’immerger dans cette culture, il est nécessaire de

chercher des solutions linguistiques dans des ressources basées sur 1’arabe dialectal.



Supports audio et vidéo proposant I’arabe dialectal

Ce type de support est le plus répandu dans les médias audio et audio-visuels du
monde arabe : émissions télévisées ou radiophoniques, chansons, séries télévisées,
films, films et séries télévisées d’animation (doublé(e)s en arabe dialectal), films en

langue étrangere doublés aussi en arabe dialectal, etc.

Les supports d’origine étrangere doublés en langue arabe (films, séries télévisées) ont
¢été exclus de notre sélection car le lexique qu’ils proposent n’a pratiquement pas de

charge culturelle.

Les chansons ont été également écartées a cause de leur nature souvent monologique

qui ne satisfait pas les besoins communicatifs de I’apprenant.

Les émissions télévisées ou radiophoniques ont aussi été €liminées parce qu’elles

fournissent habituellement un lexique spécialisé selon le theme de 1’émission.

La meilleure solution était donc de choisir une série télévisée, syrienne (pour obtenir
le lexique du dialecte a étuder) et proche par ses themes de la vie du quotidien. Pour
sélectionner cette série parmi d’autres, nous nous sommes appuyés sur les critéres

suivants :

a) lapopularité ;

b) la contemporanéité et proximité de la vie actuelle ;

c) larichesse des dialogues et des situations de communication ;
d) les nombre d’épisodes (30 en moyen) ;

e) la durée de I’épisode (entre 10 et 45 minutes).

Constitution du corpus

Le choix, selon les critéres cités ci-dessus, est tombé sur la série de Maraya 2013, la
derniére saison, jusqu’aujoud’hui, d’une série télévisée trés populaire en Syrie, et dans
beaucoup de pays du monde arabe depuis les années quatre-vingt. Il s’agit d’une série
syrienne de plusieurs saisons dont la premicre a été diffusée en 1982. Elle traite de
maniere ironique, et parfois satirique, des thémes relevant de la vie quotidienne,

sociale, économique et politique appartenant en principe a la société syrienne.
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La sélection de la saison 2013 vient en premier lieu du fait qu’elle est la plus récente.
En deuxieéme lieu, la durée moyenne de chaque €épisode dans la série de cette saison et
de 18 minutes, alors qu’elle était de 40 minutes environ dans les saisons précédentes,
ce qui permet d’économiser le temps réservé au travail de transcription.

Le corpus de Maraya 2013 est donc constitué des trente fichiers vidéo représentant la

totalité des épisodes de la série, diffusés en 2013 sur le canal algérien As-Suriig TV.

Supports et nature du lexique dans les épisodes

Le lexique arabe dans les épisodes de Maraya 2013 est réparti dans des dialogues
entre les personnages et parfois dans des paroles de type narratif. Les dialogues
fournissent la majorité du langage de la série. La voix narrative apparait de temps en
temps au début de certains épisodes (épisodes : 6, 23, 25 et 30), parfois a la fin
(épisode 22), et en totalité dans un seul (épisode 25). Des monologues et des

monologues intérieurs sont également présents (ex : le début de I’épisode 1).

La langue des ¢épisodes est principalement constituée du dialecte de Damas.
Cependant, des dialectes d’autres régions peuvent apparaitre selon les personnages.
L’arabe littéraire a de temps en temps sa présence dans les paroles, et représente

exceptionnellement la totalité de 1’épisode 25 ou le texte est de nature narrative.

Méthodologie

Les paroles des personnages ont été transcrites en format de texte et annotées en

utilisant I’outil ELAN (EUDICO Linguistic Annotator)®.

L’analyse du corpus de Maraya 2013 se réalise en deux étapes :

- analyse statistique et descriptive : I’objectif de cette analyse est de déterminer
les différents types de discours dans le dialecte syrien présents dans les
épisodes de Maraya et d’examiner a quel degré les éléments fonctionnels et
notionnels sont réalisés dans ce corpus. Les résultats ainsi obtenus seront
ensuite comparés avec ceux obtenus par I’analyse des manuels de

I’enseignement de 1’arabe de I'ISDL ;

8 1l s’agit d’un outil d’annotation qui permet de créer, éditer, visualiser et chercher des annotations
complexes pour des données audio ou vidéo. Téléchagable sur Internet : https://tla.mpi.nl/tools/tla-
tools/elan/
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- analyse approfondie: vise a distribuer en groupes les ¢léments lexicaux
existants dans le corpus analysé. Ces groupes seront classés selon les niveaux
d’appartenance de leurs composants a I’arabe littéraire. Une étude sémantique

et morphologique sera ensuite appliquée a chacun de ces groupes isolément.

Réalisations des éléments fonctionnels et notionnels de ’approche

communicative dans Maraya 2013

Pour tester I’efficacité de la totalité¢ du lexique des épisodes, nous avons suivi la méme
méthode appliquée pour analyser le lexique des manuels de 'ISLUD, en s’appuyant
sur les criteres du Cadre européen commun de référence pour les langues (CECRL) et

les référentiels des Niveaux pour le frangais.

En prenant les tableaux de référence des Niveaux pour le francais, nous avons crée les
tableaux de test similaires a ceux crées pour ’analyse des manuel de 'ISLUD, avec
une seule modification dans la derniére colonne. Dans cette derniére, nous remplagons
le numéro de page et de ligne par le numéro d’épisode et le moment précis ou la

phrase exemple a été prononcée dans la vidéo.

La premiére colonne de gauche représente donc les éléments du référentiel testés
(fonctions, notions générales, notions spécifiques). La deuxiéme colonne montre par
un (x) la réalisation de la fonction ou la notion correspondante dans la méme ligne du
tableau. La troisiéme colonne est réservée aux exemples de réalisation des fonctions et
notions référentielles. La derni¢re ligne de chaque tableau montre le nombre total des

¢éléments référentiels réalisés dans la série télévisée.
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Fonctions langagiéres E Exemples Episode/temps

6.12. Revenir sur un théme, un sujet déja abordé

6.13. Donner un exemple X Bell 1 G o e Ly i 3 oy B 7

6.14. Rapporter des propos X 12

6.15. Citer X 11

6.16. Résumer X T 30

6.17. Se corriger, se reprendre X ool s e el e s e 7

6.18. Chercher un mot ou une phrase

6.19. Remplacer un mot oublier ou inconnu

6.20. Demander de 1'aide & propos d’un mot, d une expression

6.21. Conclure son propos X ety By e L et dm et 9

6.22. Commencer un courrier )

6.23. Conclure un courrier

7. Structurer 'interaction verbale

7.1. Commencer une conversation X 9

7.2. Prendre la parole au cours d*une conversation X 9

7.3. Demander la parole

7.4. Reprendre la parole aprés avoir été interrompu

7.5. Empécher quelquun de parler X 28

7.6. 5 assurer que son interlocuteur a bien compris X 2

7.7. S’ assurer de bien comprendre son interlocuteur X 19
Nombre total des fonctions réalisées/120

Tableau 19. Exemple de test de réalisation des fonctions langagicres dans Maraya 2013

Le remplissage des tableaux de test

Comme pour le remplissage des tableaux de test lors de I’analyse des manuels de

I’ISLUD, nous rappelons ici les remarques suivantes :

- quand il existe plusieurs éléments dans une méme ligne de la premicre
colonne, il suffit de prouver la réalisation de I’'un de ces éléments pour passer a

la ligne suivante (ex : tableau 18 : 6.17.) ;
- les exemples sont transcrits en lettres arabes ;

- quand il existe un ou plusieurs exemples ¢loignés temporellement dans un seul
épisode, nous indiquons dans la quatriéme colonne le numéro de ce dernier

seulement (ex : tableau 19 : 1.4., 1.5. et 2.1.) :

Notions générales E Exemples Episode/temps
1.1. Présence, absence X 1

1.2. Disponibilité X 28

1.3. Qualité générale X 10

1.4. Occurrence, non-occurrence X 11

1.5. Certitude, probabilité X 16

2. Quantité

2.1. Nombres X L ooy e 18

Tableau 20. Exemple d’utilisation du numéro d’épisode et du temps dans les tableaux de test
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- les points de suspension (...) indiquent qu’une partie de la phrase originale est

abandonnée dans I’exemple (ex : tableau 19 : 1.1.) ;

- le tiret (-) signifie un changement de locuteur. Il est introduit au début de la

deuxiéme partie d’un dialogue (ex : tableau 20 : 1.7. et 1.8.) :

Fonctions langagiéres g Exemples Episode/temps
1. Interagir a propos d’informations
1.1. Identifier X 1
1.2. Affirmer X 1
1.3 Décrire X 4
1.4. Raconter X 4
1.5. S’ informer X 5
1.6. Confirmer, démentir X 6
1.7. Rectifier X JTL REmainil e kR e i 16
Ly
1.8 Répondre 3 une demande d’information X corp L) Jals ey Lo = T80 5 535 g 16

Tableau 21. Exemple d’utilisation du tiret (-) dans les tabeaux de test

- les parenthéses () s’emploient pour isoler une partie complétant la phrase

d’exemple mais qui n’existe pas dans la phrase originale (ex : tableau 21 :

notions générales : 2.3.2. et 2.3.3.) :

2.3. Mesures

231 Mesures générales X il

232 Taille X (55 Mo 2
233 Dimension X (Ua3) s

Tableau 22. Exemple d’utilisation des parenthéses () dans les tableaux de test

- quand il existe plusieurs subdivisions d’un élément référentiel dans la premiére

colonne, nous ne cherchons I’exemple de réalisation que pour les subdivisions

les plus petites (ex : tableau 22 : notions générales : 5., 5.1., 5.1.1.) :

5. Qualité des étres et des choses

5.1. Qualités physiques

5.1.1. Formes et figures X [ANANPRYLEN 24
5.1.2. Dimensions X Job com 24
5.1.3. Consistance, résistance b4 4,0 Al 13

Tableau 23. Exemple de remplissage du tableau de test quand il existe plusieurs subdivisions dans le

référentiel
Résultats de ’analyse

a) Réalisation des fonctions langagiéres

L’analyse du lexique total des épisodes montre que 107 éléments fonctionnels sont

réalisés sur 120 éléments existants dans l’inventaire des fonctions langagieres des

Niveaux pour le francais. La majorité des fontions est donc réalisée par ce lexique :

86




Taux des fonctions réalisée/120

m Fonctions réalisees  m Fonctions non réalisées

11%

BO%

Figure 17. Réalisation des fonctions langagiéres dans Maraya 2013

Les fonctions manquantes dans 1’ensemble des épisodes sont celles liées aux

rubriques :

4. Interagir a propos d’activités ou d’actions
4.13. Refuser
5. Interagir dans les rituels sociaux
5.9. Porter un toast, trinquer
5.15. Interagir par courrier
6. Structurer son propos
6.10. Ouvrir une digression
6.11. Fermer une digression
6.12. Revenir sur un théme, un sujet déja abordé
6.18. Chercher un mot ou une phrase
6.19. Remplacer un mot oublié ou inconnu
6.20. Demander de I’aide a propos d’un mot, d’une expression
6.22. Commencer un courrier
6.23. Conclure un courrier
7. Structurer l’interaction verbale
7.3. Demander la parole

7.4. Reprendre la parole apres avoir été interrompu

b) Réalisation des notions générales

Les réalisations des notions générales sont ¢galement trés remarquables. 66 éléments

de référence sur 66 sont réalisés dans les épisodes de Maraya 2013 :
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Taux des notions générales réalisées/66

B Motions réalisées

Figure 18. Réalisation des notions générales dans Maraya 2013
¢) Réalisation des notions spécifiques

Les réalisations des notions spécifiques sont ¢galement remarquables, comme pour les
fonctions et les notions générales. Le nombre d’¢éléments référentiels réalisés est de

86/90. La majorité des notions spécifiques est donc réalisée par le lexique de Maraya
2013 :

Taux des notions spécifiques réalisées/90

m Motions réalisées  mMotions non réalisées

L

S6%

Figure 19. Réalisation des notions spécifiques dans Maraya 2013

Les quatre notions spécifiques qui ne sont pas couvertes appartiennent aux rubriques :

10. Gite et couvert : hotel, restaurant
10.2. Camping

12. Commerces et courses
12.5. Hygiéne et entretien

14. Santé
14.1. Hygiéne, soins du corps

14.3. Protection sociale
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Approche comparative des résultats de ’analyse de Maraya 2013 et
des manuels de PISLUD

En comparant les résultats de réalisations des fonctions et notions dans les manuels de
I’ISLUD et dans Mardaya 2013, nous constatons que la défaillance dans le systéme
actuel d’enseignement de I’arabe concerne principalement I’aspect fonctionnel du
lexique employé. Cette fonctionalité est réalisée a un taux de 24% pour le niveau 1,
43% pour le niveau 2, 28% pour le niveau 3, 41% pour le niveau 4, 22% pour le
niveau 5 et 25% pour le niveau 6. Les réalisations de ces fonctions langagiéres
s’¢lévent a 53% dans I’ensemble des trois niveaux : 1, 2 et 3 (le niveau élémentaire :
A), et a 49% dans I’ensemble des troix niveaux : 4, 5 et 6 (niveau intermédiaire : B).
Elles atteignent enfin le taux de 64% dans I’ensemble des manuels imprimés de
IISLUD (niveaux 1 a 6 = niveau A+B), tandis qu’elles sont réalisées, comme montré

auparavant, a un taux de 89% dans les épisodes de Maraya 2013.

Nombre total des fonctions réalisées/120

Maraya
Nivx A+B
Nivx B
Nivx A

Niv 6 ——

Niv5  —
Niv 4
Niv 3
Niv 2

Niv 1  ———

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100 110 120
Figure 20. Réalisation des fonctions langagicres dans les niveaux de I’ISLUD et dans Maraya 2013

Les manuels de I'ISLUD ne sont presque pas différenciés, si 1’on regarde les
réalisations des notions générales et spécifiques, de Maraya 2013. Les notions
générales sont réalisées a un taux de 100% dans Maraya 2013 et a un taux de 98%
dans I’ensemble des manuels de 'ISLUD. Ce pourcentage de réalisation est réparti
selon les différents niveaux de la fagon suivante : 55% pour le niveau 1, 58% pour le
niveau 2, 68% pour le niveau 3, 76% pour le niveau 4, 88% pour le niveau 5 et 91%
pour le niveau 6. L’ensemble des manuels du niveau A réalise 82% de ces notions

générales alors qu’elles sont réalisées a un taux de 98% dans les manuels du niveau B.
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Nombre total des notions générales réalisées/66

Maraya
Nivx A+B
Nivx B
Nivx A
Niv 6
Niv 5
Niv 4
Niv 3
Niv 2
Niv 1

0 10 20 30 40 50 60 70
Figure 21. Réalisation des notions générales dans les niveaux de I’'ISLUD et dans Maraya 2013

Les réalisations des ¢léments des notions générales dans les niveaux de I’'ISLUD sont
progressives du niveau 1 jusqu’au niveau 6. Cependant, les manuels du niveau B
n’ajoutent aucune notion générale supplémentaire a celles traitées dans les manuels du
niveau A, ce qui explique le taux identique de réalisation de ces notions dans les
manuels du nivau B et dans ’ensemble des manuels de 'ISLUD (les niveaux A+B).
Une seule notion a été abandonnée dans tous les manuels. C’est celle de la normalité
(wf «xnb «gile : ‘adi, tabi‘, garib : normal, naturel, bizarre), pour laquelle les
exemples sont nombreux dans ’'usage quotidien de la langue. Aucun de ceux-ci n’est

inclus dans les manuels analysés.

Les notions spécifiques sont, comme pour les notions générales, aussi bien couvertes
dans les manules de 'ISLUD que dans Maraya 2013. Le taux de réalisation de ces
notions est plus ¢élevé dans les manuels que dans les épisodes de la série télévisée. 11
s’¢leve a 97% dans les manuels alors qu’il est de 96% dans Maraya 2013. Les taux de
réalisations de ces notions spécifiques, selon les niveaux de 'ISLUD, se présentent
ainsi : 68% pour le niveau 1, 74% pour le niveau 2, 57% pour le niveau 3, 68% pour
le niveau 4, 69% pour le niveau 5 et 74% pour le niveau 6. L’ensemble des manuels
du niveau A assure la réalisation de 87% des notions spécifiques alors que les

manuels du niveau B atteignent un taux plus élevé, de 89%.
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Nombre total des notions spécifiques réalisées/90

Maraya
Nivx A+B
Nivx B
Nivx A
Niv 6
Niv 5
Niv 4
Niv 3
Niv 2
Niv 1

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90
Figure 22. Réalisation des notions spécifiques dans les niveaux de I’ISLUD et dans Maraya 2013

Un regard global sur les résultats des analyses montre clairement que le contenu
lexical de Maraya 2013 compléte assez suffisamment le manque existant dans les
manuels de I'ISLUD. Néanmoins, certaines foctions et une seule notion spécifique
sont notablement absentes dans tous les manuels d’arabe et également dans les
épisodes de Maraya 2013. Les éléments manquants de I'inventaire de fonctions

langagieres appartienent aux rubriques :

5. Interagir dans les rituels sociaux
5.9. Porter un toast, trinquer
5.15. Interagir par courrier
6. Structurer son propos
6.10. Ouvrir une digression
6.11. Fermer une digression
6.12. Revenir sur un théme, un sujet déja abordé
6.18. Chercher un mot ou une phrase
6.19. Remplacer un mot oublié ou inconnu
6.20. Demander de I’aide & propos d’un mot, d’une expression
6.22. Commencer un courrier
6.23. Conclure un courrier
7. Structurer l’interaction verbale
7.3. Demander la parole

7.4. Reprendre la parole apres avoir été interrompu

Pour ce qui est des notions spécifiques, la seule qui n’est pas couverte appartient a la

rubrique :

91



10. Gite et couvert : hotel, restaurant

10.2. Camping

L’absence de cette notion est dile, en principe, a une rareté incontestable d’un tel
genre d’activités dans la culture syrienne. Cette réalit¢ met en évidence la nécessité
d’évaluer la conformité des ¢léments de référence examinés a la langue et a la culture
arabes, et d’ajouter ce qui n’est pas couvert par les référentiels utilisés. Il n’est pas
possible d’appliquer en sa totalité ce qui est fait pour le francais a I’enseignement de
la langue arabe a cause, d’une part, de la différence du codage linguistique entre les
deux langues, et, de I'autre, la différence culturelle et sociologique qui les englobent.
Les moyens de transports en commun en France sont trop différents des moyens de
transports syriens pour pouvoir les évoquer de la méme manicre. Le vocabulaire des
couleurs est également un exemple de la prépondérance de la culture sur la pratique
lexicale. Le mot « sand » en anglais, « sable » en francais, est une couleur qui ne
référe qu’a un seul type de sable : jaune brunatre pour I’anglais et plutot beige clair en
francais (Wilkins, 1972 : 120). Alors qu’en arabe, la couleur sable ne peut étre une
référence suffisante : (basl /jalal /o=dl 25) « ramlun “abyad : sable blanc, asfar :
Jjaune, "hmar : rouge ». Le miel (s : ‘asaly) est une nuance de marron pour décrire
les yeux en arabe. Le bleu ciel frangais devient uniquement céleste en arabe ((sstes :

samawy) tandis que le bleu azur n’est pas distingué.

Les tableaux comparatifs de ’annexe 2, montrent en détail, par rapport aux fonctions
et notions réalisées ou non réalisées, les points forts et les points faibles dans les
manuels ainsi que dans la série de Maraya 2013. Nous présentons ci-dessous un

extrait de ces tableaux.
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Tableau 24. Réalisation des fonctions langagiéres dans les niveaux de I'ISLUD et dans Maraya 2013

Fonctions langagiéres

Niv 1

Niv 2

Niv 3

Niv 4

Niv 5

Niv 6

Nivx

Nivx

Nivx
A+B

Maraya

1. Interagir a propos d’informations

1.1.Identifier

1.2. Affirmer

1.3.Décrire

1.4.Raconter

<

1.5.S’informer

PR R R R 4

1.6. Confirmer, démentir

PR R PR R R X

PR R PR R R X

1.7. Rectifler

1.8.Répondre a une demande d’information

PR PR DR R | R R )

PR PR DR R | R R <

PR PR DR R | R R )

PR PR DR R | R R <

PR PR DR R | R R <

PR PR DR R | R R R

2. Interagir a propos d’opinions ou de positions

2.1. Exprimer son point de vue

<

<

<

<

<

<

2.2. Exprimer son accord

<

<

<

<

<

2.3. Exprimer un désaccord

2.4. Exprimer son approbation

2.5. Exprimer sa désapprobation

2.6. Protester

2.7. Dire que I’on sait

<

<

2.8. Exprimer son ignorance

<

<

<

<

<

2.9. Exprimer le fait de se souvenir

2.10. Exprimer le fait d’avoir oublié

2.11. Rappeler quelque chose a quelqu’un

2.12. Exprimer des degrés de certitude

2.13. Exprimer sa capacité de faire quelque chose

2.14. Exprimer son désir (de faire) quelque chose

2.15. Exprimer son intention de faire quelque chose

2.16. Exprimer 1’obligation, I’interdit

<

2.17. Exprimer une norme morale ou sociale

R R PR R | X

PR DR DR R | 4 R <

PR PR DR R | 4 R <

PR DR DR R | 4 R <

PR DR DR R R 4 R <

il il il e el i kel R i e kel e iR i e

93




Fonctions langagiéres

Niv 1

Niv 2

Niv 3

Niv 4

Niv 5

Niv 6

ol

Nivx

Nivx
A+B

Maraya

2.18

. Accuser, s’accuser, avouer

X

2.19

. Rejeter une accusation

X

2.20

. S’excuser

| | e

X

3. Interagir a propos d’émotions ou de sentiments

3.1.

Exprimer le plaisir, la joie, le bonheur

<

3.2

Exprimer la tristesse, I’abattement

3.3.

Interroger sur la joie ou la tristesse

3.4.

Consoler, encourager, réconforter

3.5.

Exprimer sa sympathie

3.6.

Exprimer son espoir

3.7.

Exprimer sa déception

3.8.

Exprimer sa peur, son inquiétude, son angoisse

3.9.

Rassurer

3.10.

Exprimer son soulagement

3.11.

Exprimer la souffrance physique

3.12.

Exprimer le fait d’aimer, d’apprécier quelque chose ou quelqu’un

<

3.13.

Exprimer le fait de ne pas aimer

<

<

3.14.

Exprimer la préférence

R R X

R R X

3.15.

Exprimer sa satisfaction

3.16.

Exprimer I’insatisfaction, se plaindre

PR R DR R 4

PR R DR R 4

PR R DR R 4

3.17.

Interroger sur la satisfaction ou I’insatisfaction

3.18.

Exprimer sa colére, sa mauvaise humeur

3.19.

Réagir a la colére ou a la mauvaise humeur d’autrui

3.20.

Insulter

3.21.

Proférer des jurons

3.22.

Exprimer son intérét pour quelque chose

3.23.

Exprimer son intérét pour ce que dit quelqu’un

3.24.

Exprimer sa surprise

Il i i s e A e sl e i e R kel e i e kel e i R M e T R R s A e A R R e A Rl B
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Aspect pragmatique du contenu lexical du Maraya 2013 et des

manuels de ’ISLUD

L’enjeu pragmatique du lexique des manuels de 'ISLUD, et du corpus de Maraya

2013, s’appuie sur les actes de parole émis selon les exigences fonctionnelles et

communicationnelles de la langue. Le lexique littéraire, fourni a ’apprenant par les

manuels, aide, dans la plupart du temps, a réaliser une communication réussie avec un

locuteur natif. Or, les situations créées ne se réferent pas toujours a la réalité culturelle

de la société arabe. Prenant par exemple le dialogue suivant, tiré du manuel du

niveau 1 (al-mustawa I-mubtadi’u [-’adna : p. 35) :

‘uld : masa’u I-hayri.

Bonsoir !

ol fla Sle

‘ahmad : masa’u n-niri.

Bonsoir !

.‘)‘;S\ $lia sazal

‘ula : "ana ‘ula. ma ismuka ?

Je suis Aula. quel est ton
nom ?

ealald L DU Ul e

‘ahmad : ismi ‘ahmad.

Mon nom est Ahmad.

‘

uld : “ahlan "ahmad. ana
min dimasqa, min ‘ayna

Enchanté Ahmad. Je suis de

)

Sl G (3820 e Ul 2aal Sal e

X Damas, d’ou es-tu ? G
anta ?

‘ahmad : ’and min halaba. Je suis d’Alep. Gl G Ul raaal
‘wld : kam ‘umruka ? Quel age as-tu ? &l e A8 e

‘ahmad : ‘umrt ‘arba Tna

J’ai quarante ans.

sanatan.
‘ula : “ayna taskunu ? Ou habites-tu ? 00845 Gl e
ahmad : askunu l-ana fil- J’habite actuellement a ey 55l b oY) &l el

mazzati. wa ‘anti?

Mazzah. Et toi ?

‘ula : “askunu fil-muhdjirina.

J’habite a Muhajirine

Cooaledl 3 CRUT e

‘ahmad : hal "anti
mutazawwijatun ?

Es-tu mariée ?

423358 il b razal

‘ula : la. and ‘azbd’u. wa
‘anta mutazawwijun ?

Non. Je suis célibataire. Et toi,
marié ?

f250% &l e WY e

‘ahmad : "and mutazawwijun.

Je suis marié.

‘ula : hal ‘indaka atfalun ?

As-tu des enfants ?

ki daie Ja e

‘ahmad : na‘am. ‘indi

Oui. J’ai un garcon et une

Ly 35 gaie Aa8 raaal

waladun wa bintun. fille.

‘ula : fursatun sa ‘tdatun. Enchanté ! Balilal e
‘ahmad : fursatun sa ‘idatun. Enchanté ! Al 4_.4.)9 s2aal
‘ula : ’ila I-liga’i. Au revoir ! Ul e
‘ahmad : ila l-liga’i. Au revoir ! S L) caaal

Tableau 25. Se présenter/ faire connaissance : dialogue tiré du manuel de nivau 1 de ’ISLUD
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Dans ce dialogue, une femme syrienne de Damas, célibataire, fait connaissance,
pendant une soirée, avec un homme syrien aussi, d’Alep mais qui habite actuellement
a Damas. L’homme a quarante ans, est mari¢ et a deux enfants. Dans la conversation,
la femme fait le premier pas. Elle salue I’homme, et tout de suite apres s’étre
présentée a lui, elle lui demande son nom. Or, dans une situation ordinaire, selon la
culture arabe, c’est 'homme qui agit d’abord. Les questions que pose la fille ensuite
sont également loin d’étre posées dans le tout début d’une situation réelle de premicre
rencontre entre homme et femme (age, lieu de résidence, situation familiale). La
cloture de la conversation est étrange aussi. La fille mettra fin au dialogue juste apres
avoir eu les réponses a ses quetions comme si elle faisait un enquéte sur cette
personne.

Il est clair que le but de ce dialogue est de rendre famillier pour I’apprenant les
phrases ou expressions de base pour une telle situation. Mais, I’image montrée par
celui-ci reste loin de la réalité culturelle de la société ciblée.

Dans Maraya 2013 les situations de communication, plus populaires, sont presque

identiques a la réalité. Si I’on prend I’extrait suivant d’un dialogue de la série télévisée

(épisode 7, 08:28) :

A : marhaba ’staz. Bonjour monsieur ! - e
B : ‘ahlyn. Bonjour ! Loalal r
A : btismahli "a’‘ud ? Puis-je m’asseoir ? acfl Ay :f
B : ’ahlan wa sahlan. Je vous en pris ! St Ml e

A :il-ha’T’ah, nihna ma
ilta’yna "abil halla’ bas "ana
sa’alt ‘annak ktir “alilt 'innak
min ruwwad had [-makan.

Au fait, nous ne nous sommes
pas rencontrés auparavant,
mais je me suis beaucoup
renseigné sur vous, on m’a dit
que vous fréquentez ce lieu.

o e G Ll Lo lias cdigal) o
3055 e <) Il i€ olie el U

LS sl

B : hyr, min bitkiin hadirtak ?

Ah bon ! Qui étes-vous ?

fellipman (60 (e ¢ a1

A : ‘and ‘assum fasalni min il-
fir tis ‘ah tis ‘ah tis ‘ah.

Je suis Assoum FASSALNI,
agent de service de
renseignement du bureau 999.

s gyl o iliad asiaz U i

Sl Al

B : ’ahlyn istaz fasalni, "ahla
w-sahla w-marhaba.

Enchanté monsieur
FASSALNI, enchanté, vous
étes le bienvenu !

ety Mal ¢ plcd Slind cplal s

Sl jag

A : ‘ahld w-sahla fik.

Mereci !

.2l Mg Ml o

Tableau 26. Se présenter : dialogue tiré de 1’épisode 7 de Maraya 2013
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Cette conversation se déroule entre deux hommes: un agent de service de
renseignement et une autre personne en train de prendre son thé sur la terrasse d’un
café. La personne A arrive au niveau de la table ou est assis la personne B. A salue B
qui, quant a lui, vu qu’il ne le connait pas, lui répond bri¢vement par un seul mot
« ol “ahlyn : bonjour ». A s’assied sur la table en face de B et lui demande la
permission de s’asseoir apres I’avoir déja fait. Ce comportement est normal pour un
agent de renseignement selon la culture syrienne, alors que B, ignorant encore a qui il
s’adresse, n’a plus qu’a répondre favorablement a sa demande de permission pour
s’asseoir. Il y a encore deux phrases avant que A se présente a B par lesquelles, A
informe B qu’ils ne se sont pas déja rencontrés, et qu’il demandait des renseignements
sur lui. Dés lors, B se montre étonné est demande a A qui il est. A se présente ensuite
a B. B, choqué, se met debout et présente a nouveau son recpect a B en le resaluant et

en lui souhaitant la bienvenue. B répond a son tour aux salutations de A.

L’aspect de la réalité est clair dans ce dialogue. Les indices culturels se voient dans le
contexte, par la progression de la conversation et par la manieére de production de
certains actes de parole. Le mot (J\w! : “istdz : monsieur) dans la salutation du début
s’emploie lorsqu’il n’y a pas de précedente connaissance entre les deux personnes.
Les salutations de réponses sont différentes dans la culture arabe de la premiere
salutation : (Ys_e: marhaba: premiére salutation, o:bl: ‘ahlyn: salutation de
réponse). Elles varient également, en termes de longueur, selon la progression de la
connaissance au cours de la conversation. La personne B répond a la salutation de A
par un seul mot (ol : ’ahlyn) au début de la conversation précédente, par deux mots
(&s-iu Sl : ahlan wa sahlan), pour exprimer la bienvenue de la personne A, au milieu, et
par quatre mots (Ls s Sews i « ool : “ahlyn..., ‘ahld w-sahla w-marhabad), pour insister
sur le fait de souhaiter la bienvenue, aprés avoir une meilleur connaissance de 1’autre

personne, a la fin de cette partie de la conversation.

Les mots liés a la culture islamique représentent également une partie de 1’aspet
pragmatique du lexique étudié. Le manque de lexique islamique est remarquable dans
les manuels de 'ISLUD. Le nom de Dieu par exemple (4 : 'allah) est présent treize
fois dans I’ensemble des manuels. Quelques occurrences seulement apparaissent dans
des contextes de communication non religieux : (&) £ &) : ’in §G@°a Alldh : si Dieu le
veut : niveu 2: 11/10), (& G: ya Allah: Oh Dieu ! Niveau 4 : 40/7), (& 4as):

rahimahu Allahu : que Dieu bénisse son ame ! Niveau 2 : 122/15).
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Dans Maraya 2013, le mot (& : ’allah : Dieu) se trouve employé a une fréquence
beaucoup plus élevée, et dans des contextes beaucoup plus variés, comme le montre le
graphique suivant :

Progression de “ally" ,“alllg" ,“allL" "alll* dans MARAYAZ2013
(structure : text, propriété : id)

=
= E B B FFE E FRERE FE OFRE O Sk ER BB
coo P8 2 I8 B B B B R BRRE B Rl B N
W ,f/
o 500 -
u ey
& 400 B el ! -"734 "all
= ] S
5 | /1 ~+-"56 "alil
] 0 pame==] .
o |+ -#-"236 "allly
o e ] —
200 - —1 = . =139 "ally
100 T 1
’I'
2 Tt
0 5000 10000 15000 20000 25000 30000 35000 40000 45000 50000 55000 60000 65000
T=69138

Figure 23. Fréquences de quatre contextes du mot (& : “allah : Dieu) dans Maraya 2013

Le lexique de Maraya 2013 se montre donc plus proche de la réalité linguistique et
culturelle de la société syrienne que celui des manuels de 'ISLUD. Le seul probléme
est sa nature dialectale qui ne favorise pas des communications réussies dans d’autres
sociétés arabes, ou méme dans une autre région syrienne ou un autre dialecte peut étre
employ¢. Pour résoudre cette complexité, il est peut-étre indispensable d’essayer de
cumuler, dans les nouveaux manuels d’enseignement, les deux registres de cette
langue : le dialecte et I’arabe littéraire.

Or, puisque I’arabe est une langue polyglossique, et que ses dialectes sont trés variés,
nous proposons une autre approche par laquelle une analyse de la morphologie des
¢léments lexicaux d’un certain dialecte, isolés de leurs contextes, peut aider a trouver
des mots correspondants en arabe littéraire. Ceux-ci peuvent étre employés dans des
contextes proches du réel dans les manuels d’enseignement. Ils ne devront pas étre
¢loignés sémantiquement et morphologiquement du lexique dialectal de départ.

Des activités de reconnaissance morphologique peuvent ensuite étre dévoloppées pour
entrainer les apprenants a faire le lien entre les deux lexiques.

Si I'on prend, a titre d’exemple, la phrase suivante, retirée d’une conversation

téléphonique dans Maraya 2013 (épisode 1, 14:03) :

e g _ _ Passes-moi mon mari, je
1) “a ‘tini jozi, biddi "ahki ma ‘. )

veux lui parler !

En arabe littéraire, plusieurs scénarios peuvent donner le méme sens. Parmis lesquels,

les deux suivants peuvent étre cités :
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2) ‘a ‘tini zawjt, ‘uridu an PR PR S . .
; ’ AR N I A COIRS Y I j ,_\Lu: (2
‘ukalimahu/ "atakallama ma ‘ahu. sl O sl el kel (

3) ‘a‘tint zawji, ‘uridu ‘an RO caxd 3—\,)% s i3

‘atahaddata ’ilayhi/ ma ‘ahu.

Entre la phrase 1 et les phrases 2 et 3 il existe un lexique semblable :

el g finT = skel: g tint

GO jozl = 501 zawT
22 ma ‘il & 42s : ma ‘ahu

Ces trois mots en dialecte de Damas ont le méme sens que les trois mots
correspondants en arabe littéraire. Le premier (ibel: ’a ‘fini), composé du verbe
(b2l ’a ‘@) conjugué a I'impératif, et du complément d’objet (= : ni), est une forme
glissée morphologiquement du mot (sikel : ’a ‘tini) par le prolongement de la voyelle
(- : 1) sur la troixiéme lettre du verbe, ou en gardant, en dialecte, la lettre (s : 1) de la
racine du verbe alors qu’il doit étre supprimé, conjugé a 1’impératif de la deuxiéme

personne masculin du singulier, pour le cas de 1’arabe littéraire.

Le deuxiéme mot (s> : jozi), composé du nom (Js> : joz : mari) et du pronom (¢ :
7: équivalent aux adjectifs possessifs « mon, ma et mes» en frangais), est une
reformulation du (>3 : zawji) par renversement des trois premiéres lettres du mot
(qui est un phénomeéne trés rare en dialecte syrien). La voyelle de début du mot

littéraire (- : a) est remplacée également par la voyelle (- : u) dans le mot en dialecte.

Le trosiéme mot (2= : ma ‘i) composé de la préposition (a=: ma®) et du pronom (s :
i : de la troisiéme personne, masculin, du singulier) est une refomulation du mot (4= :
ma ‘ahu) par remplacement du pronom (4« : hu) de I’arabe littéraire et aprés avoir

glissé sa voyelle courte (- : u) sur la lettre précédente du mot :
42s : ma‘ahu = 424 ma ‘uh = 4 ma'i

L’analyse de ces trois mots montre qu’un apprenant pourra comprendre la moitié de la
phrase 1 s’il apprend ’'une des deux phrases 2 et 3. Pour apercevoir le sens de la
deuxiéme moitié, il est nécessaire de chercher, dans I’arabe littéraire, un autre

équivalent de la construction (éai &% 1 biddr “ahki). Le deuxiéme composant de cette
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construction (sSa : “ahk) est déja existant en arabe littéraire. C’est un verbe plus ou
moins équivalent des verbes (&5 : “atakallam, <353 : “atahaddar). Or, le verbe (Sl :
‘ahki) a plus d’usage au sens de « parler » en dialectale, alors qu’il a, le plus souvent,

le sens de « raconter » en arabe littéraire.

Quant au mot (s : biddi : je veux), il vient en effet de ’origine littéraire (35 : bi-
widdr) composée de la préposition (= : bi) attachée au nom (35 : widd : désir) attaché
quant a lui au pronom possessif de la premicre personne du singulier (¢ : 7). La
premicere lettre du nom est toujours suprimée dans ce contexte de dialecte syrien. Dans
d’autres dialectes arabes (en Arabie Saoudite par exemple) les gens disent (35 :

widdr : je veux) en supprimant la préposition et en gardant la premicre lettre du nom.

Le mot (s : biddr) du dialecte donne donc un sens verbal « je veux » alors que le
sens en arabe littéraire est nominal « mon désir ». Le verbe qui correspond au sens
dialectal est existant en arabe littéraire (33i . ‘awaddu : je veux/ je désir). La
compréhension de la phrase 1 en dialecte syrien par le biais de I’arabe littéraire est

donc possible si I’on fournit, dans les manuels d’enseignement, des phrases tel que :

4) ’a‘tini zawji, ‘'waddu ‘an "uhakihi/ s : foea s . .
) @ fink zav ' daa Sal eSO 5 e ags kel (4
ahki ma ‘ahu. 5 S35

5) ‘a‘tint zawji, biwiddr "an ‘uhakihi/

ahki ma ‘ahu.

Par une telle pratique, le lexique acquis pourra mieux aider I’apprenant a
communiquer avec les locuteurs natifs et a les comprendre en dehors de la salle de
classe. Il est nécessaire également de souligner quelques différences grammaticales
entre I’arabe littéraire et le dialecte ciblé : comme le fait de supprimer, en arabe
dialectal, I’outil grammatical (C‘ﬁ: ‘an : que) qui sépare, en arabe littéraire, deux
verbes dont le premier est, le plus souvent, un verbe de désir ou d’obligation (C‘;i T

vajibu ’an : il faut que, a4 )2 ‘uridu “an : je veux que).

Dans le chapitre suivant, nous essayons d’étudier plus profondément ces liens
morphologiques et sémantiques entre les éléments lexicaux du dialecte syrien et leurs

équivalents en arabe littéraire.
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CHAPITRE 4. POINTS DE CROISEMENT OU DE
RAPPROCHEMENT ENTRE L’ARABE
LITTERAIRE MOYEN ET LE DIALECTE SYRIEN
DANS MARAYA 2013






Dans ce chapitre nous procédons a I’analyse approfondie du corpus de Maraya 2013.
Pour ce faire, nous avons introduit les textes de transcription des trente épisodes de la
série Mardya dans le logiciel TXM®. En analysant le lexique complet du corpus qui
est de 69138 ¢éléments au total, nous avons obtenu une liste de fréquence composée de

16006 ¢léments qui construisent la base lexicale employée dans cette série télévisée.

Catégories du lexique du corpus de Maraya 2013

Le parler de Damas, reprérésenté par la plupart des épisodes de Maraya 2013, est un
parler régional (PR) selon la classification glossique proposée par Dichy (1994). Cette
glosse est composée en majorité d’éléments lexicaux qui viennent directement du
dictionnaire de I’arabe littéraire, classique (ALC) ou moderne (ALM), ou qui sont
issus de ceux-ci. Plusieurs glosses de la langue arabe peuvent étre distinguées dans les
épisodes de notre série télévisée. Ce phénomene est reconnu dans la plupart des
discours arabes médiatisés10. Le passage d’une glosse a une autre dans les paroles
d’un méme locuteur au cours d’'un méme discours est due aux pressions lexicale et
socio-pragmatique qui influencent la compétence de communication du locuteur.
Cette compétence polyglossique « constitue un systéme de connaissances qui permet
au locuteur de faire usage en interaction de la glosse appropriée en fonction de
parametres socio-pragmatiques, mais également, en raison de ’organisation du
lexique associée a la présence simultanée de plusieurs glosses (et donc, souvent, de
plusieurs manicres d‘exprimer a peu prés la méme chose) » (Dichy, 2010). « Pour un
locuteur de I’arabe, la langue dans son ensemble constitue un méme systéme de
connaissances, quelle que soit la glosse dont il fait ponctuellement usage » (Dichy,
2008). Dans une phrase comme « flaz cula 5d ¢l sd S5 culal : ahliyn w-kuwl hawa,
St jayib ma‘ak ?11 », nous sommes face a une glosse typique du parler régional
damacien. La deuxiéme partie de cette phrase est une forme commune entre le parler
de la capitale Damas et certains parlers locaux de Syrie. Dans d’autres parlers locaux,
le mot damacien « JsS : kuwl : mange ! » se prononce différemment « K kul/ sl

ukil » ce qui exclue cette premiere partie de la phrase des autres parlers. Or, un simple

9 TXM est une plateforme de textométrie qui combine des techniques puissantes et originales pour
I’analyse de grands corpus de textes au moyen de composants modulaires et open-source (Heiden,
2010 ; Heiden et al., 2010 ; Pincemin et al., 2010). Disponibles sur Internet : http://textometrie.ens-
lyon.fr/?lang=fr .

10 Un exemple d’analyse de ce mélonge glossique dans une séléction de programmes télévisés
tunisiens a été effectué par MEDFAI (1998).

11 Exemple tiré¢ de Maraya 2013 (épisode 1, 00:53).



regard sur chacune des composantes de cette construction est suffisant pour rappeler
’origine, appartenant a arabe littéraire (classique ou moderne), de la plupart de celles-
ci.

Pour aller plus loin dans cette observation, nous avons choisi les premiers 1000
¢léments les plus répétés dans le corpus de Maraya 2013. Ces éléments ont été
répartis, selon leur appartenance ou distance de I’arabe littéraire, dans quatre
catégories lexicales : lexique littéraire, quasi-littéraire, proche du littéraire et dialectal.
Une cinquieme catégorie a été réservée pour les symboles, mais a été exclue de
I’analyse qui suit. Le tri des différents ¢léments des deux catégories « lexique quasi-
littéraire » et « lexique proche du littéraire », est bas¢ surtout sur le degré de
changement morphologique apporté a la forme originale de ’arabe littéraire. Ce

changement est observé a deux niveaux :
- au niveau des voyelles courtes :

e remplacer une voyelle par une autre : « & anta : toi» 2 « & inta
toi» ;

e prolonger une voyelle : « <l ihki: parle ! » ® « Ss): jhki: parle ! »,
(verbe conjugé dans les deux cas a I'impératif de la deuxiéme personne,
masculin, singulier) ;

e supprimer une voyelle: « Jwai: yasiru: devient» = « owad: ysir:
devient » ;

- au niveau des lettres et voyelles longues :

e remplacer une lettre par une autre : « <iel: ‘a7if: je sais » D « <y
ba‘rif : je sais » ;

e ajouter une lettre : « < : naktub : nous écrivons » = « < : muuktub :
nous écrivons », (ici, il existe également un changement de voyelle courte
apres la lettre ajoutée : na = nu ;

e ajouter une voyelle longe: «abl: jfla’: monte!» = «gdbl: g :
monte ! », (verbe conjugé dans les deux cas a I'impératif de la deuxiéme

personne, masculin, singulier) ;

e supprimer une lettre : « ¢/52 : hawa’ : air » = « \s» : hawa : air » ;

104



modifier I’ordre des lettres : « >0 : zawji : mon mari » = « s> : juwzi :

mon mari » ;

modifier la prononciation d’une lettre : « < : garib : proche » = « < BE

‘arib : proche ».

A propos de cette derniére remarque (modifier la prononciation), nous avons relevé

sept lettres de I’arabe littéraire qui peuvent étre prononcées de manicre différente dans

le parler régional de Damas. Le tableau suivant montre, avec des exemples, comment

prononcer ces lettres dans différents contextes.

Abréviations :

AL : arabe littéraire

L : lettre en caractére arabe

PRD : parler régional de Damas

T : translitération de la lettre arabe

Tra : traduction de I’exemple en langue francaise

Lettre de Prononciation en
Exemple Mot original
I’AL PRD
L T L T Mot : T : Tra Mot : T
& t edis : Mutallat : triangle edis : Mutallat
& t & t Jie : mitil : comme Jie : mitil
o S S : masalan : par exemple %8s : matalan
3 d <83 : di’b : loup 8 di’h
3 d J z o)) ¢ izin : permission oM : idn
3 d oY idin : oreille Jﬁ :'udun
ua S zaia: sahth : vrai zaia: sahth
s 2% saddi'ni : crois-moi ! Ba : saddignt
85 z s alak : muzaharah : manifestation s alak : muzaharah
L z U d e dahr: dos b zahr
B z e : galiz : lourd/ ennuyeux Lié : galrz
3 q 482 ¢ hadigah : jardin/ parc 4803 1 hadigah
i ’ ~l ¢ “adim : ancien ~3 1 gadim
3 q —
auld 5l 2 'abi gdsim : le pére de Iy
/ g . el ol Cabi gasim
Gasim

Tableau 27. Lettres arabes prononcées différemment en PRD
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Dans cette perspective, nous décrivons les catégories lexicales du corpus de Maraya

2013 comme suit :

Lexique littéraire

Le lexique de cette catégorie représente des mots simples et des mots-outils ou des
compositions de mots-outils qui ont une utilisation répété dans le dialecte syrien alors
qu’ils appartiennent également a I’arabe littéraire (exemples : 22 : ya ‘ni « verbe » :
c’est a dire ; s : abii « nom» : pére ; s : jamil « adjectif » : beau). Ici, nous ne
tiendrons pas compte de la sémantique pour distinguer ces éléments. La construction
de cette catégorie est basée sur la morphologie des ¢léments choisis. Nous allons
traiter le glissement sémantique de quelques exemples de ce lexique plus tard dans

notre étude.

Lexique quasi-littéraire

Ce lexique représente des mots simples et des mots-outils ou des compositions de
mots-outils qui sont quasiment de ’arabe littéraire mais qui ont subi un petit
changement au niveau de I’orthographe et/ou de la vocalisation. Le changement ne
dépasse pas, pour l’orthographe, une seule modification apportée sur les lettres
composant le mot original de I’arabe littéraire. Or, la limite est augmentée a deux
modifications pour la vocalisation, et a trois : une lettre et deux singes de vocalisation
pour les mots qui regroupe les deux types de changement. Ainsi, nous distinguons
dans cette catégorie des exemples comme : <=3 : ba rif « verbe » : je sais, transformé
du verbe de I’arabe littéraire <iei: a7if qui a le méme sens ; < : inti « pronom
personnel » : tu, qui est transformé de <l : ‘anta de I’arabe littéraire ; S : zaki

« adjectif » : intelligent, transformé de (S5 : dakiyy de 1’arabe littéraire.

Lexique proche du littéraire

Ce lexique représente des mots simples et des mots-outils ou des compositions de
mots-outils qui gardent morphologiquement et sémantiquement un lien avec I’arabe
littéraire mais qui sont plus €éloignés morphologiquement, comparés aux ¢léments de
la catégorie précédente, du lexique littéraire d’ou ils viennent. La différence entre le
lexique de cette catégorie et le lexique littéraire est que le premier touche
normalement, orthographiquement, deux lettres ou plus (comme montré dans les

exemples : ¢3! : @m « verbe » : 1éve-toi !, ou les modifications sont apportées sur deux
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lettres du verbe de I’arabe littéraire formulé a 1’impératif eﬂ : qum : la lettre « q » est
transformée en « ’ ». De plus, le verbe de la dialectale conserve toujours la lettre « w»
de la racine du verbe d’origine « gwm » tandis qu’elle est supprimée dans son format
littéraire conjugué a I’impératif, suivant les reégles de la grammaire arabe classique.
445a 1 ha T'ah « nom » : vérité est un deuxiéme exemple d’élément appartenant a cette
catégorie. Il constitue un mot transformé du nom 438s : hagigah : de I’arabe littéraire.
Il est possible de trouver, dans ce groupe du lexique dialectal, des mots ou il n’existe
qu’une seule différence entre le mot dialectal et le mot littéraire correspondant. La
classification d’un tel mot dans la catégorie « proche du littéraire » et non « quasi-
littéraire » vient du fait que la nature de transformation de la lettre est différente. Dans
la catégorie « quasi-littéraire » la lettre d’origine se transforme en une autre lettre
proche d’elle dans sa prononciation (> = J: d = z: comme dans ’exemple : S3:
dakiyy : intelligent = S): zaki: intelligent). Dans la catégorie « proche du
littéraire », la lettre d’origine littéraire se transforme en une autre lettre plus ¢loignée
dans sa prononciation (3 = V: ¢ = ’: comme dans I’exemple : % : gadim : ancien =

a2l : °dime : ancien).

Lexique dialectal

Le lexique de cette catégorie représente des mots simples et des mots-outils ou des
compositions de mots-outils ou le lien avec 1’arabe littéraire est soit plus ¢loigné que
celui présent dans les deux catégories précédentes, soit il est presque absent
(exemples : AW+ iltillak « verbe » : je t’avais dit, qui est une transformation éloignée
de &l & qultu laka de I’arabe littéraire. s _b=ae : masari « nom » : argent, qui n’a pas
aucun lien avec le mot 252 : nugqiid, qui donne le méme sens en arabe littéraire. Cette
catégorie est créée pour la statistique. L’analyse approfondie des éléments qui
composent ce groupe ne fait pas partie de la présente étude. Nous donnerons
uniquement quelques exemples explicatifs de quelques phénoménes que nous

pourrions constater dans cette catégorie.

Symboles

Dans cette catégorie nous regroupons les signes et les symboles (les signes de
ponctuation, les chiffres, etc.) qui existent dans la transcription textuelle du corpus de

Maraya 2013 (qui est a ’origine un corpus audio-visuel). Dans I’analyse statistique,
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nous excluons cette catégorie pour garder uniquement les composants lexicaux du

corpus.

Nous présentons par la suite un exemple de classification des éléments de
I’échantillon analysé du corpus de Maraya 2013 dans les quatre premicres catégories
lexicales. Ces ¢léments sont dévisés, dans chaque catégorie, en cinq groupes (noms,
verbes, adjectifs, mots-outils et lexique devers), duquels nous parlerons plus en détails

ci-apres. Ils ont été présontés en tableaux comme suit :

en lisant de droite a gauche, une premiére colonne contient, en caractére arabe, les mots

tirés de la liste de fréquence du corpus analysé ;

les chiffres dans la deuxiéme colonne correspondent a la fréquence décroissante des mots

dans la totalité du lexique du corpus ;

dans la troisiéme colonne, nous indiquons, de la fagon : catégorie groupe, la catégorie

et le groupe auquels appartient chacun de ces éléments.

Abréviations :

litt : catégorie « Lexique littéraire »

quasi-litt : catégorie « Lexique quasi-littéraire »
proch-litt : catégorie « Lexique proche du littéraire »
dial : catégorie « Lexique dialecatl »

nom : groupe « Noms »

verb : groupe « Verbes »

adj : groupe « Adjectifs »

out : groupe « Mots-outils »

div : groupe « Lexique divers »
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Tableau 28. Classification des ¢léments du corpus de Maraya 2013 dans la catégorie « lexique littéraire »

& | 734 | Litt nom &= | 451 | Litt_verb i | 67 | Litt_adj L | 1237 | Litt out 4 | 28 | Litt_div
Ul | 504 | Litt nom ¢l | 121 | Litt_verb b | 43 | Litt_adj L | 1230 | Litt_out a2 |20 | Litt_div
sl | 307 | Litt_nom oS | 91 | Litt_verb il | 32 | Litt_adj oe | 593 | Litt_out Gl | 11| Litt_div
A& | 236 | Litt nom D= | 89 | Litt_verb a<i | 30 | Litt_adj Y| 462 | Litt_out i)s| 11 Litt_div
& | 213 | Litt_nom Jasi | 58 | Litt_verb sia | 28 | Litt_adj e | 407 | Litt_out of |10 | Litt_div
4L | 139 | Litt nom <€ | 45 | Litt_verb Jwea | 27 | Litt_adj < | 277 | Litt_out Lol 9 | Litt_div
JS| 129 | Litt_nom ao¥ | 45| Litt_verb ssa | 27 | Litt_adj ¥y | 237 | Litt out prd 8 | Litt div
@ | 115 | Litt_nom isi | 42 | Litt verb sy | 25 | Litt_adj &l | 225 | Litt_out ] 6 | Litt_div
tis; | 89 | Litt nom osay | 42 | Litt_verb e | 23 | Litt adj & | 137 | Litt_out s 6 | Litt_div
zso| 88 | Litt nom =2 | 40 | Litt verb bl | 22 | Litt_adj 125 | Litt_out JAa 5 | Litt_div
& | 85| Litt nom gy | 40 | Litt verb Sl |20 | Litt_adj ¢aa | 123 | Litt out Ol 5 | Litt_div
J'| 82| Litt nom ehlay | 32 | Litt_verb >SH 19 | Litt_adj ¢ile | 117 | Litt_out il 5 | Litt_div
4| 77| Litt_nom o | 31| Litt_verb sy | 17 | Litt_adj o | 116 | Litt_out S | 4| Litt_div
s | 73| Litt_nom Sisi | 28 | Litt_verb A 16 | Litt_adi Ls| 107 | Litt_out s | 4| Litt_div
2all | 71 | Litt_nom <l | 25 | Litt_verb dasws | 16 | Litt_adj gie 88 | Litt_out SERES 4 | Litt div

43ldl | 69 | Litt nom o 24 | Litt_verb xS | 16 | Litt adj led 80 | Litt out (s 4 | Litt_div
Lk | 66| Litt nom S| 23 | Litt_verb casl |15 | Litt_adj o= | 67 Litt_out Uals | 4| Litt_div
Sal | 64 | Litt_nom <55 | 23 | Litt_verb aedl |15 | Litt_adj P 61 | Litt_out lazen 3 | Litt_div
| 64| Litt_nom Jsks | 23 | Litt_verb Jsl | 14 | Litt_adj YI | 59 | Litt_out

wly | 61 | Litt nom <S5 22 | Litt verb wa | 14 | Litt adj s 54 | Litt_out 147

o2l |59 | Litt nom o=la |22 | Litt_verb «ald | 13 | Litt adj Slg 52 | Litt_out

Mgy | 59 | Litt_nom Ae | 21 | Litt_verb Ay | 13 | Litt_adj N 49 | Litt_out

ol | 56 | Litt_ nom SI# | 20 | Litt_verb Jie | 13| Litt_adj ale | 49 | Litt_out

4L | 56 | Litt nom @=a | 20 | Litt verb pseda | 13 | Litt_adj B 48 | Litt out

5| 52 Litt_nom sy [ 19 | Litt_verb Ses | 13 | Litt_adi a | 47| Litt_out

4l | 47 | Litt_nom Cwgd | 18 | Litt_verb oxl |12 | Litt_adj 48| 47| Litt_out

z~= | 47 | Litt_nom < | 18 | Litt_verb sy | 12| Litt_adj s | 45 Litt_out
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Tableau 29. Classification des ¢léments du corpus de Mardaya 2013 dans la catégorie « lexique quasi-littéraire »

O3S | 189 | Quasi-litt nom <= | 42 | Quasi-litt_verb Lgni| 49| Quasi-litt_adj ! | 508 | Quasi-litt_out ¢ | 168 | Quasi-litt_div
Jba) | 150 | Quasi-litt nom owan | 40 | Quasi-litt_verb 5SI| 36 | Quasi-litt_adj A& | 206 | Quasi-litt_out dy | 90 | Quasi-litt_div
osal | 141 | Quasi-litt_nom <32 | 33 | Quasi-litt_verb e | 26 | Quasi-litt_adj 150 | 108 | Quasi-litt_out 52| 65| Quasi-litt_div

<) | 129 | Quasi-litt nom <2 | 32 | Quasi-litt_verb SO| 6| Quasi-litt adj 51 100 | Quasi-litt_out Ly | 46 | Quasi-litt div

<) | 113 | Quasi-litt nom «s5dil | 27 | Quasi-litt_verb 4y | 5 Quasi-litt_adj s | 89 | Quasi-litt_out @2 | 36| Quasi-litt_div

Lss | 93 | Quasi-litt nom < 2| 26 | Quasi-litt_verb so£ | 5| Quasi-litt_adj sI| 83| Quasi-litt_out s2 | 19 Quasi-litt_div

Jia| 87| Quasi-litt_ nom a5 | 22 | Quasi-litt_verb DS 5 Quasi-litt_adj Y| 79 | Quasi-litt_out 0sSu | 17 | Quasi-litt_div
U= | 83 | Quasi-litt_nom 3| 19 | Quasi-litt verb 5,88 | 4 Quasi-litt_adj U3 | 67| Quasi-litt_out S| 12 | Quasi-litt_div

las |71 | Quasi-litt nom <= | 19 | Quasi-litt_verb &S 3| Quasi-litt_adj Y| 44| Quasi-litt_out k| 7| Quasi-litt_div

LWL [ 63 | Quasi-litt nom GsSw | 17 | Quasi-litt_verb ST 3| Quasilitt_adj | 38| Quasi-litt_out ¢%| 7| Quasi-litt_div
05831 61 | Quasi-litt nom @5 | 17 | Quasi-litt_verb Gl | 3| Quasi-litt_adj «aS| 32| Quasi-litt_out <& | 6] Quasi-litt div
o5 | 51 | Quasi-litt nom Giaa | 15 | Quasi-litt_verb s5ka | 3| Quasi-litt_adj Y| 32| Quasi-litt_out dun| 6 | Quasi-litt div

5| 45| Quasi-litt nom oAl 13 | Quasi-litt_verb 4| 3| Quasi-litt_adj sxe | 28 | Quasi-litt_out Os%| 6| Quasi-litt_div

el'| 41 | Quasi-litt nom g3kl | 13 | Quasi-litt_verb Osx | 23| Quasi-litt_out usaW | 5] Quasi-litt_div
sSalla | 30 | Quasi-litt nom OsSh| 12| Quasi-litt verb 151 Se | 23| Quasi-litt_out Ja| 5| Quasi-litt_div

«=!| 28| Quasi-litt nom <agdl | 12 | Quasi-litt_verb | 22| Quasi-litt_out dy | 5| Quasi-litt_div

s8 1 25 | Quasi-litt nom g | 11| Quasi-litt verb <b | 22| Quasi-litt_out ¢ | 5| Quasi-litt div

K| 21 Quasi-litt_nom @2n | 11 | Quasi-litt_verb s | 18| Quasi-litt_out e | 5| Quasi-litt_div
4w | 21| Quasi-litt_ nom Sa) | 10 | Quasi-litt_verb Y| 17| Quasi-litt_out | 5| Quasi-litt_div

Ll | 20 | Quasi-litt nom owair | 10 | Quasi-litt_verb Jal |16 | Quasi-litt_out $%| 4| Quasi-litt_div

| 20| Quasi-litt nom 2% | 10 | Quasi-litt_verb i | 14| Quasi-litt_out bk | 4| Quasi-litt_div

l| 19 | Quasi-litt nom < 2| 10 | Quasi-litt_verb L | 12| Quasi-litt_out $Ys| 4| Quasi-litt_div
Culle | 19 | Quasi-litt nom Js»2 | 10 | Quasi-litt_verb | 9| Quasi-litt_out

s2c |19 | Quasi-litt_nom OsSehay | 10 | Quasi-litt_verb osSde | 7 | Quasi-litt_out 527
Usig| 19 | Quasi-litt nom Al [ 9 | Quasi-litt_verb OsSxe | 7| Quasi-litt_out

osSall | 18 | Quasi-litt_ nom sl | 9 Quasi-litt_verb se| 6 Quasi-litt_out

s | 18 | Quasi-litt_ nom wose | 9 Quasi-litt_verb $&| 6| Quasi-litt_out
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Tableau 30. Classification des éléments du corpus de Maraya 2013 dans la catégorie « lexique proche du littéraire »

& | 29 | Proch-litt nom esl | 52 | Proch-litt_verb Jsse | 23 | Proch-litt_adj SV | 195 | Proch-litt_out Jie | 88 | Proch-litt_div
iLaY) | 24 | Proch-litt_nom <5l | 26 | Proch-litt_verb 31| 22 | Proch-litt_adj &t | 127 | Proch-litt_out &'| 24| Proch-litt div
s | 23 | Proch-litt nom 4 | 21 Proch-litt_verb @ | 15 | Proch-litt_adj O | 48 | Proch-litt out 1% | 24 | Proch-litt_div
& | 21 | Proch-litt_ nom & | 19 | Proch-litt_verb U5 | 12 | Proch-litt_adj i | 35 | Proch-litt_out ) s 7 | Proch-litt_div
o5 | 21 | Proch-litt nom ) | 17 | Proch-litt_verb «ails | 10 | Proch-litt_adj i | 27 | Proch-litt out el 6 | Proch-litt_div
Wl | 18 | Proch-litt nom 252 | 17 | Proch-litt_verb G5 | 7 | Proch-litt_adj ss8 | 21 | Proch-litt out ey 5| Proch-litt_div
o | 18 | Proch-litt nom ) | 14 | Proch-litt_verb =i | 7 | Proch-litt_adj 55| 21 | Proch-litt_out i 3 | Proch-litt_div
J$ | 16 | Proch-litt_nom Jss8 | 13 | Proch-litt_verb al | 6 | Proch-litt_adj s | 20 | Proch-litt_out 13 3 | Proch-litt_div
ilal | 15 | Proch-litt nom ¢ | 12 | Proch-litt_verb dssma | 6 | Proch-litt_adj el | 16 | Proch-litt_out
iyl | 15 | Proch-litt nom sl | 11 | Proch-litt_verb aal |5 | Proch-litt_adj <y | 15 | Proch-litt_out 160
Wize | 15 | Proch-litt nom iy | 11 | Proch-litt_verb 4wl | 5 | Proch-litt_adj used | 14 | Proch-litt_out
&l | 12 | Proch-litt nom 2l | 10 | Proch-litt_verb sBe |5 | Proch-litt_adj SN | 12 | Proch-litt_out
<l | 12 | Proch-litt nom all |10 Proch-litt_verb 55 | 4 | Proch-litt_adj & | 12| Proch-litt_out
i | 11 | Proch-litt nom Jsl | 9 | Proch-litt_verb 4a | 4 | Proch-litt_adj Os¥e | 10 | Proch-litt_out
4ak) | 10 | Proch-litt_nom essl |9 | Proch-litt_verb e | 4 | Proch-litt_adj 23 9 | Proch-litt_out
ssulle | 10 | Proch-litt nom ol | 8 | Proch-litt_verb slila | 4 | Proch-litt_adj UsSé 8 | Proch-litt_out
gxal | 9| Proch-litt_ nom Sssu | 8 | Proch-litt_verb G5 | 4 | Proch-litt_adj 4 8 | Proch-litt out
o5l |9 | Proch-litt nom 36 | 8 | Proch-litt_verb u=li | 4 | Proch-litt_adj Ll 7 | Proch-litt_out
0sf | 9 | Proch-litt nom <l | 7 | Proch-litt_verb 23| 3| Proch-litt_adj Ol 6 | Proch-litt_out
35| 9 | Proch-litt nom oX | 7 | Proch-litt verb <l |3 | Proch-litt_adj S 6 | Proch-litt_out
! | 8| Proch-litt nom 0¥ | 7 | Proch-litt_verb didi | 3 | Proch-litt_adj s 6 | Proch-litt_out
sy | 8| Proch-litt_nom 83 | 7 | Proch-litt_verb Lhls | 3 | Proch-litt_adj s 6 | Proch-litt_out
disa | 8 | Proch-litt nom &Y | 7 | Proch-litt_verb laie 5 | Proch-litt_out
4us | 8 | Proch-litt nom &2 | 6 | Proch-litt_verb [BS 5 | Proch-litt_out
¢l | 8 | Proch-litt nom &=l | 5| Proch-litt_verb Oseia 5 | Proch-litt_out
4s )i | 7| Proch-litt nom oY | 5 | Proch-litt_verb O 5 | Proch-litt_out
L) | 7 | Proch-litt nom o | 5 | Proch-litt verb S 5 | Proch-litt_out
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Tableau 31. Classification des éléments du corpus de Maraya 2013 dans la catégorie « lexique dialictal »

&y | 31 | Dial_nom S| 13 | Dial_verb (55| 34 | Dial_adj 53| 859 | Dial _out oS | 75 | Dial _div
gJbadl | 30 | Dial nom ERINTI Dial verb 45 | 10 | Dial _adj e= | 453 | Dial out o | 72 | Dial div
s | 28 | Dial nom 451\ 11 | Dial verb ¢ | 9| Dial adj o= | 364 | Dial out s | 51 | Dial div
@obas | 22 | Dial nom 451\ 11 | Dial verb @22 | 5| Dial adj zo | 225 | Dial out Jsl| 48 | Dial div
4a | 15 | Dial_ nom «ua | 8| Dial verb 454 | 5| Dial adj 5« | 211 | Dial out S| 36 | Dial_div

gl | 14 | Dial nom <) | 7 | Dial verb 13| 5| Dial_adj <l | 200 | Dial out (= | 33 | Dial_div
s |14 | Dial nom <) | 7 | Dial_verb Uisil | 4 | Dial adj Jul | 173 | Dial out Ui | 22 | Dial div
<2 | 9 | Dial nom Jad | 6 | Dial verb s | 4| Dial adj S | 145 | Dial out &S5l | 16 | Dial div

& | 9 | Dial nom Sl | 6 | Dial verb ki | 4| Dial adj sk | 108 | Dial out oxd | 14 | Dial_div
o | 9 | Dial nom S 6 Dial verb s34 | 4 | Dial adj ¥s| 91 | Dial out sb | 14 | Dial div

s | 8| Dial nom x| 6| Dial verb U¥ | 4| Dial adj oslé | 78 | Dial out Is | 13 | Dial div
<é | 8 | Dial nom <al | 5| Dial verb Jii | 3 | Dial adj «* | 47 | Dial out o5 | 12 | Dial _div
@l | 7 | Dial_nom dwy |5 Dial verb > | 3 | Dial adj «* | 46 | Dial out o5 | 11 | Dial div
sa | 7 | Dial nom & | 5| Dial_verb Js» | 44 | Dial out <L | 11 | Dial div
4l | 7| Dial nom Sl | 5| Dial_verb 94 sds | 41 | Dial out S | 11 | Dial div
| 7 | Dial nom usb | 5 | Dial_verb S | 33 | Dial_out o5l | 10 | Dial_div

G, | 7| Dial nom @ | 5| Dial verb &* | 30 | Dial out &= | 10 | Dial div
430 | 6 | Dial nom Js| 5| Dial _verb < | 27 | Dial out > 9 | Dial div
&' | 6 | Dial nom <ux | 5| Dial verb &% | 27 | Dial out L | 8| Dial div
< | 6| Dial nom 4l | 4 | Dial_verb Juls | 26 | Dial out | 8 | Dial div
Jibse | 6 | Dial nom S| 4 | Dial _verb zo| 25| Dial out s | 8 | Dial div
53| 5| Dial nom &1 | 4| Dial_verb &» | 23 | Dial out Julae | 8 | Dial div
sl |5 | Dial nom J5\ | 4| Dial verb Onxas | 21 | Dial out 4| 7| Dial_div
gl | 5| Dial nom Ssl | 4| Dial_verb ecs| 21 | Dial out &S 7 | Dial_div
<l | 5 | Dial nom Oswai | 4 | Dial verb (e | 18 | Dial out o= | 6| Dial _div
@S Slb | 5 | Dial nom s> | 4 | Dial _verb ¢lia | 16 | Dial out 4% | 6 | Dial div
Jslb | 5| Dial nom <a | 4 | Dial verb sy | 14 | Dial out 5| 6| Dial div
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Analyse statistique des catégories du lexique du corpus

Le calcul de répartition des éléments appartenant aux quatre premicres catégories de
la liste de 1000 éléments montre que la majorit¢ des composants de cette liste
appartient a la catégorie « lexique littéraire ». La catégorie « lexique quasi-littéraire »
occupe la deuxiéme place dans cette liste. Le nombre d’éléments appartenant a la
troisiéme catégorie est presque équivalent au nombre d’éléments appartenant a la
quatrieme catégorie. Ces deux catégories sont également chacune moins importantes
comparées au nombre d’éléments de la deuxieme catégorie. Les éléments appartenant

a la catégorie « symboles » n’occupent qu’une petite place dans cette liste comme le

montre le tableau suivant :

Chiamie I\_Iombre des é}é,rnents dans la Répétition des_él_éments dans les
liste de 1000 éléments textes de Maraya 2013
Lexique littéraire 612 18272
Lexique quasi-littéraire 161 4828
Lexique proche du littéraire 95 1622
Lexique dialectal 99 4300
Symboles 33 19061
Total 1000 48083
Tableau 32. Distribution des 1000 premiers mots de la liste de fréquence selon les catégories de

classification

En interprétant ce tableau dans un format graphique, et apres exclusion de la catégorie

« symbole » nous obtenons les résultats suivants :

Distribution du lexique de Afardyd dans une liste de 1000 éléments Distribution du lexique de la liste de 1000 éléments dans le texte

W Lex-littérai ¥ Lex-quasi-littérai W Lex-proch-littéraire @ Lex-dialectal W Lex-littérai ch-littéraire @ Lex-dialectal

HLex-quasi-littérai i Lex-pr

Figure 24. Distribution des 1000 premiers mots de la liste de fréquence selon les catégories de
classification
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Un regard croisé sur les deux graphismes montre que :

- la proportion du lexique littéraire de la liste de 1000 éléments est égale a la
proportion de ce méme lexique dans le texte complet transcrit de Maraya 2013
(63%). Le texte complet du corpus contient bien évidemment des éléments

lexicaux suplémentaires qui ne sont pas pris en compte dans cette analyse ;

- la proportion du lexique quasi-littéraire est la méme dans la liste de 1000

¢léments que dans le texte transcrit de Maraya 2013 (17%) ;

- le lexique proche du littéraire forme (10%) de la totale des éléments lexicaux
composant les quatre catégories dans la liste de 1000 éléments, alors qu’il
forme seulement (5%) dans la liste des répétitions de ces éléments dans le

texte de Maraya 2013 ;

- le lexique dialectal forme également, comme celui de la catégorie précédente,
(10%) de la totale des ¢léments lexicaux composant les quatre catégories dans
la liste de 1000 ¢éléments, alors qu’il forme (15%) dans le texte de Maraya

2013.

Etant donné que le pourcentage obtenu pour la catégorie « lexique littéraire » nous a
paru grand et un peu irréel, nous avons augmenté la liste d’analyse pour qu’elle
contienne les premiers 2100 éléments les plus répétés dans le corpus. Nous avons
réparti ces ¢léments dans les cinq catégories mentionnées et refait le calcul. Les
données obtenues par la nouvelle statistique des éléments appartenant aux quatre
premicres catégories dans la nouvelle liste ne s’éloignent pas de celles obtenues par
I’analyse des ¢léments de la liste de 1000 éléments. Ces données montrent que la
majorit¢é des composants de cette liste appartiennent a la catégorie « lexique
littéraire ». La catégorie « lexique quasi-littéraire » occupe la deuxieme place dans
cette liste. Le nombre d’éléments lexicaux appartenant a la troisieme catégorie est
presque équivalent au nombre d’éléments lexicaux appartenant a la quatrieme
catégorie. Celui-ci est également moins important que le nombre d’éléments de la
deuxie¢me catégorie. Les ¢léments appartenant a la catégorie « symboles » n’occupent

qu’une petite place dans cette liste comme le montre le tableau suivant :
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e I\_Iombre des érlé{nents dans la Répétition des_él_éments dans les
liste de 2100 éléments textes de Maraya 2013

Lexique littéraire 1243 20677
Lexique quasi-littéraire 334 5517
Lexique proche du littéraire 221 2134
Lexique dialectal 252 5001
Symboles 50 19126
Total 2100 52455

Tableau 33. Distribution des 2100 premiers mots de la liste de fréquence selon les catégories de

classification

En interprétant ce tableau dans un format graphique, et apres exclusion de la catégorie

« symbole » nous obtenons les résultats suivants :

Distribution du lexique de Mardyd dans une liste de 2100 éléments Distribution du lexique de la liste de 2100 éléments dans le texte

@ Lex-littérai

SLex-quasi-littérai 4 Lex-proch-littérai B Lex dialectal W Lex Ettérai WLex-quasi-littéraire @ Lex-proch-littérai @ Lex-dialectal

Figure 25. Distribution des 2100 premiers mots de la liste de fréquence selon les catégories de

classification

Un regard sur les deux nouveaux graphismes montre que :

la proportion du lexique littéraire de la liste de 2100 éléments est presque égale
a la proportion de ce lexique dans le texte transcrit de Maraya 2013 (61% dans
la liste et 62% dans le texte). Ce pourcentage est trés proche de celui calculé

pour les éléments de cette catégorie dans la liste de 1000 éléments (63%) ;

la proportion du lexique quasi-littéraire de la liste de 2100 ¢éléments est
presque égale a la proportion de ce lexique dans le texte transcrit de Maraya
2013 (16% dans la liste et 17% dans le texte). Un pourcentage trés proche
¢galement de celui calculé pour les éléments de cette catégorie dans la liste de

1000 éléments (17%) ;

le lexique proche du littéraire forme (11%) de la totale des éléments lexicaux
composant les quatre catégories dans la liste de 2100 éléments, alors qu’il
forme seulement (6%) dans le texte de Maraya 2013. Ce pourcentage est aussi
semblable a celui obtenu pour les éléments de cette méme catégorie dans la

liste de 1000 ¢lément (10% dans la liste et 5% dans le texte) ;
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- de la méme fagon, le lexique dialectal forme (12%) de la totale des ¢léments
lexicaux composant les quatre catégories dans la liste de 2100 éléments, et
(15%) dans le texte de Maraya 2013, alors qu’il forme (10%) dans la liste de
1000 éléments et (15%) dans le texte.

Cette observation donne une vision plus ou moins fiable sur la distribution de la
totalit¢ des éléments de la liste complete de fréquence dans le corpus étudi€¢. Nous
supposons donc que la distribution des éléments lexicaux est stable dans les quatre

catégories créées, et nous procédons par la suite a I’analyse de leurs composantes.

Classification des différentes composantes des catégories du corpus

Dans une troisieme étape de 1’analyse, nous avons subdivisé le contenu lexical de

chacune des quatre catégories lexicales créées précédemment en cing groupes :

1- noms : le groupe nominal comprend les pronoms indicatifs'? (U : 'na : je), les
pronoms accusatifs (€9 : ’iyyaka : a toi), les noms propres (4 : ’allah : Dieu),

les noms (48l : ’/“afiyah : la santé), etc. ;

2- verbes : ce groupe contient les verbes comme (J& : gala : il a dit) et les verbes
modaux comme (US : kana : il a été). Ces verbes sont pris dans leurs formats
conjugués. Il est possible donc de trouver le méme verbe répété dans plusieurs

endroits de la liste mais avec une modification de son orthographe ;

3- adjectifs : dans ce groupe, nous classifions les adjectifs (wb: tayyib :
délicieux, o=l : ’ahsan : mieux), les participes actifs (Je\& aul : ismu [-fa ‘il)
comme (<&Li : $ayif: voyant) et les participes passifs (Jszdall anl: ismu I-
maf “iil) comme (Ja2iss : musta jal : urgent) ;

4- mots-outils : ce groupe contient les mots-outils ou les compositions de mots-
outils comme les articles définis ou indéfinis, les propositions ((= : min : de,

as : ma ‘aka : avec/sur toi), les démonstratifs (13 : hada : ceci), etc. ;

12 Nous nous appuyons, pour la traduction des termes grammaticaux de 1’arabe, sur le dictionnaire
d’Antoine EL-DAHDAH (1996).
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5- lexique divers : dans ce groupe nous classons le lexique qui n’appartient a
aucun des quatre groupes précédents comme (% : na‘am : oui/quoi?, 1) :

fawran : soudain, W : t@lama : puisque).

Il est & noter que les mots-outils sont présents dans tous les groupes car, dans la
création de notre liste de fréquence, nous avons gardé la forme du lexique tel qu’il est
inscrit dans le corpus analysé. Cela veut dire que ’unité lexicale mixte comme (U= :
wa sar: et il est devenu) est présenté¢ dans la liste comme un seul mot. Nous
choisissons donc de distinguer le lexique des groupes selon la force du composant de
I’unité¢ mixte. L’ordre des modules lexicaux du plus fort au moins fort est déterminé

comme suit :
divers = verbe 2 nom - adjectif 2 mot-outil
Selon cette regle, le lexique des groupes est classé ainsi :

» chaque construction qui contient un composant appartenant au groupe

« lexique divers » est classée dans ce méme groupe (s : biddy : je veux) ;

» chaque construction ne contenant que des composants appartenant au groupe

« mots-outils » est classé dans ce méme groupe (s3¥ : la innuw : parce que) ;

» une construction composée d’un nom et d’un mot-outil est classée dans le

groupe « noms » (& sl : al-mawdii* : le sujet) ;

» une construction composée d’un verbe et d’'un mot-outil est classée dans le

groupe « verbes » (b= : sarli : ¢a fait ... que je...) ;

» une construction composée d’un adjectif et d’un mot-outil est classée dans le

groupe « adjectifs » (035 : as-sihin : ce qui est chaud) ;

» il n’existe pas, dans le lexique des groupes étudiés, des constructions
composées de verbe et de composant appartenant au groupe nominal ou au

groupe adjectival ;

» il n’existe pas, dans le lexique des groupes étudiés, des constructions

composées de lexique du groupe nominal et de lexique du groupe adjectival.
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Regard statistique sur la distribution du lexique des différents
groupes et catégories dans I’échantillon de 2100 mots les plus
fréquents dans Maraya 2013

La statistique ici est basée sur la somme produite par I’addition des nombres de

fréquences de chaque unité lexicale, simple ou composée, dans une méme catégorie

ou un méme groupe de classification. Nous nous appuyons donc sur le tableau

récapitulatif suivant :

Catégories/Groupes Noms Verbes Adjectifs | Mots-outils Divers TOTAL

Lex-littéraire 9375 2621 1184 7359 147 20686

Lex-quasi-littéraire 2278 900 151 1661 527 5517

Lex-proch-littéraire 626 472 163 713 160 2134

Lex-dialectal 458 229 94 3591 626 4998

TOTAL 12737 4222 1592 13324 1460 33335
Tableau 34. Distribution des 2100 premiers mots de la liste de fréquence, classés en catégories et en

groupes

Les lectures de ce tableau vont étre réalisées dans deux sens : horizontal et vertical. La
premicre lecture montrera le volume des groupes lexicaux (noms, verbes, adjectifs,
mots-outils et lexique divers) composant chacune des catégories étudiées. La
deuxiéme lecture montrera en revanche les taux d’appartenance des composants
lexicaux de chaque groupe aux différentes catégories (lexique littéraire, quasi-
littéraire, proche du littériare et dialectal). Une troisieme lecture (globale) de
I’ensemble des données de chaque ligne et chaque colonne dans ce tableau va enfin

montrer la constitution générale de I’ensemble de notre échantillon.
Lecture horizontale des données

Les taux de distribution des groupes différent d’une catégorie a ’autre comme montré

ci-dessous :

1- lexique littéraire : Le calcul montre que la majorité des ¢léments appartenant
a cette catégorie sont du groupe nominal (45%). Les mots-outils occupent la
deuxie¢me place et représentent (35%) de cette catégorie. Le lexique verbal est
présent avec un taux de (13%), alors que les adjectifs ne constituent que (6%).

Enfin, les éléments appartenant au groupe « lexique divers » ne représentent
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qu’une toute petite partie du total calculé (1%) comme le montre le tableau

suivant :

Classificatio | Fréquence dans Maraya

n 2013
2 | Noms 9375
g
[sTIPN
3 é’ Verbes 2621
o £| Adjectifs 1184
EE
£0 | Mots-outils 7359
=1
o Divers 147

Total 20686 M Litt noms M Litt verbs MLitt adjs MLitt outs M Litt divs

Tableau 35. Distribution du lexique littéraire dans les groupes de classification

2- lexique quasi-littéraire : dans cette catégorie, la majorité des composants

appartient aussi au groupe nominal (41%). Les mots-outils occupent la

deuxiéme place et constituent (30%) de cette catégorie. Le lexique verbal est

présent avec un taux de (16%). Les adjectifs ne représentent que (3%), alors

que les éléments appartenant au groupe « lexique divers » constituent (10%)

de cette catégorie comme le montre ce tableau :

Catégorie « Lexique quasi-

littéraire »

Classification | Fréquence dans Maraya 2013

Noms 2278
Verbes 900
Adjectifs 151
Mots-outils 1661
Divers 527
Total 5517

H Quasi-litt_noms ®HQ

i-litt_verbs MQ

i-litt_adjs ®Quasi-litt_outs ® Quasi-litt_divs

Tableau 36. Distribution du lexique quasi-littéraire dans les groupes de classification

3- lexique proche du littéraire : dans cette catégorie, la majorité des composants

sont des mots-outils (33%), alors que les noms constituent (29%) des

composants. Les verbes occupent la troisiéme place et représentent (22%) de

cette catégorie. Les adjectifs occupent (8%) de la catégorie, autant que les

¢léments appartenant au groupe « lexique divers » (8%).

Catégorie « Lexique proche

du littéraire »

Classification | Fréquence dans Maraya 2013

Noms 626
Verbes 472
Adjectifs 163
Mots-outils 713
Divers 160
Total 2134

HProch-litt_noms HProch-litt_verbs uProch-litt_adjs EProch-litt_outs & Proch-litt_divs

Tableau 37. Distribution du lexique proche du littéraire dans les groupes de classification
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4- lexique dialectal : les résultats de la statistique dans cette catégorie sont

particulierement significatifs. Le calcul, en effet, montre que la majorité des
composants de la catégorie sont des mots-outils, tout comme dans la catégorie
du lexique proche du littéraire. Or, le taux de ce groupe est beaucoup plus
grand (72%). Les ¢éléments appartenant au groupe « lexique divers »
représentent (12%). Les noms occupent la troisiéme place et constituent
seulement (9%) de cette catégorie. Les verbes ne représentent que (5%) des

composants et les adjectifs viennent en derniers avec un taux de (2%).

Classification | Fréquence dans Maraya 2013

Noms 458

12% 9% 595

Verbes 229

Adjectifs 94

Mots-outils 3591

Catégorie « Lexique
dialectal »

Divers 626

Total

4998 HDial_noms HDial_verbs uDial_adjs Dial_outs i Dial_divs

Tableau 38. Distribution du lexique dialectal dans les groupes de classification

Observations et récapitulatif des résultats de la lecture horizontale

Un regard croisé sur les résultats de la classification des ¢léments lexicaux dans les

quatre catégories montre que :

pour les trois premiers groupes de classification (noms, verbes et adjectifs), on
constate un classement identique pour chacune des quatre catégories lexicales
du corpus : le groupe nominal est toujours le plus conséquent, suivi du groupe

verbal puis du groupe adjectif ;
le ratio du groupe adjectival reste faible dans toutes les catégories ;

pour les trois premicres catégories lexicales (littéraire, quasi-littéraire et
proche du littéraire), en s’¢loignant de I’arabe littéraire, la proportion des
composants nominaux diminue nettement en faveur des composants verbaux.
Cela montre que les noms liés a I’arabe littéraire deviennent moins nombreux
contrairement aux verbes qui deviennent plus nombreux. Autrement dit, les
verbes d’origine littéraire acceptent continuellement les modifications
orthographiques dans chacune des trois catégories, a ’inverse des noms

d’origine littéraire qui permettent des modifications limitées ;
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les mots-outils occupent constamment une place importante dans chacune des
trois catégories, jusqu’a devenir nettement majoritaire dans le lexique

dialectal ;

les ¢éléments appartenant au groupe « divers » constituent une moyenne de
10% des composants des trois dernieres catégories, et sont pratiquement

inexistants dans le lexique littéraire de cet échantillonnage.

Le tableau suivant résume nos observations :

Lecture horizontale Noms Verbes Adjectifs | Mots-outils | Divers TOTAL
Lex-littéraire 45% 13% 6% 35% 1% 100%
Lex-quasi-littéraire 41% 16% 3% 30% 10% 100%
Lex-proch-littéraire 29% 22% 8% 33% 8% 100%
Lex-dialectal 9% 5% 2% 72% 12% 100%

Tableau 39. Proportions des composants des quatre catégories lexicales selon les groupes

Lecture verticale des données

Le but de cette lecture verticale est de montrer la catégorisation du lexique des

groupes selon son degré d’appartenance a ’arabe littéraire. Les taux de distribution de

ce lexique en catégories différent d’un groupe a I’autre comme montré ci-dessous :

1- noms : Le calcul montre que la majorité des éléments appartenant a ce groupe

appartient a la catégorie « lexique littéraire » (74%). Les noms appartenant a la

catégorie « lexique quasi-littéraire » occupent la deuxieme place et
représentent (18%) du groupe. Les noms appartenant a la catégorie « lexique
proche du littéraire » sont présents avec un taux de (5%), alors que ceux qui

appartiennent a la catégorie « lexique dialectal » ne constituent que (3%) du

groupe.

Catégorie Fréquence dans Maraya 2013
~ | Lex_litt 9375
2
S Lex_quasi_litt 2278
Z‘* Lex_proche_litt 626
c% Lex_dial 458

Total 12737 @ Lex-licgrgire @ Lex-ques-ligérsire @ Lex-prechissraire  @lex-dislecml

Tableau 40. Distribution du lexique nominal dans les catégories lexicales
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2-

verbes : dans ce groupe, la majorité des composants appartient également a la
catégorie « lexique littéraire » avec un taux de (62%). Les verbes appartenant
a la catégorie « lexique quasi-littéraire » occupent la deuxiéme place et
constituent (21%) de ce groupe. Le lexique verbal appartenant a la catégorie
« lexique proche du littéraire » est présent avec un taux de (11%). Et enfin, les

verbes de la catégorie « lexique dialectal » ne représentent que (6%) du

groupe.
Appartenance | Fréquence dans Maraya 2013
2 Lex_litt 2621
2
5;) Lex_quasi_litt 900
fgﬂ Lex_proche_litt 472
c% Lex_dial 229
Total 4222 @ L firérgire @ Lex-quec-limersire o Lex-prechlimeraire  @Lex-dialecel
Tableau 41. Distribution du lexique verbal dans les catégories lexicales
3- adjectifs : dans ce groupe, la majorité des composants appartient a la catégorie
« lexique littéraire » avec un taux de (74%). Les adjectifs de la catégorie
« lexique quasi-littéraire » constituent (10%) des composants. Les adjectifs
appartenant a la catégorie « lexique proche du littéraire » occupent la troisi¢me
place et représentent (10%) du groupe. Enfin, les adjectifs de la catégorie
« lexique dialectal » occupent (6%) de ce groupe.
Appartenance | Fréquence dans Maraya 2013
52 Lex_litt 1184
% Lex_quasi_litt 151
i; Lex_proche_litt 163
§ Lex_dial 94
Mol 1592 @ler livotraire  @ler-quaslicérdre @ Lec-prochlicéraire @ Lex-dalecal

4-

Tableau 42. Distribution du lexique adjectival dans les catégories lexicales

mots-outils : dans ce groupe, la part du lexique appartenant a 1’arabe littéraire
diminue alors que la part appartenant a 1’arabe dialectal est remarquablement
augmentée. Comme pour les groupes précédents, la majorité des mots-outils
sont issus de I’arabe littéraire, mais avec un taux moindre de (55%). Les mots-
outils appartenant a la catégorie « lexique quasi-littéraire » sont présents a

hauteur de (13%). Le taux des mots-outils de la catégorie « lexique proche du
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littéraire » est de (5%). Enfin, les éléments appartenant a la catégorie « lexique

dialectal » représentent (27%) de ce groupe.

Appartenance | Fréquence dans Maraya 2013
% Lex_it 7359
% Lex_quasi_litt 1661
§ Lex_proche_litt 713
§ Lex_dial 3591
Total 13324 BLex-quss-lintrsire @ Lev-prechligsrire  ®Lex-dislecel
Tableau 43. Distribution des mots-outils dans les catégories lexicales
5- lexique divers : les résultats sont particulierement significatifs pour le lexique
de ce groupe. Le calcul montre que la majorité des éléments de celui-ci
appartient a la catégorie « lexique dialectal », avec un taux de (43%). Le
lexique divers appartenant a la catégorie « lexique quasi-littéraire » occupe la
deuxi¢me place, avec un taux de (36%). Les éléments qui appartiennent a la
catégorie « lexique proche du littéraire » occupent la troisiéme place dans ce
groupe, avec un taux de (11%). Or, la part appartenant a la catégorie « lexique
littéraire » vient en derniére position, avec un taux de (10%).
Appartenance | Fréquence dans Maraya 2013
5 Lex_litt 147
g Lex_quasi_litt 527
é Lex_proche_litt 160
(% Lex_dial 626
Total 1460 @Llex-lictraire  SLex-quas-limersire @Llex-prochlimérmire  ® Lex-dalecal

Tableau 44. Distribution du lexique divers dans les catégories lexicales

Observations et récapitulatif des résultats de la lecture verticale

Les résultats de la catégorisation des ¢éléments lexicaux des cinq groupes étudiés

montrent que

pour les quatre premiers groupes: « noms », « verbes», «adjectifs » et « mots-

outils », le lexique appartenant a la catégorie « lexique littéraire » occupe la plus

grande place, comparé au lexique des autres catégories. Le ratio de ce lexique est plus

grand dans les groupes « noms » et « adjectifs », de (74%) pour les deux. Il devient de

moins en moins important dans les groupes « verbes » : (62%), et « mots-outils » :
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(55%). Ce lexique est, en revanche, le lexique le plus faible dans le groupe « lexique

divers » ou il n’apparait qu’a un taux de (10%) ;

le «lexique quasi-littéraire » apparait en deuxiéme position dans les
groupes : « noms », « verbes », « adjectifs » et « lexique divers », et en troisiéme

position dans le groupe « mots-outils » ;

le «lexique proche du littéraire » occupe la deuxiéme place dans le groupe des
« adjectifs », a un taux équivalent a celui du « lexique quasi-littéraire » dans ce méme
groupe, a hauteur de (10%) pour les deux. Il occupe la troisiéme position dans les
groupes : « noms », « verbes », « divers » et « mots-outils », et la derniére position

dans le groupe des « mots-outils » ;

enfin, le «lexique dialectal » apparalt en derniére position dans les groupes :
«noms », « verbes » et « adjectifs ». Il occupe la deuxiéme place dans le groupe des

« mots-outils », et revient en premiére position dans le groupe du « lexique divers ».

Lecture verticle Noms Verbes Adjectifs Mots-outils Divers
Lex-littéraire 74% 62% 74% 55% 10%
Lex-quasi-littéraire 18% 21% 10% 13% 36%
Lex-proch-littéraire 5% 11% 10% 5% 11%
Lex-dialectal 3% 6% 6% 27% 43%
TOTAL 100% 100% 100% 100% 100%

Tableau 45. Proportions des composants des cinq groupes lexicaux selon les catégories

Ces résultats mettent en avant I’hypothése qu’une maitrise des « noms », « verbes »,
« adjectifs » et « mots-outils », appartenant a la fois a I’arabe littéraire et au dialecte
syrien (de Damas), pourra aider a comprendre la majorité des paroles dialectales de
Damas. De plus, pour ces quatre groupes, savoir lier le « lexique quasi-littéraire » et le
« lexique proche du littéraire » a leurs origines littéraires pourra augmenter cette

capacité de compréhension a un niveau encore plus élevé.

Lecture globle des données

Cette lecture se réalise également, comme pour la lecture détaillée des données, dans
deux sens : verticale (pour I’ensemble du lexique analysé, classé selon les catégories),
et horizontale (pour I’ensemble de ce lexique, mais classé cette fois selon les
groupes). La lecture globale verticale des données conduit aux mémes résultats

montrés au début de ce chapitre (figure 21), résumés comme suit :
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le « lexique littéraire » constitue (62%) de I’échantillon analysé ;

le « lexique quasi-littéraire » est présent a un pourcentage beaucoup plus bas,

de (17%) ;

le «lexique proche du littéraire » est encore plus faible et représente (6%)

seulement de la totalité des éléments lexicaux de 1’échantillon ;

et enfin, le « lexique dialectal » apparait proche, par sa quantité, du « lexique

quasi-littéraire », et constitue (15%) de la totalité du lexique analysé.

Or, la lecture globale horizontale de I’ensemble des données montre plus
clairement la nature des éléments lexicaux les plus fréquents dans Maraya

2013 et leur distribution dans notre échantillon. Cette lecture montre que :

les « mots-outils » sont les éléments lexicaux les plus répandus dans

I’ensemble du lexique étudié. Ils sont présents a un taux de (40%) ;
le lexique de nature nominal occupe la deuxi¢me place, a un taux de (38%) ;
le lexique verbal vient en troisieéme position, a un taux de (13%) seulement ;

les « adjectifs » sont encore moins nombreux que les « verbes » et représentent

(5%) de I’ensemble du lexique de I’échantillon ;

et enfin, le lexique appartenant au groupe « divers » n’est présent qu’a un taux
de (4%) et occupe, de ce fait, la derniére place parmi I’ensemble du lexique de

notre échantillon.

Lexique total en catégories
Lex-littéraire 20686
Lex-quasi-littéraire 5517
Lex-proch-littéraire 2134
Lex-dialectal 4998
TOTAL 33335
Lexique total en Noms Verbes Adjectifs | Mots-outils Divers TOTAL
groupes 12737 4222 1592 13324 1460 33335
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Lexique de I'échantillon réparti en catégories Lexique de I'échantillon répartie en groupes
@ LexHittéraire @ Llex-guasi-ittéraire W Lex-proch-littéraire @ Lex-dialectal @Noms @Verbes WAdjectifs & Mots-outil © Divers

Figure 26. Lexique total de I'échantillon de 2100 mots réparti en catégories et en groupes

Par cette lecture globale, nous constatons clairement que le rapprochement entre
I’arabe littéraire et le dialecte syrien de Damas peut €tre réalisé plus facilement si I’on
se focalise en premier lieu, dans le programme d’enseignement, sur le lexique des
groupes « mots-outils », « noms » et « verbes », appartenant a la fois a ces deux
registres de la langue arabe. L’analyse du « lexique quasi-littéraire » pourra renforcer
¢galement cette voie méthodologique, et favoriser ensuite une meilleure efficacité des

nouveaux manuels constitués a base de cette approche.

Analyse morphologique et sémantique des ¢léments lexicaux du

corpus de Maraya 2013

Par cette analyse, nous procédons a I’examen des degrés de glissement
morphologique et sémantique des unités lexicales d’origine arabe littéraire qui sont
introduites dans un usage fréquent du dialecte syrien, représenté par le corpus de
Maraya 2013. Le lexique étudié¢ est celui présent dans les groupes de classification
présentés ci-dessus. L’analyse morphologique est consacrée aux modifications
possibles d’une unité lexicale dans son format simple et/ou composé¢ hors de son
contexte. A I’inverse, I’analyse sémantique considére le contexte dans lequel
I’¢lément lexical est employé. Cette analyse couvre également les collocations et les

expressions figées qui sont liées a 1’arabe littéraire.
Ainsi, nous distinguons :

1- des éléments lexicaux qui ont le méme sens et la méme forme en dialecte

qu’en arabe littéraire (s> : 47 : mon frére) ;
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2- des éléments lexicaux qui ont subi de légeres modifications entre 1’arabe
littéraire et le dialectal (lettres ou/et des voyelles), en conservant le méme sens
(K /58« kativ/ ktir < beaucoup) ;

3- des ¢léments lexicaux qui ont la méme forme en arabe littéraire et en dialectal
mais dont le sens est différent entre les deux registres (305 : bukrah : le temps
juste avant le lever du soleil « en arabe littéraire » / demain « en dialecte

syrien »).
Nous distinguons également, au niveau des collocations et des expressions figées :

1- des constructions qui ont les mémes composants en arabe littéraire et en
dialectal, et qui donnent le méme sens (4} ¢ &) : in §G’a’a Allah : si Dieu le

veut) ;

2- des constructions d’¢éléments lexicaux appartenant a ’arabe littéraire, mais qui
s’emploient uniquement dans un usage dialectal (lsie 3l : “amr ‘yinak :

selon tes désirs ! « dans un sens amical ou amoureux ») ;

3- des constructions dialectales contenant des ¢léments lexicaux liés a I’arabe
littéraire, conservant le méme sens que la construction littéraire d’origine ( 23
L da\ Ll £9dd lal-miyyih ’bil ma... : compter jusqu’a cent avant de « faire
quelque chose »), I’expression littéraire équivalente est (.00 J¥ 4l 8

ta ‘uddu lil-mi’ah qabla ’an...) ;

4- des constructions contenant des éléments lexicaux liés a I’arabe littéraire, mais
qui n’existent et n’ont un sens qu’en usage dialectal (s bsivd: fistawit
hiyti’® : tu le vois bas, mon mur/toit « au sens de contester le regard méprisant

de quelqu’un a ton égard »).

13 Cette expression est typiquement métaphorique. Elle représente deux situations bien distinctes selon
les sens du mot « == : hiytl : mon mur/mon toit » en dialecte syrien. Par le premier sens « = : hiyt :
mur », nous imaginons deux voisins pour lesquels il existe un mur séparant leurs maisons. Si I’un des
deux est intrusif et que le mur est grand, il ne peut rien faire pour géner son voisin. Par contre, si ce
mur est petit, il peut facilement le dépasser et s’immiscer dans les affaires de I’autre. Ici, ce dernier,
faché, peut utiliser Pexpression (s bl : tistawtl hiytl) pendant qu’ils se disputent. Dans le
deuxiéme cas ol le sens est « = : hiyt : toit », I’expression renvoie a une situation ou le toit de la
maison de quelqu’un est trop bas de sorte que n’importe qui peut I’escalader et accéder ensuite a la
cour intérieure. La métaphore de 1’expression renvoie le plus souvent a la premicre image.
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Cette approche comparative permet d’identifier des criteéres morphologiques,
transformationnels, catégoriels et interprétatifs du lexique arabe. Elle favorise
¢galement I’acquisition de savoirs formels et structurels, ainsi que des savoir-faire
combinatoires qui remontent le niveau des compétences lexicales et

communicationnelles de I’apprenant.

Les mots-outils

Le groupe des mots-outils contient les ¢léments lexicaux dont le rdle syntaxique dans
les productions langagieres est plus important que le role sémantique. La liste des
mots-outils est bien évidemment une liste fermée qui contient un nombre limité
d’éléments grammaticaux. Les éléments qui sont communs, morphologiquement,
entre I’arabe littéraire est les paroles de Maraya 2013 ont le plus souvent le méme
sens dans les deux usages, littéraire et dialectal, de la langue. La composition de ces
mots avec d’autres mots-outils respecte également les régles de la grammaire
classique de la langue arabe (ex :  : bima = bi + ma, @\S : ka’anni = ka’anna + 1,
e : minhd@ = min + ha, etc.). Cependant, quelques exemples ont été relevés, pour
lesquels le mot a une forme qui correspond a I’arabe littéraire, alors que le sens, et
méme [’intreprétation de cette forme, sont différents en dialecte. Les exemples
concernés sont le plus souvent, dans la liste analysée, de nature composée. La forme
(&e : ‘ammad) est interprétée en arabe littéraire de cette fagon : « e : ‘an:de» + « L :
mad » = de quoi (comme traduction du sens de I’ensemble). Cette méme forme est
composée, pour le sens dialectal, de : «a= : ‘amm : oncle » + «': @» = (en arabe
littéraire) « as: ‘ammu: oncle » + «w: ha: pronom personnel de la troisiéme
presonne, féminin, du singulier » = son oncle (comme traduction du sens de
I’ensemble). Dans le tableau suivant, sont regroupés tous les mots-outils, simples et
composés, appartenants morphologiquement a I’arabe littéraire et existants ¢galement

dans la liste de fréquence analysée de Maraya 2013 :

Abréviations

S : mot simple
C : mot composé
Litt_out : mot de la catégorie « lexique littéraire » et du groupe « mots-outils »

AL : arabe littéraire
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ALM : arabe littéraire moderne
PRD : parler régional de Damas
: existance d’un sens différent en PRD

() : le mot analysé entre parenthéses correspond a I’équivalent du sens dialectal en

arabe littéraire.

g E
Mot | Translittération | &.| Catégorie_groupe | =5 &~ Remarques
1 'ida S Litt_out
Y lla S Litt_out
) 'ild S Litt_out
Wl ‘amma S Litt_out
) 'in S Litt out
ol ‘an S Litt_out
o) ‘innaka C Litt_out
] inni C Litt_out
s ‘aw S Litt_out
7 ‘ay S Litt_out
Oy bi-din C Litt_out
day ba‘'d S Litt_out
?SJ bi-kum C Litt_out
e bi-ma C Litt out
e bi-ha C Litt out
O bayn S Litt_out
et baynt C Litt out
Gt taht S Litt out
iad tahtt C Litt_out
; hatta S Litt_out
032 diin S Litt_out
<l dalik S Litt out
sle ‘ala S Litt out
e ‘alayy C Litt out
e ‘alayk C Litt_out
oSile ‘alaykum C Litt out
Ll ‘alayna C Litt_out
e ‘alayh C Litt_out
letle ‘alayha C Litt_out
AL : ‘an + ma = de quoi
Lo ‘amma C Litt_out PRD : ‘amm + a = (‘ammu + ha) =
son oncle

129




e ‘an S Litt_out
) AL : ‘an + na = de nous
L ‘anna C Litt_out PRD : ‘an + na = (‘inda + na) = chez
nous
e ‘ind S Litt_out
e ‘indak C Litt out
L ‘indana C Litt_out
e ‘indi C Litt_out
e ‘anni C Litt_out
< fi S Litt_out
AL : fi + k=entoi
ol fik C Litt out PRD : fi + k= (fi + ’istita‘ati + k) = tu
peux
AL : fi + na = en nous
L find C Litt_out PRD : fi + na = (fi + 'istita‘ati + na)
= 110US pOuUVons
AL : fi + h=en/dans lui
44 fih C Litt out PRD : fi + h = (fi + istita ‘ati + hi) =
il peut
AL : fi + ha = en/dans elle
[EX ftha C Litt out PRD : fi + ha = (fi + 'istita ‘ati + ha)
= elle peut
S qad S Litt out
Sis ka’annt C Litt_out
oS kam S Litt_out
P la S Litt_out
AL :la + k= atoi
PRD : lak : un mot simple qui
) s’emploie toujours au début de la
<l lak C Litt out phrase, pendant une conversation,
pour introduire une question, une
exclamation, une confirmation, une
nouvelle information, etc.
AL : lamma = quand
Wl lamma S Litt out PRD : lamm + a = (lamma + ha) = il
I’a ramassé
oAl liman C Litt_out
ul lana C Litt_out
4 lahi C Litt out
L laha C Litt_out
5 law S Litt_out
o Ir C Litt out
L ma S Litt_out
& ma’ S Litt_out
laa ma ‘ak C Litt out
Lixe ma‘and C Litt_out
exe ma ‘aha C Litt out
= ma'‘t C Litt out
O min S Litt out

130




AL : min + na = de nous

B minnd | C Litt_out PRD : min + @ = (min + ha) = delle
Lee minha C Litt_out
e minni C Litt_out
Ja hal S Litt_out
) wa S Litt_out
s wa-‘in C Litt_out
) wa-‘ald C Litt_out
oSle 5| wa-‘alaykum | C Litt_out
s wa-fi C Litt_out
b wa-la C Litt_out

AL : wa + la + k= et pour toi
PRD : walak : un mot simple qui
s’emploie au début de la phrase,
pendant une conversation, pour
Sip wa-lak C Litt out introduire une confirmation, un

démenti ou une rectification d’une

information, ou pour exprimer son
désagrément, sa déception, sa colére,

etc.
s wa-It C Litt_out
Loy wa-ma C Litt_out
23] wa-min C Litt_out
Uia wa-huna C Litt_out
L wa-ya C Litt_out
L va S Litt out

Les mots-outils classés dans la catégorie « quasi-littéraire » ont, en revanche, une
forme légerement modifée par rapport a leur origine littéraire. Le sens de ces mots et
leur emploi dans les différents contextes sont également quasi identiques a ceux de

leur équivalent en arabe littéraire.

Abréviation

Quasi-litt_out : mot de la catégorie « lexique quasi-littéraire » et du groupe « mots-

outils »

g 5

e B 5 N

Mot | Translittération | & | Catégorie_groupe § = | Translittération Remarques

8 3

O gt
e innii C | Quasi-litt_out 4 ‘innahu
5 ‘annii C | Quasi-litt_out 4 ‘annhu
! iy S | Quasi-litt out | 4 /g ‘ay/ 'thi
s bi-"innii C | Quasi-litt_out il bi-"annhu
<l bak C | Quasi-litt_out el bika
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b bana C | Quasi-litt_out Ly bina
e baha C | Quasi-litt out & biha
Se ‘alyki C | Quasi-litt out | <lle ‘alayki
e ‘alayit C | Quasi-litt out e ‘alayya
e ‘indii C | Quasi-litt_out slic ‘indahu
s ‘annii C | Quasi-litt_out de ‘anhu
sl ka’annii C | Quasi-litt_out als ka’annahu
EIF kifak C | Quasi-litt out | &S ka};{q;{ (kayfa
(@i haluka)
b la’ S | Quasi-litt_out P la
Y la’innii C Quasi-litt_out ay li’annahu
ge ma ‘i C | Quasi-litt_out 4aa ma ‘ahu
lia minnak C | Quasi-litt_out alia minka
s minnii C | Quasi-litt_out 4 minhu
[BY) ward S | Quasi-litt_out 35y} Ward’'a

Le degré de changement dans la morphologie des ¢léments de la catégorie « proche

du littéraire » est encore plus distinct, comme le montre le tableau suivant :

Abréviation

Proch-litt out : mot de la catégorie « lexique proche du littéraire » et du groupe

« mots-outils »

: 5
2 2
Mot | Translittération | & | Catégorie_groupe § j Translittération Remarques
Ji ‘abil S | Proch-litt_out Ji qabla
&3 ‘iddam S | Proch-litt_out /:Cj quddam/ "amama
1) 'iza S | Proch-litt_out 13) 'ida
<ll) 'ilak C | Proch-litt_out & laka
Ll ilha C | Proch-litt_out o laha
Sl ‘il C | Proch-litt_out 4 lahu
e it C | Proch-litt_out < I
el ‘iymta S | Proch-litt_out i mata
<l bak C | Proch-litt_out el bika
Oz ba ‘diyn S | Proch-litt out |&33|  ba'da dalika
Ll biynatna C | Proch-litt_out g baynana
Osele ‘aliyhuwn C | Proch-litt out | Sede ‘alayhunna
Jaie ‘anda C | Proch-litt out | e ‘indaha
OsSxie ‘andkuwn C | Proch-litt out | e ‘indakum
QO sie ‘anduwn C Proch-litt out | adlic ‘indahum
5 Fuw’ S | Proch-litt_out G5 fawga
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) Au sens de
0S4 Sfikun C | Proch-litt out oS fikum pouvoir faire
quelque chose
B kaza S Proch-litt_out IX kada
asSaal | a‘indkuwn C | Proch-litt out | Sl li ‘indikum
el lamin C | Proch-litt_out oAl liman
Gsed lahuwn C | Proch-litt out | la J) ila huna
s lawiyn C | Proch-litt out | &l S ila ayna
S illt S | Proch-litt out | alladt
£ ma‘a C | Proch-litt_out R ma ‘ahd
B ma uwn C Proch-litt_out pera ma ‘ahum
OsSia minkuwn C | Proch-litt out Lie minkum
05 minhuwn C | Proch-litt out i minhunna
Ose minnuwn C Proch-litt_out Ce minhunna
A had S Proch-litt_out 13 hada
lala hada S | Proch-litt_out 138 hada
Lla haz S Proch-litt_out 13 hada
s hay S | Proch-litt_out AL hadihi
4 hayyih S | Proch-litt_out 232 hadihi
s w-illt C | Proch-litt_out iy wa-lladr
s w-"iymta C | Proch-litt out | 3 wa-mata
O w-min C Proch-litt_out Y wa-man
Aa w-had C | Proch-litt_out 13 wa-hada
O w-huwn C Proch-litt_out Las wa-hunda
) w-hay C Proch-litt_out Y wa-hiya
(s wiyn S | Proch-litt_out & ‘ayna
S'TT) w-wiyn C | Proch-litt_out & wa-"ayna
ey wiynak C | Proch-litt_out | &l & ‘ayna ‘anta
Sk yalliy C | Proch-litt_out ) alladr
Les noms

La majorité du lexique commun morphologiquement de ce groupe a le méme sens en

arabe littéraire et en dialecte syrien.

Abréviation

Litt nom : mot de la catégorie « lexique littéraire » et du groupe « nom »

g 5
Mot | Translittération | & | Catégorie_groupe | 5 ~ Remarques
£ 2 5
) =
O %
! ‘ibnt C Litt nom
5 ‘abii S Litt_ nom
& ‘abt C Litt_ nom
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= ‘aht C Litt nom
AL : gala (verbe) =1l a dit
. . . PRD : ’al (nom) = la famille de :
J al S Litt_nom comme si(l’on )dit « SBJ:al
qgabbani : la famille Qabbani»
ul ‘and S Litt nom
Sai ‘ahla S Litt nom
oL iyyah C Litt nom
NI bi-llah C Litt nom
AL : le temps juste avant le lever du
55 bukrah S Litt nom soleil.
PRD : au sens de « demain »
Ce mot s’emploie dans des
situations assez variées en dialecte
de Damas, comme [’amour : « (26> :
habibi : mon amour » ;
exclamation : « 2 2 ya habibri :
o . ah mon Dieu ! » ; donner un
= habibi C Litt_nom conseil : « ...dea3 o ¥ ¢ qms : habibi,
lazim ti ‘mal... : mon ami/ mon fils,
il faut que tu ... » ; se moquer de
quelqu’un : « 2> a2 1 na ‘am
habibt | qu’est-ce que c’est que
ca!»;etc.
2aall alhamd C Litt nom
o hayr S Litt_ nom
=) rabb S Litt_ nom
AL : rith (nom) : ame.
PRD : rith (verbe) : va-t’en ! ou
«aller » conjugé a la premicre
personne de I’indicatif du future
T rith S Litt_ nom comme dans la phrase : 7350 : rah
rith : je vais aller. L’équivalent en
AL et donc : <3 : idhab (pour le
premier usage), et : <3l : ‘adhab
(pour le deuxiéme usage).
Akl assalam C Litt nom
WA | assalamah C Litt nom
L sayyiduna C Litt nom
G sayyidi C Litt nom
AL : Saglah = occupation/ passe-
St Sao . - temps
s Saglah S Litt_nom "¢ | PRD: Saglah = (oclzjcupation/ passe-
temps) ou (chose/ truc)
K Sukr S Litt_ nom
e salih S Litt nom
Ldlall al ‘afiyah C Litt nom
AL : al‘ama = la cécité. Ce mot
ol al ‘ama C Litt_nom s’emploie aussi en PRD pour

montrer 1’exclamation ou
I’étonnement. Il peut étre employé
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¢galement pour indiquer le
mécontentement.

AL : ‘ammi = mon oncle (le frére de
mon pere). En PRD, le mot peut étre
employé¢ dans des situations de
communications sans référer a cette

A ‘ammi C Litt_ nom relation familiale, comme pour les
mots : « ! : ibni : mon fils » ;
« 2 binti : ma fille » ; « Wb
baba : papa » et « Wl : mama :
maman ».
AL : ‘ayni = mon ceil.
PRD : ‘ayni = mon ceil. Il est aussi
tres fréquent de I’employer pour
e ‘ayni C Litt nom exprimer son étonnement (= L : ya
‘ayni), ou dans des conversations
entre amis commes pour le mot
(> @ habibi).
K kull S Litt nom
&) ‘allah S Litt nom
2 gana mahmiid S Litt nom
85 marrah S Litt nom
ol annas C Litt nom
al wahid S Litt nom
&) wa-Ilah C Litt nom
Ll 5 wa-’and C Litt nom
A 5 wa-sahlan C Litt nom
o yawm S Litt_ nom

Pour les noms classés dans la catégorie « quasi-littéraire », il est possible de trouver

des mots d’origine étrangéres comme « \&l: ’Gga », « Wa: babd », « ¥ s> dildr »,

« o8 duktuwrah », etc. Ces mots sont classés dans cette catégorie parce qu’ils

font partie, depuis assez longtemps, du lexique de I’arabe moderne ou de I’arabe

moyen. Le tableau suivant montre des exemples appartenants a cette catégorie.

Abréviation

Quasi-litt nom : mot de la catégorie « lexique quasi-littéraire » et du groupe « nom »

g z
e B 5 N
Mot | Translittération | & | Catégorie_groupe § < | Translittération Remarques
g E
O gt
i itniyn S | Quasi-litt nom | ‘itnayn
B ‘istaz S | Quasi-litt nom | 3idl ‘ustad
yan) ismil C | Quasi-litt nom | &l ismuhu
el ‘aga S | Quasi-litt_nom / /
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al ‘imm S | Quasi-litt nom al ‘umm
<l ‘immak C | Quasi-litt nom | & ‘ummuka
54 ‘immii C | Quasi-litt nom | ‘ummuhu
! ‘immi C | Quasi-litt nom = ‘ummi
<) 'inta S | Quasi-litt nom | <l ‘anta
<) inti S | Quasi-litt nom el ‘anti
g 'intit S | Quasi-litt nom | Al ‘antum
Cnlal ‘ahliyn S | Quasi-litt nom | Sl ‘ahlan
) ‘dak C | Quasi-litt nom | &% yaduka
Lb baba S | Quasi-litt nom & ‘abr
5 bii S | Quasi-litt nom 5 ‘abii
ey biyti C | Quasi-litt nom g baytuhu
4l tanyih S | Quasi-litt nom | b taniyah
tyk tlat S | Quasi-litt nom ¢l talat
[REN hada S | Quasi-litt nom i:; ‘ahad / wahid
¢Bwns | hadirtak C | Quasi-litt nom |&=s|  hadratuka
Ala hanum S | Quasi-litt nom / /
e |, Lemotest
s | ditor | 's | Qusklitnom | B | /b tdd | dorigine rangire
ale en ALM
Ce mot est
employ¢ en ALM
58y | duktuwrah S | Quasi-litt nom / / tel qu’il est dans le
- langage courant
«ol s &ini s une
theése de doctorat »
SR ditlar S | Quasi-litt nom / /
EEN sahhah S | Quasi-litt nom | 4= sihhah
A ‘ammii S | Quasi-litt nom | == ‘ammi
S ktir S | Quasi-litt nom | LS katir
38 kill S | Quasi-litt nom | 8 ull
S killi C | Quasi-litt nom | 4K feulluhu
Ll mama S | Quasi-litt nom = ‘ummi
Jie mitil S | Quasi-litt nom Jia mitla
4 miyyih S | Quasi-litt nom e mi’ah
e min S | Quasi-litt nom &a man
K2 nihnd S | Quasi-litt nom Gl nahnu
O niss S | Quasi-litt nom | <&l nisf
o’sh huwwih S | Quasi-litt nom Y huwa
ods g wahdih S | Quasi-litt nom | 33l wahidah
L w-nihna C | Quasi-litt nom | (a5 wa-nahnu
&b ya-bi C | Quasi-litt nom | &L ya ‘abt

Les exemples de changement possible dans le groupe nominal de la catégorie

« proche du littéraire » sont également consultables dans le tableau suivant :
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Abréviation

Proch-litt nom: mot de la catégorie « lexique proche du littéraire » et du groupe

«nom »
= 5
Mot | Translittération | g | Catégorie_groupe § fﬂ Translittération Remarques
g E
@ §ea|
s ‘arkilih S | Proch-litt nom | il narjtlah
ol ) iznak C | Proch-litt nom | &) idnuka
o) ‘isma C | Proch-litt nom | \gau! ismuha
i) issah S | Proch-litt nom | i gissah
Slal isstil C | Proch-litt nom | 4ila gissatuhu
sl ‘asdak C | Proch-litt nom | &l qasduka
Saal ‘asdi C | Proch-litt nom | (b qasdi
Aaka) ‘it ‘ah S | Proch-litt nom | 4aks qit ‘ah
Ll ‘albak C | Proch-litt nom | &L qalbuka
O ‘albt C | Proch-litt nom | 8 qalbi
sl ‘amti C | Proch-litt nom | Sa& qamati
& ‘ant S | Proch-litt nom ul ‘and
35l ‘ahwih S | Proch-litt nom 358 qahwah
s 'dii C | Proch-litt nom 85 yaduhu
Le « ti » au début
de la forme
« tiyyam » est une
liaison entre le mot
et un nombre qui le
précede, comme
ol tiyyam S | Proch-litt nom A ‘ayyam dans (o4 &) :
‘arba’ tiyyam :
quatre jours »,
alors que le
hamzah (1) de son
équivalent en AL
est supprimé.
EEP Juwzik C | Proch-litt nom | <as5 zawjuki
BTN Jjuwzl C | Proch-litt nom | >3 zawjt
N h” S | Proch-litt nom 3a haqq
aapall il-ha’T’ah S | Proch-litt nom | 43l al-haqiqah
) id-dahnih S | Proch-litt nom | cj&il ad-duhan
< dyab S | Proch-litt nom /:tj diyab / di’ab Ici, nom propre
A da’T’ah S | Proch-litt nom | 4ad dagiqah
Ja ir-rijjal S | Proch-litt nom | Jal ar-rajul
=35 riz'T C | Proch-litt nom | 2 rizql
ZEND) rthah S | Proch-litt nom | 433, ra’ihah
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& sl is-si’ C | Proch-litt nom | (s as-siq

Jil) il-‘a’il C | Proch-litt nom | Jsal al-‘aql

Auls kasih S | Proch-litt nom | (S ka’s

IS killa C | Proch-litt nom A kulluha

u}s killuwn C | Proch-litt nom /ﬁ kb;clblf;lhu LZZZZ /

Jasl la-hada C | Proch-litt nom sy li-"ahad
gl mbarih S | Proch-litt nom | 4a_Ull al-barihah

o marah S | Proch-litt nom |/ “j ! lmrnja“/fazal'

s masalan S | Proch-litt nom i matalan
Uliza ma ‘nata C | Proch-litt nom | Wlixa ma ‘naha

& il-mayy C | Proch-litt nom | sl al-ma’

0’98 huwwih S | Proch-litt nom » huwa

< wa'’t S | Proch-litt nom iy wagqt

Y} war’ah S | Proch-litt nom | 433 waraqah

En PRD, le mot se
prononce « (=i
el W-NUSS C | Proch-litt nom | alail wa-nisf nuﬁa>>>>a§§f<s£:<:j :
niss » dans tout
autre cas.
o5 5 w-huwwih C | Proch-litt nom FY) wa-huwa

De la méme fagon, nous présentons par la suite d’autres exemples du lexique verbal et

adjectival, tirés de notre corpus, comparé a son équivalent morphologique en arabe

littéraire. Les exemples seront également accompagnés par des commentaires

explicatifs en cas de nécessité.

Les verbes

Abréviations

Litt_verb : mot de la catégorie « lexique littéraire » et du groupe « verbe »

Quasi-litt_verb : mot de la catégorie « lexique quasi-littéraire » et du groupe « verbe »

Proch-litt verb : mot de la catégorie « lexique proche du littéraire » et du groupe

« verbe »
g .
NP -1 S E
Mot | Translittération | ¥ | Catégorie_groupe | 5 ~ Remarques
g % 5
G 2
o n
Jaci ‘a ‘mal S Litt verb
SR tara S Litt verb
s ta‘al S Litt verb
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AL : hallas = sauver qqun de qqch

oals hallas S Litt verb qui I’ennuie.
PRD : hallas = finir/ terminer qqch
AL : hallisnt = sauve-moi !
. i hallisni C Litt verb RRD : @allt;m = insister pour ﬁn}r
i - vite un travail que qqun est en train
de faire pour toi.
zh rah S Litt_verb
oL sa’ S Litt_verb
AL : Sarrif = honorer
PRD : Sarrif = demander a qqun
S Sarrif S Litt verb d’entrer/ de s’asseoire, ou lui
demander de tenir dans sa main
qqch qu’il a demandé.
.’ y . Verbe a usage tres fréquent en PRD
G 1 L .o ’
Suff ¢ itt_verb mais tres rare en ALM.
Traduction en AL : devenir.
Traduction en PRD : devenir/
b sar S Litt verb atteindre le degré d’étre cuit a point
_ gr p
(cuisine)
Gopa sirt C Litt_verb
e L ma ‘ad C Litt_verb
er qult C Litt_verb
oS kan S Litt_verb
ails kanat C Litt verb
REES kunt C Litt verb
b nam S Litt_verb
< hat S Litt verb
ya ‘ni : signifier que. Il s’emploie
== ya ‘ni S Litt_verb ¢galement en PRD comme une
particule de discours.
AL : yumkinu : donner a qqun le
A . ir de faire qqch.
S Litt pouvett ¢ (
oS yimkin S itt_verb PRD : yimkin : il est possible que...
(traduction)
Les verbes de la catégorie « quasi-littéraire » :
£ 5
o | B, 5 N
Mot | Translittération | | Catégorie_groupe § < | Translittération Remarques
g E
O Nda
=N it S | Quasi-litt verb | ¢l ‘AT U
Sal ihkt S | Quasi-litt verb | Sal ‘ahki
A ‘ahud S | Quasi-litt verb | Al ahudu
ol A ihras S | Quasi-litt verb | s)3) ihras
& laul isma" S | Quasi-litt_verb | aaul isma"
gl itla* S | Quasi-litt_verb | alk itla*
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Jsel ‘a ‘iizu S | Quasi-litt_verb el ‘a ‘idu
Br i 'muwr S | Quasi-litt verb | 3 u’'mur
Ce verbe est
oEs bibiis C | Quasi-litt_verb | (us yabiisu rarement utilisé en
ALM
Canly bithibb C | Quasi-litt verb | &l tuhibbu
/u L tuhibbiina / Ici, ¢’est seulement
] /uuu uhbibna / par le contexte que
P bithibbi C | Quasi-litt verb | =3 o I’on peut
2 o | tuhibbithu (Canta . .
/<) ) déterminer le sens
] / hiya)
(&2 exact.
TS bitriih C | Quasi-litt verb | z.sJj tarithu
maly bitsir C | Quasi-litt verb | Ju<l tasiru
iy btitla“ C | Quasi-litt verb | alks tatla ‘u
oy bti rif C | Quasi-litt verb | ta ‘rifu
S8 bti ‘irfii C | Quasi-litt verb | 0t ta ‘rifiina
OsSh bitkiin C | Quasi-litt verb | &5 takiinu
EPSkC) btu’umri C | Quasi-litt verb | (4G ta ' murina
D bijiiz C | Quasi-litt verb | s yajiizu
Cang bhibb C | Quasi-litt verb | &l ‘uhibbu
g bihibb C | Quasi-litt verb | &l yuhibbu
j
S bihkt C | Quasi-litt_verb /65: ‘ahkt / yahkt
" Ce verbe est
rarement utilisé en
ALM
NP bsuf C | Quasi-litt verb | <asdl asiifu contrairement a
son usage en PRD
qui est trés
fréquent.
< ba‘rif C | Quasi-litt verb | <ael ‘a ‘rifu
o bijiz C | Quasi-litt_verb | s yajizu
Jilan byistaqil C | Quasi-litt verb | Jsius yastaqilu
pan bisir C | Quasi-litt_verb | _w= yasiru
el byitla“ C | Quasi-litt verb | alk vatla ‘u
<y byi rif C | Quasi-litt_verb | < = ya ‘rifu
OsSe bikiin C | Quasi-litt verb | o558 yakiinu
N tijT S | Quasi-litt verb | &3 taji’'u
Las ta‘a S | Quasi-litt verb | Jud ta‘ala
X ta‘t C | Quasi-litt verb | Jus ta‘alt
AL : ‘usawi =
L - gy L R j’égale/ j’équilibre.
@ sawi S | Quasi-litt_verb | s usawi PRD : ‘usawi = je
fais qqch
I IIn’y a aucun
I T i -
o gl lasuf C | Quasi-litt verb N li- ast ]ia / hatta ,, usage de
Gy asufa I’équivalent en
ALM
o gl lansif C | Quasi-litt verb | /<& | [linaSifa / hatta IIn’y a aucun
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P nasifa usage de
o gl I’équivalent en
ALM
Al yahud S | Quasi-litt verb | L va hudu
. _ - [ yahribu /
= A yihrib S | Quasi-litt_verb et yubarribu
Le mot de ’AL ne
HEs vhallina C | Quasi-litt verb | W 34| yapaliilana |° emglme pas dans
le méme contexte
qu’en PRD.
preg yirhamii C | Quasi-litt verb | 4 5 yarhamuhu
jsfu ya ‘tikii C | Quasi-litt_verb oSikas) ya ‘tikum
B ywaff ak C | Quasi-litt verb | 4% |  yuwaffiquka
Les verbes de la catégorie « proche du littéraire » :
= 5
Mot | Translittération | & | Catégorie_groupe § j Translittération Remarques
8 3
@] Nda
L) ija S | Proch-litt verb SEN ja'a
] ijani C | Proch-litt verb | %l ja'ani
Cua) 'ijit C | Proch-litt verb | i Ji'tu
<) arrib S | Proch-litt_verb {:j; qarrib / iqtarib
2l a‘id S | Proch-litt verb | qa‘id
(pae) 'a‘din C | Proch-litt verb /f_g% R 'a‘din
- Qe
Osles) I ‘maluwn C | Proch-litt_verb | lelacl ‘a ‘maluha
<) 'ilt C | Proch-litt verb | <& qultu
&) ‘illak C | Proch-litt verb | &I | agilu laka
ol ‘am S | Proch-litt verb AL qama
Jjl il S | Proch-litt_verb Ji qul
o3 um S | Proch-litt_verb eﬂ qum
ol ‘umi C | Proch-litt verb | = qumi
D3 I muwr S | Proch-litt verb | 43 u’'mur
A bitla’t C | Proch-litt verb | &% tulaqr
R bit’illt C | Proch-litt verb | Js& taqgitlu It
BPY bi ‘tizir C | Proch-litt verb | _%el ‘a ‘tadiru
2k bla’t C | Proch-litt_verb | &Y ‘uldaqi
oy bi’dir C | Proch-litt_verb B ‘aqdiru
Sss bralu C | Proch-litt verb /UJXJSJ 4 aqulumf /
Bt yaqulna
iy byi'dir C | Proch-litt_ verb | 1 yaqdiru
iy biillak C | Proch-litt verb |3 | yagiilu laka
Al t'ahiznt C | Proch-litt verb | a0 tu’ahidnt
o K5 tzakkart C | Proch-litt_verb &R tadakkartu
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& ta’T C | Proch-litt verb | 3 ta‘alt
Js3 t'itl S | Proch-litt verb | Js& taqitlu
AEES huwd S | Proch-litt_verb A hud
(A saddi’nt C | Proch-litt verb | 8ia saddigni
(A sad’int C | Proch-litt verb | ~83a saddiqint
&M tla’ S | Proch-litt_verb | &l itla“
Y lat S | Proch-litt verb | &Y ‘ulaqi
Soe madrt C | Proch-litt_verb | ;31 Lo ma ‘adrt
g mni dir C | Proch-litt verb | Das naqdiru
i 2 yiriz’ ak C | Proch-litt verb Y yarzuquka

Les adjectifs

Abréviations

Litt_adj : mot de la catégorie « lexique littéraire » et du groupe « adjectif »

Quasi-litt adj: mot de la catégorie « lexique quasi-littéraire » et du groupe

« adjectif »

Proch-litt adj: mot de la catégorie « lexique proche du littéraire » et du groupe

« adjectif »

Mot | Translittération | 8 | Catégorie_groupe | 5 ~ Remarques
5 25
© 7

il ‘ahsan S Litt_adj

N ‘ahla S Litt_adj

Al ahir S Litt_adj

S| ‘akbar S Litt_adj

s ‘aktar S Litt adj

as akid S Litt_adj

Jsl ‘awwal S Litt_adj
g basitah S Litt_adj

W jadid S Litt_adj

LSS Jjadidah S Litt_adj

Jaea Jjamil S Litt_adj

AL : hadir = présent.
i | |s| ey || PR S On e
« Ok ! » ou « A vos ordres ! »

NEIVEN habib S Litt adj En PRD : aimable / gentil
s hassah S Litt_adj

Ll sayif S Litt adj
Sa saft S Litt adj
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Jpa sagir S Litt_adj
[ sagirah S Litt_adj
S ra dariiriyy S Litt_adj
b tayyib S Litt_adj
palac ‘azim S Litt_adj
S gali S Litt adj
S kabir S Litt_adj
8 _uS kabirah S Litt_adj
BTS katir S Litt adj
@S karim S Litt adj
il latif S Litt_adj
AL : marchant (participe présent)
o | e S| uog || TR kmnemee Al Lo
marche ! »

Lzl al-madiya C Litt_adj

b | w5 |t || N iy e
Jia mitl S Litt adj
S mustahil S Litt_adj
pseda mafhiim S Litt adj
(Sae mumkin S Litt_adj
agall al-muhimm | C Litt adj
A5 5o mawjid S Litt_adj

Les adjectifs de la catégorie « quasi-littéraire » :

: E
> 2
Mot | Translittération | & | Catégorie_groupe § j Translittération Remarques
SOl azka S| Quasi-litt adj | S adka
s ‘aktar S | Quasi-litt_adj B ‘aktar
EEEN jayyih S | Quasi-litt_adj Qs ja'iyah
BTN hitrah S | Quasi-litt_adj EBYEN hatirah
b)) radyanih S | Quasi-litt_adj | 4=l radiyah
) zakt S | Quasi-litt_adj S dakiyy
Ol is-sihin C | Quasi-litt adj | oakdl as-sahin
s ktar S | Quasi-litt_adj us kitar
5 S ktirih S| Quasi-litt_adj 8 K katirah

Les adjectifs de la catégorie « proche du littéraire » :
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g 8
2 5
Mot | Translittération | & | Catégorie_groupe § j Translittération Remarques
g E
@ pea|
3 ‘add S | Proch-litt_adj kY Qadd
B ‘adir S | Proch-litt_adj U Qadir
pl ‘adim S | Proch-litt_adj L Qadim
Lol ‘adimih S | Proch-litt_adj dayd Qadimah
g ‘arth S | Proch-litt_adj "y Qarib
| a‘id S | Proch-litt_adj xcld Qa‘id
Sl ‘alil S | Proch-litt_adj A Qalil
sla jay S | Proch-litt_adj i:t Ja’in / ja’iyun
EEEN Jjayyih S | Proch-litt_adj Qs Ja’iyatun
g skl ma’ti’ S | Proch-litt adj | ¢ skis Magti*
slia mitlit C | Proch-litt adj | 4% Mitlahu
clida mista’ S | Proch-litt adj | Gl Mustag
Jssxa ma il S | Proch-litt_adj | Jsixs Ma ‘gil
Usyna ma “ilih S | Proch-litt adj | s Ma ‘qiilah
G5 mwaffa’ S| Proch-litt adj | s« Muwaffagq
ol na’is S | Proch-litt_adj il Nagis
il wa'if S | Proch-litt_adj a8l wagqif

Les expressions de politesse : formule introductif vis-a-vis formule réactif

Certaines situations dans la culture arabe engagent une interaction verbale en arabe
littéraire comme en dialectale. La plupart sont figées et créent une combinaison

positive — propre a la situation.

Celles qui ne sont pas figées sont positives par usage. En réalité, elles dépendant de
I’humeur de la deuxiéme personne (le récepteur) et de sa satisfaction de 1’énoncé
provoqué par la premiére personne (I’émetteur). Aussi, le tableau suivant présente des

exemples de réponses variables a partir de ces sollicitations de la vie courante.

Situation Dire Rephohndre R,e p opdre
positivement negativement
Saluer qqunle | nall Flua sl Pl il Flua
matin sabahu l-hayr sabahu n-niir sabahu z-zift
Saluer qqun le | sl dlus Dl £la b ) ¢ la
soir masa’u l-hayr masa’u n-nir masa’u z-zift
[ Aa ) [ada 5 4l Oy /A 5L ) aigad
Informer qqun NPT ae A4 (Lpadl
cile 5D . g y v
de la mort de fulanun mat Allah yirhamuh/ li-jhannam ('n §3’a
qqun d’autre ! rahimahu Allah/ Allah/ wa bi’sa I-
rahmatu Allah ‘alyh | masir)
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Informer qqun R Adlall agle /AiROL Al Y 2l
de la maladie de ;:;’J'_)A - - salamatub/ ‘alyhi I- | allahumma la
, anun marid o .
qqun d’autre afyah Samatah
Informer qqun . ) )
que qqun a été o}lgf\r-\ :;)3 o').ui Slay L) 03,):‘ N
arrété par la fulanun i‘taqalth Allah yfukk ’sruh Allah 1a yarudduh
police
Informer qqun o el ?Lu il iy 4
g:sesgcgr;;‘lﬁ .| yusallim ‘alyk fulan | Allah yusallmuh Allah 13 yusallmuh
Encourager B3 ol /
qqun muwaffaq tislam
~ ¥ e -
Saluer qqun (en | Qe A e)uf‘ i~ i ¥y oD Y
(. . wa ‘alykumu s- il
général) asslamu ‘alykum salam 1a salam wa la battth
Saluer qqunen | A2k ae A /oSl S35 @)l
partant salam salam/ Allah ma‘ak | darb tuwaddy
Dire a qqun que | &b /=) Ul ez 4l G35
I’on s’en va ‘na rayih/ tali* Allah ma‘ak darb twaddy
Ce qu’ondit a r‘*-‘-ﬂ}*“ KEy
un quand il . iy /

g(c)lrt dgs toilettes Sufitum afitum
Ce qu’ondit a
qqun quand ila | ¢ . elle 5 Wle anty &
pris sa douche, na.;‘iman Allah yun‘im ‘alyna |/
rasé sa barbe ou w-‘alyk
ses cheveux
Cequondita |isa <Ll e /
qqun qui tousse | sahhah ‘ala qalbak

(630 ey ) S0

LBl /) Aaaen 5 Laags

Wiy /all oS50

A &3 5
Ce quon dit & L yahcﬁkum Allah wa

un qui A ASAs y) yuslih balakum/ /

g‘irnue yarhamukumu Allah | yahdina wa

yahdikumu Allah/

’tabana wa ’tabakum

Allah/ yarhamuna

wa yarhamukumu

Allah
Adresser un
souhait un qqun
en train de faire | 4dlall clilasy Lilay 4 /
un travail ou qui | yu‘tik I-‘afyih Allah yu‘afik
vient de
I’accomplir
Ce qu’on d1t.a (a5l )l_‘ sie) i i /eliiag
qqun quand il o ’ /

Allah yahfazuk/ yakfaluk

fait un faux pas
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Lide Slaty / iy Al
C e et duilal) g 4500 Lk
Adresser un iy alilgale OS (A""'ﬂ, ° ) S
oy - , w-"ntum bihayr/
souhait a qqun | kul ‘am w-"ntum =1 ¢ /
pour PAid bihayr yan'ad “alyna w-
> ‘alykum (bi-ssiha wa
1-‘afyih)
Je ) ) S5 U
Ce qu’op ?it'té i g_al.u.“ ] o /
aqun quUiIt 82 1, 1abbal Allah founna wa minum
pricre (saliha 1-’‘mali wa n-
niyyat)
, e L al /&l dl K&
Lol dae asdae
‘azama Allahu Sakara Allahu /
’jrakum sa‘yakum/ ’jirkum
‘inda Allah ‘azim
. RSP Lo il K&
Present,er SCS ’hsana Allahu Sakara Allahu /
condoléances o ‘
aza’kum sa‘yakum
Allah yirhamuh ta‘’s
%;M 'w‘h b A el /
albaqiyyah b- N b
hayatak hyatuk al-baqyah
amalde &,
. kul ‘am wa antum 2 . /
Souhaiter un . wa ’antum bi-hayr
. bi-hayr
Py e cafy T O oo 5 Lle e
anniversaire , =1 —
kul sanah wa ’anta yan‘ad ‘alayna w- /
salim ‘alaykum
Ce qu’ondit a . .
| Ei
qqun qui se oA c= hTIC“" K /
réveille sahh in-nawm sahh badana

Tableau 46. Expressions de politesse en AL, ALM ou MoS

Dans les exemples, il est remarquable que la phrase de 1’émetteur est normalement fix
et unique. Or, la réponse du récepteur peut varier, qu’elle soit positive ou négative,
selone la culture et I’éducation de la pérsonne qui parle. Ainsi pour la premiere phrase
« Al zlua: sabahu I-hayr », il est possible d’entendre les réponses positives
suivantes : « )l lua : sabahu n-niir, < sal ~lua : sbahu I-hayrat (Maraya 5), ¢l
Gl /Jiall /a3 /0 : sbahu I-full/ az-zanbaq/ al-‘asal/ al-habaq (Mardya 6) ».
Pareillement, pour la méme phrase, il est possible d’entendre les réponses négatives
suivantes : « <l clwa : sabahu z-zift, L) zlsa : sabah an-nakad, <3 zlua: sabah

al-qaraf ». Ici, la phrase de réponse est composée de deux mots ; le premier est une
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reprise du premier mot composant la phrase de I’émetteur. Le deuxieme est celui qui

difinit par son sens la nature de réponse, positive ou négative.

Ces formules ont été présentée jusqu’ici selon leur forme en arabe littéraire classique

(ALC) ou moderne (ALM), ou en arabe moyen syrien (MoS). Interpréter ces mémes

formes en arabe régional de Damas (PRD) va donner les résultats suivants :

Situation Dire Rephohndre R,e p opdre
positivement negativement
Saluer qqunle | Jdll Flua o5l Fla @bl ~lua
matin sabah l-hayr sabah n-niir sabah z-zift
Saluer qqun le | Juall Lus 5 La 83 e
soir masa I-hayr masa n-nir masa z-zift ]
- iy’s /4 LS () i
Informer qqun | ., D ade ) dad]y /aas pdl | (Lpadl
de la mort de fl5n mat Allah yirhamuh/ la-jhannam (’n 82
qqun d’autre rahmatu Allah ‘alyh | Allah/ wa bi’sa I-
masir)
Informer aqun | Al e / Ao 45\-&_5 Pl i
de la maladie de | _ - T c-r -1 | allahumma 12
, flan marid salamtu/ ‘aly I-‘afyih | .~ _
qqun d’autre Samatah
Informer qqun . ) o )
que qqun a été }ls_\r.\ et J}).u\ :ﬂs_\ Pl Ja’).._\ N
arrété par la flan i‘taqalt Allah yfukk ’sruh Allah la yrudduh
police
Informer cllq}ln S TERA AN oy
que qqun ful biysallim ‘alyk fulan | Allah ysallmuh Allah 1a ysallmuh
passe le salut ‘ ]
Encourager lé5a alud /
qqun Mwaffa’ tislam
Saluer qqun (en | pSile 23 = o Gy Vs 2D Y
(. . wa ‘alykumu s- il
général) asslamu ‘alykum — 12 salam wa la battth
salam
. cuat e 35y
Saluer qqunen | a3 aa il /a3l (ad Leg) 8358 >
~ ~ . darb twaddy (w-ma
partant salam salam/ Allah ma‘ak .
tjib)
. . cuai e CPREE
Dire 4 qqun que | & /il Ui o Al (i lay) g2 JJ_
Pon s’ Tt . darb twaddy (w-ma
ons’en va na rayih/ tali Allah ma‘ak )
tjib)
Ce qu'ondit a KPS KTy
qqun quand il e et /
sort des toilettes Sufitum ufitum
Ce qu'ondit a
qqun quand il a Lo clile 5 Lile aziy A
pris sa douche, i Allah yin‘im ‘alyna |/
. na‘tman )
rasé sa barbe ou w-‘alyk
ses cheveux ‘
Cequ'ondita |4sa RS /
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qqun qui tousse | sahhah ‘ala qalbak
630 ey ) S
LBl /) Aaaen 5 Laags
Wiy /all oS50
A &3 5

Ce quon dit & L yahcﬁkum Allah wa

. A aSha yuslih balakum/

2&:?11?;1 yarhamukumu Allah | yahdina wa
yahdikumu Allah/
’tabana wa ’tabakum
Allah/ yarhamuna
wa yarhamukumu
Allah

Adresser un

souhait un qqun

en train de faire | 4dlal) clilasy lilay 4

un travail ou qui | ya‘tik I-‘afyih Allah y‘afik

vient de

I’accomplir

Ce qu’on d1t.a (a5l );_‘ sie) i SS, jslda,

qqun quand il - yihfazak/ yikfalak

fait un faux pas

Adresser un
souhait a qqun

oS )f\j; e 8
kul ‘am w-"nta

Lale ey / iy il
(Adlall 5 A32ally) Lile
w-"nti bihayr/
yin‘ad ‘alyna w-

pour I’Aid bihayr “alykum (bi-ssiha wa
1-‘afyih)
Je ) ) S5 U
Ce qu’op fsht'té ) Ql.,).'d\ s o
aqun quUiIt 82 1, 1abbal Allah founna wa mincum
pricre (saliha 1-’‘mali wa n-
niyyat)
) die ?S ) /a8l il )S.u
Lol dae asdae
‘azama Allahu Sakara Allahu
’jrakum sa‘yakum/ ’jirkum
‘inda Allah ‘azim
, RSP RETPI
Present,er S¢S ’hsana Allahu Sakara Allahu
condoléances o .
aza’kum sa‘yakum
Allah yirhami t18
e el il
a’iyyih b- el R
hayatak hyatak il-ba’yih
. - .‘ LC B B
Souhaiter un )"'\L":u’; ple 8 . o Gl
: kul ‘am wa anta bi- .
joyeux hayr wa ’anta bi-hayr
anniversaire ;La ol T K <o, Gle
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kul sanah wa ’anti Yin‘ad ‘alayna w-

salim ‘alaykum
Ce Qu’or} dit a o5l s Shiay fim /
?gl\irh?;l 5¢ sahh in-nawm sahh badanak

Tableau 47. Expressions de politesse en PRD

Nous constatons par une simple observation comparative des deux tableaux que les
expressions idiomatiques, ou issues d’une culture islamique, ne changent pas dans les
différentes glosses de 1’arabe. Le mot « 55l : j ‘tagalihu : on I’a arrété » reste fidéle
a sa forme et & sa prononciation en PRD. De la méme fagon, I’expression « 4 Jisi :
taqabbala Allah » dans cette présentation conforme a I’AL, garde la prononciation du
verbe « (& : tagabbala » tel qu’il est en AL. Or, si I’on renverse I’ordre des mots,
comme en PRD, la phrase devient « Ji &) : Allah yit’abbal » o la lettre « & : q » de
I’AL se transforme en « |: *» dans ce méme verbe (la forme originale est « (&%
yvataqqabbalu »). Les pressions lexicales et socio-pragmatiques désignées par Dichy

(2010) sont clairement en évidence dans ce type de situations.
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DEUXIEME PARTIE : PERSPECTIVES
DIDACTIQUES






CHAPITRE 5. PROPOSITION D’UN EXEMPLE DE
REFERENTIEL POUR LES FONCTIONS
LANGAGIERES EN LANGUE ARABE






Dans les pages suivantes, nous proposons un exemple de référentiel de réalisations des
fonctions langagiéres pour la langue arabe. Celui-ci est basé en principe sur les Niveaux de
référence pour le francgais. Nous le proposons pour I’ensemble des niveaux d’enseignement
de l’arabe de I'ISLUD. L’amélioration et la distribution par niveaux du contenu de ce
référentiel, nécessitent la collaboration avec des spécialistes dans le domaine de création des

manuels d’enseignement des langues vivantes.
Convention de présentation

La typologie générale

Les grandes lignes des fonctions langagiéres dans Niveaux de référence pour le frangais est la

suivante : (Niveau A1.1 pour le frangais, 2005 : 64-65)

« 1. Interagir a propos d’informations. Le propos du locuteur concerne un fait, un contenu de

connaissance, pos¢ comme objectif.

Interagir a propos d’opinions ou de positions. Le propos du locuteur concerne un fait, un

contenu de connaissance, au regard desquels il assume une position subjective.

Interagir a propos d’émotions ou de sentiments. Le propos du locuteur est, non pas une
opinion ou une position, mais une posture subjective constituant le contenu principal de la

communication verbale.

Interagir a propos d’activités ou d’actions. Le propos de la communication verbale ne
concerne ni un fait ou une connaissance, ni une position subjective, mais une visée pratique

d’activité ou d’action.

Interagir dans des rituels sociaux. Le propos de la communication verbale reléve d’une

norme de comportement social qui peut aussi étre codée culturellement.

Structurer son propos. Cette fonction générale consiste a organiser I’expression linguistique

des fonctions précédentes.

Structurer [’interaction verbale. Cette fonction générale consiste a organiser 1’échange verbal

dans lequel se produit I’expression linguistique des fonctions précédentes ».

Cette typologie générale se subdivise, dans ce chapitre, & un niveau spécifique, celui des
fonctions proprement dites (repérées par le deuxieme nombre de la numérotation : par ex. 5.3.
Saluer. 11 peut lui-méme étre sous-catégorisé : ex. 4.7. Répondre a une proposition ; 4.7.3.

Répondre a une proposition en hésitant ou en éludant).



Les réalisations (colonne de gauche)
«La colonne de gauche correspond aux réalisations linguistiques d’une fonction. Ces
réalisations peuvent prendre deux formes, éventuellement mixtes » :

e « Enoncés ou fragments d’énoncés » (écrites en arabe).

e « Descripteurs grammaticaux (en caractere italiques) ».

Les exemples (colonne de droite)

« Un ou plusieurs exemples [écrits en caractéres arabes] peuvent illustrer la réalisation de la
fonction et les structures dont la représentation syntaxique est considérée comme trop
abstraite. Ces exemples figurent aussi dans la colonne de gauche quand il a paru éclairant de
mettre en situation les réalisations de la colonne de droite ». Ces exemples seront
accompagnés d’une deuxi¢me ligne de transcription en caractéres arabes spéciaux et d’une

troisiéme pour leur traduction en francais.

Les principales abréviations de descripteurs grammaticaux

P : proposition
/ : deux possibilités coexistantes PCon : proposition conditionnelle
#: indication d’usage dialectal Plmp : proposition a I’'impératif
Adjj : adjectif Plnt : proposition interrogative
Adv : adverbe PNég : proposition négative
CA : complément d’annexion PN : proposition nominale
CPrép : construction Prém : prénom
prépositionnelle Prép : préposition
GAdj : groupe adjectival Pro : pronom
GAdv : groupe adverbal PV : proposition verbale
GN : groupe nominal V : verbe
GPrép : groupe prépositionnel VFut : verbe au futur
GV : groupe verbal Vimp : verbe a 'impératif
Imp : impératif Vinf : verbe a I’infinitif
Int : interrogation Vint : verbe intransitif
N : nom VP : verbe au présent
Nég : négation VPs : verbe au passé
Nf: nom de famille VT : verbe transitif
VVs : verbe a la voix passive
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Le sens de lecture

Le sens de lecture est normalement de gauche a droite, sauf pour les mots et la suite de mots

écrits en caractéres arabes ou le sens de lecture devient de droite a gauche.

- < ) ..‘Ei - Lj_\.i_h L

@I+ GVIGN, g sl

ED VP LS+ VPV A 4 (@) 5 8 () )
<+« >

Dans cet inventaire de fonctions nous intégrons quelques exemples de structure syntaxique de
l'arabe littéraire, mais dont I’'usage et/ou le sens sont différents dans la langue parlée. Cela sert
a rapprocher la langue de la classe de celle du peuple. En effet, et comme nous I’avons
indiqué dans I’introduction, ce travail n’est qu’un effort personnel qui devrait en principe étre
collectif. Pour cela, il est nécessaire de reprendre ces propositons dans le cadre d’un travail de

groupe, ou collaborent des spécialistes qualifiés dans ce domaine.
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Proposition de réalisation des fonctions langagieres pour la langue arabe

1. Interagir a propos d’informations

1.1.  Identifier

CITE AT/
... hada/ hadihi/ daka/ tilka...

Ce, cette, cela...

4ad) Clli/edn ¢ (paiadl) ENY/138 X j
‘uridu hada/daka [-gamisu, hadihi/ tilka [-
qubba ‘ata.

Je veux cette chemise, ce chapeau.

() /sl
‘I-ladi/ ’l-latt (hunaka)
Qui (est la-bas)

S T A
Ra’ytuhu ‘ala I-kursyyi I-ladi hunaka.

Je [’ai vu sur la chaise la-bas.

s+ GV
I-ladi + GV
Que

sl A5 Al LS e ]
‘a jabani I-kitabu l-ladi Starytuhu "msi.

Le livre que j’ai acheté hier m’a plu.

s+ GPrép | GAdy
‘I-ladi + GPrép | GAdv
Qui

Aagllll (558 Aaall 8 ol LSl Akc ]
‘a ‘tini [-kitaba I-ladi fil-haqibati/ fawqa t-tabi ‘ati.
Donne-moi le livre qui est dans le cartable/ sur

[’imprimante.

i shall 1350 /O3 (el AL

GN + Adj Sa’ahudu l-gamisa I-’awwala/ ’l-"azraqa/ t-tawila.
Je prends la (chemise) premiere/ bleue/langue.
CHG 7 5 O O
GN+ CA ‘ufadilu bintala I-ljinzi/ ’I-qimagsi.

Je préfere le jean/ le pantalon en tissu.

1.2.  Affirmer

ez Sl
P ‘assama’u tumtiru.
1l pleut.
&/ + GV /GN I

huwa/ hiya + GV /|GN Huwa yal ‘abu/ hiya ’uhti.
11/ elle/ c’est 1l joue/ elle est ma sceur.
d+p a4
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‘inna + P

(pour renforcer l’affirmation)

‘innahu sadiqi.

1l est mon ami.

1.3. Décrire

36 5l
P ‘I-jawwu baridun.
1l fait froid.
Hundka... Hunaka katirun mina n-ndsi.
llya... 1l 'y a beaucoup de monde.
g B G Goba K
Yijadu... Yijadu mutribiina wa ragsun wa gind 'un.
Illya... 1l y a des chanteurs, de la danse et du chant.
1.4.  Raconter
P Ismuha Juli, hiya min Faransa.

Elle s’appelle Julie. Elle est de France.

1.5. S’informer

1.5.1. ... sur un objet

£ (i) (3/13) W

Ma (hada/ hadihi) ('l-ladi/ ’I-
lati)... ?

C’est quoi... ?

Qu’est-ce que c’est... ?

(Sl 8 sl AKE LAl 13 W
Ma hada I-ladi ta kuluhu/’l-ladi fi yadika.
C’est quoi (ce que tu manges/ce qui est dans ta
main) ?
eagaall s ol (1%) W
Ma (hada) l-ladi fil-hagibati.

Qu’est-ce que c’est dans le cartable ?

¢ &
Mada... ?

Qu’est-ce que... ?

fe Rl 13k
Mada starayta ?

Qu’est-ce que tu as acheté ?

1.5.2. ... sur une personne quelconque
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RS a5 e /00800 e

Man... ? Mani r-rajulu ?/ Man ra’ayta ?

Qui... ? C’est qui cet homme ?/ qui est-ce que tu as vu ?
1.5.3. ... sur une opinion, une connaissance, une information

(/) L+ GN?
Ma (huwa/ hiya) + GN ?

Qu’est-ce que... ?

el ()
Ma (huwa) ra’yuka ?
Qu’est-ce que tu en penses ?
e S 8 5 (Gh) W
Ma (huwa) "awwalu "ayyami I-"usbii ‘i ?

Quel est le premier jour de la semaine ?

Quel est... ? .
f(..) a &
Ma mana(...) ?
Que veut dire (...) ?
e+ GV ? el e Ca i Al
Mada + GV ? Mada ta ‘rifu ‘ani t-tadhini ?

Qu’est-ce que... ?

Qu’est-ce que tu sais au sujet du tabagisme ?

R +GV/GN?
Hal+ GV/GN?

Est-ce que... ?

¢ jaldl Saad
Hal tuhibbu s-safara ?
Est-ce que tu aimes voyager ?
fiaaia Gk Ja
Hali [-kalimatu sa ‘batun ?

Est-ce que les mots sont difficiles ?

1.5.4. ... sur un état personnel, une maniere d’agir

S+ GN /GV
Kayfa + GN /GV

Comment... ?

cellls Gk
Kayfa haluka ?
Comment vas-tu ?
Kayfa ji’'tum ?

Comment étes-vous venus ?

1.5.5. ... sur le temps
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Mata... ?
Quand... ?

faa) Lyl ‘;\A
Mata listirahatu ?

Quand est-ce qu’on prend une pause ?

1.5.6. ... surle lieu

‘na... ? ‘tna maktabu t-tasjili ?

Ou...? Ou est-ce que se trouve le bureau d’inscription ?
1.5.7. ... sur la manié¢re de faire quelque chose

Kayfa... ?

Comment... ?

Kayfa na‘'malu hada ?

Comment on fait ¢a ?

1.5.8. ... sur le degré ou la quantité
.k %y La
Ma...? Ma si ‘ruhu ?
Combien... ? Combien ca cotite ?
. & 2555 &
Kam... ? Kam waznuhu ?

Combien... ?

Combien ¢a pese ?

1.5.9.

... sur le nombre

¢ G

Combien... ?

Ma ‘adadu... ?

) Bl 33 L
Ma ‘adadu ’ayyami s-sanati ?

Combien sont-ils les jours de I’année ?

g. &
Kam... ?

Combien... ?

falall 8 Gl aS
Kam taliban fis-saffi ?

Combien d’étudiants y a-t-il dans la classe ?

1.5.10. ... sur la cause

RN

Limada... ?

NEFISR RN

Limada tadhaku ?
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Pourquoi... ?

Pourquoi ris-tu ?

1.5.11. ... en demandant d’identifier, déterminer, choisir

‘.5 €5 i Gl

... ? yya kitabin turidu ?
quel/ quelle/ ... Quel livre veux-tu ?
€5l O eRasall b 5 el 3 5h O

Hal...’aw... ?

Est-ce que... ou... ?

Hal huwa fil-bayti "aw fil-jami‘ati ?

Est-il chez lui ou a ['université ?

¢

‘a...’am... ?

Est-ce que... ou... ?

Szl o QW X
‘a turidu I-burtugala "ami t-tuffaha ?

Veux-tu d’oranges ou de pommes ?

1.5.12. ... en demandant une confirmation ou un démenti

frnia foa
Sah/ sahth ?

?@;;a:/ - ")gk;.i [

Gadan tusdfiru, sahih ?

C’estca ? Tu pars demain, c’est ¢a ?
A Gl AR Guill (Jae G

‘alaysa kadalika ?

N’est-ce pas ?

‘ad-darsu sahlun, "alaysa kadalika ?

La légon est facile, n’est-ce pas ?

1.6.  Confirmer, démentir

(Tinta) a5
Na ‘am (sahth)

Oui, (c’est vrai)

Fi- a1
Hada kullu say’in ? — Na ‘am.
C’est tout ? — Oui.

(Banla Gl ¥
La (laysa sahihan)

Non, (ce n’est pas vrai)

(Baaia Gal) Y — 10 Culs ¢l

‘anta qulta hada. — La, (laysa sahihan).

Tu as dit ¢a. — Non, ce n’est pas vrai.

1.7. Rectifier

1.7.1. ... un énoncé négatif

(o) Y
La, (laysa hada...)

L1 Gl Y

La, laysa hada ma "uridu.
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Non, (ce n’est pas ¢a que...)

Non, ce n’est pas ¢a que je veux.

s+ P

Laysa + P Laysa tabiban, huwa "ustadun.
il n’est pas... 1l n’est pas médecin, il est professeur.
Laysa ... bal... Laysa tabiban, bal muhandisun.

il n’est pas... mais...

1l n’est pas médecin, mais ingénieur.

1.8.  Répondre a une demande d’information

1.8.1. ... par une confirmation ou un démenti
S5 (P) () £ - 0 Ll 8
Na ‘am + (P) Hal tuhibbu s-safara ? — Na ‘am ("uhibbuhu).
Oui, ... Tu aimes voyager ? — Oui, je l’aime.
/ (e ) ¥ - e S b
Y+ (P)
Hali I-kalimatu sa ‘batun ? — La, (laysat sa ‘batan).
La+ (P)
Est-ce que les mots sont difficiles ? — Non, ils ne le
o sont pas.
1.8.2. ... en donnant des informations
1.8.2.1. ... sur un état personnel, une maniére d’agir
Flaly Alfsia - fdlls S
‘ Kayfa haluka ? — Jayyidatun/ sayyi’atun/ wasat”.
GAd) Comment ¢a va ? — Bien/ mal/ comme ci, comme
¢a.
g (W) g - Sl CaS

(‘na) bi-hayr

Je vais bien.

Kayfa haluka ? — Bi-hayr.

Comment vas-tu ? — Je vais bien.

BRRY PRV il S
La ba’s Kayfa haluka ? — La ba’s.
Pas mal. Comment ¢a vas ? — Pas mal.
35a0 30k Ladl - 2% Cas
PV Kayfa ji’tum ? — "hadnd sayyarata "ujratin.

Comment étes-vous venus ? — On a pris un taxi.
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1.8.2.2.

.. sur le temps

GAdv...

Aol i /el 3 /e &y Juails
Sa’attasilu bika gadan/ ba ‘da z-zuhri/ hina "arji ‘u.

Je t’appellerai demain/ aprés midi/ a mon retour.

GPrép

Sa’attasilu bika fil-masa’i.

Je t’appellerai le soir.

1.8.2.3.

.. sur le lieu

GAdv...

Al Ul s /llia /la lls
Qalamuka huna/ hunaka/ tahta t-tawilati.

Ton stylo est ici/ la/ au dessous de la table.

GPrép

sl b A
‘ahi fil-jami ‘ati.

Mon freére est a | 'université.

1.8.2.4.

.. sur le degré ou la quantité, le nombre

GAdj

Katirun/ qalilun

Beaucoup/ peu

Oaid)) 5
Huwa rahisun.

C’est bon marche.

Numéro + (GN)

(i.z\’)é.) Oy pmad

Hamsiina (graman)

Cinquante (grammes)

1.8.2.5. .. sur la cause
Li’anna Li’annani ja’i ‘un.
Parce que... Parce que j’ai faim.
GN bl iy
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Bisababi [-matari.

A cause de la pluie.

¥

P Nasitu.
J’ai oublié.
1.8.3. ... en exprimant son ignorance
3!+GV QET?/&QEW
La+ GV La ’a‘rifu/la ’a‘lamu.
... ne... pas Je ne sais pas/ je ne connais pas.

2. Interagir a propos d’opinions ou de positions

2.1.  Exprimer son point de vue

O okl + PN
‘azunnu ‘anna + PN

Je pense que...

CAEL A )
‘azunnu "annahu sayata’ahharu.

Je pense qu’il va étre en retard.

SN+ PV

‘ard ‘an + PV

i Gl ol

‘ara “an nadhaba.

Je vois que... Je vois qu’on doit partir.
S eol+ PN Finia 228 i 5

‘ard ‘anna + PN

Je vois que...

‘ard "anna kalamahu sahthun.

Je vois que c’est vrai ce qu’il dit.

SEET T Py
‘a ‘taqidu anna + PN

Je pense que...

T QL ) e
‘a ‘taqidu ’anna I-kitaba jayyidun.

Je pense qu’il est bon ce livre.

Sl + p
Bin-nisbati lit + P

Pour moi, ...

s 320 A,
Bin-nisbati lit, al-jawwu jamilun.

Pour moi, il fait beau.

2.2.  Exprimer son accord

2.2.1. ... suite a une formulation positive ou négative
(e 1) aa Zoaia 13 aai— Alian 4 "(Eaa"

Na'‘am (hada sahihun)

Dimasqu madinatun jamilatun. — Na ‘am, hada
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Oui, c’est vrai.

sahthun.

Damas est une belle ville. — Oui, ¢’est vrai.

Taia+ P L ja O qminia — lile &S il
sahih + P ‘amsi kunta ga’iban. — Sahih, kuntu maridan.
c’est vrai, ... Tu étais absent hier. — C’est vrait, j’étais malade.

hasanan + P

bon, ...

Hamsun layratan siriyyatan. — Hasanan, tafaddal.

Cinquante livres syriennes. — Bon, tenez !

Ula [Avec reprise de I’énoncé]

e grat A grat

hasanan Naltaqi gadan ? — Hasanan, naltaqt gadan.
bon/ d’accord A demain. — Bon, a demain.

2.2.2. ... avec des réserves
& W e a
Rubbama zunnuhu maridan. — Rubbama.
Peut-étre Je pense qu’il est malade. — Peut-étre.
SR (545 08 /1)

(hada/ kullu say’in) mumkin
C’est possible

Lan yastaqgbilana, sahih ? — (kullu Say in) mumkin.
1l ne nous accueillera pas, non ? — Tout est

possible.

a3l (aa)
(na ‘am) law samahta

Oui, s’il te plait.

P R
Hal tujarribuhu ? — Law samahta.

Tu veux [’essyer ? — S’il te plait.

2.3.  Exprimer un désaccord

2.3.1. ... suite a une information positive ou négative
Gip Anaall 2% Bl ¥ — € el a5 el
Nusafiru yawma l-hamisi ? — La, "ufaddilu yawma
La+P
[-jum ‘ati.
Non, ...
On part jeudi ? — Non, je préfere vendredi.

() 51 AR R

La ’azunnu (dalika)

Je ne pense pas.

Sayata’ahharu. — La "azunnu (dalika).

1l va étre en retard. — Non, je ne pense pas.
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Gl Eand /30050 Y

La ’uwafiqu/ lastu muwafiqgan

Je ne suis pas d’accord.

e VRS % Y v !
Ra’yuhu huwa I-’fdalu. — La ‘uwafiqu.
Son opinion est la meilleure. — Je ne suis pas

d’accord.

(Ld) /Ll + p
Galat/ (hata’) + P

Sa uhbiru ‘'ummi. — Galat, la tuhbiriha.

Je mis ma mere au courant. — C’est faux, ne fais

C’est faux.
pas ¢a.
Al Bl 0 (e G Sl i
B+ p Huwa "afdalu t-tullabi. — Laysa sahihan, Katrine
Laysa sahihan + P ‘afdalu minhu.

Ce n’est pas vrai, ...

1l est le meilleur étudiant. — Ce n’est pas vrai,

Katrine est meilleure que lui.

2.3.2. ... suite a une formulation négative

La ’azunnu (dalika)

. Je ne pense pas.

L+ P Lan yadhaba Muhammadu ma ‘ana l-yawma. Bala,
Bala + P sayadhabu.
Si. Mohammad ne nous accompagnera pas
aujourd’hui. — Mais si, il le fera.
2.3.3. ... atténué
(@) Gl (A5 GBI Y =l G

Sawfa tumtiru. — La "azunnu (dalika).

1l va pleuvoir. — Je ne pense pas.

2.3.4. ...total
T A A Y R
[ M) +P Huwa la yuhibbu s-sibahata. — La, "abadan, huwa

(la) "abadan + P

C’est totalement faux.

yuhibbuha katiran.
1l n’aime pas la natation. — C’est totalement faux. 1l

)
[’aime beaucoup.
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2.4. Exprimer son approbation

REVSNIDPEYGR™ [ EE A S R Y

a5 (+P) Stiphane talibun dakiyyun. Na ‘am, huwa [-fdalu

Na ‘am (+ P) fis-saffi.

Oui, ... Stiphane est un étudiant intelligent. — Oui, il est le
meilleur dans la classe.

iaia i — b 6

Sahih Huwa gala dalika. — Sahih.

C’est vrai. 1l a dit ¢ca. — C’est vrai.

TE S R 5

‘attafiqu ma‘a...

Je suis d’accord avec...

Yajibu "an nantazira. — attafiqu ma ‘aka.

1l faut qu’on attende. — Je suis d’accord avec toi.

..Ul
‘and ma ‘a...

Je suis d’accord avec...

J5e s "aaal as Ul
‘and ma‘a ahmada fima yaqiilu.

Je suis d’accord avec Ahmad en ce qu’il dit.

A5 (o)
'Twa llahi.

Oui, tout a fait.

Ay ) — 2 Ja) 5
Huwa rajulun jayyidun. — 't wa llahi.

1l est quelqu 'un de bien. — Oui, tout a fait.

2.5. Exprimer sa désapprobation

N+P
La+P
Non, ...

Laysa sahihan

Ce n’est pas vrai.

o pa G Y

La ’attafiqu ma‘a...

Je ne suis pas d’accord avec...

U U e 581§
La ’attafiqu ma ‘aka fima taqiilu.

Je ne suis pas d’accord avec toi en ce que tu dis.

P
Lastu muwdfigan...

Je ne suis pas pour-...

4e 3 e e Wl e S Ul
‘and Lastu muwafiqgan ‘ala masrii ‘ihi.

Je ne suis pas pour son projet.

Cﬂg_um

oz cud Gl
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b - ‘
and lastu ma ‘a...

Je ne suis pas d’accord avec...

‘and lastu ma ‘aka.

Je ne suis pas d’accord avec toi.

R e e R

LAY Huwa la yuhibbuni. — La wa llahi, huwa yuhibbuki
La wa llahi... katiran.
Pas de tout, ... 1l ne m’aime pas. — Pas de tout/(si), il t' aime
beaucoup.
T L G G e R AT
uéu-‘f—‘ (+P) Nadhabu masyan. — a ‘taridu, attariqu tawilun

‘a ‘taridu (+ P)

Je proteste, ...

Jjiddan.
On va a pieds. — Je proteste, le chemin est tres

long.

2.6.  Protester

(Y /1% 5 Y
La (laysa hada/ 1a taqulhd)
Non, pas ¢a/ ne dis pas ¢a !

LS Y Y — Gl Cadi
Sakadhabu masyan. — La, ld taqulha.

On va a pieds. — Non, ne dis pas ¢a !

2.7.  Dire que ’on sait

] /el
‘a ‘rifu/ "a‘lamu

- Je sais/ je connais

ool - aiag) e
Saya’ti ma‘a zawjatihi. — ’a ‘rifu.

1l viendra avec sa famme. — Je le sais.

2.8.  Exprimer son ignorance

Ca el Y
La ’a‘rifu

Je ne (sais/connais) pas

O 1 el Y
La ’a‘rifu hada I-makana.

Je ne connais pas cet endroit.

oMY el Y
La ’a‘rifu/la "adri

Je ne sais pas.

G Y /el Y — Aadal N G G
‘ayna t-tariqu ’ila I-jami‘ati ? — La ’a ‘rifu/ la "adri.
Ou est le chemin qui mene a ['universite ? — Je ne

sais pas.

2.9.  Exprimer le fait de se souvenir de quelque chose du passé
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“RE (VP)
‘atadakkaru (VP)

Je me souviens...

Adea LUl cailS @l ahall aU) Sl
‘atadakkaru "ayyama t-tufulati, kanat ayyaman

Jjamilatan.

Je me souviens des jours de mon enfance, c’étaient

des beaux jours.

2.10. Exprimer le fait de se souvenir de quelque chose aprés I’avoir oubliée

SR (3)) (VPs)
(na ‘am) tadakkartu (VPs)
Je me rappelle...

Mol B Aal) S (KX L AL (IS
Kana smuhu... na ‘am tadakkartu, Kana smuhu

Tomas.

1l s appelait... ¢a y est, je me rappelle, il s’appelait

Thomas.

2.11. Exprimer des degrés de certitude

2.11.1. Exprimer sa certitude

e B U+ GN/(+ OV + PN)
‘ana muta’akkidun min + GN/(+
‘anna + PN)

Je suis sir que...

(; O ;,', i\ji/ﬂ I;;. A’) :}f SSLIA Lli
‘and muta’akkidun min (maji’ihi/ "annahu
sayahduru).

Je suis sur qu’il viendra.

e
(na ‘am) "akid

Bien sur.

R P i
Hal sata’ti ? - "akid.

Tu viendras ? — Bien siir.

2.11.2. Exprimer son incertitude ou sa perplexité

Oe 18X Sl + GN/(+ OV + PN)
Lastu muta’akkidan min +
GN/(+ ’anna + PN)

Je ne suis pas sir que...

(; O ;,', i\ji/ﬂ I;;. A’) Lg)‘,“ ESLL’A :;li&]
Lastu muta’akkidan min (maji’ihi/ "annahu
sayahduru).

Je ne suis pas stir qu’il vienne.

Rubbama, Lastu muta’akkidan.

Peut-étre, je ne suis pas sir.

Hal satahduru gadan ? - Rubbama, Lastu
muta’akkidan.
Tu seras la demain ? — Peut-étre, je n’en suis pas

Sur.
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2.11.3. Exprimer son incrédulité

(L) OBy

La ’azunnu ("anna...)

 Je ne crois pas que...

Anaal) Jsa 4l ol Y
La ’azunnu "annahu yaqiilu I-haqiqata.

Je ne crois pas qu’il dise la verite.

2.11.4. Exprimer la probabilité ou la possibilité

5T R

Rubbama +V Rubbama tumtiru gadan.
Peut-étre 1l pleuvra demain, peut-étre.

L 2 Lala JaiaYl 538 38

Qad + VP Qad yakiinu limtihanu sa ‘ban.

1l se peut que... 1l se peut qu’il soit difficile, I’examen.

Yamkinu/ mumkin/ mina I-
mumkini

C’est possible.

O o - 138 (0 O R (e /084 b
Hal yumkinu/ min l-mumkini "an ta’tiya gadan ? —
na‘am, mumkin.
Est-il possible que tu veinnes demain ? — Qui, c’est

possible.

2.12. Exprimer sa capacité de faire quelque chose

akill + GN
‘astati‘u + GN

Je peux...

Ol siall 40US ankainil
‘astatt ‘u kitabata - ‘unwani.

Je peux écrire I’adresse.

Ol aakaild + PP

‘astati‘u ‘an + VP

PSSR s

‘astatt ‘u ‘an ‘adhaba ’ila I-madrasati wahdr.

Je peux... Je peux aller a I’école tout seul.

Gl + GN B ally B 5l Al ol

‘a ‘rifu + GN ‘a ‘rifu I-qird’ata wa I-kitabata bil- ‘arabiyyati.
Je sais.... Je sais lire et écrire en arabe.

2.13. Exprimer son désir (de faire) quelque chose

g:,i3;j+VP

‘uridu "an + VP

il Y assl G 3

‘uridu ’an arji‘a ’ila I-bayti.
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Je veux... Je veux revenir chez moi.

& Sl + PP
‘uhibbu ‘an + VP

Jaime...

Ol 35+ VP
‘awaddu “an + VP

J’aime/ je désirer

ol el + VP

‘argabu "an + VP

Je désirer

= el + GN Lip ) el e
‘argabu bi + GN ‘argabu bi s-safari ’la Faransd
Je désirer/ je veux bien... Je veux bien voyager en France.

2.14. Exprimer son intention de faire quelque chose

CJ\L;;J\+P g)md)m\u\g;.\\
‘nwi 'n+ P ‘anwi an ’astari sayyaratan
J’ai l'intention de... J’ai l'intention d’acheter une voiture.

2.15. Exprimer I’obligation, I’interdit

Ol Sy + VP Yajibu "an nufakkira jayyidan qabla "an na ‘mala
Yajibu 'an + VP Say’an.
1l faut que... 1l faut qu’on réfléchisse bien avant qu’on fasse

quelque chose.

O 2+ VP
Yanbagi ‘an + VP

1l faut que...

Yilss+ PP Calall 8 CAN YT Cang

Yajibu “alla + VP Yajibu ’alla tudahina fi s-saffi.

1l ne faut pas... 1l ne faut pas que tu fumes dans la classe.
Y il + VP

Yanbagi alla + VP
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1l ne faut pas...

2.16. Exprimer une norme morale ou sociale

Vi3 Las + pP
Yajibu "an/’alla + VP
1l faut/ ne faut pas...

G 7 A o
Yajibu ‘an tahtarima kibara s-sinni.
1l faut respecter les personnes dgées.
g Ll 3 ALY e YT G
Yajibu ’alla tarmiya I-’awsaha fi s-Sari ‘i.

1l ne faut pas que tu jettes les détritus sur la rue.

Y1 /G 2+ VP
Yanbagi ‘an/’alla + VP
1l faut/ ne faut pas...

oA+ P
La yajiizu "an + VP

Ce n’est pas admis...

S S L 3 G 530 Y
La yajiizu "an tuqabbila n-nisd’a ‘inda s-salami.
Ce n’est pas admis d’embraser les femmes quand

on les salue.

& sia /aiai + GN
Ymna ‘w/mamnii ‘un + GN

C’est interdit...

A SAY) b Gadl) aas)
Yumna ‘u t-tadhinu fi - amakini [- ‘ammati.

C’est interdit de fumer dans les lieux publics.

R
‘aybun "an + VP

Ce n’est pas bien...

I 4 e
‘aybun ’an tasruha fi wajhi "abika.

Ce n’est pas bien d’hurler contre ton pere.

O 3 /0 Qien + VP
Jamilun ’an/ jayyidun an + VP
C’est bien...

10808 5586 ) Siaa
Jamilun "an takiina mubakkiran.

C’est bien que tu arrives tot.

SHSs Gl + P
Laysa jayyidan "an + VP

Ce n’est pas bien...

G5 ) 13 e
Laysa jayyidan "an takdiba.

Ce n’est pas bien de mentir.

2.17. Accuser, s’accuser, avouer

e (%) + Pro/GN
' (hada) bi-sababi + Pro/GN

A cause de...

oAl Uliay (555 5a plan 3 ey
Bi-sababi l-izdihami [-muririyyi wasalna

muta’ahhirina.
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A cause de [’embouteillage, on est arrivé en retard.

e &l + Pro/GN
Al-hagqqu ‘ala + Pro/GN
C’est (de) la faute de...

Al Gajel ) Gang GIS Ll B
Al-haqqu ‘alayya, kana yajibu "an ’a ‘rifa dalika.

C’est de ma faute, j aurais dii le savoir.

2.18. Rejeter une accusation

ol + Pro/GN
Laysa + Pro/GN

Ce n’est pas...

QU3 Jad e Gl il
Lastu ’and man fa ‘ala dalika.

Ce n’est pas moi qui le fais.

i Gl + Pro/GN
Laysa bi-sababi + Pro/GN

Ce n’est pas a cause de...

iR T i
Laysa bi-sababihi wasalna muta’ahhirina.
Ce n’est pas a cause de lui qu’on est arrivé en

retard.

e 53l G+ Pro/GN
Laysa l-haqqu ‘ald + Pro/GN
Ce n’est pas (de) la faute de...

oo G G558 6 G B 0
Laysa [-haqqu ‘allayya, kanati z-zuriifu ‘aqwa
minni.

Ce n’est pas de ma faute. C’était plus fort que moi.

2.19. S’excuser

Caudl (ui)

(‘ana) ‘asifun

el b (ES i Caul

‘asifun, nasitu kitabiya fi I-bayti.

Désole. Désolé, j’ai oublié mon livre a la maison.
e L

‘afwan ‘afwan, lam ’aqsid dalika.
Pardon. Pardon ! Je ne voulais pas faire ¢a.
AVt Aalaf 5 1e Hia B

‘udran/ma ‘diratan

Excuse-moi !

Ma ‘diratan, kuntu musri ‘an wa lam "usahidka.

Excuse-moi | j’étais pressé et je ne t’ai pas vu.

e
‘a ‘tadiru...

Jje suis deésole.

Sl (5l ¥l
‘a ‘tadiru li-ta’ahhurt ‘alaykum.

Je suis désolé pour ce retard.

3. Interagir a propos d’émotions ou de sentiments
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3.1.  Exprimer le plaisir, la joie, le bonheur

GAdj

S3omal S Ul
b — (= -—
and sa ‘idun/masrirun

Je suis ravi/content.

3.2.  Exprimer la tristesse, I’abattement

GAdj

Cpoa il
‘and hazinun

Je suis triste.

3.3. Interroger sur la joie ou la tristesse

Sl + Vine
Lima /limada + Vint

Pourquoi... ?

?)5]/ oL & é
Lima tadhaku ?

Pourquoi ris-tu ?

L+ VT
Ma+ VT

Qu’est-ce qui... ?

Ma yubkika ?

Qu’est-ce qui te fait pleurer ?

eellia 13
Mada hunaka ?

Qu’est-cequ’ilya ?

ellia 13 € Sl
‘atabkt ? mada hunaka ?

Tu pleures ? Qu’est-ce qu’il y a ?

13 + Ving ?
Mada + Vint ?

Qu’est-ce qui... ?

s [3kaag /s s
Mada yahdutu/ yahsulu/ yajrt ?

Qu’est-ce qui se passe ?

3.4.  Consoler, encourager, réconforter

Plmp

Giakl /1] /315 Y
La taglaq/ ihda’/ itma’inn
Ne t’inquiete pas/ cALM-toi !

Sudda haylak.
Sois fort !

Expression figée

A eli o) 1A

Hayran ’in sa’a llah.
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Que ¢a soit le bien pour toi.

3.5.  Exprimer sa sympathie

PN

Cliga &) ‘6‘5‘:‘
Na ‘am, ’afhamuka.

Oui, je te comprends.

Ma ‘aka haqqun/ al-haqqu ma ‘aka

Tu as raison.

PV

Sy )
‘uqaddiru dalika

Je comprends ¢a.

Adj

Sahih
Tout a fait.

Miskin

Le pauvre !

3.6.  Exprimer son espoir

S B+ P
‘arjii ‘an + VP

J’espere que...

A s L

‘arjii "an tatahassana sihhatuhu gariban.

s \ 9. .
J’espere qu’il va mieux.

AR N I 7
‘atamannd ‘an/ law + VP

J’espere que...

Syl ki 51/ Gemas O il
‘atamannd ‘an yahdura/ law yastati ‘u I-hudiira.

J’espere qu’il vient.

S &+ pp
‘amulu ‘an + VP

J’espere que...

17’, ’:-c:-° K3 :Ji &2]
‘amulu ’an tastamti‘a ma ‘and.

J’espere que tu vas bien t’amuser avec nous.

3.7.  Exprimer sa déception

L)

(va) hasara
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Dommage !

3.8.  Exprimer sa peur, son inquiétude, son angoisse

deldy+p
la "ard ’anna + P

- Je ne vois pas que...

SENETR IS b
lda ’ara "anna I-"umiira bi-hayr

Jje ne vois pas que les chose vont bien.

3.9.  Exprimer la souffrance physique

Lo+ GN
‘ahi ya + GN

Ah ! (exclamation de douleur)

Ls““) L‘ ‘,’i
‘ahi ya ra’st.

Ah ! Ma téte.

GN + G5 /a5
o yu’limuni/ tu’limuni.

Jai mal a...

S a3/ TG ol
Ra’st yu’limuni/ qadami tu’limuni.

J’ai mal a la téte/ aux pieds.

3.10. Exprimer la souffrance psychique ou morale

Caol /ol + GN
"ahi/ "ahin min + GN

Ah ! (exclamation)

ol (e et Lo 5 L3N (e ol
‘ahin mina d-dunya wa ma ftha min zulmin.

Ah ! Quel monde, quelle injustice.

3.11. Exprimer le fait d’aimer, d’apprécier quelque chose ou quelqu’un

#r"j;‘“ G
Ya salam®

Ah ! quel plaisir.

TR
.em L L})"y\
Al-abu : Sanaziiru jaddataka gadan.
Al-ibnu : Ya salam.
Le pére : On va rendre visite a ta grande-mere
demain.

L’enfant : Ah ! quel plaisir !

(o) e b
Ya ‘ayni (‘ala...)*

Bravo !

She e G- J3Y) 380 e clias
Hasaltu ‘ala I-markazi -’ awwali. — Ya ‘ayni ‘alayk.

J’ai eu la premiere place. — Bravo !

GAdj

&0 /dien /518 / 3bak /s
Jayyid/ mumtaz/ hulw/ jamil/ ra’i*
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Bien/ excellent/merveilleux...

GV

Rty
‘uhibbu/ yu jibuni

J’aime/ ¢a me plait

g 30l & /5ual G /dasl G+ GN
Ma ’ajmala/ ma "ahsana/ ma
‘arwa ‘a + GN

Quel (adjectif exclamatif)

glall & ilaall Sipia Jadl L
Ma ‘ajmala sawta I-‘asafiri fi s-sabahi.
Quel plaisir d’écouter les chants d’oiseaux au

matin !

3.12. Exprimer le fait de ne pas aimer

Cal ¥ /a3 48
‘akrahu/ yuz ‘ijuni/ la "uhibbu

Je déteste/ca me géne/ je n’aime pas

o LLEN Jiaa Cal Y
La "uhibbu fasla s-sita’i.
Je n’aime pas [’hiver.
o JASN 13a Sl 15kl
i W+ GN

Ma ‘aswa’a + GN

Quel/ comme... (exclamation)

Ma ‘aswa’a sulitka hada r-rajuli.
Comme il est mauvaise le comportement de cet

homme !

3.13. Exprimer la préférence

Oadl + GN

Gl e 55l sl

‘ufaddilu + GN ‘ufaddilu surba I-gahwati ‘ala s-sayi.
Je préfere... Je préfere le café au the.
O 3=+ Gy 1080 Salas {f Ol

‘ufaddilu "an + GV
Je préfere que...

‘ufaddilu "an nugadira bakiran.

Je préfere qu’on parte tot.

3.14. Exprimer sa satisfaction

GAdj

Jas /aa (1)
(hada) jayyid/ mumtaz

C’est bien/ excellent
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e (O) il [ () S o &

GV Surirtu bi.../ yasurruni ("an).../ yu jibuni (‘an)...
Ca me fait plaisir/ ¢ca me plait
PN ‘and sa ‘tdun bi-hadihi n-natijati.

Je suis content de ce résultat.

3.15. Exprimer I’insatisfaction, se plaindre

be Gl Y GN sl o2 Gs il
‘uffin min + GN ‘uffin min hadihi l-hayati.
Fil/ouf'! ouf'de la vie !
il + P Jaa Sl U sl Gl
‘uffin + P ‘uffin, al-jawwu huna harrun jiddan.
Fil/ouf'! Ouf'! 1l fait trés chaud ici.
das fio (1)

GAdj (hada) sayyi’/ mumill

C’est mauvais/ ennuyeux

i Y/ Gl Y Gde )

GV Yuz ‘jjuni.../ 1@ "uhibbu.../ ld yu jibuni...

Ca me géne/ je n’aime pas/ ¢a ne me plait pas...

3.16. Interroger sur la satisfaction ou I’insatisfaction

) Kayfa ‘amaluka l-jadidu ?
S+ GN ? e /
Comment va-t-il, ton nouveau travail ?
Kayfa+ GN ? e o
feliie Al /éf'a}l\ X
Comment ?
Kayfa l-wad ‘w/al-jawwu ‘indaka ?

Comment ¢a se passe chez toi ?
SS+GY? 003 &day S
Kayfa+ GV ? Kayfa wajadta d-darsa ?
Comment ? Comment trouves- tu la lecon ?
S /i+P? 3a 138 Ja/d
‘a/hal + P ? ‘a / hal hada jayyidun ?
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Est-ce que... ?

Est-ce que c’est bien ?
Sliaz Jaall Siazi Ja/l
‘a / hul yu jibuka - ‘amalu ma ‘ana ?
Ca te plait de travailler avec nous ?
e41<iin Gl Ca/l
‘a / hul hundka muskilatun ?

1l y a un probleme ?

3.17. Exprimer sa colére, sa mauvaise humeur

(UES 1) (S + P Y 3 e Jasl o 8
Kafa, (hada katir) + P Kafa, lan "a‘mala ma‘akum bauda I-’an.
Ca suffit ! Ca suffit | Je ne travaille plus avec vous.
Cl:ﬁgj < % 2 < Syo 2z Syl

Lagd ¢ S yy I an IS
Fahimna

On a compris | (au sens de

« ¢a suffit »)

Kullu yawmin taqillu « nasitu », fahimna.

Chaque jour, tu dis que tu as oublié. On a compris !

R L
tafaha l-kaylu

C’est assez !/ j’en ai ras le bol

S el | il el i el i
Dara’b, dara’b, dara’b... tafaha I-kaylu.

Impots, impots, impots | C’est assez !

3.18. Réagir a la colére ou a la mauvaise humeur d’autrui

g
'th / kafa (fahimna)
Arréte | Ca suffit !

GV

A Ik /L8y /13 /4 /el G OGS
Kuffa ‘an dalika/ yakfi/ ihda’/ rawwigna/ tawwil
balak
Arréte !/ ¢a suffit/ cALM-toi

3.19. Exprimer son intérét pour quelque chose

GAdj

[T WS VENYEN
Hulw/ jamil/ mumti*

Bien/ intéressant
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o (O) sl /o () Sl
‘uhibbu ("an).../ yu ‘jibuni ("an)...

J’aime... / ¢ca me plait...

3.20. Exprimer son intérét pour ce que dit quelqu’un

Plnt

9@39;4
Sahih ?
Ah, bon!
ofia
Haggan ?

Vraiment !/ C’est vrai ?

GAdj

DL /)y /dies /51a
Hulw/ jamil/ ra’i/ mumtaz

Bien/ intéressant/ génial/ super

3.21. Exprimer sa surprise

Neég

(Ll W) oY
La, (la taqulha)

Non ! ne dis pas ¢a !

Plnt

S
‘afwan
Pardon ?
¢k
Mada ?
Quoi ?
Y
Kayfa ?
Comment ?
o -
Sahih ?
C’est vrai ?

olia

Hagqgan ?
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Vraiment !

GAdj

Jieaa e [fliaild /Jak
Muhal/ mustahil’/ gayru ma ‘qiil

Ce n’est pas possible !

3.22. Exprimer le fait de ne pas &tre surpris

el /e yel
‘a ‘rifu/ "a‘lamu

Je sais.

3.23. Exprimer son indifférence

Adj

gl
‘adi

C’est normal.

Neég

Y (%)
(hada) la yahummuni
Ca ne m’intéresse pas/ ¢a m’est égal.
in ¥ (158)
(hada) la ya ‘nint

Ca ne m’intéresse pas/ ¢ca m’est égal.

3.24. Exprimer sa gratitude ; sa reconnaissance, remercier

N (+ Ad))

() 18
Sukran (jazilan)

Merci (beaucoup)

PN

Hada lutfun minka

C’est gentil de votre part.

4. Interagir a propos d’activités ou d’actions

4.1. Demander a quelqu’un qu’il fasse quelque chose

4.1.1. ... en donnant un ordre ou une instruction

Plmp

<l /A /5 ),u\
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‘asri*/ haka/ hati
Dépéche-toi !/ Tiens ! Donne-moi... !
O g ol ) a5 8 S
Yajibu ‘an... Yajibu an tarji‘a ’ila I-bayti.
1l faut que... 1l faut que tu reviennes a la maison.
U S T
Yatawajjabu ‘ala... ’an... Yatawajjabu ‘alayka ’an taltazima bi-d-dawri.
1l faut.../ tu dois... Tu dois attendre ton tour.
() Y Ll 1S G (i Y
La tansa ("an)... La tansa 'an tugliqa [-baba.
N’oublie pas... N’oublie pas d fermer la porte.
Sa + VPas ... ? 52400 Cuata 1450
Halla + VPas ... ? Halla fatahta n-ndfidata ?
Peux-tu... ? Peux-tu ouvrir la fenétre ?
il el
Vinf Insiraf.
Va-t-en !/ Allez-vous en !

4.1.2. ... en sollicitant son aide

el
Plmp Sa ‘idni

Aide-moi !

f il O 83 b
Hal yumkinu "an tusd ‘idant ?
Tu peux m’aider ?
¢15 sde Ll Y
Int ‘ala tusa ‘iduni ?
Ca te dit pas de m’aider ?
¢ el Sa
Halla sa ‘adtant ?

Tu pourrais m’aider ?

14 (5&) est un mot composé de (J») et (¥). « Halld = Hal + La »

15 (Yi) est normalement suivi par un verbe au présent alors que (5&5) est suivi par un verbe au passé.
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4.1.3. ... en passant une commande (au café, au restaurant)

GN, i 5 a5l 358

GN, law samahta. Qahwatun law samahta.
... 8’1l te plait. Cafe, s'il te plait.

3.:.‘;3 + GN slall Ga LlS 35-.‘/)‘
‘uridu + GN ‘uridu ka’san min I-ma’i.
Je veux/voudrais ... Je voudrais un verre d’eau.

frle e W Sundd f (SR 0800 (Ub)
; (hal) mumkinun/yumkinu "an tuhdira lana ‘ulbata
nt
milhin ?

Peux-tu nous apporter du sel ?

4.2. Répondre a une demande

4.2.1. ... en acceptant sans réserves

b /L /pn
Na ‘am/ bala/ tab ‘an

Oui/ si/ bien siir.

AV I EWE
GAdj Hasanun/ hasanan/ "akid
Oui/ Bien sir/

b-t-ta’kid

bien siir

# Gu; UJ‘—

CPreép ‘ala ‘ayni *

(avec plaisir)
#gejj e
‘ala ra’st

#

(avec plaisir)

4.2.2. ... enacceptant avec des réserves

wg
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Limala ?

Pourquoi pas ?

LS g+ Py
Na ‘am, lakin + PV

Oui, mais...

. oS a2+ PN
Na ‘am, lakinna + PN

Oui, mais...

4.2.3.

... en hésitant ou en éludant

< 933 M
La ’adrt

Je ne sais pas.

o OS1/58 (8 3
‘awaddu dalika, lakin/lakinna...

J’aimerais bien, mais...

™
Sa’ara

Je vais voir.

4.2.4. ... enrefusant

(G

La, (asif)

Non, désolé.

G (+ ) e Y3 SR

‘asif (+ P) ‘asif, sa’akiinu masgilan gadan.

Désole... Désole, je serai occupé demain.
(... ) el /goe

GV u ‘durni/ ‘a ‘tadiru (‘an...)

Excuse-moi/ je regrette
kil ¥
Neég La ‘astati‘u

Je ne peux pas.
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(S85) e s
Ma ‘indi (waqtun)

Je n’ai pas de temps.

S+ GV
Laytani + GV

Si... (au sens de souhaiter)

2 e; So i . :QX
Laytani ’astati ‘u.

Si je pouvais !

4.3.

Proposer a quelqu’un qu’il fasse quelque chose

Plmp + (44 ()
Plmp + (’in si’ta)

S ) Axe S

idhab ma ‘ahu ’in $i 'ta.

Si tu veux. Accompagne-lui si tu veux.
. faalall ¢ 5 el s Sla
S+ P2 )
Halla "ajjalta s-safara li-I’usbii ‘i I-qadimi ?
Halla + VP ?

(ne pourrais-tu pas faire qqc ?)

Ne pourrais-tu pas reporter ton départ a la semaine

prochaine ?

4.4.  Proposer a quelqu’un de faire quelque chose ensemble
¢ il
‘anadhabu ?
Onyva?
¢ (wakia o3 Ky L Sl
Plnt Ma ra’yuka law... (na’kula fi I-mat ‘ami) ?

Qu’est-ce que tu dis de manger au restaurant ?
¢ Gad (b
(hal) tuhibbu 'an... ?

Tu aimes... ?

caaljesa d+ Py
‘in Si’ta/ "ahbabta + PV

Si tu veux.../ si ¢a te dit

PR
'in $i’ta naziiruhu gadan.

Si tu veux, on lui rendra visite demain.

oYX 51 + PV
‘ida turidu/ tuhibbu + PV

Si tu veux.../ si ¢a te dit

138 85555 Caad 13l
ida tuhibbu nazitruhu gadan.

Si ¢a te dit, on lui rendre visite demain.
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4.5.  Proposer a quelqu’un de faire quelque chose a sa place ou pour lui, de 1’aider

$hae ik & il
‘a-turidu musa ‘adatan ?

Est-ce que tu as besoin d’un coup de main ?

(& &8 B/l + GV e Y5 & 3 G s
f(Sli/alic YI) 5500 3581 B (<) a

‘a/ hal (yumkinu "an) + GV

Hal yumkinu "an aqiida s-sayyarata (badalan
Est-ce que (je peux)... anka/minka) ?

Est-ce que je peux conduire la voiture (au lieu de

toi) ?

4.6.  Proposer a quelqu’un de lui donner, offrir, préter quelque chose

(J&/1) + V' (de volonté ou de

désir) ? L SO G S
(‘a/ hal) + V (de volonté ou de Tuhibbu ’an tasraba s-saya ?
désir) ? Tu prends du thé ?

Est-ce que... ?

Aoy G+ p? faiadl L8 A i G
Ma ra’yuka bi/law... ? Ma ra’yuka bi-jawlatin fi I-madinati ?
Cateditde... ? Ca te dit de faire un tour en ville ?
€5 58
GN (avec le ton de
. . Qahwa ?
I’interrogation) ?
Cafe ?

4.7. Répondre a une proposition

4.7.1. ... en acceptant sans réserves

e per
Qahwa ? — na‘am, law samahta.
Café ? — Oui, s’il te plait.
st - €Y

(e )
Na ‘am (law samahta)/ bala

Oui (s’il te plait)/ si.
‘ala nugadiru ? — Bala.

On ne part pas ? — Si.

GAdj
hasanun/ hasanan
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(Oui) d’accord !

CPrép (+P)

Bi-t-t’kid
Bien sur
o
Bi-t-tab*
Bien sur
D5 &
Bi-kulli suriirin

Avec plaisir

faiaall 8 Ay elih L
’Z:ﬁ’; i’jig c(rf;&.:\) _

(&) +P Ma ra’yuki bi-jawlatin fi [-madinati ?
(na‘am) + P - (Na‘am), fikratun jayyidatun.
- Ca te dit de faire un tour en ville ?
- Oui, c’est une bonne idée.
4.7.2. ... enacceptant avec des réserves
e al
Lima la ?

Pourquoi pas ?

LS g+ Py
Na ‘am, lakin + PV

Oui, mais...
. oS a2+ PN
Na ‘am, lakinna + PN
Oui, mais...
4.7.3. ... enhésitant ou en éludant

(W) s Y

La ’adrt (rubbama)

Je ne sais pas, (peut-étre oui)

28535 ik )
s 3 Y -
'in $i’ta naziiruhu gadan.

- La ‘adri, rubbama.

188




- Si tu veux, on lui rendre visite demain.

- Je ne sais pas, (peut-étre oui)

P+S8 /04 p
P+ lakin/lakinna + P

PRI PR S P e
- Fikratun jayyidatun, lakin qad la najiduhu fi I-
bayti.

... MAis... - C’est une bonne idée, mais on ne le trouvera pas
chez lui, peut-étre.

REg

Sa’ara.

Je vais voir.

4.7.4. ... enrefusant

(/I K5) Y
La, (Sukran/ asif)

Non, (merci/ désolé).

Sl (+ P)
‘asif, (+ P)

TR SR G

‘asif, sa’akiinu masgilan gadan.

Désole... Désolé, je serais occupé demain.
(... &8) Xl /el
GV u ‘durni/ "a ‘tadiru (‘an...)
excuse-moi !/ je regrette.
kil ¥
La ’astati ‘u.
Je ne peux pas.
Nég . .
(=83) e s
Ma ‘indi (waqtun)
Je n’ai pas de temps.
Gy ER

Laytani + GV

Si... (au sens de souhaiter)

Laytani ’astati ‘u.

Si je pouvais !

4.7.5. ... par une autre proposition

4.8. Conseiller
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Qe ]

Vimp Igra’ hada, qad yufiduka.
Lis ce livre | Ca peut t’aider.
Sl sall 33ie dail Skl SEL) JUs 5
S+ P Law tas’al ’ustadaka. "azunnuka satajidu ‘indahu [-
Law+ VP Jjawaba.
Si... Si tu pose la question a ton professeur. Je pense

que tu y trouveras la réponse.

Sz /O s+ VP
‘arda ‘an/ 'aqtarihu 'an + VP

Je vois que.../ je suggere...

Aaaal b i )
‘arda ‘an tuhbiraha l-haqiqata.

Je vois que tu lui dis la verite.

o S ] iz + pP
Tastati ‘u an/ yumkinuka "an +

7

A S S T A G O i
Tastati ‘u ’an taf*ala dalika ‘ala - "intarnit ’in
‘aradta kasba l-waqti.

Si tu veux gagner le temps, tu peux le faire sur

Tu peux...
Internet.
PCon Man yadrus yanjah.

Celui qui travaillera bien passera ses examens.

4.9. Mettre en garde

5 (+ P)
Intabih (+ P)

Attention !

(505 a1 )5) e
Intabih, (ward’aka sayyaratun).

Attention ! Une voiture est derriéere toi.

Jadl + GN
Intabih li + GN

Attention a...

D3DA LY sl
Intabih li-iSarati [-muriari.

Attention au feu (de circulation) !

(Cr) D38+ GN/Pro
Ihdar (min) + GN/Pro
Attention !/ Méfie-toi de...

BRI
Thdari n-nara.
Attention au feu (incendie) !
pie D33 /b 53
Thdarhum/ ihdar minhum.
Meéfie-toi d’eux !
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4.10. Encourager

Ga Bllail U
Hayya Hayya, intaliq.
Allez ! Allez !
el (+P) (DY) G Al

Yallah (+ P)*

Yallah, lam yabqa ’illa I-qalilu.

Allez/ vas-y Vas-y, il ne reste que peu.
PlImp Tasajja‘/ Sudda haylak */ tabi*

Courage !/ continue !

4.11. Demander une autorisation, un accord

Int

sl AL G ()

(hal) ’astati ‘u stihdama I-mu jami ?
Je peux utiliser le dictionnaire ?
0z AT Gl Fald
Tasmahu "an "ahruja ?

Te me permets de sortir ?

0% sala Hin Xl
At-tadhinu msmithun ?

C’est autorisé de fumer ?
$oSak (B 13 Sl il
Sa’asta tru minka hada I-kitaba, mumkin ?

Est-ce que je peux emprunter ce livre de toi ?

(S B alall JA3 5 &)
‘uridu “an ‘dhula I-hammama (law samahta).

J’ai envie d’aller aux toilettes (s’il te plait).

Plmp

Sl G g2 01 O G o G s
Ismah i/ i’dan i, yajibu "an ’arji‘a ’ila [-bayti.

Si tu me permets, il faut que je rentre chez moi.

GPrép

.0YY (pour montrer I’intention de vouloir partir)

Bi-l’idni
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Je pars !
Sl aadind O 5 el a5 e
Min ba ‘di ’idnika, 'uridu ‘an ’astahdima [-hatifa.

Si tu me permets, je veux utiliser le tétéphone.

SRRy ooy

PCon Law samahta, 'uridu ’an ’astahdima l-hatifa.

J’ai besoin d utiliser le tétephone, s’il te plait.

4.12. Donner une autorisation

4.12.1. ... sans réserves

ks /aas
Na ‘am/ tab ‘an
Oui/ bien sur.
X8

Adj ‘akid

Bien sir.
V Tafaddal

Vas-y/ allez-y

# Glaz Gl

PN ‘idnuka ma ‘aka *
D’accord, allez-y.

4.13. Refuser de donner une autorisation

Y (audl) 07 Sata (il
(Li-I-"asaf) la. Y (@nd) -
(Malheureusement), non. £ Shan X oY -

Y (+ P) G G Y oY -

La (+P) At-tadhinu masmithun ?
Non. - (li-I-"asaf) la.

Y (+ Nég) - La, At-tadhinu mamnii ‘un.
La (+ Nég) - La, la yumkinuka t-tadhinu
Non, ... C’est autorisé de fumer ?
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- malheureusement que non.
- Non, c’est interdit.

- Non, tu ne peux pas fumer.

S/ + Nég

‘asif/ li-1-"asaf + Neg

Désolé/ malheureusement...

e
B AL Y (ol -
Sa-"asta Tru minka hada [-kitaba, mumkin ?
- ‘asif, la "astati ‘u dalika.
- Est-ce que je peux emprunter ce livre de toi ?

- désole, je ne peux pas te le donne.

Ll /aul + P

‘asif/ li-1-"asaf + P

Désolé/ malheureusement...

Ll d%adsl) Ul et -
- Li-I-"asaf, "and ’astahdimuhu da’iman.

Malheureusement, je l’utilise toujours.

Adj

pSeh e [ sina
Mamnii */ gayru mumkinin

Interdit !/ ce n’est pas possible.

4.14. Interdire

& sixa + Vinf Dasiail ¢ 5ixa iy Kl dshaia
Mamnii * + VInf Mantiqatun ‘askaryyatun, mamnii ‘un it-taswiru.
Interdit... Zone militaire ! Interdit de photographier !
AN+ N ol y
Lali+N La li-t-tadhini.
Nonaa... Non au tabac !

A R P G AR e 350 L

(A
Yumna ‘u stihdamu z-zammuiiri mina s-sa‘ati t-
tasi ‘ati masa’an hatta s-sadisati sabahan.

VVs + Vinf Signaux sonores interdits de 21h a 6h du matin.

R ROER RIS AT
Yuhdaru stihdamu [-hatifi fi qa ‘ati I-imtihani.
Interdit d’utiliser le téléphone portable dans la

salle d’examen.
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4.15. Menacer

Plmp +Y) 5+ P
PImp + wa ’illa + P

... Sinon/ ou...

ol Slle Caan V) G 2 0Al
ubruj wa ’illa jama ‘tu ‘alayka n-nasa.

Sors, ou je crie !

(N G+ VP + 5+ VP/VEut
‘immd (‘an) + VP + ‘aw +
VP/VFut

ou..!

Al Joall (20) 51 a3 (&) )
‘immd ("an) tugadir "aw (sa) ’attasil bi-s-Surtati.

Tu pars ou j appelle la police !

Int: (VP+ 35+ VP ?)
Int : (VP + ‘aw+ VP ?)

..ou..?

tada 5l Juail 31 ol
tugadir "aw ’attasil bi-s-Surtati ?

Tu pars ou j appelle la police ?

4.16. Promettre

S+ pp
‘a ‘idu "an + VP

Je promets de...

ol 3 SR 16V die
‘a ‘iduka "alla "akdiba ba ‘da I-yawmi.

Je te promets de ne plus mentir.

P, )i
P, hada wa ‘d.

C’est promis.

2ol Sl 1E Gl
‘and sa’astartha laka, hadad wa ‘d.

Je vais te I’acheter, c’est promis.

4.17. Reprocher

Oiga ol + vp
Laysa jayyidan "an + VP

Ce n’est pas bien...

8 o 6

Laysa jayyidan ’an tatakallama ma ‘a walidayka
hakada.

Ce n’est pas bien de parler de cette maniere avec

ton pere.

Mina [-mu ‘1bi "an + VP

C’est honteux...

5 Jie O3 ) el e
Mina I-mu ‘tbi "an taqila mitla hada.

C’est honteux de dire ca.

S. Interagir dans les rituels sociaux

5.1. S’excuser

16 Y+ C'Ji =i « ’alla =an + 1a ».
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18532/ 103 + Vinf
‘udran li/ ma ‘diratan li + Vinf

Deésole...

A e
‘udran li ta’ahhurt.

Désoleé d’étre en retard.

3 SXel + ViInf (pour indiquer la
cause de I’excuse)
‘a ‘tadiru li + VInf

Je m’excuse...

(AL ]
‘a ‘tadiru li ta’ahhurt.

Je m’excuse d’étre en retard.

&= el + VInf (pour indiquer
qu’il peut pas fair quelque
chose)

‘a ‘tadiru ‘an + Vinf

Je regrette, ...

T 2&an G (ae) e el
‘a ‘tadiru ‘ani (‘adami) d-dahabi ma ‘akum gadan.
Je regrette de ne pas pouvoir aller avec vous

demain.

I3/l (Ul) + (P)
(‘ana) ’asif/ ‘afwan + (P)

(B (8 4308 L dad] 21 o
‘asif, lam "aqsid ma qultuhu gabla galilin.

Désolé, je ne voulais pas dire ce que j’ai dit tout a

Deésole, ...
[’heure.
5.2.  Attirer ’attention
(%) + N/Prénom ) .
NPAYPAV

(a) ...
Heé | (pour appeler quelqu’un

qui est loin de nous)

‘ahmad/ Ya walad.
Ahmad/ He, petit !

T o - ;+P
Law samahta + P

S’il te plait, ...

el oS (Cidal
Law samahta, kami s-sa ‘atu ?

S’il te plait, quelle heure est-il ?

5.3. Saluer

v
Marhban *
Salut !

)_\;!\ sl /;;&H ’CLM.
Sabahu [-hairi/ Masa'u I-hairi

Bonjour/ bonsoir.
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Sile 23K
As-salamu ‘alaykum

Salut !

Al
Salam

Salut !

5.4. Répondre a une salutation

Sss 5 Sal
‘ahlan wa sahlan

Salut ! (de réponse)

e
S 5 S
- marhaban.
- ’ahlan wa sahlan.
- Salut !
- Salut !

o %y 4y~ p . 24
3 fl /5 Sl
Sabahu n-nuri/ Masa v n-niiri

Bonjour/ bonsoir (de réponse)

B
.;}3‘ cha-
- Sabahu l-hairi.
- Sabahu n-niri.
- Bonjour !

- Bonjour !

AL K&e
Wa ‘alaykumu s-salamu

Salut ! (de réponse)

Al A0 -
AL A& -
- As-salamu ‘alaykum.

- Wa ‘alaykumu s-salamu.

- Salut !
- Salut !
A -
o (s 5) Slal -
Sta
- Salam.
‘ahlan

Salut ! (de réponse)

- ‘ahlan (wa sahlan).
- Salut !
- Salut !
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5.5.  Présenter quelqu’un

Prém (+ Nf + P)

Axalall b ey Maaa
‘ahmadu, zamili fi I-jami ‘ati.

Ahmad, mon collégue de ['université.

3/ 8 + Prém (+ P)
‘abit/ "'ummu + Prém (+ P)

Le pere de.../ la mere de...

‘abit Muhammadin, jarund.

Le pére de Mohammad, notre voisin.

ALYV SL + Prém et Nf
As-sayyidu/ as-sayyidatu/ al-
‘anisatu + Préem et Nf
Monsieur/ madame/

mademoiselle, ...

MONA 33 AL

As-sayyidatu ‘aziza Jalal.

Madame Aziza JALAL.

il ALYV 5e L3N + Prém et
Nf

AS-$a ‘iru/ al-"ustadu/ al-
muhandisu + Prém et Nf

(Le) poete/professeur/

ingénieur, ...

n el 5ken SELd
Al-"ustadu ‘abdurabbihi N-na ‘san.
Professeur Abidrabbo AL-NASSAN.

5.6.  Se présenter

(=l/Sh) + Prém (+ Nf + P)
(‘ana/ ismi) + Prém (+ Nf + P)
C’est.../Je m’appelle...

LY 5 B3AL LT araln Ul
‘and ‘ahmad, "ustadu I-muhddatati wa l-istima ‘i.
Je m’appelle Ahmad, professeur de la production

et de la compréhension orales.

2/ b (G + Prém (+ P)
(‘ans) ‘abii/ 'ummu + Prém (+ P)

(c’est) le pere de/la mere de...

el BE
‘abit Muhammadin, jarukumu l-jadidu.

Le pére de mohammad, votre nouveau voisin.

LYV (G + Prém et Nf
(‘an) as-sayyidu/ as-sayyidatu/
al-’anisatu + Prém et Nf

(c’est) monsieur/ madame,

mademoiselle, ...

AR e 83 e SR
As-sayyidatu ‘aziza Jalal, zawjatu I-mudiri.

Madame Aziza JALAL, I’épouse du directeur.

. Csigll/ LY/ e Ll (Gl + Prém

2‘:""J"J\ el riii»}am o oliaadl) 455,30 ALY
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et Nf

(‘ana) as-sa ‘iru/ al-"ustadu/ al-
muhandisu + Prém et Nf

(Le) poete/professeur/

ingénieur, ...

Al-"ustadu ‘abdurabbihi N-na ‘san, sa-
‘udarrisukum qawa ‘ida - ‘arabiyyati.
Professeur Abidrabbo AL-NASSAN, je vous

enseignerai la grammaire de |’arabe.

5.7.  Répondre a une présentation

Sss 5 Sal
‘ahlan wa sahlan

Enchanté/Bien venu.

EEDAEN g A;J“J Maaalr -
Sl 551
- ’ahmadu, zamili fi I-jami ‘ati.
- ‘ahlan wa sahlan.
- Ahmad, mon collegue de I'universiteé.

- Bien venu.

Tasarrafnd *

'uur °‘~“ 4_:03;\5" Jui&y‘ _
- Al-"ustadu ‘abdurabbihi N-na ‘san.

- Tasarrafna.
Enchanté.
- Professeur Abidrabbo AL-NASSAN.
- Enchanteé.
5.8. Accueillir quelqu’un

| gliadi/ s Slgis 3 al
‘ahlan wa sahlan, tafaddal/ tafaddalii.

Bien venu, entrez !

Uil Slese 5 al
‘ahlan wa sahlan, Sarraftumiind.

Quel honneur, bien venu !

O
Ya marhaban, ya marhaba.

(pour montrer le plaisir de l’accueillir)

5.9.  Porter un toast, trinquer
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Bi-sihhatima/ bi-sihhatikum.

A votre/ta santé !

5.10. Féliciter

A
Cailaal

14 ‘ahsanta
Bravo !
N Tahanina

Félicitation !

e
Adj Mubarak

Félicitation !

5.11. Répondre a une félicitation

Ll

- Tahanind.

i
Sukran

Merci.

- Sukran.
- Félicitation !

- Merci

Hols 8 A /s 0

Baraka llahu fika/ allah
yubariku fika .
(Merci). Que Dieu vous

L & A /ela S ATl -
- mubarak.
- Baraka llahu fika/ allah yubariku fika.
- Félicitation !

bénisse !
- Merci. Que Dieu vous bénisse !

5.12.  Adresser un souhait a quelqu’un

Dy A e R
Kullu ‘amin wa ’anta/’antum bi-hayr.
- Joyeux/ joyeuse (année/aniversaire...)

- Tous mes veeux pour (cette année).
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e VAYECVAR: TR
‘id sa ‘td/ majid/ mubark.
Joyeux/ joyeuse (Aid, Noél, Paques).

Sihha.

(au sens de « a tes souhaits »)

5.13. Réagir a ’adressions d’un souhait

o () 5 il

Wa ’anta/’antum bi-("alfi) hayr.
- Joyeux/ joyeuse
(année/aniversaire...) (de
réponse)

- De méme pour vous.

£

Ay A/l ale 38
A (all)y 5 e 5
- Kullu ‘amin wa ’anta/’antum bi-hayr.
- Wa anta/’antum bi-("alfi) hayr.
-Tous mes veeux pour cette année.

- De méme pour vous.

Sile 5 iile
‘alind wa ‘altkum.

Pour nous et pour vous.

AHls/ 2aa/ el v -
- ‘1 sa ‘1d/ majid/ mubark.
- ‘alina wa ‘altkum.
- Joyeux/ joyeuse (Aid, Noél, Pdaques).

- Pour nous et pour vous.

‘ala qalbik.
Sur ton ceeur (au sens de

« merci »)

-

A -
- Sihha.
- ‘ald qalbik.
- A tes souhaits.

- Merci.

5.14. Prendre congé

A
Salam

Salut !

SSile AU

As-salamu ‘altkum.
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Salut !

RE]
ila I-liga’

Au revoir !

5.15. Répondre a celui qui prend congé

A
Salam.

Salut !

A -
A
- Salam.
- Salam.
- Salut !
- Salut !

AL A& 5 /et ol
Allah ma‘ak*/ wa ‘alaykumu s-salam.

Salut !/ Que Dieu soit avec toi !

ASile A3 -
AL A&e 5 Jelan il -
- As-salamu ‘alaykum.
- Allah ma ‘ak/ wa ‘alaykumu s-salam.
- Salut !

- Salut ! Que Dieu soit avec toi !

o
ila I-liga’

Au revoir !

e
R

- ila l-liga’.

- ’ila l-liga’.

- Au revoir.

- Au revoir.

5.16. Interagir par téléphone

5.16.1. ... en répondant

.2~ (ou en dialecte : Alld)
Na‘am.

5.16.2. ... en demandant a parler a quelqu’un

(P dentrée) + fea (SAT (Sah +

F(E ) A AT I L ek R
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N/Pro (&azis 1) 2

( P d’entrée) + mumkin "ahki

ma‘a "+ N/Pro (law samahta) ?  Salut, est-ce que Ahmad est la ? Je peux lui parler,

Je peux parler a..., s’il te

plait ?

Marhaban, ‘ahmad mawjiid ? Mumkin ’ahki

ma ‘ahu (law samahta) ?

s’il te plait ?

5.16.3. ... en s’informant sur I’identité de 1’interlocuteur

Int

#9%%;Q u‘“
Man ma ‘i ?*
Qui est a ’appareil ?
Mani I-mutakallimu ?
Qui est a ’appareil ?
55 5
Man yuriduhu ?
C’est de la part de qui ?

5.16.4. ... en faisant patienter

Lahzatan law samahta.
Un instant, s'vous plait.
Ibga ma .

Ne quitte pas !

5.17. Interagir par courrier

5.17.1. ... en commengant une lettre ou un message

Saluer

fallla G ¢ Mazdln Baya
Marhaban ‘ahmad, kayfa haluka ?

Salut Ahmad, comment ¢a va ?

B/ A Exa + Ad) + Prém
Sadiqi/ "ahi/ halt + Adj + Prém

Mon ami/frere/ oncle, ...

R A e
Sadiqi I-‘azizu Muhammad, ...

Mon cher frére, Mohammad, ...
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. SEYYS + Prém et Nf (ou
profession)

As-sayyidu/ al-"ustadu + Prém
et Nf (ou profession)

Monsieur/Professeur ...

L Aad A3 s G B0

As-sayyidu ra’tsu gismi [-lugati I- ‘arabiyyati...

Monsieur le directeur du déppartement de la

langue arabe, ...

5.17.2. ... en terminant une lettre ou un message

Ao

Salam.

Salut !

A el Y

‘ila I-liga’/ ’ila liga’in qaribin.
A bientét !

A (Uim) &5 1K

Wa Sukran/ wa lakumu $-Sukru.

Merci (beaucoup).

5.18. Remercier

(e) 18
Sukran (jazilan).

Merci (beaucoup).

ALY Al (4l ks

Salimat yadaka/ (allah) yusallim yadayka”.

Que Dieu te maintienne les mains saines et

sauves. (au sens de « Merci »)

5.19. Réagir a un remerciement

e

‘afwan

De rien/ je vous en prie.
aly e REY

La sukra ‘ald wajib.

1l n’y a pas de quoi.

JRE -
als e B Y fiske.
- Sukran.
- ‘afwan/ La sukra ‘ala wajib.
- merci.

-1l n’y a pas de quoi.
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LCARPI TR A
Sallamaka llahu/ Allah
yusallimuk”.

- Que Dieu te protege.

2y oL (/g Sl -
- Salimat yadaka/ (allah) yusallim yadayka.
- Sallamaka llahu/ Allah yusallimuk.
- Que Dieu te maintienne les mains saines et
sauves.

- Que Dieu te protege.

6. Structurer son propos

6.1. Introduire une histoire, un récit, une anecdote

€0 G (da)
(hal) ta ‘rifu anna... ?

Tu sais que... ?

¢, chaa il /e (r)

(hal) ‘arafta/ sami ‘ta mada hadat... ?

Tu sais ce qui s’est passé... ?

6.2. Introduire une information

alzi b + P
Hal ta‘lam ? ...

Tu sais quoi ?...

A T A £ T £ s
Hal ta‘lam ? Sa ‘id sayatazawwaju fi I- "usbii i I-
qadimi.
Tu sais quoi ? Said va se marier la semaine

prochaine.

6.3.  Introduire un théme, un sujet

Loani s Sl Hianil 13k (alaal) [pads L
Fima yahussu... Fima yahussu I-haflata, mada sa-nuhaddiru laha ?

A propos de.../En ce qui

A propos de la féte, qu’est-ce qu’on va préparer

concerne... pour ?

¢ 0e 1k Sandan 8 (13800 Ja Seliall (e A

Mada ‘an... ? Mada ‘ani l-‘asa’i ? Hal sayakinu fi mat ‘amin ?
Et pour... ? Et pour le diner, on le prend au restaurant ?
AT 0 ¢ SESU AR (A 0 2 sl
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Bi-lmundasabati, ...

A propos, ...

Bi-lmunasabati, tamma ta ’jilu mtihani l-lugati li-
["usbii ‘i I-qadimi.
A propos, I'examen de la langue a été différé a la

semaine prochaine.

6.4. Développer un théme, un sujet

6.4.1. ... en comparant

. Lalie/Jie
Mitla/ mitlama...

Comme...

REVAS

Ka-/Kama...

Comme...

K-gawlina...

Comme si [’on dit...

6.5.  Souligner, mettre en évidence

. daayad
Intabih/ lahiz, ...

Attention/ remarque !

Al G SR G jan a1 45) JE daaY
Lahiz, qala 'innahu lam ya ‘rif lakinna [-kalama t-
talt yanfi dalika.

Remarque ! 1l a dit qu’il n’a pas su, mais son

parole apres dit le contraire.

6.6.  Donner un exemple

JEa Jils e /SEa + P
matalan/ ‘ald sabili I-mitali + P

Par exemple, ...

S Al e Jlads 5158 Ga0h Y Sl "aadlt a1
RS
Hud ‘ahmad matalan, la yadrusu katiran wa
vahsulu ‘ald darajatin jayyidatin fi -imtihani.
Ahmad par exemple, il ne travaille pas beaucoup

et il obtient de bonnes notes aux examins.

6.7.  Rapporter des propos
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05/06+ GN: « ... »
Qala/ yaqiilu + GN : « ... »
lladit: «..»

RIS I AP IR g
Qala ‘ahmadu : « sa-yakiinu l-jawwu matiran
gadan ».

Ahmad a dit : « Il y aura de la pluie demain ».

A 3 /e + P
Qala/ yaqiilu "inna + P
1l (a) dit que...

S Gl G Os,
Qala/ yaqiilu "innahu lan ya 'tiya gadan.

11 dit qu’il ne viendra pas demain.

6.8.  Se corriger, se reprendre

(e Aldll) el (T 222 54

Huwa li- " ahmada, bal li-Sa ‘idin. (al-qalama

L matalan)

.. bal ... C’est celui de Ahmad,bien plutot de Said (le stylo

.. bien plutot... par exemple).

.. mais... i 5 2adY [l

Laysa li-’ahmada, bal li-Sa ‘idin.
Ce n’est celui de Ahmad,mais celui de Said.

Y S e Y B
LJdala... ‘uridu gahwatan. La la, ‘asira fawakih.
Non, non, ... Je prends du café. Non, non, du jus de fruits.

. ‘afwan... ‘uridu fawakih. ‘afwan, ‘asira fawakih
Pardon, ... Je prends de fruits. Pardon, jus de fruits.
Lo el 22 3 Jail 5l e S

. ‘aw li-naqul... Nadhabu gadan. "aw li-naqul ba ‘da gadin.
Ou bien... On y va demain, ou bien apres demain.

6.9. Remplacer un mot oublié ou inconnu

6.9.1. ... par un nom ou un mot « passe-partout »

Say’
Chose/truc.

S I adadY ol Ge aa
‘abhatu ‘an Say’in li-aqta ‘a hada s-silka.

Je cheche un truc pour couper ce fil.

Al /) /515l JOASN /ol il

Al e S G GRS A
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AS-Sahs/ ar-rajul/ al-mar’a/ as-
sayyid/ as-sayyida
La personne /[’homme/ la

femme/ le monsieur/ la dame.

‘aqsidu r-rajula I-ladi ra’aynahu ‘ala [-mawqifi.

Je parle du monsieur qu’on a vu a l’arrét de bus.

6.9.2. ... par une paraphrase

58 G 35 /et /g /6]
‘ay/ ya ‘ni/ tagsidu/ turidu "an
taqiila...

Ca veut dire/ tu veux dire...

A5 Gl Js G 155 ¢MEll i
« dawwanta dalika », turidu "an taqiila ’innaka
katabtahu.

« Je I’ai marqué », tu veux dire que tu l’as écrit ?

6.10. Demander de I’aide a propos d’un mot, d’une expression

s L Gl 05 as
Kayfa "aqiilu/ tagulina... bi-
[‘arabiyyati ?

Comment en dit... en arabe ?

f...(3aK) oz s
Ma ma ‘na (kalimati)... ?

Ca veut dire quoi « ... » ?

SR ALK e
Ma ma ‘na kalimati « midhana » ?

Ca veut dire quoi « une cheminée » ?

S ola e,
..., mada ya‘ni ?

« ... », ¢a veut dire quoi ?

€ i 0l ¢MCda A"
« Qalbuhu tayyibun », mada ya ‘ni ?

« Il a bon ceeur », ¢a veut dire quoi ?

6.11. Conclure son propos

| pal

‘ahiran

Finalement.

AUAN 8 /A

Fi n-nihayati/ fi I-hitami

A la fin de.../ en concluant.

7. Structurer P’interaction verbale

7.1.  Prendre la parole au cours d’une conversation
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.l el Ul

‘and... ‘ana ’a ‘taridu.
Moi, ... (Moi,) je proteste.

AFEEE AL ey G A AL
Bi-n-nisbati I1... Bi-n-nisbati li, al-’amru laysa bi-hadihi s-su ‘iibati.
Pour moi, ... Pour moi, ce n’est pas si difficile.
T AN LA Al G
. cpal) Isma’, sa-"adrusu I-mawdii‘a wa 'u ‘tiqa l-jawaba
Isma’, ... gadan.
Ecoute, ... Ecoute, je vais étudier le sujet et je te donne une
réponse demain.

7.2.  Demander la parole

. e alind ol e ol ie
‘afwan, ... ‘afwan, ‘indi ra’iyun mubtalifun.
Pardon, ... Pardon, j’ai une autre idée.
e
Law samahta, ...
S’il te plait, ...

(G O3l /Sa) (s
Mumbkin ("ahki/ "aqiilu ra’yii) ?

Je peux parler/dire quelque chose ?

7.3.  Donner la parole a quelqu’un apres I’avoir demandée

Tafaddal. (el ol /gL -

Vas-y ! - ‘afwan, ‘indi ra’yun muhtalifun.
(Giélj) il - Hati, ‘asmi ‘na.

‘asmi ‘na - Pardon, j’ai une autre ideée.
Je vous en prie, (on t’écoute) - Je vous en prie, (on t’écoute).

7.4.  S’assurer que son interlocuteur a bien compris

7.4.1. ... en lui demandant s’il comprend, s’il suit
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He\oE
(KPS
Tamam ?*

C’est bon ?/ ¢ca va ?

f ek (38)
(hal) tafthamuni ?

Te me comprends ?

7.4.2. ... endéfinissant un mot, une expression

&)

"ay

Ca veut dire...
s+ P
Ya'ni...

Ca veut dire...

7.4.3. ... enprécisant, en expliquant
y ol (3555 08 (gl 853 Al
) Safara gudwatan, 'ay qabla Suriiqi §-Samsi.
ay...

c J 1l est parti de grand matin, ¢a veut dire au lever du
a veut dire...

jour.
ST s dadibh g 6 L)
.. Ya‘ni... Al-as ‘ar nar, ya ‘ni murtafi ‘atun jiddan.
Ca veut dire... Les prix sont tres chauds, ¢a veut dire tres éleves.

7.4.4. ... enépelant, en syllabant

2.0 )G g AN
[épeler] ¢
‘abdurabbihi : ‘a.b.du.ra.bbi.hi.
Ay — de 4D
[syllaber]
‘abdurabbihi : ‘abdu — rabbihi

7.5.  S’assurer de bien comprendre son interlocuteur

7.5.1. ... en lui signalant qu’on n’a pas (bien) compris

Sl AEEQCHEW R (S
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Lam afham/ ma fahimtu...

Je n’ai pas compris...

‘afwan ? ‘afwan ? lam ’asma ‘ka jayyidan.
Pardon ? Pardon ? Je n’ai pas bien entendu.
.. Cangd L /gl Al 3y Alaal) Cuags

md fahimtu l-jumlata |- ahirata.

Je n’ai pas compris la derniere phrase.

7.5.2. ... en lui demandant de répéter

f(s) 1ala
Mada (qulta) ?

Qu’est-ce que tu as dit ?

T 3) L S () oS
Mumkin ("an) tu‘ida ... (law
samahta) ?

Tu peux répéter..., s’il te pait ?

fedal 5 JIBA S () (S

Mumkin "an tu ‘ida s-su’ala law samahta ?

Tu peux répéter la question, s’il te pait ?

7.5.3. ... en lui demandant d’épeler

Kadfa yuktabu ?

 Comment ¢a s’ écrit ?

7.5.4. ... en lui demandant de parler plus lentement

PSR
Lahza law samaht, tamahhal.

Un instant, s’il te plait. Doucement !

(Lile) ellez e
‘ala mahlik (‘alayna).

Doucement !

el A (:,i) Kok o) s

Pardon, tu peux parler moins vite ?

‘afwan, mumkin ("an) tatakallam ’abta’ ?

7.5.5. ... en lui demandant une définition, une paraphrase
RN €1 33585 a0 13
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Mada ya‘ni... ?

Que veut dire... ?

I3 15003 O g -
- Mada ya ‘ni « ‘an tajtahidi » ?
- Ya‘ni “an tadrusi jayyidan.
Que veut dire « que vous vous appliquiez » ?

Ca veut dire qu’il faut que vous travailliez bien.

¢ o A

Mada tagsidu bi-... ?

Qu’est-ce que tu veux dire

?"'2332;" - ’:/ ST
ol (3355 0 G ke
- Mada tagsidu bi- « gudwatan » ?

- « Gudwatan » 'ay qabla suriqi s-Samsi.

par... ? - Qu’est-ce que tu veux dire par « de grand matin » ?
- « de grand matin », ¢a vous dire au lever du jour.
7.5.6. ... en lui demandant une confirmation
g, s ¢lae Al ccula
Qulta... ? Qulta : nusafiru gadan ?
Tuas dit... ? Tu as dit : on part demain ?
flaliia lae
Int Gadan sabahan ?
Demain matin ?
¢, f2e 32 3l e
‘aw ... ? Gadan ’aw ba ‘da gadin ?
ou...? Demain ou apres demain ?
7.5.7. ... envérifiant ce qu’on a compris
Ya‘ni... Ya ‘nt lan tahdura l-imtihana.

C’est-a-dire...

C’est-a-dire que tu ne seras pas la pour I’examen.

o)
idan...

Donc...

ST SR
‘idan garrarta wa ntaha I-’amru.

Donc c’est fini, tu as décide.
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CHAPITRE 6. ENSEIGNEMENT DU LEXIQUE






Méthodes d’enseignement du lexique

Selon Un Niveau Seuil (1976 : V), « ’enseignement est par définition une activité dirigée vers
un but et si I'on veut rassembler dans un systéme global 1’énorme variété d’expériences
éducatives offerte aux apprenants, il est indispensable de caractériser clairement divers
objectifs d’apprentissage. Ce n’est que lorsque ces spécifications auront été établies que 1’on
pourra déterminer les interrelations entre les objectifs et assigner a chacun d’entre eux une
place au sein du systeme. Dans le systéme actuellement mis au point par le Groupe d’experts
du Conseil de I’Europe, trois principes fondamentaux sont a la base de la spécification des

objectifs d’apprentissage, qui doivent étre :

e axés sur les besoins ;
e centrés sur I’apprenant ;
e fonctionnels. »

Les apprenants ne sont pas confrontés au premier abord aux sens mais aux formes, qui ne sont
encore que des suites dessinées de lettres ou de sons, qui ne suffiront pas pour comprendre.
Ceux qui apprennent une langue sont souvent forcés de se servir de tous les moyens pour
communiquer : gestes, paraphrases, dessins, petits guides touristiques ou dictionnaires
bilingues. Lorsqu’ils finissent par trouver le mot approprié, ils risquent de le perdre
(BOGAARDS, 1994 : 165-168). Le role de I’enseignant est de réactiver les connaissances
dont disposent les apprenants en introduisant les ¢léments lexicaux propres a un contexte
donng, dans le but d’en faciliter leur compréhension (McCarthy 1990 : 108-110). Si ces mots

font partie d’un texte, écrit ou parlé, c’est ce texte qui fournira le contexte.

Les apprenants doivent se familiariser aussi avec la prononciation du mot. Vu I’'importance de
la forme, surtout au début, il est souhaitable d’y consacrer une attention particuliére, en

insistant sur I’orthographe, ou sur la prononciation du mot dans son contexte.

Le second moment de la présentation du vocabulaire, peut s’effectuer de trois fagons

différentes :

1. Utilisation de la langue maternelle
2. Utilisation de la langue étrangere

3. Utilisation de moyens non verbaux (Van Els ef al., 1984 : 251).

En premier lieu, et pour clarifier le sens d’une forme rencontrée dans un texte, il est possible

de donner un équivalent dans la langue maternelle de I’apprenant. C’est dans beaucoup de cas



le moyen le plus shr et le plus rapide pour lier la forme a un sens bien établi, mais cette
méthode n’est pas toujours efficace vu la difficulté, pour un lexique donné, d’avoir une
traduction appropriée. En outre, le recours fréquent a la traduction, ne favorisera pas la

construction d’un réseau lexical en L2.

Il y a plusieurs méthodes pour enseigner le lexique d’une langue étrangére. Quatre ont été

présentées par JULIE & PERROT (2008 : 18-24) comme suit.

La méthode directe

Cette méthode d’enseignement se fonde sur I’inspiration des conditions naturelles
d’apprentissage de la langue maternelle. Elle suppose qu’une langue étrangere puisse bien étre
enseignée sans traduction et sans référence a la langue maternelle. Il suffit de créer les
conditions ou les sens des mots seraient expliqués par des images, et par les actions et les
gestes de ’enseignant dans la salle de classe. Le nouveau lexique servirait ensuite a expliquer

les mots inconnus.

La méthode active

Cette méthode se fonde sur I’exploitation des textes, méme au début de ’apprentissage. Le

cours selon cette méthode est organisé ainsi :

- Interrogation de controle

- Préparation du nouveau texte (par I’explication des mots inconnus)
- Lecture du texte par I’enseignant

- Traduction vers la langue maternelle de I’apprenant

- Remarques grammaticales

- Dictée des devoirs

L’explication du vocabulaire se fait de préférence dans la langue cible, mais la traduction

n’est pas exclue.

La méthode audio-orale

La répétition du lexique est nécessaire afin d’acquérir des automatismes et des réflexes. Les
exercices de fixation ont toujours leur place dans le cours de fagon que les apprenants utilisent
les structures sans s’en apercevoir car elles deviennent un passage obligé pour atteindre
I’objectif fixé. En utilisant cette méthode nous pouvons renforcer les liens entre les items

lexicaux, fournis aux apprenants en classe, et les situations dans lesquelles ils sont employés.
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La méthode audiovisuelle

Cette méthode se fonde sur I’ajout de I’image au son de la méthode audio-orale. Les phases de

travail en classe deviennent :

- présentation du dialogue enregistré

- explication par le professeur du lexique et des structures sans référence a la langue
maternelle

- appropriation puis répétition du dialogue par les apprenants, suivi d’une éventuelle
mise en scene devant la classe

- exploitation et réemploi des structures grace aux questions du professeur.

Pendant ces phases de travail, les images se présentent souvent sur un écran et le texte reste
caché jusqu’a la fin de la séquence. Nous pouvons aussi éliminer le texte et aider les
apprenants a créer leurs propres phrases a partir de ’image. De cette fagon, nous obtenons
plusieurs phrases sur une seule image, ce qui donne une plus grande liberté pour la conception

et ’exploitation.
Techniques de classe

L’organisation du lexique

L’objectif central de I’apprentissage est la compétence de communication dans toutes les
situations — idéalement définies dans le cadre de la culture cible. Les fonctions linguistiques
comprennent d’un coté des intentions verbales comme I’affirmation, la négation, la demande
polie, le refus ..., de I"autre les situations dans lesquelles ces intentions peuvent étre utilisées
(DAUSENDSCHON-GAY, 1981: 87-102). La connaissance de la grammaire aide
I’apprenant a enrichir et maitriser davantage son bagage lexical, et étre capable de
comprendre et reproduire certains des principes de construction les plus courants. Il est
¢galement nécessaire de donner une importance particuliere aux méthodes de travail
personnel permettant d’accéder aux connaissances (apprendre a apprendre, auto formation), et

de les rendre accessibles a d’autres (formation en groupe) (DALGALIAN et al., 1981 : 90).

Le travail de groupe

Dans toute situation d’enseignement, le travail se passe dans un groupe fixe constitu¢ d’un

professeur et des apprenants. Ce travail de groupe met en jeu les apprenants dans différents
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roles, différentes activités ou différents thémes. La valeur principale de ce travail provient du

rapprochement établi entre le groupe de travail et I’environnement social de la langue apprise,

incitant les apprenants a développer une grande interaction entre eux. Chacun y parle en son

propre nom et assume son rdle, ce qui favorise la transmission directe des connaissances

langagieres entre les apprenants (DALGALIAN Gilbert ef al., 1981 : 58-59).

Les techniques d’aide a la mémorisation

a)

b)

Le travail sur une famille de mots a base lexicale unique et dont les
différenciations sont liées a leur appartenance a des catégories grammaticales

différentes (BAILLY, 1998 : 145) 7. Exemple :

« A (G (ORA (CalK (LIS (K
« kataba, kitabun, katibun, maktiibun, maktabun, maktabatun »

« écrire, livre, auteur, écrit, bureau, bibliotheque »

La mnémotechnie (TAGLIANTE, 2006 : 151) : cette méthode vise a faciliter la
mémorisation par l'utilisation d'associations mentales. Cette méthode est bien
connue chez les enseignants de ’arabe langue maternelle. On la constate dans
des exemples comme : 4x¥e Cad 5 S35 &) « ibgi hajjaka wa haf ‘agimahu » ou se
regroupent les lettres arabes dites Q <& « gamariyyatun » - il manque la lettre
« Jd» comme il est mentionné au premier chapitre.

Cette méthode est abandonnée dans I’enseignement de ’arabe langue étrangere.
Son adaptation nécessiterait au moins la construction d’exemples types plus
pertinents.

La répétition : cette méthode est la plus courante aux niveaux élémentaires a
PISLUD. Le but essentiel est de répéter les nouveaux mots ou constructions
lexicales dans la classe, afin d’en améliorer la prononciation des lettres arabes
puis les mots et leurs constructions lexicales dans différents contextes. La
mémorisation par la répétition n’est qu'un but secondaire (CAVALLA et al.,

2009 : 37).

17 Voir aussi HERRENBERGER et al. (1992 : 74-79).
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La stratégie de détournement de la difficulté

Lorsque I’apprenant ne connait pas du tout le mot dont il a besoin pour exprimer quelque
chose, il tend & modifier son énoncé en utilisant un mot qui décrit ce qu’il voulait dire. Par

exemple :

e Utiliser la définition
ewmuwﬁmeaymw“\w\w
A G A 5 AN 3%y I Caad) eigms o G R
- Min ’ayna ’astari Say’an li-’ada ‘a fihi kutubi wa ’agqlami ?
- Turidu hagibatan ? Idhab ’ila Suqi I-haja wa satajidu hunaka ma turidu.
- Ou puis-je acheter un quelque chose pour porter mes livres et mes stylos ?
- Tu veux un cartable ? Va a « Siiq I-haja ». Tu trouveras la-bas tout ce que tu

veux.

e Utiliser la description
D (S i 1
il g 155 38 Gang A Ll (A 350 3 S5 A Juu;
- 'uridu Say’an mitla hada lakin "akbaru, li-ssafari.
- Hagqibatu safarin. Tajidu dalika fi Siiqi I-haja ‘aydan. Hunaka yabi ‘ina kulla "anwa, i
[-haqa’ibi.
- Je veux quelque chose comme cela, mais plus grande, pour le voyage.
- Une valise. Tu la trouve a « Siiq l-haja » aussi. Ils vendent la-bas toutes sortes de

valises.

e Utiliser des périphrases
RET
La ’attafiqu ma ‘aka fi gawlika "anna...

Je ne suis pas d’accord avec toi du fait que...
e Utiliser la paraphrase

o A /05 A /0058 ol e Aagd e L,

Bihasbi ma fahimtuhu minka ’anta taqilu/ turidu “an taqila/ tagsidu...
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Si je comprends bien, ce que tu veux dire...

Le travail sur les mots

L’objectif de cette méthode est d’enrichir le vocabulaire par des séances de travail courtes et
systématiques sur les mots du langage. Les mots sont alors présentés hors contexte, mais la
situation elle-méme correspond a des activités réelles de la vie quotidienne. L’idée de base
dans ce genre d’activités est d’étre attentif a ce que dit la langue et de I'utiliser telle qu’elle est

sans la briser (TAGLIANTE, 2006 : 149-153).

La définition

Lorsqu’un mot échappe a I’apprenant, il peut tenter de les définir autrement. On peut alors
entendre ce type d’énoncé :
Sl e alad 53] g0 n Sy & i
t e di¥e
el ae b i
- ‘uridu dalika s-Say’a l-ladi nada ‘v ‘alayhi I-malabisa.
- ‘allaqatu malabisa ?
- Na ‘am. uridu ‘allaqatan law samahta.
- je veux ce truc sur lequel on suspend les vétements.
- Un cintre ?

- Oui, c’est ¢a. Je veux un cintre, s’il te plait.

Les familles de mots

On peut organiser des activités autour de ’acquisition des familles de mots en prenant un
corpus de notes dans le désordre, dans lequel I’apprenant entoure ceux qui appartiennent a un

domaine précis (I’habillement, le sport, I’habitat...).

Les intrus

Il s’agit de faire retrouver un ou plusieurs intrus a partir d’un groupe de mots ou de termes

d’un méme domaine ou d’une méme famille, pas forcément mis en situation. Exemple :

« 4_\.\9;:: ,,/, crﬂgc ‘i’)’s cC'_aL/l/S cijjj »

« waraqatun, kitabun, kuratun, qalamun, hagibatun »
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« papier, livre, balle, stylo, cartable »

Les équivalents
A partir d’un questionnaire a choix multiples (QCM) il est possible de mesurer et évaluer la
maitrise du vocabulaire.
5h "EgaAt AR ke aaa deln ALl
Fi l-jumlati : « ’ajabani hadituhu », ma ‘na kalimati « hadit » huwa :

Dans la phrase : « sa parole m’a plait », le mot « parole » veut dire :

R A
- Nigas. - Kalam.
- Discussion. - Parole.
oo Az
- Jidal - Jadid.
- Controverse. - Nouveau.

Les récits loufoques

Il s’agit de changer certains mots dans un petit texte et demander aux apprenants de corriger.

Exemple :
30 B, Calary SIS e Bl Gulla  Gal B il Cide b Rle Y S ) iy
« 33 Ga AT 5 e (e BAAT A
« Dahabtu ’ila d-dukkani li’bi‘a ‘ulbata zaytin. ‘arafa I-ba’i ‘u ‘annani
‘ajnabiyyun wa talaba tamanan galiyan, kilii wa nisf bi-talatimi’ati layratin. Lam
‘ahudha min ‘indihi wa ’ahadtuhd mina s-siugqi. »
« Je suis allée au magasin pour vendre une bouteille d’huile. Le vendeur a
constaté que j étais étranger. Il a demandé cher ; trois cent livres pour un kilo et demi.

Je ne l’ai pas pris de chez lui. Je [’ai pris au marché. »

Les manuels d’enseignement des langues vivantes sont riches en activités et exercices de ce
genre mais il est difficile de tous les appliquer dans un seul ouvrage pédagogique. Pour cela,
nous proposons un extrait du référentiel des « activités intellectuelles » (DALGALIAN et al.,
1981 : 68-74), mises en rapport avec les « comportements» d’apprentissage qui les

accompagnent. A partir de ce référentiel, I’enseignant ou I’auteur de manuel d’enseignement
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peut sélectionner les activités qui correspondent et conviennent aux niveaux de ses apprenants

et des buts d’enseignement.

Activité intellectuelles

Comportements observable

1- Reproduction : les circonstances
d’exécution sont identiques aux

circonstances d’apprentissage

Répéter ou écrire de mémoire : un mot, un
groupe de mots indifférenciés, une chaine

parlée indifférenciée, une phrase isolée.

2- Conceptualisation :
a) capacité de reconnaitre
I’appartenance d’un élément a une
classe sémantique, en identifiant des
caractéristiques communes ou leur
absence.
b) capacité de reconnaitre une
relation-type avec 1’application ou
non d’une régle ou d’un principe.
¢) capacité de reconnaitre la
conformité d’une construction a une
structure morphosyntaxique donnée,
ou d’un discours & un schéma

discursif donné.

Identifier, reconnaitre un phonéme isolé.
Distinguer un phonéme dans une chaine
parlée.

Reconnaitre, nommer les éléments d’un
paradigme lexical ou grammatical.
Attribuer un mot ou un syntagme dans/a
un paradigme.

Choisir parmi plusieurs mots ou
syntagmes ceux qui correspondent a un
paradigme donné.

Identifier, reconnaitre un registre de
langage.

Attribuer a un registre de langue, une
structure, un écart de norme
morphosyntaxique, un choix lexical, une
composition de phrase ou un argument.
Reconnaitre, nommer, donner des
exemples, choisir : un accord, une relation
grammaticale, lexicale ou sémantique au
sein d’un syntagme, les éléments d’un
champ sémantique.

Attribuer un mot ou un syntagme a un
champ sémantique.

Choisir plusieurs mots ou syntagmes qui
entrent dans un champ sémantique donné.
Reconnaitre 1’expression linguistique a

partir de coupures de journaux, d’images
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ou d’une grille sociolinguistique.

3- Application de principes — Développer un paradigme, une table de
production convergente : substitution, un syntagme sans en changer
a) activité de production aprés un la valeur formelle dans la phrase, ou une
apprentissage spécifique sur une grille sémique.
classe d’objets. Utiliser, produire en situation similaire a
b) activité de production apres un une situation déja rencontrée : un mot, un
apprentissage spécifique de groupe de mots, un ¢lément lexical ou

I’opération a effectuer et du type de | grammatical.

situations qui permettent de Reconstituer ou établir une relation
I’effectuer. situationnelle entre : registres de langue,
role des interlocuteurs, cadres
situationnels (énoncé, dialogue, variante

situationnelle).
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CONCLUSION

L'enseignement des langues, basé sur I’énonciation et la communication, développe
aujourd’hui des théories et des outils pédagogiques trés puissants pour faciliter la tache
d’apprentissage et motiver I’apprenant afin d’aller jusqu’au bout quand il souhaite apprendre
une langue étrangere. Les habitudes langagiéres changent en continu. Les besoins des
apprenants changent aussi. C’est pourquoi il est nécessaire de réexaminer et actualiser a tout
moment les méthodes théoriques et pratiques adoptées dans le programme éducatif pour
affiner la pédagogie et le contenu des manuels enseignés. Puisque 1’apprentissage se fonde en
grande partie sur des connaissances du lexique, quatre points essentiels doivent étre toujours

pris en considération lors de sa préparation avant d’étre fourni a ’apprenant :

e le contenu lexical doit étre basé sur les besoins des apprenants, et les compétences
lexicales doivent &tre activement enseignées, apprises et, si possible, adaptées a leurs
besoins ;

e toute présentation du lexique doit se produire dans de multiples contextes. Une
combinaison d’activités parlées et écrites est également nécessaire ;

e il est important de maitriser les fonctions langagiéres du lexique appris pour pouvoir
I’employer de maniére efficace ;

e ecnfin, il est essentiecl de combiner, dans le programme d’enseignement, le lexique
rédactionnel et le lexique communicatif, surtout lorsqu’ils sont éloignés comme pour

le cas de la langue arabe.

L’approche comparative que nous proposons n’est pas seulement destinée a relier I’arabe
littéraire et le parler régional de Damas. Le lexique obtenu par cette méthode pourra
¢galement étre utile dans des situations de communication avec d’autres parlers arabes. Ceux-
ci contiennent également, a différents degrés, assez d’¢léments lexicaux de 1’arabe littéraire
ou issus de celui-ci. Un apprenant équipé par un lexique préparé soigneusement, et entrainé a
se familiariser avec cette variété morphologique et sémantique de ce méme lexique, pourra
facillement comprendre et se faire comprendre quelque soit la glosse d’arabe affrontée. Il est
évident que certains éléments de 1’arabe littéraire, dans sa forme originale ou modifiée,
s’emploient dans certains parlers arabes mais pas dans d’autres. Cependant, le nombre de ces
¢léments est limité et ne fait pas obstacle a la compréhension de la majorité de la production
langagiere. Le vrai obstacle qui empéchera la fonctionnalité de cette méthode sera la quantité

des éléments lexicaux qui ne viennent pas de I’arabe. Plus ils sont nombreux dans la langue,



moins il sera possible de se servir du lexique appris dans le cours de langue. Dans les pays du
Maghreb, il sera plus utile peut-étre d’entrainer les apprenants a rapprocher les langues
courantes a la langue frangaise ou a I’espagnol. Or, I’arabe littéraire (moderne), ou un arabe

moyen, existant ou créé par le biais de cette approche, pourront également servir malgé tout.

Dans certaines institutions du monde arabe, le parler régional est enseigné a la demande des
apprenants. C’est le cas également dans 'ISLUD ou des cours spécifiques au dialecte syrien
sont proposés en cas de nécessité. Cependant, apprendre un parler arabe n’aura pas de grande
utilité lorsque I’apprenant part dans un autre pays arabe ou ce parler n’est pas compris.
Acquérir le parler syrien, par exemple, pourra étre utile pour communiquer avec les personnes
dans d’autres pays arabes voisins. Or, si le parler appris n’était pas celui de la capitale, la

chance de bien communiquer sera moindre.

Nous proposons donc cette démarche pour, en premier lieu, favoriser une meilleure utilisation
du lexique appris en classe dans différentes situations de la pratique langagiere syrienne. En
deuxieéme lieu, il s’agit d’aider I’apprenant a se servir de ce lexique pour, au moins,

comprendre la langue utilisée dans d’autres régions ou dans d’autres pays arabes.

L’application de cette approche ne signifie pas exclure ’arabe littéraire classique et moderne
dans les programmes. L’enseignement de ces deux glosses est toujours justifié dans le
domaine de la compréhension et de la production de I’écrit. La méthode proposée a pour but
de favoriser les besoins communicatifs au quotidien, tout en respectant en méme temps la
politique pédagogique de I’institution concernée (I'ISLUD) qui insiste généralement a

n’enseigner dans ses classes que 1’arabe littéraire.

Cette approche n’est qu’une proposition de solution possible pour la problématique de la
polyglossie de la langue arabe et son effet négatif lors de 1’acquisition et de I'utilisation de la
langue arabe. Les observations et les résultats obtenus par cette recherche justifient, de notre
point de vue, ce choix méthodologique. Cependant, il reste encore beaucoup de travail a
effectuer, surtout au niveau de I’analyse syntagmatique et paradigmatique de la langue du
quotidien, ainsi qu’au niveau du développement d’outils pédagogiques d’entralnement et

d’évaluation des compétences acquises.
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