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Résumé

Notre travail est une ¢tude didactique, traductologique et linguistique. L’objectif
de ce travail est de trouver une solution a I’enseignement de la traduction frangais-arabe/
arabe-francais dans le cursus de FLE dans les universités irakiennes.

Le manque d’avancée notable dans le domaine de I’enseignement de la traduction
et de la mise en ceuvre des procédés didactiques en classe est le fruit d’un déséquilibre
entre le programme dans les départements de frangais et le bagage linguistique et les
compétences didactiques de 1’enseignant.

L’intériorisation de la grammaire de la langue cible est I’'un des objectifs
principaux en didactique des langues. Le recours par 1’enseignant de la classe de
traduction a une grammaire explicite favorise-t-il ou entrave-t-il I’intériorisation de la
grammaire des langues ? Il est nécessaire que la formation initiale des enseignants de
langue et de traduction comporte une solide initiation a deux modeles métalinguistiques.

Malgré les études universitaires croissantes pour 1’enseignement de la traduction,
il n’existe a notre connaissance aucune ¢tude, surtout en Irak, portant sur la didactique de
la traduction entre le frangais et 1’arabe qui permettrait d’acquérir la compétence
traductionnelle a des apprenants de langues étrangeres. Ce travail est important pour le
systéme universitaire en Irak car il n’a jamais fait 1’objet d’une étude approfondie. Il est
nécessaire pour créer des départements de traduction frangais —arabe dans les universités
irakiennes. Notre initiative s’accompagne de ’introduction en Irak de méthodes nouvelles
de traduction comme I’AMD (Analyse matricielle définitoire).

Ce travail s’attaque notamment aux difficultés linguistiques de la traduction a
partir des traductions des apprenants irakiens des universités de Bagdad et d’Al-
Mustansiriyah. Dans cette optique, nous avons réalisé une enquéte aupres des professeurs
de francais et des étudiants de ces universités.

La finalité de ce travail est une réflexion qui vise a :

Entrainer les enseignants a faire des analyses linguistiques qui leur fassent prendre
conscience du fonctionnement de leur langue (en I’occurrence 1’arabe) et des différences
de fonctionnement entre leur langue et la langue vers laquelle ou a partir de laquelle ils
traduisent (en I’occurrence le frangais). L analyse doit se focaliser sur le fonctionnement
de la langue et non sur 1’apprentissage ou la comparaison du métalangage ou telle théorie
linguistique ou grammaticale méme si le formateur doit, lui, avoir une formation

linguistique théorique cohérente.



Faire découvrir aux enseignants les débats contradictoires et souvent violents que connait
la traductologie et leur fournir les outils qui leur permettent d’adopter une attitude critique
au sein de ces débats.

Apprendre aux enseignants a se construire une méthode de traduction avec un protocole
relativement précis qui en définit les différentes étapes. Leur apprendre a justifier la

méthode qu’ils auront choisie.



Abstract

Our work is a didactic, traductologic, and linguistic study. This work aims to find
a solution for the French-Arabic / Arabic-French translation teaching in French as Foreign
Language courses in Iraqi universities.

The lack of noteworthy advances in translation teaching and the implementation

of didactic techniques is the result of an imbalance between the program of French
departments and the linguistic and didactic skills of the teacher.
The interiorization of the target language grammar is one of the principal aims in
language didactics. When a translation teacher resorts to an explicit grammar point, does
this promote or hinder the interiorization of the grammar? It is necessary that the language
and translation teachers pre-service training contains a solid introduction to two
metalinguistic models.

Despite the increasing number of studies on translation teaching, there is, to our
knowledge, no study, especially in Iraq, on didactics of French-Arabic translation to the
foreign language learners which could let them acquire translation skills. This work is
important for the Iraqi academic system because there was no in-depth study on this
matter before. It is necessary for the creation of French- Arabic translation departments
in Iraqi universities. Our initiative includes the introduction of the new translation
methods in Iraq as the DMA (Defining Matrix Analysis).

This work particularly tackles the linguistic difficulties in translation using
translations of Iraqi learners at the universities of Baghdad and Al-Mustansiriyah. With
this in mind, we conducted a survey among teachers of French and students of these
universities. The purpose of this work is a reflection which aims to:

Entrain the teacher to make linguistic analysis which will help them to become aware of
the functioning of their language (in this case Arabic) and the differences of functioning
between their language and the source language or the target language (in this case
French). This analysis must focus on the functioning of the language and not on the
learning or the comparison of the metalanguage or of a linguistic or grammatical theory,
even if the tutor himself must have a consistent knowledge of linguistic theories.

Make teachers capable of discovering the contradictory, often violent, debates that the
traductologie can supply them with the tools that allow them to adopt a critical attitude
within these debates.

Instruct teachers to build a translation method with a relatively precise protocol that

defines the different steps. Teach them to justify the method they have chosen.
v
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La transcription en arabe : nous avons consulté les deux principales normes de
transcription : la premiere est ISO233-2 qui est une norme destinée a faciliter le traitement
de I’information bibliographique (catalogues, index, références) et DIN31635 qui est
basée sur les normes de la société orientaliste allemande, adoptée en 1982. Cette norme
est recommandée dans le domaine des études arabes en France. En principe, la
translittération doit se faire caractere par caractére mais, les deux normes ne montrent
pas d’inscription de t3’ (8) dite court en arabe. Nous ajoutons (f) au lieu de ta’ court. Pour
faciliter la rédication de notre these et sa lecture, nous avons emprunté la transcription

proposée par Amr H. lbrahim concernant les z h: /uo=s: /o=d: /L2 /¢ 3.

Olj;r Arabe Transcriptio Nom N° Arabe Transcripti Nom
n Ordre on

e
1 g ’ Hamza | 16 e q Tad
2 \ a Alif 17 L t t:as
3 - b ba3 18 L z: 7323
5 & t tas 19 & 3 sayn
° - ! tha3 20 4 g ghayn
6 d g Jim 21 o f 23
7 C h: h:as 29 3 q &t
il - kha® | 23 | K Kaf
9 : d Dal 24 J 1 5m
0 ) d Dhal 25 ¢ m mim
11 B r ra3 26 5 - —
12 D z Zay 27 R h ha
il S Sin 272 : t a3 court
14 o S Chin 28 P W Waw
15 o s: s:ad 29 < y vas

e Pour aider a la lecture du texte translittéré, les voyelles sont restituées
(&=a; & =u; ¢ =i), mais le sukun est restitué par (un).

e Las3addat < est restituée par le redoublement du caractere latin.
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Notre travail se situe a I’intersection de trois disciplines : traductologie,
linguistique et didactique: Traductologie quant a une étude contrastive (souvent
comparée), Linguistique quant a I’introduction de I’approche linguistique (I’Analyse

matricielle définitoire) et Didactique quant a I’apprentissage de la traduction.

1. Problématique

Violemment décrié par plusieurs courants modernes de la didactique des langues
étrangeres au lendemain de la deuxiéme guerre mondiale, le recours a la traduction s’est
néanmoins maintenu, directement ou indirectement, de maniére ouverte et assumée ou de
maniére cachée, dans la pratique effective de 1’enseignement des langues et plus
particulierement dans les universités ou le volume des heures d’enseignement et
I’environnement des étudiants ne permettait pas un contact prolongé avec la langue
étrangere.

Parmi les outils de 1’arsenal pédagogique des enseignants du francais langue
étrangere dans les pays ou le frangais n’a pas de présence perceptible dans I’espace public
et professionnel, la traduction, que ce soit dans sa fonction élémentaire d’explication ou
dans la pratique du théme ou de la version, occupe une place trés importante : elle permet
a D’enseignant d’expliquer et de définir mais aussi de vérifier I’acquisition des
connaissances grammaticales et lexicales et d’évaluer le degré et la qualité de ces
acquisitions.

Toutefois, malgré sa fonction centrale dans le dispositif didactique et
pédagogique, la pratique de la traduction par les enseignants ne fait pas 1’objet, en Irak,
d’une formation spécifique. Le pays, malgré une tradition ancienne — Bagdad a été le
berceau de I’une des premicéres écoles de traduction au monde — n’a pas actuellement un
nombre suffisant de traducteurs professionnels — notamment pour la traduction francais /
arabe — arabe / francais — et il n’y existe pas a ’instar de ce que 1’on peut trouver au
Maroc, en Algérie, en Tunisie ou dans d’autres pays arabes d’écoles supérieures de
traducteurs et d’interprétes.

L’enseignement a un niveau universitaire de la traduction de et vers le frangais
n’est présent que dans les trois départements de francais que compte 1’enseignement
universitaire public de 1’Irak arabophone. Et encore cet enseignement n’a-t-il pas un
niveau satisfaisant et ne parvient-il pas a former des traducteurs.

En tant qu’enseignant de traduction au département de frangais de la Faculté des
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Langues de I’Université de Bagdad, nous avons pu observer de prés la situation et

diagnostiquer les causes de I’échec :

A D’arrivée les étudiants ont un niveau zéro de langue, en francais, et ce niveau
trés insuffisant ne s’améliore pas beaucoup au cours de leurs études. Lorsqu’ils
commencent a suivre des cours de traduction en 2° année, leur niveau en francais
est tres loin du niveau requis pour effectuer une traduction, méme simple.

La proximité du dialecte irakien avec 1’arabe classique facilite aux étudiants la
version (frangais > arabe) mais ils restent fortement handicapés vis-a-vis du théme
(arabe > frangais).

Les enseignants n’ont aucune formation en traductologie. D’autre part ils ne sont
pas préparés a choisir des textes pédagogiquement « rentables », ¢’est-a-dire ceux
ou la solution de problémes récurrents, caractéristiques des différences qui
opposent les deux langues, constitue un exercice hautement formateur.

Les enseignants n’ont pas été habitués aux liens étroits qui existent entre les
usages de la langue, la mémoire culturelle d’une société et son actualité politique

et sociale.

Notre problématique se base donc sur la question de I’enseignement de la traduction dans

le cursus de FLE dans les départements de frangais des universités irakiennes. Autrement

dit, I’intérét, le rdle et la présence de 1’enseignement de la traduction dans le cursus de

FLE a l’université irakienne. Pour commencer notre étude, nous nous posons les

questions suivantes :

1. L’enseignement dans la classe de traduction a-t-il pour objet la pédagogie de

la traduction (de former de futur- traducteurs francais- arabe/ arabe-

francais) ou a pour objet la traduction pédagogique (d’apprendre le francais)

?

Quels types de problémes affrontons-nous dans la classe de traduction dans

les départements de francais :

A- aux niveaux linguistique et extralinguistique de I’apprenant ?

B- au niveau méthodologique de la tiache d’enseignant et de la
méthode/approche (de la linguistique appliquée) ?

Quelles sont les solutions didactiques pour la classe de traduction relatives a

la méthode/ I’approche linguistique de traduction ?



2. Hypothése

Notre hypothése principale s’articule sur le fait que la difficulté est le résultat
naturel d’un rapport non- adéquat entre la composante linguistique d’un texte et la
compétence extra- linguistique et méthodologique d’un traducteur ou d’un pseudo-
traducteur. Or, deux types de tache doivent étre traités dans ce travail ; premiérement,
I’identification des contraintes linguistiques et extralinguistiques de 1’apprenant irakien
par I’observation des difficultés en amont et en aval ; deuxiémement les contraintes
didactiques (question de méthode d’enseignement) que rencontre 1’enseignant.

Partant de 1I’observation des difficultés, on aura la possibilité d’analyse fondée sur
des données inhérentes a la traductologie en tant que discipline a part entiere. Or, Les
deux sous- hypothéses nous conduisent a trouver la meilleure solution possible, ¢’est-a-
dire que la difficulté est surmontable par la mise en place d’outils méthodologiques
et documentaires. A ce stade notre dernier chapitre sera destiné a proposer 1’intégration
d’une approche linguistique devenant utile a la traduction. Cette approche d’analyse se
trouve en parallele avec des exercices pédagogiques et des propositions concernant
I’'usage d’outils documentaires : dictionnaires, manuels, y compris les documents
authentiques, et tous les moyens didactiques susceptibles de venir en aide aux apprenants
et de systématiser le processus de 1’apprentissage de la traduction. Il s’agit donc de :

A- Mettre sur pied une formation linguistique de 1’apprenant arabophone irakien
commengant a apprendre le francais langue étrangere sur le plan des difficultés
linguistiques et extra- linguistiques.

B- Pallier les lacunes dans I’orientation pédagogique du cursus des départements du
frangais en Irak, des choix méthodologiques d’enseignement du frangais langue

étrangere en général et de la traduction en particulier.

3. Public
Notre public est constitué¢ d’apprenants de troisieme année de FLE qui sont en
niveau II de traduction, et de quatrieme année de FLE qui sont en niveau III de traduction.
I s’agit d’apprenants du département de frangais de la Faculté des Langues a I’Université
de Bagdad et de celui de la Faculté des Lettres a I’Université d’ Al-Mustansiriyah qui est
également situé a Bagdad. Chaque Facult¢ a la capacité d’accueillir environ 150

étudiant(e)s en troisiéme et quatriéme années.



Nous avons réalisé deux questionnaires, 1’un est destiné aux apprenants de notre corpus
sur la formation en frangais ainsi que 1I’enseignement dans la classe de traduction et I’autre
est destiné aux enseignants sur la pratique dans la classe, les difficultés des apprenants et
la méthodologie dans la classe de traduction.
4. Difficulté de la recherche
1. Pour étre traducteur, la ligne maitressable de la formation a la traduction était la
maitrise de deux langues. Le francais n’a pas une place remarquable dans le systéme
éducatif en Irak car il n’a pas été pratiqué par les Irakiens. En réalité, la premicre
difficulté vient du fait qu’il n’existe ni une recherche ni un article traitant le sujet de
la traduction francais-arabe/ arabe- francais en Irak. De plus, 1’absence d’institutions
qui forment les traducteurs de ces langues, a I’exception du terrain de notre
recherche, n’a pas facilité notre tache, ce qui signifie que nous sommes partis de
z€ro.
2. Les bibliothéques n’ont pas de rayons « traductologie », ce qui nous oblige a
chercher dans les rayons : linguistique, langue, littérature, histoire, critique, etc.
3. La recherche en traductologie montre également la grande difficulté que représente
I’acquisition des divers aspects de la traduction en tant que domaine encyclopédique.
Cela explique également la diversité des approches de la traductologie qui reflétent

la complexité du processus de la traduction.

5. Importance du sujet

L’importance de notre sujet tient au fait qu’il traite de la difficulté¢ du point de
vue linguistique, traductologique et en fonction des données issues de ces disciplines. En
tant qu’étude didactique, linguistique, analytique et comparée a travers la traduction de
deux langues différentes sur plusieurs plans ; la description logarithme des deux langues
de travail sera présentée dans notre corpus.

L’intérét de ce travail est un nouveau procédé « didactique » au service de
chercheurs travaillant a la fois dans les domaines linguistiques, didactiques et
traductologique par 1’¢tude de I’erreur dans la traduction des apprenants a travers
1’évaluation proposée, et par le biais d’un nouveau mode d’analyse linguistique au service
de la traduction ; il s’agit de I’approche linguistique de Amr H. Ibrahim, 1’Analyse
matricielle définitoire.

Cette approche d’analyse et de comparaison des langues donne une nouvelle vision a la
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didactique de la traduction grace a des opérations de test comme la manipulation de la
restructuration et de la reformulation des modes phrastiques, a savoir la paraphrase.
Autrement dit, des exercices capables de développer la compétence linguistique (question
de savoir) et de nouvelles techniques comme I’utilisation de la paraphrase dans le cours

de traduction (question de savoir-faire).

6. Module de traduction écrite non-orale
Notre recherche aborde la traduction écrite ou traduction tout court. La
traduction orale, dite interprétation, n’est pas couverte par notre recherche car le module
de la traduction du département de frangais a pour objet d’enseigner la traduction
pédagogique qui sert a I’apprentissage du frangais pour les apprenants débutants.
I1 est vrai que I’apprentissage de la langue se focalise sur I’oral ainsi que sur ’écrit et que
les deux visent essentiellement le transfert d’un vouloir-dire, mais les exigences ne sont

pas les mémes :

« La parole et [’écriture sont deux activités qui ne se déroulent pas
dans les mémes conditions. La langue écrite est plus soucieuse de
correction que la langue parlée ; elle est aussi plus serrée, plus concise,
plus ordonnée. Soumise a une syntaxe rigoureuse, elle se plie aux régles
de grammaire, d’orthographe et de ponctuation. Le bon rédacteur
recherche [’expression juste, évite les pléonasmes, fuit les répétitions
qui alourdissent son style. Il cherche a donner a son texte le plus de

cohésion possible en enchainant logiquement les idées et les phrases. »

(Delisle 1984 : 24)

Le résultat de 1’acte de traduire, qui est notre champ d’investigation, sera étudié¢ en
fonction des données issues d’une analyse faite sur le texte d’arrivée par rapport a son
original de départ. C’est-a-dire que nous nous sommes limité au domaine de la traduction
écrite, dans le sens version et theme.

En fait, il y a un certain nombre de différences entre la formation du traducteur et de
I’interprete. Ces écarts sont dus aux différences mémes qui existent entre les deux modes
du discours, I’oral et I’écrit : a I’oral, la présence simultanée des interlocuteurs, permet le
contrdle de la qualité des échanges et les redressements nécessaires en cas de besoin, en

revanche, 1’écrit apparait plus circonstancié, plus explicité et plus élaboré car définitif.
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L’oral est évanescent, il empéche le retour en arriére alors que la rémanence des formes
caractéristiques de 1’écrit permet la relecture. C’est le cas dans la didactique de la
traduction, autrement dit, I’enseignant peut demander a ses €léves de reformuler leurs

devoirs.

7. Objectif de recherche

Cette étude a pour but d’envisager un meilleur enseignement de la traduction
frangais-arabe/ arabe- francais en tant que cours complémentaire dans le cursus de FLE.
Nous tentons d’atteindre 1’objectif de cette recherche dans quatre domaines :
Didactique : orienter I’enseignement de la traduction francais-arabe/arabe- francgais vers
la traduction pédagogique dans la classe de traduction dans le cursus de FLE. Cet objectif
a aussi pour objet d’étudier les difficultés que rencontrent les apprenants irakiens dans la
classe de traduction.
Traductologie : insister sur I’importance de la linguistique dans la traductologie en
présentant des méthodes de I’enseignement des langues et de la traduction aux lecteurs
irakiens. En d’autres termes, déterminer un point de départ vers des études scientifiques
théoriques-pratiques afin de systématiser 1’enseignement de la traduction. La confusion
entre la notion de l’intraduisibilité et la difficulté¢ a traduire ne cesse de nourrir des
tendances différentes dans les théories linguistiques et chez certains traducteurs. Nous
allons donc étudier certains phénomenes du langage tels qu’ils se manifestent sur le plan
du discours en postulant une approche fondée sur les acquis de la théorie du sens et de la
traductologie.
Linguistique : introduire ’approche de ’AMD dans les cours de traduction. Notre
objectif sur ce point est de montrer qu’a travers ce modele, I’apprenant va entrer dans
I’étape de compréhension de I’énoncé.
Personnel : Fonder une base pour 1’enseignement du frangais dans les départements de
frangais de D'université¢ irakienne afin de réaliser notre souhait de construire un
département de traduction professionnelle frangais-arabe/ arabe- frangais dans le systéme
éducatif irakien.

De fait, déterminer 1’objectif de recherche induit aussi une difficulté concernant
le role de la traduction dans 1’enseignement des langues ou la traduction traductionnelle,
dans notre projet de traduction a la Faculté des langues. Nous travaillons actuellement a

Bagdad de maniere minutieuse pour faire évoluer la Faculté des langues de 1’Université
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de Bagdad. L’objectif est donc d’opérer un changement radical afin de profiter au
maximum de la spécialité que représente 1’apprentissage d’une langue étrangere.

Ainsi, les programmes enseignés doivent étre compatibles avec 1’objectif de la
Faculté des langues qui doit préparer des traducteurs et non des interprétes. De plus, il
existe également une Faculté des Lettres a I’Université d’Al-Mustansiriyah ou 1’on
enseigne le francais et ou I’on applique exactement les mémes programmes; les mémes
livres et les mémes méthodes sans aucune différence entre les deux institutions

Nous nous demandons parfois : quelle est la spécialité de la Faculté des Langues?

Quel en est I’objectif ? Nous cherchons actuellement a donner une identité spécifique a
la Faculté des langues : la Traductologie.
Pour atteindre cet objectif, nous avons suivi nos études de master en traduction a Alger
dans une filiére de traduction pour profiter au maximum de la formation en traduction et
pour transférer ces compétences a I’université irakienne car il nous manque la
méthodologie de la formation des enseignants de traduction.

En somme, I’objectif principal de notre recherche vise les rapports entre
I’enseignement dans la classe de traduction et dans la classe de FLE. Nous soulevons un
point pertinent qui montre I’absence d’une méthodologie et d’une méthode dans la classe
de traduction dans les départements de frangais qui ont pour but d’enseigner le frangais
langue étrangere (FLE). Ce module (traduction francais-arabe / arabe- francais) bénéfice
de trois heures par semaine, et il est considéré comme un cours secondaire. D’ailleurs,
étudier les difficultés linguistiques et culturelles des apprenants irakiens sert d’une part,
a rendre compte du role de la traduction dans I’enseignement des langues, d’autre part, a
montrer le role de I’enseignement des langues dans la formation des futurs-traducteurs.

En effet, notre recherche s’articule d’une part, sur la traduction pédagogique qui
a pour objet I’enseignement des langues, car la situation de ’enseignement du frangais a
I’université irakienne nous y oblige notamment pour les apprenants de la deuxiéme et
troisieme année au département de FLE qui sont dans la phase d’apprentissage de la
langue, ainsi qu’au niveau de la pédagogie de la traduction, qui a pour objet la formation

des formateurs :

« L’enseignement de la traduction professionnelle ne devient utile
qu’a partir du moment ou les étudiants sont en mesure de prendre

connaissance d’un texte et d’en comprendre le sens sans qu’il leur soit
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nécessaire de passer par leur langue maternelle » (Lederer 1994 : 142.)

I1 peut appliquer aux apprenants de quatrieme année de licence en francais.

8. Motivation de la recherche

L’¢étude sur la formation des traducteurs reste jusqu’a nos jours un domaine
difficile a traiter. L’AMD, dans le cadre de la théorie lexique-grammaire et la théorie
contrastive, nous a incité a mettre en ceuvre les données théoriques de cette méthode en
les appliquant a notre langue maternelle. En réalité, nous voulons, par ce travail, motiver
la classe de traduction et fournir a la traductologie arabe un intérét théorique efficace
permettant de mener des recherches fiables sur les phénomeénes issus de la traduction
entre 1’arabe et les différentes langues. Pour ce faire, il sera important d’adopter une unité
d’analyse susceptible de faciliter une approche analytique de la difficulté en traduction.

Notre travail, en tant qu’enseignant de traduction, nous a incité a étudier les
difficultés de la traduction chez les apprenants irakiens. Il nous semble souhaitable de
créer un département de traduction frangais —arabe capable de former des futurs-
traducteurs compétents pour prendre la responsabilit¢é d’une activité en plein

développement.

9. Méthode de recherche

Il s’agit d’une méthode d’observation expérimentale descriptive. Notre démarche
s’appuie d’une part, sur la méthode d’observation, c’est-a-dire une observation
discriminante que nous avons déja faite au cours de notre carriere d’enseignant de
traduction au département de frangais. D’autre part, nous nous appuyons sur la méthode
discursive et descriptive du contexte irakien. Cependant la méthodologie contrastive reste
une méthode adaptée dans 1’enseignement de la traduction aux cotés des méthodes
d’enseignement du FLE qui sont considérées comme des outils et moyens
d’enseignement dans la classe de traduction. Nous ne cachons pas que notre premiere
formation en médecine a Bagdad avant d’apprendre le francais, a eu un effet dans notre
motivation pour traiter ce sujet. En d’autres termes, diagnostiquer les difficultés pour
mettre en place une panoplie d’outils pour soigner la maladie.
Parmi ces méthodes, nous nous appuyons particulierement sur 1’Analyse matricielle

définitoire (AMD); approche mise en place par notre directeur de recherche Amr H.
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Ibrahim, il met ’accent sur le fait :

« Que chaque langue a un petit nombre de structures syntaxiques
définitoires dont dérivent toutes ses autres constructions et qui régissent
largement les relations de la forme au sens dans cette langue.»

(Ibrahim.2009 : 12)

10. Plan de travail

Ce travail se compose de quatre parties : la premicre partie (Ch. 1, 2, 3)
s’interroge, de fagon détaillée, sur la place de la traduction en tant que pratique et
discipline dans le contexte irakien. La deuxiéme (Ch. 4, 5) est consacrée aux difficultés
linguistiques dans la classe de traduction, a la notion d’erreur, a I’interférence linguistique
et a I’analyse des traductions des apprenants irakiens. La troisiéme (Ch. 6, 7) est consacrée
aux méthodologies d’enseignement des langues et aux méthodes de traduction. La
quatrieme (Ch. 8, 9) traite d’une proposition de module de traduction dans le cursus de
FLE, il s’agit d’un déplacement du modele de la « traduction » vers le modele de la
« linguistique de traduction » afin de valoriser I’enseignement de la traduction dans le
cursus de FLE.

Nous allons tenter de circonscrire le cadre théorique de notre recherche, lequel
s’appuiera sur les disciplines de la linguistique, de la didactique de 1’écrit et de la
traductologie.

Dans le 1 chapitre, nous avons abordé la définition de certains concepts
didactiques en traductologie qui constituent souvent des obstacles et des ambiguités dans
notre travail en général. Cette définition axiomatique €tait nécessaire au questionnement
des méthodes de traduction et de méthodologie d’enseignement. Elle nous permet de
déterminer la distinction de deux termes essentiels: la traduction pédagogique et la
pédagogie de la traduction. En effet, cette distinction détermine notre démarche dans la
méthodologie du travail.

L’information sur les notions et les principes de la traductologie est destinée au
lecteur irakien plus que francais et au lecteur débutant plus qu’expérimenté. L’un des
intéréts de cette thése est d’étre sur les étageres de la bibliothéque universitaire comme
une référence et une source d’information. Puisque I’objectif de cette recherche est de

fonder une place a la traduction francais-arabe/ arabe- francais dans le systéme
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universitaire irakien, nous avons recours a une présentation concise mais consistante
(importante) pour ceux qui s’intéressent a travailler sur la traductologie.

Or, dans le cadre de la traductologie appliquée, nous avons mentionné dans le 1 chapitre
que la traduction pédagogique peut étre appliquée dans 1’enseignement des apprenants
débutants tels que ceux qui constituent notre public; il s’agit des apprenants de deuxiéme
et de troisiéme année alors que la pédagogie de la traduction peut étre appliquée aux
apprenants de quatrieme année qui ont des connaissances linguistiques qui leur
permettent de pratiquer la traduction.

Ainsi, nous avons commenceé a traiter le contexte irakien par le biais des chapitres
2 et 3 : c'est d'abord un critére diachronique qui a servi a définir le contexte irakien dans
le domaine de la traduction. Il y a un aspect paradoxal concernant la situation de la
traduction en Irak. En effet, 1’Irak, qui est considéré comme le berceau de la traduction,
souffre actuellement d’un manque considérable dans ce domaine.

Nous avons mis en lumiere le réle de 1’Irak dans le mouvement de I’histoire de la
traduction. En effet, nous avons abordé dans le 2¢™¢ chapitre quatre témoignages
lumineux de traduction dans I’histoire du pays. L’héritage ancien est 1’'une des
motivations de notre choix de ce sous-titre. Notre propos ne refléte pas un regard
passéiste, bien que les Irakiens soient fortement fascinés par 1’histoire, mais il est I’un des
ajouts a la traduction qui sont jusqu’ici relativement rares, brefs, ponctuels ou éclatés sous
forme de références disséminées. Dans ce chapitre nous avons mentionné 1’importance
de la période abbasside dans la pratique la traduction et de son enseignement, domaine
pertinent pour notre recherche. Il s’agit de 1’école de H:unayn a Bagdad et de son
importance dans la traduction. De fait, la méthode de H:unayn assure la restitution de
contenu du message en fonction des éléments du texte, linguistiques et extra-
linguistiques. Les traducteurs de cette école recoururent a la paraphrase ou a la
déduction de texte qui, en quelque sorte, ne dépassaient pas le but premier de la
traduction ; 1l s’agit de restitution du sens. L’interprétation est considérée comme une
étape essentielle de toute traduction. En plus, ils recoururent aussi a la glose qui est une
des techniques pour la compréhension du texte. Nous appelons, dans la classe de

traduction, ce droit du traducteur « notes du traducteur ».
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Dans le 3éme chapitre, nous avons examiné I’état de lieu du contexte de
I’enseignement de traduction dans le cursus de FLE a I’université irakienne. Bien que
I’Irak actuel ait 38 universités publiques, dont 6 au Kurdistan d’Irak et 43 universités
privées qui fonctionnent sous la supervision du ministére de 1I’Enseignement Supérieur et
de la Recherche Scientifique irakien. Parmi ces universités, seulement quatre
départements de francais existent a 1I’Université de Bagdad. (DFFLAU), a I’Université
d’Al-Mustansiriyah. (DFFLEUM), a I’Université de Mossoul et a I’Université d’Arbil.

Les trois premiers départements proposent le méme cursus de FLE. Nous tenons a
mentionner que le département de frangais a Arbil, capitale de la région du Kurdistan
irakien, n’est pas pris en compte dans notre ¢tude pour la seule raison qu’il est réservé a
un public kurdophone méme si le cursus et le contexte présentent des ressemblances avec
les Universités de Bagdad et de 1’Al-Mustansiriyah. Le département de francais a
I’Université de Mossoul sera aussi exclu en raison de la situation actuelle de la ville de
Mossoul qui a été envahie par la vague terroriste de Daéche. Par conséquent, notre étude
se limitera au département de frangais de la Faculté des langues a 1’Université de Bagdad
et au département de frangais de la Faculté des Lettres a I’Université d’Al-Mustansiriyah.

Les difficultés linguistiques dans la classe de traduction se trouvent dans le 4¢™e
chapitre : y est abordée la question de 1’identification de la difficulté- notion d’erreur,
I’interférence linguistique des apprenants irakiens et 1’évaluation des productions des
apprenants dans la classe de traduction. Ce chapitre diagnostique d’une part, des défauts
de ’enseignement dans la classe de traduction ; d’autre part, il prouve que I’apprentissage
de la traduction doit passer par I’enseignement de la linguistique.

Dans le 5™ chapitre, nous avons proposé une grille d’évaluation de traduction. Puis,
nous avons analysé, en s’appuyant sur cette grille d’évaluation, les traductions effectuées
par les apprenants dans la classe de traduction.

Aprés avoir étudié le contexte irakien dans la premiére partie ainsi que les
réponses dans les enquétes adressées aux enseignants et aux apprenants dans 3™
chapitre; et apres avoir soumis les difficultés linguistiques dans la classe de traduction
frangais- arabe et les résultats de I’analyse des productions des apprenants dans le 4éme
et le 5°™ chapitre. Nous avons constaté que les fautes commises par les apprenants

s’articulent sur une mauvaise utilisation du dictionnaire bilingue et sur mauvaise structure

de la phrase en francais.
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Nous avons consacré la troisiéme partie a la question de la méthodologie de
I’enseignement et la méthode de traduction. Cela est effectué dans les 6°™¢ et 7¢™me
chapitres. Pour mettre en relief 1’évolution de la question de la méthodologie
d’enseignement, nous sommes amenés a la traiter d’un point du vue chronologique.
Forcément, le choix de méthode/ d’approche de la traduction constitue une tiche plus
délicate en raison des rapports étroitement liés entre la traduction et 1’enseignement des
langues. De plus, a la diversité des approches de la traduction et de la connaissance
linguistique inadéquate des apprenants s’ajoute la difficulté du choix d’une méthode
linguistique pour la classe de traduction. Dans ce sens, I’absence d’une méthodologie
d’enseignement dans la classe de traduction au programme de FLE est une raison de plus
pour étudier cette question.

Nous nous trouvons devant le fait que le passage de I’enseignement de la

traduction passe par I’enseignement de la linguistique. Pour ce faire, nous avons proposé
une modification pédagogique du module « traduction » vers un module « linguistique
de la traduction » dans le cursus de FLE. Cette proposition, que nous avons abordée
dans la derniére partie, est une solution méthodologique pour valoriser 1’enseignement de
la langue et également 1’enseignement de traduction. L’introduction de la méthodologie
du Lexique-grammaire et de la méthode de 1’ Analyse matricielle définitoire (AMD)
comme outil de traduction, dans I’enseignement de la traduction permettent de former des
enseignants de traduction.
Dans le cadre de notre proposition pédagogique, nous avons étudié dans le 8™ chapitre,
cette solution méthodologique pour la formation de futurs enseignants de traduction : les
erreurs, qui sont a I’origine des erreurs de traduction du type faux-sens, et des erreurs de
langue du type grammatical, doivent étre remédiées par I’introduction de la méthodologie
du Lexigue-grammaire dans la classe de traduction au cursus de FLE et aussi, comme
nous I’envisagions, dans la formation au niveau du masterl de traduction frangais-arabe
dans la Faculté des langues & I’Université de Bagdad.

Pour ce faire, nous avons consacré le 8™ chapitre a étudier la question du
dictionnaire dans la classe de traduction, et nous avons élaboré un type d’exercice. Puis,
nous avons terminé notre travail dans le 9™ chapitre par ’introduction de la syntaxe
dans la traduction pédagogique. Nous avons proposé les grands piliers de ’analyse de la
langue dans le cadre théorique du Lexique-grammaire, et de la méthode de 1I’Analyse

matricielle définitoire comme un outil de traduction.
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Nous sommes persuadés que 1’enseignement de la traduction dans le cursus du
FLE doit appliquer par la réflexion linguistique, et que ce travail ouvre le chemin de
recherche a des chercheurs arabophones sur la formation et pratique des enseignants de
traduction. Pour conclure notre travail, nous proposons des recommandations didactiques
et pédagogiques afin de systématiser I’enseignement de la traduction francais-arabe/

arabe- francais dans le cursus du FLE a I’université irakien.
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PREMIERE PARTIE

LA TRADUCTOLOGIE ET LA TRADUCTION FRANGAIS-
ARABE/ ARABE- FRANGAIS DANS LE SYSTEME EDUCATIF
EN IRAK
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CHAPITRE 1

NOTIONS ET PRINCIPES EN TRADUCTOLOGIE ET EN
DIDACTIQUE DE L& TRADUCTION

« L’extension en largeur et en profondeur de l’activité de traduction, a laquelle on assiste
sur le plan pratique, ne s’accompagne pas d’un développement paralléle sur le plan

théorique. » Steiner (1975 : 82)
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La difficulté dans le processus d’apprentissage en traductologie résulte du fait que
la formation du traducteur doit répondre a toutes les exigences de la traduction. En
principe, tout traducteur en fin de formation devrait avoir acquis une compétence de la
linguistique (savoir) et une compétence de la traduction (savoir-faire). Cette difficulté
s’est intensifiée avec les croisements de I’apprentissage de la traduction et I’apprentissage
des langues. Autrement dit, la formation des traducteurs dans la classe de traduction
professionnelle n’est pas la méme que la formation des traducteurs débutants dans la
classe de traduction du cursus de FLE.

Avant de définir le contexte irakien, il est nécessaire de définir certains concepts
didactiques en traductologie qui constituent souvent des obstacles et des ambiguités aussi

bien dans le cadre de notre travail, et général, pour les lecteurs arabophones irakiens.

1.1 Traduction versus Traductologie

La traduction a été pratiquée, depuis ’antiquité, par le genre humain pour des
raisons multiples : découvrir une culture, s’approprier un savoir, imposer ou combattre
des doctrines philosophiques ou des systémes politiques, répandre ou défendre des idées
religieuses, faire progresser les sciences ou les techniques et élargir I’espace des échanges
commerciaux.

Il est évident que la discussion sur la systématisation de la traduction a
commencé a partir de ’apparition des études linguistiques au milieu du siécle passé au
cours duquel la traduction était plus ou moins considérée comme un art. Il relevait du
domaine de philosophes, d’écrivains, des bilingues spécialisés dans différents domaines
scientifiques, des écrivains/ traducteurs. Mais aucun d’entre eux ne présentait une
réflexion méthodique en la matiere.

La reconnaissance d’une discipline en tant que science se traduit par le fait d’étre
reconnue comme une discipline universitaire. Pendant des siecles, la traduction n’a pas
¢été une discipline universitaire car les professionnels de la traduction ne ressentaient pas
la nécessité d’étre reconnus en tant que scientifiques. Le développement de la traduction
montre qu’elle a trouvé sa place a I’université avant toute théorisation scientifique grace
a I’enseignement des méthodes pratiques de la traduction ici et 1a. Cela nous explique
pourquoi la traduction est considérée comme une méthode de didactique des langues.

Le Petit Robert définit la traduction comme 1’action, la maniére de traduire. Ce

verbe est introduit en frangais au XVI°siécle et trouve son origine dans un trés vieux
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verbe irrégulier du latin :

« Comme jadis drogman en italien (drogomanno) qui est un mot qui
provient de [’arabe Turjuman, issu lui-méme de [’assyrien ragamou.

Moliere ['emploiera plus tard sous la forme turchement ». (Guidére

2010 : 16)

Force est de constater que le processus du développement des études linguistiques, y
compris la traduction, conduisit a D’apparition des nouvelles dénominations et
conceptions linguistiques dans la seconde moiti¢ du XX°. Ceci dit, les théoriciens avaient
bénéfici¢ de ce processus pour systématiser une nouvelle discipline, appelée la
traductologie. Par conséquent, la traduction devenue, une science de la traduction, et
pour certains, a été classée comme une branche des sciences du langage. Ainsi a été créée
la traductologie, en 1972 par le Canadien Brian Harris. Cette derniere appellation vient
du mot allemand « Ubersetzungaswissenschaft » qui introduisit « translatology » en
anglais. La traductologie forme aujourd’hui un champ de recherche étendu et ouvert :

« La traductologie est la discipline qui étudie a la fois la théorie et pratique de la
traduction sous toutes ses formes, verbales et non verbales » (Guidére2010: 12) En
d’autres termes, elle est aujourd’hui fondée sur I’empirisme, sur la pratique
traductionnelle, et sur 1’observation des faits de traduction. Il est nécessaire de dire aussi
que James Holmes (1972), dans son article intitulé « the Name and nature of translation
studies », distingue deux branches : la traductologie théorique et la traductologie

appliquée :

« Qui [la premiere] a pour [’objet la description des phénomeénes de
traduction, la définition des principes explicatifs et la théorisation des
pratiques traductionnelles ; la deuxieme (appliquée) vise la mise en
ceuvre des principes et des théories pour la formation des traducteurs,
le développement d’outils d’aide a traduction ou la critique des

traductions ». (Guidére 2010 : 9)

En bref, la traductologie a pour I’objet la traduction qui a été envisagée tour a tour comme
une branche de la linguistique contrastive et de la linguistique appliquée. Le terme

traductologie est le résultat naturel du mot traduction notamment dans 1’apprentissage de
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la traduction :

« L’activité de traduction suppose, en effet, une conscience
traductologique minimale. Méme dans le cas d 'un apprentissage « sur
le tas » l’expérience montre qu’il existe une réflexion traductologique

latente qui préside au travail de [’apprenti traducteur ». (Guidére

2010 : 13)

La traductologie est donc nécessaire pour bien comprendre 1’opération traduisante, en ce
sens que la traduction devient traductologie quand le traducteur réfléchit sur le

fonctionnement de sa pratique.

1.2 L’apprenti-traducteur versus ’apprenant

L’apprenti (e) est défini comme une personne généralement jeune qui apprend un
métier, qui est en apprentissage ; il s’instruit avec un maitre, et n’a pas encore atteint la
maitrise. L’apprenant suit un enseignement qui est 1’apprentissage d’une langue. A partir
de la définition de ces deux termes présentés dans le dictionnaire Le Petit Robert 2013,
nous constatons que la premicre correspond a 1’é¢tudiant du FLE, la deuxiéme correspond
a I’étudiant exactement dans la méme situation mais dans le cursus de traduction. Bien
que cette bréve description permette la distinction de ces deux termes importants dans le
processus de I’enseignement de la traduction mais, 1’abondance des appellations
complique souvent la question, et éloigne le chercheur de son objectif. Ainsi, nous
considérons, pour faciliter et unifier les termes fondamentaux, que 1’utilisation du mot
apprenant est plus complete et comprend un sens plus large par rapport a celui de

I’apprenti-traducteur.

1.3 Didactique versus Pédagogie

Ces deux notions sont des plus ambigués et des plus controversées, car les deux
termes sont assez modernes et se situent au carrefour des disciplines. La confusion entre
les deux notions pose une grande difficulté en traductologie. De fait, I’adjectif didactique
vient du grec didaktikos qui signifie °* propre a instruire’, relatif a I’enseignement. La
notion didactique a été connue a partir des années 1970. Cette notion a la définition

suivante :

« 1. Qui vise a instruire, qui a rapport a [’enseignement. 2. Qui
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appartient a ['usage des sciences et des techniques, a une langue de

spécialité. Terme didactique, inusité dans la langue courante 3.

Théorie et méthode de [’enseignement. [X] Pédagogie. La didactique

des langues. » (Morvan et Gérardin 2013 :207)
Yves Reuter propose la définition suivante :

« Les disciplines de recherche qui analysent les contenus (savoir,
savoir-faire etc.) en tant qu’ils sont objets d’enseignement et
d’apprentissage, référés / référables a des matieres scolaires ...[il a
ajouté], cette définition permet d’abord de distinguer les didactiques
d’autres disciplines de recherche, proches a certains égards : celles qui
analysent les contenus mais sans se préoccuper de [’enseignement ou
des apprentissages (par exemple les mathématique, la linguistique, la
biologie, [’histoire...),; celles qui analysent [’enseignement ou les
apprentissages mais en ne se centrant pas sur les contenus (par exemple
la pédagogie, la philosophie, la sociologie ou la psychologie de
[’éducation...).» (Yves et (alii) 2007 : 69)

De ce fait, la didactique des langues est assimilable a la linguistique appliquée qui répond
a une demande méthodologique précise, et a une méthodologie de 1’enseignement des

langues :

« Une discipline recouvrant [’ensemble des approches scientifiques de
[’enseignement des langues et constituant un lieu de synthese entre les
apports différents de la linguistique, de la psychologie, de la
sociologie, de la pédagogie. » (Galisson et Coste1976 :151)

Quant a la pédagogie, c’est une science de 1’éducation des enfants, un procédé
d’enseignement qui désigne I’art d’éduquer. Ce terme rassemble les méthodes et pratiques
d’enseignement et d’éducation ainsi que toutes les qualités requises pour transmetter une
connaissance, un savoir ou un savoir- faire. Pratiquer la pédagogie signifie enseigner un
savoir ou une expérience par des meéthodes adaptées a un individu ou un groupe
d’individus.
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Le mot pédagogie tire son origine de la Gréce antique paidagogods. Au début, le terme
étant composé de paidos (enfant) et du nom agogia (traduit par mener ou conduire), son
concept désignait 1’esclave qui accompagnait les enfants a 1’école.

De nos jours, la pédagogie désigne I’ensemble des méthodes et des pratiques
d’enseignement et d’éducation en tant que phénomeéne typiquement social et
spécifiquement humain. Il s’agit d’une science appliquée a caractére psycho-social, dont
I’objet d’étude est 1’éducation. La pédagogie recoit des influences de plusieurs sciences,
telles que la psychologie, la sociologie, 1’anthropologie, la philosophie, 1’histoire et la
médecine, parmi d’autres. Cependant, il y a lieu de mentionner que, d’apres certains
auteurs, la pédagogie n’est pas une science mais plutot un savoir ou un art.

I1 est important de faire la différence entre la pédagogie, en tant que science qui
étudie 1’éducation, et la didactique, en tant que discipline de recherche ou I’ensemble de
techniques qui aident a D’apprentissage. C’est pour cela que I’on peut considérer la
didactique comme une discipline a part entiére et non pas comme une partic de la
pédagogie. En bref, la didactique d’une discipline s’intéresse au processus d’acquisition
ou transmission des connaissances alors que la pédagogie se focalise sur la relation maitre

- ¢leve, ou éléves entre eux, dans I’apprentissage.

1.4 La traduction pédagogique versus La pédagogie de la traduction

Il s’agit précisément de 1’enseignement/ 1’apprentissage de la traduction, pour
ainsi dire, la distinction entre 1’enseignement de la traduction proprement dite et
I’enseignement des langues dans le cadre de la traduction d’un point de vue didactique.
L’enseignement de la traduction dans tous les instituts des langues étrangéres joue un role
essentiel car elle est considérée comme un exercice de comparaison des langues.

Pourtant, il existe une confusion dans les départements de francais entre le rdle
du cours de traduction dans 1’enseignement des langues et le cours de traduction a
proprement parler. Cette confusion est due a deux raisons : la premiére vient du fait que
la lacune pédagogique, en général, dans les institutions universitaires conduit a un
manque didactique dans la classe de traduction, en particulier. La deuxieme vient du fait
que I’esprit de I’apprenant débutant unilingue, au début de I’apprentissage d’une langue
étrangere, se concentre sur les formes qui ne sont pas identiques, a fortiori il ne peut pas

aisément arriver aux significations des formes qu’il doit modifier dans leur contexte.

21



Autrement dit, les soucis d’apprenant se limitent a apprendre la langue étrangere, et cela
au niveau formel non pas au niveau de son fonctionnement.

Lederer souligne I’expression créée par J. Delisle traduction pédagogique qui
correspond a « I’utilisation d’exercices scolaires de traduction visant a faire acquérir une
langue étrangere » qui est a 1’opposé de « pédagogie de la traduction, la formation de
traducteurs professionnels s’ adressant a des candidats qui sont censés au départ avoir
une bonne connaissance des langues ». (Lederer 1994:129)

Lederer a aussi souligné D’importance de la distinction de 1 apprentissage /

I’enseignement de la traduction dans les instituts universitaires des langues étrangeres :

« La traduction pédagogique est un instrument d’enseignement de la
langue ; elle se doit d’établir des correspondances pour le faire
apprendre. La pédagogie de la traduction, en revanche, part de
I’hypothese que les langues sont sues et vise a former des
professionnels de la traduction en leur inculquant des méthodes de
recherche du sens des textes et de création d’équivalences.

Indispensables, chacune dans sa finalité, elles ne se confondent pas»

(Lederer 1994:145)

En d’autres termes, la pédagogie de la traduction vise a instaurer une méthode qui rend
justice a I’original par la mise en place d’équivalences. En revanche, dans la séquence
didactique, I’enseignement des langues va de pair avec la traduction pédagogique ; celle-
ci devrait dans I’idéal préparer les étudiants a suivre les enseignements d’une véritable
méthodologie de la traduction.

De son coté, J-R Ladmiral fait une distinction catégorique entre la traduction proprement
dite ou ce qu’il appelle « traduction traductionnelle », et le theme et la version : « type
tout a fait particulier de traduction : la traduction comme exercice pédagogique ». Le
théme et la version s’adressent tous deux a des éléves ou a des étudiants au stade
d’apprentissage de la langue étrangere, alors que I’enseignement de la traduction vise a
donner une méthode a des étudiants qui sont censés connaitre les langues concernées dont

on ne revient pas sur I’enseignement :

« La traduction pédagogique n’est pas la traduction professionnelle,
le theme et la version ne peuvent prétendre étre un enseignement de la
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traduction proprement dite ». (Lederer 1994:133)

A ce stade, la traduction pédagogique est synonyme de théme et de version, et son objectif
est essentiellement didactique. Elle est aussi synonyme de la traduction littérale,
universitaire ou académique, ou d’un genre de traduction qui se veut a la fois trés fidele
aux mots et aux formations d’origine. Manifestement, la traduction dans la classe n’est
pas une fin mais un moyen ; la traduction est un acte qui implique différentes taches :
acquisition de la langue, son perfectionnement, contréle de la compréhension, fixation
des structures etc. De plus, I’apprenant ne voit dans la langue étrangére que des
correspondances qu’il peut établir avec sa langue maternelle ; pour la comprendre, il la
traduit dans sa propre langue.

Toutefois, la traduction pédagogique est une méthode d’enseignement des
langues parmi d’autres ; elle se situe au niveau des correspondances; elle est
essentiellement linguistique bien que non dépourvue par moments d’inspiration

interprétative :

« La traduction dans [’enseignement des langues a d’emblée une
double tache : faire apparaitre les signifiants correspondants aux
signifiants de la langue maternelle de [’apprenant et lui faire
comprendre que les signifiés auxquels ils renvoient ne se recoupent que
trés approximativement. La traduction linguistique bien dirigée permet
le comparatisme et peut a ce titre étre extrémement profitable, mais elle

doit rester un préalable a la traduction par équivalences ». (Lederer

1994:131)

On peut clarifier les différences entre la traduction pédagogique et la pédagogie de la

traduction dans le tableau suivant :

Tableau 1-1: La distinction entre la traduction pédagogique et la pédagogie de la traduction.

Traduction pédagogique Pédagogie de la traduction

Nature L’apprenant a une connaissance | L’apprenant a une connaissance
insuffisante de la  langue | suffisante de la langue étrangere, il a

étrangere, il a besoin du savoir. besoin du savoir- faire.
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Objet Langue Discours

Approche | Traduction linguistique Traduction interprétative
(Contrastive) (Communicative)

Finalité Apprentissage de la langue Communication

Niveau S’adapter aux débutants S’adapter aux professionnels

Sujet Théme et version: ¢éléments | Textes authentiques : textes courts ou

linguistiques, mots, syntagmes, | longs.

figements ou formes syntaxiques.

Démarche | Mis en Correspondance Mise en Equivalence

1.5 Correspondance versus Equivalence

L’enseignement de la traduction nécessite une méthode afin de nous permettre
de comprendre et de déjouer les pieges linguistiques. Les concepts de correspondance et
d’équivalence en traductologie sont un passage qui nous permet de répondre a la
question (comment traduire cet énoncé ou ce texte ?), car le grand probleme de la
traductologie est de ne pas avoir de solution académique pour les cas ou 1’énoncé est
« intraduisible » ; a savoir, qu’il ne ressort ni de la structure, ni de la situation, ni du

contexte des dictionnaires :

« Tant qu’ils n’ont pas la pratique réelle de la traduction (et bien peu
l'ont) les linguistes produisent |[...] un discours théorique
radicalement insatisfaisant pour les traducteurs parce qu 'inadéquat a

leur pratique » (Ladmiral 1979 : 18) / (Redouane 1996 :40)

Il n’y a aucun doute que la méthode de Jean-Paul Vinay et Jean Darbelnet (SCFA)
en 1957 est considérée comme la premi¢re méthode de traduction. Bien qu’elle ait été

critiquée et abandonnée par de nombreux théoriciens, parce qu’elle était orientée vers le
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transcodage, c’est-a-dire vers des correspondances virtuelles de mots au lieu de
rechercher des équivalences de messages.

Cette approche, qui est appelée stylistique comparée, se base sur sept procédés :
directs (I’emprunt, le calque, la traduction littérale) et indirects ou obliques (la
transposition, la modulation, 1’équivalence et I’adaptation), est fondée sur une analyse
scientifique et elle convient d’étre une méthode d’enseignement de la traduction au niveau
débutant.

Lederer, souligne a son tour la différence essentielle des notions de la

correspondance et de 1’équivalence dans la traduction :

« Les premieres s’établissent entre textes, les secondes entre des
éléements linguistiques, mots, syntagmes, figements ou formes

syntaxiques. L’équivalence est une correspondance inédite ». (Lederer

1994: 51)

En effet, elle insiste sur le fait que 1’équivalence a pour objet d’apprendre la traduction
professionnelle, par contre la correspondance a pour objet d’apprendre deux langues en

question :

« La mise en correspondance de deux langues est le premier niveau de
la traduction ; s’agissant de vocables ou de phrases isolés ; elle peut
étre utile dans l’enseignement des langues ; s 'agissant de termes mono
référentiels, elle est presque toujours indispensable ; s’agissant de

textes entiers, elle est inopérante ». (Lederer 1994: 52)

Pour Lederer, la véritable traduction n’est concevable que par rapport aux textes :

« Toute traduction comporte certes des correspondances entre des termes et des vocables,
mais elle ne devient texte que grdce a la création d’équivalences. C’est la |’élément
central de notre théorie » (Lederer 1994: 55), il s’agit ici de la théorie interprétative de
I’ESIT.

Toutefois, Lederer revient a la correspondance quand elle est interrogée sur 1’unité de

I’équivalence :

« L’unité est en effet facile a trouver : mots, syntagmes, expressions

figées et termes peuvent étre mis en correspondance ; s’agissant des
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equivalences de texte, il faut voir quelles sont les plus petites unités a

partir desquelles la traduction procéde par équivalences ». (Lederer

1994: 55)

En somme, la traduction des textes par équivalences est la régle de base dans 1’approche
interprétative (ESIT) et la traduction des mots et des phrases par correspondances,

Lederer souligne que :

« La théorie interprétative établit une différence fondamentale entre la
signification linguistique d’un mot ou d’une phrase et le sens qu’ils
designent dans un texte. Au niveau langue, les mots ont une
signification propre qui ne deésigne pas forcéement une réalité
exterieure ; au niveau texte, ils désignent des référents qui leur sont
extérieurs.» (Lederer 1994: 89)
Le concept de traduction repose depuis longtemps sur des dichotomies telles que « fidélité
a la lettre » versus « fidélité a I’esprit ». Edmond Cary présente le courant qui considére
la traduction non pas comme une opération linguistique mais plutdt une opération
littéraire, a savoir, 1’équivalence :
«La traduction est une opération qui cherche a établir des
équivalences entre deux textes exprimés en des langues différentes, ces
équivalences étant toujours et nécessairement fonction de la nature
des deux textes, de leur destination, des rapports existant entre la
culture des deux peuples, leur climat moral, intellectuel, affectif et au

lieu de départ et d’arrivée ». (Lederer 1994: 11)

En étudiant I’approche « stylistique comparée » de Vinay et Darbelnet, on constate que
les trois procédés directs (I’emprunt, le calque, la traduction littérale) sont applicables a
la correspondance, en revanche, les indirects ou obliques (la transposition, la modulation,
I’équivalence et I’adaptation), sont applicables a 1’équivalence.

Amr H. Ibrahim, dans son article Quelle linguistique pour la traduction, (sous-
titre : la discipline du traducteur : équivalence et valeurs différentielles), souligne une
intégration entre ce que dit la traduction interprétative qui est une traduction par
équivalence, et ce que dit la traduction linguistique qui est une traduction par
correspondance, en établissant cing relations d’équivalences (I’une est interne, trois sont
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mixtes et la cinquiéme est interlinguistique)
D’apreés Amr H. Ibrahim, le pivot de la traduction c’est la forme matricielle et définitoire
qui serait une source naturelle pour toutes langues humaines. Il souligne aussi, que la

traduction doit suggérer I’équivalence :

« L’équivalence que construit une traduction et qui, dans le meilleur
des cas, recoupe une équivalence partagée par un grand nombre de
locuteurs authentiquement bilingues, est fondée sur [’identification
d’une valeur différentielle formellement identique d’une langue a

[’autrey. (Ibrahim 1999a : 75)

En somme, dans I’apprentissage de la traduction ; il faut enseigner les correspondances
avant de chercher des équivalences. Mais comme la traduction pédagogique ne peut pas
toujours se contenter de correspondances, les équivalences sont alors nécessaires. C’est
pour cette raison que nous avons mentionné que notre recherche s’articule tantot sur la
traduction pédagogique tantot sur la pédagogie de la traduction. Il est possible de dire
enfin que grace aux concepts de correspondance et d’équivalence, la traduction dans
I’enseignement des langues se trouve, aujourd’hui, placée dans une situation

systématisée.
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CHAPITRE 1I

L& TRADUCTION DANS LA CULTURE IRAKIENNE ET LE
SYSTEME EDUCATIF EN IRAK

« Pendant plusieurs siecles (750-1258), [’Irak a été le centre du pouvoir
musulman et Bagdad le symbole de la puissance arabe. Le choix du
« Pays des deux fleuves, le Tigre et I’Euphrate » marque [’ancrage
oriental de la dynastie abbasside. C’est pourquoi il est impossible de
comprendre [’ampleur du choc que représentent [’invasion américaine de
[’Irak et la chute de Bagdad en 2003 sans rappeler la place singuliere qu’
a occupée ce pays, et cette ville, dans I’'imaginaire des musulman en

geénéral et dans [’histoire arabe en particulier. »

GUIDERE, Mathieu, 2012, Atlas des pays arabes : Des révolutions a la démocratie, Paris :

Autrement.
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2.1 L’Irak: le pays de la traduction

L’Irak est un pays trés important pour tout le monde, il occupe une place
considérable dans I’histoire humaine par ses civilisations anciennes : sumérienne,
akkadienne, babylonienne et assyrienne avec la premiére écriture « cunéiforme » et la
premiere image de la traduction par le mythe de la Tour de Babel. Ce role reste
remarquable jusqu’a la période islamique ou 1’on voit I’apparition des premicres études
de la langue arabe qui ont produit les trois écoles de Bas:rt, de Kwft et de Bagdad. Ainsi,
le monde a connu, a une époque plus tardive, I’apparition de la premiére école de la
traduction, celle I’école de Bagdad (Bait Al H:ikma).

La localisation géographique stratégique de 1’Irak, qui se situe entre trois cultures
différentes cultures, 1’arabe, la turque et la perse, fait que la population irakienne pratique
plusieurs langues : I’arabe, le kurde, le syriaque et le turkméne et d’autres langues locales
de petites communautés présentes dans plusieurs régions du pays. A la faveur de sa
localisation géographique, le pays a connu un brassage interculturel et s’est enrichi de
tous les apports venus de I’Est (de Perse, d’Inde), du Nord (de Turquie, de Grece) et de
I’Ouest (de Syrie, d’Egypte).

La puissance économique du pays représente une autre dimension : la richesse
notamment du pétrole et aussi la facilité des échanges économiques ont favorisé les
contacts avec le monde. Malgré la richesse historique, géographique, culturelle,
économique et linguistique, la traduction et ’enseignement des langues étrangeres ne
connaissent aucun développement, a I’inverse elles régressent, malgré quelques tentatives
isolées de réforme pour faire renaitre la traduction. Force est de constater que 1’Irak
moderne a vécu des événements terribles, depuis la naissance de I’Etat irakien en 1921 :
des guerres (1973, 1980-1988, 1991, 1998, 2003), un embargo (de 1990 a 2003) et des
répercussions de I’occupation américaine comme la vague terroriste contre les habitants
jusqu’ a nos jours.

Nous voulons mettre briévement en lumiere 1’histoire de la traduction en Irak afin
d’une part, de mentionner que la traduction et la linguistique en Irak jouaient un rdle
important dans le mouvement de I’histoire de la traduction en général; et d’autre part
I’enseignement de la traduction ne doit pas étre séparé, de l’enseignement de la

linguistique car la cohabitation entre les deux dans la société est étroitement lice:

« Les étudiants prennent conscience de l'importance de la traduction
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dans [’histoire; ils apprennent que les traducteurs ont inventé des
alphabets, contribué a la création des langues et littératures nationales,
aidé a diffuser des connaissances et a propager des religions, et fait

avancer la science ». (Whitfield 2003 : 429-43).

De fait, nous allons aborder dans ce chapitre quatre témoignages lumineux de traduction

dans I’histoire du pays :

2.2  Berceau de la traduction : mythe de Babel

La langue est une propriété fondamentale du genre humain et par conséquence,
considérée comme le terrain de la traduction qui a été pratiquée avec 1’apparition des
premiéres communautés de 1’humanité, en raison de la nécessité de communication entre
les groupes parlant des langues différentes. Il est aussi notoire que 1’Irak a connu
historiquement la premicre civilisation (Sumérienne) 6000 ans avant notre ere. De fait, le
commencement de la traduction pratiquée avec la création de I’écriture pose I’importance
d’une étude historique sur la traduction apparaissant de plus en plus comme un genre
littéraire a part enti¢re au sein de la traductodologie. L’époque antique a aussi été marquée
historiquement par la premicre réflexion sur la traduction en raison des relations

politiques et commerciales entre les Egyptiens et les Grecs :

« Le témoignage le plus ancien qu’on en possede est sans doute
constitué par les inscriptions reportées sur les parois des tombes des
princes d’Eléphantine, en Haute Egypte, et qui datent du troisieme
millénaire avant Jésus-Christ ». (Ballard 2007 :21)

Cependant, la Tour de Babel, en Irak ancien, a été considérée comme le symbole
de la traduction par la premiere génération des historiens, des linguistes et des
traductologues. De fait, un regard historique est une condition préalable a la
théorisation car les grandes problématiques abordées ont peu évolué au cours des siécles.
Ainsi, nous voulons dire que I’héritage ancien est I’une des motivations de notre choix de
ce sous-titre « Berceau de la traduction ». Notre propos ne reléve pas d’un regard
passéiste, bien que les irakiens soient fortement fascinés par 1’histoire, mais il est I’un des
ajouts pour la traduction qui sont jusqu’ici relativement rares, succincts, ponctuels ou

éclatés sous forme de références disséminées :
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« La constitution d’une histoire de la traduction est la premiere tache
d’une théorie moderne de la traduction. A toute modernité appartient,
non un regard passéiste, mais un mouvement de rétrospective qui est

une saisie de soi. » (Berman 1984 : 12)

En réalité, le faste de la Tour de Babel, dite Babylone, comme berceau de la traduction,
se trouve dans toutes les études sur I’histoire de la traduction considérant cette Tour en
Mésopotamie, 1’Irak actuel, comme un premier cri de la traduction dans le monde.
Babylone aujourd’hui est appelé Babel qui est actuellement un département irakien se
situe a 90 km au sud de Bagdad au milieu de I’Irak.

Eugene Nida a montré que la traduction était pratiquée dans 1’Irak ancien grace au

premier mode d’écriture ; il s’agit des tablettes cunéiformes :

« The polyglot empire of ancient Babylon, with its hard-working core
of multilingual scribes sending out official communication on
cuneiform tablets to the far corners of the realm, is a far cry from the
electronic equipment used today in simultaneous interpretation at the

United Nations in New York » (Eugene 1963:7)

Dans la réalité, le mythe de Babel est 1i¢ a la langue et a la traduction par le biais de la
Tour de Babel, qui aurait été construite par les Sumériens. C’était, selon la Genese, une
tour que souhaitaient construire les hommes pour atteindre le ciel : ces hommes étaient
les fils de Noé qui représentaient donc I'humanité entiere et étaient censés tous parler la
méme et unique langue sur Terre. Dieu multiplia les langues afin que les hommes ne se
comprennent plus. Ainsi la construction ne put plus avancer, elle s'arréta, et les hommes
se disperserent sur la terre. Les récits de constructions que les hommes tentaient d'élever
jusqu'au ciel ont depuis longtemps marqué les esprits, source d’inspiration pour bon
nombre d’écrivains et d’artistes. On peut aussi, plus simplement, la voir comme une

tentative de réponse des hommes au mystere apparent de l'existence de plusieurs langues :

« Toute la terre avait une seule langue et les mémes mots : « Allons !
Faisons des briques, cuisons les au feu. Et la brique leur servit de pierre
et le bitume leur servit de ciment. Ils dirent encore : Allons ! Batissons-

nous une ville et une tour dont le sommet touche au ciel, et faisons nous
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un nom, afin que nous ne soyons pas dispersés sur la face de toute la
terre. L Eternel descendit pour voir la ville et la tour que batissaient
les fils des hommes. Et [’Eternel dit : voici, ils forment un seul peuple
et ont tous une méme langue, et c’est la ce qu’ils ont entrepris ;
maintenant rien ne les empécherait de faire tout ce qu’ils auraient
projeté. Allons | Descendons, et la confondons leur langage, afin qu’ils
n’entendent plus la langue les uns des autres. Et [’Eternel les dispersa
loin de la sur la surface de la terre ; et ils cesserent de bdtir la ville.
C’est pourquoi on [’appela du nom de Babel, car c’est la que |’Eternel
confondit le langage de toute la terre, et c’est de la que [’Eternel les

dispersa sur la face de la terre. » Genese, 11, trad. L. Segond. (Guidére

2010 :20)/ (Ballard 2007 :37)

Un autre courant dit que le nom de la tour de Babel vient du babélisme. Ce jargon dans
la tour de Babel est le résultat des gens travaillant pour traduire des ordres du roi afin de
les distribuer dans tout le royaume ou les habitants parlaient différentes langues.

Babylone ! Cette tour a été construite sur un carré de 295m ¢élevé a sept étages. La
premicre dynastie de Babylone ; sous Hammourabi, donne au pays appelé la Babylonie
une unité politique, économique et sociale. Le code Hammourabi est écrit en caracteres
cunéiformes dans une forme évoluée de 1’akkadien, le babylonien classique.

Michel Ballard a montré aussi dans son ouvrage « De Cicéron a Benjamin » que
le role de la traduction dans la vie en Mésopotamie avait été souligné par Edward Cary,
(1956 :137) ; Kramer, (1974, 46 :198-199 et 237) ; Mounin, (1974 :54) et des autres.

Les Sumériens, qui sont un peuple non sémite, se sont établis en basse
Mésopotamie ou apparait alors un systéme de type pictographique, représentant les
concepts par scénes figurées ou symboles complexes, qui deviennent par la suite
cunéiforme. En 3500, quatre cités principales forment le pays sumérien : Ourouk, Our,
Eridou et Lagash. Les Sumériens ont enregistré leur histoire en gravant le récit des
événements sur des tablettes d’argile qui ont été¢ découvertes et traduites. La plus célebre
dans I’héritage de 1I’humanité est [’Epopée de Gilgamesh. Mais les documents des
Sumériens nous révelent aussi que la paix ne régnait pas entre les cités-Etats. Les
Sumériens étaient entrés en guerre contre les Elamites et leurs voisins.

En revanche, au nord de la Mésopotamie, les Akkadiens, un peuple sémite,
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régnaient en Mé¢ésopotamie. IlIs avaient emprunté de nombreuses techniques aux
Sumériens. Ils avaient aussi adopté 1’écriture pour transcrire leur propre langue,
totalement différente de sumériens. Les deux ethnies étaient assez étroitement mélées
pour exprimer cette volonté de vivre ensemble. De fait, c’est le roi akkadien Sargon qui
agrandit le royaume et unifia le territoire. La langue sémite, I’akkadien, devint la langue
officielle de la Mésopotamie a coté de la sumérienne. A cette période le Roi Sargon fut
institué roi des quatre régions. Les Akkadiens construisaient de nouveaux temples
auxquels ils adjoignaient des pyramides a étages, les ziggourats. : « C’est également a
cette époque que [’art de la statuaire connait un grand développement et |’écriture
cunéiforme prend sa configuration définitive » (Saint- Prot 1999 : 23)

Akkad est tombée en 2115 av. J.-C. 1l est notable que les Elamites (Amorrhéen)
commencent a apparaitre a cette période au nord-ouest de la Mésopotamie et s’installent ;
c’est une tribu nomade et arabo-occidentale. Ils avaient immigré dans les cités
mésopotamiennes. Ils ont une autre langue qui est proche du Cananéen. A la fin, le

royaume est morcelé sous les coups des ennemis :

« Un prince amorrite, Soumou-Aboum (-1894/-1881), décide de
s’installer dans une petite bourgade située a un endroit privilégié sur
la rive gauche de [’Euphrate, non loin de Kish et d’Akkad. 1l convient
de retenir le nom de ce prince puisqu’il est le fondateur, vers 1894,

d’une ville appelé en akkadien Bab lloum, « la porte du Dieu » (Saint-
Prot 1999 : 24)

En conclusion, I’invention d’un premier systeme d’écriture pictographique a été
créée par la civilisation sumérienne en MéEsopotamie sous la pression des besoins
économiques et de I’administration au milieu du quatriéme millénaire avant Jésus-Christ.
L’apparition de I’écriture devenue cunéiforme conduisit 1’avénement de 1’apprentissage :
« Certaine des tablettes de [’époque attestent que l’apprentissage de l’écriture, de la
lecture et du commentaire de ces listes, constituaient une part importante de
’enseignement a Sumery (Ballard 2007 :24). Par ailleurs, apres ’arrivée des conquérants
sémitiques akkadiens, et avant que le sumérien ne disparaisse comme langue parlée, ce
sont les professeurs sumériens qui entreprirent la rédaction des plus vieux glossaires

bilingues (sumérien-akkadien).
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2.3 Période Abbasside IX®™ siécle: école de Bagdad

Le contact de plusieurs langues différentes en Irak, de 1’Antiquité a nos jours,
refléte 1’intérét et I’orientation de ses habitants pour la langue et la traduction. De fait,
certains didacticiens-traductologues insistent sur la consécration du role des traducteurs
dans la société. La nécessité de la traduction est manifesté durant la période islamique en
Irak ou on a connu la premiere méthode de traduction qu’on appellera plus tard « 1’école
de Bagdad » ou bien « la méthode de H:unayn ».
Les spécialistes ont divisé cette période IX° siécle en trois périodes correspondant a trois

générations de traducteurs :

1. Les débuts des traducteurs qui travaillerent sous le régne des califes AL-Mansur et
Al- Rashid : de 753 ap. J.-C./136 H a 774 av. J.-C./ 158 H.

2. L’¢re d’or de la traduction avec les traducteurs qui travaillérent sous le régne d’Al-
Ma’mun (813/197 a 833/218) : H:unayn Ibn Ish:aq et son école « La Maison de la
Sagesse»

3. La fin de siecle aprés de 912 ap. J.-C. / 300 H.

La premicre et la troisiéme génération de traducteurs n’ont pas connu de position
privilégiée dans I’histoire de la traduction. Reste, la deuxiéme qui a joué¢ un role
important au niveau pratique de la traduction et au niveau de son enseignement, domaine
pertinent pour notre recherche.

A Bagdad, durant cet age d’or est appelée « Madinat as-salame » la ville de la paix, la
ville des Mille et une nuits, les canons esthétiques et moraux en vigueur dominerent
jusque dans les traductions. Bagdad est devenue la capitale de I’Empire islamique et le
centre du pouvoir califal : « comptant pres de deux millions d’habitants au [Xe siecle, elle
est la plus grande métropole de [’époque et, pendant des siecles, le haut lieu de la

civilisation arabe. » (Guidére 2012 :16). Il n'en fut pas de méme par exemple en Europe :

« Si tu n’as pas vu Bagdad, tu n’as rien vu du monde » car « la terre
n’est qu'un désert. La cité c’est Bagdad »... tous les peuples du monde
y possédent un quartier, un centre de négoce et de commerce ; c’est
pourquoi ’on y trouve réuni ce qui n’existe dans aucune ville du
monde ». (Awaiss 2006 :14)

Pendant cette période, les Arabes avaient connu la notion de traduction par le terme
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tarjamiya ou tourdjouman (traducteur et interpréte) issu du ragamou assyrien qui est une
langue morte parlée en égyptien, ensuite en arabe. Il est a noter qu’on trouve le terme
trucheman chez Moliere (qui signifie alors interpréte) ; de plus, pendant la période
Ottomane, le mot « tourdjouman » était un titre de diplomate.

I1 est évident que la traduction est pour la Bagdad abbasside constitutive de la culture, de
la civilisation et de la langue. L’Irak depuis la période des akkadiennes en Mésopotamie
est une région plurilingue. Cette variation diversité ethnique et en conséquence
linguistique et culturelle doublée d’une bonne stabilité politique a amené les gouvernants
a encourager I’activité de la traduction en raison de différentes nécessités économiques et
religieuses. Pendant cette époque, H:unayn Ibn Ish:aq est considéré comme le pére de la
traduction et grace a son école, 1’histoire de la pratique est connectée a 1’histoire de la

théorie de la traduction.

2.3.1 H:unayn ibn Ish:aq (809-873) : sa carriére

Ce traducteur et médecin est bien connu grace a sa biographie écrite sous forme de
lettre a Ali Ibn Yah:ya (documents conservés a la mosquée Sainte Sophie a Istanbul). Né
a al-H:ira prés de Babylone, il était le fils d’un apothicaire de confession chrétienne
nestorienne. H:unayn ibn Ish:d3q commenga sa carricre comme apothicaire dans sa ville
natale d’Al-H:ira. Il suivait en cela les traces de son pére. A cette époque, il ne parlait que
le syriaque. Ses compétences en " pharmacie " le firent remarquer par Yah:ya ibn Masaryk
qui avait été lui-méme éleve de Jibril ibn BahtSu” un chrétien de culture arabe.

H:unayn ibn Ish:aq se révéla trés vite plus compétent que le maitre qui fut
particulierement irrité par I’ardeur que mettait le jeune homme a apprendre la médecine.
Leurs relations, tres tendues au début, devinrent vite intenables jusqu’a ce que 1’¢leve soit
sordidement chassé ou se soit lui-méme décidé a partir " vivre sa vie ". En réalité, son
maitre le chassa avec ces mots : « Les gens de H:ira n’ont que faire de la médecine».
H:unayn partit en pleurant, mais plus que jamais résolu a développer ses connaissances.
Il commenca par passer deux années en " terre grecque " (les cités grecques d’Asie
Mineure) ou il se familiarisa avec la langue et la méthodologie de 1’école d’ Alexandrie.
Puis il séjourna a Bas:rt ou il apprit a parler, lire et écrire parfaitement ’arabe : « Il apprit
la langue des Grecs a Alexandrie et a Basra pour y parfaire sa connaissance de la langue
arabe ». (M. Salama-Carr, 1982 : 25)

C’est alors qu’il rentra a Bagdad vers 826 ; ainsi il rencontra BahtiSu” (médecin d’Al-
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Ma’mun) qui le présenta a Ibn Musa Sakir et a ses trois fils (les Banli Misa ibn
Shakir)qui dirigeaient alors la fameuse " Maison de la Sagesse ". Ayant appris le grec, il
travailla a rechercher des manuscrits en cette langue. Un jour, ayant recu 1’ordre de
retrouver un ouvrage perdu de Galien, il y mit une telle ténacité¢ qu’il poursuivit ses
recherches jusqu’en Mésopotamie, en Palestine, en Egypte et en Syrie. Par la suite, le
Calife devait lui confier la gestion de ce prestigieux centre intellectuel. C’est ainsi qu’il
obtint la direction de tous les travaux de traduction qui y étaient effectués.

Il participa aussi a ces traductions et on peut dire que son travail fut fortement apprécié
quand on sait qu’il était rétribué¢ 500 dinars par mois avec en prime le poids en or de
chaque livre traduit ! Ce qui montre assez bien le prix que 1’on attachait alors a la
recherche scientifique. Dans de nombreux cas, H:unayn procédait a la traduction initiale
du grec en syriaque, et ses collegues traduisaient a leur tour du syriaque en arabe. H:unayn
aurait ainsi traduit en syriaque 20 livres de Galien. Et grace a lui et a ses traductions, sept
livres d’anatomie de ce grand médecin dont la version originale en grec avait disparu en
Occident furent heureusement préservés en arabe. Il aurait écrit lui-méme différents
traités de médecine dont : le " Kitab al-Masa’il al Tibbiyah ", et le " Kitab al-Agdya "
(Livre sur la nutrition). H:unayn traduisit ou révisa de nombreuses ceuvres classiques de
la médecine, mais aussi des textes de Platon, d’Aristote, d’Autolyses, de Ménélas,
d’Apollonius, etc.

H:unayn fit de longs voyages en Mésopotamie, Syrie, Palestine et Egypte pour trouver
des manuscrits scientifiques grecs originaux. L’argent pour financer ses voyages et pour
I’achat des livres rares était fourni non seulement par les Califes mais également par des
mécenes et des admirateurs.

On peut le considérer comme le plus grand et le plus productif de tous les traducteurs. Et
s’il a fait beaucoup de traductions originales, il a aussi effectué la révision de beaucoup

d’autres faites par ses prédécesseurs car il les estimait souvent imprécises.

Il est I’auteur de plus de 100 travaux originaux mais peu, hélas, ont survécu jusqu’a nos
jours. Ses écrits peuvent étre divisés en deux grandes catégories : Médecine générale et
sujets divers. En ce qui concerne la Médecine, il faut surtout retenir ses nombreux textes
consacrés aux maladies de 1’ceil, qui constituent la base méme de I’ophtalmologie arabe.
(" Dix traités sur I’ceil ", " Questions sur P’ceil ", " Structure de D’ceil ", " Le livre des

Couleurs ", " Les différentes maladies de 1’ceil "', " Les traitements des maladies de
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I’ceil "...) Plusieurs de ces écrits existent encore aujourd’hui. En ce qui concerne ses écrits

divers, dont un remarquable dictionnaire grec-syriaque, ils furent nombreux.

Le calife AI-Ma’mun mourut vers 833, Al-Mu’tasim lui succéda, et avec lui commenga
une période instable qui annonga le déclin de 1a " Maison de la Sagesse ". Ce fut, en effet,
une époque ou les califes commencerent a se succéder au pouvoir avec plus ou moins de
bonheur.

Quand le calife al-Mutawakkil arriva au trone, s’il se comporta en mécéne plus
que généreux pour la recherche, il n’en demeura pas moins un tyran redouté. H:unayn
¢tait alors le médecin personnel du Calife qui un jour lui demanda de préparer un poison
afin qu’il puisse se débarrasser d’un ennemi qui I’encombrait. Il refusa, et il n’en fallut
pas plus pour qu’il se retrouve aussitot en prison. Au bout d’un an (quand méme), le Calife
le fit sortir du cachot et comparaitre devant lui pour lui dire qu’il avait simplement voulu
éprouver son intégrité de médecin. Il en profita aussi pour lui demander les raisons exactes

de son refus de préparer le poison mortel.

« Deux choses m’ont retenu de préparer le poison mortel : ma religion
et ma profession. La premiére m’enseigne que nous devons faire du
bien, méme a nos ennemis. Quant a ma profession, elle, a été instituée
pour le plus grand bénéfice de I’humanité, dans le but exclusif de guérir
et de soulager. En outre, comme tous les médecins, j’ai juré de ne

donner a personne aucune substance mortelle ». (Le Coz 2004 :153)

I1 retrouva heureusement sa liberté, mais ses ennuis ne furent pas pour autant terminés.
Quelques années plus tard, plusieurs de ses confreres jaloux le dénonceérent comme
hérétique. 11 fut cette fois " emprisonné dans sa propre maison " et pour le remettre dans
le droit chemin, le bourreau venait le fouetter de temps a autre. Mais le pire pour lui, c’est
que tous ses biens furent confisqués, en particulier tous ses livres rares et originaux qu’il

avait réussi a rassembler péniblement au cours de ses nombreux voyages :

« La réputation de Hunyan, en tant que médecin et traducteur, et sa
position privilégiée a la cour ne manquerent pas de le faire des envieux
et de le mettre en butte a la jalousie de certains de ses collegues et des
courtisans du califey. (M. Salama-Carr 1982 :23)

Heureusement, le Calife tomba gravement malade. Seul H:unayn ibn Ish:aq possédait les
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compétences nécessaires pour le soigner et le guérir. Son traitement ayant parfaitement
réussi, il put ainsi rentrer en grace aupres du souverain qui le " couvrit d’or et d’honneurs "
et lui fit restituer tous ses biens. A partir de ce jour, et avec une ardeur incroyable, il se
consacra uniquement a ses travaux de traduction et renonga méme a réclamer vengeance
a I’encontre des mesquins qui I’avaient accusé et fait injustement condamner.

En 861, Al-Mutawakkil fut assassiné par ses gardes turcs sur 1’ordre de son
propre fils. H:unayn n’en conserva pas moins 1’estime de ce fils, Al-Muntasir (861-862),
et de ses successeurs : Al-Mu”’tasim (862-866), Al-Mo’taz (866-869), Al-Muhtadi (869-
870) et AlI-Mu”tamid (870-892). 1l serait mort en 873 ou 877 alors qu’il était occupé a
une traduction du " De constitutione artis medicae " de Galien. De nombreux travaux sont
attribués a H:unayn, et dont certains doivent sans aucun doute étre crédités a ses deux
plus proches collaborateurs, son fils et son neveu, ainsi qu’a d’autres étudiants de son

école.
2.3.2 L’importance de I’école

1. Grace a I’apport de 1’école de H:unayn ibn Ish:aq a Bagdad, au 9°™ siécle de 1’ére
chrétienne (3™ siécle de I’hégire), la traduction occupait une place importante dans
I’histoire théorique et pratique de la traduction. Cette école traduisit en arabe, soit a
partir de traductions syriaques, soit a partir du grec directement, les ceuvres les plus
importantes d’ Aristote, de Platon et la majorité des ceuvres médicales de Galien etc.

2. Sa méthode fondait les réflexions et les processus de la traduction sur 1I’expérience de
praticien et sur la révision collective de la traduction, qui permet d’éviter les erreurs.

3. Elle est mentionnée dans tous les ouvrages de I’histoire de la traduction pour sa
fonctionne d’intermédiaire et pour sa production précieuse (I’héritage grec) ;
I’humanité a gardé certains ouvrages précieux de 1’héritage grec comme un texte de
Proclus dont I’original grec est perdu, grace a la traduction faite par Ish:aq Ibn
H:unayn.

4. H:unayn et son école ont apporté beaucoup a la traduction au niveau linguistique et
culturel : d’une part au niveau linguistique avec la création d’un vocabulaire technique
notamment médical, mathématique et philosophique, et par 1’élaboration de
dictionnaires, d’autre part au niveau culturel, avec le réle joué par les traductions dans

I’¢élaboration d’un systeme philosophique arabo-musulman différent de celui de la

civilisation occidentale.
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2.3.3 La Maison de la Sagesse (Bait Al H:ikma)

Le fondateur de Bait Al H:ikma (la Maison de la Sagesse) fut le calife Al-
Ma’mun. C’était autant une bibliothéque qu’un lieu de traduction et d’apprentissage
consacré a la traduction d’ceuvres grecques vers I’arabe et aussi un lieu de productions
des manuscrits avec une organisation hiérarchisée. Son directeur était traducteur en chef,
il avait des apprentis-traducteurs et il avait aussi une armée de copistes. Al-Ma’mun fit
venir également H:unayn Ibn Ish:aq, alors jeune homme, et lui demanda de traduire ce
qu’il pouvait des livres des sages grecs en arabe et de réviser ce que d’autres traduisaient.
Lorsqu’on parle d’une école de traducteurs, il s’agit bien plus d’un centre de production
que d’une véritable école a vocation pédagogique. En effet, ce centre de production est

rebaptisé plus tard /’école de Bagdad dans les études de traduction :

« Les historiens arabes emploient le plus souvent le terme « équipe ou
groupes de traducteurs » mais les orientalistes le remplacent par
« l’école » : un centre de production ou un centre de formation des

traducteurs ». (M. Salama-Carr, 1982 : 21)

Méme si les traducteurs débutants travaillaient a c6té des professionnels, ils pouvaient
acquérir une technique de la traduction ainsi qu’un perfectionnement linguistique. Malgré
ses contributions dans la formation des traducteurs, H:unyan ne pouvait pas éviter la

critique sur ce point :

« quelques références isolées nous permettent d’assumer que l’école
de Hunayn remplissait également un role de formation de traducteurs,
formation pratique ne se fondant apparemment pas sur une théorie tres

poussée du phénomene de la traduction ». (M. Salama-Carr, 1982 : 25)

Kazim Saadaldin, dans son article sur ce sujet (Saadaldin 2009 :12), a montré que 1’origine
de cette Maison est une petite bibliothéque que le premier calife abbasside Al Mansour a
construite dans sa cour pour collectionner ses livres sélectionnés. Le deuxieme calife
Haroun al Rashid a construit un grand batiment a c6té de son chateau. Son fils, le calife
Al Ma’amun I’a agrandi et renouvelé. De fait, ce centre est construit de plusieurs parties
et de différentes piéces: salles de cours, salles des enseignants, salle de conférence, salle
centrale d’attente et de musique consacré aux enseignants durant le temps de pause, salles
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des traducteurs consacré a la révision des traductions, salle de lecture, salle des copistes
et bibliotheque générale. Dans cette Maison de traduction, 58 traducteurs traduisaient du
grec vers ’arabe, 18 traducteurs traduisaient du persan vers 1’arabe, 2 traducteurs de
chaldéen nabatéen y travaillaient ainsi que 3 traducteurs de la langue indienne. On peut

définir trois catégories de traducteurs :

1. Ceux qui traduisent de la langue étrangere vers I’arabe (traduction directe)

2. Ceux qui ne savent pas I’arabe et traduisent du grec vers 1’assyrien ou le persan.
(traduction intermédiaire)

3. Les traducteurs professionnels qui avaient pour mission de réviser tout ce qui avait

été traduit. (reprises de la traduction)

En régle générale, le traducteur recourt a 1’une de ce deux méthodes de traduction : I’une
s’articulant sur le transcodage et sur la traduction littéraire, dite correspondance ; I’autre
purement linguistique, ou le traducteur saisit le contenu du discours ou partie du discours,
de I'unité de sens, avant de le restituer dans un autre code qui est celui de la langue
d’arrivée et qui ne correspond pas au code de départ, dite équivalence. Baha Al-Din Al-

Amili dans Le Recueil, Tomel, p.388, a mis [’accent sur les deux méthodes:

« 1l existe deux méthodes chez les traducteurs : la premiere est celle de
Yithanna Ibn Al-Bitrig, d’Ibn Na’ima et d’autres; le traducteur
s’intéresse a chaque mot grec et a sa signification puis il donne un mot
arabe équivalent quant au sens et le transcrit puis il prend un autre mot
et ainsi de suite jusqu’a ce que la traduction soit terminée. Cette
méthode est mauvaise pour deux raisons : parce que les mots grecs
n’ont pas tous leur équivalent en arabe et donc dans cette sorte de
traduction plusieurs mots grecs sont restés tels quels et parce que la
syntaxe et la structure des phrases dans une langue ne correspondent
pas nécessairement a celles d’une autre langue ; en outre, [’emploi de
métaphores entraine souvent des contresens et les métaphores sont
nombreuses dans toutes les langues. La deuxiéme méthode de
traduction vers I’arabe est celle appliquée par Hunayn Ibn Ishdq, Al-
Jawhari et les autres. Il s’agit de lire la phrase et la comprendre, puis
le traducteur traduit en donnant une phrase qui lui correspond, que les

mots soient équivalent ou non. Cette méthode est meilleure... » (M.
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Salama. Carr 1982 :94-95)

2.3.4 Méthode de H:unayn

La formation des traducteurs en pratique est un démarche rationnelle pour
aboutir & un résultat efficace «...On peut étre le meilleur et le plus efficace des
enseignants sans avoir jamais eu a subir ne fiit qu 'un début de discours sur la pédagogie

ou encore moins sur la didactique. ». (Ibrahim 1999a: 759)

Les procédures de la traduction de H:unayn et ses collaborateurs et aussi son équipe
d’¢leves se déroulaient a trois niveaux:

Le texte de départ (sujet et langue) : H:unayn s’efforcait de regrouper plusieurs
manuscrits pour un méme ouvrage afin d’établir un texte correct avant de soumettre

I’ouvrage a la traduction.

« Le Livre des Sectes...... , alors que j’étais agé d’une quarantaine
d’années, mon éleve Hubys me demanda de le corriger [le manuscrit
grec] apres que j'eus rapporté un certain nombre de manuscrits [du
méme texte, abrités a la Maison de la Sagesse ou découverts lors des
voyages de Hunayn]. J ai comparé tous les manuscrits afin d établir un
texte correct puis j'ai comparé ce texte a ma [premiere] traduction
syriaque pour corriger celle-ci. J'opere ainsi pour toutes mes

traductions. ». (M. Salama-Carr 1982 : 68)

Etant donné que les traducteurs €taient pour la plupart des spécialistes du domaine dans
lequel ils traduisaient, la connaissance du sujet, condition impérative a toute traduction

digne de ce nom, était donc respectée :

« les livres de H:unayn ibn Ishdaq ne nécessitaient pas de correction sauf
pour les sciences mathématiques car il n’était pas versé en
mathématiques mais il [’était en médecine, logique, physique et
métaphysique et ce qu’il traduisit dans ces domaines ne nécessitait ni

revision ni correction ». (M. Salama-Carr 1982 : 73)

L’exégése des textes : ¢tape essentielle de toute traduction, et prenant souvent la forme

de paraphrases ou de résumés accompagnant la traduction en tant que telle. Dans le cas
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de Dl’existence de différents manuscrits pour un méme traité¢, on pouvait procéder a
I’opération traduisante. Il s’agit d’une véritable exégese du texte a traduire. La
contribution de chaque apprenant-traducteur a la traduction du méme sujet, pour que les
différentes traductions puissent s’allier pour la compréhension du sens, contribue a la
formation du traducteur et également I’opération traduisante.

En réalité, I’arabe utilisait la paraphrase dans la traduction dans cette période. Un grand
nombre des traductions effectuées étaient accompagnées de résumés (Jawami, Muhtasir)
par les sources arabes, elles se présentaient sous forme de paraphrases ; ce qui montre
bien que le traducteur se détachait de la forme pour s’intéresser au fond, pour transmettre
le sens du texte.

La méthode de H:unayn assure la restitution du contenu du message en fonction
des ¢léments du texte, linguistiques et extra- linguistiques. Les traducteurs de cette école
recoururent a la paraphrase ou a la réduction de texte qui, en quelque sorte, ne trahissaient
pas le but premier de la traduction ; il s’agit de restitution du sens. De plus, ils recoururent
aussi a la glose qui est une des techniques pour la compréhension du texte. Nous appelons,
dans la classe de traduction, ce droit du traducteur « notes du traducteur » Delisle souligne
que :

« les notes du traducteur sont des renseignements ajoutés par le

traducteur dans le TA et fournissant un complément d’information jugé

indispensable a une bonne intelligence du TD. Ces notes, qui sont
habituellement places en bas de page des textes imprimés, ont un
caractere didactique, marquant les limitées de la traduction et portent
habituellement sur des mots “intraduisibles” ou sur des réalités
socioculturelles de la civilisation d’ou émané le TD. Ce genre de notes

est plus courant dans les ceuvres littéraires que dans les textes

pragmatiques, ou les breves explications entre parentheses tiennent

souvent lieu de notes infrapaginales » (Delisle 1993 :37).

Le texte d’arrivée : H:unyan posait le destinataire comme un facteur déterminant pour
la traduction. Il semble que ses réflexions sur la traduction soient fondées sur la
pragmatique « importance de l’exégese du texte et de la connaissance du sujet pour

pouvoir restituer le contenu, attention portée au destinataire de ces traductions... ». (M.

Salama-Carr 1982 : 155)
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Dans le cas ou ’arabe ne posséde pas les termes grecs, les traducteurs procédaient soit
par I’emprunt direct des termes grecs translittérés en arabe, soit par la formation de
néologismes. Cette maniere de procéder apparait par exemple dans la traduction arabe du
Livre des Plantes de Dioscoride (de grec en syriaque). Un exemple d’emprunt est le terme
Namus du grec Nomos transcrit en arabe par Namus pour le terme [loi]. Ces emprunts
devenaient une réalité. C’est le cas en francais pour le terme anglais sky-scraper qui est
devenu gratte-ciel.

En réalité, H:unyan aurait appris ’arabe a Bas:rf qui présenta la premiére génération de
grammairiens arabes. On peut citer Abu al-Aswad Al-Du’ali (603-688G/ 69H), Abu ‘Amr
Ibn Al-‘Ala (689-770G /154H) un grammairien arabe qui est considéré comme le
fondateur de I’école de Bas:rf et Sibawayh (750-797G /177H) ; son ouvrage Al-Kitab était
la premiére grammaire écrite de la langue arabe. L’école de Bas:rt était le commencement
du premier bloc de construction pour étudier la langue arabe dans la formation d’H:unyan.
Cette école visait a établir la logique absolue de langue arabe et était fortement liée au
mouvement Mutazilite qui voulait, dans le domaine de la théologie, concilier foi et raison.
En revanche, une autre école enrichissait la langue arabe. C’est I’école de Kuft qui était
fondée sur la méthode empirique, le corpus linguistique y était étudié tel quel, sans que
I’on cherche a en dégager un systéme a proprement parler. L’enrichissement des études
linguistiques en arabe, dans cette période, a donné a H:unyan une compétence
linguistique de la langue arabe et a fait de lui un interpréte et un traducteur. H:unyan
rassemblait la connaissance linguistique de deux langues, une habileté de traducteur et le
génie d’un professeur. Les compétences semblent propices a la carriere d’un bon
traducteur car la traduction cherche les rapports entre le mot et 1’idée, le dire et le vouloir-
dire (al murad en arabe) et I’objet nommé et le sujet nommant.

De fait, certains théoriciens de la traduction, anciens et modernes, constatent
qu’apprendre une langue ne peut étre identique a I’apprentissage d’une langue maternelle.
Cicéron 106-143 av. J.C a considéré que la connaissance des langues de travail ne suffit
pas. Selon lui, il ne s’agit pas de dire ce que les mots disent mais de dire ce que les mots
veulent dire. Et aussi EI-Gahiz (Abu Utman, Amr ibn Bahr, né a Bas:rt 166H/776G, mort
dans sa ville natal en 255H/ 868G), ne s’éloignait pas de cette vision. EIl-Gahiz un
contemporain de H:unayn, était un auteur de nombreux ouvrages variés tels que, Kitab
al-hayawan (livre de I’Animal) en sept volumes, Kitab al-bayan wa t-tabyin (le livre de

I’exposition et de la démonstration) en trois volumes, et kitab al-buhala (le livre des
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avares) en un volume. Dans un contexte propice a la traduction surtout de 813 a 833 et
avec la célebre Maison de la Sagesse Bait Al H:kma, cet érudit abbasside, a été invité,
vu la place et I’importance qu’occupait la traduction et les traducteurs, a réfléchir sur cette
opération, a I’analyser et a prendre position vis-a-vis d’elle.

Cet auteur a posé, dans son ouvrage (Al-H:ayawan), sa réflexion sur I’opération
traduisante concernant les conditions pour devenir traducteur et pour une traduction
satisfaisante par la maitrise de la langue (les deux langues de travail) et les interférences
linguistiques entre les deux et les équivalences de départ et d’arrivée. Il a noté la double
connaissance du domaine sur lequel travaille le traducteur, ainsi que la langue de
traduction, a savoir qu’il est impératif que le traducteur ait un niveau d’expression dans
la langue de traduction (cible) égal a celui de son savoir dans le méme champ de
connaissance: « Il doit également se distinguer par son égale maitrise de la langue

traduite et de la langue de la traduction au point de servir de référence » [ 058 &) (2

e g el g 058 S L) Jsiall 5l Al sanall Axllly L) ole 1], (Awaiss 2006: 15)

El-Gahiz a posé la problématique de la perte de I’énergie du locuteur et également le
préjudice des deux langues dans la traduction. Il n’est donc pour lui que le cas du parfait

bilingue, comment peut-il exister sans porter préjudice aux deux langues :

« or lorsqu’on parle deux langues, il est évident qu’on porte préjudice
aux deux parce que chacune des deux langues agit sur [’autre, s’en
impregne et s’y oppose : comment [’aisance d’un locuteur dans deux
langues peut-elle égaler son aisance dans une seule alors qu’il dispose

d’une seule énergie » (Awaiss 2006: 15)

Ses présomptions attiraient I’attention sur la difficult¢ du domaine a traduire et conclut

par 'impossibilité d’atteindre le niveau du savant :

« c’est sur cette base que se congoit la traduction dans toutes les
langues. Plus la discipline scientifique est pointue et les spécialistes
peu nombreux, plus la traduction est dure et le risque d’erreur est
grand pour le traducteur. Aucun traducteur ne peut atteindre le niveau

de ces savantes » (Awaiss 2006: 15)

C’est un avertissement lancé aux traducteurs de savoir parfaitement leur matiere, autant
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que les spécialistes de cette matiére. El- Gahiz confirmait que la poésie est intraduisible
a cause de son rythme, de sa musique et de 1I’é¢tonnement qu’elle produit. Cette position
d’El-Gahiz concernant I’intraduisible de la poésie émane d’une attitude défendant la
poésie arabe classique attaquée par des critiques virulents notamment Abu Nawwas qui
se moquait d’elle au point de la ridiculiser. Ainsi Gahiz dans un élan extrémiste affirme
que seuls les Arabes, et ceux qui connaissent la langue arabe sont capables de poésie.

En bref, le traducteur se doit de trés bien connaitre la langue qu’il traduit aussi
bien que la langue dans laquelle il traduit. La saisie du sens est un passage a partir du
support linguistique que sont les significations et a partir de tout ce qui est en dehors de

ces significations.

2.4 Période moderne : au début du XX®™¢ siécle

Le pays a été fortement influencé par I’important mouvement de traduction qui
a eu lieu au dix-neuviéme siécle en Egypte a 1’époque de la Renaissance arabe. Les
Egyptiens assumaient la traduction en arabe de nombreuses ceuvres européennes dans
différents domaines. L’école de traduction en 1836 en Egypte; qui est devenue 1’Ecole
des langues puis un bureau de traduction (1841-42), était la premiere école de traduction
dans le monde arabe. A cette époque, la traduction avait & jouer son role dans
I'établissement d'une langue conventionnelle. Sous 1'influence du rationalisme, propre a
ce siecle, et conformément aux canons littéraires en vigueur, le texte étranger est plus que
jamais adapté aux codes esthétiques et moraux du public ciblé, c'est-a-dire que le texte
traduit est comme expliqué de maniére rationnelle, purifié, rendu conforme a la rhétorique
généralement admise, autrement dit: modernisé.
En Irak, on ne peut souligner une activité de traduction qu’avec la contribution du
Pére Anastase Al Karmali (1866-1947) : c¢’était un linguiste, traducteur et professeur. Il
est né d’un pére libanais qui s’est installé a Bagdad. Anastase a suivi ses études a 1’école
Al- Akaba ' Al- Karmaliyin (L’école des Peres Carmes), puis des études a I’école Al-
Attifa Al- Kahului, il en sort diplomé en 1882. A débuté sa carriere en tant que professeur
de langue arabe a 1’école Al-Aba Al- Karmaliyin qu'il a déja fréquenté. Il a commencé la
publication d'articles dans les journaux bien connus a I'age de 16 ans. Il a quitté Bagdad
al'age de 20 ans (1886) pour Beyrouth ou il a travaillé comme enseignant dans Kulit Al-
Aba ' Alyasu'iyun (Le College des Péres Jésuites) et dans le méme temps, il a poursuivi
ses études arabes et appris le latin, le grec et le francais, ainsi que la littérature francaise.
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I1 s'est ensuite rendu en Belgique en 1887 pour poursuivre ses études, et a rejoint un
monastere pres de Liege ou il a pris le nom d’Anastase Mari Al- Karmali. Il s'est ensuite
rendu a Montpellier en France en 1889 pour étudier la philosophie, la théologie, exégese
biblique et I'histoire du christianisme, et il y est resté jusqu'a ce qu'il devienne Prétre en
1894. 11 a ensuite quitté la France pour I'Espagne et y est resté un certain temps. Il y a
visité les monuments islamiques. Il est enfin retourné en Irak pour devenir responsable
de I’école Al- Akaba' Al- Karmaliyin, ou il a enseigné a la fois en arabe et en francais en
plus de la prédication.

Anastase parlait parfaitement, d’un c6té sa langue maternelle qui était I’arabe ;
le frangais, le latin et le grec. Il connaissait en plus: le syriaque, 1’hébreu, ’abyssin, le
truc, ’anglais, I’italien et ’espagnole. Il a effectué 37 travaux de traduction (16 travaux
de frangais, 2 d’anglais, 3 d’Italien et 16 dans d’autres langues) et plus de 1300 articles
divers. Ses travaux ont été publiés entre 1898 et 1936 dans son livre (’Ard Al Raffydyn”
La Mésopotamie) et dans les journaux (‘’Dar-Al Salam” La Maison de Paix, ’Lwgat Al
Arab” La langue arabe et “’Al Masriq” Lever du Soleil). (Ibrahim Abdulaziz 2005 :41- 48)
Ses contributions aux études de langue arabe sont remarquables parce qu’il s'est rendu
compte que les dictionnaires traditionnels de langue arabe n'ont pas la liste de tous les
termes arabes mentionnés par les poétes et les auteurs de 1’ Antiquité. Ainsi, il entreprit de
créer un dictionnaire en 1883 pour couvrir ce manque. Il a appelé d'abord son dictionnaire
" le supplément de Lisan Al-Arab ", puis a changé le titre en " Al- Musa'id " (L’assistant).
En 1911, il a fond¢€ une revue intitulée " Lugat Al -Arab " (La langue des Arabes). En
tenant compte de ses contributions a la traduction. Il a publi¢ a Bagdad en 1932 son
célebre ouvrage « Aglat Al Naha: ouiin aldgdamin (Les fautes des anciens
grammairiens); et ’ouvrage °’ Nichou’a Al Lugat alaria wa nemou’aha wa iktihaliha™
L’émergence de la langue arabe, sa croissance et sa vieillesse, qui a été publié¢ au Caire
en 1936 ; et son ouvrage” Al Nequd Alarabia” Les monnaies arabes ; et I’ouvrage” Elm
Al Namyat” La Numismatique. Il a une vision considérable de ’emprunt dans la
traduction concernant la question de la morphologie arabe.

En effet, il avait critiqué les anciens linguistes arabes, qui ignoraient les autres langues,
sur ce sujet en posant huit conditions pour faire la translitération d’un mot étranger vers
la langue arabe. Il a rejeté la préconisation des certains linguistes arabes, d’arabiser
certains mots tel A/ Manjanig qui vient certainement du latin Magganou. 1l a protesté

aussi contre la traduction par translittération d’un mot comme *’ positivisme” issu de la
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doctrine d’Auguste Comte, par °* Al kontai” ou °’ bozitifsm™. Il a refusé de recourir a
’arabisation du mot mais 1’a traduit ; il I’a donc traduit par le mot arabe Al Tahassus qui
a un sens figuré, en arabe, de conscient ou de sensible. Dans ce sens, il est d’accord pour
traduire le mot” Encyclopédie” par Dayrat Al Ma’ariff” au lieu de faire une
translittération, et ainsi que d’autres mots comme Epopée, les mots religieux, physique,
détente, calorie, imperméable, barométre, parachute, brouette, cygne, histoire, etc.

Ses contributions aux bibliothéques ont aussi laissé des impacts dans la vie culturelle et
académique irakienne notamment en traduction : il est considéré comme le premier
irakien a prendre une participation dans une approche moderne des bibliotheques. Il est
devenu le premier directeur ou bibliothécaire de la « Maktabat Al Salam » la Bibliotheéque
de la paix a Bagdad en 1920. Par la suite, il a été¢ une des nombreuses personnes qui ont
participé a 1'élaboration de la collection de la Bibliothéque en donnant des imprimés de
sa collection privée, tandis que d'autres en langues étrangeéres sont restés dans la
bibliothéque du monastére. La Bibliothéque de la paix a été rebaptisée la Bibliotheque
publique de Bagdad, et en 1961 est devenu la base pour la création de la Bibliotheque
nationale de I'Irak. Peu de temps avant sa mort, un généreux don de 2500 livres et 1500
manuscrits des Carmes ou la bibliothéque personnelle d’Al- Karnali a ét¢ donné a la

bibliothéque du Musée de 1'Irak. Il a ét¢ sélectionné parmi les vingt meilleurs linguistes

dans le monde qui siégeaient dans L’Académie de la langue arabe du Caire en 1932.

Figure 2-2: Photo exceptionnelle du Pére Anastase.
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2.5 Période contemporaine : aprés 2003

Le revirement politique du pays apreés 2003 accroit les besoins en traducteurs de
langues étrangeres en raison de la vaste ouverture dans les secteurs économiques,
politiques et culturels, aprés un grand isolement du pays durant quarante ans. Dés I’arrivée
des Baathistes au pouvoir en 1963 puis en 1968 jusqu’a la chute du régime dictatorial par
I’occupation des Américains de 1’Irak en 2003, 1’Irak a connu des temps terribles : guerre
civile discontinue contre les Kurdes irakiens de 1963 jusqu’a 1991, premiére guerre du
golfe 1980-1988 contre 1’Iran, deuxiéme guerre du golfe 1990 (I’occupation du Koweit)
, I’embargo de 1991 a 2003 et ’occupation des Etats-Unis en 2003. Malgré les effets
pernicieux, nocifs, vicieux et funestes de I’occupation, essayant de diviser définitivement
le pays en trois, il existe une ouverture que 1’Irak n’avait pas connue auparavant.
Cette ouverture exige un changement du systeme éducatif irakien ; la traduction n’en est
pas exempte. La Faculté des langues a I’Université de Bagdad prend en compte la tache
de moderniser les programmes de I’enseignement des langues. Notre recherche s’inscrit
dans ces efforts, a savoir étudier la situation de la traduction francais-arabe comme un
module dans le cursus du département francais. Nous allons présenter les trois points liés

a ce sujet :
2.5.1 Réle des moyens numériques

Grace a la révolution informationnelle et au développement technologique dans le

monde et I’ouverture du pays apres 2003, les Irakiens commencent a profiter des moyens
numériques et également médiatiques surtout Internet. De ce fait, I’apprenant a recours a
la traduction via Internet avec les outils comme le site de google translate, a des logiciels
et des dictionnaires numériques. L’enseignant a aussi recours a internet du fait de la
disponibilité¢ d’un volume colossal de textes traduits.
Ainsi, le recours aux corpus de textes traduits sur Internet, minutieusement choisis, sert a
la fois les démarches pédagogiques et pratiques (les applications) dans la classe de
traduction. Ce recours a la traduction numérique a la place du dictionnaire bilingue, a
deux effets : ’'un est positif, considéré comme un outil de la traduction pour savoir
rapidement le premier sens littéral d’un mot ou bien quelques structures de phrases
simples ; I’autre est négatif, conduit a des erreurs de traduction dues au transcodage qui
devient a la fois un phénomene courant chez I’apprenant et I’enseignant :

« Le texte produit automatiquement en langue cible présente

49



généralement (sauf certains domaines et certaines structures

morphosyntaxique) des erreurs, et non des fautes. Les erreurs ne sont

pas terminologiques, au contraire nous dirions que la machine est plus

fiable que [’homme pour ce qui est de la terminologie spécialisée. Elles

sont geénéralement morphologiques ou syntaxiques, et dues a des

lacunes dans la programmation ou a des ambiguités. » (Loffler- Laurian

1990 :146-47)

Il est évident que 1’accélération du rythme de vie impose de trouver des moyens pour
réduire I’effort. Dans cette optique, I’apprenant recourt au dictionnaire numérique bilingue
quand il se trouve face un grand nombre de vocabulaire ne répond pas aux besoins des
apprenants en tenant compte de la question de 1’objection préjudicielle contre
I’impossibilité théorique de traduire alors que la traduction automatique est au premier
plan. De fait, la traduction automatique est incompétente ou lacunaire, jusqu’a nos jours
en raison du grave désordre entre le décodage et I’encodage. Autrement dit, il n’existe pas
de moyen pour favoriser des combinaisons innovantes entre deux principaux paradigmes
de la traduction automatique : les statistiques et les regles.

Il est notoire que I’apparition d’un certain nombre de traductions et la
progression des études linguistiques ont pris une allure vertigineuse a la fin de la
deuxiéme guerre mondiale. La traduction automatique est devenue aujourd’hui un
domaine hautement interdisciplinaire et pluridisciplinaire car elle est approchée du point
de vue des traducteurs humains, des ingénieurs, des informaticiens, des mathématiciens
et des linguistes. Ce domaine commence a régner sur les études linguistiques a partir de
la fin de la deuxiéme guerre mondiale.

L’Irak est I'un des pays sous-développés qui a vécu des événements politiques
désastreux successifs de son histoire moderne. Cependant, I’ouverture politique vers le
monde et I’explosion économique apres 2003, ont poussé le pays vers la modernité. Ce
qui a eu un effet remarquable sur le systeme éducatif, et aussi sur 1’université. La
génération des apprenants, apres 2003, bénéficie de moyens qui I’aident a apprendre les
langues. En faveur de nouveaux moyens telle que le satellite, I’apprenant a acces a des
films frangais, a des chansons et a toutes les émissions des chaines francaises. Autrement
dit, les moyens informatiques permettent a I’apprenant d’entrer facilement et directement

en contact avec le francgais. Cette possibilité n’existait pas avant 2003.
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2.5.2 Raole des revues locales en francais

2.5.2.1 Revue BAGDAD (annexe 1, p. 277)

Cette revue culturelle et artistique trimestrielle, est publiée en frangais par Dar al-
Ma’amwn, et appartient au ministére de la culture irakienne. Elle s’intéresse a la vie
culturelle en Irak, a la civilisation irakienne et a son héritage. Le premier numéro est paru
en 1970 sous le titre L Irak aujourd’hui. Au début des années 1990, elle a pris le nom
Bagdad. Elle a connu des périodes d’arrét notamment pendant I’embargo contre 1’Irak
(1991-2003). Elle est considérée comme la seule revue en frangais jusqu’a 2003 pour les
lecteurs irakiennes. Dans un premier temps, ceux qui effectuent les traductions sont
diplomés de francais mais ceux qui font une révision et une restitution de ces traductions
sont des traducteurs professionnels bilingues souvent arabes. Cette revue a publié cinq
numéros en 2013 et quatre en 2014. Cette revue a publié¢ cinq numéros en 2013 et quatre

en 2014.

2.5.2.2 Revue Hussein Renaissance (annexe 1, p.278)

C’est une revue culturelle trimestrielle, publiée par le Saint Sanctuaire Husseinite
dans la Ville Sainte de Karbala. Le premier numéro est paru en 2010. Elle est caractérisée
par ses orientations islamiques et culturelles. Elle cible la diffusion des activités
religieuses et culturelles générales de la ville en s’intéressant aux questions de la société
islamique partout dans le monde. Elle traite des questions culturelles diverses sur la
civilisation de I’Irak et du monde musulman. Elle a, en outre, pour objectif la présentation
d’une culture tolérante de 1’Islam modéré, inspirée par la ligne de conduite du Prophete
et les membres de sa famille, batie sur la tolérance, ’amour et la paix.

La plupart des articles sont écrits en arabe et traduits en francais par des traducteurs
irakiens et sous la direction des enseignants universitaires de francais.

Le Saint Sanctuaire Husseinite dans la ville sainte de Karbala dispose aussi d’un centre
de traduction consacré a traduire des livres, des brochures et des guides religieux et
touristiques de la langue arabe vers les langues anglaise, francaise, allemande, turque,
persane et ourdoue.

Les deux revues ont des effets considérables car elles sont facilement accessibles pour les
apprenants, en sachant que 1’obtention d’une revue francaise en Irak était impossible.

Autrement dit, ces revues deviennent des références €crites et modernes en frangais pour
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les francophones irakiens.

2.5.2.3 Role des institutions de la traduction : I’Association des Traducteurs

Irakiens

Malgre les tentatives intéressantes a la traduction dans certaines institutions
culturelles et intellectuelles comme Dar al-Ma’mun du ministére de la culture irakienne
et Bait al-Hikma (Maison de la Sagesse) ayant une fagon autonome, la traduction francais-
arabe/ arabe- frangais n’existe que rarement dans des essais individuels.
De fait, I’ Association des Traducteurs Irakiens a Bagdad est la seule association légale
dans le pays a étre responsable de la validité des traductions de toutes les langues devant
la loi irakienne. Or, cette association est considérée comme le cceur de la traduction ou
elle est pratiquée quotidiennement. L’association a son rdle dans la théorie de la
traduction par le biais de I’organisation de séances régulieres sur la traduction. Elle a été
fondée en 1970 a Bagdad par ceux qui s’intéressaient a la traduction. Il s’agit
principalement des professeurs de langues de la Faculté des langues & 1’Université de
Bagdad. Au commencement, le travail de cette association était d’abord d’authentifier
les documents traduits par des traducteurs, mais son expansion s’est accrue apres 2003
par le biais de conférences annuelles sur la traduction en publiant sur Youtube. Cette
association organise aussi régulierement des stages sur la pratique de traduction en

différentes langues.
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CHAPITRE III

LA PRESENCE DE LA TRADUCTION FRANCAIS- ARABE/
ARABE- FRANCAIS DANS LE SYSTEME UNIVERSITAIRE
(ACADEMIQUE)

53



3.1 Les départements de francais dans les universités irakiennes

Nous avons traité, dans le chapitre précédent la place de la traductologie dans la
culture en Irak en tant que contexte de départ de I’enseignement de la traduction. Il nous
faut maintenant présenter le contexte de 1’enseignement de la traduction frangais-arabe/
arabe- frangais dans les départements de francgais a 1’université.

Bien que I’Irak actuel ait 38 universités publiques, et aussi 6 au Kurdistan d’Irak
et 43 universités privées fonctionnent sous les auspices du ministére de 1’Enseignement
Supérieur et de la Recherche Scientifique Irakien, Selon son site officiel: www.mohesr.gov.ig
, mais parmi ces universités, seulement 4 départements de francgais existent :

1. Département de frangais de la Facult¢ des Langues a 1’Universit¢ de Bagdad.
(désormais DFFLAUB)

2. Département de francais de la Facult¢ des Lettres a I’Université d’Al-
Mustansiriyah. (désormais DFFLEUM)

3. Département de francais de la Faculté des Lettres a I’Université de Mossoul.

4. Département de francais de la Faculté des Lettres a I’Université d’ Arbil.

Comme nous avons mentionné dans notre introduction générale de ce travail que les trois
premiers départements ont le méme cursus de FLE, et que le département de francais a
Arbil, capitale de la région Kurdistan d’Irak, ne concerne pas notre étude en raison du
public qui parle la langue kurde méme si le cursus et le contexte présentent des
ressemblances avec les universités de Bagdad et de 1’ Al-Mustansiriyah. Le département
de frangais a I’Université de Mossoul sera aussi exclu en raison de la situation actuelle de
la ville de Mossoul qui a été envahie par la vague terroriste de Daéche. Par conséquent,
notre étude se limitera au département de francais de la Faculté des langues a I’Université
de Bagdad DFFLAUB et au département de francais de la Faculté¢ des Lettres a
I’Université d’ Al-Mustansiriyah DFFLEUM.

Il est a noter que le frangais est aussi enseigné dans certaines €coles intermédiaires
(colléges) et certains lycées notamment apres 2003 ; on compte 150 écoles dépendant du
ministere de I’Education dans les territoires irakiens.

La principale tache de ces départements est de former les étudiants pour étre
assistant —traducteur frangais-arabe mais leurs programmes se calquent sur le cursus FLE
qui ne se destine pas a former des traducteurs. De ce fait, les diplomés ne réussissent pas

a s’insérer sur le marché du travail car ils ont un niveau insatisfaisant et le travail n’est
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pas toujours facile a trouver.

De plus, le cursus de FLE dans les trois départements n’est pas le méme que dans les
autres pays arabophones qui sont dans la méme situation ; il s’agit des pays du Moyen
Orient. Ce qui complique cette situation, c’est 1’objectif de notre Facult¢ ou nous
travaillons. Celui-ci est de former un assistant-traducteur mais il applique le méme cursus
que des départements de francais de la Faculté des Lettres a I’université al- Mustansiriyah
et de Mossoul au nord d’Irak.

Dans chaque Faculté, I’organigramme de la formation se compose d’un doyen qui
est soutenu dans son travail par trois vice-doyens : le premier pour les affaires des
¢tudiants, le second pour des affaires administratives et le troisieme pour les affaires
scientifiques. Le conseil de la Faculté, qui est composé du doyen, de ses vice-doyens et
des chefs des départements, a pour mission de soutenir les cadres administratifs. Chaque
département a un chef qui est, avec un comité scientifique de 4 ou 5 professeurs de méme
département, responsable du cursus. Ses responsabilités s’étendent jusqu’au choix du

manuel de FLE. Autrement dit, chaque département a une politique autonome.

3.1.1 Département de francais de la Faculté des Langues a ’Université de Bagdad

(DFFLAUB) :

Dans un premier temps, le francais a trouvé sa place dans le systéme éducatif en
Irak dans certaines églises irakiennes qui enseignaient le francais pour des raisons
religieuses. Mais il a trouvé sa place académique dans 1’institut supérieur des langues
en 1958 a Bagdad. Cet institut a commencé a enseigner quatre langues européennes :
I’anglais, le francais, I’allemand et 1’espagnol. Puis, il est devenu une Faculté des langues
en 1963-1964. En 1970-1971, cette Faculté a fusionné avec la Faculté des Lettres de
I’Université¢ de Bagdad. Elle est donc devenue un département de langues européennes.
Enfin, la fusion de ce département avec le département des langues orientales a abouti a
la création de la Faculté des Langues en 1987.

La spécificité de la Faculté des Langues, qui est affiliée a I’Université de Bagdad,
est d’étre la seule a enseigner toutes les langues étrangeres dans les universités irakiennes.
Elle se compose de onze départements scientifiques : anglais, francais, allemand, russe,
espagnol, hébreu, persan, turc et italien ainsi que deux langues locales qui sont le kurde

et le syriaque.
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La langue arabe est enseignée pendant deux ans pour tous les départements.
L’anglais reste la premiére langue étrangére pour les départements de langues
européennes, orientales et locales. Le département d’anglais a, quant a lui, choisi le
frangais comme langue secondaire. L’anglais a le statut de langue étrangere dans 1’école
irakienne depuis la naissance de I’Etat irakien en 1921. Il est enseigné au niveau
intermédiaire, secondaire et universitaire mais aussi au niveau primaire apres 2005.

La formation dure quatre ans comme dans toutes les universités irakiennes.

L’admission n’est ouverte qu’aux étudiants titulaires du baccalauréat, sans examen
d’entrée. Cette Faculté a des unités complémentaires des départements des langues : unité
de la langue arabe qui prend en charge la mission d’enseigner I’arabe en premicre et
deuxieme année dans tous les départements de la Faculté. Cette unité comprend environ
15 enseignants d’arabe répartis dans les départements. La Faculté comprend aussi une
unité d’informatique enseigne cette matiére en premicre année dans tous les
départements.
Ainsi, en 2014, le département de francais de la Faculté des Langues, selon le site de la
Faculté des langues, compte 23 enseignants : 11 doctorats en littérature francaise dont 2
en linguistique, 12 masters en littérature et en linguistique dont 5 ont suivi leurs études
en France. Il est a signaler que tous ces enseignants ont obtenu leurs diplomes dans le
domaine de la littérature ou de la linguistique sauf un qui a un diplome de master dans
le domaine de la traductologie.

A cet égard, la DFFLAUB a accueilli des candidats diplomés de francais afin
d’¢établir une section de traduction frangais- arabe dans 1’année universitaire 202-2003.
La durée d’étude était de 2 ans. En premiére année, 1’étudiant développe sa compétence
linguistique en francais. En deuxiéme année, il traduit un ouvrage dans le domaine de la
critique littéraire. Cette tentative a échoué selon les normes académiques en raison de la
lacune de la formation théorique, du manque d’une recherche scientifique et du risque
juridique venant de I’impossibilité¢ d’obtenir le consentement de 1’éditeur.

En 2008, en tant qu’enseignant de traduction, nous avons propos¢ un projet au
doyen de la Faculté¢ des Langues pour profiter de ces formateurs afin d’enseigner la
traduction dans le cursus de FLE dans les départements de frangais. Notre proposition est
que le candidat doit faire une recherche sur la traduction de 75 pages pour obtenir
I’équivalence d’un master de traduction frangais- arabe.

En 2011, notre Faculté a pris en compte cette tdiche en donnant I’occasion a ces
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formateurs d’appliquer ce projet. Enfin, huit d’entre eux ont terminé leur recherche et
profit¢ de leur titre de master en traductodologie. Ils sont repartis dans les deux
départements DFFLAUB et DFFLEUM.

Par ailleurs, les auteurs professeurs sont irakiens arabophones et une égyptienne.
Chaque année, le chef du département choisit un des professeurs qui prend en charge les
cours de traduction. Les enseignants chargés d’enseigner la traduction ne sont pas tenus
d’étre traducteurs professionnels. Il peut s’agir d’enseignants de master qui n’ont pas
d’expérience professionnelle ou n’ont pas de formation relative a la pédagogie de la

traduction.

3.1.2 Département de francais de la Faculté des Lettres a I’Université d’Al-
Mustansiriyah (DFFLEUM) :

Ce département applique le méme programme malgré la différence dans 1’objectif
de sa Faculté. De fait, le francais est enseigné dans 1’université Al-Mustansiriyah (1963)
a Bagdad a partir de la restauration de son département de la Faculté des Lettres en 1976
et celui de la Faculté des Lettres a 1’Université de Mossoul (1967) en 1973. Ce
département est un des départements liés a la Faculté des Lettres qui a une politique
différente de celle de la Faculté des langues. Cette derniere s’intéresse a la formation des
langues étrangeres. Pourtant, le DFFLEUM comme nous avons mentionné, a un
programme identique a celui de la Faculté des langues.

La traduction francais- arabe/ arabe- francais comme discipline autonome n’a
pas pu obtenir un département de traduction, notre ambition ; a I’inverse de 1’anglais qui
a un département de traduction depuis 1975 a I’Université de Mustansiriyah, en plus d’un
département de frangais dans la méme Faculté des Lettres. Il est utile de dire que ce
département a ré-ouvert a partir de 1’année universitaire 2013-2014 pour les études de
master dans lesquels I’étudiant a le choix de faire une recherche en littérature frangaise
(qui représente la majorité des candidats) ou de linguistique générale.

La traduction en tant que matiere n’existe pas dans le programme de master. Ceci
dit, le département va vers une formation en littérature francaise. Il accueille plus
d’étudiants que de la Faculté des langues. Parmi les enseignants de ce département, nous
avons 9 diplomés de doctorats et 18 diplomés de masters en littérature frangaise, 2 autres
diplomés de doctorats et 3 de masters en linguistique et 1diplomé de master en

traductologie.
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3.2 Le nombre d’étudiants

Les deux universités Bagdad et Al-Mustansiriyah se situent a Bagdad. Elles
accueillent les étudiants de toutes les régions irakiennes mais la plupart des étudiants sont
de Bagdad. Ces étudiants ont 18 ans. Ils ont passé un baccalauréat de filiére scientifique
ou littéraire. Les chefs de départements nous ont fourni le nombre des étudiants pour les

quatre cycles comme le montre le tableau suivant pour I’année universitaire 2014-2015 :

Tableau 3-1: Nombre d’étudiants de DFFLAUB.

Cycle Etudiantes Etudiants Total
Premier 48 26 74
Deuxiéme 58 20 78
Troisiéme 81 31 112
Quatrieme 30 35 65
Total 217 112 329

Tableau 3-2:Nombre d’étudiants de DFFLEUM.

Cycle Etudiantes Etudiants Total
Premier 58 87 145
Deuxieme 75 46 121
Troisiéme 38 27 65
Quatrieme 66 46 112
Total 237 206 433

3.3 Le cursus : description et analyse

Le cursus a été mis place avec 1’inauguration de chaque département et s’étalait
sur une durée de quatre ans. Ce cursus a subi des changements, tant en nombre de cours
qu’en matieres enseignées. Le comité scientifique dans le département, qui se compose
de quatre ou cinq enseignants choisis par le chef de département, a I’autorisation de
proposer des modifications dans le programme du cursus. Il arrive parfois que le comité
scientifique de la Faculté oblige le département a changer son programme.

Pour parachever le bilan de la situation, nous allons présenter le cursus de la
formation du département de francais de la Faculté des langues a 1’Université de Bagdad
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DFFLAUB de I’année universitaire 2013-2014, et de la Faculté des Lettres a I’Université
d’Al-Mustansiriyah DFFLEUM qui reste sans un remaniement. Nous n’avons donc pas
besoin de présenter celui de I’Université de Mosel qui a également le méme programme,
et n’a pas changé. Puis, nous allons présenter le remaniement de cursus du département

de francais de la Faculté des langues a partir de I’année universitaire 2013-2014.

3.3.1 Cursus de la Faculté des Langues (DFFLAUB)

Premiére année 2011-2012

Intitulé du cours Langue Nombre d,h_eures par
semaine
Grammaire F 3h/ sem.
Lecture et vocabulaire F 3h/ sem.
Compreéhension orale F 2h/ sem.
Compreéhension écrite F 2h/ sem.
Prononciation F 2h/ sem.
Arabe Ar 2h/ sem.
Anglais An 2h/ sem.
Informatique Ar 2h/ sem.
Droits de I’homme et démocratie Ar 2h/ sem.

Il y a donc 9 matieres réparties sur 20 heures par semaine.

Deuxiéme année:

Intitule du cours Langue Nombre d’h.eures par
semaine
Grammaire F 3h/ sem.
Lecture et vocabulaire F 3h/ sem.
Compréhension orale F 2h/ sem.
Compréhension écrite F 2h/ sem.
Civilisation francaise F 2h/ sem.
Traduction A-F 2h/ sem.
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Anglais An 2h/ sem.
Arabe Ar 2h/ sem.
Démocratie Ar 2h/ sem.

Il y a donc 9 maticres réparties sur 20 heures par semaine.

Troisiéme année :

Nombre d’heures par

Intitulé du cours Langue ;
semaine
Grammaire F 3h/ sem.
Compréhension F 3h/ sem.
Traduction A&F 3h/ sem.
Poésie F 2h/ sem.
Roman F 2h/ sem.
Histoire de la littérature F 3h/ sem.
Anglais An 2h/ sem.

Il y a donc 7 maticres réparties sur 18 heures par semaine.

Quatrieme année :

Nombre d’heures par

Intitulé du cours Langue ;
semaine
Linguistique F 3h/ sem.
Compréhension F 3h/ sem.
Traduction A&F 3h/ sem.
Roman F 2h/ sem.
Théétre F 2h/ sem.
Littérature francaise F 3h/ sem.
Anglais An 2h/ sem.
Recherche de fin d’année F 2h/ sem.

Il y a donc 8 matieres réparties sur 20 heures par semaine.

3.3.2 Cursus de la Faculté des Lettres DFFLEUM

Premiére année 2011-2012
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Intitule du cours Langue Nombre d’h-eures par
semaine
Grammaire F 3h/ sem.
Lecture F 3h/ sem.
Prononciation et dictée F 2h/ sem.
Compréhension orale F 2h/ sem.
Comprehension écrite F 2h/ sem.
Arabe Ar 2h/ sem.
Anglais An 2h/ sem.
Informatique Ar 2h/ sem.
Droits de I’homme et démocratie Ar 1h/ sem.

Il y a 9 matieres réparties sur 19 heures par semaine.

Deuxiéme année :

Intitulé du cours Langue Nombre d’heures par semaine
Grammaire F 3h/ sem.
Lecture F 3h/ sem.
Prononciation et dictée F 2h/ sem.
Traduction A&F 2h/ sem.
Compreéhension orale F 3h/ sem.
Compreéhension écrite F 3h/ sem.
Textes littéraires F 2h/ sem.
Arabe Ar 2h/ sem.
Anglais An 2h/ sem.

Il y a donc 9 matieres réparties sur 22 heures par semaine.

Troisieme année :

Intitulé du cours Langue Nombre d’heures par semaine
Grammaire F 3h/ sem.
compréhension F 3h/ sem.
Traduction A& F 3h/ sem.
Roman F 2h/ sem.
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Poésie F 2h/ sem.
Histoire de la littérature F 3h/ sem.
Anglais An 2h/ sem.

Il y a donc 7 maticres réparties sur 18 heures par semaine.

Quatrieme année :

Intitulé du cours Langue Nombre d’heures par semaine
Linguistique F 3h/ sem.
Compréhension F 3h/ sem.
Traduction A&F 3h/ sem.
Roman F 2h/ sem.
Théatre F 2h/ sem.
Histoire de la littérature francaise F 3h/ sem.
Anglais An 2h/ sem.
Recherche de fin d’année F 2h/ sem.

Il ya donc 8 matieres réparties sur 20 heures par semaine.

Les deux cursus montrent que le programme des deux départements du francais est

identique. Sauf que les cours de FLE au DFFLAUM est plus qu’au DFFLAUB de 4 h

dans la deuxiéme année, comme montre le tableau suivant :

Tableau 3-3: Synthése du cursus de DFFLAUB et de DFFLAUM.

Types des cours 1®année | 2°™ année | 3°™ année | 4°™ année
Cours de la linguistique %) ) 3h/ sem. 3h/sem.
Cours de la littérature %) 1] 7 7
Cours du FLE 12 10h Uni. Bag 6 3
14h Uni. Mus

Cours de la traduction %) %) 3 3
Cours de I’arabe 2 2 @ %]
Cours de I’anglais 2 2 2 2

3.3.3 Les amendements du cursus de la Faculté des langues a I’Université de

Bagdad DEELAUB
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3.3.3.1 Premier remaniement en 2013-2014

Premiére année

Intitulé du cours

Nombre d’heures par

Langue ;

semaine
Grammaire F 4h/ sem.
Lecture et vocabulaire F 3h/ sem.
Compréhension F 3h/ sem.
Prononciation et dictée F 2h/ sem.
Conversation F 2h/ sem.
Composition F 2h/ sem.
Anglais An 2h/ sem.
Informatique Ar 2h/ sem.
Droits de I’homme et démocratie Ar 2h/ sem.

Il y a donc 9 maticres réparties sur 22 heures par semaine.

Deuxiéme année:

Intitulé du cours

Nombre d’heures par

Langue .

semaine
Grammaire F 3h/ sem.
Lecture et vocabulaire F 3h/ sem.
Compréhension F 3h/ sem.
Traduction A&F 3h/ sem.
Conversation F 2h/ sem.
Dictée F 2h/ sem.
Textes littéraires F 2h/ sem.
Arabe Ar 2h/ sem.
Anglais An 2h/ sem.

Il y a donc 9 matiéres réparties sur 22 heures par semaine.

Troisiéme année :
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Intitulé du cours

Nombre d’heures par

Langue ;

semaine
Grammaire F 3h/ sem.
Linguistique F 3h/ sem.
Traduction (version) F 3h/ sem.
Civilisation francaise A&F 3h/ sem.
Poésie F 2h/ sem.
Conte et roman F 2h/ sem.
Histoire de la littérature F 3h/ sem.
Composition Ar 2h/ sem.
Anglais An 2h/ sem.

Il y a donc 9 maticres réparties sur 23 heures par semaine.

Quatrieme année :

Intitulé du cours

Nombre d’heures par

Langue ;

semaine
Grammaire appliquée F 2h/ sem.
Linguistique F 3h/ sem.
Composition F 3h/ sem.
Traduction (theme) A&F 3h/ sem.
Roman F 2h/ sem.
Théétre F 2h/ sem.
Littérature francaise moderne F 3h/ sem.
Anglais An 2h/ sem.
Recherche de fin d’année F 2h/ sem.

Il y a donc 9 matieres reparties sur 22 heures par semaine.

3.3.3.2 Deuxiéme remaniements en 2014-2015 :

Premiére année

Intitulé du cours

Langue

Nombre d’heures par

semaine

Grammaire

4h/ sem.
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Lecture et vocabulaire F 3h/ sem.
Compréhension F 3h/ sem.
Prononciation F 2h/ sem.
Dictée F 2h/ sem.
Dialogue/ Conversation F 2h/ sem.
Composition F 2h/ sem.
Anglais An 2h/ sem.
Informatique Ar 2h/ sem.
Droits de ’homme et démocratie Ar 2h/ sem.
Sport Ar 1 h/ sem.

Il y a donc 11 matiéres réparties sur 25 heures par semaine.

Deuxiéme année :

Intitulé du cours

Nombre d’heures par

Langue .

semaine
Grammaire F 3h/ sem.
Lecture et vocabulaire F 2h/ sem.
Compréhension F 3h/ sem.
Traduction A&F 3h/ sem.
Dictée F 2h/ sem.
Dialogue/ Conversation F 2h/ sem.
Composition F 2h/ sem.
Textes littéraires F 2h/ sem.
L’anglais An 2h/ sem.
L’arabe Ar 2h/ sem.

Il ya donc 10 matieres réparties sur 23 heures.

Troisiéme année:

Intitulé du cours

Nombre d’heures par

Langue ;
semaine
Grammaire F 3h/ sem.
Essais et correspondants F 3h/ sem.
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Compréhension F 3h/ sem.
Traduction F&A 4h/ sem.
Linguistique F 3h/ sem.
Dialogue/ Conversation F 2h/ sem.
Conte F 2h/ sem.
Poésie F 2h/ sem.
L’arabe Ar 2h/ sem.

Il y a donc 9 matiéres réparties sur 24 heures.

Quatrieme année:
Intitulé du cours Nombre d’heures par

Langue .
semaine

Grammaire F 2h/ sem.
Essais et correspondance F 3h/ sem.
Traduction F&A 3h/ sem.
Linguistique F 3h/ sem.
Histoire de la littérature frangaise F 3h/ sem.
Roman F 2h/ sem.
Théatre F 2h/ sem.

Il y a donc 7 matieres réparties sur 18 heures.

De fait, nous constatons dans le tableau (3-4) ci-dessous que les cours de frangais,

de linguistique et de traduction avaient un certain nombre d’heures de plus par rapport

aux cours de la littérature dans le nouveau cursus. Mais la diminution de nombre d’heures

des cours d’anglais et d’arabe fait des impacts sur la formation des futurs traducteurs ou

bien sur la pratique des enseignants de traduction dans la classe de traduction.

Tableau 3-4: Synthése du dernier cursus de DFFLAUB.

Types de cours 1" année | 2°™ année | 3°™ année | 4°™ année
Cours de linguistique %) %) 3h/ sem. 3h/sem.
Cours de la littérature ) 2 4 7
Cours de FLE 18 14 11 5
Cours de traduction 1] 3 4 3
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Cours d’arabe 0] 2 2 0]
Cours d’anglais 2 2 %) %)

3.4  Analyse du programme

La description d’un programme d’étude nécessite d’abord un intérét pour la tache
qui va étre menée. C’est une étape cruciale sur laquelle va se fonder 1’ensemble de la
recherche d’évaluation et de formation. De fait, E. Valentine considére qu’il est
nécessaire de classer les composantes de la formation : « selon la place qu’elles occupent
du point de vue fonctionnel en rendant compte des objectifs et des contenus dans leur
interdépendance ». (Valentine 1995:99) Il propose une typologie des compétences
enseignées pour la formation des traducteurs. Sa typologie a été organisée autour de cinq
poles : compétences fondamentales préalables a la traduction qui comportent des cours
de grammaire normative, de rédaction, de stylistique comparée, d’analyse et de résumé
de texte, compétences centrales, compétences complémentaires théoriques et pratiques.
Les deux derniers poles sont I’ouverture pluridisciplinaire mise en pratique et la synthése.

Cette grille d’analyse d’E. Valentine vise a former des traducteurs généralistes pour
le contexte canadien. Ce n’est pas le cas du programme de formation dans les
départements de francais qui sont a I’origine pour des départements de FLE. Il est a noter
que la Faculté des langues et la Faculté¢ des Lettres délivrent un diplome de langue
frangaise. Nous comprenons par cette dénomination (licence de la langue frangaise) qu’il
maitrise le francais donc qu’il est capable d’enseigner le frangais ou méme de la traduire.
Les faits manifestent une autre réalité. Dans notre cas, les apprenants qui sont unilingues,
doivent apprendre la langue avant méme d’apprendre a traduire.

L’aspect aléatoire du programme a des effets négatifs sur le niveau de 1’étudiant
irakien. Nous constatons le panachage des disciplines. Ce cursus est consacré
naturellement a la formation de FLE, il faut donc que les cours de linguistique, de
littérature et de traduction servent cet objectif. Notre observation vient de notre
expérience d’enseignant et de rapporteur au département de francais. Pour mettre en
évidence ce contexte, nous nous interrogeons sur 1’intérét des cours de la littérature :
roman, théatre, conte, histoire de la littérature francaise et la poésie, dans la formation de
FLE dans les pays arabophones ou ’apprenant commence a apprendre ’alphabet.

Nous constatons dans le programme établi en 2014-2015 a la Faculté de Bagdad,
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qu’il n’y a pas de cours spécifique de lexicologie. En revanche, il y a des cours de lecture
des la premiére et la deuxiéme année. L’apprenant y développait la somme du vocabulaire
de base a acquérir. Les premiéres et deuxiémes années sont consacrées en entier aux cours
de FLE : grammaire, lecture, prononciation, dictée, conversation, compréhension et
composition. Ce remaniement motive d’un part, les processus de ’apprentissage de FLE
dans le département de francais et d’autre part des processus d’enseignement dans la

classe de traduction notamment 1’augmentation des heures de ces cours.

3.4.1 Place du francais dans le programme (cursus)

Ce qui fait un bon traducteur, est surtout une connaissance parfaite de la langue
étrangere. Bien que la distinction du processus d’apprentissage et du processus
d’acquisition n’ait pas été faite, il s’avere clair, dans I’esprit des enseignants de langues,
que I’exercice structural reléve plus de 1’acquisition que de I’apprentissage. En réalité,
I’apprentissage du frangais dans les trois départements s’articule sur la grammaire
explicitée qui : « Est fondée sur [’exposé et [’explication des régles par le professeur
suivi d’applications conscientes par les éleves » (Galisson et Coste 1976 : 206)

Le francais a commencé a étre enseigné avec le manuel Cours de langue et de
civilisation frangaise de Mauger, G en trois tome au DFFLAUB, et Le francais direct FD
au DFFLEUM. Les deux départements ont changé leur manuel pour 1’année universitaire
2000-2001 et ont opté pour la méthode Le Nouveau Sans Frontiere NSF jusqu’ a 2009-
2010 pour adopter cette fois-ci la méthode Alors. Ces manuels n’adoptent pas la
grammaire implicite qui : « vise a donner aux éléves la maitrise d’un fonctionnement
grammatical » (Besse et Proquier 1991 :80).

Les manuels de francais ont connu leur place a I’époque ou régnait le
structuralisme, ou la sémantique n’était pas prise en compte. En effet, ces manuels sont
destinés a des étudiants francophones aptes a restituer les valeurs et les contextes
appropriés. En revanche, les étudiants non francophones, qui n’ont en frangais qu’une
compétence linguistique limitée, se trouvent en difficulté devant la description globale de
la grammaire de frangais. Or, il n’existe pas une description du frangais de type contrastif.

Du point de vue de la grammaire intériorisée’, I’enseignant doit se concentrer sur I’usage

1* Ce sont Besse Henri et Porquier Rémy (1991) qui ont créé cette appellation.
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de la langue afin d’aider 1’apprenant a passer de la forme au sens.

La difficult¢ d’apprendre le francais commence dés le premier jour, quand
I’apprenant irakien essaie d’imiter les voyelles et les consonnes qui n’existent pas en
arabe et dans sa langue maternelle dialectale, hormis les étudiants kurdes et assyriens qui
n’ont pas de grande difficulté a prononcer les voyelles orales telles que [U, OE, E], les
semi-voyelles et aussi les consonnes [P, V]. C’est pour cela que les enseignants irakiens
parfois évitent de pratiquer le frangais verbal en se focalisant sur le francais écrit. De plus,
le manque d’outils dans 1’apprentissage du FLE accentue la difficulté de la tache de
I’enseignant. Bien qu’il y ait un laboratoire de phonétique que la Faculté acheté en 2011
de Corée du sud, celui-ci ne fonctionne pas.

L'enseignement de la linguistique en tant que matiére constitue une autre
difficulté pour l'apprenant. En effet, I'enseignant se doit d'utiliser des termes propres a la
discipline, un métalangage, qui sont autant de nouveautés pour I'apprenant. L’apprenant
se plaint toujours de cette matiére en disant qu’il n’arrive pas a comprendre sa
terminologie. Ce probléme vient du fait que la formation de I’apprenant en premicre et
en deuxieéme année est insuffisante et que I’enseignant ne maitrise pas encore assez son
sujet ; il recourt aux moules des ouvrages linguistiques. L’apprentissage du francais
débute par 18 heures par semaine la premicre année, puis diminue peu a peu jusqu’a 5
heures. En réalité, quatre ans de cours limités sans pratiquer la langue explique bien la

défaillance du niveau de I’apprenant irakien en francais.

3.4.2 Place de ’arabe

La langue arabe est la langue maternelle des Irakiens. Elle est la langue officielle
du pays et aussi la langue d'enseignement. Par ailleurs, I’anglais y est officiellement la
premiere langue étrangere enseignée dans les écoles.

Les études grammaticales arabes sont nées, a partir des questions soulevées par la
défense de la langue arabe contre toute corruption extérieure, que ce soit par
I’introduction de mots étrangers ou par une utilisation fautive d’un non-arabe. En outre,
I’exégese coranique et tout ce qui est lié aux sciences religieuses ont les mémes effets; il
s’agit de déterminer la langue exacte du texte sacré. Cela a produit trois écoles
linguistiques que sont 1’école de Bas:rt, de Kufa et de Bagdad. Ces trois écoles auraient

construit la grammaire de la syntaxe arabe qui doit s’appliquer dans toute I’écriture
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littéraire et administrative. Mais 1’arabe contemporain, dit moderne en Irak et aussi dans
une vingtaine de pays arabes n’est pas le méme que la langue arabe dite standard qui
reste la langue officielle au niveau de 1’école, de la presse, de média et dans toutes les
formes d’écriture officielle.

Le changement de la langue est un résultat naturel en raison des événements
historiques, politiques, économiques, sociologiques et culturels qui se sont déroulés dans
les pays arabes. L’Irak représente un cas idéal du conflit des langues et dialectes locaux
ayant des effets néfastes sur la langue arabe standard. Cette langue irakienne actuelle s’est
construite de plusieurs dialectes locaux anciens sumériens, babélien, akkadien, assyrien
et des langues voisines comme le persan et le turc. De plus, des langues étrangeres
I’anglais, qui a été choisie comme langue étrangere a 1’école, et le francais qui a une
influence a 1’échelle mondiale.

La traduction reste hasardeuse sans connaissance de la linguistique de la langue
maternelle qui est ici I’arabe standard de I’apprenant irakien. L apprentissage de la langue
arabe commence a partir de 1’enseignement primaire. En effet, le cours d’arabe dans le
cursus universitaire est recommandé durant deux années mais cette formation en arabe
reste également insuffisante, plutdt orientée vers un malentendu de 1’utilisation des
structures arabes empruntées a 1’héritage classique de la poésie arabe. De plus, le cours
d’arabe se focalise sur la grammaire ; ce qui amene les apprenants irakiens a voir la
grammaire comme de la linguistique.

La langue arabe standard reste une langue difficile a maitriser pour eux-mémes, a
cause de son systéme strict et son enseignement traditionnel a I’école qui n’a pas connu
un grand développement. Il n’est pas sans intérét didactique de remarquer que les
grammaires arabes ont été des grammaires de la langue maternelle de ceux a qui elles
étaient destinées.

Plusieurs questions se posent sur des nouveaux phénomenes relatifs a 1’arabe
moderne tels que certaines constructions syntaxiques ou emprunts lexicaux qui sont
principalement des résultats de 1’activité traduisante : nous avons remarqué, a titre
d’exemple que la construction de la phrase arabe a la voix passive a été calquée sur la
construction de la phrase frangaise dans certains articles de presse. En tant que tel, certains
mots utilisés ont un autre sens dans la langue standard comme les mots : 44l F]-talyt
signifie la suivante, mais en arabe standard a un de ses significations qui est le quatrieme

mouton dans la course! ; L’utilisation du mot ,3Sll 3l-kddr dans la langue courante,
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représente les personnages qui travaillent dans une entreprise, société, institut etc., mais
I’une de ses significations dans 1’arabe classique est un ane brutal, etc.

En outre, les erreurs d’utilisation des prépositions arabes deviennent des structures
acceptables dans la vie sous prétexte de (Une erreur commune est meilleure qu’une bonne
abandonnée). Il est donc une fonction importante de la langue maternelle dans la
traduction. Cette fonction n’existe pas dans I’enseignement de frangais dans la classe de
traduction.

L’enseignant de la traduction doit avoir une connaissance suffisante de la langue
arabe, et doit tenir compte que la classe de la traduction n’est pas pour apprendre
seulement une langue étrangére. Mais aussi, il doit clarifier la fonction de la langue
maternelle de I’apprenant dans la traduction. Il est utile que 1’enseignant donne des
exemples issus de la réalit¢ vécu, a titre d’exemple, la traduction du roman Les
Misérables de Victor Hugo qui a été traduit en arabe par 4/-bw‘asa‘. Ce titre de roman
est un sens pluriel du mot brave en arabe standard. Or, cette faute est courante en arabe
moderne qui dérive le sens réel de certains mots. La défaillance dans I’enseignement de
la langue arabe a 1’école primaire en général, et a I’université en particulier, a eu des
impacts nocifs sur la formation en langue maternelle et par conséquent sur I’enseignement

en classe de traduction.

3.4.3 Place de la traduction francais-arabe/ arabe- francais

Une année scolaire normale dure de 9 mois, a savoir 36 semaines. Mais la réalité
dit que les cours sont arrangés apres un mois du commencement de 1’année universitaire
(octobre) alors qu’on a perdu le dernier mois (juin). La traduction a trois cours par
semaine a raison de 45 minutes par cours dont 5 minutes vont au controle de la présence
des étudiants, il faut donc compter 40 minutes par cours, soit un total de 120 minutes par
semaine. Mettant de cOté toutes les fétes officielles, le nombre de cours effectifs suivis
est loin d’étre suffisant. Dans ces conditions , que peut faire ’enseignant qui n’a a sa
disposition qu’ une année scolaire - moins les minutes perdues — pour envisager tout un
programme d’enseignement d’une langue considérée comme 'une des plus difficiles
parmi les langues vivantes.

Ce module est marginalisé dans le cursus des départements du francais. Il reste

une composante secondaire car les responsables de la politique pédagogique ne
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distinguent pas la traduction pédagogique de la pédagogie de la traduction. L’enseignant
affronte donc ce module sans méthodologie. Il s’appuie sur I’effort individuel et son
expérience personnelle avec la langue de travail.

En somme, nous pouvons dire que 1’objectivité et la subjectivité¢ dans la classe
de traduction presque n’existent pas méme si le but de la traduction est un art d’écrire et
de parler correctement dans 1’activité scolaire La dimension théorique de la traduction
devant ’activité pratique diminue dans la classe de traduction qui doit se trouver au

milieu de la théorie et pratique.

« Ces organismes enseignent la pratique des langues et la traduction
comme activité pratique sans qu’il soit jamais sorti de leur
enseignement ni une théorie de la traduction ni une étude des

problémes au moins que poserait une théorie » (Mounin1963 :10-11)

Une sorte de truisme, 1’objectif de formation de la traduction implique d’abord
d’enseigner et d’¢élaborer une méthodologie de la traduction mais ensuite également
d’enseigner la connaissance des matiéres sur lesquelles portent les textes que 1’on traduit.

Les exemples donnés dans les manuels de traduction sont limités ; ils se
circonscrivent a des cas fixes et ils montrent que la relation entre I’apprenant et la
traduction est relativement stable. La contrainte de 1’emploi du temps pousse ce module
a ne pas €tre un cours central pour former des traducteurs. De plus, la traduction est
enseignée a raison de seulement deux fois par semaine, elle ne regroupe que 2h 15 par
semaine, ce qui est insuffisant pour commencer une vie professionnelle de traducteur
d’une langue totalement étrangere a la langue maternelle des étudiants. Ce qui était le
but principal, tel que stipulé dans I’atelier : former des étudiants capables de traduire.

La pratique de I’enseignant dans la classe de traduction rencontre généralement

un niveau faible chez I’apprenant ; ce qui oblige I’enseignant a choisir un texte médiatique
facile. L’enseignant prépare sa legon avant la classe qu’il va inculquer, il utilise les textes
traités les années passé€es. Les enseignants ont une carence en matiere de stratégie
d’enseignement car ils ne sont pas formés a enseigner la traduction.

En somme, la traduction est une des activités les plus authentiques et les plus

utiles qu’offre le cours de langue. Elle peut également étre 1’une des plus motivantes si

I’on privilégie une approche communicative mettant [’accent sur des activités de
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discussion et de réflexion.

3.4.3.1 Cours hybride

Nous avons mentionné dans le premier chapitre qu’il existe deux expressions
dans la traductodologie sur le role de I’enseignement dans le cours de traduction ; il s agit
de la traduction pédagogique et la pédagogie de la traduction. La premiére est synonyme
de la traduction didactique qui est : « Un exercice de transfert interlinguistique pratiqué
en didactique des langues et dont la finalité est | ’acquisition d 'une langue » (Delisle 2005 :

49), et le deuxiéme est synonyme de la traduction professionnelle qui est :

« Un exercice pratiqué dans les écoles, instituts ou programmes de
formation de traducteurs et congu comme un acte de communication
interlinguistique fondé sur [’interprétation du sens de discours réels.

» (Delisle 2005 : 50)

Le cours de traduction frangais-arabe/ arabe- frangais dans les départements de
frangais pose une problématique dans le cursus qui doit choisir entre la traduction
pédagogique et la pédagogie de la traduction. De fait, ce cours n’est slirement pas un
cours de traduction professionnelle. Méme s’il en partage une partie des caractéristiques,
ce n’est pas non plus uniquement un cours de traduction didactique. De méme, les
compétences a acquérir ne sont pas uniquement linguistiques et culturelles. En outre, les
exercices de traduction sont réintégrés dans les cours de langue portant en grande majorité
sur des exercices de version mais de types différents. Ceci signifie que la compréhension
du texte passe par 1’analyse du discours.

Ainsi, ’enseignement se trouve a mi-chemin entre les deux traditions : pas
vraiment un cours de traduction didactique, pas vraiment un cours de traduction
professionnelle. Cet aspect hybride pose parfois probleéme, mais il ouvre surtout beaucoup
de portes et permet d’emprunter méthodes, exercices et objectifs d’apprentissage a la fois
a la traduction didactique et professionnelle. Cela peut créer parfois une impression de
fatras, mais cela permet de présenter aux apprenants a la fois une initiation a la traduction
et une facon indirecte d’améliorer leurs connaissances du francais écrit, tout en portant
un regard précis et analytique sur la langue source et ses points de contact et de

décrochage avec la langue d’arrivée.
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3.5 La présentation de ’enquéte et des résultats du questionnaire

Nous avons fait deux questionnaires qui sont élaboré au cours de 1’année
universitaire 2014-2015. Ce questionnaire nous permet d’engager une réflexion sur les
problémes existant dans 1’apprentissage/1’enseignement de la traduction au cursus de FLE
au milieu universitaire irakien. Autrement dit, ceci nous permet d’une part de cerner les
difficultés des apprenants liées a 1’apprentissage de la traduction ; d’autre part d’étudier
de prés les représentations et les comportements des enseignants en classe de traduction.
Nous avons préparé deux types de questionnaire ; le premier adressé aux enseignants, et

le deuxiéme adressé aux apprenants.

3.5.1 Questionnaire adressé aux enseignants : (annexe 2, p. 279-283)

35 enseignants ont répondu a ce questionnaire, répartis entre deux départements
de francais langue étrangere a Bagdad. Le premier est le département de francais de la
Faculté des Langues a 1I’Universit¢é de Bagdad composé de 25 enseignants dont 13
possedent un doctorat et 12 possédent un master 2. Le deuxiéme est le département de
frangais langue étrangere de la Faculté des Lettres a 1’Université d’Al-Mustansiriyah
composé de 32 enseignants dont 11 possédent un doctorat et 21 possédent un master 2.

Nous avons recu les réponses de 14 enseignants de la Facult¢ des Langues
(DFFLAUB) dont 6 possédent un doctorat et 8 possédent un master 2; et celles de 21
enseignants de la Faculté des Lettres (DFFLEUM) dont 5 possédent un doctorat et 16

possedent un master 2.
Questions (1-3) Situation institutionnelle de I’enseignant

Les trois questions préalables permettent d’avoir une connaissance générale la
situation institutionnelle de 1’établissement d’attache de I’enseignant : parmi les 35
interrogateurs, 21 enseignants ont été chargés de I’enseignement de la traduction comme

on peut le constater dans la présentation suivante :

- 6 doctorats et 3 masters a la Faculté des Langues.

- 4 doctorats et 8 masters a la Faculté des Lettres.

- 20 enseignants spécialisés en littérature francaise, et seulement un enseignant
spécialisés en méthodologie de I’enseignement du FLE.

Question (4 & 9):1la méthodologie d’enseignement utilisée dans la classe de
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traduction

La question (4) a pour objet de connaitre la méthodologie appliquée dans la classe
de traduction pour ceux qui sont chargés de 1I’enseignement de la traduction. Parmi les 21
enseignants chargés d’enseigner la traduction, 17 d’entre eux n’appliquent pas de
méthodologie précise dans la classe de traduction. Un enseignant mentionne méme qu’il
n’existe pas de méthodologie propre a I’enseignement de traduction, et qu’il applique une
méthodologie mise en place par lui-méme (annexe 2, p. 284).

4 enseignants ont apporté¢ une réponse affirmative, mais sans mentionner la
méthodologie appliquée. A D’exception de deux enseignants qui mentionnent le
manuel d’enseignement qui est plutdt liée a la question (9). De fait, I’un a déclaré qu’il
s’appuie sur le Manuel d’Initiation a la traduction. 11 est a noter qu’il n’existe pas de
manuel frangais-arabe portant ce titre, a notre connaissance. Mais il s’agit peut-étre de
I’ouvrage de Jean Delisle La Traduction Raisonnée. Manuel d'initiation a la traduction
professionnelle de 'anglais vers le frangais; et un autre enseignant précise qu’il s’appuie
sur le manuel Les principes de la traduction pédagogique ; il nous semble qu’il s’agit
d’un manuel arabe publié par I’Université de Mossoul dans les années quatre-vingts. Cet
essai est un recueil de remarques sur la traduction en langue arabe suivi des listes de
vocabulaires.

En ce qui concerne la question (9) qui porte sur le manuel de traduction frangais-
arabe, 17 enseignants répond par (non), et 4 enseignants disent (oui) en s’appuyant sur le

manuel « Axalaill daa il (53Le 5» mentionné ci-dessus dans la question 4.
Questions (5, 6, 10, 12, 16) : Porientation de I’enseignement de traduction

La question (5) porte sur I'orientation de l’enseignement dans la classe de
traduction ; 1l s’agit de la traduction théorique ou de la traduction pratique: 17
enseignants parmi 21 travaillent sur la pratique de la traduction acquise par I’expérience
personnelle, 4 enseignants disent travailler sur la traduction en théorie.

Nous soulignons avoir demandé, dans la question 16, qui s’appuie sur la traduction
théorique, de préciser la méthode ou 1’approche enseignée. Mais ils n’ont pas souligné

dans leurs réponses avoir enseigné la traduction théorique.
Question (6) : ’orientation de la traduction pratique

17 enseignants utilisent des exercices documentaires du genre : médiatique (17),
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littéraire (7) et juridique (1).

3 enseignants ont choisi des exercices linguistiques du genre grammatical, 2
enseignants utilisent des exercices traductologiques ; seulement 1 enseignant a recours
aux manuels de la traduction ; un autre enseignant ayant un diplome de master 2 utilise
les exercices linguistiques du genre phonologique, selon lui, et exercices documentaires
du genre médiatique. Nous constatons de par sa réponse qu’il ne saisit pas la question, ou
qu’il confond les termes de I’enseignement. La différence dans les réponses des
enseignants vient du fait que certains enseignants ont coché plusieurs cases du

questionnaire.
Question (10) : theme et version (annexe 2, p. 285)

Les réponses apportées a cette question sont variées : 3 enseignants préférent la
version : 2 d’entre eux ne soulignent pas la raison ; 1 enseignant croit que ce genre
d’exercice aide les étudiants dans I’apprentissage de FLE.

9 enseignants choisissent le théme ; mais la plupart de leurs arguments ne sont pas
convaincants. Un d’entre eux n’a pas d’argument pour son choix; 4 d’entre eux n’ont pas
bien compris la question, leurs réponses sont les suivantes : « car ¢’est original », « ce
sont plutdt originale », « on passe le texte aux étudiants et on les laisse traduire en
classe », « pour savoir le sens général du contexte ».

On peut conclure que les réponses des 4 autres enseignants sont réparties sur trois
points : le choix du théme est pour pratiquer le francgais, pour enrichir les compétences
linguistiques des apprenants par du vocabulaire, et pour motiver les apprenants a
apprendre le francgais car les exercices de theme sont plus difficiles que les exercices de
version.

Les 9 enseignants choisissant les deux types d’exercices (theme et version), ont
argument€ leurs réponses de maniere différentes. Leurs réponses sont : « les besoins
d’apprenants, une nécessité pour former les apprenants, pratiquer la traduction et le
francais, donner une expérience et un enrichissement aux apprenants, et pour la raison

d’équilibre ».
Question (12) : pédagogie de la traduction ou la traduction pédagogique

Nous avons posé cette question dans le but de connaitre précisément 1’objectivité

de la classe de traduction. Est-ce que 1’enseignement dans la classe de traduction a pour
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but d’enseigner la traduction, la langue ou les deux : 13 enseignants sont favorables aux
deux ; 7 enseignants limitent I’enseignement a enseigner le frangais (traduction
pédagogique) qui s’applique au contexte irakien.

Un enseignant trouve que 1’objectif est d’apprendre la traduction. Il nous semble
que ce dernier ne différencie pas les deux termes, ne connaissant pas les critéres du choix
de texte dans sa réponse a la question (13), ni les outils d’aide a la traduction a la question
(15), ni la méthodologie a la question (4); il précise méme dans sa réponse a la question

(7) qu’il se sent un enseignant de FLE. (annexe 2, p. 285-287)
Question (16) : ’enseignement de la traduction en théorie

Cette question nous fournit une information sur 1’orientation de 1’enseignement
dans la classe de traduction. Le r6le de la traduction en théorie, malgré son importance,
ne se pratique pas dans la classe de traduction. 20 enseignants sur 21 enseignants
répondent « non » a cette question. Un enseignant choisissant la réponse « oui », sa
réponse est « donner des phrases simple et des textes faciles » ; ce qui n’est pas une

méthode ni une approche pour enseigner la traduction en théorie.

Question (7 & 8) : statut de I’enseignant et sa pratique

18 enseignants parmi les 21 se sentent enseignants de FLE, 2 traducteurs, 1

interpréte. Nous n’avons pas de réponse pour traductologue.
Question (8) : 1a pratique d’enseignant dans la traduction

En ce qui concerne la pratique de la traduction, 15 enseignants n’ont pas publié¢
des traductions ; 6 enseignants ont effectué¢ des traductions dans le domaine littéraire,

culturel et scientifiques : il s’agit de traductions de documents ou d’articles.

Question (11& 13) : role de D’enseignant et son objectivité dans 1’évaluation de

traduction

Les réponses apportées a cette question sont plus variées que les précédentes : 11
enseignants n’acceptent pas la traduction propre des apprenants ; 7 enseignants acceptent
les traductions d’apprenants méme si les apprenants déforment le texte en LD ; 3

enseignants acceptent la déformation avec réserve.
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Question (13) : normes du choix de texte (annexe 2, p. 286-287)

Cette question s’inscrit dans le domaine du savoir et de la pratique de 1’enseignant
dans la classe de traduction ; il s’agit du choix de texte, plutdt que les critéres du choix :
3 enseignants n’ont pas répondu ; 6 enseignants ne comprenant pas 1’identification des
normes du choix de texte, ont apporté des réponses qui portent sur le genre de texte et
non pas sur des criteres.

12 enseignants limitent leurs réponses a ce que le texte doit €tre clair, court, facile
a lire en francgais, convenable aux niveaux des apprenants, et qu’il doit s’appuyer sur

I’actualité.
Question (14 & 17) : role de I’apprentissage de traduction dans le cursus de FLE

La majorité des enseignants trouvent un véritable intérét pédagogique dans

I’apprentissage de la traduction, a I’exception de 3 enseignants.
Question (17) : importance de cours de traduction dans le cursus de FLE

Cette question liée a la question (14), porte sur la possibilité d’apprendre le FLE
sans cours de traduction dans son cursus. Les réponses apportées a cette question nous
démontrent une représentation des enseignants dans leurs enseignements en classe de
traduction. Autrement dit, si le role de I’enseignement de traduction est essentiel ou non
dans les départements de frangais langue étrangere.

31 enseignants sur 35 ont répondu par « non », car cette question concerne tous
les enseignants des deux départements, qu’ils soient chargés d’enseigner la traduction ou
non. 4 enseignants ont répondu par « oui », mais leurs arguments montrent qu’ils n’ont
pas bien saisi la question. Par contre, leurs arguments affirment qu’il n’y a pas de
possibilité d’apprendre le FLE sans cours de traduction dans le cursus proposés par des

départements de francais.
Question (15) : les outils a la traduction

Le manque de formation en didactique de la traduction est souligné dans les
réponses d’enseignants : 8 enseignants n’utilisent pas d’outils d’aide a la traduction. 13
apprenants ont choisi la réponse « oui » : 2 d’entre eux ne précisent pas les outils qu’ils

utilisent, et autres 3 d’entre eux choisissent une réponse inutile dans ce contexte comme
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le tableau et les documents. Les 5 enseignants restant adoptent le dictionnaire et les

moyens audio-visuels comme des outils d’aide a la traduction.

Question (18 & 19) : changement du programme de FLE vers un programme de

traduction

La question (15) vise les enseignants de la Faculté des Langues en raison d’une
part, de la spécificité d’enseigner les langues étrangeres, et d’autre part, de la possibilité
de changement de programme vers |’enseignement de traduction dans tous les
départements.

9 enseignants sur 14 n’admettent pas le changement du programme de FLE vers un
programme de traduction. 5 enseignants adhérant cette proposition ne sont pas chargés

d’enseigner la traduction, et 3 sont spécialistes en littérature francaise.
Question (19) : la durée d’étude

Les points de vue sur cette question sont divergents : 19 enseignants ne sont pas
d’accord avec le prolongement de la durée de la formation de quatre années vers cinq

années. 16 enseignants adhérent a cette proposition.
Question (20) : la représentation sur le choix de texte

Il existe souvent une représentation dans le choix du texte en classe de traduction
Nous avons constaté 1’accroissement de ce phénomene dans les textes choisis par les
enseignants notamment apres les événements de 2003. C’est pour cette raison que les
réponses des enseignants sont convergentes : 28 enseignants parmi les 35 admettent qu’il
faut tenir compte de I’influence des effets sociaux, politiques ou religieux lorsqu’on

prépare un texte. 7 enseignants n’admettent pas ce type d’influence sur le choix du texte.

Question (21) : difficultés des apprenants dans la classe de traduction (annexe 2, p.

288-304)

Cette question ouverte a pour objet d’identifier les difficultés des apprenants par le

biais de I’observation des enseignants. Nous synthétisons les réponses de fagon suivante:

1. Niveau insuffisant de langue francaise, notamment la connaissance de la

grammaire, |’utilisation des expressions et les temps verbaux.
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vk N

Niveau insuffisant de la langue maternelle.

Manque de connaissances culturelles sur le savoir- vivre frangais.

L’apprenant n’aime pas la discipline qu’il étudie.

Les heures consacrées au cours de traduction ne sont pas suffisantes dans le cursus
de FLE.

La situation dramatique du pays a des effets démotivants sur I’apprenant dans la
classe.

Manque de manuel, de méthode et de méthodologie d’enseignement ; c’est un

cours libre.

Question (22) : difficultés des enseignants dans la classe de traduction (annexe 2, p.

288-304).

Cette question est adressée aux enseignants pour connaitre leurs difficultés dans la classe

de traduction. De la méme maniére précédente dans la question (21), nous synthétisons

les réponses comme suit :

1
2
3.
4
5
6

Les enseignants ne sont pas spécialistes en traductologie.

L’absence d’une formation en traductodologie pour les enseignants.

Manque de références didactiques sur la traduction francais—arabe.

Manque de méthode concernant I’enseignement de la traduction.

Difficultés multiples pour trouver des textes adoptés aux niveaux des apprenants.
Il existe une mauvaise estimation sur le role de la traduction dans le milieu
universitaire ; il s’agit de 1’orientation pédagogique dans les départements de

frangais.

3.5.1.1 Les résultats du questionnaire adressé aux enseignants

Les réponses dans le tableau suivant ont des fautes d’orthographe ; il s’agit des réponses

des enseignants (fautes comprises). Nous les avons livrés comme ils sont dans les

réponses originales.

Tableau 3-5: Les résultats du questionnaire adressé aux enseignants.

Questions 1-3

Ceux qui enseignent la traduction ont DFFLAUB
Doctorat 6
Master 3
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DFFLEUM

Doctorat 8
Master 4
Question 4
Vous appuyez-vous sur une méthodologie dans la | Oui 4 Laquelle? | @
classe de traduction? Non 17
Question 5
Mes cours de traduction se focalisent sur La traduction théorique | 4
La traduction pratique | 17
Question 6
Utilisez — | Linguistiques 3 Genre : grammaire
vous  des | Traductologiques | 2 Genre : de manuel & tous les genres de documentaires.
eXercices  ["Documentaires 17 | Genre | Médiati | Littéraire | Juridique | Autre
que
17 7 1 %)
Question 7
Vous sentez que vous étes plutot ? Traducteur 2
Interpréte 1
Enseignant de FLE 18
Traductologue %)
Question 8
Avez-vous publié des | Non | 15
traductions F-A ou A-F ? Oui |6 Dans quel domaine
Littéraire Culture | Scientifique
4 1 1
Question 9
Préparez-vous vos cours de traduction a partir | Non | 17
d’un manuel de traduction ? si oui lequel ? Oui |4 daddatl) daa il (salae

Question 10

Theme

@

5 | «a) Car c’est original.
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Préparez-vous les b) Ce sont plutét originales.

exercices de théme / c) Pour savoir le sens général du contexte.
version ? d) Il est plus difficile que la version.
et pourquoi ? e) On passe le texte aux étudiants et on les

laisse traduire en classe. »

3 | a) Pratiquer le francais
b) Donner les vocabulaires

¢) Donner des vocabulaires

Version |3 |2 | @
1 | « Aide a I’apprentissage de FLE »
Les 9 | 2 | «les besoins d’apprenants »
deux 2 | «Une nécessité pour former les
apprenants »
2 | « Pratiquer la traduction et le frangais »
1 | «Enrichissement  les  savoirs  des
apprenants »
1 | « Donner une expérience »
1 | « Pour la raison d’équilibre »
Question 11
Imposez —vous votre propre traduction (soit | Non 11 | N’accepte pas
théme ou version) aux apprenants ou i
Oui 7 Accepte
acceptez-vous leurs traductions méme si
elles sont reformulées autrement ? Lesdeux |3 | Parfois, j’accepte
Question 12
D’apres vous, quelle est I’objectif dans la classe de traduction? (une au | A 1
choix) B 7
A- Enseigner la traduction pour apprendre I’acte de traduire C 13

B- Enseigner la traduction pour apprendre la langue

C- Enseigner la traduction pour les deux.

Question 13

3 N’ont pas répondu
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Comment choisissez — vous un |6 | N’ont pas compris les critéres de choix
texte & étudier? (préciser les criteres —
12 | Le texte doit étre :
de choix) . S .
« a Claire, court et facile a lire en frangais.
o a. Convenable au niveau des apprenants
b- b. De I’actualité »
c-
Question 14
Voyez-vous un Véritable intérét pédagogique dans | Non 3
I’apprentissage de la traduction ? Oui 18
Question 15
Utilisez-vous des outils | Non | 8
d’aide a la traduction ? Oui |1 | Lesquelles?
312 |@
6 « Le tableau, les documents »
5 «Le dictionnaire, moyens audio-
visuelles. »
Question 16

Enseignez- vous la | Non |20

traduction théorique ? | Oui |1

« Donner des phrases simples et des textes faciles. »

Question 17

Croyez- vous qu’il faut enseigner le FLE sans la classe de traduction ? Non 31
Oui 4

Question 18

Etes-vous d’accord avec le changement du programme de I’enseignement | Non 9

du FLE vers le programme de 1’enseignement de la traduction F-A/ F-A ? Oui 5

(question pour les enseignants de Faculté des Langues).

Question 19

Etes-vous d’accord avec le prolongement de la durée d’étude de | Non 19

quatre années vers cing années ? Oui 16

Question 20
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Existe-il une influence des effets sociaux ou politiques ou religieux | Non 7

lorsque vous préparez un texte ? Oui 28

Question 21

D’aprés vous, quelles
sont les difficultés des
apprenants dans la classe

de traduction ?

« 1. Niveau insuffisant de la langue francaise,
notamment dans la grammaire, 1’utilisation des expressions et
les temps verbaux.

2. Niveau insuffisant de la langue maternelle.

3. Manque de savoir culturel sur le savoir- vivre frangais.

4. L’apprenant n’est pas satisfait de ce qu’il étudie.

5. Les heures, qui sont consacreés a la traduction, ne sont pas
suffisantes dans le cursus de FLE.

6. L’apprenant est interactif dans la classe en général en
raison de la situation de pays.

7. Manque de manuel, de méthode et de methodologie

d’enseignement ; il est un cours libre. »

Question 22

Quelles sont les
difficultés de
I’enseignant dans la

classe de traduction ?

« 1. Il n’y a pas de spécialiste en traductologie.

2. Il n’y a pas de formation en traductodologie pour les
enseignants.

3. Manque de références didactiques sur la traduction F-
A/A-F..

4. Manque de méthode et méthodologie sur 1’enseignement
de la traduction.

5. Difficultés de trouver des textes convenables du niveau
des apprenants.

6. 1l yaune mauvaise représentation sur le r6le de traduction
dans le milieu universitaire ; il s’agit de 1’orientation

pédagogique dans les départements de francais. »

3.5.2 Questionnaire adressé aux apprenants : (annexe 3, p. 305-313)

Afin de connaitre le profil des apprenants irakiens dans 1’apprentissage de la
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traduction, nous avons soumis 9 questions aux 138 apprenants repartis dans les
départements de francais dans les deux universités en question. Les tableaux suivants

montrent le détail du corpus :

Tableau 3-6: Corpus de DFFLAUB.

Sexe 3°me Cycle 4°™e Cycle Total
Féminin 14 20 34
Masculin 9 8 17

Total 23 28 51 copies

Tableau 3-7: Corpus de DFFLEUM.

Sexe 3°me Cycle 4% Cycle Total
Féminin 15 32 47
Masculin 9 31 40

Total 24 63 87

Tableau 3-8: Total des copies: 138.

Université de Bagdad Université d’al- Mustansiriyah

Sexe 3°M année | 4°™ année 3*™ année | 4°™année | Total
Féminin 14 20 15 32 81
Masculin 9 8 9 31 57

En somme, Bagdad 51 copies ; Mustansiriyah 87 copies ; les apprenants féminins sont
81 ; les apprenants masculins sont 57 ; les apprenants en troisieme année sont 47 ; les
apprenants en quatrieme année sont 91.

Toutes les questions se sont focalisées sur la question de la représentation des apprenants

irakiens dans les départements de francais.
Question (1) : la motivation dans le choix du francais

Cette question se donne pour but de découvrir la motivation des apprenants pour
apprendre le frangais. 67 apprenants ont choisi le frangais parce qu’ils aiment cette langue.

La motivation de 34 apprenants concerne le statut du francais comme langue
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internationale. 33 apprenants n’ont pas de motivation particuliére, mais le systéme

d’admission centrale en Irak impose ce choix.

Question (2-3) : représentation sur la France

Les opinions sont convergentes sur cette question qui porte sur la représentation
des apprenants de la France avant d’étudier le frangais. 97,826% des apprenants voient la
France comme un beau pays, un pays de culture, et un eldorado comme tous les pays

européens. 3 apprenants sur 138 ont une image plutot négative.
Question (4) : représentations sur le francais apres deux années d’étude

87 apprenants pensent que le frangais est une langue possible a comprendre. 37
apprenants éprouvent une difficulté majeure a comprendre le francais. 13 des apprenants

ont une facilité a comprendre le francais.
Question (5) : représentation sur le statut du francais en comparant avec ’arabe

108 apprenants parmi les 138 assument la différence entre le francais et I’arabe. 4
apprenants trouvent une ressemblance entre les deux langues. 18 apprenants pensent qu’il
y a des points communs aussi bien que des différences entre les deux langues. Rester, 18

apprenants qui ne se sont pas prononces.
Question (6) : la langue maternelle des apprenants

La langue maternelle de notre corpus est 1’arabe : 126 apprenants sur 138
affirment ce choix. Mais 12 apprenants ont ajouté avoir comme langue maternelle
d’autres langues régionales en Irak : 2 : syriaque, 2 : turc et 8 : kurde ; cela ne signifie pas
que ces 12 apprenants ne parlent pas 1’arabe. Autrement dit, les 12 apprenants sont
bilingues avec I’arabe comme langue maternelle et leur langue régionale qui est celle de

la mére ou du pere.
Question (7) : représentation sur le programme

La traduction occupe une place bien importante dans le programme, selon les
apprenants. 105 apprenants ont coché cette case 65 apprenants croient que 1’anglais
occupe la deuxiéme place. La linguistique et I’arabe ont 42 réponses positives. Le tableau

et la figure suivants récapitulent les réponses des apprenants :
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Tableau 3-9: L importance des matieres dans le programme

. Tres ; Pas
Matiere : Important | Utile . :
important nécessaire
Linguistique 42 38 29 28
Traduction 105 34 2 2
L’arabe 42 39 23 21
L’anglais 65 48 9 7
120 ;
- 00 - ® Tres important
= ® [mportant
z 30 1 63 Utile
= 60 ; a8 Pas nécessaire
v < 3 34 439
5 40 2978 o
5 20 - — -
e
& & & &
N @b by
-\{\,J .ﬂ
A Matiéres

Question (8) : représentation sur la difficulté de la traduction

Cette question porte directement sur les causes de la difficulté de traduction. 60
apprenants sur 138 admettent le fait que le francais est une langue difficile. 40 apprenants
trouvent que la difficulté est liée a leur langue maternelle : I’arabe. 36 apprenants trouvent
des difficultés liées au manque de manuel de traduction. 16 apprenants trouvent que les

difficultés sont li¢es au profil et a la pratique de I’enseignant.
Question (9) : représentation sur le niveau de francais de I’apprenant

L’objet de cette question est de connaitre les raisons du faible niveau du francais
chez ’apprenant irakien selon 1’opinion de I’intéressé : 55 liées au programme, 36 liées a

la situation du pays, 26 liées a 1’enseignant, 17 liées a I’apprenant ou qu’il ne connait pas
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la réponse et 7 liées a la famille.

3.5.2.1 Les résultats du questionnaire adressés aux apprenants

Tableau 3-10: Les résultats des réponses d’apprenants.

Question 1

J’ai choisi le francgais parce que

32

C’est une langue internationale

67

J’aime le frangais

37

Je suis obligé de I’apprendre

2

Autre

Questions 2-3

frangais ?

suivre vos études dans le département de | 3

Que pensez-vous de la France avant de | 135

97,826% une image positive

2,173% une image négative

(caractéristique) ?

Décrivez la France en quatre ou cing mots | 135

Pays de la beauté, de la culture, de
tourisme, de la liberté et de la Tour
d’Effel.

Un pays raciste, aide les terroristes.

Question 4

Le francais est une langue... a comprendre.

Tres difficile 37 26.811%

Possible 84 60.869%
Facile 13 9.420%
Question 5
Le frangais est une langue .... | Différente 108 | 78,260%
de ’arabe Ressemblante 4 2,898
A la fois différente et ressemblante | 18 13,034
Je ne sais pas 8 5,797
Question 6
Quelle est la langue maternelle de votre famille L’arabe 126 | 91,304
Le kurde 8 5,882
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Le turc 2 1,449
Le syriaque 2 1,449
Question 7
D’apreés vous, dans le programme | Matiere T.imp |imp utile | Pas néces
du cursus, les quatre matiéres | Linguistiqu | 42 38 29 28
suivantes sont : e
Traduction | 105 34 2 2
Arabe 42 39 23 21
Anglais 65 48 9 7
Question 8
La difficulté de la traduction vient de Francais 60 43,478
L’arabe 40 28,985
L’enseignant 16 11,594
Pas de manuel | 36 26,086
Question 9
L’¢chec ou la faiblesse du frangais est venu de | Du programme | 55 39,855
la défaillance De I’enseignant | 26 18,840
De I’apprenant | 17 12,318
De la famille 7 5,072
De la situation | 36 26,086
du pays
Je ne sais pas 17 12,318
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DEUXIEME PARTIE

LES DIFFICULTES LINGUISTIQUES EN CLASSE DE
TRADUCTION
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CHAPITRE IV

LA DIFFICULTE ET L’ERREUR DANS LA TRADUCTION
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4.1 L’identification de la difficulté

Les difficultés rencontrées dans le cadre de notre travail relévent de deux niveaux :
I’apprentissage/ 1’enseignement du FLE et 1’apprentissage/ 1’enseignement de la
traduction dans un contexte non francophone. Diagnostiquer et traiter la difficulté¢ de
I’apprentissage et de la pratique en classe de traduction constitue 1’objectif principal de
ce travail. Nous envisageons une étude approfondie, entreprise pour la premicre fois a
notre connaissance dans le contexte universitaire irakien ; cette étude doit résoudre une
bonne partie des difficultés des apprenants irakiens liées aux consciences linguistiques et
culturelles dans le cursus du FLE. Notre étude aura pour résultat la mise en place d’un
programme pédagogique et didactique opérationnel. De plus, la délimitation d’une paire
de langues, en 1’occurrence le francais et I’arabe, n’affecte pas la validité des résultats
obtenus concernant d’autres paires de langue. [ls peuvent étre généralisés aux différentes

paires de langues.

4.1.1 La difficulté de traduction se trouve toujours dans les trois étapes de 1’acte
traduisant. Elle commence en amont (difficulté de lecture), en cours (difficulté de
transmission du sens) et en aval (difficulté de réaliser le processus de traduction) ; il s’agit
d’un manque de compétence linguistique : entre deux langues d’une sphere culturelle et
linguistique différente, on observe une incompréhension du systéme syntaxique et
sémantique d’une langue ou des difficultés par rapport a la construction du sens. On peut
y ajouter des obstacles culturels. Les trois niveaux de la difficulté s’inscrivent dans le
cadre des objectifs pédagogiques. Il est a noter que la difficulté signifie aussi tous les
écueils et les obstacles que rencontre I’apprenant-traducteur.

L’¢tude traductologique constitue également, par sa place et par les problemes
qu'elle pose, un aspect important de la linguistique appliquée en général, et des études
comparées en particulier. Cette comparaison est un moyen de cerner les difficultés de la
traduction, mais elle n’est pas une fin en soi.

Lorsqu’il y a des difficultés de traduction ou qu’une traduction semble impossible
a réaliser, cela s’explique par une connaissance insuffisante du sujet ou par des obstacles
linguistiques tels que des lacunes dans la maitrise de la langue, ou bien un manque de
savoir-faire.

Dans le cadre de notre travail, nous nous intéressons a la traduction frangais-arabe

dans la mesure ou 1’accent est mis sur la langue d’arrivée qui est ’arabe, notre langue
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maternelle. Cette derniére est souvent la langue d’accueil dans différents domaines, a
savoir dans le but d’avoir acceés aux champs des progrés scientifiques et socio-
économiques ; on peut y ajouter la volonté¢ de développer un systéme d’éducation,
notamment apres un isolement scientifique du reste du monde et le transfert du savoir en

particulier du francais vers 1’arabe et inversement.

4.1.2 L’enseignement de I’arabe

A D’école, I’enseignement de I’arabe se base plutét sur I’enseignement de la
grammaire traditionnelle ; par contre, le francais des manuels se base plutdt sur
I’enseignement de la grammaire explicite. Les deux méthodologies produisent des effets
désastreux sur la procédure de traduction en classe de traduction.

Ces critéres sémantico-notionnels ont été enseignés pendant trés longtemps dans le
cadre éducatif irakien. En effet, la relation entre classes grammaticales de mots et types
de significations est a étudier selon des critéres formels. Cette difficulté résulte d’une non-
adéquation entre les composantes linguistiques et cognitives d’un texte donné et le niveau
de compétence linguistique, extralinguistique et méthodologique d’un traducteur ou d’un
pseudo-traducteur. Il s’agit souvent d’une question qui nécessite une réponse, ou d’un

point qui nécessite un éclaircissement.

4.1.3 L’utilisation des dictionnaires monolingues et bilingues se place au premier rang
des difficultés rencontrées par des traducteurs débutants: « Le dictionnaire monolingue
est généralement per¢cu comme ouvrage de référence, objet de culture, moyen de
connaissance, arbitre...». (Duval 1993:15). C’est-a-dire que le dictionnaire monolingue est
plus précis et plus documenté.

Le dictionnaire bilingue n’a jamais €té¢ considéré comme objet de culture, c’est un
outil et un instrument de traduction en ce sens qu’il: « permet une opération de
substitution sur [’axe syntagmatique d’'un paradigme de langue source en son équivalent
en langue cible ». (Duval 1993:15). Ce dernier engendre des fautes dans les copies
d’étudiants.

Cela est dii a une autre difficulté qui vient du fait que le dictionnaire bilingue dans son
état actuel ne détermine pas ’unité de traduction ; il s’agit de la non-connaissance de cette

unité et de la méconnaissance de sa nature polysémique. Mais 1’idée le plus déroutante
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est de considérer un énoncé comme une suite de mots indépendamment du contexte dans

lequel ils sont insérés.

4.1.4 L’ambiguité de certaines structures linguistiques pose une difficulté¢ dans la
compréhension de ce qu’a voulu examiner de 1’auteur. Ce que 1’on appelle I’ambigué dans
la langue : « L’ ’ambigué est Pexpression de la langue qui possede plusieurs significations
distinctes et qui, a ce titre, peut étre comprise de plusieurs facons différentes par un

récepteur ». (Fuchs 1996 : 7)

Fuchs met I’accent sur le phénomeéne de 1’ambiguité qui existe dans chaque langue, en

P’illustrant a travers de 1’énoncé suivant :

« J'ai rencontré le professeur de football américain. Mais n’existe pas
dans la phrase : j’ai rencontré le professeur de droit international.
(parce que américain peut a la fois renvoyer a une nationalité et donc
porter sur professeur, autrement dit, au niveau de la sémantique des
unité lexicales, certaines caractéristiques associées a chacun des
adjectifs américain, italien, professeur..., auront pour effet d’interdire
les rattachements aberrants des adjectifs aux noms et de donner deux
representations a la phrase effectivement ambigué, mais de n’en donner

qu’'une seule a chacune des deux phrases univoques. » (Fuchs 1996 :

36)

Nous constatons que la structure du francais je suis [’étudiant présente une grande
ambiguité en particulier pour les débutants qui se demandent quel verbe est utilisé dans
cette phrase : étre ou suivre ?

L’arabe connait également des ambiguités dans certaines structures telle que
« Al duj0dl a5 b il / Raytu sydrt mudyr almadrast algamylt / Jai vu la voiture
de directeur de 1’école jolie ». Cette phrase arabe implique une ambiguité de 1’adjectif
(jolie), car I’interlocuteur aura du mal a comprendre lequel des deux constituants est

concerné par 1’adjectif jolie : la voiture ou I’école ?

« Le degré de généralité ou de particularité d’une expression
linguistique est toujours relatif..., mais il ne saurait étre question de

dire qu’une expression est ambigué du fait qu’elle peut étre
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paraphrasée par une pluralité d’expressions plus spécifiques. » (Fuchs

1996 : 16)

4.1.5 La polysémie qui est caractére d'un signe, possede plusieurs contenus, plusieurs
sens. L'idée fondamentale est qu'un méme mot a plusieurs sens, contrairement a

I'homonymie, qui caractérise des mots radicalement distincts dont la forme est la méme :

« On appelle la polysémie la propriété d’un signe linguistique qui a
plusieurs sens. L’unité linguistique est alors dite polysémique. Le
concept de polysémie s’inscrit dans un double systeme d’oppositions :
["opposition entre polysémie et homonymie et [’opposition entre

polysémie et monosémie. » (Dubois 2012 :369)

Cette difficulté s’inscrit dans I’information sémantique que le dictionnaire
bilingue francais-arabe n’expose que rarement dans ses exemples. Le plus risque vient
du fait que I’apprenant s’arréte au premier sens du mot. Ce probléme est li¢ évidemment
au mot dans son texte. De fait, notre démarche est de présenter cette difficulté au niveau
de la lexie et non pas au niveau de I’expression dans ce jalon car il existe une polémique
a ce sujet chez les linguistes. Cette polémique ne fait pas partie de notre travail.

Les mots polysémiques en frangais comme article, société, mine, sens, fier,
avocat, jalousie, pompe, département etc., consistent un grand défi a relever par les
linguistes surtout comparatistes. C’est un fait de langue concernant une forme a laquelle
correspond une pluralité de significations. Il s’agit de I'unicit¢ de forme qui a des
pluralités de sens, notamment au niveau lexical.

Certains mots arabes tels que &bl ds:3b3 ont deux sens en frangais : doigt ou
orteil. Ce mot arabe signifie tous les prolongements qui terminent la main de I’homme et
aussi le pied de I’homme. La mise en place du mot dans une phrase est le seul moyen de
comprendre son sens. L’exemple suivant reléve la difficulté de traduire le mot (article)

pour les débutants qui se réferent au dictionnaire bilingue.

1. J’ai lu un article dans le journal.

2. Jai acheté un article de ce magasin.

3. L’article numéro X dans la loi constitutionnelle protége les droits d’enfant.

Le mot article a le sens de A&«  maqalt dans la premiére phrase; 4xlu sil3t ou deloa
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bid:a3t dans la deuxiéme et 33l dlmadt ou 2w dlband dans la troisiéme.

Dans les trois, le verbe et la position de mot indiquent son sens :

« Quant a la polysémie proprement dite, on observera qu’il n’existe
aucun prédicat qui ait plusieurs significations dans un environnement
constant. La polysémie n’est donc pas un probleme textuel, a la

différence de la synonymie, qui correspond a une vraie réalité

linguistique ». (Gross G. 2008 : 1)

Ainsi, la polysémie est une difficulté pour une phrase comme :

Je suis membre dans une société.

Deux traductions de cette phrase sont possibles car le dictionnaire ne détermine pas son

identité. Nous nous sommes trompés entre : g<ia« mugtam3 ou 4S_x% Sariki.

4.1.6 L’utilisation de article

L’article est un mot qui se place devant les noms communs pour indiquer qu’ils
sont pris, dans un sens précis ou vague (déterminé ou indéterming), constitue une grande
difficulté pour I’apprenant irakien: le choix de I’article pour préciser le genre du mot
trompe parfois 1’apprenant arabophone avec certains mots en francgais, qui s’écrivent de
la méme forme, mais n’ont, ni le méme genre ni le méme sens comme :

- Le crépe vs Lacrépe
- Le poéle vs La poéle
-Levase vs Lavase
- Lelivre vs Lalivre
- Le foudre vs La foudre

- Le voile vs Lavoile etc.

Ainsi, I’arabophone irakien applique le genre du mot arabe au mot francais, en
tant que tel ; il produit la structure (* la puits) dans sa réduction. Car, il croit que le mot
Jub’r, (puits) est féminin en frangais comme en arabe. Le genre du mot n’est pas le méme
en frangais et en arabe pour certains mots. L’enseignant doit donner une liste de

vocabulaire pour attirer I’attention des apprenants sur ce phénomene comme suit :
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La lune &l 13a, le soleil uwidl o2a, Parbre 5 il o3a, la porte <Ll 13a, la maison <l 13a, e

feu LW o2a, la lampe Juxidll 13, Je miroir 31l s34 etc.

Le genre du mot en arabe est compris spontanément chez les parleurs arabes
maternels. De plus, I’arabe utilise I’article défini devant le nom dans un sens précis
(déterminé); cependant I’arabe n’utilise pas d’article indéfini car il n’a pas la forme de
I’article indéfini ; il a un déterminant zéro ou plutét le mot arabe porte sa détermination
indéfinie (interne). En revanche, en francais la forme de 1’article défini et indéfini est
inévitable devant le nom afin de fixer le genre du mot et qu’il est pris dans un sens précis

ou vague ; ce sont les articles qui indiquent le genre et le nombre du mot.

« On souligne que « les fautes qu’on fait dans [’emploi des articles
proviennent souvent de ce qu’on se trompe sur le sens du mot
« déterminey, parce qu’il n’s’agit pas d’'une détermination réellement
grammaticale, mais, en fait, de « /’accord gui existe entre celui qui
parle et celui qui écoute sur [’existence et la nature de [’objet dont on

parle, des circonstances données ». (Besse et Proquier 1984 :111-112)

Dans cette optique, certains noms peuvent étre masculin et féminin, suivant
qu’ils sont au singulier ou au pluriel, en prose ou en poésie tel que le mot (amour) qui est
masculin au singulier en prose dans (un amour parfait) ; féminin au singulier en poésie
dans (Que faisiez- vous de cette amour parfaite ; des deux genres au pluriel dans (Des
amours insensés + Des amours insensées). Les mots (délice, orgue) sont masculins au
singulier ; féminins au pluriel
Certain noms ne s’emploient en frangais comme en arabe, qu’au singulier, tels que les
noms des métaux et certains noms abstraits : 1I’or, 1’argent, le cuivre, la sagesse et la faim.
D’autres noms ne s’emploient qu’au pluriel en frangais : les ciseaux, les ténébres et les
tenailles. Il est a noter que le duel, en grammaire, est une forme inexistante en francais

qui emploie le pluriel.

4.1.7 Lavaleur du temps et sa traduction

Le passé comporte cinq temps en frangais. En revanche, nous n’en avons qu’un

en arabe. Cet emploi du temps constitue une difficulté pour la traduction. Car les manuels
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de francais, en général, ne traitent pas ce probleme en raison de I’apprentissage du FLE
qui ne s’appuie pas sur la comparaison des langues ni sur 1’approche contrastive.
L’enseignant de traduction doit donner un exemple afin de clarifier la valeur du temps en
francais pour construire le sens en arabe comme suit :

Elle est arrivée lorsque la féte avait lieu.

(1) Elle est arrivée lorsque la féte avait eu lieu.

Dans phrase (1), I’'imparfait dans la proposition subordonnée est une description dans le
passé, la féte n’est pas donc terminée. Or, la traduction sera : 4l Gl cla

Dans la phrase (2), le plus-que-parfait a la valeur du temps acheve, la féte est terminee
avant Darrivée d’elle. Or, la traduction sera un sens de ; i cuilS 38 3laall g Cilia g

Dans cette procédure, 1’apprenant va comprendre que I’imparfait est un temps de
description et de durée dans le passé, par contre, le plus-que-parfait possede une valeur
de verbe achevé. Dans la premiére phrase “’elle est arrivée mais, la féte n’est pas encore

terminée’’. Pourtant dans la deuxiéme, ¢’elle est arrivée mais, la féte est terminée.

4.1.8 L’absence de majuscule des noms propres

C’est une difficulté, qui est liée d’ordre cognitif et mémoriel, s’inscrit dans les
difficultés de I’aspect culturel. Le traitement des noms propres entre les langues dont
chacune utilise les caractéres différents, le francgais vient du latin, I’arabe qui n’utilise pas

la majuscule, vient de la famille sémitique, Delisle souligne que:

« .... La reformulation intralinguistique d’un message ne s’opére pas
avec les mémes outils linguistiques ni avec la méme économie de
moyens, chaque groupe linguistique ayant développé un réseau

d’habitudes langagieres qui lui est propre ». (Delisle 1984 :28)

En effet, certains mots changent leurs sens si I’apprenant n’utilise pas la majuscule dans
son orthographie comme les mots : pierre 3>~ au lieu de Pierre ok, faculté 3,8 au

lieu de Faculté 44S, tigre _«3 au lieu de Tigre 42 etc.

4.1.9 Problémes de I’aspect culturel
Etant donné que la formation de FLE dans les départements de francais en Irak a

pour le but de former un assistant — traducteur, et que 1’association des traducteurs
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irakiens cherche a captiver les licenciés pour une raison économique et organisationnelle,
le traitement des problémes de I’aspect culturel doit se trouver dans I’apprentissage de la
traduction.

Nous avons constaté qu’il existe des erreurs inacceptables dans les traductions des
documents administratifs qui sont effectuées par les traducteurs licenciés, a titre
d’exemple le mot (USL) dans le code civil s’est traduit par (pucelle) et non par (célibataire).
Cela n’empéche pas de mentionner que ce type de difficulté est avéré dans la traduction
des traducteurs professionnels ; il s’agit de la représentation des mots dans chaque culture
comme (le soleil vs la lune) et (la datte vs le fromage), et que dans certaines expressions

comme (Tu m’as réchauffé mon ceeur !), etc.
4.1.10 L’impartialité dans le choix du texte

Parmi des difficultés auxquelles se confrontent I’enseignant dans son travail,
I’équité d’un choix d’un texte est une problématique dans la classe de traduction.
L’assujettissement aux modes médiatiques et historiques est un état de dépendance qui
résulte du manque de la formation de didactique de la traduction pour ceux qui sont en
charge d’enseigner la traduction.

Le choix de texte valable de I’enseignement de la traduction le comporte en
général, deux contraintes : la premiére est I’éloignement dans I’espace et le temps entre
le traducteur et I’auteur. Cet éloignement pose souvent une difficulté culturelle, il doit
éviter ce genre de texte et doit choisir des phrases ou petits textes qui portent des
informations de savoir- normative comme (la France est Hexagone). La deuxiéme est le
tabou dans la société arabe qui constitue une des grandes difficultés devant I’enseignant
de traduction pour choisir un texte acceptable académiquement : texte neutre du genre
politique, texte objectif du genre religieux et texte éduqué du genre sexualité

Il arrive parfois que I’apprenant est amené a traduire de textes variés long ou court
avec un manque de 1’objectivité dans certains choix du genre littéraire ou religieux ou
politique car seul le texte original témoigne (auto présence). Mais aussi dans le genre
scientifique dont seul le texte d’arrivé atteste (par procuration). Ou de genre textes
vulgarisation qui porte des vocabulaires inexistants aux dictionnaires bilingues. Ou de
genre juridique dit spécialisé empruntés de livres traduits en arabe, comme une recette,

ne convient pas d’étre mode didactique en traductologie pour les débutants car 1’émetteur
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ainsi que le récepteur a priori a des spécialistes du domaine traité. Nous voulons dire que
I’enseignant doit choisir un texte adéquat d’une présence (corrélative) dont témoigne le
texte de départ et d’arrivée se trouvent sur le méme support.

Cela ne signifie pas que 1’enseignant doit éviter de choisir des textes variés ou de

types scientifique, juridique, littéraire, politique et religieux mais doit trouver dans chaque
genre, un texte thématique ayant de 1’intérét pour I’apprenant, il s’agit de savoir et de
savoir-faire dans la traduction. Autrement dit, le texte en tant qu’objet de la traduction est
compos¢ d’¢éléments linguistiques et extralinguistiques, leur transfert d’une sphére
linguistique a une autre implique une méthode : « L’acte de traduire consiste a
‘comprendre’ un ‘texte’ puis en une deuxieme étape, a réexprimer’ ce ‘texte’ dans une
autre langue ». (Lederer 1994 :13). C’est en fonction de cette difficulté de la traduction ;
le choix des textes se manifeste en amont, au cours, et en aval.
Les traductions incorrectes effectuées par les étudiants sont attribué a leur manque de
connaissances dans les domaines ; il s’agit de la connaissance passive du sujet. Il est donc
des conditions pour le choix d’un texte : savoir au moins le niveau linguistique de
I’apprenant et la connaissance du sujet. De plus, le role de 1’enseignant doit insister sur la
qualité de reformulation du contenu de texte de départ vers le texte d’arrivée (savoir-
faire).

Les traducteurs se plient aux normes esthétiques préexistantes de la culture
d’arrivée. Le choix est influencé par les normes de la culture d’arrivée d’autres facteurs
de nature extra-littéraire tel que des facteurs socio-économiques et histoires. La plupart
des textes seraient choisis pour des raisons idéologiques que pour des raisons esthétiques.

Dans cette perceptive, notre premiere tache consiste a préciser les difficultés en
posant les questions suivantes : Quelles sont les difficultés rencontrées par 1’apprenant
irakien dans le processus de la traduction? Comment déceler, analyser et sérier ces
difficultés, et quels sont les outils susceptibles de résoudre ces difficultés ? Et quel est le
role de I’enseignant dans la classe de traduction ?. Ce n’est pas un secret de dire que les
apprenants débutants ne posseédent ni la compétence linguistique suffisante pour
comprendre le texte, ni la compétence extra- linguistique pour parvenir a la tache de
traduction. En effet, la connaissance insuffisante des étudiants en langue étrangere produit
des erreurs linguistiques qui ne sont pas des erreurs de traduction.

Dans cette optique, nous devons faire un bilan pratique dans 1’analyse des erreurs

afin de souligner les erreurs, ensuite, diagnostiquer et examiner ces erreurs observables
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chez les apprenants irakiens afin de trouver les meilleures solutions dans la formation en
traduction.

Comme le dicton le dit, si le médecin diagnostique bien la maladie, il trouvera
inévitablement le traitement approprié. Nous nous appliquerons a étudier les difficultés
de la traduction chez 1’apprenant irakien pour apporter des réponses, ne serait-ce qu’aux
difficultés de base. Nous commencerons par mettre en lumicre la notion de 1’erreur dans
I’apprentissage des langues qui est liée au phénoméne de I’interférence et de la

contamination avant d’évaluer les productions des apprenants (notre corpus).

4.2 La notion d’erreur

Dans la traduction, incontestablement décriée par les théoriciens et les praticiens ;
la production qui conduit au changement de sens, est rejetée ; toutefois 1’erreur est
humaine. Les méthodes d’enseignement du FLE, a I’exception des méthodes audio-orale
et situationnelle, considérent I’erreur comme un phénomene naturel dans 1’apprentissage.
En effet, 1’erreur est un énoncé oral ou écrit inadmissible constituant une violation du
code grammatical ou sémantique de la langue : « L ’erreur est la manifestation d'un écart
par rapport la norme, quelle que soit l'origine de celle-ci. Toute erreur est donc " locale”
et " localisée ». (Forquin et Robert 2005 : 381)

L'apprentissage d'une langue étrangeére est souvent soumis a des contraintes
linguistiques de différents niveaux phonétique, morphologique, sémantique, syntaxiques,
discursive, mais également a des contraintes d'ordre socio-culturelle imposées par L2. La
connaissance insuffisante de ces contraintes aboutit naturellement, au moins en début
d'apprentissage, a l'interférence du sens des énoncés, produits par des locuteurs natifs, par
des apprenants non natifs.

Ce phénomene se justifie par la compétence langagiere qui n'est pas suffisamment
développé et par la méthodologie appliquée non adaptée au contexte et au public
d'apprenants.

Certaines fautes de grammaire n'impliquent pas de changement de sens; elles s'inscrivent
donc dans le cercle de l'erreur langagiere. Or, le non-respect d'une régle de syntaxe
entraine certainement le changement du sens. A titre d'exemple, on peut rencontrer des
erreurs d'ordre morphologique sur I'opposition du genre masculin/féminin; par contre, les
erreurs d'ordre syntaxique nécessitent absolument une reformulation de I'énoncé comme

la production *ce livre, je te I’ai donné(e).
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Dans ce cas, ’apprenant est sanctionné par 1’enseignant. Ce type de traduction qui a été
réalisée par I’apprenant appelle une traduction brute comportant des erreurs et non des

fautes. Clive Perdue souligne que :

« Si l'apprentissage d’'une langue étrangere est une activité cognitive
qui consiste a faire et a verifier des hypotheses sur des structures de la

langue cible, [’apprenant fera obligatoirement des erreurs » (Perdue

1980 : 94)

Compte tenu de I’importance de la notion de la faute et de I’erreur, I’enseignant doit tenir
compte du fait qu’il y a des différences considérables entre le frangais courant et le
francais décrit dans les ouvrages de grammaire et dans les dictionnaires.

Dans cette optique, Besse et Porquier distinguent deux types d’erreurs : des erreurs de

performance et des erreurs de compétence :

« La distinction désormais répandue entre erreur et faute renvoie
approximativement a celle établie par la théorie chomskyenne entre
compétence et performance. L erreur reléverait de la compétence, la

faute de la performance. » (Besse et Proquier 1984 : 209).

Autrement dit, les erreurs de performance sont des erreurs d’inattention passageres,
d’oubli, de lapsus, dues a des distractions, a la fatigue ou au stress survenant lors des
épreuves aboutissant a une perturbation dans 1’application d’une regle pourtant connue.
Dans ce cas, I’apprenant est capable de se corriger. Ceci correspond a ce qu’on appelle
couramment la faute.

En revanche, dans les erreurs de compétence, I’apprenant n’a pas le moyen de se
corriger. Il commet des erreurs non pas a cause d’une inaptitude mais son manque de
connaissances de la langue étrangére. L’erreur commise dévoile la connaissance
imparfaite de la langue. Mais au fil du temps, I’apprenant se perfectionne et acquiert plus
d’expérience et il ne fera plus ou peu d’erreurs.

Contrairement a la faute, il est possible de prévoir les erreurs des apprenants si ces erreurs
sont systématiques en particulier lorsqu’elles proviennent de la langue source ou d’une
autre langue étrangere.

Dans cette optique, il existe un consensus sur le fait que toute confusion phonologique,
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morphosyntaxique et sémantico-lexicale entre la langue maternelle de 1’apprenant et la
langue étrangeére engendrera des erreurs interlinguales. Ce type d’erreurs montre
également qu’il existe un déficit dans 1’enseignement des langues étrangeres et de la
langue maternelle qui conduit a produire des formes erronées. Qui aura pour conséquence,

une formation lacunaire et des apprenants et des enseignants incompétents.

4.3 L’interférence linguistique dans la classe de traduction

La notion de I’interférence linguistique se situe au sein de difficultés rencontrées
dans le processus d’apprentissage des langues étrangeres. Le fait que les langues entrent
en contact les unes avec les autres devient une réalité inévitable.

Les fautes commises par des €léves au niveau orthographique, sémantique et
syntaxique sont dues a la différence du systeme linguistique de la langue maternelle
(’arabe) avec ’anglais (I’'unique langue étrangére dans le systéme éducatif en Irak) ou

avec le francais (dans la classe de traduction/ au cours de I’apprentissage du FLE).

Les différences de systémes linguistiques entre les deux langues poussent 1’apprenant a
recourir a la traduction littérale qui produit souvent des erreurs syntaxiques courantes
dans la traduction, tels que la position de pronom d’objet direct ou indirect, la position de
gérondif dans DI’énoncé, la position de I’adverbe qui change le sens de 1’énoncé,
I’utilisation des prépositions, coordinations et juxtapositions, etc.

En somme, ces erreurs sont dues d’abord a une confusion avec 1’anglais, premiere
langue étrangere des apprenants en Irak, d’autres sont commises par 1’interférence entre
I’arabe et le francais réunis dans la méme production erronée. On peut dire que
I’interférence se trouve dans trois types :

La production "Le gardin a droite le garage est une erreur : le mot (gardin) vient
de Pinterférence sémantique avec 1’anglais ; ’omission de la copule éfre et celle de la
préposition (de) du génitif (garage) résulte du transfert négatif avec la langue maternelle,
ni (étre), ni le (de) du génitif n’apparaissent pas dans la production en arabe. Lederer
souligne que :

« L’encodage d’un texte francais en langue-cible étrangere facilitera
les interférences de la structure forte du francais-source et par ailleurs
le locuteur a tendance a mémoriser les performances fautives de son

propre idiolecte ». (Lederer 1994 : 136)
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Au méme sens, certains apprenants recourent au calque sémantique tel que la production
*il travaille dentiste qui est une interférence sémantique issue de [’arabe langue
maternelle. Cette langue ne posséde pas d’article indéfini formel dans son systéme. En
outre, le genre ne correspond pas entre certains noms comme le mot (la porte) qui est
masculin en arabe, et féminin en francais. Ceci dit, cet écart entre les deux langues
augmente le degré de difficulté de la tache d’apprenant débutant produisant naturellement
une interférence sémantique.

Au niveau morphosyntaxique, dans les productions des apprenants débutants,
I’interférence syntaxique est a I’origine des erreurs morphosyntaxiques. Il s’agit plutot de
I’ordre des ¢léments de la phrase en frangais et en anglais (verbe- sujet- complément
d’objet), et alors que 1’arabe qui possede deux formes disposées : I’une nominale (sujet-
verbe — objet) et D’autre verbale (verbe —sujet — complément d’objet). Cette derniere
forme comme dans la phrase arabe : [ yaktobo alt:alibo wajibaho], est traduite en frangais

par certains éléves comme ceci *écrire [’étudiant devoir.
4.3.1 L’interférence des verbes étre et avoir

Dans la construction du passé composé en frangais, nous utilisons le verbe
auxiliaire étre avec les verbes de mouvements. Le panage du verbe étre au verbe avoir
produit une interférence car le verbe copule n’existe pas explicitement en arabe dans des
phrases *j’ai étonné ou *je suis parlé, etc.

Ainsi, I’absence de verbe €tre et avoir en arabe en tant que copule conduit les apprenants
a produire des énoncés tel que : *je étudiant. Ce phénomene linguistique, qui est au coeur
de la langue, s’observe réguliérement dans les erreurs des apprenants en classe de

traduction :

« L’ellipse consiste dans la suppression de mots qui seraient
nécessaires a la plénitude de la construction, mais que ceux qui sont
exprimés font assez entendre pour qu’il ne reste ni obscurité ni

incertitude. » (Fontanier 1977 :305)

Le francais connait aussi des structures dans lesquelles 1’omission du verbe étre est
avérée. A titre d’exemple :

[Tous les juges vendus, pas un soldat payé] a la place de dire [Tous les juges sont vendus,
pas un soldat est pay¢]. En fait, nous avons trois types d’ellipse qui sont:
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La fausse ellipse : « loin des yeux, loin du cceur » (Grevisse 1986 : 301)
L’ellipse étymologique : A dieu = va a Dieu, soyez a Dieu etc.
L’ellipse proprement dite : Deux dont un = deux cafés dont un café créme.

4.3.2 L’impropriété de la langue d’arrivée (LA)

Un autre type de calque vient de la construction arabe J=& Bifad:l (Prep N). Cette
expression se rend en frangais par grdce a (N Prep). Mais nous avons constaté que certains
apprenants débutants utilisent la construction *a grdce issue de la structure arabe (Prep
N) au lieu de grdce a. Ce calque résulte de I’emploi inadéquat du régime prépositionnel
de la LA. II s’inscrit dans des fautes de langue du type appelé impropriété qui est due a

un emploi inapproprié des structures de la L.A.

4.3.3 L’interférence : faute de langue et de traduction

Plusieurs questions se posent sur de nouveaux phénomenes relatifs a ’arabe
moderne tels que certaines constructions syntaxiques ou emprunts lexicaux qui sont
principalement des résultats de 1’activité traduisante. C’est le cas des traductions
fréquentes de la voix passive en frangais dans la presse arabe par les journalistes-
traducteurs, sous prétexte qu’une erreur commune est meilleure qu'une forme correcte
mais abandonnée.

Le contacte naturel entre le francgais et 1’arabe est relativement récent. Or, la
traduction le met davantage en relief. Certaines constructions syntaxiques ou emprunts
lexicaux sont principalement des résultats de ’activité traduisante comme la forme
passive du francais qui est calqué sur la forme passive en arabe. Nous avons constaté que
ces types de constructions s’observent notamment dans la presse et dans 1’Actualité
télévisée de la télévision et dans les journaux des pays du Maghreb.

Cette contamination linguistique, qui est apparue comme un phénomene dans la
traduction des actualités, explique la gravité du role du média dans la traduction. Mais,
cette nouvelle structure de la forme passive arabe ne change pas le sens. Elle est relative

a la syntaxe de 1’arabe standard et sa grammaticalisation :

« ...les tendances dynamiques universelles de [’évolution, dont

notamment la grammaticalisation, les différentes formes de calque et
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d’emprunt, la tendance, apparemment opposée, a générer en
permanence des redondances, sont également présentes dans toutes les
langues et y agissent selon des protocoles comparables, il est
raisonnable de considérer que les événements locaux propres a chaque
langue modifient considérablement les effets et les résultats de
[’évolution. Ces événements font que des facteurs identiques ne
produisent pas dans ces conditions plus de régularité mais au contraire
plus d’irrégularités, que ce soit a l’intérieur d’'une méme langue ou

entre des langues différentes.» (Ibrahim 2010 :54)

Dans la phrase comme (Le ministre des affaires étrangeres algérien a été accueilli par le

président de la république frangaise hier soir, a Paris.....)
Dét N_hum Dét N_rt AdJ Ad_] V.passif PI’ep_ par Dét N_hum .

Nous avons constaté que la traduction dans la presse arabe est :

b (8 el elosa oani ) A ) seandl Gty (b)) J G Qi) (g 0 all dua ANy 55

[*Ministre 1’étrangere I’algérien ¢’ se recevoir’ de part président la république le francais

soir hier a Paris]
N_hum Dét N_rt Dét Ad] Vpassif Pl‘ep N N_hum cee

Ce calque de la construction frangaise produit une nouvelle construction devenue
courante (acceptable), mais les académies arabes de la protection de la langue arabe
(égyptienne, syrienne et irakienne) refusent une construction qui s’oppose a la syntaxe
standard, c’est-a- dire que le segment (min gebal), qui correspond a (par), n’existe point
en arabe, pour la simple raison que la voix passive de la langue arabe ne posséde pas de
complément d’agent. Autrement dit, les linguistes arabes disent que la construction de la
phrase arabe de la voix passive avec un complément d’agent (connu) ne sera pas une
construction de la voix passive. Il est donc en conséquence que la langue arabe propose

la construction suivante pour la voix passive:
O B sl sluse Lpa Sl 0 55 (i
V_passif N_hum ceen
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Aussi, 1’arabe posséde une construction courante qui est constituée d’un complément

d’agent, mais de méme sens que la voix passive:
)b (8 el lasa (oani i) Ay ) sgandl Gty AdIL) (Bl A AN 55
N'hum Dét N'rt Dét AdJ V_actif PI‘OH _anaphore N'hum Dét N. .

En effet, ’addition de la lettre attachée ha’ au verbe (accueillir) dans le cas de la voix
passive arabe correspond fortement a la préposition (par) en frangais en protégeant le
sens sans modifier I’ordre de la construction arabe et sans récupérer la construction
habituelle de la voix active arabe.

Ce phénomene s’observe de plus en plus dans le discours médiatique bien que les
responsables soient accusés de diffuser au sein de la langue arabe des modes d’expression
qui ne lui sont pas propres. Ces modes sont considérées comme des résultats déformés
des traductions fidéles. De fait, cette difficulté n’est pas corrélée a une forme de typologie
des textes mais elle est corrélée au degré de savoir-faire de traduction.

L’interférence phonétique résulte du différent systéme phonétique entre deux langues :
L’arabe ne possede que trois voyelles principales / A, I, O /. Le francais a six voyelles /A,
E, I, O, UY/ et trois semi-voyelles, et les voyelles nasales. L’interférence phonétique
vient aussi de consonnes /P/, /V/ et /G/ qui n’existent pas en arabe. Nous ne traitons pas
ce genre d’erreurs qui sont loin de notre objectif de former des traducteurs et non pas des
interprétes. Comme nous I’avons indiqué dans notre introduction générale, nous restons
dans I’espace de la traduction écrite (formation du traducteur) et pas dans 1’espace de
I’interprétariat (formation de I’interprete).

En somme, Nous récapitulons les différents types d’interférence produits par les

apprenants irakiens dans le tableau suivant :

Tableau (4-1): Synthese de I’interférence dans la classe de traduction.

Type Issu de I’arabe Issu du | Issu de I’anglais
d’interférence francais
Morphosynt- L’ordre : La  forme | L’accord de I’adjectif :
axique o . passive

écrire 1’éléve son devoir. Elle est blond.

Etre : Troisiéme personne :
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Sémantique

Phonétique

Nabil @ professeur
Article indéfini :
C’est @ maison
Genre : La soleil

Culture : Le Monsieur

Calque :

I1 sait sa lecon par ceeur.

*1l réserve sa lecon par

cacur.

11 s’habille une chemise.

Il met une chemise.

V.

supporter :
pour  dire
soutenir

ISl et/z/
ICH/ et ISH/

Steiner <«
Shtainer

Il manges une banane.
V. to be:

Je suis 20 ans.<~»I’am 20
years old.

Je suis faim<I’am

hungrey

V. miss :

Je te manque <> I misse
you

R: la solution possible
dans ce cas est de recourir
au dialecte égyptien :

inta wahi$-ni

(Tu me manques).

Orthographe :
vinghte vingt
music«<> musique

magic«<> magique
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4.4  Question de I’évaluation de la traduction

Partant des réponses collectées a partir du questionnaire qui interroge le public sur
la difficulté dans la pratique de la traduction au chapitre quatre (sous-titre questionnaire),
et de notre expérience d’enseignant de la traduction, nous avons constaté que les
apprenants du FLE n’ont pas des connaissances suffisantes en langue frangaise et aussi
en langue arabe a différents degrés. Il y a donc des erreurs dans la production des
apprenants dans la classe de traduction.

Notre objectif principal dans cette étude est de cerner les sources des erreurs en
attirant 1’attention de I’enseignant sur I’importance de construire une grille d’évaluation
des productions des apprenants en classe de traduction. Car, ce relevé d’erreurs en
traduction ou en langue permet a 1’enseignant de diagnostiquer les erreurs de traduction
(perspective normative) et de langue (perspective formative). Ensuite, il permet de créer
des exercices didactiques appropriés afin de corriger ces types d’erreurs en classe de
traduction. Certains théoriciens de la traduction insistent sur le fait que la compétence de
traduction doit contenir une compétence grammaticale appelée aussi linguistique,
sociolinguistique appelée aussi extralinguistique et discursive ou logique. D’autres y

ajoutent la compétence de compréhension ou de lecture.

Delisle a défini la faute comme : « Erreur de forme ou de fond commise par inadvertance
ou ignorance des connaissances ou un usage linguistique fermement établix». (Delisle
1993 : 30.). Ceci dit, I’évaluation doit €tre liée a I’acquisition des compétences langagiéres.
Néanmoins, la faute renvoie a deux types d’erreurs en didactique de la traduction : faute
de traduction qui est due a une erreur d’interprétation, et faute de langue qui est due a une
connaissance insuffisante des virtualités sémantiques du code linguistique comme le cas

des faux amis.

L’intérét de 1’évaluation de la traduction est dans le fait que I’apprenant prendra
conscience de la nécessité de connaitre 1’origine des erreurs de traduction commises pour
améliorer ses productions ultérieures et réussir a s’autoévaluer. Lungu-Badea Georginan

et Pop Mirela ont mis 1’accent sur ce point :

« Le relevé des fautes de traduction ou de langue attirent [ attention de
[’enseignent lui permettra de concevoir des exercices pédagogiques a

des fins d’apprentissage censés améliorer ou corriger les erreurs des
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étudiants en traduction. » (Lungu- Badea et Pop 2001 :.75)

Mais, cette évaluation n’est pas forcément liée a la construction d’un systéme idéal
permettant de parfaire la qualité d’une traduction, compte tenu du fait que la bonne

traduction est relative.

441 Types de faute

4.4.1.1 Les fautes de traduction ou faute de sens issue d’une mauvaise compréhension :

« On considere faute de traduction toute erreur figurant dans le TA
découlant d’une interprétation erronée d’'un segment du TD et
aboutissant le plus souvent a un faux sens, a un contresens ou d un non-

sens. » (Delisle 1993 :31)

Nous pouvons nous appuyer sur les notions suivantes :

Le faux-sens : c’est le glissement de sens résultant d’une mauvaise appréciation du sens

d’un mot ou d’un énoncé du TD. Le faux-sens est d’origine lexicale.

Le contresens : « C’est une faute qui consiste a attribuer a un mot ou groupe de mots un

sens erroné ou généralement a trahir le vouloir-dire de I’auteur du TD ». (Delisle 1993 :25).

Le non-sens : « C’est une faute qui porte atteinte a la logique aboutissant a une traduction

totalement dépourvue de sens ou absurde ». (Delisle 1993 :37).

Les faux-amis : les faux-amis représentent des impropriétés sémantiques ou fausses
analogies dues a la similitude de forme entre deux mots de deux langues différentes. Les
causes de manifestation des faux-amis sont multiples : dans le cadre des apprenants
irakiens, les faux-amis interviennent entre I’anglais, premiére langue vivante dans le

systéme scolaire irakien, et le francais.

L’interférence est désignée comme une déviation d’un mot ou d’une expression par
rapport a la norme, suite au contact entre deux langues ; elle se manifeste également dans
les conditions d’acquisition par un locuteur polyglotte de deux ou plusieurs langues
étrangeres : « faute de traduction consistant a introduire dans le TA un fait de langue

propre a la LD. L’interférence peut se produire a tous les niveaux : morphologique,
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lexical, syntaxique, stylistique, culturel. » (Delisle 1993 :34).

L’omission comme type de faute de traduction équivaut a I’absence d’un effet de sens ou
stylistique du TD. Ce type d’erreur ne doit pas étre confondu avec I’omission stratégique,
volontaire d’un élément du TD que le traducteur compensera dans un endroit du TA autre
que celui d’origine. Il faut également noter que 1’omission peut étre a I’origine de fautes
de sens. Il ne doit pas le confondre avec 1’implicitement qui est justifiée. Cette dernicre
consiste a ne pas formuler explicitement dans le TA des ¢léments d’information du TD,
ces détails ressortant par eux-mémes du contexte, de la situation décrite ou des

présupposés extradiscursifs.

L’ajout est I’erreur par laquelle on introduit dans le TA des éléments d’information ou de
stylistique non justifiés, absents du TD. (Delisle 1993 : 20). Cette faute de traduction
consiste a introduire de fagon non justifi¢ dans le LA des éléments d’information superflus
ou des effets stylistiques absents du TD. Ceci dit, il ne doit pas confondre 1’ajout et

I’explication qui est justifiée.

La translittération non-justifiée : est une erreur qui consiste a transcrire, lettre par lettre,
chaque graphéme d'un systéme d'écriture correspondant & un graphéme d'un autre
systéme, sans qu'on se préoccupe de la prononciation. Dans les médias écrits
francophones, il est courant de pratiquer une translittération qui consiste a représenter
grossi¢rement un mot étranger dans le respect flou de sa graphie d'origine. Dans la
traduction, nous considérons la translitération non-justifiée comme une erreur de calque
sémantique issue de méconnaissance du sens de mot. Elle ne doit pas étre confondre avec
I’emprunt justifié qui « est un acte par lequel une langue accueille un élément d'une autre

langue; élément (mot, tour) ainsi incorporé ». (Robert 2006 :454)

4.4.1.2 Les fautes de langue sont issues d’une méconnaissance des techniques de
rédaction de la langue d’arrivée. Ce sont des erreurs figurant dans le texte d’arrivée a
cause d’une formation lacunaire insuffisante en langue d’arrivée. D’apres Delisle, les
barbarismes, les impropriétés, les solécismes, les mauvaises cooccurrences, le mauvais
emploi des prépositions, les fautes d’orthographe, et de grammaire sont autant
d’exemples de fautes de langue.

Nous constatons que toutes les fautes de langue, a I’exception des fautes d’orthographe

et de grammaire, s’inscrit aussi dans la faute de traduction.
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Les fautes d’orthographe représentent les erreurs contraires au code typographique de

la langue d’arrivée, a savoir un irrespect des conventions d’écriture de la langue d’arrivée.

Les fautes de grammaire désignent les erreurs qui ne sont pas conformes aux normes

grammaticales de la langue d’arrivée. (Par exemple, les désaccords).

Les fautes morphologiques représentent les erreurs (du point de vue traductodologique
) qui résultent d’un mal choix de mot dans le dictionnaire bilingue; il s’agit de la

synonymie et de la polysémie.
Le lapsus qui est une erreur d’emploi involontaire d’un mot pour un autre.

Dans cette optique, nous allons présenter une grille d’évaluation des erreurs fréquentes

dans les traductions d’apprenants en troisiéme et quatriéme années du FLE.
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CHAPITRE V

LA PRATIQUE DANS LA CLASSE DE TRADUCTION
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Préalable : présentation et analyse des traductions d’apprenants

Notre corpus comprend 28 copies d’examen passé par des étudiants inscrit en
troisieme et quatriemes années a 1’Université de Bagdad et d’Al-Mustansiriyah durant
I’année universitaire 2014-2015. Ces copies proviennent de quatre examens de
traduction : le premier est mixte, comporte deux textes de type version et cinq phrases de
type théme ; trois sont des types versions.

Au total, nous avons 28 copies comprenant 33 énoncés. Ces énoncés repartis 27
énoncés de versions et 5 phrases de thémes. Nous étudierons séparément ces échantillons
que nous avons regus des chefs des départements de frangais dans les deux universités ;
il ne s’agit pas de notre choix mais de ce que nous avons pu collecter par I’intermédiaire
de nos collégues étant donné que je n’ai pas pu me déplacer en Irak. Dans les productions
des apprenants, nous distinguerons les erreurs de traduction des erreurs de langue. Nous
utiliserons les abréviations suivantes : ET a la place de Evaluation de la traduction, LD a

la place de Langue de départ et LA a la place de Langue d’arrivée.

5.1 Premier échantillon
Public : troisiéme année de FLE de (DFFLAUB).
Corpus : sept copies (annexe 4, p. 314-321)

Texte version (1)

« La coopération franco- irakienne va, dans les années qui viennent, porter principalement
sur D’introduction de D’enseignement du francais en Irak et sur des projets de
développement dans les domaines de la santé publique, de ’agriculture, de I’éducation et

des échanges culturels. »

N° Enoncé Copie Version

1. La coopération franco-irakienne 1,3,6 SHoall (il ¢ sl
2,57 (81l (A gSIIAN ( slacl)
4 Sl il Gl

ET
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Les apprenants recourent, dans les copies (2, 5 et 7), a la translittération
vocalique du mot « franco » qui est fréquente dans les média. Cette erreur vient
du fait que I’apprenant ne consulte pas le dictionnaire bilingue. Il y a donc une
faute de traduction du genre translittération non justifiée. Dans la copie (4),

I’apprenant a fait une faute de traduction du genre faux-sens ; il s’agit du mot

« alaall 3,

2 Va porter sur 1,3,4,5,6,7 Sle Suay
2 < (5
E.T. | Latraduction de verbe « porter » est donnée par I’enseignant dans le vocabulaire
qui accompagne le texte. La copie (2) a fait un lapsus.
Type : faute de langue du genre lapsus
3. Principalement 1,3,4 At ) B gesid
(e Y sl bl oW e b gead o)) Laps | 2 Haulu) 3 ) semn
callall) 5,7 [y
6 Lald 3 s
E.T | L’adverbe de maniére se traduit généralement par un nom d’action (complément
absolu), un verbe, un adjectif, un nom indéfini suivis la préposition. Nous
attirons I’attention sur le fait que la majorité des traducteurs-débutants traduisent
I’adverbe de maniére par (JS& « 3, »a2) qui traduit en francais : d’une image,
d’une forme).
Type: faute de languedu genre morphologique résulte du calque
morphologique issu du dictionnaire bilingue. C’est une faute relative a une
impropriété de la langue. Les impropriétés sont dues a un emploi inapproprié
des structures de la LA.
4. Dans les années qui viennent 1,2,3,4,6,7 Aaalal) @l gl b
5 Gela Al &l gl 4
ET
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Dans la copie (5), ’apprenant a traduit I’énoncé en utilisant un calque
syntaxique. Pour remédier a ce calque concernant 1’usage du pronom relatif,
I’enseignant peut utiliser un exemple tiré de la vie quotidienne des étudiants. Il
s’agit de I’appellation d’un fromage qui constitue 1’ingrédient principal du petit
déjeuner de la famille irakienne : « La vache qui rit ». Ce titre a été traduit en
arabe sur la méme couverture de la boite de fromage par albagarat dldah:ikt.

Type : faute de traduction du genre interférence issu du claque syntaxique,

appelé aussi barbarisme pour Delisle.

L’introduction de 1’enseignement du | 1 (8 A jal) dall) ailas Aadba o

francais en Irak et.... 3l )

s i) 23 ol (g giona p5 e
Gall il el JAN
Glall b s i sl iy 25 ),
Gl b il ol s o
Bl b (s ) o) i,
Bomll b g Al ol o

~N o o A WD

E.T

Le mot introduction illustre la difficulté de la polysémie. La copie (1) a calqué
le premier mot de I’entrée dans le dictionnaire, c’est-a-dire, il exprime le sens
de «texte placé au début d’un ouvrage ou d’une introduction » au lieu de
« I’action de faire entrer ». dans la copie (2), I’apprenant utilise un autre nom de
la méme famille que celui utilisé dans la copie (1) et qui renvoie au « progres »
qui est ¢loigné du sens de I’énoncé traduit. La copie (3) a renvoy¢ le mot
(’introduction) par la forme nominale du verbe introduire au sens de (faire
entrer) ; cette traduction serait parfait si le frangais n’existe pas déja en Irak. Les
(4, 5, 6) ’ont traduit par des mots qui n’existent pas a 1’origine dans le
dictionnaire bilingue. La (7) a omis le mot sans changer le sens car elle a utilisé

la préposition (313 I=) qui véhicule implicitement le sens de « I’introduction ».

116




Notre remarque : cette locution prouve le rble de la contextualisation dans
I’apprentissage de la traduction. Autrement dit, le genre du texte médiatique
comme celui au-dessus nous fournit une information. Cette information ne peut
pas étre relativement correcte si le traducteur ne tient pas compte de facteurs
extérieurs du texte. La copie (3) a traduit le mot (introduction) par ’idhal qui
donne au lecteur I’image que le frangais n’existe pas dans le systéme éducatif en
Irak avant la coopération franco-irakienne ; ce n’est pas le cas en Irak.

Nous préférons que 1’apprenant utilise le dictionnaire F-F en cherchant un
synonyme qui convient au contexte. Dans le cas de (I’introduction), Le Robert

définit le mot comme :

« 2. Action d'introduire, de faire adopter. ->adoption, importation.

Introduction de produits étrangers, d'un mot, d'une mode dans un pays, une
ville. ». ’action du verbe (adopter qqch) est ce qu’on approuve ou ce qu’on
choisit de suivre.

Les types sont des fautes de traduction du genre faux-sens dans toutes les copies.

.sur des projets de développement | 1 daall (ol skl Ll e
dans les domaines de la santé <l i) g Ay il del )l dalall
publique, de [I’agriculture, de PR

I’éducation et des échanges | 2
culturels. iaall aYlaa 2 &UW\ sk

3,6,7
Yl 8 Ay gl &g Liiall g
CABEY 5 adatll del )3l Aaaall
4 Adaliall,
Al aWlas 5 ghaial) &y Ldiall
S A ol g adatl) el 5l dalall
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daiall O A B ghaial) ay Ldiall g
Jaliill g aadatll de) )5l Aalal)
(k).

ET

Dans la copie (1), I’apprenant a omis la préposition (dans) et a fait une faute de
traduction du genre faux-sens du mot (échanges) ; il I’a traduit par (Tagyrat =

changements) a la place de (Tab&dulat = échanges).

Dans la copie (2), I’apprenant a fait également une faute de langue du genre
grammatical, il s’agit de (gl jski [V+N] ) qui, dans ce cas, est due a un
emploi inappropri¢ des structures de la LA. L’ajout de I’article défini (al) au mot
(&l fait qu’il change de sens. Cela peut étre s’inscrit aussi dans la faute de

traduction du genre contresens.

Dans les copies (3, 4, 6, 5, 7), nous constatons la méme faute de langue du genre
grammatical conduisant a une faute de traduction de type contresens ; il s’agit
de (des projets de développement [N1 + N2], des échanges culturels [N+Ajd]).
La manipulation de la structure de ces locutions change le sens en arabe. Ainsi,
dans la copie (4), I’apprenant a fait une faute de traduction du genre contresens ;
il s’agit de (3_shiall a2 Liall ), L’apprenant a ajouté Iarticle défini (al) en arabe a
(des projets) en ajoutant 1’adjectif.

Dans la copie (5), ’apprenant a fait la méme faute que la copie (4), mais il a
ajouté une autre faute de traduction de type faux-sens ; il s’agit ici de ( Jatil
>kl = des échanges naturels).

Il est a noter qu’a I’exception de I’énoncé de la copie (2), les autres énoncés
comportent une erreur de ponctuation concernant I’usage de la virgule. En arabe,

dans une énumération en ligne, on n’utilise pas la virgule comme en francais
b

mais on répete le (Waw s ) qui équivaut la conjonction (et) en francais.

Texte version (2)
« Comment j’emploie mes loisirs. Ma distraction est de me promener. Je peux me

promener dans la rue, mais je préfere les arbres et les verdures d’un jardin public. Je suis
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libre et discipliné ; je respecte ce qui a tous?. Je pratique avec modération quelques

exercices physiques, car j’honore et respecte mon corps. »

N. Ph Enoncé copie Version

1. Comment j’emploie mes loisirs | 1, 6 &8 5l b e
2,4 (o108 i 5 plal) e
3 (riaa il g} (i
5 &1 % i sl aadind Cas
7 ]

ET Le verbe (employer ggch) a comme sens de se servir de, user de, utiliser,

recourir &, profiter de, faire usage de. Le mot (loisir) a comme sens de temps
libre, congé, vacances, liberté, permission, occupations pendant le temps
libre. Ce mot collecte avec verbe occuper dans Le Robert : « 8. Employer,
meubler (du temps). « pour occuper ses heures d'attente » (Loti). Occuper ses
loisirs a jouer au bridge ». Le dictionnaire bilingue francais- arabe Al Manhal
propose <k s caadiul Jaxiul,

Dans les productions des apprenants, le verbe a été traduit par 4 verbes:
passer, organiser, exploiter, utiliser mes temps de loisir. Les traductions sont
acceptables dans la traduction en arabe dans ce contexte.

Mais, la copie (3) comporte une faute de traduction du genre faux-sens qui
n’est pas relative a 1’usage du verbe ; car il a utilisé un autre COD qui a le
sens de « distraction » ; il s’agit de complément de verbe (s = mon désir)
qui est loin de sens de (mes loisirs).

La copie (7) ne traduit pas cette phrase.

2. Ma distraction est de me]|1 5 38 Ol (A (Al
promener. 2,3, 7 %)

4 o 5ill s (5 LA

5 o i byl (s

6 T A O R S

2 L’expression (ce qui & tous) comporte une frappe produite de 1’enseignant.
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ET Tous les apprenants ont traduit le verbe (étre) par (hya / hoa). L’énoncé
montre un probléme de polysémie, le mot (distraction) a trois plan : dans
chaque plan il y a des synonymies. La distraction a comme sens
(divertissement, passe-temps, amusement, plaisir, loisir, ravissement), mais
les sept copies ne sont pas arrivées a produire le sens juste.

Mon habitude

(2,37 @

Mon choix

Mes temps sont

Ce que j’aime/ mon désir

Type de faute de traduction du genre :

faux- sens dans les copies (1), (4), (5), (6).

omission dans les copies (2), (3), (7), car les trois apprenants ne traduisent pas
la phrase.

3. Je peux me promener dans la | 1, 4, | Jadl duadl A1 g LA o 5l audaici)
rue, mais je prefere les arbreset | 5, 7 dale dyaa Juad g,
les verdures d’un jardin public.

2 il ST 5 il phal) 8 (J gt pabaiias)
o) pmall hliall g LV Cp o 3l
Lalad) 3ilasll .
3 il (Sl £ L) 20350 o) &)
Ldall ilaall b clll) B puad g JlasY)
6 dumdl (K1 g Ll B A o) podaiad
Lalad) ilasll 3 jLaddlg LVl
ET
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Le sens du verbe (pouvoir), entre la possibilité et la probabilité, est précisé par
sa position : s’il prend un aspect d’auxiliaire (Ie complément est infinitif). I
sert a exprimer la modalité du possible, I'nypothese, le souhait, etc. ; s’il prend
un aspect neutre (le complément est un pronom). Il sert a exprimer la modalité
de la probabilité. 1 y a donc une faute de traduction du genre faux-sens dans
la copie (3) qui a utilisé le verbe (vouloir) en arabe.

La copie (2) a une traduction correcte car elle a utilisé le verbe adéquat avec
une bonne traduction du mot (rue) qui est utilisé au singulier en frangais, mais
en arabe, il doit étre traduit au pluriel avec ce verbe et dans ce contexte.
Type de faute :

Les copies (1, 3, 4, 5, 6, 7) ont des fautes de langue du genre morphologique
qui produisent une faute de traduction de type faux-sens; il s’agit du mot
(verdures) qui est traduit par (Lb=s= légumes). Cette faute résulte du

dictionnaire bilingue.

ET

Je suis libre et discipliné ; je respecte ce | 1 el ajial g aunieg Ul
qui [est] a tous. 2 tranll la ja8) g Javaia g ya Uil
3 $h JS pfalg auaiay a Ll
4,5 el a fal g lanaiey Ul
6 138 JS o ial g araia g s Uil
7 pralguniag o Ul

Tous les apprenants ont choisi le premier mot de 1’entrée dans le dictionnaire
bilingue F-A (Hur) pour (libre). Mais quand nous traduisons la conjonction
(et) par (wa) en arabe et le deuxieme adjectif (discipliné) par mund:bt:, nous
sommes devant une phrase en arabe qui comporte un paradoxe. Le (et) signifie
ici en arabe (mais, toutefois). Il s’agit donc d’une faute de traduction du genre
faux-sens.

Un deuxiéme probléme vient de (ce qui est a tous) qui a été traduit par
(respecter toutes les choses/ respecter tout le monde). Il s’agit donc d’une

faute de traduction du genre faux-sens en raison du calque sémantique.
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Il est a noter que cette locution (ce qui est a tous) comprend une ellipse. Cela

explique la difficulté a le traduire par les apprenants débutants. Cette locution

signifie : tout ce qui appartient au public.

5 Je pratiqgue avec modération | 1 Al 5 ol Bae Jlaiely Gulal ) 3
quelques exercices physiques, e o yial g a 8) Y ey,
car j’honore et respecte mon
corps. 2,7 JIxiely Lowall o jlaill (amy syl

G ayinl g Jal (Y

e o yial g dal (SY 480 5l

4 Y Ak ) cpoladll any JIdie Ly o B

o in) 5 iy,

6 g ayial g dal ¢ Jvie V) aa Glulad),

ET Nous constatons la difficulté de choisir un mot juste en raison de la polysémie

et de la synonymie. Les fautes produites concernent trois expressions :

Avec modération : est traduit, dans les copies (1, 2, 4, 7), par la préposition

arabe Ba ‘+ N et dans les copies (3, 5, 6), par la préposition Ma3 + N qui a le

sens de (En compagnie de) ; ici ce n’est pas de cas. La LD (avec modération)

équivaut a I’adverbe modérément qui sera mieux traduit par Ba ‘+ N.

122




Exercices physiques : les copies (1, 3, 4) ont recouru au calque d’orthographe
(translittération) du mot (physique). Il s’agit donc d’une faute de traduction
du genre (translittération non-justifiée). En ce qui concerne les copies (2, 7),
iles apprenants ont utilisé I’adjectif arabe gasady [corporel] qui est correct
mais I’arabe a un autre synonyme de corporel, c’est badany .Ce dernier donne
un sens plus juste que gasady.

. La copie (6) a omis (quelques exercices physiques). Il y a donc une faute de
traduction du genre omission.

Honorer et respecter mon corps : la polysémie des verbes représente une
difficulté pour les apprenants qui ont recouru au calque sémantique issu du
dictionnaire. Car la traduction de (ukarym = honorer) et de (&htarm
=respecter) ne peut étre utilisé en arabe que rarement avec le mot corps.
L’arabe préfére (awas el i Slo il = préserver, soigner mon corps).
Il 'y a donc une faute de traduction de genre faux-sens dans toutes les copies,

résulte du calque sémantique.

Phrase théme (1):

e ol o) Al

Il s’est semblé que son pére est malade.

Il se semble que ton pere est malade

Il apparait de lui son pére est malade.

Il lui & I’air qu’il son pere était malade.

Il air de ton pére malade.

Son pére lui a ’air d’étre malade.

Il lui semblait que son pére @ un malade.

ET:

Le verbe Bada se traduit en francais par les verbes d’état, sembler, avoir I’air ou paraitre

conjugué¢ dans un temps exprimant I’action passé achevée. Le choix du temps de
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conjugaison du verbe (sembler), la traduction de cette phrase montre la méconnaissance
linguistique dans les productions des apprenants.

Ainsi, la copie (1) a utilisé la structure (s’est semblé) qui n’existe pas en frangais car le
verbe (sembler) ne prend pas de forme pronominale. Il y a donc une faute de langue du
genre grammaticale. Cette faute, il nous semble résulte d’une interférence de sorte que la
structure arabe Bada lahu induit ’apprenant a interpréter la forme pronominale en
frangais en ajoutant le (se) devant chaque verbe.

Les copies (2,5) ont fait une faute de langue du genre grammatical quand elles ont utilisé
I’adjectif Ton a la place de Son. Cette faute résulte une faute de traduction du genre
contresens.

Dans la copie (3), ’apprenant a omis la conjonction (que). Il y a une faute de traduction
du genre grammaticale.

Les (4, 5, 6) ont choisi d’utiliser le verbe avoir [’air, qui est une expression figée, mais ils
sont tombés dans le méme pie¢ge en raison de la méconnaissance de la grammaire du
francais. Il y a donc une faute de traduction du genre grammaticale dans la LA. Dans la
copie (4), apprenant a recours a I’imparfait dans la proposition subordonnée ; il s’agit
du verbe (€tre) qui est traduit en arabe par Kana.

La copie (7) a supprimé le verbe étre dans la proposition subordonnée. Cela vient de
I’interférence de 1’arabe qui n’utilise pas de verbe étre dans la phrase déclarative. Il y a

donc une faute de langue du genre grammatical.

Cette phrase démontre que la traduction de type theme est plus difficile que celle de type
version. Et que les apprenants de FLE méme en troisiéme et quatriéme année n’ont pas
de formation linguistique suftisante en LE, ici le francais. La meilleure traduction sera (Il

lui sembla que son pére était malade).
Phrase théme (2) :
L S asY plaiaV1 138y 5sll juasy ol
Le ministre n’a pas insisté cette réunion parce qu’il était fatigué.
Le ministre n’est pas présenté le rendez-vous parce qu’il était fatigué.

Le ministre ne vient pas a cet congreés parce qu’il était fatigué.
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Le ministre n’a pas attendu I’entretien parce qu’il était fatigué.
Le ministre ne présente pas cet réunit parce qu’il est fatigue.
Le ministre ne présente pas ce recon parce qu’il est fatigué.

Il s’assis pas le ministre ce congré parce qu’il est fatigué.

ET:

Dans la copie (1), ’apprenant a traduit le verbe arabe = yah:d:ar, qui a le sens d’étre
présent, par le verbe (insister) qui a le sens de : s'arréter avec force sur un point particulier;
mettre I'accent sur. Il nous semble que cette faute est issue de la ressemblance phonétique

entre [asiste] et [€siste]. Il y a donc une faute de traduction du genre faux-sens.

La copie (2) le traduit par le verbe (se présenter) mais cette traduction est ambigiie en
raison de la mauvaise utilisation de ce verbe qui est un verbe pronominal prenant la
préposition (a). La structure de verbe se présenter + COD n’existe pas en frangais. C’est
une faute grammaticale et d’impropriété de langue. Cette faute vient de 1’interférence
morphosyntaxe issue de 1’arabe. L’enseignant doit attirer I’attention des apprenants sur la
nécessité d’éviter le calque syntaxique. En plus, I’apprenant de cette copie a traduit le
complément de verbe glial ygtima3 (réunion) par le rendez-vous. C’est aussi une faute

de langue du genre morphologique, appelée impropriété chez Delisle.

La copie (3) a recours au verbe (venir a) qui a comme sens approcher et avancer avec
un complément marquant le terme du mouvement. Cet apprenant a commis une double
faute de langue dans le complément indirect : 1’une, qui réside dans l’utilisation de
I’adjectif démonstratif (cet) au lieu de (ce), est du genre grammatical ; I’autre, est dans
le choix du mot (congres) qui a le sens de conférence, au lieu du mot (réunion), est du
genre morphologique. Cette faute de langue vient de la synonymie du mot arabe ygtima3
dans le dictionnaire arabo-francgais. Le choix de (congres) s’inscrit aussi dans la faute de

traduction de type faux-sens.

La copie (4) a fait une faute de traduction de type faux-sens en utilisant le verbe (attendre)

et le complément (I’entretien).

La copie (5) a employ¢ le calque sémantique issu du dictionnaire bilingue concernant le
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verbe (présenter). L’apprenant a fait deux fautes de langue du genre morphologique ; il
s’agit de (présenter) et du mot (réunit), qui est le verbe (réunir) a la 3°™ personnel
singulier, a la place de (réunion). Cela justifie encore une fois que les fautes sont issues

de méconnaissance linguistique de 1’apprenant irakien.

La copie (6) a commis la méme faute dans la copie (5). En outre, il n’arrive pas a traduire

le mot ygtima3s.

La copie (7) a fait des fautes de langue qui conduisent a une faute de traduction (non-
sens). Premiérement, au niveau de la structure, I’apprenant a calqué la structure arabe vers

le frangais en coupant la proposition principale en trois parties traduisant comme suit :

Lam yahd:ar = il s’assis pas
Alwazyr = le ministre
Hat:a alygtima3 = ce congres

Autrement dit, la structure de cette proposition principale arabe est :

(Neg V N; Det N») mais, ’apprenant a utilisé une structure qui n’existe pas en francais

(N1 V Nj Det N»), c’est-a-dire, il a répété le sujet (il, le ministre) deux fois.

Deuxiémement, au niveau du choix des mots; I’apprenant a eu recours au verbe
(s’asseoir) qui est issu de ’interférence de I’arabe dialectal irakien notamment de
I’expression courante dans la société irakienne (fwlan ma yaq3d ib dywany). Ici, le verbe
23 yaq3d (s’asseoir) signifie, en dialecte irakien dans ce contexte, = yah:d:r (étre
présent). Il y a donc une faute de traduction du genre interférence. De plus, I’apprenant
a fait une faute de la langue de type morphologique quand il a choisi le mot (*congré) au

lieu du mot correct (réunion). Ce tableau synthétise les choix des verbes et des

compléments :
glaiay) Py
Réunion Insister
Rendez-vous Venir
Congres Attendre
Entretien Présenter
Réunit S’asseoir
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Phrase théme (3):
Al daea 8
I1 était tres beau.
Sa face était beau.
o
Il a eu un beau visage.
I1 était beau visage.
I1 a été la bon visage.
11 est le beau visage.
ET:

Le verbe Kana qui se trouve au début de la phrase arabe, indique le passé. Cette phrase
nominale a une structure (V_are Adj N). L’adjectif qualificatif gamil, qui exprime la
propriété du visage, signifie en frangais beau ou joli.

Dans la copie (1), ’apprenant a fait une faute de traduction du genre ajout concernant
I’adverbe (tres) qui n’existe pas dans la LD. En outre, il a commis une faute de traduction
du genre contresens quand il a omis le nom (visage) ; dans ce cas, il ne transmet pas le
vouloir-dire de 1’auteur.

Dans la copie (2), I’apprenant a fait une faute de traduction du genre faux-amis concernant
I’utilisation de 1’énoncé (sa face). Cette faute résulte de 1’interférence de I’anglais. De
fait, le dictionnaire bilingue ne détermine pas la nuance entre le mot (visage), qui est
concret, ce qu’on voit et une forme pour les autres, et le mot ((face), qui est abstrait, une
contenu pour ce qu’on voit. .En plus, il a fait une faute de langue du genre grammatical
car il n’a pas fait 1’accord de 1’adjectif (beau) qui doit s’accorder avec le sujet (sa face)

et devient (belle).
Dans la copie (3), I’apprenant n’est pas arrivé a traduire 1’énoncé.

La copie (4) a utilisé le verbe (avoir) au passé composé avec le complément correct. Sa

structure ( N1 V gp Dét Adj qualificatit N2).
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La copie (5) a utilisé le verbe (€tre) a ’imparfait. C’est une faute de traduction du genre
(faux-sens) en raison de I’utilisation du sujet (il) ; le verbe (étre) suivi de I’adjectif
qualificatif exprime, dans ce cas, la qualité de la personne et non du visage. Sa structure
*(N1 V opétracur Adj N2). 11 a aussi une faute de langue du genre grammatical concernant

le manque de I’article indéfini devant 1’adjectif qualificatif.

L’apprenant de la copie (6), a commis une faute de langue du genre grammatical quand
il a utilisé I’article (1a) devant un nom masculin, et une faute de traduction du genre faux-

sens quand il a traduit ’adjectif gamil par (*bon visage) au lieu de ( beau visage).

La copie (7) a fait une faute de langue grammaticale qui a pour résultat une faute de

traduction du genre (faux-sens) comme la copie (5).
Phrase théme (4):
OV Y5 A (5 bl g (81 padl ( at e 5 (slaiall g () sl 5 O salusall (ilay

Les musulmans, les chrétiens, les mendanians et les autres coexistent en Irak. Ils se

partagent les bonheurs et les tristesses.

Les musulmans, les chrittiens, les madyens et les autres en Irak cohabitent et distribuent

les joies et tristesses.

Les musulmans, les chrétiens, les mandées et les autres coecystent en Irak et en partagent

les moments de le bonheur et les malheureuse.

Les muslimes, les christiains et les mandiens et les autres vivent ensemble et partagent

les joies et la tristesse.

Ils vivent les musulumans, les chrétiens, les mandéns, les autres en Irak et partagent les

joies et les malheurs.

Les musilms et les cristines et les mandéens ont vécu ensemble en Irak dans le tristesse

et les heureux.

Les mouslmon et les christiens et les_mondaions les autres en Iraq et ils participent les

joies et les tristes.

ET:
128



En général, dans les sept copies, nous constatons des fautes de langue du genre
orthographe des noms propres: musulmans, chrétiens et mandéen comme le montre le

tableau suivant :

N° copie Al muslimwn Al masih:ywn Al manda’iwn

1 1 C) / mendanians
2 / chrittiens madyens

3 / / mandées

4 Muslimes christiain mandiens

5 Muslumans / mandéns

6 Musilms cristines /

7 Mouslmon christiens mondaions

Et comme dans le texte (1) de version, les apprenants des copies (5,6, 7) ont commis des
fautes de langue concernant la ponctuation. Ils ont calqué la structure de la phrase arabe
vers le francgais en utilisant la conjonction (et =Waw) au lieu de la virgule en francais.

Dans la copie (3), ’apprenant a mis (*de le bonheur) au lieu de (du bonheur) ; il
a commis une faute de langue orthographe du verbe (coexister), et il a conjugué le verbe
(partager) au gérondif au lieu du présent et a utilisée 1’adjectif (malheureuse) au lieu du
nom (tristesse). Il y a donc une faute de langue du genre grammaticale, orthographe et
morphologique.

La copie (4) a mis le nom (la tristesse) au singulier au lieu du pluriel ; il y a donc
une faute de langue du genre grammatical. Dans la copie(5), I’apprenant a fait une erreur
qui ne se conforme pas aux normes grammaticales de la LA ; il s’agit de la faute de langue
grammaticale. En plus I’apprenant a construit une fausse structure en mettant le sujet de
la phrase arabe a la place de I’objet direct dans la phrase frangaise. Ensuite, 1’utilisation
de (les malheurs), dans cette copie, a la place de (les tristesses) s’inscrit aussi dans la faute
du genre morphologique.

Dans la copie (6), ’apprenant a utilisé 1’article défini masculin (*le tristesse) a

3 L’utilisation de signe typographique(/) dans le tableau signifie 1’utilisation d’une orthographe
correcte dans les productions des apprenants.
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la place de I’article défini féminin pluriel. Il a aussi commis une faute de langue du genre
morphologique quand il a utilisé 1’adjectif (heureux) au lieu du nom (joies).
La copie (7) a aussi commis une faute grammaticale en utilisant 1’adjectif (triste)

au lieu du nom (tristesse).

En ce qui concerne les fautes de traduction :

L’apprenant de la copie (1) a bien traduit la phrase en utilisant le verbe (se
partager) qui comporte le sens réciproque. La copie (2) a traduit le verbe par (distribuer)
qui est un des synonymes dans le dictionnaire francais-francgais mais, dans le sens de
donner une partie d’'une chose ou d’un ensemble de choses semblables a plusieurs
personnes prises séparément. Il y a donc une faute de traduction du genre faux-sens.

La copie (3) a fait une faute de traduction du genre (ajout) ; il s’agit de mot (les

moments) qui n’existe pas dans le TA.

L’utilisation du verbe (partager) au lieu du verbe (se partager), dans les copies
(4) et (5), ne donne pas le méme sens : (partager un pays) n’est pas le sens de (se partager

un pays). Il y a donc une faute de traduction du genre faux-sens.

L’apprenant de la copie (7) a commis une faute de traduction du genre omission
quand il ne traduit pas le verbe yata3ayaswn. Il a recours au verbe (participer) dans la
proposition subordonné. Ce dernier est un verbe transitif indirect qui prend le sens de (se

partager) dans le sens figuré (participer au chagrin, a la joie d’un ami)..
Enoncé théme (5):

» G L) 45 A5 G gy 8 S )
Youssouf et ses fréres avoient des verses pour les personnes qui posent des questions.
Yousif ses freres étaient exemple pour les gens.
I1 était dans le yousif est ses fréres.

I1 a été a la discription de youssif et ses fréres des indiaquation pour demandeurs.

Yousef et mes fréres était dans....

Jusif es ces fréres étaient une route pour les informateurs.
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Youssif était leurs fréres.
ET:

Dans cet énoncé issu du texte coranique, nous constatons que les sept apprenants ont fait
des fautes de langue concernant 1’orthographe du nom propre < Ywsif qu’on peut
rendre par Joseph en francais. Il est & noter que cette erreur ne s’inscrit pas dans la faute

de traduction du genre translitération non-justifiée du fait qu’elle ne change pas le sens.

La copie (2) a supprimé le Waw en arabe entre deux sujets. Ainsi, dans la copie
(4), I’apprenant a commis une faute de langue du genre orthographe avec le mot <\l ayat
par *indiaquation a la place de (indications). Ce lapsus vient du fait que I’apprenant ne

consulte pas un dictionnaire pour vérifier sa production.

Nous avons relevé d’autres fautes de langue comme 1’emploi erroné des adjectifs
possessifs dans la copie (5) ou I’apprenant a utilisé (mes), et dans la copie (7) ou
I’apprenant a utilisé (leurs) au lieu de (ses), et la confusion entre 1’adjectif possessif et
I’adjectif démonstratif dans la copie (6). Cette derni¢re copie a fait une faute de langue
orthographe quand il a utilisé (es) a la place de (et), nous considérons cette erreur comme

une faute du genre lapsus.

En ce qui concerne les fautes de traduction, elles sont du genre:

Non-sens dans les copies (3, 4, 5), car ces copies ont totalement utilisé des
structures aléatoires et dépourvues de sens. La copie (1) a commis des fautes de langue
qui produit une faute de traduction du genre non-sens quand il a mis I’énoncé *(avoinent

des verses) qui n’a pas de sens.

Faux-sens dans les copies (1, 2, 4, 6). Il s’agit premiérement, du mot ¢pbtud
alsailyn (interrogateurs), qui a été traduit par la (les personnes qui posent des questions)
dans la copie (1), (les gens) dans la copie (2), (demandeurs) dans la copie (4), et
(informateurs) dans la copie (6). Ces quatre fautes viennent de I’interprétation du mot
arabe alsailyn qui a comme sens [quelqu’un demande une chose, poser une information,
interroger une question], il y a donc une faute d’origine lexicale qui a produit un

glissement de sens.

Deuxiémement, du mot <l dyat qui a exhibé une difficulté remarquable car,
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trois apprenants n’ont pas réussi a le traduire, il s’agit des copies (3, 5, 7). Les autres ’ont

fait de la méme maniére suivante :

La copie (1) a choisi le mot (verset) qui est un calque sémantique du mot ayat

résultat du dictionnaire bilingue.

Les copies (2, 4, 6) ont interprété ce mot par les trois mots (exemple, indication,
route). De fait, le mot ayat, qui a des synonymes en arabe, a le sens de (exhortation) qui
a de son coté des synonymes en frangais. L’interférence entre la liste des synonymes de
chaque mot les a conduits a choisir un mot qui n’est pas approprié a ce contexte. La copie

(7) a fait une faute de traduction qui s’inscrit dans le genre de contresens.

5.2 Deuxiéme échantillon

Publique : quatriéme année de FLE (DFFLUM).
Corpus : deux copies (annexe 4, p. 322-323)

Nous n’analysons pas, dans cet échantillon, le texte suivant en phrase par phrase, mais

erreur par erreur.
Texte (version) :

« J’ai bien travaillé toute la semaine, Raymond est venu et m’a dit qu’il avait envoyé la
lettre. Je suis allé au cinéma deux fois avec Emmanuel qui ne comprend pas toujours ce
qui se passe sur I’écran. Il faut alors lui donner des explications. Hier, c¢’était samedi et

Marie est venue, comme nous en étions convenus. »

N° Enoncé copie version
1 J’ai bien travaillé 8 Jecl
9 Jec! Ui

ET:
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le verbe (travailler) est conjugué au passé composeé ce qui indigue une action achevée.
Ce dernier se traduit normalement en arabe par « 28 gad ». Mais, dans les copies (8) et
(9), les apprenants ont omis I’indication du temps. Cela conduit a une faute de
traduction du genre omission en utilisant I’inaccompli en arabe. De plus, la copie (9) a

ajouté une faute de traduction du genre interférence issu de la LD concernant le calque

syntaxique.

2 Toute la semaine 8 g owl JS
9 g s S

ET:

Si I’adjectif (toute) se situe devant un nom précédé d'un article, d'un possessif, d'un
démonstratif, il prend le sens de (toujours).

Dans cette phrase, 1’adjectif (toute) n’exprime pas la totalité de la semaine qui a été
traduit par « kul » en arabe, mais d’un sens : dans tous les jours de la semaine. Dans ce
cas, il doit étre traduire par « t:iwal ».

Dans la copie (8), I’apprenant a omis I’article défini (al) en arabe ce qui donne le sens
de (chaque semaine). Il y a donc une faute de traduction du genre contresens. La copie

(9) a utilisé le mot arabe avec I’article défini qui donne un sens correct.

3 Raymond est venu 8 el O 5a1)

9 e sy

Et:
Le verbe (venir) qui se traduit en arabe par ya’ty, est traduit par les verbes (devenir et
partir). Les deux apprenants, dans les copies (8,9), ont fait une faute de traduction du

genre faux-sens.

4 Lettre 8 T
9 b,

Et:
La copie (8) a fait une translittération du mot (message) provenant de I’anglais. C’est
une faute de traduction du genre interférence. 1l est & noter que ce mot (message), qui

est emprunté de I’anglais par les adultes, est fréquent dans la langue irakienne actuelle.

5 Ce qui se passe sur I’écran | 8 sl Jde Gaal) s
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9 QJ;]\GBL;HL;J]\ faa

ET:

Une confusion entre I’expression (ce qui se passe) et le complément du verbe (sur
I’écran).

La copie (8) a traduit la phrase comme (cet événement sur I’écran). Il s’agit d’une faute
de traduction du genre contresens.

La copie (9) a traduit le verbe (se passer) mais elle n’arrive pas a donner le sens du
complément du verbe. L’apprenant change le sens du complément de (I’écran) par

(I’événement). Donc, il y a une faute de traduction du genre non-sens.

6 Des explications 8 Jaalss
9 s

e

ET:
Le mot se traduit dans son contexte par —lswasi tawd:yh:at. La copie (8) a choisi
Tafés:yl (des détails). La copie (9) Ta3abyr (des expressions).

Les deux ont commis une faute de traduction du genre faux-sens.

5.3 Troisieéme échantillon:

Public: quatriéme année de FLE (DFFLUM).
Corpus : deux copies (annexe 4, p. 324-325)
Texte version :

« Aujourd’hui, maman est morte. Ou peut-€tre hier, je ne sais pas. J’ai recu [une lettre]
de P’asile : « Mére décédée. Enterrement demain. Sentiments distingués. » Cela ne
veut rien dire. C’était peut-€tre hier. L’asile de vieillard est a Marengo, a quatre-vingts

kilometres d’Alger. Je prendrai ’autobus a deux heures et j’arriverai dans I’apres-

midi ».
N° Enoncé copie Version
1. De l'asile......... I’autobus 10 o=l JoW e
11 u.n-\-\‘j-\};Y\ ...... iAlA]\ e
ET
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Les deux copies ont commis une faute de traduction du genre translittération non-
justifiée : la copie (10) a calqué les mots (asile) et (bus) sans consulter le
dictionnaire. Il s’agit d’une interférence provenant du dialecte irakien qui compte
parmi les emprunts celui du mot (asile). Ainsi, le mot autobus est transféré par
bas: provenant de I’anglais.

Par ailleurs, la copie (11) a calqué le mot (autobus) provenant du dialecte
égyptien connu par une grande partie des locuteurs arabes grace a la large

diffusion des films et des séries égyptiens.

ET

Enterrement demain 10 Do sl 124
11 e Ldals ¢ yle LY

Les deux apprenants n’ont pas compris pas le sens de I’énoncé ni le contexte.
La copie (10) n’a pas traduit I’énoncé ; il y a donc une faute de traduction du
genre non-sens. La copie (11) a interprété fautivement 1’énoncé. Par conséquent,

elle a fait une faute de traduction du genre non-sens.

ET

Cela ne veut rien dire 10 Al ol ) L laa
11 Glla) (o alad) ¢ Lan g0 Y

Nous pensons que les apprenants n’ont pas appris que (vouloir + dire) a comme
sens en arabe (= yagny). Ils n’ont pas réussi a traduire cette locution verbale.
Dans la copie (10) I’apprenant a fait un calque sémantique et syntaxique. Ce
calque conduit donc a une faute de traduction du genre contresens. La copie (11)
a interprété fautivement 1’énoncé. Il a fait également une faute de traduction du

genre contresens.

ET

.., A quatre-vingts kilométres | 10 AlS24 sy aes
d’Alger 11 e 580 il adl e ax

Le recours a la traduction littérale (mot a mot), surtout les mots composés (figés),
a forcément conduit a une faute dans la traduction. La copie (10) a traduit le
chiffre en utilisant le calque sémantique. 1l y a donc une faute de traduction du

genre contresens.

Je prendrai I’autobus...j’arriverai | 10 Cilia g M .. alal) Clliiad
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11

o Lt s 53 091 Jiils,

ET

A I’exception des fautes de translitération du mot (autobus) ; la traduction fautive

du temps verbal change le sens. Elle s’inscrit donc dans la faute de traduction du

genre contresens. C’est le cas de la copie (10) dans laquelle I’apprenant a changé

le temps de la LD de futur vers le passé composé ; il s’agit de I’utilisation de

(gad) avant le verbe.

5.4

Quatriéme échantillon

Public : troisiéme année de FLE (DFFLUM)

Corpus : 17 copies (annexe 4, p. 326-342)

Texte: version

Contre le racisme dans le football

« Les joueurs de football a la peau noire continuent d’étre pris a parti[e]* dans certains

stades européens. Marc André Zoro, défenseur ivoirien du Fc Messina, n’a pu contenir

son exaspération face aux injures racistes dont il a été victime, ce dimanche, lors d’une

rencontre a domicile contre les Milanais de 1’ Inter. La fédération internationale de football

est alertée, une fois de plus. Le racisme gagne du terrain dans le football européen. Les

joueurs a la peau noire sont tres régulierement les cibles de manifestations racistes de la

part de supporters. »

. N° de .
N° Enoncé / paragraphe : version
copie
1 Les joueurs de football a la peau | 12 e guall Bl (593 a2l 3 S eV ey
noire continuent d’€tre pris a A ¥ Y e g AL
partife] dans certains stades
europeens. 13 e13 5l 5 8 (5 53 228l 3 S (e Y ¢ Uil

A sY) e Sl ey L agiSlal A

4 Ce texte comporte une faute de frappe produite par 1’enseignant
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15

16

17

18

19

20

21

22

23

24
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el gl 5 ga gl Llaial elﬁ\ 5 S ‘é_u:‘}(
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5 ) el Y1 il )
Ty b 058 Latie aill 58 i el sl

A oY) e S
B yalrally el gl 3 ydal) 993 e W) paliw

A Y e Sl s (e

& 2l 3l e S aaall 3 S B paliad
(o) LY A Ll s

& OsSUMdy () agu aaall 3 S e
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AV el (e g 50 3L

elagall 380 Claal 23l 5 S e
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ET

& A paindl Gagia¥) 5al ) i)
Oe el 3 S Gue Y Gle A ) oY) e Bl
25 o) el 3 pdul) Olsal

;—‘Jj.us\ 3‘)@‘ }.J e:sl\ '5_)5 «.u:‘}f\ ‘):\AJ
26 3..\.\‘)_5\1‘ A_u:)ud\ U (e EJJ&A\

e Ay Aal ga w8l 3,8 LY

27 (s 5l gl i a5
28 iy sY) Y] JA0 Ay peaial) aieds

5l dsnl 9A (e agda a8l 3 S e

Cms)

Sur les 17 apprenants qui ont pass¢ 1’épreuve, 14 apprenants n’ont pas compris
le sens de la locution (continuer d’étre pris a partie), ce qui les a conduits a faire
des fautes de traduction du genre contresens dans les copies (12, 13, 14, 15, 18,
21, 22, 23, 25, 28). Ces fautes sont issues de ’interférence qui résulte de la
similitude de forme et de I’identité graphique (homographie) du nom (partie)
dans la phrase donnée, et le participe passé du verbe (partir). De fait, cette erreur
de choix est aussi due au manque de connaissance linguistique de la LD. C’est
pour cette raison que les apprenants ont eu recours aux mots suivants:
B3ba I 533l 5 63 yalaally ety colaily (g patune 68 3be (g g cneDla B yalaa ¢ AT,
Les copies (16, 19, 20, 26) ont fait une faute de traduction du genre non-sens.
Les copies (17, 24) ont commis une faute de traduction du genre ajout. La copie

(27) a fait une faute de traduction du genre omission.
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La traduction du mot (certain) reléve d’une faute provenant d’une consultation
erronée du dictionnaire, qui résulte également du manque de connaissance
linguistique de la LD : C’est le cas dans la copie (21) qui a traduit ce mot par
Bialt’kyd certitude. L’apprenant n’a pas distingué que I’adjectif certain apres
le nom a le sens de (certitude), et que ce méme adjectif au pluriel certains utilisé
avant le nom a le sens de (quelque) ; la copie (14) I’a donné le sens de (spécial
4i=a) . Dans le méme sens, la copie (26) a traduit la préposition (&) dans
I’expression (les joueurs de football a la peau noire) par Ma3a qui équivaut

(avec). Il y a donc une faute de traduction du genre faux-sens.

Les copies (17, 18, 19, 20, 21, 22, 28) ont aussi commis des fautes
d’orthographe qui confirme notre constat que les apprenants n’ont pas une
connaissance linguistique suffisante de I’arabe, leur langue maternelle. 11 s’agit
des mots @ ¢ Osiah /o e eV /ome e palll /galle et /8 paiule (e I/ e Y
S A

Marc André Zoro, défenseur | 12 | Jabudl adlaall g5 g pail &l aaioy ol

ivoirien du Fc Messina, n’a pu aa s abdn i o) L gl ale
contenir son exaspération face aux JOa 1Y) 13 daa IS Latie 4 paial)
injures racistes dont il a été victime, ALY 550 (A Ol A (5 guaal) olall)

ce dimanche, lors d’une rencontre a
domicile contre les Milanais de | 13 | abll adladl )55 goxl &l (S
I’Inter. Al ax g adadn s (e lae gl
S 3 Y 134 4 a3 (g _juminll

(e SV A Jrea g3 8 <l

14 | 5555 @l dle alall daludl giladl
4a 5 dpa S aday ol L (g2 e
B Y1138 daaia 43 ) Gy paiall alSal)

Ok n AdSa S ol

15 %)
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16

17

18

19

20

21

22

Szl dals ddgma 550 Lald
O aalal) alal Jadis G gay Y Lipse (52U
A il ALEall G Y aaY) o g deal g

(ke
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S On 5055 4l e alal) adladll
3 Ay yeaially bdad] Lo G L
peia) s DA 2V 138 dgay ‘_,a Cual

Y gl

bl adlaall g5 a4l &l Sy ol
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ET

23

24

25

26

27

28

G;Lcuw.\;&\\&})})‘g)m‘d)u
) A o A el gU (e
Al claly 31 sl

SV (it i) 2m Agn s s 5 L
Jaaa ) gla Ladie

5050 ol ol alall e s
oo sl abin law i el
5 g Lmm o hagiud) el jila

Yl

8 ) Jalus gdlae 555 49 il e D)
;;g )..a.ud | Jad 4.\;.;4"“ p O\S Lﬁﬂ‘ Luu.\.q“' L..EJU
Y caile | 5 A 53 ga gall

Li.u.“tﬂyjéc L.SJMO‘OS"!YL‘:‘“LEJL’
laa Ja gh g e 33l g i) 5 4l

@by glall dal (& 5555 5, @l
7/ RRTNER I
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) slaa
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Les copies (12, 13, 14, 17, 21, 25, 26, 28) ont commis des fautes de traduction
du genre faux-sens comme suit : la copie (12) a traduit le pronom relatif (dont)
dans la proposition subordonné (dont il a été victime, ce dimanche) par (* L
Y s daaa oK), La copie (13) a traduit le mot (injures) par ! sl (Ia présence).
La non-traduction du verbe (contenir son exaspération) produit une erreur de
faux-sens dans les copies mentionnées ci-dessus. D’ou la traduction:

i pbivn Y cdadn Jo& chdn daa S dadi (o ey ol ddadis Go e ¢ adadin o
dadd) Gl e 55t o) Sy ¥ ot dpma IS ¢ paiess adadis cdga y Tad 38 ad) Mgy
A e Abiu e e,

Les copies (13, 14, 17, 18) ont fait des fautes du genre contresens : quand la
copie (13) fait un calque sémantique de I’expression (une rencontre a domicile),
et une faute du genre translittération du mot (domicile). Dans la copie (14),
I’apprenant a commis une faute quand il a utilisé (sSa)) 4 53). 11 nous semble
qu’il a fait une confusion avec le mot (jury). Elle a utilisé aussi le calque
sémantique quand il a traduit (a domicile) par 45 & qui équivaut a (dans sa
maison). Si ’apprenant consulte le dictionnaire frangais-frangais, il trouve
facilement la signification de (& domicile) : « Loc. adv. A DOMICILE : dans la
demeure méme de qqn. Se faire livrer un colis a domicile. Démarchage a
domicile. Travailler a domicile, chez soi. Visites a domicile d'un médecin, d'une
infirmiere. Sport Sur son terrain, en parlant d'une équipe qui dispute un
match. Victoire a domicile. » (Petit Robert, 2009).

L’expression (face aux injures racistes) a constitué une difficulté dans les
productions des apprenants, notamment dans la copie (18) qui a traduit la
locution (face &) par (4e>s5 * «x=l). C’est une interférence qui est issue du
calque sémantique de I’anglais.

Le non-sens s’est trouvé dans les copies (16, 19, 22,23).

Les copies (12, 18, 24, 25, 26, 27) ont commis des fautes du genre omission
comme dans la copie (12) qui a omis la traduction du mot (injures/ <Ll ¢5d) ;
la copie (18) a omis la traduction de I’expression (a domicile) <L 8l ,lw ; les

copies 24, 25,26 et 27 ont omis 1’expression (lors d’une rencontre ...de 1’Inter).
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Les copies (13,17, 19, 20, 21, 28) ont recours a la translittération non-justifié ;

il s’agit de Jx32) au lieu la traduction correcte (<LY! 3/l ). La copie (21) a

fait une translittération du mot (racistes- < se).

Nous constatons les fautes de traduction du genre ajout dans les copies, (24)

quand elle a ajouté ( 12) ,( o) @l jila) quand elle a ajouté des mots qui
n’existent pas dans le T.D (g_x=sll <&l JM1) et dans les copies (25, 26).
La copie (20) a commis une faute de grammaire quand elle a conjugué le verbe

au pluriel avec un sujet au masculin.

La fédération internationale de
football est alertée, une fois de

plus.

12

13

14
15

16
17
18

19
20
21
22
23
24

25
26
27
28

GAY) b5l il 5,80 _allall Sa3Y) 2 e |

3 e (pe SV anill 3 ,S1 A gall dda pal) < S50

530 0n SS) sl aSalf 43
@.4

w3, el cildaatl) 5
23l 5 S 8 Lallal) Lataall .6

238 (3 B e (e IS aaall 3 ST dgall sy LT
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3 e (e S) ail) 5 S dpallall Aalilad) g .8
@.9

(Aade Y1) &y Y a8l 5 <) dallall 10

S) ) Bl 55 e 228l 5 <1 Ak gl A0 jadl) ]
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D’abord, les copies (15, 20, 23, 26, 27) n’ont pas traduit cette phrase. Les fautes
ont été reparties entre le sujet et le verbe. (La fédération internationale) se traduit
en arabe par (s 2=3Y)) : les copies ( 12, 13, 14, 16, 17, 22) ont commis des
fautes de traduction du genre faux-sens par le biais des choix (aSall ¢ sall ada 50
Al Aaadll dpadlall clibaill  J5all), quand la copie (22) a traduit le mot
(internationale) par le mot (%:ibl) qui équivaut le mot (national). Cette derniére
copie a fait aussi une faute de traduction du genre translittération ; il s’agit du
mot (la fédération).

Les copies (19, 25) ont fait des fautes de langue du genre morphologique quand
la copie (19) a traduit le mot (la fédération) par (“«kll) qui équivaut au mot
(association) ; quand la copie (25) a intelligemment choisi une paraphrase du
mot (fédération), qui donne le sens mais ne représente pas le mot juste dans le
dictionnaire.

Les copies (18, 24) ont ajouté un mot n’existant pas dans le texte ; il s’agit de
(1Y) Jes evénements/ copie 18) et (25¥! européenne/ copie 24). 1l y a donc
une faute de traduction du genre ajout.

Les copies (16, 17, 18, 22, 25, 28) ont omis le verbe et le complément. En
conséquence, il existe une faute de traduction du genre omission.

Ces fautes du genre omission en ajoutant la traduction de la copie (21) conduit

une faute de traduction du genre non-sens.

Le racisme gagne du terrain | 12 A sV a2l 5 S B g3 94 Ay eaainll

dans le football européen.

13 w3l 5 S b LghlSa ciliaa 4, joainl
14 @
15 @
16 Ay il 5 S 85 5ka 015 4 sagll

17 ] 2l 5,8 3 jed JAl 4 paiell Juas
A5V

18 3l 58 8 JSLEal ia  peaiall o) s
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19 A sY) aadll 3 S0 (i 5V Ay puaindl Ciade

20 203 S 3350 gall Ay paiall
21 205 S s f ey

22 |l 38 iy o clas i il

23 Ay Y
24 @
25 | i) W1 e Sl 8 g A pemial) cia
26 7
27 a
28 o

AW aaill 5 S 6 s ) juaiall

Le Robert définit « GAGNER DU TERRAIN SUR qqn, s'en rapprocher (si on le
poursuit), s'en éloigner (si on est poursuivi). L'ennemi a gagné du terrain.
= avancer, progresser. Fig. L'incendie gagne du terrain. = s'étendre. ldées
qui gagnent du terrain. . Intrans. S'étendre au détriment de gqgch. L'incendie
gagne. = se propager. »

Toutes les copies ont fait des fautes de traduction du genre faux-sens : les copies
(12, 20) ont traduit la locution (gagne du terrain) par 325> s« Mawgwdt qui a le
sens de (il existe dans, il est dans).

Les copies (13, 17, 22) I’a traduit par (=l Glas (ilSe lias Has:alat (obtenir
sa place, obtenir ses territoires). La copie (17) a ajouté une faute du genre non-
sens quand elle a traduit (Udl Jaly 4y paiall Jas ) qui signifie (le racisme
obtient dans le train) ; cette faute résulte de la confusion entre le mot (terrain) et
(train), ou peut-étre, s’agit-il d’un lapsus mais, de toute fagon inacceptable. Les

copies (14, 15, 23, 25, 26, 27) ne sont pas arrivées a traduire cette locution.
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La copie (16) a traduit la locution comme (augmenter un risque), la copie (18)

comme (éviter les problémes), la copie (19) comme (le racisme a accorde la terre

au football européen).

La copie (21) a utilisé le verbe (incarner, faconner), et elle a fait une autre faute

de traduction du genre (translittération non-justifiée) quand il a translittéré le

mot racisme en arabe. Les copies (24, 28) a utilisé le mot <ia~ Hadatat (il s’est

arriveé/ fait).

Les joueurs a la peau noire
sont tres régulierement les
cibles de manifestations
racistes de la part de

supporters.

12

13

14

15

16

17

18

19

20
21

22
23
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Sauf la copie (14), toutes les copies n’ont pas compris cette phrase. Cela conduit
a une traduction incorrecte du fait du mauvais choix des lexies. Ce mauvais
choix et I’incompréhension de la LD conduit a des fautes de traduction du genre

contresens.

Dans aucune copie, le mot (supporters) n’est pas traduit par les apprenants, en
ce sens qu’il est passé inapercu dans le sens global de la phrase. En général, les
copies (15, 23, 26, 27) n’ont pas traduit la phrase. Les copies (16, 19) ont fait
une faute de traduction du genre non-sens. La copie (14) a ajouté (a3 sotae Jal (),
et la copie (18) a aussi ajouté (<& 13 ) 11 y a donc une faute de traduction du
genre ajout. Les copies (18, 20) ont fait une faute de traduction du genre
omission. les copies (12, 17) ont commis une faute d’orthographe ; il s’agit du

mot (Uxe 1),

5.5

Les résultats de I’analyse

La distinction entre des fautes de faux-sens et de langue du genre

morphologique, entre translittération et interférence, entre grammaire et contresens, entre

omission et non-sens, représentent de grandes difficultés dans notre analyse du fait que

les fautes de langue sont a l’origine des erreurs soulignées ; c’est-a-dire les fautes

grammaticales conduisent aux fautes de traduction du contresens, et ainsi de suite.
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En effet, aprés avoir terminé la description des erreurs dans le corpus, nous

récapitulons les résultats des productions de notre public dans les tableaux qui suivent.

Ce résultat, les difficultés que nous avons observées en tant qu’enseignant de traduction

dans la classe de traduction, constituent une base qui nous permettra de proposer des

solutions pour I’enseignement du module de traduction dans le cursus de FLE.

Représentation du corpus

Nous utilisons les abréviations suivantes dans la présentation qui suit :

Ech Echantillon
TH Théme
TV Version
E Enoncé
PH Phrase
3 Troisieme année
4 Quatrieme année
B Université de Bagdad
M Université d’Al-Mustansiriyah
Tableau 5-1: Les résultats des traductions d’apprenants dans notre analyse.
S Faute de traduction (Sens) Faute de langue
s ‘@
= o
g 5 N° de copie S ‘ig’_ °
@ 5 o = Bl 25 ©
S 2l a| 5|2l 5| < S| g &S
= P sl S| | E| 2| O £ 2| o ®
o 21 3| 2| F| e8| B 5| 8 &| E| 3
1 = Y= wn = (%] (@] o
® X P + X - p— > c = = e (7]
z 2| SR IEIE|SE|EISE &
L | Z|O|lu | E/0|C|F|O|=2] 5
El 2,57 +
4 +
o E2 2 +
>
=
g E3 1—7 +
—
< |E4 |5 +
|
E5 1-7 +
E6 1,5 +
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2,3,4,5,6,7

Echl. B3.TV2

El

3

7

E2

1,4,5,6

2,3, 7

E3

1,3,4,56,7

3

E4

1-7

ES

1-7

1,34

Echl. B3.TH

PH.1

1—7

2,5

PH.2

1,4

2,3

5,6

PH.3

5,6,7

PH.4

1-7

2,4,5

3

3,4,5,6,7
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Ech2. M4. TV

Ech3. M4. TV

PH.5

1-7

2,5,6,7

1,2,4,6

El |89

9
E2 |8 +
E3 (8,9
E4 |8
ES |8

9 +
E6 |89

El 10,11
E2 10

11
E3 10,11 +
E4 10 +
ES 10,11

11 +
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Ech4. M3.TV

El

12, 13, 14, 15,
18, 21, 22, 23,
24,25, 28

16, 19, 20, 26

14, 21, 26

17,18, 19, 20,
21,22, 28

17,24

27

E2

12, 13, 14, 17,
21, 25, 26, 28

16, 19, 22, 23

13, 14,17, 18

12, 18, 24, 25,
26, 27

12, 24, 25, 26

13, 17, 19, 20,
21, 28

20

E3

12, 13, 14, 16,
17,22

16, 17, 18, 21,
22,25, 28

16, 17,18, 22,
25, 28

18, 24

22

19, 25

14, 15, 23, 25,
26, 27
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E4 12—27 +

17 +

21 +

E5 12528, sauf
(14)

16, 19 +

18, 20 +

14,18 +

12, 17 +

Ce tableau montre que les apprenants ont commis 93 erreurs dans les quatre échantillons

M Faux-sens

B Non-sens

| Contresens

M Faux-amis
(7.}
2 ,
g H Interférence
U . .
(]
] B Omission
S H Ajout

B Translittération

B Orthographe
B Morphologique

B grammaticale

M Lapsus

Types des Fautes

Figure 5-1: La diversité des erreurs dans les traductions des apprenants.

Pourtant, il existe des erreurs communes dans certains énoncés ou phrases. En d’autre
terme, tous les apprenants ont commis I’erreur dans la traduction de méme énoncé. Nous

récapitulons ces erreurs dans le tableau suivant :
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Tableau 5-2: Les erreurs communes.

Référence Séquence Categorie Genre d’erreur N de
définitoire copies

Ech1.B3.TV1.E3 | Principalement Adverbe Morphologique 7

Ech1.B3.TV1.ES | Introduction Nom et | Faux-sens et |7
des projets de | Complément | Grammatical
développement dans | dunom

Ech1.B3.TV1.E6 | Ce qui est a tous Exp. figée Faux-sens 7

Ech1.B3.TV2.E4 | Verdure Nom Morphologique 7

Ech1.B3.TV2. E3 | Exercices physiques Adjectif Faux-sens 7

Echl1.B3.TV2.E5 | Bada lahw Verbe Grammatical 7

Ech1.B3.TH.PH1 | Musulman, chrétien, | Nom propre | Orthographe 7

Ech1.B3.TH.PH4 | mandéen. Joseph

et PHS

Ech2. M4.TV.El | Laqad Temps Omission 7

Ech2. M4.TV. E3 | Venir Verbe Faux-sens 2

Ech2. M4.TV. E6 | Explications Nom Faux-sens 2

Ech3.M4.TV.EE1 | Asile ...autobus Nom Translittération 2

& ES

Ech3. M4.TV. E3 | Celane veutrien dire | Exp. Figée Contresens 2

Ech4.M3. TV. E1 | Continuer d’étre pris a | Passif Contresens 2

Ech4.M3. TV. E2 | Contenir son | V. contenir Faux-sens 14

Ech4.M3. TV. E4 | exaspération Faux-sens 8
Gagner du terrain sur | Exp. Figée 17

(v. gagner)

Ech4.M3. TV. ES | Etre tres régulierement 16

les cibles Etre Contresens
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L’analyse des erreurs révele de lacunes existantes dans le processus
d’enseignement/apprentissage, permet de repérer I’origine des difficultés des apprenants
notamment dans la classe de traduction.

Nous pouvons clarifier le tableau (5-2) par la figure suivante :

7 M Faux-sens

® Non-sens

| Contresens

M Faux-amis

M Interférence

M Omission

m Ajout

] M Translittération
0 I 0

o = N w E) wu ()} ~ (o]
I

f f f f f f f B Orthographe
o \?& ® Morphologique

6‘6\ W grammaticale

Figure 5-2: Des erreurs communes.

Cette figure montre que les fautes communes commises par les apprenants sont forcément
liées au mauvais choix de la lexie; il s’agit de faux-sens, et aussi des fautes grammaticales
et morphologiques qui conduisent aux fautes de contresens. Cela confirme que dans
I’enseignement des langues, le fait de considérer le mot comme un élément isolé dans le
fonctionnement de la langue, conduit a des fautes dans la traduction.

En somme, la revalorisation de 1’enseignement/apprentissage de la traduction
passe nécessairement par la connaissance des erreurs des apprenants. Elle vise donc a
servir I’enseignement : cette méthode d’analyse s’appuie en effet sur le rdle de
I’enseignant qui doit accompagner et aider 1’apprenant a détecter ses erreurs afin de les
corriger pendant la période de formation. Autrement dit, I’apprenant participe activement
a sa formation en reconnaissant ses erreurs, et en effectuant des efforts pour les corriger.

L’importance de cette analyse vient du fait qu’elle est de nature analytique,
plutét comme une approche étiologique qui €tudie les causes des maladies. En d’autres
termes, cette méthode consiste a analyser des traductions effectuées par les apprenants

afin de repérer les origines des erreurs commises. Il est a noter que cette méthode est
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différente de la méthode d’analyse classificatoire qui reléve de 1’approche typologique,
et qui est plus répandue dans la classe de FLE. Dans cette derniére approche, I’enseignant
connait d’avance la nature des erreurs des apprenants, tandis que dans la premicre,
I’origine des erreurs n’est pas connue d’avance.

Dans les productions des apprenants, le choix d’un sens qu’il s’agisse du sens
d’un mot, d’un syntagme, d’un terme ou d’une expression figée ne sort pas de la littéralité
quand ils consultent un dictionnaire bilingue, a savoir la traduction littérale. En d’autres
termes, 1’utilisateur choisit le premier sens présenté pour 1’entrée lexicale ; cependant
c’est a partir des unités lexicales que la traduction doit s’orienter vers 1’équivalence.

Le recours a la correspondance littérale, au sens de Vinay et Darbelnet (I’emprunt, le
calque sémantique et la traduction littérale) au lieu de I’équivalence de sens est une source
de faute dans les productions des apprenants mais aussi des traducteurs débutants.

Le traducteur a a faire face a trois cas de figure : traduire un mot qui représente
la méme réalité dans la langue source et la langue cible ; traduire un mot qui ne représente
pas la méme réalité dans les deux langues que 1’on cherche a mettre en équivalence, et le
troisiéme cas ou il s’agit d’une réalité inexistante dans la langue cible ; ce qui conduit le
traducteur a chercher une dénomination nouvelle.

La rédaction du dictionnaire bilingue, qui ne tient pas compte de la propriété
sémantique, situationnelle et surtout grammaticale, produit un calque sémantique de
I’unité traductive et donc une traduction fautive. Nous ne pouvons pas manquer de
constater que les productions de nos apprenants sont profondément marquées par ce trait.

La médiocrit¢ des connaissances langagiéres chez I’apprenant, le conduit
souvent a consulter le dictionnaire bilingue dans chaque mot. Ce qui rend les dictionnaires
bilingues traditionnels insatisfaisants et inadéquats c’est qu’ils sont attachés a réunir des
équivalents ; c’est-a-dire a traduire des mots par d’autres mots pris isolément. Cette
difficulté dans le dictionnaire bilingue provenant du défaut de I’identification de la lexie,
s’articule autour des trois types de tournures : au niveau de la version, les fautes sont pour
la plupart issues d’une mauvaise compréhension de 1’expression francaise ou de la
fonction du verbe. Concernant le théme, les fautes sont issues de la méconnaissance de la
structure rédigée en LA, et cela a cause d’une formation lacunaire insuffisante dans la
langue d’arrivée, le francais. Concernant 1’usage du dictionnaire, les fautes sont issues de
la traduction littérale. Cette difficulté a traduire une locution augmente dans le recours au

dictionnaire bilingue. Autrement dit, 1’usage du dictionnaire présente une grande
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difficulté pour I’apprenant qui fait souvent des fautes de faux-sens.

Le manque d’une formation adéquate en lexicologie, et en linguistique de la traduction
résume le manque de compétence de 1I’apprenant irakien dans la classe de traduction. En
outre, I’absence de méthodologie en didactique de la traduction dans le cursus de FLE
montre bien la difficulté de 1’enseignement de ce module, y compris du choix du corpus.
Pour revaloriser ce module dans le cursus de FLE, il faudra trouver des solutions a deux
niveaux: le premier est le niveau de connaissance linguistique des apprenants. Le
deuxiéme est la didactique de la traduction qui est liée au choix d’une méthode

linguistique de la traduction.
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TROISIEME PARTIE

METHODOLOGIE DE L’ENSEIGNEMENT DES LANGUES ET
METHODES DE TRADUCTION

« Le seul individu formé, c’est celui qui a appris comment apprendre, comment
s’adapter et changer, c’est celui qui a saisi qu’aucune connaissance n’est
certaine et que seule la capacité d’acquérir des connaissances peut conduire

a une sécurité fondée ». Carl. R. Roger, 1976, Liberté pour apprendre, ed.
Dunod, Paris, p. 107.
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CHAPITRE VI

METHODOLOGIE D’ENSEIGNEMENT DES LANGUES
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6.1 Problématique de la méthodologie en classe de traduction

Le choix d’une méthode de I’enseignement/ apprentissage de la traduction ou des
langues représente généralement un grand défi pour les chercheurs dans le domaine de la
traductologie. Ce choix d’une méthode/ d’une approche de la traduction constitue une
tache plus compliquée en raison des rapports entre la traduction et 1’enseignement des
langues. De plus, les changements au niveau de la vie économique, politique et
intellectuelle du pays, y compris I’apparition de nouveaux besoins sociaux peuvent
influencer fortement le choix d’une méthode pour la formation de la traduction.
Dans ce sens, nous allons traiter la question de la méthodologie dans ce chapitre en
fonction des exigences pédagogiques dans I’enseignement universitaire. On peut relever
d’emblée le manque d’une méthodologie enseignement dans la classe de traduction au
cursus de FLE. En effet, les méthodologies de I’enseignement des langues et de la
traduction ont comme principe 1’utilisation de la langue dans son authenticité. Nous nous
demandons si les enseignants de traduction, qui sont en méme temps des enseignants de
langue étrangere, s’adaptent a cette évolution ou non. D’ailleurs, comment enseigner la
traduction francais- arabe/ arabe- francais a des étudiants non francophones dans une
classe ordinaire ? Comment les intégrer en traduction quand nous ne connaissons pas
leurs acquis antérieurs ?
En réalité, dans les départements de francais, le programme de la formation de FLE et de
traduction se confondent. Le cours de traduction n’est pas congu en fonction des besoins
des apprenants. Le r6le des cours sur la théorie de la traduction ne trouve pas encore sa
place au sein de la formation des traducteurs.

Notre objectif, dans ce chapitre, ne sera pas de refaire une histoire des

methodologies d’enseignement/apprentissage des langues-cultures et de traductologie
déja bien traitée par ceux qui ont écrit a ce sujet, mais de trouver une méthode efficace
d’enseignement de la traduction pour le contexte irakien, a savoir la place de I’orientation
pédagogique et de I’orientation didactique.
De méme, 1’objet n’est pas d’amener les étudiants- apprenants a connaitre en profondeur
chacune de ces théories, mais plutdt de leur donner une idée générale de la pensée
linguistique sur la traduction et de mettre 1’étudiant-apprenant au cceur de son propre
apprentissage, en adaptant une approche pédagogique centrée non pas sur les textes
théoriques a assimiler, mais sur I’expérience et les besoins de 1’apprenant.

Etant donné que 'université est organisée autour de valeurs et d’objectifs précis en
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conduisant les étudiants a développer de nouvelles idées et formes d’expression qu’ils
ne trouvent pas en dehors du systéme scolaire, il est nécessaire de définir les besoins
linguistiques de chaque apprenant : points de langue ou de syntaxe susceptibles de faire
obstacle a des apprentissages disciplinaires, la spécificité de ces publics, de leur culture,
de leur degré de scolarisation, de leur niveau de connaissances et de leur différence d’age.
En fin de compte, I’amélioration globale du niveau scolaire et I’augmentation de la
demande sociale vont amener les universitaires a accueillir de plus en plus de jeunes.
L’¢laboration de nouveaux outils va donc étre nécessaire, notamment pour mieux €valuer
les étudiants d’université.

De fait, il existe une certaine polarisation des approches. D’un c6té, 1’utilité de la théorie
serait percue surtout par rapport a la pratique, c’est-a-dire dans sa dimension
méthodologique, et on I’intégrerait a la pédagogie des cours de traduction générale et
spécialisée. De I’autre, on privilégierait les finalités de recherche (et non de pratique) et
I’enseignement de la théorie serait restreint aux programmes de deuxiéme et de troisiéme
cycles. La théorie de la traduction est percue comme partie des compétences
complémentaires, c’est-a-dire des matieres considérées comme périphériques mais qui
viennent renforcer la pratique traductionnelle ; a la différence des compétences centrales
directement liées a I’acte de traduire.

Mais, dans les cours de traduction, les tentatives de conceptualisation pédagogique,
différentes d’un professeur a 1’autre, ont souvent I’effet non voulu d’intimider
I’apprenant, en soulignant la technicité et donc la complexité de la démarche traductive,
sans lui apporter, du moins dans I’immédiat, I’aide concrete dont il a besoin pour réaliser
une traduction de qualité.

Dans les faits, le manque d’objectivité dans la classe de traduction dans les départements
de francais, conduit a des résultats infructueux. Autrement dit, les contextes social,
politique et économique ont connu de grands changements, notamment apres 2003, ce
qui a eu des effets sur I’apprenant. Ces nouvelles réalités et leur impact sur les apprenants
sont les facteurs déeterminants dans la décision de remanier le cours.

I1 est évident que la connaissance culturelle est un pole principal dans I’enseignement de
la traduction et également dans l’enseignement des langues. Cette connaissance est
fortement liée ¢ la question de la représentation de la France et du francgais chez les
apprenants irakiens qui, dans le contexte actuel, ont le goQt du voyage pour découvrir une

autre culture. Le statut de la traduction en tant que matiere secondaire produit un
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bouleversement de 1I’enseignement dans la classe de la traduction. Par conséquent, nos
apprenants se heurtent souvent a des phrases ou des expressions qui représentent des
difficultés de type culturel.

Par ailleurs, ces motivations et aspirations sont difficiles a appliquer dans le programme
de la formation de FLE qui ne répond pas aux besoins concrets de 1’apprenant comme
aspirants traducteurs d’ou la nécessité de formuler de nouveaux objectifs. Autrement dit,
mettre 1’apprenant au cceur de son propre apprentissage, en adaptant une approche
pédagogique centrée sur des concepts théoriques et pratiques. Mais quelle méthodologie
devons-nous appliquer dans la didactique pour 1’apprenant irakien ? Ou plutot quelle
méthode ?

En effet, dans le cadre de la traductologie théorique, nous pouvons dire que la situation
de I’apprenant irakien est difficile; il souffre d’un manque de connaissance linguistique
du frangais (L.E) et de I’arabe standard (L.M), ainsi que d’une connaissance de la
traductologie apprise de I’enseignant qui ne travaille pas avec une méthode de traduction.
Or, dans le cadre de la traductologie appliquée, nous avons mentionné dans le premier
chapitre que la méthode de la traduction pédagogique peut étre appliquée aux apprenants
débutants tels que ceux qui composent notre public; il s’agit des apprenants de deuxiéme
et de troisieme année alors que la pédagogie de la traduction peut étre appliquée aux
apprenants de quatrieme année qui ont des connaissances linguistiques qui leur
permettent de pratiquer la traduction.

Cela dit, le choix d’une méthode adaptée au contexte irakien est lié a la question de la
méthodologie d’enseignement/apprentissage du FLE dans les trois départements ; y
compris leurs niveaux de francgais. Ainsi, I’objectif recherché dans la classe de traduction
est-il de former un traducteur ou un interpréte ? Le flou de cette situation augmente avec

la diversité des approches de la traduction.

6.2 L’altérité de deux systémes

Bien que la traductologie cherche son identité, ses rapports avec la linguistique
sont indivisibles et indissolubles. George Garnier (1985 :14) a souligné dans son ouvrage
«Linguistique et Traduction » trois visions remarquables sur ce sujet, et nous y avons
ajouté une quatrieme, empruntée a Amr H. Ibrahim, dans notre article « cohabitation de

la linguistique et de la traductologie », qui sont :
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1. «Translation is a significant branch of comparative linguistics. Providing a

dynamic dimension with a focus upon semantics” Nida,1969,497,E.4.66

2. “Lathéorie de la traduction n’est donc pas une linguistique appliquée. Elle est
un champ nouveau dans la théorie et la pratique de la littérature. Son importance
épistémologique consiste dans sa contribution a une pratique théorique de
I’homogénéité entre signifiant et signifié propre a cette pratique sociale qu’est

I’écriture. » Meschonnic, 1973.E.4.58.

3. «Celui qui s’est déja occupé de problémes de traduction connait les nombreuses
contradictions qui se rattachent a cette partie de la linguistique appliquée »
Schmitt, 1981, 150.E.4.58

4. «Dans I’idéal, la linguistique doit, pour expliciter le travail de la langue,
décomposer la langue de telle sorte qu’on puisse la recomposer pour ainsi dire a
la carte. Un procédé qui, vous I’avez devingé, pourrait sans difficulté se calquer

sur celui de la traduction ». (Ibrahim 1999a : 1)

Ces quatre visions montrent que la traduction est une opération linguistique, méme chez
Meschonnic. Il nous semble qu’il existe une confusion entre 1’objet d’étude de la
traduction et le médiateur pour réaliser cette opération. Autrement dit, ceux qui ont dit
que la traduction ne reléve pas de la linguistique appliquée récusent le sujet traduisant qui

reste un artisan du langage :

« l’enseignant est obligé de trouver un autre moyen pour la simplifier
en recourant a la linguistique comparée et non a la traduction directe (
question de dictionnaire) qui ne parvient pas a la solution due au

manque d’équivalence dans la langue maternelle ». (Al Musawi 2013 :4)

En effet, I’étude linguistique dans chaque formation des traducteurs est une premicre
étape. Cette étude est considérée comme un seul chemin pour aplanir les obstacles devant
I’apprenant-traducteur qui doit avoir un minimum d’acquisition linguistique. Cette
derniere étant la base de la formation dans tout apprentissage des langues et de la
traduction, a savoir le choix d’une méthodologie favorable.

6.3 Liensentre ces deux conceptions :

L’évolution des méthodologies est marquée par des changements : dans les
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besoins, dans les objectifs des concepteurs et chez les apprenants. Toutes les
méthodologies se sont constituées en fonction d’un certain agir d’usage de référence. Il
reste la différence entre méthode et méthodologie dans la traduction pédagogique car
une méthode peut étre considéerée comme une série de démarches précisées par des outils
que nous utilisons afin de parvenir a un but précis qui sert, dans notre cas, a
I’enseignement de la traduction. Cette méthode se doit d’aider 1’enseignant a se fixer une
ligne de « marche » avec ses apprenants. Selon plusieurs enseignants, 1’utilisation d’une
méthode définie des le début dans la classe est tres importante et sécurisante pour les
apprenants.

Dans la didactique, Cuqg (2003 :164-167) a montré que le mot « méthode » est utilisé
couramment avec trois sens différents : celui de matériel didactique (manuel+ éléments
complémentaires éventuels tels que livre du maitre, cahier d’exercices, enregistrements
sonores, cassettes vidéo, etc.); celui de méthodologie comme quand on parle de la
« méthode directe » du début du siécle ; enfin, celui qu’il possede dans I’expression
« méthode active ».

Ainsi, ce mot est défini en didactique par I’ensemble des procédés de mise en ceuvre d’un
principe méthodologique unique. De fait, la différence entre les deux est que la méthode
directe désigne tout ce qui permet d’éviter de passer par I'intermédiaire de la langue
source (I’image, le geste, la mimique, la définition, la situation, etc.) ; la méthode active
désigne tout ce qui permet de susciter et maintenir 1’activité de 1’apprenant, jugée
nécessaire a ’apprentissage (choisir des documents intéressants, varier les supports,
motiver la classe en faisant participer les apprenants, utiliser la gestuelle, etc.).

Dans la perspective de la didactique des langues, les méthodes apparues depuis un siecle
peuvent se classer par paires opposées : ce sont les méthodes active et transmissive,
directe et indirecte, synthétique et analytique, inductive et déductive, onomasiologique et
sémasiologique, orale et écrite, expressive et compréhensive. Ces méthodes peuvent étre
reliées entre elles par articulation ou par combinaison. Le terme de méthode aura parfois
le sens de méthodologie, parfois de cours.

Par ailleurs, la méthodologie est une démarche adoptée par des chercheurs, des
didacticiens, des linguistes, des éditeurs et des enseignants afin de concevoir une
méthode. Elle se doit de fournir un ensemble de procédures d’apprentissage aux
concepteurs de méthodes afin de déterminer leurs lignes de réalisations. Plusieurs

méthodologies sont apparues et ont évolué selon le développement de la recherche en
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didactique, mais aussi de la situation politico - économico — culturelle du monde. De
méme, chaque méthodologie constituée (traditionnelle, directe, audio-orale,
audiovisuelle, etc.) repose sur un « noyau dur » constitué¢ d’un nombre limité de méthodes
privilégiées et fortement articulées ou combinees entre elles.

6.4 La naissance de la méthodologie d’enseignement des langues

Jusqu’a la fin des années 1960, ce que nous appelons actuellement la «didactique
des langues» se réduisait pour I’essentiel a la méthodologie ou encore a la préoccupation
principale de la plupart des enseignants débutants celle des problémes méthodologiques.

Depuis le 19¢™ si¢cle jusqu’a nos jours, nous avons plusieurs méthodes utilisées
en classe de langue étrangeére avec les différentes méthodologies des langues étrangéres
et en particulier du francais. Ces méthodologies se sont succédé pour répondre a
I’évolution des besoins d’apprentissage des langues étrangeres et pour améliorer le
systeme d’enseignement du frangaise langue étrangere (FLE).

L’histoire des méthodologies de I’enseignement/ apprentissage des langues a fait
I’objet de nombreux travaux. De I’art d’enseigner les langues a la pédagogie des langues
vivantes pour arriver a la linguistique appliquée, les changements mémes de désignation
témoignent d’une émergence disciplinaire progressive dont on ne pergoit souvent
qu’aprés coup 1’unité relative des périodes. Nous suivrons la division historique du

développement de la méthodologie :

De 17e siecle au début 20e siecle : la méthodologie traditionnelle (MT),

De 1901 a 60 : la méthodologie directe (MD),

De 1925 a4 1960 : la méthodologie active (MA),

De 1904 a 1970 : la méthodologie audio-orale (MAO),

De 1960 a 1970 : la méthodologie structuro-globale audiovisuelle (SGAV),
De 1970 a nos jours : I’approche communicative (AC).

De 2001 a nos jours : I’approche actionnel

Il est a noter que nous ne traitons pas I’approche actionnel car cette approche, qui est
préconisée par le Cadre Européen Commun de référence pour les langues (CECR, 2000)
s’inscrit dans le prolongement de I’approche communicative, amorcé¢ des les années 70/80

dans I’enseignement des langues.
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6.4.1 La méthodologie traditionnelle (MT) : du XI1¥™ siécle au début de XXeme

siécle

En France, la méthodologie traditionnelle (MT) a été en effet considérée comme
la premi¢re méthodologie d’enseignement des langues modernes. Elle était calquée sur
I’enseignement des langues anciennes (le grec et le latin). Cette méthodologie a plusieurs
appellations: la méthode grammaticale, la méthode de traduction, la méthode
grammaire /traduction, la méthode classique, la méthode usuelle et la méthode vieille.

C’est Puren qui lui a donné cette nomination (TM) :

« 1l s’agira de cette méthodologie héritée de [’enseignement des
langues anciennes (latin et grec), basée sur la méthode dite de
« grammaire/traduction », et en usage genéral dans |’Enseignement
secondaire francais jusqu’a ’'imposition officielle de la méthodologie

directe en 1902 » (Puren 1988 : 23)

A partir du moment ou le latin a reculé devant le francais, I’enseignement du latin a un
objectif pratique : les éléves apprenaient par cceur des dialogues correspondant aux
différentes situations de la vie (méthode orale). Le latin qui a été appris comme une langue
étrangere. Avec I’apparition de I’imprimerie, I’enseignement du latin a possédé¢ des livres
de grammaire (méthode grammaticale). En se focalisant sur les textes littéraires, I’objectif
pratique de I’enseignement du latin est supplanté par celui de la formation esthétique. La

fonction de la langue maternelle a connu un remaniement dans la méthodologie

d’enseignement au XVIII€ siecle ; il s’agit de ’exercice favori de la traduction :

« A partir du XVIII siecle, l’exercice de version va étre présenté aussi
comme un exercice de frangais, [’objectif linguistique de
perfectionnement en langue maternelle venant en quelque sorte

compenser la perte de [’objectif pratique en enseignement du latin. »

(Puren 1988 : 27)

Ce passage de la composition litteraire a celui de la composition grammaticale était plutot
un changement de nature de formation (méthode grammaire/ traduction), ce que nous

appelons de nos jours la traduction pédagogique :
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« 1l s’agit de passer d’un texte frangais donné a la traduction latine
correspondante par application plus ou moins mécanique des
équivalents lexicaux (donnés instrument d’apprentissage) des
équivalents grammaticaux (fournis par les grammaires, qui voient ainsi
conforter et justifier l’'importance qu’elles ont prise depuis la

Renaissance) ». (Puren 1988 : 28)

Cet exercice dans I’enseignement scolaire du latin va progressivement annexer un objectif

formatif, dit de " formation intellectuelle”, et que M. Bréal définit ainsi en 1891 :

« Transporter une pensée, un raisonnement, une description d’une
langue dans I’autre, c’est obliger [’intelligence a bien se rendre compte
de la valeur des mots, de [’enchainement des idées, c’est lui imposer un
travail de transposition qui ne peut manquer de lui donner vigueur et

souplesse » (Puren 1988 : 29)

Globalement, I’apprentissage du latin portait sur I’objectif linguistique par 1’activité
principale d’application des regles grammaticales (théme), sur 1’objectif culturel par
I’activité du lecteur des auteurs (exercice version) et sur 1’objectif rhétorique par
I’apprentissage de la poésie (composition littéraire).

En effet, ’agir d’apprentissage dans la MT est, de maniére générale, orienté vers une
culture littéraire. L apprentissage est fortement li¢ a I’acquisition de connaissances et
c’est grace a cette derniere que I’individu pourra, en toute légitimité, agir en société. Il
s’agissait donc de former des esprits cultivés et de les faire agir de fagon a mettre en
valeur leur culture littéraire.

C’est pour cela que la lecture et la traduction dans la MT sont devenues a la fois les actions
sociales de référence et les taches d’enseignement/apprentissage de référence. Ce que I’on
attend d’un apprenant en classe est qu’il soit capable de lire et de traduire des textes
littéraires et ce que 1’on attend d’un individu en langue étrangeére, en société, est
également qu’il sache lire et traduire et ainsi faire parler sa culture littéraire.

Malgré I’émergence de la méthode dite « naturelle », qui s’est appuyée sur I’imitation des
textes d’auteurs, a partir de versions et de théme d’imitation ; a savoir, apprendre par cceur
les regles et la liste d’applications phrastiques dans lesquelles I’image a un role, la

méthode dite grammaire/traduction reste le noyau dur :
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« Mais si la traduction est restée jusqu’a la fin du XIX siecle
compatible en théorie avec la « méthode naturelle », c’est parce que la
pratique orale de la langue étrangere était congue comme une sorte de
traduction mentale inconsciente et instantanée : la traduction pourrait-
on dire, restait le moyen privilégie de |’apprentissage parce qu’elle en

était aussi con¢ue comme la fin. » (Puren 1988 : 42)

Ainsi, la méthode traditionnelle est fondée sur les deux composantes : la grammaire qui
est considérée comme enseignement théorique et la traduction qui est considérée comme
enseignement pratique par d’exercice d’application.

Il est & noter aussi que Puren C. dans son ouvrage Histoire des méthodologies (1988)
propose I’appellation « cours traditionnels a objectif pratique » (CTOP) pour qualifier la
montée de la demande sociale de connaissance pratique des langues vivantes étrangeres
qui a provoqué la multiplication d’ouvrages didactiques. Il a décrit et analysé le role des
CTOP de ces méthodes en mettant en scéne trois criteres différents : « son type de
méthode grammaire/traduction, le nombre, la nature, l'importance et la place des ajouts
techniques a objectif pratique et enfin le degré d’intégration didactique ». (Puren 1988 :
75)

6.4.2 La méthodologie directe (MD)

L’accroissement et I’exigence socio-eéconomique et culturelle européenne au début
du XXM siécle ont contribué a I’émergence de cette méthodologie. L enseignement des
langues étrangeéres devient un résultat naturel de nouveaux besoins et de nouveaux
objectifs. La méthodologie directe a pris un principe de base qui est en opposition
systématique a la traduction, point de mire de la méthodologie traditionnelle. Elle repose

sur le refus de 1’« intermédiaire » de la langue maternelle des éléves :

« La méthode directe est celle qui enseigne les langues sans
I’intermédiaire d’une autre langue antérieurement acquise. Elle n’a
recours a la traduction ni pour transmettre la langue a 1 éleve, ni pour
exercer l’éleve a manier la langue a son tour. Elle supprime la version

aussi bien que le theme. » (Puren 1988 : 122)
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Négliger le procédé de traduction comme une méthode d’enseignement linguistique et de
compréhension linguistique va amener les méthodologues a créer de nouveaux exercices
d’entrainement grammaticaux de type direct tels que les exercices de permutation ou de
substitution. Des procedés et des techniques visant a la pratique orale de la langue en
classe (méthode orale), des procédés directs, soit des questions (méthode interrogative),
soit des procédés intuitifs d’explication (méthode intuitive), opposé a la traduction, et des
procédés actifs comme la méthode d’imitation et la méthode répétitive constituent le
noyau dur de la méthodologie directe.

Cette méthodologie directe (MD) a constitué une approche naturelle de
I’apprentissage d’une langue étrangere fondée sur 1’observation de ’acquisition de la
langue maternelle par I’enfant. Ainsi, la méthodologie directe a répondu a une demande
de connaissance en langue étrangére (L2) que la MT avait été incapable de donner.
L’enseignant a donc un rodle trés important a jouer dans cette méthodologie parce qu’il
parle uniquement en L2 sans traduire en langue maternelle L1 dans la classe et, pour
donner le sens, il dispose des outils comme des objets, des images et des éléments non-
verbaux de la communication (la mimique et les gestes). Ceci dit, la langue enseignée
était la langue orale et non pas la langue écrite. On fait comme si 1’on apprenait pour la
premigére fois a parler mais I’interdiction de L1 dans la classe provoquerait des problémes
surtout quand I’enseignant est locuteur de la langue maternelle des apprenants ayant
traduit donc de toute maniére dans leur langue. En général, la méthode naturelle, qui
repose sur I’empirisme, n’ordonne pas les notions enseignées comme un enseignement
grammatical solide.

Dans cette optique, nous pouvons mentionner que dans la méthodologie directe du début
du XX®™e siécle, les conceptions didactiques actuelles des formateurs cités plus haut
reposent donc sur le noyau dur de cette méthodologie directe, qui s’est maintenu jusqu’a

nos jours.
6.4.3 La méthodologie active (MA)

L’appellation de cette méthodologie a connu un flou et une confusion
terminologique. Elle porte le nom « méthodologie éclectique » ou encore « méthodologie
mixte » ; ce qui signifie un compromis entre la MD et MT. En réalité, les nouveaux
besoins et les nouvelles attentes étaient encore une motivation pour provoquer cette

méthodologie notamment aprés la premiére guerre mondiale.
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De fait, la MA reprend un certain nombre de composantes de la MD en les assouplissant
ou en les renforgant : I’enseignement oral reprend la premiére phase (méthode orale). Cet
assouplissement de la méthode directe vient du retour a la traduction comme moyen de
compréhension (enseignement du vocabulaire) et en mettant 1’accent sur la répétition
extensive plutdt que sur la répétition intensive (enseignement de la grammaire). La grande
évolution était de valoriser la méthode active. Autrement dit, I’esprit de 1’¢éléve devient
un facteur actif dans la progression de la didactique des langues. L’activité de I’apprenant
doit étre maintenue par diverses techniques. Le dialogue professeur/éleve devient donc
la forme quasi permanente de ’activité langagiére en classe. Le premier objectif était
d’ordre pratique ce qui donne lieu a des cours actifs a orientation pratique (CAOP). Cette
nouvelle approche s’intéresse a 1’utilisation de la langue a des fins pratiques d’une
maniere pragmatique. En d’autres termes, les cours de FLE se veulent résolument

universels et ils doivent étre valables quelle que soit la langue maternelle des éléves.

6.4.4 La méthodologie audio-orale (MAO)

Cette méthode américaine, dite aussi « Méthode de ’armée » sous 1’influence de
la guerre froide, privilégie D’activité d’audition et d’expression orale. Les apprenants
doivent imiter et mémoriser des dialogues oraux. Elle adominé des années 40 aux années
60. C’est grace a des théories linguistiques et psycholinguistiques américaines, la
linguistique distributionnelle et la psychologie béhavioriste que cette nouvelle
meéthodologie est apparue : « La MAO s’appuiera surtout les travaux des disciples de
Bloomfield, en particulier S. Zellig et Z.S. Harris, lequel expose en 1951 ses principes
dans Methods in Structural Linguistics. » (Puren 1988 : 294)

La méthodologie audio-orale a bénéficié des apports de deux domaines : 1’un linguistique
avec le structuralisme, tel que 1’analyse distributionnelle sur 1’axe paradigmatique, la
manipulation et la substitution et sur 1’axe syntagmatique, la manipulation et la
transformation. Il est a noter ici que la notion de la « transformation », qui est empruntée
a la méthode d’analyse de Z.S. Harris, est une manipulation de types d’exercices
semblables a ceux que la MD. Autrement dit, la MD a refusé le role de I’intermédiaire de
la langue maternelle en reposant sur la conversation qui motive la réflexion consciente
interlangue. La rénovation dans la langue méme (manipulation) prend la méme fonction

de terme « transformation » chez Harris. Nous voyons que 1’application des exercices de
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la manipulation sera plus utile dans la classe de traduction.

L’autre domaine est psychologique avec le béhaviorisme : apprendre une langue consiste
a acquérir un ensemble d’habitudes, d’automatismes au moyen de mémorisation et de
répétition sur le modeéle skinnerien : stimulus-réaction-renforcement. Les regles sont
induites a partir des cas d’application et I’usage implique des automatismes linguistiques,
la langue étant congue comme un réseau de structures syntaxiques qu’il faut acquérir sous
la forme d’automatisme. Elle a intégré des techniques nouvelles : le magnétophone puis
le laboratoire de langue. Les lecons de la MAO sont centrées sur des dialogues enregistrés
sur des bandes sonores, chaque réplique est construite sur une structure de base qui sert
de modele a I’apprenant pour produire d’autres phrases grace au jeu des opérations de
substitution, de transformation qu’il s’approprie en I’apprenant par ceeur.

L’agir d’apprentissage se concentre donc sous la forme d’un agir dirigé, automatisé, sous
la forme d’actes consentis, et non orienté vers autrui. La création d’habitudes (mémoriser,
imiter et reproduire) qui produisent des réflexes apparaissent comme la forme d’action
privilégiée. Tout se passe ici comme si ces €léments d’actions soudés les uns aux autres

s’entrainaient automatiquement a partir d’un déclenchement initial unique.

6.4.5 La méthodologie audiovisuelle (MAV)

La méthodologie audiovisuelle est définie comme « cette méthodologie
dominante en France dans les années 1960 et 1970, et dont la cohérence est construite

autour de ['utilisation conjointe de l'image et du son » (Puren 1988 : 284)

Cette méthodologie audiovisuelle qui s’élabore en France a une époque marquée
intellectuellement par le theme de la révolution technologique s’appuie sur I'unique
critére technique des enregistrements magnétiques et de ’intégration didactique autour
du support audiovisuel. De fait, la MAV est un prolongement de la MD mais de la MAO
aussi en raison de son appellation qui allie I’image et le son.

L’évolution de cette méthodologie a connu une réorientation dans la didactique du FLE
surtout pour des étudiants non spécialistes de francais. Cette méthodologie a aussi profité
des travaux linguistiques des structuralistes en général, dans le cadre d’objectifs
formatifs, tels que des études sur I’analyse du discours, la pragmatique et la

communication et en particulier de ce qu’on appelle la méthodologie structuro-globale.
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Les traits fondamentaux de la méthodologie SGAV montrent que 1’adéquation
entre agir d’usage et agir d’apprentissage est matérialisée en classe par I’apparition des
travaux de groupe (en tant que groupe de communication), par le changement de statut
de I’enseignant qui devient un « animateur » qui collabore avec les apprenants dans un
souci d’équité, de solidarité par un échange constant des connaissances, des informations
et des services. On voit apparaitre les prémices d’un contrat d’action établi entre
I’enseignant et les apprenants dans la prise de conscience en commun des responsabilités
mutuelles. Il est a noter que la disparition de la lecture et de la production écrite dans cette

méthodologie génere I’ignorance de la pratique de la paraphrase :

« les méthodes d’enseignement des langues étrangeres a vocation
« audiovisuelle » des 20 derniéres années, dans leur méthodologie
comme dans leurs manuels, ont tendance, parfois pour des raisons
d’économie, souvent a cause de conceptions fonctionnelles un peu
simplistes, a ignorer les jeux de la paraphrase et la place primordiale
qu’ils occupent dans les stratégies de [’apprentissage a tous les

stades. » (Ibrahim 1980 :.29)/ (Lerat 1981 :33)

6.4.6 La méthodologie communicative (MC)*®

L’approche communicative s’est développée en France a partir des années 1970
en réaction a la méthodologie audio-orale et a la méthodologie structuro-globale
audiovisuelle. L’objectif était d’arriver a une communication efficace qui impliquait une
adaptation des formes linguistiques a la situation de communication et a I’intention de
communication (la fonction langagiere). Avec cette approche, la langue est congue
comme un instrument de communication ou d’interaction sociale.

La notion d’apprentissage centré sur 1’apprenant qui avait donc un role actif et initial
comme les interactions entre les apprenants, a été favorisée par le travail en équipe.
L’enseignant devenait ainsi un conseiller ou un facilitateur ou un médiateur de la
communication. Il suggérait les activités de communication et faisait en sorte que les
apprenants communiquent entre eux parce qu’on enseignait en priorité 1’oral et

rapidement le passage a I’écrit. On utilisait en classe de préférence la langue étrangere,

®> Voir aussi Mejbel Dheya, 2010.
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mais il était possible d’utiliser la langue maternelle et la traduction.

En ce qui concerne I’erreur, elle a été considérée comme inévitable. Le matériel
pédagogique était flexible et adaptable aux publics différents (matériel complémentaire
sur supports divers : livres, cassette audio et vidéo, CD-ROM.. .etc.). Les exercices
proposés ont mis 1’accent sur la créativité et I’initiative de I’apprenant plutot que sur la
répétition et ’imitation. Il s’est donc agit d’exercices de communication réelle ou simulée
beaucoup plus interactifs qu’avant. Il ne suffisait pas de connaitre la grammaire pour
communiquer en langue étrangere car il fallait aussi en connaitre les régles d’emploi.
C’¢était donc une approche qui a posé des problémes aux enseignants car elle a demandé
des compétences trés variées : une analyse des besoins, un choix et une adaptation des
documents authentiques et une création des activités de communication. De plus, la
reconnaissance des variétés sociales des formes linguistiques était difficile pour
I’enseignant non-natif. Cette méthodologie qui a dominé en France dans les années 1970,
a donné lieu a la production de manuels comme Sans Frontiéres en 1983, renouvelé par
Le Nouveau Sans Frontieres en 1988. Cette méthode NSF, qui a été utilisé a I’'université
irakienne au début de ce siccle, s’appuyait matériellement sur un livre de 1’¢éleve, un
cahier d’exercices, un guide pédagogique et quatre cassettes audio. Cette méthode a été

organisée en 4 unités (20 lecons) avec une histoire suivie par unité.

L’agir d’apprentissage donc dans la méthode communicative est centré
principalement sur deux éléments : la communication entre pairs et la dimension sociale
du langage. Ainsi, cette méthode, dans sa volonté de restituer au langage sa dimension
sociale a massivement emprunté a la pragmatique. L’acte de parole est une action par le
langage. Les roles de I’apprenant se sont diversifiés. L’apprenant est impliqué dans
plusieurs dimensions : affective, sociale et cognitive. Les interactions sont fondamentales
puisque le moteur de I’apprentissage est 1’interactivité en classe, a partir de supports
variés, déclencheurs de prise de parole, interactions que le professeur aura a organiser,
gérer, faire évoluer. L’unité de base est la tache communicative, avec le jeu de rble et la

simulation globale qui apparaissent comme un agir simulé en vue d’un agir authentique.

Le désir de communiquer dans une langue étrangere d’une manicre efficace est devenu
beaucoup plus fort. Selon I’approche communicative, la parole est générée par

I’apprenant et non par I’enseignant et I’interaction entre les apprenants est au cceur de
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I’expérience d’apprentissage qui se fait au moyen de taches plutét que d’instructions
portant sur des notions, des fonctions, des actes de langage et des intentions de
communication clairs et précis. Ces interactions doivent étre organisées, gérées et
évaluées par ’enseignant. L’apprenant a donc un rdle actif a jouer et tout ne repose pas
sur I’enseignant dont le rdle est de lui apprendre a apprendre. Le rdle de I’enseignant est
ainsi redéfini, puisque ce dernier est a la fois, ou au choix, animateur, coordinateur et

conseiller plutdt que maitre. (Bérard 1991 : 48)

Enfin, I’accent est mis sur le sens, le contenu plut6t que sur la forme : on essaie ainsi de
prendre en compte la totalité de la situation de communication, a savoir le contexte, les
présupposés, le statut, le role et la psychologie des personnages ; les progressions, qui de
linéaires, sont devenues sialiques, concentriques ou encore cycliques, permettent avant
toute chose aux ¢€léves de comprendre et de produire du sens : I’approche communicative

distingue ainsi nettement 1’apprentissage de I’acquisition.
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CHAPITRE VII

METHODES DE TRADUCTION
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7.1 L’apparition des méthodes de traduction

La traduction n’est devenue autonome par rapport a I’apparition des nouvelles
observations, suite a la seconde guerre mondiale. Ces observations sont basées sur des
approches linguistiques, littéraires, philosophiques, et pratiques. Cela vient du fait que
toutes les précédentes n’étaient pas systématisées. Cependant, la traductologie a

commencé en s’appuyant sur la dichotomie entre la pratique et la théorie :

« ...C’est pourquoi, tout a fait indépendamment de son utilité pratique
et de ses fonctions sociales ou communicatives la traduction est le
prototype d’une activité tout a la fois universitaire et instituant. C’est-
a-dire propre a créer des normes et a favoriser [’émergence d’un
certain nombre d’institutions matérielles ou intellectuelles qui vont

divulguer et stabiliser ces normes » (Ibrahim 2013 : 16)

Mais, I’enseignement de la traduction ne semble pas encore avoir pleinement profité des
retombées des recherches théoriques ; il s’agit de I’utilit¢é méthodologique des concepts
théoriques de la traduction et du vocabulaire fondamental de I’enseignement de la

traduction.

Les principes théoriques ont été presque systématiquement liés, tout au moins
avant le XX°siécle, a une pratique. Les phénomenes externes, qu'ils soient culturels,
sociaux ou politiques, ont largement orienté les positions individuelles. Autre fait
caractéristique, la réflexion sur la traduction, antérieure au XX° siecle, est fondée presque
exclusivement d'une part sur la traduction religieuse telle que la Bible, d'autre part sur la
traduction littéraire et plus particulierement la poésie. Si le débat central apparait comme
une constante, les motivations qui sous-tendent chacune des polarités subissent en
revanche des variations. L'orientation vers la langue source a été déterminée, en ce qui
concerne la traduction du texte religieux, par le souci de ne pas trahir la parole divine,

d'ou un respect de la forme qui allait souvent jusqu'au littéralisme.

La traduction, en tant que savoir sur les langues, est une science comme les
autres, en tant qu’elle est conforme a la structure épistémologique de toute connaissance
reconnue comme scientifique : elle posséde une théorie et une méthode. Dans la pratique,

elle est constituée par les descriptions et simulations grammaticales produites par
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I’application méthodique d’une théorie a une partie de la grammaire et de la

caractéristique d’une langue.

De méme, I’appellation de plusieurs approches et théories explicatives de la linguistique
peut étre qualifiee en fonction de leur trait dominant : structuralisme, générativisme,
fonctionnalisme,  linguistique  formelle,  énonciative,  textuelle,  cognitive,
sociolinguistique et psycholinguistique qui jouent un role moteur et direct dans le
développement de la traductologie durant le XXe siecle, soit pour appliquer les acquis
de la linguistique a la pratique de la traduction, soit pour développer une théorie

linguistique de la traduction a partir de la pratique.

En effet, William Weaver qui est un linguiste et traducteur anglais, a déterminé cinq

approches théoriques qui sont :

«1. Approches basées sur des théories linguistiques: structuralisme, linguistique

pragmatique, linguistique du texte.

2. Approches basées sur des théories littéraires: Translation Workshops aux Etats-

Unis (Ezra Pound), Polysystem theory (manipulation school), I’Ecole tchéque.

3. Approches basées sur des théories philosophiques: Steiner et Heidegger, Paepcke

et stolz, Gadamer, Benjamin, romantique allemands.

4. Approches basées sur la pratique: Ecole de Paris: Seleskovitch, Lederer; ESIT.
5.  Approches empiriques basées sur I’examen des procédures de traduction (Krings,

Loerscher). ». (Stefanink 2000 : 23-26)

Cette classification n’est pas la seule. Mathieu Guidére (2010 : 174), dans son ouvrage
Introduction a la traductologie a aussi classifié les méthodes de la traduction en

distinguant les théories et les approches de la fagon suivante :

Théories de la traduction :
1. Lathéorie interprétative
2. Lathéorie de I’action

3. Latheéorie du skopos
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4. Lathéorie du jeu

5. La théorie du polysysteme

Les approches de la traduction

1. Les approches linguistiques :
e L’approche « stylistique comparée » Vinay et Darbelnet, 1958
e L’approche « linguistique théorique » Gorge Mounin, 1963
e L’approche « linguistique appliquée » Catford 1965

e L’approche « I’approche sociolinguistique » Pergnier 1978

2. L’approche herméneutique : Gorge Steiner 1975

3. L’approche idéologique : Berman 1984, Pernod 1993, lefevre 1992, Niranjanal992,
Meschonnic 1973.

4. L’approche poétologique : Tzvetan Todorov, Efim Etkind1982
5. L’approche textuelle (I’analyse du discours) : Delisle 1980

6. Les approches sémiotiques

7. Les approches communicationnelles

8. Les approches cognitives

Par ailleurs, Delphine Chartier, dans son ouvrage Traduction histoire, théories, pratiques
a ajouté une autre vision de la classification des approches ; il s’agit du réle du lectorat
cible et de chercher dans un champ protéiforme a cerner quelques approches regroupées
en fonction de leur angle d’attaque du phénomene. Elle a divisé les méthodes de la
traduction en quatre catégories : méthodes dans une perspective de lecture tels que
I’approche herméneutique et I’approche interprétative (ESIT) ; dans une perspective
linguistique ; dans une perspective socioculturelle et dans une perspective sociologique.
Ces trois classifications des auteurs compliquent notre choix de méthodes.

7.2  L’évolution de I’unité de I’analyse (traduction)

L’unité de traduction ou 1’unité de 1’analyse dans la traduction est un élément
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capital dans la didactique de la traduction. Tout d’abord, la réflexion sur la traduction se
focalise sur des polarités: la langue source (texte original) contre la langue cible (texte
traduit) et littéralisme (traduction de la lettre) contre la traduction libre (traduction de
I'esprit). Ces oppositions binaires ne sont pas du méme ordre.

On constate cependant que quel que soit I'objet de la divergence, un phénomene

reste central : I'orientation vers le texte source ou vers le texte traduit. La réflexion en
termes d'oppositions n'est pas le seul fait de positions individuelles mais selon les époques
et selon les contextes socioculturels. Il est a noter que le département de francais a la
Faculté des langues de 1’Université de Bagdad notre corpus a changé, dans son cursus,
I’orientation dans la classe de traduction, a partir de I’année universitaire 2011-2012, vers
le theme, un module de la traduction francais-arabe pour les étudiants de troisieme année
(qui représente la deuxiéme année dans la classe de traduction) et vers une version
traduction arabe- francais pour la quatrieme année (qui représente la troisieme année dans
la classe de traduction). Le theme et la version sont liés a la méthodologie traditionnelle
grammaire-traduction.
Dans le cursus de la traduction, la problématique d’orientation reste encore liée a la
détermination de 1’unité d’analyse notamment pour les apprenants débutants. La
détermination de cette unité constitue le premier pas pour comprendre le sens de la phrase
et du paragraphe. Les traductologues avaient commencé a faire des efforts pour trouver
une petite unité compréhensible et significative dans la structure écrite et parlée. Cette
unité a pris plusieurs appellations : unité de traduction (Vinay et Darbelnet, Malblanc),
unité de sens (Lederer), unité textuelle (Delisle), transéme (Garnier), transléme (Brisset),
unité de travail (Ballard), zone textuelle (Berman), traduisant (Lert) et bien d’autre. Il faut
comprendre qu’il s’agit d’unités empruntées d’autres disciplines.

L’histoire de I'unité d’analyse a débuté pendant la deuxieme guerre mondiale par
le travail de décodage des messages secrets a 1’aide d’ordinateurs et 1’opération
traduisante était considérée comme une opération de transcodage. Dans ce cas, les
chercheurs se sont focalisés sur le mot comme unité de traduction avant de dire qu’ils
sont parvenus a un relatif échec. De fait, le mot est I’'une des unités les plus controversées
a 1’égard de I’opération traduisante mais il est important sur le plan a la fois théorique et
pratique. Il s’agit de la pédagogie de la traduction dans I’étude terminologique du mot.
Ceci dit, I’é¢tude du mot permet de déterminer la signification linguistique pour établir des

correspondances au niveau de la langue ensuite prendre le pas sur le sens, sans fermer les
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yeux sur I’utilité qui nourrit I’apprenant a envisager la difficulté de synonymie des mots,
a savoir le probléme du dictionnaire.
Pourtant, certains traductologues, d’un point de vue pratique, écartent le mot comme unité
de traduction, en I’occurrence Vinay et Darbelnet : «..., L 'unité a dégager est ['unité de
pensée, conformément au principe que le traducteur doit traduire des idées et des
sentiments et non des mots. » (Vinay et Darbelnet 1977 : 37)
Catford a considéré le syntagme et la phrase comme unité de traduction: « il s agit, dans
la langue cible, de trouver les « translations equivalentes » utilisées dans des situations
identiques. » (Stefanink 2000: 23). Cette définition a préfiguré déja la linguistique
pragmatique qui a été initiée par J-L Austin et J. Searle. Les deux voient que 1’opération
traduisante était de saisir la valeur illocutoire de 1’acte de langage selon les contextes
situationnels. La répercussion sur la conception de la traduction vient du fait que la
linguistique structurale évolue vers la linguistique du texte. Le réle du récepteur devient
important dans cette réflexion, a savoir que les mots n’avaient de sens que par le texte.
Ainsi, le paragraphe qui est la troisieme dimension de savoir dans le processus

de I’apprentissage de la traduction, représente un bloc de phrases et une portion plus
importante du texte que le mot et la phrase.

Pour les apprenants de quatriéme année, qui ont des connaissances suffisantes,
il est important d’approfondir ce sujet en déterminant les types de paragraphe dans le
cours de linguistique. C’est, d’une part, pour amoindrir la perte dans le texte et d’autre
part pour aider I’enseignant de traduction a leur expliquer que dans la pratique, le
traducteur est amené a reformuler son texte en fonction des critéres de la langue d’arrivée.

Les trois unités empruntées a la grammaire traditionnelle ou a la linguistique ne
peuvent servir de base pour les débutants, dans la pédagogie de la traduction en raison
de I’arrivée du sens par le biais de ces unités d’analyse. La traductologie n’a pas échoué
a trouver une unité d’analyse qui corresponde aux exigences de 1’acte de traduction. Le
découpage est donc nécessaire : « Le découpage, permettant de vérifier qu’on a
effectivement tout traduit » (Vinay et Darbelnet 1977 : 257). Ce découpage consiste a etablir
une sorte de correspondance entre les deux langues en contact. De fait, ce découpage ne
doit se faire qu’avec des phrases complexes. Autrement dit, ¢’est I’analyse de la structure
de la phrase qui se fait dans une langue (LD) pour étre comparée a une autre analyse dans
une langue différente (LA). C’est ainsi qu’une unité de traduction est le plus petit segment

de I’énoncé dont la cohésion des signes est telle qu’ils ne doivent pas étre traduits
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séparément. Delisle a montré que :

« L’unité de traduction est plutot de nature linguistique, tandis que
[’unité de sens est plutot de nature cognitive. Le découpage en unité de
traduction se révéle d’'une certaine utilité a [’étape de la vérification

des équivalences » (Delisle 1993 : 49)

En résumé, les avis se rejoignent sur le fait que les unités de traduction restent
valables pour des raisons didactiques, car elles permettent de mesurer 1’équivalence de la
traduction avec ’original et facilitent 1’évaluation de la prestation des apprenants. En
outre, la traductologie s’intéresse non seulement a I’apprentissage de la traduction mais
aussi a D’opération traduisante sous toutes ses formes. Cela signifie que 1’unité¢ de
traduction est insuffisante, c’est pourquoi les traductologues ont opté pour des notions
telles que 1’unité de sens ou ’unité textuelle. Heidegger voit que I’opération traduisante
est la saisie de récepteur du sens.

Ainsi, la réflexion sur la finalité globale du texte conduit a une autre répercussion
dans la démarche traduisante. La théorie de la traduction devient tributaire d’une théorie
de I’action, qui de son c6té, a évolué vers une nouvelle théorie « la Skopos ». Cette
derniére terminologie de Katharina Reiss et Hans VVermeer (1984) ajoute a la question de
la finalité globale du texte, sa fonction. Les auteurs ont donné une typologie des textes
pertinente pour le traducteur, basée sur les trois fonctions fondamentales : textes
informatifs, textes esthétique et textes appellatifs.

Edmond Cary a considéré la traduction comme une opération littéraire et non
linguistique. Selon lui, pour traduire la poésie, il faut étre poéte. Il est remarquable de
constater que les approches, qui sont tributaires des théories littéraires, ont été fortement
marquées par les idées des sémioticiens, comme Roland Barthes et Umberto Eco qui ont
montré que c’est par le lecteur que le sens vient au texte. Cette approche théorique s’est
occupée de la traduction littéraire et notamment de la traduction de poémes. Elle s’est
développée surtout par Ezra Pound aux Etats-Unis aux Writing and Creativity Workshops
et Translation Workshops. Cette tendance est conforme avec la linguistique du texte et
notamment avec la théorie de Skopos sur le fait que les mots n’avaient pas un sens une
fois seuls, mais dans la finalité globale du texte. Pourtant la théorie de Pound était fondée

sur le concept d’énergie dans la langue: «les mots sont en quelque sorte une
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cristallisation du vécu historique d’une culture, ce qui leur donne une force, une énergie
toute particuliere. Cette énergie qu’il faut traduire. » (Stefanink 2000 : 24)

De cet héritage, James Holmes et André Lefevere voient que la littérature traduite devient
un genre littéraire. lls ont crée le terme de Polysystéme theory(PST). Dans ce sens, Susan
Bassnet a défini la traduction comme une « manipulation » du texte source.

Dans cette optique, I’école tchéque a établi la conception de la manipulation par
le biais de dégager les procédés stylistiques d’un poéme ou de 1’ceuvre littéraire de sorte
que le traducteur doit remplacer ces procédés stylistiques de la langue source par ceux de
la langue cible. Autrement dit, il cherche 1’équivalence entre les deux langues.

Malgré la diversité d’appellations de 1’unité d’analyse, elle est un outil principal,
un noyau dur, dans la classe de traduction. Le besoin de cette unité surtout pour les
apprenants débutants justifie encore une fois que 1I’enseignement de la traduction de point
du vue didactique est une opération linguistique. Il est utile a dire que la formation de
traducteurs professionnels s’adresse a des candidats qui sont censés au départ avoir une
bonne connaissance des langues. Mais le cas irakien n’est pas le méme car nos étudiants
n’ont pas de niveau linguistique satisfaisant en L.E, c’est -a- dire qu’ils commencent a
apprendre le francais de 1’Alphabet. Par conséquent, ils ont besoin d’une méthode
s’adapter a leur niveau linguistique. Nous n’allons pas traiter toutes les méthodologies en
traductologie mais nous nous arrétons devant les grandes stations des méthodes dans la
didactique de la traduction. Notre propos n’est pas de brosser un tableau de toutes ces
méthodes/ approches, mais d’examiner dans quelle mesure et a quelles conditions la
théorie peut étre mise au service de la pratique de I’enseignement dans la classe de
traduction.

7.3 Les méthodes et les approches de la traduction

La théorie est un outil nécessaire parce qu’elle nous fait comprendre. Elle nous
permet aussi d’€tre conscients de certains pieges linguistiques et nous dicte des solutions
a envisager en pratique. En effet, le rapport entre théorie et pratique posséde une
importance particuliére notamment en traduction. Bien qu’il y ait un fossé entre la
pratique et la théorie, grace a la théorie, le traducteur sera apte a reconnaitre plus
facilement les difficultés et les différences de la langue de départ et de la langue d’arrivée.
La progression de la didactique dans les langues a motivé fortement les méthodes de
traduction.
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7.3.1 Meéthode comparative : approche de Vinay et Darbelnet

Ce type de méthode s’inscrit dans la méthodologie analytique contrastive. De
fait, I’approche de Jean-Paul Vinay et Jean Darbelnet en 1958, dans leur ouvrage
Stylistique Comparée du francais et de [’anglais (SCFA), est la premiere méthode de
traduction fondée sur une analyse scientifique et ayant un but pédagogique. C’est une

méthode qui s’inscrit dans la perspective linguistique et qui est axée sur la pratique.

Cette méthode se compose de sept procédés : I’emprunt, le calque, la traduction
littérale, la transposition, la modulation, I’équivalence et I’adaptation. Ces procédés ont
systématisé le processus de 1’unité traduisible (U.T) qui comprend trois volets (pour les

deux auteurs) : le lexique, I’agencement et le message. Il existe 4 types d’unités :

« 1) Les « unités fonctionnelles », qui ont les mémes fonctions
grammaticales dans les deux langues ; 2) les « unités sémantiques »,
qui possedent le méme sens; 3) les « unités dialectiques », qui
procedent du méme raisonnement ; 4) les « unités prosodiques », qui

impliquent la méme intonation. » (Guidere 2010 : 44)

Et 1a, encore 1’objectif était de rattacher la traductodologie a la linguistique : « Une
théorie de la traduction reposant a la fois sur la structure linguistique et sur la
psychologie des sujets parlants » (Vinay et Darbelnet 1977 : 26). Tout d’abord, le traducteur
rapproche deux systémes linguistiques différents en transférant un message d’une langue
source (L.S) vers une langue cible (L.C) a condition de respecter la compréhension
réciproque.

En tant qu’enseignant de traduction au département de francais pendant sept ans
(de 2003 a 2012) et apres avoir appliqué les procédés de la théorie de Vinay et Darbelnet
sur les fautes des étudiants irakiens dans la classe de traduction ; j’ai remarqué que ces
procedes sont propices a la didactique de traduction : cette méthode fournit a 1’enseignant
un ensemble de recettes pour que la traduction ne soit pas un apprentissage de la langue
étrangere, ne soit pas une comparaison du sens d’un texte. Et 1a, malgré les lacunes de
cette approche et le fait qu’elle ait abandonnée car elle était orienté vers le transcodage.

A partir de leur procédé, nous pouvons aussi diagnostiquer les problemes et les

difficultés linguistiques de 1’apprenant. Elle est un détecteur. En plus de 1a divergence de
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I’ordre structurel et métalinguistique, il existe souvent des effets stylistiques qui ne se
laissent pas transférer en langue d’arrivée sans bouleversement. Il est donc trois procédés
directs et quatre procedés obliques ; les sept procédés donnent au traducteur ses droits
dans I’opération traduisante tel que I’emprunt qui est une transformation par lequel une
langue accueille un élément (mot) d’une autre langue. L’emprunt est marqué par des
facteurs socio-culturels, socio-économiques sans oublier la nécessité de la modernisation
et le facteur temporel (diachronique). L’arabe et le francais pratiquent I’emprunt. Ceci
dit, il arrive que le traducteur ne trouve pas de solution a une lexie intraduisible. 1l recourt
a ’emprunt : « il est un choix raisonné du traducteur ; qui n’est pas un scripteur
ordinaire, choix qu’il doit justifier le plus souvent par des facteurs de nature
sociolinguistique » (Hellal 1989 : 61)

Nous pouvons noter la présence de mots francais en arabe comme : salon,
garcon, cafétéria, galerie etc. Le francais a aussi emprunté de I’arabe des mots de
comme : Zénith, Alcool, Alcali, Nadir, Narguilé, Divan, Régime etc. Mais, ce phénomene
peut faire faire des fautes aux apprenants dans la classe de traduction. Ainsi, nous
remarquons que I’apprenant irakien a recours a la translittération quand il ne comprend
pas de sens d’un mot frangais en croyant que la translittération est un emprunt et une
technique possible dans la traduction en cas de manque de I’équivalent du mot tel que
I’adjectif algerien( nne) qui a été traduit par (_s=!¥)) elgeria . Cela vient du fait que
I’apprenant débutant irakien ne sait pas que ce mot est un adjectif qui désigne un pays
arabe. Il y a donc une confusion dans I’utilisation entre I’emprunt et la translittération que
I’enseignant doit prendre en compte. Par ailleurs, le calque, qui constitue le deuxiéme
procédé dans la méthode de Vinay et Darbelnet ; est un grand phénomene dans la pratique
des traducteurs et parfois des professionnels.

Dans le méme sens, I’approche théorique de Gorge Mounin dans sa thése de
doctorat en 1963 Les problémes théoriques de la traduction, considéré la traduction
comme un contact de langues, un cas de communication notamment dans I’apprentissage
et que I’étude scientifique de 1’opération traduisante doit-étre une branche de la
linguistique. (Mounin 1963 : 10)

Catford (1965 : 20), dans son livre intitulé A linguistic theory of translation, a
déclaré que la traduction est une branche de la linguistique comparée. L’approche
sociolinguistique en 1960 aux Etats-Unis a ajouté aussi 1’effet social dans 1’étude

linguistique. Ainsi, Maurice Pergnier en 1978 dans son livre Les Fondements
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sociolinguistiques de la traduction, a distingué trois acceptations : le résultat qui est le
texte traduit, I’opération qui est la reformulation mentale et la comparaison de deux
objets.

En somme, toutes ces réflexions linguistiques sur la traduction peuvent s’inscrire dans

une méthodologie contrastive.

7.3.2 Méthode interprétative : approche de ’ESIT

Contrairement a la méthode comparative, la méthode interprétative, appelé aussi
I’Ecole de Paris, qui est formalisée par Danica Seleskovitch et Marianne Lederer en 1984,
consiste en une théorie du sens, et repose sur le triptyque : «compréhension,
déverbalisation, réexpression ».. Cette méthode s’inscrit dans la méthodologie intuitive
(exégétique) .Seleskovitch a écrit : « La traduction interpreétative ne se fonde pas sur une
langue pour arriver a une autre langue mais bien sir le sens du texte premier pour arriver
a l’expression de ce sens dans une autre langue ». (Delphine 2012 : 56)

Cette approche s’inScrit dans une perspective de lecture et qu’elle privilégie le
discours plutét que la langue, qu’elle accorde la priorité a I’extralinguistique sur la
linguistique en raison de la recherche du sens et non pas de la forme. De fait, cette
méthode est une théorie de traduction en raison qu’elle sert a expliquer ou a modéliser le
texte traduit ou le processus de traduction. Elle renforce 1’autonomie et 1I’indépendance
de la traductologie. Afin d’appliquer cette méthode dans la didactique de la traduction,
elle recourt a I’analyse du discours et a la linguistique textuelle. Il nous semble que cette
approche/ théorie revient a la linguistique aprés avoir réfuté la légitimité du recours
exclusif a la linguistique pour 1’étude de la traduction, par la voix de Seleskovitch et

Marianne :

« Dans le prolongement de Seleskovitch, Jean Delisle (1980) a formulé
une version plus détaillée et plus didactique de la théorie interprétative
de la traduction, en ayant recours a [’analyse du discours et a la
linguistique textuelle. Il a étudié en particulier [’étape de
conceptualisation dans le processus de transfert interlinguistique. Pour
lui, le processus de traduction se déploie en trois temps. D abord, la

phase de « compréhension », qui consiste a décoder le texte source en
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analysant les relations sémantiques entre les mots] étude linguistique
[ ensuite, la phase de « compréhension », ..... en ayant recours au
raisonnement et associations d’idées. FEnfin, la phase de
« verification » ..... en procedant a une analyse qualitative des

equivalents, a la maniere d’une réto-traduction. ». (Guidére 2010 : 70)

Ce modele qui s’appuie sur le fondement philosophique de I’approche herméneutique,
nous donne deux notions principales dans la traductologie. C’est pour cette raison que

Lederer a distingué deux types de traduction :

« La traduction interprétative est une traduction par équivalences, la
traduction linguistique est une traduction par correspondance [+ ] la
différence essentielle entre équivalences et correspondances : les
premieres s’établissent entre textes, les secondes entre élements

linguistiques » (Guidére 2010 : 70)

Il est évident que ce modéle insiste sur la prééminence du sens et de sa
compréhension dans le processus de traduction, comme les autres approches et théories,
mais il nous semble qu’il est loin de I’appliquer a notre public (apprenants-débutants) en
raison du niveau linguistique du francais. De point du vue académique, cette méthode
peut étre appliquée dans la formation des traducteurs professionnels au niveau des études
supérieures de master et doctorat. Car entre ce que le locuteur a dit (1I’explicite) et ce qu’il
a tu (I’'implicite), le traducteur doit posséder un bagage cognitif qui est une connaissance
du monde, a savoir, saisir du texte et compréhension du vouloir-dire de 1’auteur.

De fait, la compréhension d’un contexte dépend des compétences linguistiques
et culturelles des acteurs en jeu qui requiérent la capacité a anticiper des questions et a
répondre de facon adaptée selon le contexte. La difficulté d’appliquer ce modéle aussi
dans la formation de traducteur ou dans la classe de traduction, au moins dans la
didactique de la traduction pédagogique, vient du fait que la notion de la deuxieme étape
qui est une notion extrémement compliqué et brumeux ; il s’agit de la déverbalisation :
« Opération par laquelle un sujet prend conscience du sens d’un message en perdant

conscience des mots et des phrases qui lui ont donnée corps » (Alawadhi 1998 : 96)
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7.3.2.1 Approche de Lavault

En didactique, 1’intérét pour la traduction pédagogique en classe de langue surgit
clairement depuis une vingtaine d’année. Parmi les approches revalorisant le recours a la
traduction comme un outil didactique efficace en classe, ¢’est I’approche de Lavault que
nous allons passer en revue ci-dessous.
Cette approche, qui trouve ses origines dans une étude doctorale a I’Ecole Supérieure
d’Interpretes et de Traduction de Paris (ESIT), fait 1’objet d’une publication en 1985
intitulée Fonctions de la traduction en didactique des langues : apprendre une langue en
apprenant a traduire, et réédité par Didier en 1998. Le travail de Lavault figure parmi les
premiers ayant pour objectif de revaloriser la traduction dans I’enseignement des langues
étrangeres.
Lavault répond aux interrogations en se référant a I’intérét de la traduction pédagogique,
et la définit comme suit :

« ... les traducteurs ne traduisent pas des langues mais des textes, a

savoir, dans un cas un énonce déterminé par un auteur, un destinataire,

un contexte situationnel et historique, le domaine de connaissance dans

lequel il s 'inscrit, tout autant que par la langue dans laquelle il est produit.

Un traducteur ne transmet pas ce que dit la langue d’'un texte mais ce que

dit un auteur a travers cette langue. Dans la pratique, le traducteur est

toujours lié a une double situation d’énonciation et il se doit de produire

le méme effet que [’effet obtenu dans la langue originale. Cet effet est

[’expression de ce qu’on peut appeler le « vouloir-dire » de [’auteur, qui

doit étre compris — au sens le plus large du terme- et restitué au lecteur.

Pour ce faire, le traducteur se doit d’«interprétery le texte, c’est pourquoi

on parle de traduction interprétative ou de traduction du sens ». (Lavault

1998 : 54)

Lavault (1998 : 74-77) souligne que les finalités pour la traduction en didactique
des langues ont quatre raisons qui pourraient amener les enseignants a accorder une place
a la traduction pédagogique dans leur classe de langue : la premiére est que la traduction
est prise pour un savoir-faire utile pour 1’avenir qui permettrait a 1’apprenant d’exercer
une profession exigeant une certaine compétence traductive. Ainsi, cette initiation a la

traduction professionnelle, envisagée en classe de langue, aiderait certainement
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I’apprenant dans son futur avenir professionnel. La deuxi¢éme raison répond plus au moins
a la demande des éleves qui expriment souvent leur souhait de traduire des extraits de
textes de langue étrangere vers leur langue maternelle.

La troisieme raison réside dans 1’aide que la traduction pourra apporter au
perfectionnement de la langue étrangere. En réalité, les éléves apprennent en traduisant
des élements inédits qui participent au fonctionnement de la langue étrangere dans les
textes authentiques (vs textes produits destinés a 1’enseignement). L’enseignant de langue
peut, a titre d’exemple, aider 1’éléve a comprendre le non-parallélisme structural des deux
langues, et lui montrer en pratique le fait que les deux langues en question ne découpent
la réalité de la méme facon. La quatrieme raison est que la traduction permet une étude
contrastive entre deux langues, et cela permet a I’apprenant de se pencher de plus pres sur
sa langue maternelle, et d’approfondir ses connaissances dans la langue acquise.

Lavault (1998 : 78-83), pour développer son approche, distingue trois niveaux de
traduction en classe de langue et définit un réle spécifique concernant chaque niveau de
I’apprentissage.

a) Le niveau 0 concerne les mots que 1’on transpose directement d’une langue a
’autre sans prendre en considération le contexte dans lequel ils sont énoncés. Ce
sont des unités lexicales monosemiques qui réferent a la réalité du monde, et par
conséquent auront le méme statut dans les deux langues (L1 et L2). Les noms
concrets, les chiffres, les noms propres de lieux et de personnes, les dates,
certaines locutions adverbiales précises, etc. forment principalement cette
catégorie de mots. La traduction de ces unités est univoque et c’est un transcodage
ou un simple « report ». Ce niveau est considéré comme le plus simple, il suffit
d’apprendre par cceur ces équivalents (par exemple, les chiffres, les jours de la

semaine, etc.).

b) Le niveau 1 c’est une traduction littérale, mais qui tient compte du contexte. Cette
forme de traduction prend en compte les unités polysémiques dans le contexte.
Pour ce faire, on choisit, en fonction d’une liste d’équivalences codifiées dans le
dictionnaire, 1’acception de 1’unité, par son environnement syntaxique qui

COI’I’ESpOﬂd au contexte.

Lavault determine trois possibilités pour que le niveau | aboutisse a une phrase compléte:

e Variante la, lorsqu’on peut mettre bout a bout une suite d’équivalences de mots
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dans les conditions spécifiques au niveau 1, en préservant exactement la forme
et ’agencement de la langue de départ. La, il s’agit d’un véritable mot a mot ou
de traduction littérale proprement dite. Mais il faut souligner qu’il est peu

probable que deux phrases puissent se traduire correctement mot a mot.

e Variante 1b : Par le comportement syntaxique des unités polysémiques, il n’est
pas possible de mettre bout a bout les équivalents ; on est donc oblige de faire
une modulation ou une transposition afin de respecter les régles sémantiques et

syntaxiques de la langue d’arrivée.

e Lavariante 1c représente le niveau le plus intéressant en didactique des langues.
Elle permet a I’enseignant de travailler de maniére fructueuse. C’est a ce niveau,
que se situe I’apport de la stylistique comparée : on traduit en tenant compte du
génie de la langue d’arrivée, en transformant la phrase, selon des procédés

décrits dans cet ouvrage.

Le niveau 2, ¢’est le niveau de la traduction interprétative ou 1’on découvre des acceptions
ou des associations de mots produisant les sens non répertoriées dans les dictionnaires.
Ce niveau peut dépasser des équivalents de traductions trouvées au niveau lc parce qu’il
prend en compte le texte dans sa totalite.

Lavault suggere une évolution logique de traduction pédagogique, partant du niveau 0,
passant par les différents paliers du niveau 1, dans la mesure ou le texte s’y préte, et
culminant au niveau 11.

Pour alléger I’influence du dictionnaire bilingue sur les étudiants qui le considérent
comme détenteur de toutes les solutions des problémes de traduction, Lavault suggére des
exercices particuliers qui sensibilisent les étudiants aux limites de ce genre de dictionnaire
dans leur état actuel. Elle propose, a titre d’exemple, d’extraire une liste d’une quinzaine
de mots d’un texte, de les faire traduire en les séparant de leur contexte et de noter la
traduction dans une colonne, de donner ensuite a traduire le texte tout entier et de faire
noter la traduction choisie pour chaque terme en face de la premiére dans une deuxiéme
colonne et enfin de compléter une troisiéme colonne avec les termes d’une traduction
faite par un professionnel.

En faisant cet exercice, les étudiants vont découvrir que certains mots n’ont plus

d’équivalents, d’autres sont traduits par toute une expression et que pour la plupart des
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mots sélectionnés au départ, la traduction choisie n’est pas présente dans le dictionnaire

bilingue.

7.3.3 Meéthodologie fonctionnelle : méthode du modele allemand

I1 s’agit de la théorie de I’action et de la théorie du Skopos qui se sont inscrits
dans la cadre de la communication interculturelle. Tout d’abord, Justa Holz-Ménttéri en
1984 a développé la conception de la théorie de I’action en Allemagne. Cette théorie se

focalise sur les effets culturels dans le texte et sur le message dans la culture cible :

« L’objectif premier de la théorie actionnelle est de promouvoir une
traduction fonctionnelle permettant de réduire les obstacles culturels
qui empéchent la communication de se faire de facon efficace. ».

(Guiderer 2010 : 71)

Cette théorie a insisté sur le remplacement d’éléments culturels du texte source
par d’autres éléments plus appropriés a la culture cible méme s’ils sont €¢loignés des
éléments originaux. Il est a noter que ce procédé de traduction est utile dans certains cas
de traduction juridique et méme pour les documents administratifs. Nous traiterons cette

difficulté de I’aspect culturel ultérieurement.

7.3.3.1 Théorie du Skopos

Ce mot signifie le but ou la finalité en francais. Cette théorie s’inscrit dans le
méme cadre épistémologique que la théorie actionnelle de la traduction. Elle a vu le jour
grace a Hans Vermeer dés 1978 et Katarina Reiss, qui a ajouté le réle de types de textes
(informatiques, expressifs, opérationnels). Vermeer a développé sa réflexion sur cette
conception notamment dans son livre A skopos theory of translation (1996). Or, les
théories fonctionnalistes ont également été analysées par Christiane Nord (1997). De fait,
Skopos s’intéresse avant tout aux textes pragmatiques et a leurs fonctions dans la culture
cible.
L’intraduisible conduit les théories de 1’équivalence et la deémarche uniquement
linguistique a une impasse. C’est pour cela que le retour a la fonction de la traduction
devient une nouvelle démarche. Mais la fonction prospective sera attachée au texte cible

en raison du lectorat qui fixe le but au traducteur en fonction de ses besoins et des attentes.
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Dans cette optique, Lavault-Olléon nous a présenté un exemple sur la résistance a la
traduction d’un texte littéraire, dans son article intitulé Le Skopos comme stratégie de

débogage : dialecte et Scotticite dans Sunset Song de Lewiss Gibbon L ’idée :

« A exception d’une trentaine de mots récurrents et définis de maniére
relativement précise et univoque dans les dictionnaires écossais et
anglais (comme bairn, burn, byre, kirk, kye, etc.), les mots de dialecte
utilisés sont loin d’étre figés et monosémiques. Il s’agit d’une part de
mots rares, quasiment introuvables, dont [’orthographe et la
signification ont pu étre transformées par | ’auteur, lequel donne parfois
des indications (pas toujours éclairantes pour la traduction) dans un
glossaire : par exemple, il propose pour pleiter, « to wade aimlessly »,
pour schlorich, « a shapeless unchartable sticky chaos », pour sonsy,
« handsome, flattishly burly », pour sharn, « dung in a semi-liquid
state », pour spleiter, « a wettish mess », et pour yavil, « land in harvest
the previous year ». C’est le contexte qui permet généralement de
compléter ces indications et de préciser le sens, qui reste parfois

ambigu » (Lavault 2006 : 504-523)

Dans ce sens, nous recourons parfois au dialecte dans le cas que 1’apprenant ne
saisit pas du sens de I’expression ou du mot. Je me rappelle une fois dans le cours de
traduction, un des éléves m’a interrogé sur le mot « truc » qui signifie « chose », mais
pour lui, il existe une différence ou une nuance entre « chose », qui est traduit en arabe
(8y’), et « truc » qui n’existe pas dans le dictionnaire F-A et qui a été utilisé dans des films
frangais télévisés dans un autre contexte, ne donne pas le sens de (8y’). Ainsi, je ne trouve
pas un mot identique de ce mot dans la langue arabe standard, mais dans le dialecte
égyptien le mot (elpitad dé hia) est identique le mot « truc ».

Il est donc divers facteurs situationnels et plusieurs aspects culturels ont la
production et la réception des textes. En d’autres termes, la traduction ne s’avere pas une
opération de décodage ou de transformation, mais une opération téléologique qui cherche
a produire un texte susceptible de fonctionner dans une culture différente et dans le
voisinage de récepteurs étrangers.

L’idée fondamentale du Skopos est de déterminer [’action (le processus, les
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choix, les décisions) du traducteur. De fait, la méthode du Skopos met l'accent sur la
traduction comme une activité avec un objectif ou un but, et sur le destinataire prévu ou
public de la traduction. Le statut du texte source est inférieur a ce qu'il est dans les théories
sur la base d'équivalence-de traduction. La source est une «offre d'information», que le

traducteur transforme en une «offre d'information» pour le public cible :

« Ainsi, le texte source est désormais cong¢u comme une « offre
d’information » faite par un producteur d’une langue A a [’attention
d’un récepteur de la méme culture. Dés lors, la traduction est envisagée
comme une « offre secondaire » d’information,... c’est le skopos du

texte. » (Guidere 2010 : 73)

L’approche fonctionnelle a une grande affinité avec la théorie du Skopos. Ceci
dit, la fonction d'une traduction dépend des connaissances, les attentes, les valeurs et les
normes des lecteurs cibles, qui sont encore influencés par la situation dans laquelle ils se
trouvent par la culture. Ces facteurs déterminent si la fonction du texte source ou passages
dans le texte source peut étre conservée ou doivent étre modifiées ou méme change.

Ce que nous intéressons de chaque théorie, c’est la question de I’enseignement : en tant
qu’une opération de communication interculturelle, 1’enseignement de traduction, selon
Skopos, ne s’appuie pas seulement sur des exercices linguistiques, mais doit intégrer une
réflexion sur les contextes et finalités de la communication en langue cible, a savoir
développer la compétence culturelle chez des apprenants. Le déroulement passe par
I’enseignant qui propose divers types de textes qu’il tente d’illustrer par des fonctions
différentes 1’objectif étant de montrer que la traduction se fait de facon générique d’une

culture a I’autre et non pas seulement d’une langue a I’autre :

« La théorie du skopos ne prescrit aucune méthode, car c’est au vu de
la fonction du texte qu 'une méthode doit étre choisie. Le traducteur ou
I’interprete doit connaitre ce qu’il y a de culturel dans les différents
comportements des gens. Qu’il travaille a I’écrit ou a [’oral, il doit
traduire des « cultures », pas des mots. Traducteur ou interprete, il doit
pouvoir évaluer les spécificités et la situation du destinataire du
message en langue cible. ». (Lavault 2007 : 5)

Il est & noter ici que le livre de la « civilisation frangaise », qui est enseigné dans le
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cursus de FLE depuis 2005 a l'université irakienne, sert ce but. « Développer la
compétence culturelle des apprenants est un élément important dans la formation des
traducteurs ».

Par ailleurs, certains traductologues ont une proposition de faire un cours de droit,
séminaire d’économie, de sociologie, etc., certainement ce seront utiles dans la formation
des formateurs. Mais il sera difficile d’appliquer ces activités a I’université en général et
dans le contexte irakien en particulier en raison de 1’impossibilité de couvrir tous les
domaines. En outre, la différence entre le traducteur et I’interpréte du point de vue de la
formation et la problématique des cursus et la définition des cours.

En somme, toutes les réflexions méthodologiques sur la traduction sont d’accord
que la traduction est le sens, mais elles différent sur les moyens pour arriver au sens : les
méthodes comparatives (Vinay et Darbelnet) s’ intéressent a la nature de 1’énoncé et a son
équivalence ainsi que ses facteurs qui se focalisent sur la dimension contractuelle de la
traduction et sur la nécessité de connaitre en maitrisant les régles du jeu (théorie de jeu)
avant de s’engager dans la traduction. Les méthodes intuitives (I’ESIT) insistent sur la
supériorité absolue du sens sur les autres éléments, et que le plus risque vient de I’idée
fausse que 1’énoncé est formé d’une suite de mots indépendants du texte qui doit recevoir
un équivalent. Ainsi, la méthode du Skopos insiste sur le role central du traducteur et le

but de la traduction et aussi la fonction du texte qui détermine la maniere de le traduire.
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QUATRIEME PARTIE

LINGUISTIQUE DE L& TRADUCTION
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CHAPITRE VIII

REVALORISER LA LEXICOGRAPHIE DANS LE CADRE DE
LA TRADUCTION PEDAGOGIQUE

« Le rapport du lexique a la grammaire se confond rarement avec une relation bi-
univoque entre une acception lexicale au sens traditionnel de la lexicographie et une

construction grammaticale »
Ibrahim, Amr Helmy, 2003, Le cadre du Lexique-grammaire, LINX 48, Approches syntaxiques

contemporaines, (Danielle Leeman Ed.), pp.101-122 Nanterre: Université Paris X - Nanterre, P.3
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8.1 Le Lexique- Grammaire : un choix méthodologique

Nous avons étudié jusqu’ ici trois poles dans notre travail : le premier correspond
a un état des lieux de la traduction dans le contexte irakien. Cette étude inclut également
les enquétes des enseignants et des apprenants dans le but d’apporter de réponses a notre
premiere problématique. En effet, I’enseignement du francais dans le cursus du FLE et

I’enseignement de la traduction ne permet pas de former des traducteurs.

Le deuxiéme est caractérisé par les difficultés linguistiques constatées dans la classe de
traduction et notamment 1’analyse des erreurs des apprenants dans leurs traductions. Ce
corpus a montré clairement que les erreurs proviennent du manque de formation au niveau
lexical et morphosyntaxique. L’analyse de ce corpus a montré aussi qu’il n’y a pas de
normes didactiques dans le choix du texte, et que I’enseignant n’a pas de formation en
didactique de la traduction. Il travaille empiriquement sans méthode et s’appuie sur sa

seule compétence linguistique.

Le troisieme était une étude chronologique, d’une part, sur des méthodologies de
I’enseignement des langues. Ces méthodologies, nous semble-t-il, n’ont pas répondu aux
besoins des apprenants et aux exigences des didacticiens. D’autre part, nous avons étudié¢
des méthodes et des approches de la traduction. Ces méthodes étaient destinées a former
des traducteurs professionnels, ce qui n’est pas le cas des étudiants auxquels nous avons
affaire.

La difficulté de créer une méthode pour enseigner la traduction vient du fait que
I’enseignement des langues, qui est constitu¢ d’exercices centrées sur unités de mots,
repose sur I’apprentissage de la phonétique, de la morphologie, de I’orthographe et de la
grammaire. En revanche, 1’enseignement de traduction a pris en charge toutes les
compétences susmentionnées.

Pour ces raisons et afin de trouver une réponse a notre troisieme problématique,
nous proposons des solutions didactiques concernant 1’enseignement de la traduction, y
compris des propositions pédagogiques concernant la valorisation de la formation des
enseignants de traduction francais-arabe dans les départements de francais au sein des
universités irakiennes. Autrement dit, nous proposons une solution méthodologique pour
la formation de futurs enseignants de traduction : les erreurs, qui sont a 1’origine des
erreurs de traduction du type faux-sens, et des erreurs de langue du type grammatical,

doivent étre remédiées par I’introduction de la méthodologie Lexique-grammaire dans la
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classe de traduction du cursus de FLE et aussi, comme nous envisagions de le réaliser,
dans la formation au niveau du masterl de traduction francais-arabe dans la Faculté des
langues a I’Université de Bagdad. 11 s’agit donc d’introduire 1’approche syntaxique de la
langue au sens de Harris, Maurice Gross, Gaston Gross, Amr H. Ibrahim et d’autres.
Cette méthodologie se fonde sur la théorie transformationnelle de Zelling Sabbetai
Hariss, et les travaux de Maurice Gross. Les travaux de Gaston Gross au LLI (Laboratoire
de Linguistique Informatique) du LADL, et les recherches effectuées par Amr H. Ibrahim,
a la CRFLFC (Cellule de Recherche Fondamentale en Linguistique Frangaise et
Comparée), sont suivies et développées selon les principes méthodologiques du Lexique-
Grammaire. L’un des points essentiels de cette méthodologie est que « L ‘unité minimale
d’étude du sens est la phrase simple, car celle-ci déclenche systéematiquement une

intuition de sens et un jugement d’acceptabilité.» (Omar 2004 : 10)

La linguistique distributionnelle et la grammaire générative admettent aujourd’hui
comme hier, que le lexique ne peut pas étre étudié comme un objet isolé. Les liens entre
le lexique et la syntaxe sont indissociables. En fait, les grammaires traditionnelles ont
longtemps eu recours a des critéres notionnels pour définir les caractéristiques de chaque
classe de mots. Ces critéres sémantiques- notionnels ont été enseignés dans le cadre de
I’apprentissage du FLE en Irak. Dans les manuels du francais, le verbe traduit une action

ou un état :
- Je frappe le ballon.
- Je suis étudiant.

La définition du verbe comme « Un mot qui exprime, soit I’action faite ou subie par le
sujet, soit I’existence ou 1’état du sujet, soit I’union de I’attribut au sujet » ne permet pas
de faire la distinction entre action et état dans certaines phrases comme : les feuilles
jaunissent ; attraper la grippe; le mur penche etc. En revanche, dans [’analyse
transformationnelle, on peut connaitre les contraintes syntaxiques grace a la paraphrase,
et on peut connaitre les contraintes sémantiques grace a la restructuration. Cette derniere

nous permet aussi de connaitre la grammaticalité de I’énoncé.

Pourquoi la méthodologie du Lexique-grammaire doit- elle s’appliquer dans la classe

de traduction ?
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Nous pensons que cette attitude, qui est fonciérement empirique, méne a la
constitution d’outils complets de description de chaque langue, et par conséquent, a la
construction du sens. En outre, grace a cette méthodologie, nous avons des connaissances
sur la régularité combinatoire de la phrase francgaise libre et figée, et sur le classement des
verbes qui permet de découper I’ensemble du lexique verbal francgais et qui a conduit a
une typologie taxinomique des structures syntaxiques du francais. L’idée principale de
Maurice Gross est que 1’unité de sens n’est pas le mot, mais une combinaison des mots,
et donc qu’il s’agit d’une question grammaticale. Autrement dit, chaque mot est défini

sémantiquement par son environnement.
8.2 Ledictionnaire : un outil de traduction

Depuis le premier dictionnaire bilingue sumérien-akkadien en Mésopotamie, le
dictionnaire, dans I’apprentissage des langues, n’est qu’un instrument de travail. Ce rble
perdure invariablement dans I’apprentissage des langues vivantes. Néanmoins, la
lexicographie s’est énormément développée en parallele avec le progres de la linguistique
depuis les années 80. Le dictionnaire devient un objet d’étude dans le domaine
lexicographique. Le dictionnaire bilingue se base principalement sur la méthodologie

contrastive :

« La méthodologie contrastive consiste a étudier en parallele deux
systemes linguistiques. Plus précisément, elle consiste a analyser en
méme temps deux ensembles lexicaux, deux structurations
morphologiques, deux agencements syntaxiques, deux organisations

sémantico-discursives. » (Loffler 2000 : 135-146)

Du point de vue traductodologique, les mots dans le dictionnaire bilingue se traduisent
par un mot qui porte une méme affinité sémantique dans la langue cible, et qui ne
présentent pas de contraintes d’ordre sémantique ou grammatical ou culturel. L utilisateur
du dictionnaire n’est confronté a aucune difficulté concernant ce type de vocabulaire.

En revanche, si le mot porte une contrainte sémantique ou grammaticale ou culturelle,
dans la langue cible, le dictionnaire doit proposer I’équivalent et doit clarifier ces mots
par des exemples. L’équivalent est forcément le cas des expressions figées, idiomatiques

et les proverbes.
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La transition d’une naiveté nomade de la parole arabe vers I’expression du luxe
et des sciences de la civilisation pose un grand défi pour cette langue ; il s’agit de
nouveaux mots relatifs aux divers domaines médicaux, informatiques, industriels,
agricoles, et d’autres termes qui ne se classent pas dans les domaines scientifiques,
comme les noms de vétements. L’arabe cherche a combler les lacunes de son vocabulaire
mais la grande difficulté pour les lexicologues arabes consiste a trouver 1’équivalent d’un
nouveau mot. On retrouve ce probléeme dans le dictionnaire.

L’apprenant débutant n’a que le recours au dictionnaire bilingue qui doit donner
au lecteur I’information la plus complete et la plus claire possible, pour découvrir le sens
dans sa langue maternelle. Le dictionnaire est a la fois un des grands outils de I’apprenant
de la langue étrangere et aussi du traducteur car il est le seul moyen permettant de
découvrir le sens de nouveaux mots. De fait, 1’absence de cours sur 1’utilisation du
dictionnaire est une des motivations principales de 1’objet de cette recherche.

Nous constatons que le nombre des erreurs a augmenté dans les productions des
apprenants, lorsqu’il s’agit de traduire un énoncé, avec un dictionnaire bilingue genéral,
qui ne montre pas la fonction du mot ni le mot juste dans son contexte mais aussi avec le
dictionnaire bilingue spécialisé qui ne nous fournit qu’une traduction mot a mot.
L’information grammaticale est souvent présentée dans le dictionnaire de langue. Par
contre, dans les dictionnaires de spécialité, I’information grammaticale est trés

rudimentaire ou bien absente :

« Cependant, en consultant les dictionnaires bilingues frangais-
arabe propres a un domaine spécialisé comme la médecine ou
I'informatique ou autre, l'usager ne trouve pas toujours le [Sic]
bonheur. Cet outil documentaire, constituant le premier recours du
traducteur, s avere tres vite inefficace, imprécis et non-conforme a la

réalité. » (Sader F. 2006 : 69-80)

Cela amene une ambiguité chez 1’apprenant surtout le débutant, qui n’utilise pas, a
I’origine un dictionnaire unilingue. Comment 1’apprenant affronte-il la traduction sans

dictionnaire ou avec un dictionnaire qui ne répond pas clairement a ses attentes?

De plus, les consignes pédagogiques dans les départements de francais a Bagdad

interdisent a I’apprenant d’utiliser le dictionnaire lors de I’examen de traduction malgré
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les difficultés de I’utilisation du dictionnaire, et bien que le dictionnaire ne soit qu'un des
outils de la traduction. De plus, méme si la traduction n’est pas constituée de listes de
mots, nous avons remarqué que certains enseignants de langue considérent que 1’objectif
de la traduction est de connaitre le sens des mots dans une langue étrangeére. 1l est a noter
que cette décision pédagogique a un effet néfaste sur la formation de I’apprenant débutant

qui réalisera une traduction aléatoire car il ne connait pas le sens des mots.

8.2.1 Types de dictionnaires

Le francais et ’arabe ont connu le premier dictionnaire francais-arabe, a notre
connaissance, avec (A. De Biberstein Kazimirski, 1860, Dictionnaire arabe- francais,
2vol, Paris). Puis, est apparu celui de (Gasselin, 1880, Saisse-Chéhata 80, Elias 82) dont
Amr H. Ibrahim souligne I’importance et la qualité, dans son article « De la synonymie a
la traduction ou comment améliorer les dictionnaires bilingues arabes. » (Ibrahim 2006 :
173-188). De fait, deux dictionnaires sont apparus dans la premiere moitié du siecle
préceédent (Fagnan, E., Additions aux dictionnaires arabes, Alger, 1923.) et (Dozy,
Supplément aux dictionnaires arabes, 2 vol, Paris, 1927).

L’évolution des sciences en général et de la linguistique en particulier, a connu

une acceélération remarquable, notamment dans la deuxieme moitié du XX sigcle. Un
développement de la lexicologie au sein de la linguistique a trouvé sa place dans le monde
arabe. Ce sont les lexicologues libanais et égyptiens qui prennent en charge la rédaction
des dictionnaires bilingues des différentes langues européennes. Parmi les dictionnaires,

quatre sont célebres dans le monde arabe :

1. MM.J. ABDELNOUR et Souheil, IDRISS, 1970, ALMANHAL

dictionnaire francais-arabe, Beyrouth : Dar al-adéb, 1° €d.1970.

2. Al-Mounged, dictionnaire moderne frangais-arabe, Beyrouth : Dér &l-
Machreq, 1°" éd.1972. (981 pages)

3. Reig, Daniel et alii, 1983, Le Dictionnaire : dictionnaire arabe- frangais,

francais-arabe, As-sabil, Paris : Larousse.

4. F.S. ALWAN et alii, 2008, Dictionnaire arabe- francais, Beyrouth : Dér al-

199



Kutub &l-3lmyat, 4°™ éd, (952 pages).

Le dictionnaire de ABDELNOUR qui contient 1289 pages, est considéré comme
la meilleure ressource de version existante sur le marche irakien. Les apprenants utilisent
aussi les dictionnaires sur internet et les dictionnaires sur CDROM de nos jours. La
facilité de 1’acces et de 'usage d’ALMANHAL vient du fait qu’il domine le marché et
qu’il montre des exemples et de vocabulaire de diverses sciences: mathématique,
médecine, physique, chimie, littérature etc.

Par ailleurs, I’apprenant irakien n’utilise plus que trés rarement le dictionnaire
monolingue frangais ou arabe. Le mauvais choix d’un mot du dictionnaire de version
dévoile le niveau linguistique réel de I’étudiant car 1’apprenant choisit n’importe quel mot
dans I’entrée en croyant que tous les mots synonymes ne changent pas I’information. Ce
mauvais choix, qui est toujours le premier résultat de la premiére entrée, produit des fautes
du genre faux-sens dans la traduction.

Les exigences du marché poussent les éditeurs a reproduire des dictionnaires
bidirectionnels. C’est le cas du dictionnaire bidirectionnel de ABDELNOUR Dictionnaire
bidirectionnel, frangais-arabe/ arabe- frangais. Il est a I’origine de ’ALMANHAL dont
Abdelnour était I’un des coauteurs bien qu’il ait souligné dans son introduction que ce

dictionnaire se base sur le principe de:

« (...) La place importante qu’occupe le systeme étymologique fondé
sur les lois de la phonétique et de la sémantique et qui s’étend a tous
les vocables dérivés analogiquement d’apres les normes reconnues tant
par les Académies du Caire ou de Damas, que par les érudits férus de
morphologie, de syntaxe, de rhétorigque, de philologie ou passionnés de
théorie linguistique. » (MM. J. Abdulnour 2009 : IX)

Pourtant, ce type de dictionnaire n’ajoute pas de nouveauté dans sa fonction qui se
focalise, comme tous les dictionnaires bilingues francais-arabe et arabe- frangais, sur la
fonction psychosociologique. En outre, en consultant le mot arabe na3s$ (=3, on trouve, a
titre d’exemple, une erreur d’orthographe de ce mot dans le dictionnaire arabe- francais
EL QAMUS (wsldl (F.S. Alwan 2008 : 847). Ce dictionnaire,qui porte cette erreur
d’orthographe concernant le mot *cerceuil au lieu du mot correct « cercueil », considére

comme une meilleure référence de 1’apprenant irakien. Ce lapsus est transmis par
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I’utilisateur dans sa production. En somme, la rareté des recherches dans le domaine de
la lexicographie de la langue arabe et la rédaction des dictionnaires s’articule évidemment
jusqu’ a nos jours autour de la méthodologie traductionnelle.

En ce qui concerne les dictionnaires monolingues, nous devons montrer que le
dictionnaire monolingue arabe s’appuie sur le systéme trilittére de I’arabe. Autrement dit,
la construction du lexique arabe est basée sur un petit nombre de schémas ou de gabarits.
Ce genre de dictionnaire est difficile a utiliser en raison d’une part, de la défaillance
virtuelle du niveau linguistique des apprenants irakiens provenant de leur formation en
arabe du primaire au supérieur; d’autre part, du manque d’exemples. Ce dictionnaire
s’appuie sur les mots arabes classiques qui sont difficiles & comprendre méme pour un
arabophone natif.

Par ailleurs, les dictionnaires Le Petit Robert et Larousse sont les plus courants
chez les utilisateurs francophones irakiens. Ces dictionnaires restent les meilleures
ressources pour découvrir un nouveau mot de frangais. L’entrée est plus riche que le
dictionnaire arabe-arabe mais les utilisateurs de ces dictionnaires sont des étudiants de
Master et des enseignants de francais. Force est de constater que le besoin de la
réinvention du dictionnaire bilingue F-A / A-F, en général, et du renouvellement du
dictionnaire A-A sont devenus une nécessité importante dans cette période. Les
dictionnaires bilingue, monolingue ou de spécialité ne sont pas un moyen alternatif de la
traduction directe, mais ils sont des outils indispensables. L’utilisateur ne doit pas

envisager son dictionnaire comme une liste de vocables.

8.2.2 L’absence de la lexicologie dans la didactique de la traduction

Les données démontrent fondamentalement qu’un cours de lexicologie est
devenu une nécessité dans la didactique des langues étrangeéres et dans la didactique de la
traduction. L’enseignement de toute matiére se fonde, de prime abord, sur un
apprentissage du savoir. Ainsi, I’enseignement des langues étrangeres doit s’appuyer sur
I’apprentissage du fonctionnement de la langue pour que les apprenants puissent

maitriser la langue.

«(...) si les natifs semblent posséder quelque chose de [’ordre du

«sentiment de la langue », les étrangers doivent [’acquérir ou
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apprendre le fonctionnement de la langue sur des bases suffisamment
précises pour qu’ils puissent « faire semblant » de facon crédible,
autrement dit la linguistique contrastive leur propose de remplacer
[’inné par des régles, mais comme le langage n’est pas du domaine de
I’inné et qu’il ne peut non plus s’ enseigner uniquement sur la base de
regles, la méthodologie contrastive et les dictionnaires bilingues
proposent des connaissances qui permettent d’utiliser une langue
étrangere en « quasi-conformité » avec la maniére de [’utiliser. »
(Loffler 2000 : 144)

En général, le dictionnaire bilingue n’est pas capable de nous fournir une
présentation de la grammaire qui est un des problémes les plus importants de la
lexicographie, car I’homme ne parle pas avec des mots isolés, mais avec des phrases ou
les mots sont des signes actualisés. Valdimir G. Gak souligne que : « le sens du mot est
lié inévitablement avec ses catégories grammaticales et ses emplois grammaticaux de
[’autre. C’est-a-dire une présentation morphosyntaxique d’'un mot. » (G. Gak 2006 : 5-12)

Le mot arabe < Kutiba dans la phrase coranique « slual/ aSide i€ se traduit
littérairement par (écrire). Mais la traduction correcte doit étre (prescrire) dans ce
contexte. Ainsi, la construction arabe 4! »& gama alyhi qui se traduit par se lever et
s 'avancer vers qqn, porte une ellipse relative du verbe arabe gdma. (Hajjar N. 1986 : 228)
Le risque de calquer les significations données des mots dans les dictionnaires bilingues
par les apprenants conduit a introduire un autre sens du mot : « la séparation d’une forme
de tout le paradigme peut contribuer a former un mot nouveau. » (Hajjar N. 1986 : 9)
Dans ce sens, Gaston Gross et Amr H. Ibrahim (1983 : 26-32) dans D’article intitulé
Dictionnaires de francais langue étrangere, présentent une classification des fonctions du
dictionnaire qui sont :

A. Une fonction psycho- sociologique qui comporte trois jalons :

Le premier est « la confirmation et la valorisation de ce que I’on avait appris par des
voies non reconnues institutionnellement. » Autrement dit, le dictionnaire améliore nos

connaissances linguistiques issues de 1’expérience :

« ...lorsque l’on va écrire pour la premiere fois un mot ou une
expression que [’on connait bien mais que l’on n’a utilisés jusque-la
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qu’oralement, ou tout simplement lorsque notre production linguistique
est destinée a une diffusion plus large que celle qu’elle a
habituellement. »....Le deuxieme qui est « La vérification de ce que
l'on a déja appris institutionnellement (aide —mémoire pour
["orthographe des mots ou pour des renseignements plus ou moins
marginaux indispensables dans le texte scolaire ou dans ceux des jeux
radiophoniques ou télévisés, des mots croisés, ou encore d’une
incursion dans le jargon d’une discipline ou d’une profession).... Le
troisieme qui est « La remémoration d’un terme perdu. Principe
analogique des mots suggérés par les idées. On cherche un mot qu’on

est stir d’avoir connu et oublié. » (Gross G. et Ibrahim 1983 : 27)

B. Une fonction heuristique (Gross G. et Ibrahim 1983 : 27)

Cette fonction prendra vraisemblablement une place plus importante dans les études
linguistiques de la lexicographie des langues. De fait, I’ambiguité vient apparemment de
la position du mot dans son texte. Cette fonction s’articule sur deux motivations : 1’une
est « Comprendre un mot que I’on n’a jamais connu et apprendre a ’utiliser ».
Autrement dit, nous ne comprenons parfois pas le mot méme s’il est dans son texte, nous
cherchons donc son sens dans une construction. C’est le cas des exemples dans le
dictionnaire. L’autre est « Enrichir son vocabulaire et étendre le champ des
dénominations possibles. » Dans I’article du dictionnaire, nous découvrons des mots

nouveaux et a partir de cet article, nous arrivons a produire des idées.

C. Une fonction documentaire (Gross et Ibrahim 1983 : 27)

C’est une fonction appartenant au niveau des utilisateurs et de I’aspect culturel dans le
dictionnaire. Cette fonction est liée aux structures de représentation. Dans chaque
dictionnaire monolingue, le mot est traité par « la définition et I’exemplification », la
définition, qui a une fonction opératoire, « ne crée pas un mot, elle en désigne la place
parmi les autres mots a travers une armature de « définisseurs ». (Gross et Ibrahim 1983 :
27)

L’exemplification, «elle est soit un modele soit 'un des éléments d’une série
paraphrastique, ou si ['on veut d 'une « famille » de paraphrase ou encore d 'un ensemble

de phrases equivalentes. ». (Gross G. et Ibrahim 1983 : 27)
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Il existe donc des fonctions notables que nous pouvons exploiter dans la
didactique des langues et notamment dans la classe de traduction. En d’autres termes,
créer des exercices, issus du dictionnaire, au niveau grammatical d’un mot pour habituer
les apprenants aux constructions syntaxiques a la faveur des exemples dans le dictionnaire
et également au niveau sémantique d’un mot dans son texte situationnel, y compris le
synonyme et la polysémie, a titre d’exemple les verbes « avoir, prendre, manger, faire,
donner, mettre ». Ce genre d’activité dans la classe de traduction, d’une part va faire
progresser la lexicographie bilingue francais-arabe et arabe- frangais et d’autre part va
amener a abandonner la méthode traditionnelle d’enseignement de la traduction dans le

cursus de FLE a I’université irakienne, pour des exercices d’une vision glossématique :

« La notion de glossématique voit que la langue est un but en soi et non
pas comme moyen. Elle préconise une connaissance immanente du
langage ; la langue est considérée comme une unité fermee sur elle-
méme. Elle veut déterminer ce qui est commun a toutes les langues
humaines et ce qui fait qu’a travers diverses fluctuations une langue
reste identique a elle-méme. Cette théorie linguistique se fonde sur le

principe d’empirisme et la description. » (Gross G. et Ibrahim 1983 : 28)

8.3 Lasynonymie et ses contraintes grammaticales, culturelles et semantiques
L’équivalence entre les unités lexicales de deux langues est fondée sur 1’idée de
la synonymie. Or, méme si a I’intérieur d’une méme langue deux unités lexicales ne sont
jamais de parfaits synonymes, elles peuvent avoir le méme signifié, mais étre employées
dans des contextes différents, et ne pas étre interchangeables dans toutes les situations
d’emploi, ce phénomene va étre encore plus sensible lorsqu’on passe d’une langue a
I’autre. Cette interchangeabilité partielle entre une unité lexicale et son équivalent en
langue cible peut étre résolue par une mise en contexte. On peut citer par exemple le
probléme de la traduction du mot arabe & nahr qui fait hésiter entre riviére et fleuve ; de g L
§ari3 entre boulevard, rue, route et chemin ; entre savoir et connaitre qui sont dans le dictionnaire
bilingue <= ya3rif ou alz yaglam etc.
En revanche, dans le cas du théme, 1’apprenant hésite a choisir entre <l &3b et I s walid
qui sont en francais le pére ; entre »l dum et 52 s walidat qui sont en francais la mére.

Du point de vue de la traduction, il existe des mots qui ont uniquement un sens
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en francais mais qui correspondant & deux ou trois ou plus en arabe comme : pére, mere,
frére, oncle, tante ; les noms des vétements ; certains noms de lieux comme rue, route,
chemin, boulevard qui ne traduisent pas en arabe que tariq ou sar3 et ainsi suite.

Le choix du mot juste géne énormément les traducteurs en général, les débutants, et aussi
les apprenants en FLE en particulier, Ce qui montre qu’une information sémantique claire

doit étre présentée dans le dictionnaire bilingue.

8.3.1 Contraintes grammaticales

Il ne fait aucun doute que le mot peut immédiatement amener 1’esprit a sentir, a
penser, a agir car il a des effets psychologiques sur notre comportement et agit sur nos
sentiments : nervosité, bonheur, soulagement. On commence a pleurer ou dans certain cas
une guerre éclate. Cependant, nous ne parlons qu’avec des phrases ou les mots sont des
signes actualisés. Or, le risque de chercher I’information dans le dictionnaire bilingue est
que I’information et les langues ne fonctionnent pas de méme manic¢re. Amr H. Ibrahim

souligne que :

« la construction du sens par les langues, est directement tributaire de
la nature de I'interface grammaticale, on pourrait aussi dire, dans un
langage marqué au coin de I'informatique, de la nature du modem que
constitue la catégorisation préalable, notamment grammaticale, de ce
qui est percu, pensé ou senti, pour lui donner une forme linguistique
intelligible .Ce modem, cette catégorisation, fonctionnent souvent
différemment selon les langues et l'information que fournissent les
dictionnaires peut induire en erreur si ces dictionnaires n’y prennent
pas garde ». (Ibrahim 2006 : 2)

Commencer a traduire un texte implique une activité d’écriture sans connaitre la
propriété de chaque élément dans la construction des phrases du texte. Cette connaissance
nous donne la possibilité d’interpréter le sens. Ceci dit, I’examen d’un mot dans son
environnement repose sur la paraphrase de son énonce, et par conséquent, sur une maitrise
de la syntaxe des types de phrases les plus élémentaires et la capacité a les comprendre.

La premiére étape dans 1’étude de la traduction sera au niveau du mot et de ses
actualisateurs qui représentent sa périphérie. Cette acquisition de base permet de passer a
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la deuxieme étape qui est la construction du sens au niveau de la phrase.

Comment traduire un verbe pronominal dans le dictionnaire bilingue (cette forme n’existe
pas en arabe) comme le verbe se voir qui se rend en arabe par yard, dans le dictionnaire
de version F-A. En effet, si nous vérifions ce verbe dans Le Petit Robert, nous trouvons

différents sens de yard comme suit :

(1) 11 se voit de loin = sens passif (quelque chose ou quelqu’un est vu par nous de

loin.)
(2) 11 se voit dans la glace = sens réfléchi (quelqu’un voit lui-méme dans la glace)

(3) Pierre et Luc se voient dans la rue = sens réciproque (une personne rencontre une

autre personne)

(4) On se voit dans son erreur = sens lexical (saisir, se reconnaitre) (quelqu’un fait

une erreur qui nous est révelatrice)
8.3.2 Contraintes culturelles

Les difficultés de 1’aspect culturel sont au cceur de la traduction. Les cours de
grammaire francaise, de phonétique, de vocabulaire et de compréhension orale et écrite
ne tiennent jamais compte de ce probléme dans la classe de FLE. En revanche, I’apprenant
attend du dictionnaire bilingue une solution a ses incompréhensions. Comment trouver
I’équivalent des mots qui s’inscrivent dans 1’aspect culturel comme les mots: oncle, qui
a deux sens en arabe : le frére du pére 3mas et le frére de la mére khal ; la tante qui
renvoie en arabe de la méme maniére, ¢’est-a-dire la sceur du pére 3amat 4<c et la sceur de
mere khalat ; le mot arabe bakyr _Su pour définir le statut familial dans la carte d’identité.
Ce mot signifie en arabe une femme vierge qui ne se marie pas par opposition a une
femme mariée. C’est pour cela que la carte d’identité a une information dans une des
catégories qui est le statut familial. Cependant, ce mot est traduit par (pucelle) dans le
dictionnaire bilingue arabe- francais et francais-arabe.

Si le traducteur recourt a la traduction littérale, on peut prévoir une impression d’étrangeté

chez le récepteur francais. Car les Frangais ont deux catégories de statut familial, soit

celibataire soit mariée. En revanche la valeur en arabe est différente ; il s’agit de trois

catégories pour le féminin, soit pucelle (elle n’est ni marie, ni célibataire), soit célibataire

(qui n’est pas pucelle car elle est divorcé ou veuve) soit mariée. Devant un probléme de

ce type, il doit recourir a I’équivalence culturelle. Le traducteur doit donc diminuer la
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valeur du mot en LD et 1’adopter dans la LA. En frangais, nous n’avons que deux
catégories, il n’y a donc qu’une seule solution qui est de traduire le mot bakyr Sk par

célibataire.

8.3.3 Contraintes lexicales et sémantiques

Prenons le verbe lire qui signifie yagra’ en arabe. L’utilisation de ce verbe montre qu’il

existe deux valeurs perfective et imperfective, comme suit :
1. Jelis le journal.

2. Je lis Victor Hugo. Ou dans le texte coranique (Sourate 96/verset 1) : Lis, au hom
de ton Seigneur qui a créé.

Dans la premiére phrase, la valeur est : je suis en train de lire le journal.

Dans la deuxiéme phrase, la valeur est je lis les idées de Victor Hugo, a savoir je lis dans

la durée mais pas en ce moment. Ainsi, dans la phrase coranique Lis, signifie dire a haute

Voix. La propriété ne vient pas du sens mais de la combinaison du verbe avec les autres

éléments.

8.4 Le dictionnaire au service de I’acquisition de la langue: une proposition
pédagogique

La diversité de la présentation morphosyntaxique dans un dictionnaire
monolingue francais est un trait caractéristique. Généralement, si le dictionnaire nous
donne justement la signification d’un mot, nous avons fait seulement la moiti¢ du chemin
a faire pour traduire. Mais la réalité dévoile que la diversité de la présentation
morphosyntaxique dans les dictionnaires monolingues francais révele une autre difficulté
pour I’utilisateur. Le dictionnaire monolingue ne montre pas un cas idéal au traducteur
dans son travail.

L’enseignant peut demander aux apprenants, comme un devoir, de consulter un
mot (choisi par I’enseignant) dans deux ou trois dictionnaires différents afin de classer les
informations données dans chaque dictionnaire, dans un tableau. Cet exercice conduit les
apprenants a découvrir le différent traitement lexicographique et la diversité qu’ils
présentent dans leur organisation; a titre d’exemple, le mot ingrat qui est traité de
plusieurs manieres comme suit :

A. Le Dictionnaire PLUS de I’idée aux mots, 2002, Sélection du Reader’s Digest,
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2¢™e &d, Espagne. (P. 317, dictionnaire de 992 pages et plus de 55000 mots)
Ingrat
- Unindividu ingrat oublieux
- Unenfant ingrat vis-a-vis de ses parents négligent, désagréable
- Un travail ingrat pénible, ardu, difficile, infructueux, stérile, aride
- Un environnement ingrat hostile, agressif, inhospitalier
- Ingrat d’apparence laid, déplaisant, rébarbatif, disgracieux, disgracié

- Qui n’est pas ingrat obligé, reconnaissant

B. Dictionnaire, le nouveau Petit Robert, 2010. (P.1331)
ingrat, ate [ggra, at] adj. et n.
ETYM. 1361 ¢ latin ingratus, racine gratus

Famille étymologique — gré.

1. Qui n'a aucun gré, aucune reconnaissance. =*Oublieux. La jeunesse est naturellement

ingrate. Se montrer, étre ingrat pour, vis-a-vis de qgn. Ne soyez pas ingrats envers vos

amis. « Je ne me souvenais plus de cette demoiselle [...] tant la mémoire est ingrate ! »

(Chateaubriand). Fils ingrat. = dénaturé. Un monde ingrat. « Ingrate patrie, tu n'auras

pas mes 0s », paroles attribuées a Scipion I'Africain.

= N. Faire du bien & un ingrat (cf. Réchauffer un serpent* dans son sein). « Jamais un vrai
bienfait ne fit d'ingrat » (Rousseau). VVous n'aurez pas affaire a un ingrat (cf. Je vous le

revaudrai; renvoyer l'ascenseur*).

2. (1637) Qui ne dédommage guére de la peine qu'il donne, des efforts qu'il colte. Sol

ingrat, terre ingrate. = infructueux, stérile. Nature ingrate. = hostile, inhospitalier.

s Travail, sujet ingrat, tiche ingrate. =>aride. « un étre usé, rompu par une vie ingrate »
(Duhamel).

3. (1511) Qui manque d'agrément, de grace. = déplaisant, désagréable, disgracieux,
laid. Physique, visage ingrat. =>disgracié.
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u Age ingrat, celui de la puberté. « La jeune fille de la réception, presque une fillette
encore, a I'dge ingrat, avec de lI'acné et des yeux pensifs et méchants » (Manchette).
= AdV. INGRATEMENT.

m CONTRAIRES : Reconnaissant; fécond, fertile; 1. avenant, plaisant.
C. Le Grand Larousse illustre, 2015 (P.617)
INGRAT, E adj. Et n. (lat. ingratus). Qui n’a aucune reconnaissance pour les bienfaits

recu. 4 adj.

1. Quin’est pas agréable a 1’ceil ; disgracieux : Visage ingrat. 2. Qui produit
peu, malgré le travail fourni ; stérile : Terre ingrate. 3. Qui exige de gros
efforts sans résultats appréciables ; pénible : Une tache ingrate. m L’age

ingrat, le début de I’adolescence.

Aprés avoir fait une classification des catégories grammaticales par rapport aux types de
dictionnaires, nous constatons bien que la présentation des mots est différente dans les

dictionnaires susmentionnés comme suit :

Tableau 8-1: La présentation dans les dictionnaires.

Dictionnaire Catégorie Syn Contr | Exm | Cit | Etym
Le Dictionnaire PLUS %) 17 @ 6 %) %)
Le Nouveau Petit Robert Nom et adj. 12 5 12 5 +
Nom %) %)
Le Grand Larousse Illustré ] 4 1) +
Adj. 3 ]

Ce tableau montre bien que le choix du dictionnaire est un role important du traducteur.
Le tableau a aussi indiqué que le dictionnaire PLUS ne fournit a 'utilisateur ni la
catégorie des mots ni leur contraire, ni des citations ni leur étymologie. Le manque de ces
informations et la focalisation sur le synonyme conduisent a I’interférence. En revanche,
Larousse et Robert ont bien traité les mots avec des exemples. A la faveur du Robert, la
lexie a une information sémantique riche.

Dans la classe de traduction, a notre avis, une activité pour faire une synthése
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telle que ci-dessus, fournit a I’apprenant des informations lexicographiques sur le mot.
Par conséquent, il est utile de former 1’apprenant a choisir le bon dictionnaire, si on veut
faire un futur-traducteur et contribuer au développement de la didactique des langues, y
compris la didactique de la traduction. Pour approfondir les connaissances des
apprenants, I’enseignant peut appliquer un exercice sur le synonyme comme suit:®

Mode (1) : remplacez la locution en Italique par un verbe synonyme ?

Par exemple : Faire cesser un malentendu : dissiper
1. pour faire peur au lézard.
2. |l se croisa les bras sur la poitrine et faire semblant de s’endormir.
3. Un coup de fusil se faire entendre.
4. Une bibliotheque doit faire renaitre d’aussi pénible.
5. Cette nouvelle faire renaitre 1’espoir.
6. Cette attitude lui a fait perdre I’estime de ses colléges.

Un autre type d’exercice portant sur le jeu des synonymes est celui qui porte également
sur lacombinatoire lexicale: les mots dits synonymes ont le méme « sens général » si bien
qu’ils sont parfois interchangeables, mais la netteté de la communication peut exiger
qu’on tienne compte des différences ou des nuances de sens qui les séparent ainsi que de

leur degré d’intensité ou du niveau de langue auquel ils appartiennent.
Mode (2) : Faites la transformation suivant :
Exemple : Des dossiers sur les rayons : Des dossiers couvrent

> Vous utiliserez les verbes de la listes suivants : alourdir, charger, couvrir, nourrir
a, déceler, dénoter, éclater, enrichir, joncher, offrir, orner, peser, présenter, régner,

témoigner de, au présent de 1’indicatif.

1. Des détritus sur le sol.

Des détritus

® Les deux modes d’exercices ont été empruntés a nos documents durant le stage que nous avons
fait au Cavillam de Vichy pendant I’été 2005.
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Une menace sur I’entreprise.

Une menace

De magnifiques gravures dans I’ouvrage.
De magnifiques gravures

Une certaine réserve dans ses propos.
Ses propos

De vives discussions au sein du part.

De vives discussions

Trop de digressions dans son exposé.

Trop de digressions
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CHAPITRE IX

INTRODUIRE LA SYNTAXE DANS LA TRADUCTION
PEDAGOGIQUE
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9.1 Lefigement

Il est évident que la connaissance culturelle est un pdle essentiel dans
I’enseignement de la traduction et également dans 1’enseignement des langues. Cette
connaissance est fortement liée a la question de la représentation de la France et de la
langue francaise chez les apprenants irakiens qui, dans le contexte actuel, ont le godt du
voyage pour découvrir d’autres cultures. Nous constatons que l’introduction de la
traduction, en tant que matiére secondaire, produit un bouleversement de I’enseignement
dans le cursus de FLE. Par conséquent, nos apprenants se heurtent souvent a des phrases
ou des expressions qui représentent des difficultés liées aux aspects culturels.

11 s’agit plus précisément de I’enseignement des expressions figées qui n’ont pas
encore trouvé leur place dans la classe de langue ni dans la classe de linguistique ni de
traduction dans le cursus du FLE en Irak. Autrement dit, cette notion reste étrangere a
I’apprenant irakien. L’importance d’enseigner ce fait de langue réside dans ce que les
expressions figées font I’objet de dictionnaires spécialisés, et que leurs mécanismes sont
différents des expressions libres.

La traduction d’une séquence de ce type, et aussi les proverbes, est une mission
difficile a reéaliser par les apprenants débutants sans consulter un dictionnaire spécialisé
qui est considéré comme une recette pour les traducteurs, ou sans une expérience vécue
dans le pays de la langue a traduire (L.C). Que peut faire 1’apprenant devant ces blocs de
mots préconstruits avec un sens imprévisible méme si un traducteur professionnel ou
méme un traducteur bien formé n’est pas forcément apte a les traduire ?

Ce probléme, qui reléve évidemment d’un trait culturel, pose un grand obstacle devant la
théorie de traduction. Ceci dit, il est complétement marginalisé dans les études de
traduction. La seule solution est de trouver 1’équivalent « culturel » de nature normative.
De fait, ce sont les expressions qu’on ne peut pas réduire et dont on ne peut pas

changer la forme :

« On appelle expressions figées, par opposition a expressions libres,

des suites de mots qui n’obéissent pas aux regles générales de

constitution de syntagmes ou de phrases et qui n’admettent pas de

variations, ou du moins dans des limites restreintes aux articles, aux

temps des verbes, aux insertions d’adjectifs (prendre le taureau par le

cornes, étre a la botte de quelqu’un, donner un cheque en blanc a

quelqu 'un). » (Dubois 2012 : 202)
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J.-P. Vinay et J. Darbelnet définissent aussi des expressions figées :

« Le sens de l’expression figée a ceci de particulier qu’il représente
une parcelle de la sagesse des nations ; dans son emploi il authentifie
et renforce le sens qu’un auteur choisit d’exprimer sous cette forme »

(Dubois 2012 : 120)

On peut, a titre indicatif, comparer les équivalents de 1’expression suivante :
(Ang)/ Abird in the hand is worth two in the bush. // Un oiseau dans la main vaut mieux

que deux dans la brousse.
(Fran) / Un tiens vaut mieux que deux tu ’auras.

(Arab) / 3s:fwr-un bi dlyad hayar-un min 3aSara 3ala alSagara./ Un oiseau dans la main

vaux mieux que dix sur I’arbre.

L’étude de ce phénomene a pris sa place dans le cadre d’une étude linguistique
congue par Maurice Gross (1982: 151-185), notamment son article (une
classification « figées » du Frangais : 1982). Dans cette optique, nous n’étudions pas ce
phénomene en détail dans ce sous-titre de ce chapitre, mais nous cherchons a introduire
cette nouvelle terminologie dans la didactique de la traduction, et surtout pour les lecteurs
irakiens. Nous constatons dans les traductions des apprenants de notre corpus, dans le
chapitre cing, que les expressions figées ont constitué¢ une difficulté considérable. Pour
cette raison, nous préconisons de modifier la classe de traduction dans le cursus du FLE

d’une méthode traditionnelle, a savoir d’une pratique de la traduction, vers une

linguistique de la traduction qui se focalise sur la méthodologie du Lexique-grammaire.

Or, I’observation que « le sens des mots ne permet pas d’interpréter leur combinaison »
est considérée comme un test opératoire des expressions figées par Maurice Gross. Il a
mis 1’accent sur le fait que la s€quence figée d’une phrase est la combinaison d’un verbe
avec un ou plusieurs de ses compléments, et que les phrases figées sont plus nombreuses
que les phrases libres. Maurice Gross a classé la phrase frangaise en trois catégories :

phrase libre, phrase figée et phrase a verbe support.

Dans la construction du sens des parties figées, 1’analyse syntaxique n’établit pas le sens.
Ces constructions constituent un ensemble exceptionnel appris par cceur. Ces parties

figées sont sémantiquement équivalentes a un verbe morphologiquement simple :
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- Max a passé I’arme a gauche = Max est mort.’
- Max casse du sucre sur le dos de Luc = Max dénigre Luc.

Gaston Gross, qui a suivi les traces de Maurice Gross, définit ce phénomene
linguistique comme:

« Une sequence est figée du point de vue syntaxique quand elle refuse
toutes les possibilités combinatoires ou transformationnelles qui
caractérisent habituellement une suite de ce type. Elle est figée
sémantiquement quand il ne peut étre déduit du sens des éléments
composants. Le figement peut étre partiel si la contrainte qui pése sur
une séquence donnée n’est pas absolue s’il existe des degres de

liberté » (Gross G. 1996 : 154)

Les noms composés ont fait I’objet d’une étude particuliere dans les travaux effectués par
Gaston Gross. Il note que les noms composés ont une fonction de groupe nominal dans
la phrase, et que ce groupe nominal “’libre”” formé de plusieurs éléments lexicaux devient

figé (nom composé) quand :
1. 1l perd son aspect analytique du point de vue syntaxique

2. Il n’accepte qu'une détermination globale et refuse une détermination libre de

chacun de leurs éléments constitutifs.
3. 1l perd son aspect prédicatif.
4. 11 devient non paraphrasable.
5. Il n’accepte plus I’insertion. (Omar 2004 : 27)

Gaston Gross considere la métaphore et la métonymie comme des causes de figement. 11
distingue deux sortes de figement : le premier est le figement d’utilisation qui doit étre
appris par cceur comme le proverbe, I’adage, 1’aphorisme et la sentence. Le deuxiéme est

le figement linguistique concernant la langue elle-méme.

En somme, pour qu’on puisse parler de figement, Gaston Gross (1996 : 17) a posé des

7 Ces exemples ont été empruntés de (Omar 2004 : 25)
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critéres indispensables qui sont :

1. La polylexicalité : c’est une séquence de plusieurs mots qui ont une existence

autonome, a I’exception les suites formées a 1’aide d’un affixe.

2. Popacité sémantique : dans ce cas, I’opacité de sens est un parametre essentiel
pour qu’une suite de mots soit linguistiquement figée. Gaston Gross cite les

exemples suivants :
(a) La moutarde lui monte au nez.

Cette phrase, qui signifie que 1’on parle d’une personne qui se fache, n’a pas de lecture
compositionnelle (sens ordinaire) mais une lecture opaque (sens opaque). Ce dernier rend

la phrase figée.
(b) Les carottes sont cuites.

Le sens ordinaire est que les légumes sont préts a étre mangés, mais le sens opaque est

que la situation est désespéree.
(c) Notre candidat a pris une veste.

L’interprétation compositionnelle est (Notre candidat a pris la précaution de se vétir), en

revanche I’interprétation figée (Notre candidat a été battu aux élections).
3. Le blocage des propriétés transformationnelles :

Dans certains cas, nous sommes confrontés a une absence de propriétés
transformationnelles de la construction libre qui ne peut pas systématiqguement
s’appliquer a I’ensemble des relations verbe-compléments. Ce blocage est une condition

pour qu’on ait affaire a une séquence figee.
4. Non- actualisation des éléments : la notion de locution

I1 s’agit d’une absence d’actualisation du complément dans la suite figée, y compris des
noms composés. Les exemples données par Gaston Gross, (Ce candidat a pris une veste
= a été battu aux élections) ; (Marie est a (la, *une, * cette, * notre) mode) manifestent

cette propriéte.
5. Le blocage des paradigmes synonymiques

C’est la possibilité de substitution dépendant de la nature des prédicats qui reléve de
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contraintes trés générales: « Une suite comme casser sa pipe ne peut donner lieu a des
variations comme * briser sa pipe ; signer son arrét de mot, * signer sa condamnation a

mort [....] Cette observation peut se faire pour toutes les catégories... » (Gross G. 1996 :
17)

6. La non-insertion :

Il s’agit de la possibilité d’insérer des éléments, comme un adjectif ou une relative dans
un groupe nominal. Gaston Gross a souligné qu’un col-vert (canard), un col bleu
(ouvrier), un col blanc (bureaucrate) ne permettent aucune insertion entre le nom et
I’adjectif.

Amr H. Ibrahim donne une grande importance a 1’étude des expressions figées

dans ses travaux, il les définit comme:

« Le figement, comme nous [’avons écrit (1996 :117-8), est le produit
d’une reformulation métaphorique régressive liée a associations plus
ou moins aléatoires qui ne sont pas preévisibles a partir de [’ensemble

des propriétés lexicales, syntaxiques, sémantiques et méme discursives

d’un terme ou d’une séquence. » (Ibrahim 2015 : 230)

Amr H. lbrahim (2015: 231) parle de «la cristallisation d’un moment du
fonctionnement du systeme qui soustrait ce moment au systeme », qui est
constituée par I’emploi figée, reformulation métaphorique régressive. 1l ajoute

que le figement peut étre cerné par quatre phénomenes qui sont :
(1) La détermination

(2) L’impossibilité de substituer a un élément de la séquence figée un autre

élément appartenant a son paradigme habituel.
(3) La difficulté de séparer les éléments formant une séquence figée.

(4) La démotivation des constituants d’une séquence figée pris un a un ou
encore le fait que le sens global de la séquence n’est ni une addition ni
une combinaison sous quelque forme que ce soit du sens de chacun de

ses constituants.
Il faut ajouter le cas de la détermination que Amr H. Ibrahim précise comme
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suit :

« Le figement se manifeste par la réduction de I’acceptabilité pour un
sens donné a un type de déterminant voire a une propriété de la
détermination a [’exclusion de toute autre. Mettre les voiles avec un
défini pluriel aura un emploi figé alors que mettre la voile avec le méme
défini mais au singulier n’en aura pas. Prendre ses cliques et ses claques
est lui, par contre, figé parce que dans cette combinaison de constituants
aucun autre déterminant et aucune forme de détermination n’est
acceptable. Faire chou blanc est figée parce que [’insertion d’'un
déterminant quelconque entre faire et chou modifie le sens de la
séquence. » (Ibrahim 2015 : 231)

En bref, I’apprenant doit apprendre, dans la classe de linguistique de la traduction,
comment on peut distinguer entre la construction figé et libre car, les expressions figées
ont une structure syntaxique interne complétement différente de celle des expressions

libres, et que la nature des contraintes est également différente.

9.1.1 Les expressions idiomatiques

Les expressions idiomatiques, qui sont considérées comme des concepts
sociolinguistiques, se manifestent comme une impossibilité de traduire analytiqguement et
comme une nécessité¢ de fournir un équivalent. Une expression n’est idiomatique que
par comparaison avec une autre expression qui lui sert d’équivalent dans une autre langue.
L’exemple connu (It is raining cats and dogs) est une expression idiomatique par rapport
a sa traduction en francais (Il pleut des cordes), et non pas (*Il pleut des chiens et des
chats). Cependant, dans la phrase (He is selling cats and dogs), qui coincide avec la
désignation des éléments et leurs significations, les associations sémantiques sont libres.
De méme, la phrase francaise (Il traverse la riviére a la nage) se traduit par (He swims
across the river), et non pas par (* He crossed the river at the swimming). Cela veut dire
que I’idiotisme est né de la traduction. Le Dictionnaire de Linguistique définit ce type de

phrases :

« On appelle expression idiomatique toute forme grammaticale dont le
sens ne peut étre deéduit de sa structure en morphemes et qui n’entre
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pas dans la constitution d 'une forme plus large : comment vas-tu ? How

do you do ? Sont des expressions idiomatiques. ». (Gross G. 1996 : 4)

La consultation du dictionnaire spécialisé reste le seul conseil que I’enseignant donne a
ses apprenants pour trouver 1’équivalent de I’expression idiomatique comme : Vendre des
dattes a Hajar, qui est traduit en frangais par : Porter des chouettes a Athénes.

Force est de constater que la traduction de la construction (Il perd sa téte), qui signifie
(Il est devenu fou), ne se trouve pas dans le dictionnaire bilingue, qui ne nous fournit pas
de sens. Mais, par le recours a un test de passivation (*Sa téte a été perdue par lui), nous
mettons I’apprenant devant I’importance de I’analyse linguistique dans la construction du

Sens.

9.1.2 Le proverbe

Le terme «culture» recouvre les valeurs, les croyances, les convictions, les
langues, les savoirs et les arts, les traditions, institutions et modes de vie par lesquels une
personne ou un groupe exprime son humanité et les significations qu'il donne a son
existence et a son développement; I'expression «identité culturelle» est comprise comme
I'ensemble des références culturelles par lesquelles une personne, seule ou en commun,
se définit, se constitue, communique et entend étre reconnue dans sa dignité; par
«communauté culturelle», on entend un groupe de personnes qui partagent des références
constitutives d’une identité¢ culturelle commune, qu'elles entendent préserver et
développer.

Le caractére stable de la structure du proverbe; souvent métaphorique provient
d’une vérité d’expérience. Elle appartient & la culture populaire. De fait, le proverbe est
une forme qui se caractérise souvent par des phénomeénes rhétoriques : I’ellipse des mots
et 'inversion des syntagmes. La difficulté a traduire ce type de syntagme demande
d’abord, a partir de sa forme, de connaitre son sens dans la langue de départ LD et de
trouver son équivalent dans la langue d’arrivée LA.

L’apprenant doit consulter le dictionnaire bilingue spécialisé¢ qui d’une part, ne
se trouve pas facilement sur le marché irakien, et d’autre part, est interdit par d’utilisation
les consignes pédagogiques lors de I’examen. Or, il doit trouver un moyen didactique

pour s’approprier ce type de syntagme dans la classe de traduction. Nous présentons a
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titre d’exemple 1’expression de Blaise Pascal, qui est devenue un proverbe:
Diseurs de bons mots, mauvais caractéres.

Le dictionnaire bilingue ne présente que rarement des traductions de proverbes.
L’apprenant recourt, dans ce cas, a la traduction dite mot & mot ou calque sémantique. La
traduction littérale de ce proverbe est :

Yaqwlu kalimat gamilat, tabd*3 say’at 4w ailia ¢ dlaa cilals J6iy

Cette traduction en arabe n’est évidemment pas acceptée par des locuteurs arabophones.
L’abandon de la traduction littérale est obligatoire dans ce genre d’énoncés. Le recours a
I’équivalence est le seul choix.

En fait, les approches ou les théories de la traduction ne nous fournissent pas de
moyens académiques ou didactiques a appliquer dans la classe de traduction. En d’autres
termes, toutes ces approches et théories mettent I’accent sur le fait que la traduction doit
passer par 1’équivalent. Cependant, elles restent dans le cadre théorique et ne sont pas
appliquées dans la didactique de la traduction. Or, se demande I’apprenant comment
analyser cet énoncé ou cette phrase, comment trouver I’équivalence de ce mot ou de cette
expression ?

Ce proverbe implique une ellipse dans sa structure réduite. Le recours a la
redondance de cet énoncé pour définir ses éléments peut étre, en I’absence du dictionnaire
bilingue adapté, un moyen efficace dans la classe de traduction. La définition de diseur
par (Celui qui dit + parle+ affecte de bien parler) montre qu’il existe une omission du
verbe (dire). Cette définition va aider les apprenants a paraphraser leurs interprétations
dans I’environnement du mot, compte tenu de la fonction de la virgule dans 1I’énoncé, qui
a le sens de mais. Ce type d’exercice s’inscrit dans les mécanismes des procédures de
I’AMD que nous proposons dans les pages suivantes de ce chapitre. Nous pouvons
continuer ainsi a insérer les éléments redondants de I’énoncé comme suit: < Une personne
dit de bons mots + une justice dans son discours mais il fait le contraire.>, L’équivalence
de ce proverbe peut &tre donc en arabe : yaqolo 3adlin wa yaflo Sat:at:3% J=iss Yoo Jsi

Il est a noter que dans certains proverbes, I’enseignant doit recourir au dialecte

8 Notre choix de traduction.
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irakien et, parfois au dialecte égyptien qui est compréhensible par les locuteurs irakiens.
La langue arabe standard n’a pas parfois d’équivalence pour certains proverbes frangais
ou les équivalents sont désuets ou employés différemment d’une région a I’autre. Le
recours a d’autres dialectes peut résoudre, dans certains cas, la difficulté de
compréhension d’un proverbe. Dans la classe de traduction, nous avons constaté que les
apprenants irakiens d’originaires du sud du pays ont émis des réserves quand nous leur
avons présenté la traduction du proverbe francais en arabe Beaucoup de bruit pour
rien. Ce proverbe a une traduction en arabe classique : cxab sl ¥ 5 dxaas xenl qui est
littéralement j’écoute une fanfare, je ne vois pas de farine. Dans ce cas, NOUS recourons
au dialecte sud-irakien qui utilise un proverbe portant exactement le méme sens : <l gou
sl s s cilSiu) qui est traduit littéralement j’écoute la fanfare des verres de thé, donc
ou est le thé ?

Il en est de méme pour le mot truc qui cause une ambiguité avec le mot chose,
comme nous avons mentionné a la page 190. Le dictionnaire bilingue propose un seul
équivalent qui est & mais I’apprenant irakien n’est pas convaincu a cette proposition.
Le recours au dialecte égyptien nous donne acces a la traduction idéale de ce mot : gLl

< 2. Le recours au dialecte s’inscrit donc dans I’équivalence pragmatique de I’énoncé.

9.2 Approche d’Ibrahim : la discipline du traducteur

Il s’agit du processus de 1’opération traduisant, le traducteur doit connaitre les
valeurs différentielles d’une langue a I’autre qui sert 1’équivalence dans une traduction.
Amr H. IBRAHIM a précisé cing relations (intralinguistiques, mixtes et

interlinguistiques) que le traducteur doit s’imposer d’observer :

« 1. La relation d’une forme ou configuration morphosyntaxique a un effet de sens dans

la langue a traduire.

2. La relation, équivalente a la précédente, d’une forme ou d’une configuration

morphosyntaxique a un effet de sens dans la langue vers laquelle on traduit.

3. La relation d’équivalence de [’ensemble des variantes morphosyntaxiques de |’énoncé
a traduire, notamment les restructurations, transformations et paraphrases qui
produisent dans la langue a traduire des effets de sens proches ou identiques a celui que
produit la configuration morphosyntaxique observée.

4. La relation d’équivalence de [’ensemble des variantes morphosyntaxiques de la
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traduction proposée, notamment les restructurations, transformations et paraphrases qui
produisent dans la langue vers laquelle on traduit des effets de sens proches ou identiques

a celui que produit la configuration morphosyntaxique observée.

5. La relation d’équivalence, qui justifie le choix du traducteur tout en lui étant imposé
par la diversité des langues, entre ['une des formes ou configurations morphosyntaxiques
de l’ensemble des restructurations, transformations ou paraphrases de la langue a
traduire et une autre forme ou configuration morphosyntaxique, souvent formellement
différente de la premiere, prise au sein de [’‘ensemble des restructurations,
transformations ou paraphrases de la langue vers laquelle on traduit. » (Ibrahim 1999a :
2-3)

A partir de la 1%® relation, 1’enseignant propose une phrase que 1’apprenant doit observer
cette relation qui lui permet d’avoir une premicre compréhension de I’énoncé. Autrement
dit, le traducteur doit étre capable d’établir une relation entre une structure syntaxique et

une structure sémantique dans la méme langue. Prenons 1’exemple :
Les Etats-Unis d’Amérique ont détruit I’Irak.

La 2™ relation dans le schéma de cette approche s’appuie sur des séries de
transformations, restructurations et paraphrases, a savoir la métalangue dans la langue.
L’enseignant demande a ses apprenants d’établir la relation d’équivalence de 1’énoncé. 11

peut proposer la forme passive de 1’énoncé en francais, avec le schéma définitoire suivant:
NO V-étre P.P par N1- agent.
(1a) L’Irak a été détruit par les Etats-Unis.

Dans la troisiéme étape, I’enseignant demande a ses apprenants de trouver la structure
syntaxique qui produit les effets de sens les plus proche de celui que produit I’énoncé

observé, soit la traduction :
4S5y e Basiall Y gl U8 (e e B1adl (1)
sl e (cl)
Sy Y Basdall Yl 43 jen B 2l (d1)

Dans (1b) la structure est identique, mais cette structure est inacceptable par les
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grammairiens arabes, ils considérent cette forme comme un calque syntaxique du

frangais.

La proposition (1c) est un la forme standard arabe de passif, et son schéma est :
V_passif N.

G1al) 5e3 —  *détruit I’Irak

L’équivalence (1d) est identique de la structure phrastique arabe moderne utilisant dans

la langue arabe courante, soit le schéma : NO V Pro_ anaphore NL1.
*L’Irak détruire lui-méme les Etats-Unis. &S »e¥) sasidll <Y 6l 48 o2 GBIl

Le pronom (Ha”) qui est attaché avec le verbe, a une fonction d’anaphore et donne le sens
du passif. Ces deux schémas différents du fait des fonctions différentes des deux
systémes, permettent a [’apprenant de connaitre une forme ou configuration
morphosyntaxique qui lui permet d’aller de la langue source a la langue cible.

Dans ce sens, la relation 3 nous permet de connaitre la relation d’équivalence de
I’ensemble des variantes morphosyntaxiques de 1’énoncé a traduire et celles de la langue
vers laquelle on traduit.

La 4°™ étape est consacrée a la sélection parmi les structures syntaxiques obtenues par
les séries de transformations.

La 5°™ relation d’équivalence, qui justifie le choix effectué du traducteur, développe le
savoir-faire du traducteur dans la formation a la traduction.

Nous pouvons représenter le statut du traducteur dans la figure suivante :

=

Traducteur
Auteur Lecteur

Figure 9-1: Statut du traducteur.
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9.3 L’Analyse matricielle définitoire AMD : une méthode pour la description des
langues

Au début de I’apprentissage de toute langue, nous n’apprenons la langue

étrangere que par la grammaire, un savoir-faire a acquérir. Cet apprentissage est considéré
comme le premier pilier du démarrage dans le processus de 1’apprentissage de la L.E pour
éviter les erreurs lors de la production des énoncés.
L’adoption d’une méthode linguistique se basant sur une analyse explicative et
comparative nous semble une nécessité dans la classe de la traduction. Une telle méthode
s’applique aux énoncés phrastiques en s’appuyant sur les €léments / les matrices qui
permettent de cerner le foyer prédicatif de 1’énoncé qui correspond au « vouloir-dire »,
en ce sens que la finalité de traducteur reste toujours de préserver le sens de 1’énoncé a
traduire. Cela nous conduit a chercher une méthode linguistique valable afin de
I’appliquer dans la classe de traduction.

L’introduction de la méthode de I’Analyse matricielle définitoire AMD dans le
cursus de FLE devient une nécessité dans la formation et la pratique des enseignants de
la traduction a 1’université irakienne. Autrement dit, la substitution du module
(traduction) par un module (linguistique de traduction) doit s’appliquer dans le cursus de
FLE.

Cette méthode d’analyse purement linguistique qui porte sur les structures
phrastiques, a été créée par Amr H. Ibrahim. La notion de I’AMD peut étre nouvelle en
didactique des langues et en didactique de la traductologie grace a ses procédures
structurales régulieres. Elle s’appuie sur I’héritage de Harris et consiste en une
manipulation du découpage des unités de la phrase a 1’aide de la paraphrase et de la
restructuration de I’énoncé qui aura pour finalité de déterminer la fonction de 1’unité de
I’analyse et donc du sens. Les verbes et les ¢léments prédicatifs y jouent un grand réle.

L’intérét de cette méthode est qu’elle enrichit a la fois 1’enseignement des
langues et I’apprentissage de la traduction de la maniere suivante : premierement, elle
permet de distinguer les éléments d’une phrase. Ainsi, I’apprenant découvre les fonctions
linguistiques de chacun de ces éléments. Deuxiemement, la paraphrase vient a 1’aide du
traducteur pour lui permettre de decouvrir le sens (pble traductologie); cette
reformulation permet aussi a ’apprenant de développer en particulier sa connaissance en
langue et son style d’écriture (pdle linguistique). Sans écarter I’intérét de I’application de

cette méthode qui fournit a I’enseignant un critére scientifique dans sa tache :
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Afin de mieux comprendre pourquoi nous proposons I’AMD comme methode
d’analyse dans la classe de traduction, nous devons évoquer la question de la diversité de
la représentation du vouloir-dire que couvre le texte sur les plans linguistiques, cognitifs,
stylistiques et graphiques comme la ponctuation, la majuscule et I’abréviation. Une autre
raison vient du fait que seuls les éléments linguistiques ont attiré ’attention de 1’apprenant
tandis que les autres sont négligés. L’AMD couvre un champ plus étendu en incluant tous
les ¢léments en jeu dans le cadre de I’opération traduisante.

Notre propos n'a pas pour but de critiquer d’autres approches de la traduction mais de
mettre en place, un outil linguistique de traduction. Autrement dit, établir un pont entre
la linguistique appliquée et la traduction pédagogique.

Nous partirons de 1’idée que la linguistique et la traduction sont indissociables de méme
que le lexique et la grammaire sont des domaines interdépendants. Amr H. Ibrahim

souligne avec raison que:

« Les problemes techniques de la traduction sont indissociables des
protocoles de construction du sens dans chaque langue. On ne peut les
résoudre sans interroger ces protocoles et comprendre la logique de
leur spécificité dans chaque langue. Il faut pour cela partir du foyer
potentiellement prédicatif d’un énoncé et suivre pas a pas les
opérations linguistiques qui font de ce foyer potentiel un prédicat

effectif. » (Ibrahim 2013 : 16)

L’automatisme de 1’analyse phrastique dans I’AMD permet aux apprenants
surtout aux étudiants débutants de comprendre le fonctionnement des éléments internes
et externes. Autrement dit, ce modele sera utile pour former un traducteur dans la classe
de traduction du fait qu’il part de la forme vers le sens, et permet ainsi de trouver le foyer
prédicatif potentiel dans une phrase ambigué. L’AMD nous permet de découvrir, dans le
cadre de la théorie du lexique-grammaire, 1’identification du prédicat d’une phrase. Cette
identification inclut toutes les relations sémantiques, syntaxiques et leurs combinaisons.
Dans cette optique, ’AMD s’approche du modele interprétatif de I’ESIT en ce qui
concerne 1’étape de la compréhension. Car, la théorie de I’ESIT rejette I’idée que la
traduction s’opere uniquement sur le sens linguistique afin d’établir des correspondances

au niveau de la langue, mais d’un procédé systématique.
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Par ailleurs, la prestation de I’interpréte est différente de celle du traducteur ; au
méme titre, le cheminement de pensée de I’interpréte, qui coule dans un discours oral,
n’est pas le méme que celui qui traduit un texte. Notre remarque est liée certainement a
la formation des traducteurs surtout des débutants dans un pays arabophone et non celle
de linterpréte. Car cette derniére est de ‘nature cognitive’ alors que la traduction
pédagogique est de nature linguistique.

Du point de vue comparatif, I’ESIT estime que la traduction est une
interprétation du contenu de 1’énoncé et remonte au « vouloir-dire » de 1’émetteur ; en
revanche, L’ AMD considére I’interprétation comme une étape essentielle dans 1’analyse.
L’ESIT refuse la notion de la correspondance dans la traduction ; par contre I’AMD ne
refuse pas la correspondance dans certaines phrases. L’ESIT reste au niveau du discours
contrairement a I’AMD qui peut s’appliquer au niveau de la phrase et du discours. Le
postulat de I’ESIT est que le contexte soit d’abord dans 1’opération traduisante ; mais le
postulat de ’AMD est que la forme soit considérée avant le sens dans son analyse. En
d’autres mots, du point de vu didactique, nous considérons que I’ESIT refuse la
grammaire de [’unité phrastique qui fonctionne sur des bases purement syntaxiques et
sémantiques, par contre I’AMD s’intéresse forcément a la grammaire de la phrase dans

ses dimensions syntaxique et sémantique :

« La grammaire d’une langue est alors congue comme un ensemble de
patterns spécifiques de celle-ci; la répétition intensive de phrases
illustrant ou actualisant le méme pattern est supposée imposer celui-ci

dans l’esprit de [’étudiant » (Besse et Porquier 1984 : 81)

En somme, 1’'usage de I’AMD des structures phrastiques dans la classe de traduction sert
a la fois la didactique de la traduction et I’apprentissage de L.E car elle fait un passage de
savoir a savoir-faire. Le choix de I’AMD, nous semble permettre d’aller au plus profond
d’un processus purement linguistique.

L’AMD est une description grammaticale qui est le résultat d’'une démarche de
catégorisation des unités de la langue et de mise en relation de ces catégories ou est une
simulation grammaticale. C’est une méthode propice a la compréhension étant la
premiere €tape dans la difficulté de 1’apprentissage. Ceci dit, ce genre d’activité enrichit

la classe de traduction en aidant I’apprenant a mieux acquérir les savoirs au niveau
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syntaxique et sémantique. En outre, grace aux différents mécanismes de la restructuration
qui s’effectuent sur 1’énoncé, 1’apprenant trouvera la prédication qui représente le noyau
de I’énoncé. L’application de ce genre d’exercice développera la compétence analytique
chez les étudiants, et leur permettra de mieux appréhender le contenu d’un énoncé. Amr

H. Ibrahim définit I’AMD d’un énoncé grammatical:

« C’est un énoncé grammatical, tres redondant, qui contient tous les
élements indécomposables indispensables a [’actualisation du prédicat.
En analysant [’actualisation du prédicat, la matrice analytique
définitoire exhibe la maniere avec laquelle ce prédicat régit tous les
elements qui assurent la complétude de |’énoncé dont il est le foyer.
Enfin, la description matricielle adéquate d’une prédication doit
comprendre des constituants qui permettent de cerner sa finalité au sein

d’un enchainement discursif. » (Ibrahim 2015 : 68)

9.3.1 Prédication de ’unité phrastique et la matrice

Le prédicat est I’information le plus importante dans 1’énoncé, et se situe au
centre de la phrase. Toute transformation actancielle se répercute sur le choix du prédicat
ou de ses catégories grammaticales. Amr H. Ibrahim souligne que « Pour qu'il y ait
prédication dans une langue donnée, il faut que la prédication soit intuitivement et
immédiatement reconnue comme telle par les locuteurs de cette langue ». (Ibrahim
1999 :12)

On ne peut pas traduire un énoncé sans le comprendre. Cette compréhension

passe par deux étapes :

« la premiere est la formulation, dans la méme langue que [’énoncé
observé, d’'un énoncé plus analytique que cet énoncé, qui en définit les
termes et en constitue ce que nous appelons la matrice. », et que « cette
formulation définitoire explicite d’une maniere plus ou moins
redondante tous les ¢éléments présumés nécessaires a une
compréhension exhaustive du prédicat, c’est-a-dire tous les
actualisateurs de ce prédicat, la deuxieme étape consiste a revenir, de
la matrice présumée, vers l’énoncé observe.» (Ibrahim 2015: 13).

Cette compréhension repose sur la reconnaissance du noyau prédicatif qui nous
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permet de comprendre la phrase. La linguistique de I’AMD dans sa description et dans sa
comparaison des langues passe de la généralité vers la découverte de la particularité des
langues. Autrement dit, la procédure de la paraphrase permet de découvrir le prédicat d’un
énoncé, c’est-a-dire, dévoiler le sens qui est une finalité du traducteur.

Dans la classe de traduction, on peut demander aux apprenants de formuler le

méme énoncé de plusieurs manicres. Autrement dit, a partir de 1’idée de métalangue dans
la langue, on peut faire un exercice sur chaque énoncé observé. Le changement de
catégorie grammaticale du mot, qui n’entraine pas de changement de sens, aide
I’apprenant dans ’acquisition de la langue chez les apprenants : « ...Les translations
c’est-a-dire les changements catégoriels et structurels qui se vérifient parfois a sens
constant dans une méme langue et qui sont monnaie courante dans toute traduction. »
(Ibrahim 2006 :175)
La phrase «Je suis heureux », qui est le correspondant sémantique de 1’énoncé « Je
ressens ou j’ai le sentiment du bonheur », ou la phrase « Je vous aime » qui correspond
du point de vue sémantique « J’ai de I’amour pour vous ou J’éprouve un sentiment
d’amour pour vous» sont considérées comme un exercice de translation, a savoir le
changement de catégorie grammaticale des constituants de la phrase sans changement de
sens. Le changement du verbe aimer vers un nom /’‘amour, n’entraine pas le changement
de sens dans I’énoncé. Ce type d’exercice a pour but de revaloriser la compétence
linguistique des apprenants.

Dans cette optique didactique, I’enseignant peut proposer des phrases aux
apprenants en leur demandant de faire une répartition des mots. L’enseignant explique
que certaines combinaisons de mots permettent de construire des phrases acceptables, et
d’autres ne le permettent pas, c’est-a-dire que les mots sont classés selon leur distribution.
L’acceptabilité grammaticale est un des tests principaux dans la procédure de la
paraphrase. La grammaire applique parfois a une catégorie grammaticale des critéres
qu’elle refuse d’appliquer a d’autres catégories. D’ou I’'importance du test de la
commutation qui permet d’éviter les fautes grammaticales dans les traductions des

apprenants, a titre d’exemple :

(1) J’ai mal/ bien dormi ; (la) * J’ai dormi mal/ bien, (1b) Je n’ai pas dormi

mal/bien/suffisamment ;

(2) C’est un homme grand ; (2a) Il est grand ;
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(3) C’estun grand homme ; (3a) *Il est homme grand.

Dans I’énoncé (1a) la position de I’adjectif n’a pas été acceptée grammaticalement, mais
il est acceptable avec la négation. Dans ce sens, 1’adjectif grand peut avoir deux sens ;
dans les phrases (2 et 2a) il a le sens propre (taille de I’homme), et remplit la fonction de
’attribut. Dans I’énoncé (3) I’adjectif a le sens figuré (la qualité de I’homme) et remplit
la fonction de prédicat.

La prédication est per¢ue par intuition, mais aussi par des critéres formels. Dans
le cas d’un énoncé ambigu, produit par I’énonciateur, I’ambiguité peut étre levée par la
redondance. En revanche, la matrice ne porte pas d’ambiguité pour celui qui regoit
I’énoncé. C’est la manicre avec laquelle on interpréte plusieurs matrices pour un énonceg.
En fait, une matrice est toujours une interprétation. D’aprées Amr H. Ibrahim, 1’énoncé
produit une construction appelée la matrice qui en est I’interprétation. En conséquence,

la matrice définit 1’énoncé :

« La matrice définitoire est une explication plus ou moins fortement
redondante qui s’interdit d’utiliser, en dehors de la totalité des
ressources de la grammaire, autre chose que des dérivés ou des
composés du terme a définir, et des listes closes et réduites de corrélats,
d’opérateurs, de supports, de classifieurs et de substituts génériques
indéfinis. Une fois la matrice établie sur la base de [’ensemble des
restructurations paraphrastiques dans lesquelles est impliqué le terme
a définir dans ses emplois prédicatifs, [’énoncé est produit par
reductions successives des redondances au sein de la matrice.» (Ibrahim

1998 : 250)

Autrement dit, la connaissance de la matrice qui définit 1’énoncé, est, d’une part, un
moyen pour découvrir le sens ; d’autre part, elle permet aux apprenants dans la classe de
langue de connaitre les mécanismes du fonctionnement de la langue a travers le processus

de la redondance et de la réduction :

« Une matrice est une projection, sous la forme d'une série ordonnée
de phrases, du sens explicite et implicite construit par un énoncé. Elle
rend compte, par des constructions analytiques ou interviennent des

unités lexicales indécomposables a vocation universelle et a faible
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charge sémantique, des différentes étapes de la construction du sens. »

(Ibrahim 2015 : 37)

Ainsi, ’AMD ne néglige pas les ¢éléments da la compréhension du sens dans sa
description. Elle développe des outils de description qui sont des catégories
d’appréhension du sens dont 1’analyse matricielle doit donner une description participant
a la construction du sens. Il s’agit de la détermination, le temps verbal, I’aspect et le mode

d’action. Le corrélat® a, également, un role dans la description du discours.

9.3.2 Les caractéristiques de la matrice

Les caractéristiques de la matrice sont définitoires, analytique et redondante.
Définitoire signifie définir le sens par 1’identification du foyer prédicatif, et par
I’explicitation de sa relation avec son objet interne et au nom d’agent qui en dérive. Cette
caractéristique est un passage pour tester la validité de la matrice car on supprime les
autres ¢léments. Analytique signifie I’identification des actualisateurs du foyer prédicatif
dans 1’énoncé. Redondante signifie mettre au jour la configuration de 1’ensemble des
descripteurs de finalité—arguments et opérateurs internes, de 1’ancrage énonciatif et
spatio-temporel. La grammaire de la langue a pour but de réduire les redondances mais

toutes les langues ne réduisent pas la redondance de la méme fagon.

Amr H. Ibrahim souligne trois étapes différentes pour construire une matrice : (Ibrahim

2015 : 43-52)

1. L’identification de la source de la prédication

® Cf. Ibrahim 2015 : 20 dans la note (5), et aussi Ibrahim 2001b, 2004 :44 note 24, souligne que :
Le corrélat est un paramétre de spécification obligée du nom : la forme, la taille, la couleur, le
volume, le poids, le degré d’intemsité, de force, de résistance ou d’homogénéité d’une
caractéristique, son étendue, sa densité, sa configuration, sont des corrélats dans la mesure ou
tout ce que 1I’on nomme doit avoir une forme, une taille, une couleur, un volume, un poids, une
étendue, un degré d’intensité, de résistance, etc. ¢’est aussi un paramétre de spécification de
I’aspect ou du mode d’action : achevé, accompli, continu, ponctuel, régulier, répété, unique etc.,
ainsi que de I’expression modale au sens général : facon, maniere. Les corrélats forment un
ensemble fermé a faible effectif.
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L’analyse matricielle commence par I’identification du foyer ou noyau prédicatif. Le
noyau prédicatif régit I’ensemble de I’énoncé, en ce sens que 1’énoncé est construit pour

transmettre une information par le noyau prédicatif. Prenons 1’énoncé suivant :
1l parle avec une rare élégance.

Dans cette phrase /’é/égance est le prédicat, comme on peut le constater a travers 1’analyse
suivante : [L’¢légance avec laquelle il parle est assez rare pour expliquer qu’elle ait attiré

mon attention. ]
2. L’identification des actualisateurs du prédicat :

Dans un deuxiéme temps, on assigne a la source nominale du foyer prédicatif un
actualisateur spécifique principal ; on explique le systeme qui la détermine et on identifie

d’éventuels actualisateurs ou descripteurs secondaires.
3. La projection linéaire de I’articulation des relations combinatoires :

On procede a I’arrangement linéaire des relations d’appropriation entre constituants de
telle sorte que la matrice puisse simuler avec un maximum de fluidité, malgré ses

redondances, le parcours de la construction du sens.

Dans ce sens, la description n’est pas contrainte dans la langue, par contre elle reléve tous
les actualisateurs possibles qui rendent le prédicat, étant le centre du sens,
compréhensible. Pour appliquer cette approche, 1’enseignant en cours de linguistique de
la traduction peut proposer une phrase et en faire la description comme les exemples

suivants:

1) Léon éprouve un amour platonique pour Léa.
Léon : 1¥" argument, qui est le sujet = N°
Eprouve : verbe support représentant le 1°" actualisateur
Un amour : prédicat nominal

Un amour platonique : groupe nominal prédicatif
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Pour : 2°™ actualisateur
Léa : 2° argument qui est ’objet = N1

On doit ajouter les actualisateurs pour construire le sens, c’est-a-dire, actualiser le
prédicat : Léon aime Léa ; mais *Léon un amour Léa. Pour chaque verbe, il existe des

arguments:

Ainsi, I’étape de transformation ou de reformulation s’appuie sur la compréhension de ce
qu’on a dit. Le constat dans la reformulation est que le prédicat est le centre du sens. Pour
ce faire, on peut examiner I’énoncé par trois types de reformulations, a savoir la répétition
stricte ou lacunaire (manque un mot) ou changement formel, la répétition par changement

du sens et par I’équivalence qui se fonde sur la restructuration.
Dans tous les cas, on peut paraphraser le prédicat dans I’énoncé mentionné comme suit :
1. Léon aime platoniquement Léa.

2. Un amour platonique est éprouvé par Léon pour Léa.

3. Léon [éprouve + ressent + nourrit + a] un amour platonique pour Léa.

4. Léon est platoniquement amoureux de Léa.

Le verbe étre est une copule, et amoureux est un nom d’agent, c’est-a-dire que le verbe

étre a une fonction purement syntaxique et n’a pas une fonction sémantique.
2) La démission de Loic désespére Chloé.

AMD : < Aumoment ou je vous parle le fait que Loic présente sa démission fait

que Chloé éprouve un sentiment de désespoir.>
Au moment ou = indicateur générique de temps
Je = énonciateur

Vous = énonciataire

V. parler = opérateur métaphorique générique

Un sentiment de = agent exprimant un acte = nom classifeur
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Amr H. Ibrahim précise que I’actualisation du prédicat est liée a cinq parameétres : (Ibrahim

2015 :43-47, 251-252, 371-317)
1) Le verbe support
2) Le déterminant
3) La structure d’argument
4) La possibilité de transformation
5) L’équivalence transformationnelle

A partir de ces parameétres, nous pouvons souligner la propriété lexicale.

9.3.3 Le classement des verbes (Ibrahim 2015 : 201-237)

L’idée de I’AMD se fonde sur le travail scientifique qui porte sur la forme. La
connaissance des propriétés des verbes est une clé principale dans la constitution du sens.
Cette propriété ne vient pas du sens mais des possibilités de combinaisons du verbe avec
d’autres éléments ; et de la propriété sémantique a travers le texte. Le verbe se trouve au
sommet des mécanismes de la phrase. Il est I’élément moteur autour duquel s’articulent
les fonctions principales. Ces fonctions se définissent en termes relationnels qui montrent
les rapports entre le foyer prédicatif et ses arguments. En effet, la phrase repose sur une

hiérarchie, c’est-a-dire que un verbe (a) a le COD (x) mais le verbe (b) n’a pas le COD(x).

Amr H. Ibrahim a classifié les verbes en différents types : opérateurs, distributionnels,

génériques, supports, figées et auxiliaires.

1) Verbes opérateurs : « verbes a combinatoire presqu’entiérement libre
entretenant une relation d’appropriation trés faible ou nulle avec ce a quoi ils
s’appliquent : verbes opérateurs...c’est le cas, par exemple, de faire dans Zoé
fait travailler Noé ou faire est 'opérateur qui s’ applique a Noé travaille ou de
pouvoir dans Zoé peut faire travailler Noé ou pouvoir est l’opérateur qui

s applique a Zoé fait travailler Noé.».

Les verbes opérateurs acceptent une complétive ou une séquence qui peut étre ramenée

par la reformulation transformationnelle a une complétive. Ils sont aussi vides de sens
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(combinatoire libre), comme dans (j’ai fait venir un spécialiste). Amr H. Ibrahim ajoute
que les verbes distributionnels changent de sens en fonction de leur environnement, alors
que les verbes opérateurs changent le sens de leur environnement. La propriété du verbe
opérateur est définit par I’absence de nom d’agent, 1’absence de complément interne et

avec ce a quoi il s’applique.

2) Verbes distributionnels : « Verbes a combinatoire plus restreinte, entretenant
une relation d’appropriation plus ou moins générique a ce a quoi ils
s’appliquent : les verbes distributionnels. C’est le cas de faire dans Que ceux qui
ne font rien laissent passer ceux qui font ou Noé a fait Zap ! ou encore Il fait de

belles statuettes mais aussi Mon chien fait la ou lui dit de faire. »

Ce sont des verbes ordinaires avec un sujet et un complément, c’est- a- dire que c'est le
verbe qui choisit les arguments. C’est une relation de combinaison entre le verbe et ses
arguments, et non pas une relation d'appropriation, comme dans 1’énoncé (Prendre la
fuite) en frangais qui devient (Attraper la fuite) en allemand. Amr H. Ibrahim souligne

que ce type de verbe change de sens en fonction de son environnement.

3) Verbes génériques: « Un verbe a combinatoire presqu’entiérement libre
entretenant une relation d’appropriation générique a son objet et ayant une
fonction principalement anaphorique : le verbe substitut générique indéfini
faire. On peut considérer qu’il a une fonction pronominale. Il peut se substituer
a un tres large éventail d’autres verbes distributionnels. C’est le cas par exemple

dans Zoé ne sait pas ouvrir ce type de fenétre, moi je sais le faire.

4) Verbes supports : « Verbes a combinatoire encore plus restreinte
entretenant une relation d’appropriation spécifique avec l’élément
auquel ils s’appliquent : les verbes supports. C’est le cas de faire dans

Noé a fait une déclaration tonitruante.

Si le nom prédicatif choisit le verbe, dans ce cas, le verbe est support, c’est- a -dire que
le verbe support actualise le prédicat nominal. Si la prédication ne passe pas par le verbe,

ce dernier est donc un verbe support.

Ex (1) Jai fait la cuisine, faire le ménage.

Ex (2) Pierre admire le football. Le verbe admirer est prédicat.
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Pierre a (de) I’admiration de football. Le verbe avoir est le verbe support. Les propriétés
des verbes supports sont : valeur d'actualisation, valeur non combinable du point de vue
syntaxique appropriation du point de vue sémantique. Ce sont les verbes qui ont comme
prédicat un nom. Ainsi (César conduit une attaque contre un fort; qui peut étre
transformé en (L’attaque de César contre un fort) implique comme verbe conduire,

mener, faire.

5) Verbes auxiliaires : « Verbes entiérement grammaticalisés — c’est - a -
dire a combinatoire strictement grammaticale — n’entrant pratiquement
pas dans une relation d’appropriation : les verbes auxiliaires. Le

francais n’en compte que deux : étre et avoir.

Dans les phrases (Je suis sorti = je sors) et (J’ai mangé = je mange), les verbes auxiliaires

ne changent pas le sens, mais ils ont une fonction grammaticale.

6) Verbes figées: « Verbes a combinatoire bloquée ou quasi bloquée
n’ayant pas ou plus de relation d’appropriation a un élément auquel

ils ont été étroitement associés : les verbes entrant dans constructions
figées ».
Ex : Zip a fait chou blanc.

Faire fi !

D’un point de vue didactique, ce classement, permet a 1’apprenant de connaitre les
propriétés syntaxiques et sémantiques du verbe tout en prenant compte que la finalité du
classement des verbes n’est pas la classification. Le classement cohérent explique ce que
Amr H. Ibrahim appelle «la relation nécessaire » entre les traces formelles et la
dynamique de la construction du sens pour classer de fagon consistante les verbes.
L’enseignement du classement des verbes s’inscrit dans [’enseignement de la
syntaxe. Nous avons mentionné supra (p. 238), que la méthode utilisée, dans les manuels
de frangais pour définir le verbe comme « Un mot qui exprime, soit [’action faite ou subie
par le sujet, soit [’existence ou [’état du sujet, soit |'union de [’attribut au sujet », ne
permet pas de faire la distinction entre action et état dans certaines phrases comme : les
feuilles jaunissent ; attraper la grippe ; le mur penche etc.

Ce type d’enseignement du classement des verbes ne permet pas aux apprenants des
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langues de construire le sens dans la traduction. L’apprenant qui recourt au dictionnaire
bilingue afin de chercher le sens du verbe risque de faire des fautes du type faux-sens
comme nous 1’avons constaté dans les traductions de notre public. D’ou la nécessité
d’introduire, selon nous, 1’enseignement du classement de verbes proposé par Amr
Ibrahim. En effet, dans le cadre de 1’analyse transformationnelle, 1’ Analyse matricielle
définitoire nous permet de connaitre les contraintes syntaxiques grace a la paraphrase, les
contraintes sémantiques grace a la restructuration et les contraintes d’arguments grace a
la connaissance de la fonction du verbe et de ses actualisateurs. L’enseignement du
classement du verbe favorise, donc, I’acquisition d’outils d’analyse permettant aux
¢tudiants de se rendre compte des contraintes d’arguments.

Dans la classe de linguistique de la traduction et notamment dans le contexte
irakien, on doit proposer aux apprenants des critéres didactiques leur permettant
d’identifier, en francais plus qu’en arabe, telle ou telle fonction d’un verbe dans la
construction du sens. En d’autres termes, ’apprenant doit apprendre que le sens d’un
verbe est indissociable des mécanismes formels de la grammaire.

Par ailleurs, I’intérét de 1’enseignement du classement des verbes est double.
D’un coté, il permet aux apprenants de prendre connaissance des composantes
relationnelles du verbe comme : « 1. Le degré et la nature de la combinabilité du verbe
avec un autre verbe ou un nom ; 2. Le degré d’appropriation des éléments combinés et la
nature de la production de sens résultant de cette combinabilité » (Ibrahim 2015 : 201). De
I’autre, il offre la possibilité de recourir aux catégories grammaticales pour expliquer aux

apprenants certaines contraintes syntaxiques et sémantiques de la langue cible.
L’enseignant peut présenter les types de verbes comme dans 1’exemple suivant :

Il faudra que tu prennes une décision : notre patience a ses limites et nous n’allons

pas attendre pour réagir qu’ils aient pris la tangente.

Les verbes sont du type suivant :

A. faudra — verbe opérateur, parce qu’il se combine avec n’importe quelle proposition.
B. prennes — verbe support, parce qu’il a deux propriétés ; la premicre est qu’on peut le
supprimer via une transformation: 7a décision est nécessaire, la deuxiéme est qu'il a un

fort degré d'appropriation avec décision.
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C. a — verbe support, pour les mémes raisons qu'en B.

D. allons — verbe auxiliaire, parce qu’il change le temps d’un autre verbe.
E. attendre — verbe distributionnel

F. réagir — verbe distributionnel

G. aient pris — verbe figé faisant partie de 1'expression figée Prendre la tangente
Exemple (2) :

Max a fait chou blanc. — faire est un verbe figé.

Max fait travailler Luc. — faire est un verbe opérateur. (causatif)

Max fait des belles statuettes. — faire est un verbe distributionnel qui peut avoir pour

synonyme fabrique.

Max a fait une déclaration tonitruante. — faire est un verbe support permettant

d'actualiser le nom prédicatif déeclaration.

Amr Ibrahim souligne qu’ « avec les opérateurs le sens se construit entierement hors du
lexique, avec les verbes distributionnels il se construit a cheval sur I’extérieur et
I’intérieur. Les supports eux, ne font qu’actualiser un sens déja consigné dans la structure
du lexique, la marge de liberté¢ du construit porte sur des aspects infra-sémantiques
comme le cinétisme, 1’aspect, et certaines formes de détermination. Les figés
correspondent a une lexicalisation totale de I’ensemble du processus de production du

sens. » (Ibrahim 2000 : 90)
9.3.4 Le prédicat et les classes d’arguments

Dans la description d’une phrase, on doit reconnaitre le prédicat et ses
arguments. En fait, la plupart des prédicats sont polysémiques. Gaston Gross met I’accent
sur « Quand un prédicat a, dans une position argumentale donnée, des substantifs d 'une
méme classe sémantique, son sens reste constant lors de la substitution d’un élément du
paradigme. » (Gross G. 2012 : 71), par exemple, le verbe prendre dans (prendre le bus, le
train, 1’autorail) ou ces substantifs appartiennent tous a la classe des <moyens de
transports en commun>, mais (prendre un chemin, un sentier, une autoroute) ou les
substantifs appartiennent a la classe des <voies>, ou encore dans prendre un steak,
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prendre du pot-au-feu, prendre des choux farcis, ou ils correspondant a la classe des
<aliments>. .Les besoins didactiques s’imposent de trouver des exercices rentables dans

la classe de traduction.

En effet, Gaston Gross (2012 : 72-75) a classifi¢ les arguments du prédicat en quatre types,

pour reconnaitre les emplois d’un prédicat :

1. Prédicats sans restriction argumentale: c’est le cas du prédicat qui accepte
n’importe quel substantif, sans discrimination, en position d’objet, par exemple, le

cas de I’adjectif intéressant, parle de, penser a

2. Prédicats a argument unique: c’est le cas du prédicat qui n’accepte qu’un seul
substantif dans une de ses positions argumentale. Par exemple, le verbe extraire

dans extraire la racine.

3. Prédicats a large spectre argumental: les hyperclasses: «Il existe un grand nombre
de prédicats qui sélectionnent des classe substantifs, que nous appelons des
hyperclasses. Celles-ci sont généralement connues sous le nom de traits
syntaxiques ». ces traits permettent de discriminer les sens différents de certains

verbes :

N-hum louer N-hum : féliciter

N-hum louer N-concret : prendre en location
N-hum abattre un animal : tuer

N-hum abattre un concret : démolir

4. Les classes d’objets : cette notion, qui a été créée par Gaston Gross, a pour but de
décrire avec précision les arguments des prédicats surtout les prédicats
polysémiques : « Ce sont des classes de substantifs, sémantiquement homogenes,
qui déterminent une interprétation donnée d’un prédicat parmi d’autres

possibles. Elles constituent des sous-ensembles des hyperclasses. » (Gross G. 2012

2 75).

En effet, cette analyse linguistique peut trouver sa place dans la didactique de la traduction.
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Plus précisément, dans le cours de linguistique de la traduction. Gaston Gross montre que
« L’ utilisation des classes d’objets permet donc de décrire avec précision le nombre et la
nature des emplois des operateurs » (Gross G. 2012:85). L’intérét vient donc de la
description des opérateurs qui traite la difficulté de la polysémie, et aussi du traitement de
la synonymie, des prépositions, de la métaphore et de I’anaphore ; mais le grand intérét est

que les classes d’objets sont au service de la traduction, par exemple :
Prendre <aliment> : Il a pris un steak / Lea/ 5L

Prendre <boisson> : Il prend de I’eau / Lo/ < iy

Prendre <moyen de transport> : Il prend I’avion. / 5 sthl/ Jéiu

Prendre <voie> : On peut prendre I’autoroute / g/ g/ bl el 5/ (Ko
Prendre <durée> : Ce travail prendra une semaine. / e s/ doell 138 (5 siissetc.

Suivant Gaston Gross, Amr H. Ibrahim définit ainsi la classe d'objet : « Un ensemble
d’éléments grammaticaux qui actualisent le terme que ['on décrit et qui sont

formellement responsables du sens qu’il prend dans un contexte donné. »(Ibrahim 2006 :

186)

L’exemple suivant illustre la classe d’objet de 1’adjectif lourd présentée par Gaston Gross:
Lourd (Objet) : pesant

< Charge > : difficile

< Aliment > : indigeste

< Faute > : grave

<Terrain > : mouillé, gorge d’eau

< Odeur > : fort(e)

< Jambes > difficile a lever

< Echec > séveére
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< Temps > étouffant

Amr Ibrahim formule plusieurs commentaires concernant les classes d’objets de Gaston
Gross. Pour lui, « dans cette perspective de Gaston Gross si [’on exclut “’les inanimés
concrets”’, hors classe, c’est la variation des classes d’objets qui est responsable de la
synonymie du fait que les propriétés des classes d’objets sont responsables du sens
résultat de [’association a un substantif d’'un adjectif prédicatif dans structure de type :

Det N-classe a'objet de N est Adj.- prea ¢ 'est-a-dire Adj.- prea Ssynonyme. » (Ibrahim 2015 : 299)

En reformulant I’analyse e Gaston Gross ainsi :

« La charge de Gaston est lourde ou lourde sera synonyme de difficile,
La faute de Gaston est lourde ou lourde sera synonyme de grave,
Le terrain du club est lourd ou /ourd sera synonyme de mouillg, etc. ».

Amr H. Ibrahim, montre que cette analyse n’a pas, a priori, de raison fondamentale de
faire une différence entre le sens de départ (sens propre) et le sens d’arrivée (sens figuré)
tout comme les oppositions concret / abstrait. Il peut s’avérer nécessaire de la modifier,
en partie, par une reformulation matricielle afin de mieux comprendre la fonction de la
synonymie. Amr H. Ibrahim propose de remplacer le terme classe d’objet de Gaston
Gross, par la classe de noms classifieurs. Cette classe de noms détermine la prédication
ainsi que ses relations avec les verbes supports, les corrélats et les verbes appropriés au

sujet grammatical qui fait 1’objet de la prédication.
Prenons le traitement de la synonymie de 1’adjectif lourd dans le cadre de I’AMD.
(1) Ali porte une lourde caisse

Peut signifier [La charge + le poids que porte Ali a une lourdeur telle qu’elle

est difficile a porter.].

Charge = poids — nom classifieur
Porter et Avoir = verbes supports

Lourdeur = nom prédicatif
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(2) Ali porte une lourde responsabilité dans cette affaire.

Peut signifier [La charge + responsabilité que porte + assume Ali a une lourdeur

telle qu’elle est difficile a porter + assumer. ]
(3) Ali porte une lourde faute.
[La faute qu’a commise Ali a une lourdeur telle qu’elle est difficile a accepter].
(4) Le lard est trop lourd pour moi.
[Le lard pris comme aliment a une lourdeur telle qu’il est difficile a digérer].
Le tableau suivant synthétise la classe de noms classifieurs de 1’adjectif lourd.

Tableau 9-1: Classes de noms classifieurs

Nom classifieur Prédicat corrélat
Poids Donc (lourd) Difficile a porter
Responsable Lourdeur, donc Difficile a assumer
Faute A commise, donc Difficile a accepter
Lard Elément portant, donc Difficile a différer

Il nous semble que 1’analyse proposée par Amr H Ibrahim est plus adéquate pour notre
public d’apprenants. Ce type d’analyse dépasse de loin la simple synonymie. Au sein de

la matrice, en saisissant le prédicat, ’apprenant accede au sens du mot.

9.3.5 La paraphrase : acquisition de la langue

En didactique de la traduction, la compétence linguistique exige une acquisition
des regles de combinaison dans deux langues. Grace a une description plus systématique
de ces regles, on laisse moins de place a I’intuition du locuteur étranger.

Les problemes de morphosyntaxe doivent étre étudiés dans la classe de
linguistique de la traduction parce que la didactique des langues ne peut contourner le
probléme de I’enseignement/apprentissage des régularités. On ne peut pas éeviter la
grammaire : dans la grammaire dite implicite, I’apprenant n’acquiert pas un savoir sur la

langue, il est orienté vers la signification. Dans la grammaire explicite, il fait appel a des
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savoirs constitués sur la langue et ses emplois, I’apprenant est orienté vers la forme.

Les contraintes grammaticales de la langue se retrouvent dans la paraphrase de I’énoncé
et dans la reformulation de la phrase. La paraphrase est une redite de la méme chose dans
une autre forme. Claire Martinot part de 1’idée que I’acquisition de la langue chez I’enfant
est un passage par la reformulation. Il est donc possible d’appliquer cette méthode dans
I’enseignement des langues, ¢’est-a-dire pédagogiser la reformulation que Claire Martinot

définit comme:

« Tout processus de reprise d’un énoncé antérieur qui maintient, dans
[’énoncé reformulé, une partie invariante a laquelle s articule le reste

de l’énoncé, partie variante par rapport a l’énoncé source. » (Martinot

1996 : 80)

Les travaux effectués par Claire Martinot sur des procédures de la reformulation dans la
langue d’enfants nous invitent a accorder une importance trés relative a appliquer cette
méthode dans la classe de traduction. Autrement dit, créer des exercices de type
phrastique sur les types de reformulation. Claire Martinot souligne que :

« Les procédures ou les parcours de reformulation utilisés par les
locuteurs peuvent étre comparés d’une langue a [’autre. Il reste a
décrire, dans chaque langue, le point de départ et le point d’arrivée qui
constituent les deux aspects visibles du processus de reformulation

mettant en relation un énoncé source et un énoncé reformulé. »:
(Ibrahim et Martinot 2003 : 39-69)
Claire Martinot a précisé trois types de reformulation
1. Reformulation par répétitions sans changement du sens.

2. Reformulation aboutissant a un changement de sens.

3. Reformulation paraphrastique produisant une équivalence sémantique

Claire Martinot nous explique la distinction entre les types de paraphrase :

« 1. Les reformulations définitoires permettent, selon nous, de produire ultérieurement

les autres types de paraphrases, comme si le prototype des paraphrases était la

paraphrase définitoire (proche du Report de Harris, 1969, et des Matrices Analytiques
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Définitoires de Ibrahim, 2001, 2015). Ces reformulations peuvent prendre des formes
extrémement variées (cf. Gerolimich, Martinot, De Gioia, 2009), elles ne sont pas du tout
contraintes formellement et présentent, de ce point de vue, peu de difficultés (majeures).
1l est tout de méme remarquable, qu’avant tout entrainement scolaire, de nombreux
enfants de 4 ans soient capables de fournir a partir d’'un énoncé source un autre énoncé
qui contienne une sorte de définition naturelle (Martin, 1990) de ['un des mots importants
de [’énoncé source, cf. Alexandre ci-dessous : 11 lui était interdit d’aller > c’est

interdiction d’y aller.

2. Les paraphrases sémantiques n’obéissent qu’a la contrainte de [’équivalence
semantique, ce qui explique qu’elles soient d’un usage relativement précoce. Elles ne
présentent pas de caractére définitoire mais en revanche révelent dans quelle mesure les
enfants peuvent faire varier le lexique (chuchoter quelque chose > souffler quelque
chose). On remarquera dans cet exemple que les deux verbes ne sont pas tout a fait
équivalents méme s'ils partagent une partie de leur définition analytique : dire quelque
chose a voix basse. L équivalence sémantique, dans une tache de restitution d’histoire,

est le plus souvent approximative.

3. A l'inverse des paraphrases définitoires et semantiques, la difficulté pour n’importe
quel locuteur de produire une paraphrase formelle (transformation), vient du fait que le
méme lexique est repris dans une construction différente (passif vs actif, permutation
d’un constituant, nominalisation d 'un verbe.. .) mais ce changement de construction a un

caractere relativement régulier et peu dépendant du lexique.

Dans les restructurations (second type de paraphrases formelles), le lexique est
également repris a la prédication source mais la structure argumentale du verbe, le plus

souvent, est modifiée. Cette modification est dépendante du lexique et donc imprévisible.

Pour les restructurations, la contrainte formelle est maximale puisque la structure doit

étre compatible avec le lexique et préserver la méme information.

4. Enfin, les paraphrases explicatives [situationnelle] ne présentent pas de contraintes
formelles, en revanche, elles introduisent un nouveau point de vue, une cause, une
conséquence ou une justification. Elles nécessitent une grande maitrise textuelle, et/ou

une connaissance du monde et des contraintes pragmatiques que ne peuvent encore avoir
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les jeunes enfants. Ainsi par exemple, on ne trouve que chez les enfants de 10 ans, des

cas de paraphrases explicatives de que personne n’avait encore jamais vue » (Martinot

2015 : non)

De point du vue didactique de la traduction, nous estimons que 1’exercice de la paraphrase
de type équivalence sémantique peut étre traité les fautes commises de la traduction de
genre faux-sens, et de type équivalence formelle peut étre traité les fautes de langue

grammaticales.

A titre d’exemple, le test de la paraphrase sert a trouver 1’équivalence du gérondif dans

les énoncés suivants:

(1) Je marche en boitant. 1(a) lorsque je marche, je boite.
Mais :
(2) Je boite en marchant. 2(a) * lorsque je boite, je marche.

Dans cette optique, la variation dans la traduction d’une phrase ou d’un texte
s’inscrit dans les difficultés qu’envisagent les traducteurs. L’Analyse matricielle
définitoire peut nous fournir la clé pour mettre en place chez 1’éléve la base de
compétence linguistique qui est un outil important dans 1’opération de la traduction. Elle
permet également aux traducteurs de trouver des solutions pour traduire des structures
intraduisibles en connaissant les mécanismes de la phrase. Dans le cours de traduction,
comment I’enseignant — traducteur peut-il traduire des adverbes du frangais vers 1’arabe ?
Est-ce qu’il propose le sens qui existe dans le dictionnaire bilingue ? Ou doit-il expliquer
la fonction de la place de I’adverbe dans chaque langue (¢tude comparée) ? Ou encore
chercher le sens par rapport aux autres éléments de la phrase ou du texte ? Dans tous les
cas, il s’appuie sur les bases linguistiques qui servent a la traductologie. Essayons
d’examiner la traduction des adverbes de maniére en -ment par la transposition dans le

sens francais-arabe :
(1) Il marche lentement.
— PrO'sujet V  Adv- de maniére. Peut étre...

(1a) Il se déplace vers 1’avant de fagon lente

244



(1b) Il a une (fagon, maniére) lente de marcher
(1c) Il a un mouvement de marche lent

(1d) Sa marche est lente

(1e) Son pas est lent

L’AMD de I’énoncé est : << Une personne de sexe masculin désignée par il // marche +
se déplace vers 1’avant + a un mouvement de marche+ a une fagon de marcher // lent(e)

/I (Sa marche + Son pas) est / lente>>.
C’est-a-dire qu’il a une marche lente
ProV Dét N Adj

Dans cette phrase le prédicat est le verbe mais 1’adverbe lentement qui est un
mot invariable constitu¢ d’un déterminant et d'un adjectif (lent), construit une information
importante dans cet énoncé. Cet adverbe équivaut au groupe prépositionnel constitué par
les mots d’une maniére et par un adjectif qualificatif ; il joue le rdle de complément

circonstanciel du verbe.

Du point du vue morphologique, en frangais nous ne pouvons pas dériver un verbe
générique de I’adverbe lentement. Mais nous pouvons a partir d'un méme radical dérive

un adverbe, un adjectif modal, un nom indéfini suit une préposition et un verbe en arabe.

Si ’on demande aux éléves de traduire la phrase ci-dessus, nous retrouvons plusieurs
propositions possibles qui nous_donnent le méme sens que la phrase en francais. Prenons

les versions suivantes

(2) Y&msy maSyan bt:y’an / Ushs Lie ~5es / [marcher une marche lente]

\Y N'objet interne N'adjectival

L’adverbe est traduit par le nom d’action en arabe, appelé aussi objet interne en francais
Blae 28 complément absolu qui se construit comme un complément d’objet direct et

qui doit avoir le méme radical que le verbe.

(2a) Ybt:> fi dlmasy / i) i Uay/ ralentit dans la marche
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V  Pré DetN

L’adverbe est traduit par un verbe de méme radical que cet adverbe alors que le verbe se

transforme en substantif.

(2b) Hw bt:y’ fi dlmaSy / ) A e 52 /il lent dans la marche
Propers Adj Prep DétN

L’adverbe peut aussi &tre rendu par I’adjectif seul.

(2¢) Yam8y bibt:> / shu i/ marcher avec lenteur
V Prep N

L’adverbe est traduit comme un nom indéfini suivi d’une préposition. C’est la

traduction courante du dictionnaire bilingue (francais-arabe).

(2d) Y&msy bat:y’an ks ey / marcher lent

V N‘adjectival
L’adverbe est traduit par un adjectif modal arabe.

(2e) Bat:y’un ma yamsy ez L Lshay / lent certes marcher

N'adjectival N'relative \Y

L’adverbe est traduit par un nom adjectival au début de la phrase en utilisant

I’affirmation par le nom relatif (Ma)
(2f) Yamsy bi bt:” wa tamhul ~ Je«is elan ey / marcher avec lenteur et en ralentissant
V Prep N Conj (en V+ tafa33ol)

L’adverbe est traduit par une modulation plus concréte comme la répétition d’un terme

presque synonyme qui vise a renforcer 1’idée.

Cette reformulation de la phrase en arabe explique notre intention du fait que le
cours de traduction passe par ’analyse syntaxique dans laquelle 1’éléve apprendra la

propriété et le fonctionnement des constituants de 1’énoncé.
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Drailleurs, I’enseignant-traducteur peut exposer les cas possibles de traduction de

I’adverbe de maniére en « -ment » comme sulit :
» Il sourit malicieusement.
» Il marche rapidement.
» |l parle nerveusement.
» 1l joue joyeusement, etc.
S’inscrivent dans la méme catégorie.
On peut conclure notre présentation sur trois points:

1. L’analyse matricielle représente un des outils d’aide a la traduction pour I’enseignant
et pour la didactique dans I’enseignement de la traduction dans les institutions

universitaires.

2. Ce type d’exercices fournit a I’apprenti-traducteur débutant un savoir qui est un premier

composant de 1I’opération de la traduction et une connaissance des deux langues.

3. L'exemple que nous avons cité ci-dessus n'a pas de valeur de preuve ; Il a la fonction
d’un test de validité. En d'autres termes, 1'exemple choisi ne sert pas a dire comment il
faut traduire (approche normative) mais a vérifier si la traduction envisagée est valide ou

non.

4. La traduction est une paraphrase.

Nous terminons ce chapitre par la derniére procédure didactique a partir de laquelle doit

s’appliquer I’AMD dans le cours de traduction afin d’acquérir la langue :
a) La 1% étape est de présenter I’ES (énoncé source).
b) La 2°™ étape est de construire des matrices d’ES.
c) La3°™ étape est de proposer une traduction.

d) La4°™ étape est de consulter les traductions des apprenants.
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e) La 5% étape est de faire construire des matrices par des apprenants.

f) La 6°™ étape est de faire I’identification des erreurs et leurs sources.
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CONCLUSION GENERALE
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1. L’enseignement de la traduction est un moyen d’acquérir la langue.

L’enseignement de la traduction se situe au carrefour de différentes disciplines
comme la didactique des langues, la linguistique et la traductodologie : I’interaction et la
participation sont des relations réciproques entre ces disciplines. Autrement dit, ce sont
des rapports indivisibles et indissolubles. La traduction reste aléatoire sans connaissance
de la linguistique.
Cependant, si I’intrication est une relation évidente entre la traduction et la linguistique,
la traduction est un filtre des fautes linguistiques. Ainsi, I’enseignement de la traduction
dans la didactique des langues se réconcilie depuis quelques années avec 1’enseignement

de la linguistique.

2. L’absence d’une orientation pédagogique dans le contexte irakien

Partant de la premiére question posée dans la problématique de cette recherche,
I’état de lieux de la traduction dans le contexte irakien, y compris le cursus des
départements du frangais et I’analyse des réponses des enseignants et des apprenants dans
I’enquéte effectuée dans le 3°™ chapitre, nous pouvons donc dire que le résultat montre
bien que le francais ne dispose pas d’une présence significative dans le systeme éducatif
et universitaire irakien. L’apprenant irakien n’a pas un statut de traducteur dans son
cursus. L’enseignement de la traduction dans le cursus de FLE doit s’orienter vers la
traduction pédagogique.

La confusion de I’orientation dans I’esprit de certains enseignants conduit a un
échec dans la formation des apprenants car ces enseignants n’ont aucune connaissance en
matiere d’enseignement de la traduction. Le programme ne définit pas son objectif, c’est-
a-dire de savoir si I’enseignement de la traduction a pour objet d’acquérir la compétence
linguistique ou la compétence traductionnelle. De plus, le programme n’est pas en
adéquation avec I’emploi du temps au sens ou le programme est trop lourd par rapport au
temps de cours dévolu a I’apprentissage du frangais et qu’il est impossible d’étudier

I’ensemble de la matiére.

2.1 L’importance des études historiques pour la formation des enseignants.

L’¢étude historique de la traduction a un réle important dans les processus de la

formation des enseignants de traduction en genéral alors que les étudiants irakiens doivent
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prendre conscience de I’importance de la traduction dans I’histoire de leur pays en
particulier; il s’agit de la méthode de H:unayn dans I’enseignement de traduction.
Autrement dit, les processus de cette méthode se rapprochent de notre proposition sur
I’introduction de ’AMD dans la classe de traduction, c’est-a-dire le recours a la
paraphrase et & la déduction dans le texte.

Du point du vue didactique, I’enseignement transversal dans la classe de traduction est
une approche utile pour 1’apprentissage des compétences (interdisciplines). Le travail en
groupe est davantage sollicité, les enseignants s’appuient sur I’analyse des difficultés afin
de faire réussir tous les éléves. Cette technique, c’est-a-dire le travail en groupe, a été
utilisée par Hunyan ibn Ishaq dans son école. L’étude historique montre aussi que le

francais ne trouve sa place en Irak que par des efforts individuels.

2.2 Modéle marginalisé dans le cursus de FLE
Les réponses au questionnaire adressé aux enseignants ainsi qu’a celui adressé aux
apprenants dans I’enquéte effectuée dans le 3°™ chapitre afin de cerner les difficultés
didactiques et pédagogiques de trois éléments principaux dans la classe de traduction, qui
sont I’apprenant, I’apprentissage de la traduction et I’enseignant, montrent que le modé¢le

de la traduction est marginalisé dans le cursus de FLE :

2.2.1 L’enseignement est sans méthode, sans objectif dans la classe de
traduction

Les réponses a I’enquéte montrent que :

- 21 des 35 enseignants, qui ont été chargés de I’enseignement de la traduction, sont

enseignants en littérature francaise. lls se pergoivent comme enseignants de FLE.

- lls travaillent sans méthodologie d’enseignement et sans méthode de traduction. IIs
s’appuient sur leurs expériences personnelles dans I’enseignement. IIs utilisent pour leurs

exercices un corpus médiatique emprunté a I’actualité.

- L’enseignement théorique de la traduction ne trouve pas sa place dans la classe car

I’orientation de I’enseignement de la traduction tend vers la traduction pratique.

- La plupart des enseignants sont d’accord sur le fait que I’objet du cours est d’enseigner

la langue et la traduction.
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- Les enseignants ne connaissent pas les normes du choix des textes. Ils n’utilisent pas

des outils d’aide a la traduction.

- Les enseignants de la Faculté des Langues sont réticents a 1’idée d’opérer un changement
du programme de FLE vers un programme de traduction, tout comme ils ne souhaitent

pas aussi prolonger la durée de la formation d’une année supplémentaire.

2.2.2 Une lacune dans la formation du francais et de 1’arabe dans le
programme.

En ce qui concerne les 138 apprenants qui ont participé a I’enquéte, leurs réponses
représentées dans la figure (3-1) page 58, montrent que 1’enseignement de la traduction
dans le cursus de FLE est une réelle nécessité, que la formation en langue arabe est
insuffisante, fondée sur un malentendu dans 1’utilisation des structures arabe empruntée
a I’héritage classique de la poésie arabe, et que le faible niveau de 1’apprenant en frangais
résulte du programme environ 40%, 18, 840% de la compétence de 1’enseignant et
26,080% de la situation du pays. Ce sont les causes de ces lacunes dans la formation des
apprenants du francais.

La plupart des apprenants affirment dans leurs réponses que la difficulté dans la
classe de traduction vient du fait que les apprenants ne maitrisent pas le francais. En effet,
le niveau en francais ne permet pas de former les apprenants en traduction.
L’enseignement dans la classe de traduction doit avoir pour objet d’apprendre le frangais,
c’est-a-dire que la solution pédagogique doit s’orienter vers la traduction pédagogique, et
que la traduction dans la classe n’est pas une fin mais un moyen. Cela n’empéche pas
d’enseigner la traduction dans le cadre de la pédagogie de traduction dans la classe de
quatrieme année de FLE.

De point du vue pédagogique, nous avons réalisé un tableau (1-1) page 23-24, afin
d’aider les responsables dans les départements de francais a délimiter 1’objectif de
’enseignement dans la classe de traduction. Le tableau permet de pallier ’aspect aléatoire
du programme qui a des effets négatifs sur le niveau de 1’apprenant.

En somme, la premiere partie a répondu a la premiere question de notre problématique,
c¢’est-a-dire que ’orientation de 1I’enseignement de la traduction doit avoir pour objet la

traduction pedagogique, afin de mieux apprendre le francais.
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3. L’incompétence linguistique de I’apprenant irakien conduit a I’incompétence
traductionnelle.

Il s’agit des fautes de langue grammaticales et des fautes de traduction de type
faux-sens : les erreurs dans les productions des apprenants résultent d’abord du fait que
les deux langues ne sont pas paralléles : le frangais n’aime jamais la répétition, il insiste
sur la variation ; en revanche, I’arabe aime la répétition car elle insiste sur I’information.
A I’écrit, la norme est aussi différente dans les deux systémes, a titre d’exemple, I’emploi
de la majuscule pour les noms propres, que ’arabe n’utilise pas. Nous constatons que
certains apprenants ne respectent pas ces normes. Le non-respect de ces normes d’écriture
conduit a I’ambigiiité dans les productions des apprenants.

L’apprenant irakien recourt le plus souvent au calque sémantique et syntaxique
lorsqu’il traduit. De plus, I’enseignement traditionnel de la grammaire arabe conduit a
Pinterférence linguistique, qui est trés présente dans les traductions de 1’apprenant
arabophone. L’étude que nous avons effectuée dans le 4°™ chapitre diagnostique d’une
part, des défauts de 1’enseignement dans la classe de traduction ; d’autre part, il montre
que I’apprentissage de la traduction doit passer par I’enseignement de la linguistique.

Les autres causes des erreurs linguistiques commises sont liées a un déficit dans
la formation en frangais langue étrangére, a 1’utilisation du dictionnaire bilingue et au
manque de formation en traductodologie de I’enseignant. En effet, nous savons que les
approches modernes n’ont pas pris leur place dans I’enseignement des langues en cours
de FLE et de traduction.

La grille d’évaluation de la traduction que nous avons proposée sert fortement
les enseignants de traduction dans leurs pratiques de classe. Dans I’ensemble, I’étude des
erreurs dans la classe de traduction est liée a la notion d’évaluation des traductions qui se
pose dans des perspectives complémentaires : la premiére est normative, au service de
I’enseignant, consistant a inventorier les erreurs de traduction dans le but de sensibiliser
les apprenants a diminuer les fautes linguistiques par des exercices variés ; la deuxiéeme
est formative, au service de I’apprenant, liée a 1’acquisition de la compétence de
traduction.

Nous avons constaté que les fautes commises par les apprenants ont
majoritairement résult¢ d’une mauvaise compréhension du francais qui produit un
mauvais choix du mot ; il s’agit des erreurs de type de faux-sens, ou d’une mauvaise

structure de la phrase en francais ; il s’agit des erreurs de type grammatical. En outre, il
253



n’existe pas de normes didactiques guidant le choix du texte.
Dans le but de trouver une solution didactique et pédagogique aux erreurs de
type faux-sens, nous avons proposeé des exercices didactiques. Ce type d’exercice a pour

but d’améliorer la compétence linguistique et traductionnelle de 1’apprenant.

Nous pensons qu’il existe aussi une nécessité de réinventer les dictionnaires
bilingues ou bien de les soumettre a des révisions pour réduire les risques d’erreur
sémantique. Dans ce sens, 1’enseignant doit consacrer une part du travail hebdomadaire a
former les apprenants a I’utilisation du dictionnaire, a 1’utilisation de la glose qui est I’une
des techniques utilisées depuis longtemps afin d’éviter la perte du sens durant 1’opération
traduisante, et a 1’utilisation des notes du traducteur: notes historiques, géographiques,

linguistiques (proverbes, adages, des expressions et des jeux de mots) etc.

4. Le lexique—grammaire : une méthode pour la linguistique de la traduction.

Les méthodologies de I’enseignement des langues et les méthodes de la traduction
n’ont pas encore répondu aux exigences des apprenants. En d’autres termes, ces
approches ne tiennent pas compte du fait que 1’apprentissage de la lexie doit se faire par
sa grammaire. Ce défaut constitue une lacune dans la compréhension du mot donné. Par
conséquent, les apprenants font des fautes de traduction de type faux-sens et des fautes
de langue de type grammatical.

Le modele proposé par les approches de I’ESIT et de Skopos, ne nous semble pas
pouvoir étre appliqué aux débutants, surtout dans le contexte irakien. Il est destiné a
former des traducteurs professionnels qui ont déja un bon niveau de langue étrangére et
également de langue maternelle.

Les difficultés, au niveau linguistique et au niveau méthodologique, des
apprenants irakiens nous ameénent a proposer une solution méthodologique en créant un
nouveau modele dans le cursus de FLE.

Ainsi, nous sommes convaincus que le passage de I’enseignement de la traduction passe
par I’enseignement de la linguistique : faire une modification pédagogique du module
« traduction » vers un module « linguistique pour la traduction » devient une nécessité
dans le cursus de FLE. Cette proposition que nous avons abordée dans la derniére partie,
est une solution méthodologique pour valoriser I’enseignement de la langue et également

I’enseignement de traduction. L’introduction de la méthodologie du Lexique-grammaire
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et de la méthode de I’Analyse matricielle définitoire, (AMD) comme outil de traduction,

dans I’enseignement de la traduction permettent de former des enseignants de traduction.

4.1 L’étude du figement: solution de la connaissance culturelle dans

I’enseignement de la traduction.

Une analyse linguistique n'est pleinement compréhensible que par rapport a
certaine(s) conception(s) du langage et du monde. On comprend mieux les difficultés
qu’il y a a introduire efficacement dans une classe de langue des termes qui ne relévent
pas de la tradition culturelle des apprenants et qui reposent sur 1’observation d’une langue
qu’ils ignorent. L’enseignement du figement dans la classe de traduction, y compris les
expressions idiomatiques et les proverbes, fournit aux apprenants une connaissance

culturelle qui est un pdle essentiel dans 1’enseignement de la traduction.

4.2 L’introduction de ’AMD : solution a I’acquisition de la langue

L’attitude moderne de la linguistique, compte tenu de diverses écoles, a amené a
réfléchir sur la description des rapports entre sens et mots. Elle refuse 1’idée que les
langues sont comme des magasins ou comme des réservoirs de mots.

Le sens d’une séquence est le produit de celui des éléments composants. Ainsi, le
sens d’une phrase est facteur de celui de ses arguments. L’introduction de I’AMD, qui
permet I’insertion des unités du lexique dans des structures syntaxiques, dans la classe de
traduction aide les apprenants a connaitre les valeurs différentielles d’une langue a I’autre
et leur permet d’apprendre a établir des équivalences entre deux langues ; il s’agit de
I’étape de compréhension d’un énoncé. Cette compréhension doit passer par I’analyse de
la forme qui véhicule le sens. La premiére tiche a réaliser dans 1’apprentissage est la
description de la forme

La description du francais de type contrastif a toute sa place dans la classe de
traduction, et I’enseignant doit se fonder sur I’'usage de la langue afin d’amener ses éléves
a passer de la forme au sens. Pour enseigner la traduction, il ne doit pas considérer la
traduction comme une boite de connaissances mais se demander comment motiver
I’apprenant a accéder au sujet, c’est-a-dire a accéder a la connaissance.

L’enseignant reste limit¢ sur la forme de langue étrangére. Cette lacune est
proportionnellement aussi importante que la préparation des cadres enseignants est

insuffisante. C’est pourquoi, I’effort fourni depuis une quarantaine d’années est resté sans
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résultat appréciable. Cet enseignement n’est pas encore suffisant ni miri afin de justifier

concretement et parfaitement les pratiques langagieres des enseignants.

4.3 La paraphrase : méthode didactique pour la traduction

Le recours a la paraphrase permet de découvrir le sens (p6le traductodologie), de
développer la connaissance en langue, de comprendre le fonctionnement des éléments
interne et externe, de connaitre le prédicat, qui est I’information la plus importante dans
I’énoncé, et ses arguments.

De point du vue de la didactique de la traduction, nous estimons que par 1’exercice de la
paraphrase - de type équivalence sémantique — peuvent étre traitées les fautes commises
dans la traduction de type faux-sens, et par le type de I’équivalence formelle peuvent étre

traités les fautes de langue grammaticale.
5. Recommandations didactiques (comment enseigner)

1. Utiliser la reformulation et la paraphrase de 1’énoncé donné dans la classe de
traduction, y compris des exercices sur le figement et les synonymes des verbes,

afin de développer le processus de la lecture et de la compréhension.

2. Créer des exercices s’appuyant sur 1’acte de communication « dialogue » dans
lequel s’insére I’opération traduisante. Ces documents authentiques permettent a
I’apprenant d’observer la difficulté en amont de I’opération traduisante, pendant

son cours et en aval.

3. Utiliser des supports documentaires, a savoir montrer la diversité des sources
documentaires ainsi que les modalités de la consultation en fonction de la nature

de la difficulté elle-méme.

4. Connaitre les éléments paratextuels (les éléments verbaux ou non accompagnant
un texte), il s’agit ici du titre, du nom de I’auteur, de 1’éditeur, etc. une lecture
profonde de ces éléments, d’ordre spatial et temporel, diminue la perte dans la
traduction. 1l existe donc, une possibilité de créer une activité sur ce sujet en
proposant plusieurs documents authentiques aux apprenants dans la classe de
traduction et en leur demandant de préciser les éléments paratextuels et de rédiger

la premiere conception de la traduction.
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5.

6.

Faire des exercices sur I’analyse et sur la traduction de 1’énoncé en groupe.

Recommandations pédagogiques:

Nous présentons ci-dessous les éléments a prendre en compte par les responsables

pédagogiques dans les départements de frangais pour arriver a obtenir des résultats

qualitatifs dans la formation des enseignants de traduction.

1.

Le programme d’enseignement dans la classe de langue en général, et
d’enseignement dans la classe de traduction en particulier doit prendre en compte
I’acquisition des savoirs, des savoir-faire des savoir-€tre et des savoir-apprendre :
former des apprenants sur le plan linguistique pour leur permettre d’atteindre le
niveau suffisant pour le frangais et pour I’arabe par le biais d’adopter la
méthodologie du Lexique-grammaire dans 1’enseignement de la traduction.

Enseigner les théories sur la didactique de la traduction, du FLE, également des
théories d’acquisition du langage, c’est-a-dire que les futurs enseignants de la
traduction doivent étudier la traduction théorique et découvrir son fonctionnement
dans la pratique en classe. Ils doivent étre a méme de démontrer qu’ils ont compris

la partie théorique de leur formation.

Mettre en place des méthodes d’évaluation des progrés des futurs enseignants de

traduction.

Un manuel de traduction adapté aux perspectives contrastives doit étre choisi et
utilis¢é comme support d’enseignement afin de faciliter le développement des
compétences traductionnelles chez les futurs- traducteurs.

Un environnement propice a I’apprentissage doté de matériels nécessaires (audio,
vidéo et documents authentiques) devra étre créé pour faciliter 1’apprentissage.
L'utilisation des nouvelles technologies est un ¢lément essentiel pour permettre

un apprentissage de la langue dans un contexte plus ou moins authentique.

Effectuer un stage dans les institutions ou la traduction francais-arabe est
pratiquée. Pendant ce stage, les apprenants doivent étre supervis€s par un tuteur.
De la méme facon, les futurs enseignants doivent comprendre le r6le que joue leur
tuteur pendant leur stage. Les établissements de formation doivent fournir aux
futurs enseignants des lignes directrices écrites qui décrivent 1’organisation de leur

stage. Les tuteurs doivent étre parfaitement formés et informes et doivent
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comprendre les attentes du stagiaire et de 1’établissement de formation.

7. Demander aux futurs enseignants de traduction de faire des recherches sur les
problemes de traduction francais-arabe / arabe—frangais afin d’identifier leurs
formations et développer leurs compétences théoriques et pratiques dans le
domaine de la traductodologie. Ces recherches aident les enseignants a prendre
conscience du fait que I’enseignement n’est pas une question d’accumulation de
connaissances, mais de développement d’une méthode flexible et contextuelle
pour atteindre les objectifs fixes.

8. Etablir un partenariat avec des institutions étrangéres notamment des centres
d’enseignement de la traduction dans les pays arabes comme ’Egypt., I’ Algérie,
le Maroc et le Liban.

9. Créer une filiere du niveau master 1 de traduction dans la Faculté des Langues a
I’Université de Bagdad.

En conclusion, nous pouvons affirmer que ces propositions peuvent étre des outils
importants pour aider a la conception du programme de formation initiale des formateurs
et organiser leurs formations de facon autonome dans le cadre de leur professionnalisation
a long terme. L'ensemble des outils proposés pourront contribuer a la professionnalisation
de l'enseignement-apprentissage du francais dans la classe de traduction. Dans ce sens

nous estimons que :

Dans la 1°® année en classe de traduction, le but doit se limiter a Iinitiation a la
linguistique de la traduction, c’est-a-dire a des cours théoriques sur I’histoire de la
traduction, des notions de traduction, une premiéere a approche de la traduction. La théorie
est une connaissance complémentaire a la pratique de la traduction. L unité de traduction
doit aussi étre limitée par des unités de phrase, et I’exercice doit se focaliser sur le type

de version en textes courts de genre médiatique.

Dans la 2°™ année en classe de traduction, le cours doivent viser a la pratique de la
reformulation pour acquérir la langue. Le niveau d’expression comporte des phrases
figées, des idiotismes, des proverbes des deux langues. L’exercice réalisé a ce niveau est
du type du théme en texte court de genre littéraire, d’aspect culturel et administratif, en

langue facile.

Dans la 3*™ année en classe de traduction, le but est d’apprendre I’AMD, I’exercice
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s’applique au type de théme et version en texte long de genres différents : juridique,

médical, philosophique, religieux et poétique (question du style).

Dans la formation au niveau du master 1 de traduction francais-arabe dans la Faculté

des langues a I’Université de Bagdad : introduire I’AMD comme méthode de 1’analyse.
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AL MUSAWTI Jaafar

Doctorant 3™ année

Université de Besangon

Février 2015

L’enseignement dans la classe de traduction pose des problématiques de son rdle dans les
départements du francais. Cette enquéte s’est inscrite dans les démarches pédagogiques et
didactiques afin de systématiser I’enseignement de la traduction F-A/ A-F dans le cursus des
départements du francais de la Faculté des Langues a 'université de Bagdad et également de la

Faculté des Lettres a I’université d’ Al-Mustansiriyah. Vos expériences vont aider le chercheur a

diagnostiquer les difficultés pour déterminer 1’identité de ce cours.

Questionnaire

Adressé aux professeurs de francais

Département de frangais / Faculté des .............. / Université de .........
Diplome et Spécialité :
Cochez la case qui vous convient :

1. Etes-vous enseignant(e) de traduction pour les cours ? Si non, passez a la

question suivante.

Niveau d’étude Réponse
2¢m¢ année de FLE
3¢ année de FLE
4°m année de FLE

2. Avez-vous été déja chargé d’enseigner dans la classe de traduction ? Si non,

passez a la question 17.

non oui, combien d’année

3. A quel niveau avez-vous enseigné ?

4. Vous appuyez-vous sur une méthodologie dans la classe de traduction?

non oui, laquelle
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5. Mes cours de traduction se focalisent sur :

la traduction théorique la traduction pratique

6. Utilisez-vous des exercices ?

a- Linguistiques si oui, lesquels

b- Traductologiques si oui, lesquels

c- Documentaires pour la pratique de la traduction si oui,
Quel genre : médiatique littéraire juridique
autre

7. Sentez-vous que vous &tes plutot?

traducteur interprete enseignant de FLE

traductologue

8. Avez- vous publié en traductions F-A ou A-F ?

non oui, dans quel domaine

9. Préparez —vous vos cours de traduction d’aprés un manuel de traduction ? si oui

lequs

non oui,

10. Préférez-vous les exercices de ... ?

théme version

Pourquoi ?

11. Imposez —vous votre propre traduction (théme ou version) aux apprenants ou

acceptez-vous leurs traductions mémes si elles sont formulées autrement ?

12. D’apres vous, quelle est I’objectif principal dans la classe de traduction? (une au

choix)

A. enseigner la traduction pour apprendre I’acte de traduire.
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13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

B. enseigner la traduction pour apprendre la langue.

C. enseigner la traduction dans les deux, objectifs.

Comment choisissez — vous un texte a étudier? (préciser les critéres de choix)
a_
b-
C_
Voyez-vous un véritable intérét pédagogique de 1’apprentissage de la
tr{  fion ?
non oui
Utilisez-vous des outils d’aide a la traduction ?

non oui, lesquelles ?

Enseignez-vous la traduction théorique ?

non oui, quelles méthodes ou approches ?

Croyez —vous qu’il faut enseigner le FLE sans la classe de traduction ou non ?

non oui, justifié en 2 lignes :

Etes-vous d’accord avec le changement du programme de 1’enseignement du
FLE vers le programme de ’enseignement de la traduction F-A/ F-A ? (question

pour les enseignants de Faculté des Langues).

non oul

Etes-vous d’accord avec le prolongement de la durée d’étude de quatre années

vers cinq années ?

non oul
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20. Existe-t-il une influence des effets sociaux ou, politiques ou religieux lorsque

vous préparez un texte ?

Non oul

21. D’apres vous, quelles sont les difficultés des apprenants dans la classe de

traduction ?

22. Quelles sont les difficultés de I’enseignant dans la classe de traduction ?

Merci de votre collaboration
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AL MUSAWI Jaafar

Doctorant 3°™ année

Université de Besangon

Février 2015

L’enseignement dans la classe de traduction pose des problématiques de son rale dans les départements du
francais. Celte enquéte s’est inscrit dans les efforts pédagogiques et didactiques afin de systématiser
I’enseignement de la traduction F-A/ A-F dans le cursus des départements du frangais de la Faculté des
Langues & I'université de Bagdad et ¢galement de laFaculté des Lettres a 1'université d’al-Mustansiriyah. =

Vos expériences vont aider le chercheur & diagnostiquer les difficultés pour déterminer I’identité de ce cours.

Questionnaire

Adressé aux professeurs de frangais
Département de francais / Faculté des .lanﬁ».{’? Université de ....[2a ‘So\q_pn
Dipldme et Spécialité :

Cochez la case qui vous convient :

1. Etes-vous enseignant(e) de traduction pour les cours ? Si non, passez a la question suivante.

Niveau d’étude Réponse |
2 année de FLE o
3™ année de FLE

4™ année de FLE 1

v N

; ¢y A
2. Avez-vous f!l»é at)chargé .-d’cnscign“dans“%lasse de traduction ? Si non, passez a la
question 17.
Sept awg
: D non IZ oui, combien d’année r

3. A quel niveau vous avez enseigné ?

tro\'sfevud’t{u_wfﬁim,z- e ;

4. Vous appuyez-vous sur une méthodologie dans la classe de traduction?
Je at.:'/)cpwb Sev wan Do doleqn peopee & WO T
T A1)
' = y oy dne wij
Cesk & .Ave Comm~ \,/ ”c)"'f/";l’ ‘ loaz.,/,f,
popre o Letbe Miaficre | Jo WSy 01’/'ﬁc' de
Y"-eﬁﬁ, un  pYegram s y«rfr'cw[,ev A Ix i‘)"e/b-(.o[v;_,‘
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non D oui, laquelle

5. Mes cours de traduction se focalisent sur :

D la traduction théorique Z la traduction pratique

6. Utilisez-vous des exercices ? s
a- linguistiques D si oui, lesquels
b- traductologiques [:, si oui, lesquels

¢- Documentaires pour la pratique de la traduction si oui,

Quel genre : médiatique I llittéraire I:l juridique D autre
7. Vous sentez que vous étes plutt?

D traducteur ':l interpréte enseignant de FLLE D traductologue

8. Avez- vous publi¢ des traductions F-A ou A-F ?

non D oui, dans quel domaine

9. Préparez —vous vos cours de traduction d’un manuel de traduction ? si oui lequel ?

non D oui,

10. Préférez-vous les exercices de ... ?
E théme [:l version

‘7
. ess e
Pourquoi ? 70%( Sa vt le < (_3“\

N,Q A C9M<'

11. Imposez —vous votre propre traduction (8¢ theme ou version) aux apprenants ou acceptez-

‘ vous leyrs traductions mémes si elles sont reformulées autrement ? : < 0&3‘5‘ o8
;QCCC/» liwcrs Yraoluchilons quec ma Covrechlon (€ - !

—

12. D’aprés vous, quelle est I’objectif dans la classe de traduction? (une au choix)

A. zr enseigner la traduction pour apprendre I'acte de traduire.
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B. D enseigner la traduction pour apprendre la langue.

(55 D enseigner la traduction pour les deux.

13. Comment choisissez — vous un texte a étudier? (préciser les critéres de choix)
a- 7‘(% IY_ S /70 H“j
b [t raiie
c- 7@0/" o la h‘ei‘»
14. Voyez-vous un véritable intérét pédagogiaue de I’ appremi’ssage de la traduction ?

D non .Z oui

15. Utilisez-vous des outils d’aide 3 la traduction ?
non D oui. lesquelles ?

16. Enseignez-vous la traduction théorique ?
Znon D oui, quelles méthodes ou approches ?

17. Croyez —vous qu’il faut enseigner le FLE sans la classe de traduction ou non ?

non D oui, justifié en 2 lignes :

18. Etes-vous d’accord avec le changement du programme de |’enseignement du FLE vers le
programme de I’enseignement de la traduction F-A/f3-1-2 (question pour les enseignants de

Faculté des Langues).

D non oul

19. Etes-vous d’accord avec le prolongement de la durée d’étude de quatre années vers cing

années ?

D non oui s
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B. enseigner la traduction pour apprendre la langue.

C. I:I enseigner la traduction pour les deux.

13. Comment choisissez — vous un texte a étudier? (préciser les critéres de choix)
a- Le nivean el classe.
b- \a Aiversike Res textes .
c- les textes que sonk c\airs, sans Jéﬁiw.Hc's{y\.&‘qu< v syn{axfo\ué-

14. Voyez-vous un véritable intérét pédagogique de I’apprentissage de la traduction ?

[:] non oul

15. Utilisez-vous des outils d’aide a la traduction ?

I:] non oui, lesquelles ? Ao(ﬂ.mfﬂis -

16. Enseignez-vous la traduction théorique ?
E non D oui, quelles méthodes ou approches ?

17. Croyez —vous qu’il faut enseigner le FLE sans la classe de traduction ou non ?

non ouli, justifié en 2 lignes :

18. Etes-vous d’accord avec le changement du programme de I’enseignement du FLE vers le
programme de I’enseignement de la traduction F-A/A-F ? (question pour les enseignants de
Faculté des Langues).

D non D out

19. Etes-vous d’accord avec le prolongement de la durée d’étude de quatre années vers cing

années 7

non D oui
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20. Existe-t-il une influence des effets sociaux ou politiques ou religieux lorsque vous préparez
un texte ?

E Non D oui

21. D’aprés vous, quelles sont les difficultés des apprenants dans la classe de traduction ?

Les ATGHES soil nombresses . Ve absence gédagog e tetnle
on ne sal pag exactement mment Paire awnce les meyens
qui soutlred do manquc- dec orintebions des ensergracts
‘\ouca osSL P(ﬁa{; XowwiCes J;Kic»‘.]‘\'c—s,

22. Quelles sont les difficultés de I’enseignant dans la classe de traduction ?
) - 1) Mang e de %c\ﬂ%@"‘\on daws o domaine .

2)- s Cheix  des {'ax’tue,]m se dondde  sur une
gdgor\ ar\g'«}ro@fe-

3o Aw miliex mniversiteave ivakien on (9"”'?"""‘“)\ izl

Au Nole de \x draduckion omme un mogen fficce dms
(‘ef‘ws&lﬂn‘cmed' des \4V\lﬁu65 B}

Merci de votre collaboration
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20. Existe-t-il une influence des effets sociaux ou politiques ou religicux lorsque vous préparez

un texte ?

D Non E oui

21. D’aprés vous, quelles sont les difficultés des apprenants dans la classe de traduction ?

- Aes af/’rammts 7L vagola sent m 61‘&\ mot de [ew [ﬁ"\g‘*c

:}a::,::f#t[i cubture ef bes ox P ress| ons tfmu faises, Ik R/’pcnab\*"

Feaohit selon 52 Ccompr€ henSion olu ftx’re-. ]
~/"°/’Y€V\M’b ne pewvent pas Live ce ?a/<(j‘i enbre les
h'z»\e,s of des Sous— entendus.
27

Quelles sont les difficultés de I’enseignant dans la classe de traduction ?

f//.eV\ Sel V1Q.v\-‘," eX L; u_ e /@ S’\—\‘L\L"’“U\V‘( C;‘\L,
Dowr- a_loler Aoy “fualcants a\u»ﬁs»«u\c{&( (dee -

e Tl jhante swr [es /owf/aosi’h‘cv\s 7u e
Jes mets,

— I( [ewyr I |
G“VQJ (es 7:2"’\/53 oles verbes CZANC aha»jgnf ele SenS-

,./c 0/\0{‘)( e W\_a)L indes p.enje.lo le foe'&r la %m&\ch‘om

e la P\nmSe
(4‘6»\?"

1 e "YQ
ontre [es "“CB(QS ole j;ann«a\ %

Merci de votre collaboration
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20. Existe-t-il une influence des effets sociaux ou politiques ou religieux lorsque vous préparez

un texte ?

[2' Non I:I oui

21. D’apres vous, quelles sont les difficultés des apprenants dans la classe de traduction ?
= D"ﬁpl'c:q,%e’s ctu N1 U= 9\!de¢/5"¢‘¢! = bz 4P P lewart
: Dot iy Pl i conjuguey &verbe o by zmz.y)
0{.6’/7)41,\/&6/ /{ab‘r_j le «}e,( - . : .
= p/%'a«%;x oAer e/ffrv.lfz °n[,_( jf%iw .
- Ly ,,-,,/;/J yenawtJ ZA— ‘F‘;_‘;j; y_;j}{;ca yammetice ! ef
\a \C,\“ﬁ?:/ “j;“' '/Ffa“,gw‘u Siia o ma ;L.LP_

22. Quelles sont les difficultés de I"enseignant dans la classe de traduction ?
- L /:v-j Qﬁeww./l— ole /,c‘ fudrawt & }ﬂwum‘ure
J'e wsegne e ol e traslucbiag o4 -
Ley CXPII\Coo/’/;M,r gor ey (OW/Z( /08:‘71,4,_4
3 #i:éL_L— o Pen C‘/CCQ/N‘QA(‘_ )
AMaie ” r'/y e Cerfeapnp éﬁu'{.‘wx e

Sﬂ-v‘-ja—jefi:# < F"-LVJLU‘un,_ Ce_;q,.' < [~
Aervasols pes b profeg,
)

Merci de votre collaboration

!
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20. Existe-t-il une influence des effets sociaux ou politiques ou religieux lorsque vous préparez
un texte ?

D Non oui
21. D apreés vous, quelles sont les difficultés des apprenants dans la classe de traduction ?
S N ¥ 2 W e
- ‘A &o&\ﬁsm ﬁ =L ‘('-"

--4(-& (Cove UL‘—‘ c"l’*’k‘\“‘r r 1“6_
Laynasodic s échn s bJ’mJuJ'n‘-n ohawer Lo gbe ol ialermel-

22. Quelles sont les difficultés de ’enseignant dans la classe de traduction ?

* Merci de votre collaboration
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20. Existe-t-il une influence des effets sociaux ou politiques ou religieux lorsque vous préparez
un texte ?

I:l Non Z oui

21. D’aprés vous, quelles sont les difficultés des apprenants dans la classe de traduction ?

A— A Ve con c&( 0 e )
2- dc\ﬁ-L),Qe sl e c&e. Sayolr (*\‘\-wrd

- MM\N_Q C“- P{"—b&\.(\\\(( \ e -QQAA—‘\\&}\

22. Quelles sont les difficultés de I’enseignant dans la classe de traduction ?
\_',c\—\c.b\hi me.k J,{_/B o_' ‘(A&é»«ﬁ/\ QBN \,\in J‘ ~Srn (kﬂ-,/\
n\‘ L\MQ’ Qh-l&_ e Q'ZMA \"":th =

/
J'- P S L
ef/\cvvsc\\*c, Q\‘Lb ,u/'&(’lfcvsku.') e} CQ‘-/’ Mnniatn b= 5(&4 (’\“JQLJ

. Merci de votre collaboration

292



20. Existe-t-il une influence des effets sociaux ou politiques ou religieux lorsque vous préparez
un texte ?

D Non oui

21. D’aprés vous, quelles sont les difficultés des apprenants dans la classe de traduction ?

_Thountt b sems A wn vocepulnite A'aptes son coaTegle- .

= /)M@;« e ;;m/m./a wne stuclote /ﬁml?c’all Complogte
- Saisit o Coal il d'on Tople -

22. Quelles sont les difficultés de I’enseignant dans la classe de traduction ?

- Jes 7{//{”1%% Al un vorhulaite fies dimide”.

ol dlfide de lukr fute a,,/;mya_ les slincbotes
;{d,mmafaz/lf @m/véza. )

o apppornants iy o @Mr ¢ complindic £«
Swesth ﬂ SomS /L //c’/ﬂi}t(:e’,- /M ffﬂfflf#f”'.‘"- ’/‘“’(
a/,aa'fé’ a /;Io/wl(c umc /o’apé((/?%: W-"ﬂ;a (,;1'”.,.&-

i of s pléecse gue 4 Fule de %e/;/f ol pestocte .

Merci de votre collaboration
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20. Existe-t-il une influence des effets sociaux ou politiques ou religieux lorsque vous préparez

un texte ?

IZ/Non D oui

21. D’aprés vous, quelles sont les difficultés des apprenants dans la classe de traduction ?

s \0\ ol/i%vc-e’yem(e &n“t’? Lo\ \&«%w( Ql'ﬂ\v\;aiw J- (0‘
\!MLBM-C ""‘M\’C"M\\K‘Y‘W;vw“ \e& \—Lu.-")-} uer'odMC-

22. Quelles sont les difficultés de I’enseignant dans la classe de traduction ?

MLL/V\_LUC

D\"‘““A ils &WL Lews -kaolmch'ow‘

Merci de votre collaboration
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20. Existe-t-il une influence des effets sociaux ou politiques ou religieux lorsque vous préparez

un texte ? |
D Non oui

21. D’aprés vous, quelles sont les difficultés des apprenants dans la classe de traduction ?

s Ly /61//:4( 94 /q f\/\mu, és 2}»«)4\0’/\{5 &AM;)W'}

Zo")c-l\\ chs mo’p mal's l'|§£am4 Beawég:éf \i«\fa;kms
o Cortse Zufv/mc, fl; e Savial P

Zrmly— Uik
22. Quelles sont les difficultés de I’enseignant dans la classe de traduction ?

- T weaver Jos fexfo Corﬂzsg)o,\\ip&s T
N o A*’” a}wcxiw\kﬁ

Merci de votre collaboration
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20. Existe-t-il une influence des effets sociaux ou politiques ou religieux lorsque vous préparez
un texte 7
Non D oui

21. D’aprés vous, quelles sont les difficultés des apprenants dans la classe de traduction ?
- \ier Wewrers A Cowts A QVW;(«(‘I e $oab pas 5“'%,7‘,;\ -

vCoa b < '}," ie. s M ;M'%
o (e Yot Ax Wl/ﬁ Tt 5.1(.‘ A ((}«.J “( W Sond P VQ?

22. Quelles sont les difficultés de I'enseignant dans la classe de traduction ?
_ é{Mfo‘skﬁf&%(Ww/&?a\ m‘(ﬁp&ru‘\?'k“—f~

. AoehPe =
e Vﬁf}m.ﬁ(-ﬂ) 2z 12
- v--\_c-vv'f\'w-(

Merci de votre collaboration
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20. Existe-t-il une influence des effets sociaux ou politiques ou religieux iorsque vous préparez

un texte ?

D Non oui

21. D’aprés vous, quelles sont les difficultés des apprenants dans la classe de traduction ?
B i

R SRR O S e
2 ?o-\-e{&W"‘HM\M '

22. Quelles sont les difficultés de I'enseignant dans la classe de traduction ?
o Ao idesn des o pprenons

- du Fheliads nowk pexs Lo v Ridedion «

Merci de votre collaboration
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20. Existe-t-il une influence des effets sociaux ou politiques ou religicux lorsque vous préparez

un texte ?

I: Non lz oui

21. D’apres vous, quelles sont les difficultés des apprenants dans la classe de traduction ?

;U;\/Qmu)( \e,s e"u(\mn‘l)
o Mttty Les Vf’{ﬁ?ﬂ@; ed o /Vbjﬂﬁ,,@
‘7’//7“?1 et bien G/U red

22. Quelles sont les difficultés de I’enscignant dans la classe de traduction ?
% T)‘c UvVey / 25 /‘7“'/;/@/]@ (¢ Wquﬁéf
QU (71 eau O/’é/ac/;(p{ ;

. Chir fy ety ity

2 /’Oél'cme . €//q @,yW i
/?Z(///V /ef /éjjeg,,, at{
CelUfan c{{ [(
gt e i /m,,

/ o 7ZoU //%’ 74 Q(((jj,
////ap /(xc@ o/*/ae

Merci de votre collaboration
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20. Existe-t-il une influence des effets sociaux ou politiques ou religicux lorsque vous préparez

un texte ?

D Non %ui

21. D’apreés vous, quelles sont les difficultés des apprenants dans la classe de traduction ?

7- ?/ob\&\w A COA5\ffv;‘(Q. desm Qversen <
P
/
2- g;ai\\)\(_SSL Nans Neo %(mw«mfc e < au

Ce ,\5 A \\~ C\\. N \(O\é v\(.,\-.\m QO'\:\\)\ -
22. Quelles sont les difficultés de I’enseignant dans la classe de traduction ?

4= Lo\ V\qu\f* A\Qﬁ CL\\?&Q«\W\LTS SIS C \mg

Noo oo o Kt eVl s

})l @\?{Q,\\ T \O\f\gi»( Q\Y(o\,\c,}\d/( B R
ét(oxk cne de ceBe N J i

Q- ;[\ C onse S \ewws Yoase \‘\V\j\.\‘\s\":'\»\-"\ el

" A
Cap\e €A~ a(d\og“&n W oo eny Yol o ConsAaunle
Merci de votre collaboration
/Q,V\ Comk(j\\u

o ?\\(0\3"2 Co«/‘))lc}—e AN )\‘\ol/(:b e)r
du dexke ,}/ac}wi}’«-
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20. Existe-t-il une influence des effets sociaux ou politiques ou religieux lorsque vous préparez
un texte ?

D Non oui

21. D’apres vous, quelles sont les difficultés des apprenants dans la classe de traduction ?
L—b e\%gﬁu‘s e APPM Se v Ewmin kT aan M{,PMJ—;:

’L—-Q—\c‘.u_m-
3o Tlmlaath Peed i manuel .

S (S N s ] VU - UL S evemsmnodi v
22. Quelles sont les difficultés de I’enseignant dans la classe de traduction ?

- L“-‘ Volone ey Gws‘

= Aey Foloann,
_ ARt Gatie e Wiveann oles SRt

- \-&m"{\h‘l"lh Ao P Vel

Merci de votre collaboration
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20. Existe-t-il une influence des effets sociaux ou politiques ou religieux lorsque vous préparez

un texte ?

B [

21. D’apres vous, quelles sont les difficultés des apprenants dans la classe de traduction ?

@cv—almmo«'}“, [es mPressiowf Sonk ol(ﬁ/.;d\w o élve
LadWisees , onnc, | Bant che saubenws por lewr \orofusw
b«g—\‘V\ o‘c \-(uclwir? Covree e ment .

22. Quelles sont les difficultés de I’enseignant dans la classe de traduction ?

"(gv{\ow/s les VKF/qu'onS :

Merci de votre collaboration
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20. Existe-t-il une influence des effets sociaux ou politiques ou religieux lorsque vous préparez
un texte ?

l:l Non oui

21. D’apres vous, quelles sont les difficultés des apprenants dans la classe de traduction ?
’{/(M\’%—;S 0\’\"'L \a\ NNV erxgo&s eS) wane \""\OM
2y (a«\ﬁbc‘ Ve \')Q\L‘/Acg appfey\w\\g/ Q o ceAan '(\ R X”j“\_l.

Lo Ulo\Nee Nom \a Aasse de Nertuelion oi\s sonl
PA SR SRERPANEN,

22. Quelles sont les difficultés de I’enseignant dans la classe de traduction 9

Merci de votre collaboration
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20. Existe-t-il une influence des effets sociaux ou politiques ou religieux lorsque vous

préparez un texte ?

[:] Non oui

21, Dapres vous. quelles sont les difficultés des apprenants dans la classe de traduction ?
& Lg A;?Q:mué Que Yuveaus Cubkavel .
- La ()),m.'\\a\e &e Qle/‘(uhowd Qs YLove GuL Qﬁncbu;glﬁct,,m,
Qvenmedt { cal e -
2= el Q)(\GQ’)L Adu— Vo C‘q\pu_ka.(m
22. Quelles sont les difficultés de I'enseignant dans la classe de traduction ?
La '\'Y'qc\ud T n”e/%'\’ ‘)a.& wiLe. m%mis%fon p\me, d’sinple,
e eAt dama ses vastes pers Pec‘f\'ve,s ! '({(ﬁr\'on.,
s ot m+éjm*(on fe\ &‘\e Spwr\&g mouvemert's

fulées of do gpite

Merci de votre collaboration
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20. Existe-t-il une influence des effets sociaux ou politiques ou reli gieux lorsque vous préparez

un texte 7.
e @6

21. D’aprés vous, quelles sont les difficultés des apprenants dans la classe de traduction ?

(oLes apprengons h et paa oy b nieas cons bo dovex |angyues A-F
J/JM-H,{{@L{ a},a/ﬂ o2 e e ib’wr») 44401,7(4 {?{/( en

{aenectios
2 LMV?j@LJ wek pas | °5¢) e Fol %"/“ tn Cote/s cle Uk, ("941

LQ“W%M '& h«w(/tv %[

22. Quelles sont les difficultés de I'enseignant dans la classe de traduc
(.Les f’ﬂ\.umx,\a b ne Ao L Pas W»L&)& W
hyne 2ot Pas 42 ccicdaler s A ok bensin 4
met o[w/ifzw W‘LJ én Za&éfc/éo
FW{’V; Ldl‘é u,mj(zfif/'
2, Les m;/(/wo&/ ke 1 (’(L'G// fjé ”ld/izaoé g

W{/&w lf(.ﬁ L/r"""" V{W M FWL @ﬁw
(/6,& )/JOWL Q./ Vﬁ/n/ %)w ?f//

tion ?

CymN\rene
Z&: ’)b@lICVéVéJ (’&J Jz{/ww d ‘9/7')1 .":‘('./}:Zj
" Merci de votre collaboration ,('/‘w()_,{_c,% .
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ANNEXE 3

LE QUESTIONNAIRE ADRESSE AUX APPRENANTS
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Questionnaire
Adressés aux apprenants de FLE 3°™ et 4°™ ann¢e

Département de francais / Faculté des .@WﬂUniversité de Baj,@é’aoé =2
Cycle: Tuagrieme ahge i
Sexe :

A. Cochez la case qui vous convient

1. j’ai choisi le frangais parce que ...

C’est est une langue internationale
Jj’aime le frangais 7
je suis obligé de I’apprendre

autre (préciser)

2. Que pensiez — vous de la France avant de suivre vos études dans le département du
frangais ? (juste une ligne) :

C ‘est™ un Pdl S qui a e 5iﬁnJ£ C:V"/’.SC«%"QV\, =3 é/‘g%qw‘t
?uf s&Aur U/QS M Qens Ae ‘('%+ Le w\eno(g,
3. Décrivez la France en quatre ou cin:z)ts (caractéristique) ?

Cesl un /%'3% 8»’6\»\0((, ﬁw'oio\MQ/ s;/f%avd', J (@ H’\Me] <

4. Le frangais est une langue ....4 comprendre.

a- tres difficile

b- | ™| possible

o

c- facile

5. Le frangais est une langue ... de I’arabe

a- -< différente

b- " ressemblante

c- A la fois différente et ressemblante
d- Je ne sais pas

6- Quelle est la langue maternelie de votre famille 2

[ afaAg
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Questionnaire

Adressés aux apprenants de FLE 3™ et 4™ année
Département de frangais / Faculté des \qnsueg../ Université de EQSJO\A )
Cycle: < {
Sexe: =
A. Cochez la case qui vous convient
1. j'ai choisi le frangais parce que ...

a- |177| C’est est une langue internationale

g b- j’aime le frangais
c- Je suis obligé de I’apprendre
d- autre (préciser)

2. Que pensicz — vous de la France avant de suivre vos €tudes dans le département du

frangais ? (juste une ligne) :

_S € V\’QC\,\V\\AV\Q ww\ e ‘\gké % Blog \0\ %XVC\\’\CQ

3. Décrivez la France en quatre ou cing mots (caractéristique) ?

Lo Bvounce weh Xvas keelle

4. Le frangais est une langue ....a comprendre.

a- | _—1 trés difficile

b- possible

c- facile

5. Le francais cst une langue ... de I’arabe

a- 7 différente

b- ressemblante

c- A la fois différente et ressemblante
d- je ne sais pas

6- Quelle est la langue maternelie de votre famille ¢

\’Ok\fo\\oe
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Questionnaire

Adressés aux apprenants de FLE 3™ et 4°™ année

Département de frangais / Faceité des . leil o7..../ Université de .. g%, M
Cycle: 3 f
Sexe: [

A. Cochez la case qui vous convient

—

. j’ai choisi le frangais parce que ...

a- C’est est une langue internationale

b- |£~7| j’aime le frangais

c- je suis obligé de I"apprendre

d- autre (préciser)

2. Que pensiez — vous de la France avant de suivre vos études dans le département du

francais ? (]ustc une Ilg‘nc)
IS us)

q‘_o\) A in &>l O\S
(\,\O\D ‘)7 \‘?f))}) (\.2)\_/-‘1/')

3. Décrivez la F rancc cn quatre ou cing mots (caractéristique) ?

)oﬁch\(g eé')’ \YCS »J W
Mm"“f‘fé,( ¢

4. Le frangais est une langue ....a comprendre.

5; ’ tres difficile
b- possible
c- facile

5. Le frangais est une langue .... de I’arabe

a- différente

b- | ressemblante

c- A la fois différente et ressemblante
d- je ne sais pas

6- Quelle est la langue maternelle de votre famille ?
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Questionnaire

Adressés aux apprenants de FLE 3%™ et 4°™ année

Département de francais / Faculté s ............. / Université de ... €3, Beevo
Cycle : |
Sexe : M

A. Cochez la case qui vous convient

1. j’ai choisi le francais parce que ...

a- Cest est une langue internationale

b- j’aime le frangais

c- Je suis obligé de i’apprendre

d- autre (préciser) —

2. Que pensiez — vous de la France avant de suivre vos études dans le département du
frangais ? (juste une ligne) : F;"aan c_/s)‘. ww b(&\/\ ?‘LJS Q‘t
Multipofienal ey ©N ke que en pult e cupuye-
3. Décrivez la France en quatre ou cing mots (caractéristique) ? Qﬁ
. Fdjs aMouy 2 Fdel QC‘A“’V\V" ¢
$[,,1 | Heyataye etde La \;ccm"

4. Le frangais est unc langue ....a comprendre.

a- trés difficile
b- possible
c- facile

5. Le frangais est une langue .... de I’arabe

a- l—— différente

b- ressemblante

c- A la fois différente et ressemblante
d- je ne sais pas

6- Quelle est la langue maternelle de votre famille 2

| "o Albe
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B. Cochez la réponse appropriée

7. D’apres vous, dans le programme de cursus, les quatre matiéres suivantes sont

Matiére

Trés important

Important

Utile mais pas important

Pas nécessaire

La linguistique

L5 !

La traduction =
L’arabe S
L’anglais = -

C- Cochez la case qui vous convient

8. ladifficulté de la traduction vient de ...

I e

frangais (langue difficiie)

I’arabe
’enseignant

pas de manuel

9. L’échec ou la faiblesse de frangais est venu de la défaillance ...

a- T~

TR,

LR et
C-

d- e
e_
=

du programme
de I’enseignant

de I’apprenant

de la famille

De la situation du pays

Je ne sais pas

Merci de votre collaboration
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B. Cochez la réponse appropriée

7. D’aprés vous, dans le programme de cursus, les quatre matiéres suivantes sonf :

Matiere

Trés important

Important

Utile mais pas important

Pas nécessaire

La linguistique

!-/

La traduction

e
L’arabe e
L’anglais - P

C- Cochez la case qui vous convient

8. ladifficulté de la traduction vient de ...

d =

francais (langue difficile)

I"arabe
I’enseignant

pas de manuel

9. L’échec ou la faiblesse de frangais est venu de la défaillance ...

s

a- ¢

———

b- e ———
c_

d-  w—ecmaa

e- L
ol

du programme
de I’enseignant

de "apprenant

de la famille

De la situation du pays

Je ne sais pas

Merci de votre collaboration
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B. Cochez la réponse appropriée

7. D’aprés vous, dans le programme de cursus, les quatre matiéres suivantes sont :
Matiére Treés important | Importarit | Utile mais pas important | Pas nécessaire
La linguistique ez

Ta traduction o

L’arabe Y=

L’anglais T

C- Cochez la case qui vous convient

8. ladifficulté de la traduction vient de ...
a- |77 frangais (langue difficile)

Iarabe
I’enseignant

pas de manuel

9. L’échec ou la faiblesse de frangais est venu de la défaillance ...

a-
b-
e ¥
d-

e-
£

du programme
de I’enseignant
de I'apprenant

de la famille

De la situation du pays

Je ne sais pas

Merci de votre collaboration
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B. Cochez la réponse appropriée

7. D’apres vous, dans le programme de cursus, les quatre matiéres suivantes sont :

Matiére Trés important | Important | Utile mais pas important | Pas nécessaire
La linguistique N

La traduction N

I.’arabe "

L’anglais

C- Cochez la case qui vous convient

8. ladifficulté de la traduction vient de ...

-

francais (langue difficile)

I*arabe
I’enseignant

pas de manuel

9. L’échec ou la faiblesse de frangais est venu de la défaillance ...

HEERNE

du programme
de ’enseignant
de ’apprenant

de la famille

De la situation du pays

Je ne sais pas

Merci de votre collaboration
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ANNEXE 4

LES COPIES D’EXAMEN DES APPRENANTS
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Y3 KU'/f_/ B

Université de Bagdad S
Faculté des Langues Troisiéme année
Département de Frangais Examen de Traduction 12 Session de Décembre.
2edl-201S ( —m /7

N 3 e 173 2e
Traduisez les textes (et les phrases) suivants S 4

Version:
I. La coopération_franco-irakienne va, dans les années qui viennent, porter principalement sur
I'introduction de I'enseignement du frangais en Irak et sur des projets de développement dans les

domaines de la santé publique, de I'agriculturc, dc l éducation et des échanges culturels.

_______ 442 -'.\1)] = _..LLJJI}‘ zigl “ W 6C;.,.>.\.¢)l.;_,)9_4,}.\.4;;2
LT S5 | A)\ t\DJ)( __aiaL/‘\lnl/jpff I\_LJJI)')J\ AJL\A&)QM

= v ‘-______'
tar) ,}J,l b oeled) A N catn L aslol gl j__ - J/(_)[l___,_g
~3 A \,\.0}/9')/\1“\ o.L\QF 1/’

L’i A S e -

II. Comment j'emploie mes loisirs. Ma distraction est de me promener. Je peux me promener dans
Ia rue, mais je préfére les arbres et les verdures d'un jardin public. Je suis libre et discipliné; je
respecte ce qui 2 tous. Je pratique avec modération quelques exercices physiques, car j'honore et

respecte mon corps.
o

—

2‘ \ALJ\L\ PR quS u&é]ﬁ--ubj.lwm

Ra V777 23 @W m1rr/L9 Nl apiell bz |
lJ\ 1(’:,,4> o /l)r\qj..,\__\ AM%M

A0 q./.L et ) 3 B T b § Vadleos
g s
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7
T

Théme: 5 -
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1\ S2eSh . Sem \9\/? q‘\,_e < .n PeVe Mw /"\A(m(P\
WUBMY&L&AY\IM}JJH)AA.«?] Y
le MmANLS 3 v nla Pas \/\SL%@T\C&\:Y; Ve nyan \Pnf(‘e Qq.ul
Texolx YadtaueT i
. it © et
OV a1 1Y) uJJhL'-::”,J Gl ok g sailaiall g O gaaall g &
e Anegs alanomns. 9140 chvetiensS o le) Aaggag%
\ P A\k&ri/a& Canle c‘x\('\'ﬂx\\' enlva b J Fc Se fq{““aaonjr

le) bonkC\«\/) eA’ \e_S \_/‘\S*5'{%1{&43&![4\44‘91\5““34“5(_;\5.\33" 2
V*\I\QSQ\;X. /)k gf S ’Q!{P(’ Vos ‘/ﬁ\ V:/\X r‘LI?J el Se s rjr?u/ 185
MM VQI/SO/\"\{) (\\ovk, 90321’\‘\‘ (J( ) U\U E o, /

Porter sur e waab | verdures jwas « Sl a3 | disciplinee 225, moderation Jizie! | honorer <& s «a )%
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e e O L e ey |
Université de Bagdad

Faculté des Langues Troisiéme année
Département de Frangais Examen de Traducti / / ession %cembre
ZLxamen de Iracductiof

Traduisez les textes (et les phrases) suivants

Version:

I. La coopération franco-irakienne va, dans les années qui viennent, porter principalement sur

I'introduction de I'enseignement du frangais en Irak et sur des projets de développement dans les
domaines de Ia santé publique, de I'agriculture, de I'éducation et des échanges culturels.

—_ X -, N o - 5 = — 3 i
o W W Voo 8 ',..‘2\ e.\._ onn N \_‘d/q_‘}\ ,\3\ S ¢ & j AP = A\ ':\:x]x Je 2
% \ ~ N = D) i = e
T\ 0 o I el IO ) X P U SR NP - 1 2 oo ot s Al ek A
== e = R B T e S A s = ‘ =7
5 /; ? YRR \ L ”J“;‘ ({' }t" ’L 11 25 ::.' o) ‘-Jl” c:,—"”.—\[ ‘!
s — = = = S o =
o == 7 g
2|
!

II. Comment j'emploie mes loisirs. Ma distraction est de me promener. Je peux me promener dans
la rue, mais je préfére les arbres et les verdures d'un jardin public. Je suis libre et discipliné; je
respecte c¢ qui a tous. Je pratique avec modération quelques exercices physiques, car j'honore et
respecte mon corps.

P \ { \ | 2 -
o2 LM DA e e e W e 3 P I
e =" Ty 2 R g T
B 2 e O A SN ) S oo ;"."r"\ Y4 GO L PR N ) ek PR Y e SN VAT L’ ZodA |l
SRy St R e T o
A0 W L M T S W TR G I (I (09 = Hldtah Ynans o & e 2o Tl
o " = AL (= T = =
PO .« o A I QO | TSI D
5 == oA o SR e i
=
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/ 23 s ol o Al by )
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\ — O~ e —
= A
) Lt oS 4GY plaay) MAJJJJHJAAA.IPJ ¥
/

é paipva. Jﬁs,%&u,.\Bicy:-axe.._,----; AT e Rotee. B\ "L\Euf‘
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f J .
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-5 v, =

Porter sur ole wiai | verdures jaas ¢ Sl pad | disciplinee 2a=ic , moderation J\==! | honorer <& was S

' Copie 2.
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Université de Bagdad

Faculté des Langues Troisiéme année

Département de Frangais Examen de Traduction ,.—’/ (Dsﬂaﬁl de Décembre.

I SR

Traduisez les textes (et les phrases) suivants

Version:
1. La coopération. franco-irakienne va, dans les années qui viennent, porter principalement sur

I'introduction de I'enscignement du frangais en Irak et sur des projets de développement dans les

domaines de la santé publique, de I'agriculture, de I'éducation et des échanges culturels.
il

@J&A} 99-:’.21 ....... = ).LJL&A\,—-M\ _@-_L.@J_‘A‘ M;)& g,laL»l‘ W
A EA Ayl dls SN L2 S il ) P ]ﬁh@x _f’.d&léﬁl

g \“\l shetzely g alsall o) - o I =]
3

<

./-'":i"_-'

1. Comment j'emploie mes loisirs. Ma distraction est de me promener. Je peux me promener dans
la rue, mais je préfere les arbres ¢t les verdures d' un jardin public. Je suis libre et discipliné; je
respecte ce qui 2 tous. Je pratique avec modération quelques exercices physiques, car j'honore et

respecte mon corps.
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lopiec 3
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X o & B @ L Srpmse

Université de Bagdad
Faculté des Langues

Jroisiéme année

Département de Frangais Examen de Traduetion (2] Sespion de Décembre.
/ A <
o / 5f D/ X

Traduisez les textes (et les phrases) suivants

Version: e
I. La coopération_franco-irakienne va, dans les années qui viennent, porter principalement sur
I'introduction de I'enseignement du francais en Irak et sur des projets de développement dans les
domaines de la santé publique, de I'agriculture, de I'éducation et des échanges culturels.

a9t ﬁ ey @\3-»&\\-»@“’ -G @-“\_ﬂl--\-w--@éﬁﬁh--—&)—\—*l’ Jﬁ
gaQ-'«lr-\---- M—c\-)@;&&\r < ﬁ?m-*dukk- W\---c&-_{;@;— D e
F{)&\Aa\*,--éj\_al+ & Qé-q-sx\,* PPN TIPS W ) &\;&—e&
) "’\
II. Comment j'emploie mes loisirs. Ma distraction est de me promener. Je peux me promener dans
la rue, mais je préfére les arbres et les verdures d'un jardin public. Je suis libre et discipliné; je

respecte ce qui A tous. Je pratique avec modération quelques exercices physiques, car j'honore et
respecte mon corps.
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Université de Bagdad
Faculté des Langues
Département de Frangais

roisieéme année

Segsion de/Décembre.
/ (#)
IS 2t

Traduisez les textes (et les phrases) suivants -»‘g ) Dot
: -"\ uv—’J SI\BH
Version: Tgeaay \ -5 =

¢ P Ty

1. La coopération_franco-irakienne va, dans les années qui vxcnncnt porter principalement sur
I'introduction de I'enseignement du frangais en Irak et sur des projets de développement dans les
domaines de la santé publique, de I'agriculture, de I'éducation et des échanges culturels.

Airm A A ‘ = a
o] z__/_f B ;l\ M%r“ wLes ,’\ Ltu_.\ .&LU\.D Ny \n i Mol g

Examen de Traductidn
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/ L g o (,&_ % = 7ot o “3- -5\
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II. Comment j'emploie mes loisirs. Ma distraction est de me promener. Je peux me promener dans
la rue, mais je préféere les arbres et les verdures d'un jardin public. Je suis libre et discipliné; je
respecte ce qui 2 tous. Je pratique avec modération quelques exercices physiques, car j'honore et
respecte mon corps.
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(2

Y
Université de Bagdad > ‘;
Faculté des Langues
Département de Francais Examen de Traducti ; 3
[ _: ‘
Traduisez les textes (et les phrases) suivants /r;” v
Version: /Aﬁﬂ//

I. La coopération franco-irakicnne va, dans les années q‘ﬁi('iennent, porter principalement sur
I'introduction de I'enseignement du frangais en Irak et sur des projets de développement dans les
domaines de la santé publique, de I'agriculture, de I'éducation et des échanges culturels.
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1. Comment j'emploie mes loisirs. Ma distraction est de me promener. Je peux me promener dans
la rue, mais je préfére les arbres et les verdures d'un jardin public. Je suis libre et discipliné; je
respecte ce qui 4 tous. Je pratique avec modération quelques exercices physiques, car j'honore et

respccte mon corps. y
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Université de Bagdad ﬁ 3 He ufl

Troisiéme année

Faculté des Langues S
Département de Frangais Examen de Traduction

Traduisez les textes (et les phrases) suivants

Version:
I. La coopération franco-irakienne va, dans les années qui viennent, porter principalement sur
I'introduction de I'enseignement du francais en Irak et sur des projets de développement dans les
domaines de la santé publique, de 'agriculture, de I'éducation et des échanges culturels.
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1. Comment j'emploie mes loisirs. Ma distraction est de me promener. Je peux me promener dans
la rue, mais je préfere les arbres et les verdures d'un jardin public. Je suis libre et discipliné; je
respecte ce qui a tous. Je pratique avec modération quelques exercices physiques, car j'honore et
respecte mon corps.

—_ \
Ay e vl NN ) S~
L \ £ - ) @
S Negi B e el e Aty NS TR R, SNSRI o Sl NS 3 o )N e ST !
~ - - -- et - By Sp-oaet e - !
P ! ¥ , \ ek T i v
Nt adl S RIS '@- S RS0 N0 ot L B R Loy er =\t
e - 2300 o €~ — iy 7 === \ ios e St = i
. - \
DTG T N P VW D O
N e s il '

Lo gl ddls Y
j'g_\ \\A‘\ C»_,p_M\n\ S a;L&Ug Se-ooe (\‘\}3_@ ?;\(- ST \mk,__ —x

i B Loia s a0 plaial) 138 gl pdangal LY
5t ; : X SN € S0 O Y -
BIAON B S I L g,\,_giiia:‘l_ﬁ 2 PR e Q\\ CERNR ST SRS \1\ S

-~

Aagll Jeaa g8 Y

TN e e Nscan sican e e
"y BN 4 I S S
LAY 1A bl g (31 ad (8 b s g Osilaiall g O spasally O palaal) (ilady £ —
s pas REN KR, \ AoopRs "‘\A\r‘:&&-‘wv\\ rsrl‘ £ S - poagess f' A S ) ;,—7;—‘;]‘(
PAESSI S PO

LN NN
%qu A B [m\k\\/ﬂ<‘ «wimkok \\\ : e;\f“kxf\ \ ,‘C‘ \T C]y-‘}'\\qg\\r'\(
]

mﬁ
gt omMub\Mp\JuuyubU\SN" -

O\ = o\ A — O
LSS ek R T e R 10y - (e

- RE s St =3

Porter sur ol «u=t | verdures jbas ¢« Zlls s disciplinee b:= , moderation J<! , honorer s ada oS

— Copie +

321



2 < e A e\
Q1/ Traduisez le texte suivant : ¢ bk S

{
Jai bien travaillé toute la semaine, Raymond est_venu et m'a dit
quil avait envoyé la lettre. Je suis allé au cinéma deux fois avec
Emmanuel qui ne comprend pas toujours ce qui se passe sur l'écran.
e —— -

Il faut alors lui donner des explications. Hier, c'était samedi et
Marie est venue, comme nous en étions convenus.

Q2/ Traduisez les phrases suivantes :
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Q1/ Traduisez le texte suivant :

Jai bien travaillé toute la semaine, Raymond est venu et ma dit
qu'il avait envoyé la lettre. Je suis allé au cinéma deux fois avec
Emmanuel qui ne comprend pas toujours ce qui se passe sur 'écran.
Il faut alors lui donner des explications. Hier, c'était samedi et

Marie est venue, comme nous en étions convenus.

Q2/ Traduisez les phrases suivantes :
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L 5
Q1/ Traduisez le texte suivant :
Aujourdhui, maman est morte. Qu peut-étre hier, je ne sais pas.
Jai recu [une lettre] de lasile : "Mére décédée. Enterrement
demain. Sentiments distingués.” Cela ne veut rien dire. C'était
peut-étre hier. L'asile de vieillards est a Marengo, a quatre-vingts

kilométres d'Alger. Je prendrai l'autobus 3 deux heures et
jarriverai dans l'aprés-midi.

@71/ -
/
\)("_ [ f;ﬂ—vuﬁo&k ot r ,JJL il
S —" (v QNI '\2 - v -
TR Sty € vdp 5 et .
—RD B el 4 C\_av \:. 3 “ = s
’ % 2 ".}—'\‘ EUR APve D . P N ~2 \
M 5 RS S ‘éao‘. QA
: role *\»b STEICS ol S U e L=
- \ (o’ B Y
0o S ey o S P (\ ,v i} e —~elh3h 3R &
_‘;{/:5' i \L‘ t 6 ~~_| \ e k C\‘i)w \{:"}Q’ ./‘»\_-’.3.}} '&‘J"}‘;jkc”" -o( Y
W lw'g o3y o W )z ~ Z A | ey | R
,/JU? et g0 By | S : ‘/ﬂ-(z'/}‘l:l:’ A .}J "/J' [),’}3’”.( ;Jj
L . < s /.
c Ao s AT EEe N,

%ﬂﬁfg;uc ¥G

"7./‘/,0;’— ceque

Copie 40

Ceple 4D

324



oy £ ey

~ = x;—/nt{&.h
*’ A 7
e annet

Q1/ Traduisez le texte suivant :

Aujourd’hui, maman est morte. Ou peut-étre hier, je ne sais pas.
Jai recu [une lettre] de lasile : "Mére décédée. Enterrement
demain. Sentiments distingués.” Cela ne veut rien dire. C'était
peut-étre hier. Lasile de vieillards est a Marengo, a quatre-vingts
kilométres d'Alger. Je prendrai lautobus & deux heures et

j'arriverai dans l'apres-midi.

Q2/ Traduisez les phrases suivantes :
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Traduisez en arabe

o

- Contre le racisme dans le football -

- 'Les joueurs de football 2 la peau noire continuent d'étre prisa
- parti dans certams stades europeens Marc André Zoro '
"*’défenseur ivolrien du Fc Messina ,n'apu contenir: son' R
el exaspération face aux injures racistes dont il a été vnctlme ,ce
dimanche ,lors d'une rencontre a domicile contre les Milanais : 2
“de l'Inter. La Fédération internationale de football est alertée, - R
une fois de plus .Le racisme gagne du terrain dans le football -~ .. -~ . -
européen .Les joueurs a la peau noire sont trés régulierement -
les cibles de mamfestatlons racistes de la part de supporters.
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~_Les joueurs de football 3 la- peau noire cohtinuéﬁt d'étre pris

“ei4 défenseurivoirien du Fc Messina ,n 'a pu contenir: so

-Traduisez éh arabe

- Contre le racisme dans le footb-allf' ‘

parti dans certains stades européens. Marc André Zoro

exaspération face aux injures racistes dont il a été vnctlme ,ce
dimanche ,lors d'une rencontre a domicile contre les Milanais

“de I'Inter. La Fédération internationale de football est alertée, -+ =
une fois de plus .Le racisme gagne du terrain dans le football - .
européen .Les joueurs 3 la peau noire sont trés régulidrement = ¢
les cibles de manifestations racistes de la part de supporters.
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-Traduisez én arabe

Contre le racisme dans le football :

: iles joueurs de football a la peau noire continuent d' étre pris,é
parti dans certains stades européens. Marc Marc André ZOI’O
=B défenseur ivoinen du Fc Messina ,n'apu contenir son:

,exaspéi') m aux ln’_jufes racistes dont il a été vu:tlme sC@ S 3T
//g \,K dimanche ,lors d'une rencontre_a domicile contre les Milanais iy
_de l'inter. La Fédération internationale de football est alertée, == =
"une fois de plus .Le racisme gagne du terrain dans le football - .: - . -
B ey e I e sl :
européen .Les joueurs a la peau noire sont trés réguliérement -
les cibles de manifestations racistes de la part de supporters.
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-Traduisez en arabe
Ot}

-Contre le racisme dans le football

: 'Les joueurs de football a la'peau noire contmuent d'etre pri
- parti dans certains stades européens. Marc André Zoro .
“+,défenseur-ivoirien du Fc Messina ,n 'a pu contenir SON i
exaspé?giion face aux injures racistes dont il a été victime e .
dimanche ,lors d'une rencontre a domicile cont”r’é les Milanais .
de I'Inter. La Fédération internatioriale de football est alertée, -+
une fois de plus .Le raciéme gagne du terrain dans le football
européen .Les j jOUEUl’S a la peau noire sont trés régullérement
les cibles de mani?estatlons rac‘stes de la part de supporters.
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“Traduisez éh arabe

Q-

Contre le racisme dans le footb'alll 4

Les joueuré de football 2 la peau noire contindeﬁt‘.d ‘étre pris a
~ parti dans certains stades européens. Marc André Zoro '
défenseu;lﬁloi?fen du Fc Messina ,n 'a pu contenir: son Ao
~“exaspération f tes dont il a été cti
< ,V‘ '¢7 exaspération face aux injures racistes dont il a été victime ,ce .
dimanche ,lors d'une rencontre a domicile contre les Milanais ;
“de I'Inter. La Fédération internationale de football est alertée, - -
une fois de plus .Le racisme gagne du terrain dans le football
européen .Les joueurs a la peau noire sont trés régulidgrement
les cibles de manifestations racistes de la part de supporters.
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:-Traduisez en arabe

a1

- Contre le racisme dans le football

~Les joueurs de football 3 la peau noire continuent d'étre pris
: parti dans certains stades européens. Marc André Zoro '
e »défenseur-ivoirien du Fc ﬁlessma ,n 'a pu contenir: son #
_exasperatlon face aux injures racistes dont il a été vig_:time ,c8 .

dimanche ,lors d'une rencontre  domicile contre les Milanais -
“de I'Inter. La Fédération internationale de football est alertée, £'e)
une fois de plus .Le racisme gagne du terrain dans le football
européen .Les joueurs a la peau noire sont trés régulieérement bl

les cibles de manifestations racistes de la part de supporters.
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ek ,défenseur-ivoirien du Fc Messina ;,n 'a pu contenir son

-Traduisez én arabe :

Q1

: Contre le racisme dans le football e

Lesj joueurs de football a la peau noire contmuent’-d etre prisv :
- parti dans certains stades européens. Marc André Zoro 7 '

exaspération face aux injures racistes dont il a été wctlme 08
dimanche ,lors d'une rencontre a domicile contre les Milanais
de l'Inter. La Fédération internationale de football est alertée, - A1
une fois de plus .Le racisme gagne du terrain dans le football
européen .Les joueurs a la peau noire sont trés régulierement

les cibles de manifestations racistes de la part de supporters.
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- _:Traduisez en arabe

Qi

Contre le racisme dans le football

e ‘-'l.es joueurs de. football a la'peau noire contlnuent d:étre prls.é
_ - parti dans certains stades européens. Marc André Zoro
~iaiesie défenseur ivoirien du Fc Messina ,n 'a pu contenirsqn sHSn
exaspération face aux injures racistes dont il a été vigtime R R

dimanche ,lors d'une rencontre 3 domicile contre les Milanais =~~~
“de I'Inter. La Fédération internationale de football est alertée, - -

une fois de plus .Le racisme gagne du terrain dans le football

européen .Les joueurs a la peau noire sont trés réguliérement

les cibles de mamfestatlons racnstes dela part de supporters.
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Tradmsez en arabe

a1

Contre le racisme dans le football

Les joueurs de football a la peau noijre contmuent d‘étre prisa
L35 parti dans?certams stades e européens Marc André Zoro
sunane défenseur: ivoirien du Fc Messi Messina ,n‘apu contemrson

s s exaspératlon face aux in]ures racistes dont il a été victime ,ce -

dimanche ,lors d'une rencontre 3 domicile contre les Mllanals ;

de I'Inter. La Fédération internationale de football est alertée, -

une fois de p]Us .Le racisme gagne du terrain dans le football :

européen .Les joueurs a la peah noire sont trés régulierement

les cibles de manifestations racustes dela part de supporters.
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i ‘Les joueurs de football 3 la peau noire continﬁent‘

2/ o Now g STechite Raothe i

- Traduisez én aiébe

Q1)

Contre le racisme dans le football

d'étre prisa:
parti dans certains stades européens. Marc André Zoro _
~,défenseur ivoirien du Fc Messina ,n 'a pu contenir son e i

- exaspération face aux |n|ures racistes dont il a été victime £e

dimanche, Iors d'une rencontre a domicile contre les Milanais
de l'Inter. La Fédéra;uo n internationale de football est alertée, -

une fois de plus m gagge du terrain dans le football
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'-§5I‘raduisez en ara‘be” A A R S

Contre Ie racnsme dans le football

' '~"<~"~?~“ défenseur ivoirien du Fc Messina ,n ‘a pu: contehirso .
lP”“ exaspération face aux injures racistes dont il a été victime ,c
dimanche ,lors d'une rencontre a domicile contre Ies Milanais
“de I'Inter. La Fédération internationale de football est alertée,
une fois de plus .Le racisme gagne du terrain dans le football -
européen .Les joueurs a la peau noire sont trés réguliérement
les cibles de manifestations racistes de la part de supporters.
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Tradunsez en arabe <
Q.l.):

Contre le racisme dans le football s

- Les joueurs de football 2 la peau noire continuen_,t’dvgtr_e;pns-‘é;
parti dans certains stades européens. Marc André Zoro

» défenseur-ivoirien du Fc Messina ,n 'a pu contenir sb”r‘i”‘

+-.exaspération face aux injures racistes dont il a été victlme ,ce .

dimanche ,lors d'une rencontre a domicile contre les Milanais :
de l'Inter. La Fédération internationale de football est alertée, Siagih
une fois de plus .Le racisme gagne du terrain dans le football
européen .Les joueurs 2 la peau noire sont trés régulierement
les cibles de manifestations racistes de la part de supporters.
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AT A = { SRR
'. ‘Traduisez en arabe

a1

NM ¢/' (N)\ ‘f

Contre Ie racisme dans le football -
ary CASh R S ;‘/)- .,g) At 2 ,y/,__,.l

. Les] joueurs de football é la Peau noire continuent d; étre’ pris _
parti dans certains stades européens. Marc André Zoro _
défenseur ivoirien du Fc Messina n'apu contenir son*
~2>” exaspération face aux mjures racistes dont il a été victime ,ce
~/\ dimanche ,lors d'une rencontre a domicile contre les Mllanais ; i
e =SS ’—* 3 .
~—de l'inter. La Fédération mternatlonale de foothall est ale alertée, boElE
2 & une fois de plus Le racisme gagne du t terrain dans le football i

européen Lesi_ eurs 2 la peau noire sont trés réguliérement Q\u, :
les cibles de manifestations racistes de la part de supporters. G
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Contre le racisme dans le football

Le _j_yeurs de football ala peau noire continuent tre p)
gart i dans certains stades glLrQnégnS Marc André Zoro
o2 Ll
*,défenseur ivoirien QFC Messina ,n 'a 'a pu contenir s son™
( /Q; exasgeratlon face aux injures racistes s dont il a été victime ,ce .
'~ dimanche ,lors d'une rencontre a domicile contre les Milanais £5
“de I'inter. La Fédération internationale de football est alertée, -~ - - '
une fois de plus .Le racisme gagne du terrain dans le football '

européen .Les joueurs a la peau noire so Jtirés&'éguliéremé“t :

les cibles de manifestations racistes de la part de supporters.
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‘Contre le racisme dans le football e

Les joueurs de football a la peau noire contmuent d'étre’ pns _
partl dans certains stades européens. Marc André Zoro - R
e défenseur}vmnen duFc Messma ,n 'a pu contenir: son %
57 - -“exaspération face aux injures racistes dont il a été vuctlme ,<e
dimanche ,lors d'une rencontre 3 domicile contre les Milanais S
“de I'Inter. La Fédération internationale de football est alertée, ¢ - -
une fois de plus .Le racisme gagne du terrain dans le football J s
européen .Les joueurs 2 la peau noire sont trés réguliérement
les cibles de manifestations racistes de la part de supporters.
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R défenseur ivoirien du Fc Messina ,n 'a pu contenirﬂson*
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Contre le racisme dans le football

: :'. ‘Les j jOUEUI‘S de football 2 Ia peau noire continuent d'étre prlsré
- parti dans certains stades européens. Marc André Zoro

DL

exaspération face aux injures racistes dont il a été victime ,ce : 7

dimanche ,lors d'une rencontre  domicile contre les Milanais 'i :
*de I'Inter. La Fédération internationale de football est alertée, -

une fois de plus .Le racisme gagne du terrain dans le football e 5

européen .Les joueurs a la peau noire sont trés régulierement -

les cibles de manifestations racistes de la part de supporters.
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Contre le racisme dans le football

i Les joueurs de football 3 la peau noire contmuent d'étre’ pris*&"-‘
: parti dans certains stades européens Marc André Zoro
- e défenseur ivoi 17r'1§,n,du Fc Mess’fna ,n 'a pu contenir: son
o exaspératlon,face aux injures racistes dont il a été victime ,ce .
dimanche ,lors d'une rencontre 2 domicile contre les Mllanais £ 40
“de I'Inter. La Fédération internationale de football est alertée, .-
une fois de plus .Le racisme gagne du terrain dans le football i
européen .Les joueurs a la peau noire sont trés régulidrement
les cibles de manifestations racistes de la part de supporters.
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