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Annexe 1 : Projet pour le dispositif expérimental (Arithmécole à 
l’école élémentaire) 

 

Projet ACE : 

Arithmétique et Compréhension à l'École élémentaire (ACE) 

Version du 30 mai 2011 

Comité de pilotage du projet 

Nom : Fischer  Prénom : Jean-Paul 
Professeur Psychologie du développement 
Adresse : Nancy Université, Laboratoire InterPsy, 
23 bd Albert 1er BP 3397, 54015 Nancy Cedex 
Tel : 03 54 50 51 94 
Email : Jean-Paul.Fischer@univ-nancy2.fr 
 
Nom : Sander  Prénom : Emmanuel 
Professeur Psychologie du développement et de l'éducation 
Adresse : Laboratoire : Paragraphe EA349 
2 Rue de la Liberté, 93526 Saint-Denis Cedex 02 
Tel : 01 49 40 64 86 
Email : sander@univ-paris8.fr 
 
Nom : Sensevy  Prénom : Gérard 
Professeur de Sciences de l'Education 
Adresse : IUFM de Bretagne, Université de Bretagne Occidentale, 
Laboratoire CREAD (EA N° 3875) 
153, rue Saint-Malo, 35043, Rennes Cedex 
Tel : 01 99 54 66 82 
Email : gerard.sensevy@bretagne.iufm.fr 
 
Nom : Vilette  Prénom : Bruno 
Professeur Psychologie du développement 
Adresse : Université Lille 3 Nord de France, Laboratoire PSITEC 
B.P. 149, 59653 Villeneuve d'Ascq Cedex 
Tel : 03 20 41 66 41 
Email : bruno.vilette@univ-lille3.fr 
 

1. Préambule. 

La recherche présentée dans ce document s’inscrit dans un programme plus vaste qui concerne 
l’apprentissage des mathématiques au cycle 2. 
Ce programme se développe en trois actions complémentaires : 
- une recherche pilotée par la DGESCO en partenariat avec les IREM sur les apprentissages en 
grande section. Cette action est centrée sur les manipulations à partir d’une « mallette-type » mise à 
disposition des enseignants (en cours de définition) 
- une recherche centrée sur les apprentissages arithmétiques au CP, (objet du présent document) 
- une recherche sur les apprentissages au CE1 qui s’inscrira dans la suite de la présente recherche 
(à élaborer en 2011-2012). 
L’ensemble du dispositif est coordonné par un comité de pilotage présidé par le directeur de 
l’enseignement scolaire ou son représentant comprenant :  

mailto:Jean-Paul.Fischer@univ-nancy2.fr
mailto:sander@univ-paris8.fr
mailto:gerard.sensevy@bretagne.iufm.fr
mailto:bruno.vilette@univ-lille3.fr
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- un représentant du conseil scientifique de la DGESCO,  
- un représentant de la direction de l’évaluation, de la performance et de la prospective 
- un représentant de l’inspection générale de l’éducation nationale,  
- un inspecteur d’académie-DSDEN participant à l’une des expérimentations,  
- un Inspecteur de l’éducation nationale participant à l’une des expérimentations,  
- un universitaire participant à une des recherches,  
- un représentant des IREM, désigné par l’ADIREM 
- un représentant de la mission d’animation du fonds d’expérimentation pour la jeunesse. 
 

2. Contexte et présentation de la recherche ACE 

La recherche présentée dans ce projet est motivée par les résultats des évaluations 
nationales "Cycle des évaluations disciplinaires réalisées sur échantillons" (CEDRE) réalisées 
par la DEPP qui révèlent que 15 % des élèves ne maîtrisent pas les compétences 
mathématiques attendues au terme de la scolarité du 1er degré. Parmi eux, 3 % doivent être 
considérés comme des élèves en très grande difficulté. 

27 % des élèves, aux acquis encore fragiles, ont développé des automatismes mais ont 
beaucoup de mal à transférer leurs compétences dans des situations numériques nouvelles, 
non rencontrées en classe.  

Le nombre d’élèves qui ne maîtrisent pas les compétences attendues des programmes est 
plus important qu’en français. Notamment, les difficultés constatées sont avérées en matière 
de résolution de problèmes, mais aussi pour une moindre part dans le domaine des techniques 
opératoires. L’École, de la maternelle au collège, doit donc se mobiliser en faveur des 
mathématiques pour améliorer les compétences et les connaissances des élèves qui lui sont 
confiés. Cela va de pair avec la prévention de l’illettrisme. 

Cette recherche répond à la volonté du ministère de soutenir, dans le cadre de la nouvelle 
ambition pour les sciences et les technologies à l'école  des recherches universitaires et des 
expérimentations, dans les académies volontaires pour valider des démarches innovantes 
conformes aux connaissances actuelles sur les mathématiques et sur l’entraînement des 
capacités cognitives à deux moments clés du parcours scolaire des élèves : 

 à leur entrée au cours préparatoire, alors que se construisent les notions de nombre, 
d’opération, de résolution de problèmes 

 au cours moyen, alors qu’il faut consolider les compétences de bases acquises à 
l’école en prévision de la sixième 

Le but de cette recherche est d'améliorer les pratiques pédagogiques en apportant une 
aide concrète aux enseignants pour réaliser une progression complète des apprentissages 
mathématiques au CP (2eme année cycle 2) conformément aux contenus, objectifs et 
progressions du B.O. n°3, de juin 2008.  Cette progression doit également posséder des 
propriétés de « robustesse » ergonomique, au sens où elle doit pouvoir être mise en œuvre, 
après une formation adéquate et avec un accompagnement spécifique, par tout professeur de 
CP. La progression et la conception d’activités pour les élèves, qui est le cœur de cette 
recherche, est ciblée sur la connaissance des nombres, le calcul et la résolution de problèmes 
d'addition, de soustraction et de multiplications. 

 
L'originalité de la démarche réside dans l'utilisation des connaissances scientifiques 

disponibles dans ce domaine (en neurosciences cognitives, en sciences de l'éducation, en 
psychologie cognitive et du développement, en didactique des mathématiques) - 
connaissances qui conduisent aujourd'hui à repenser les relations entre l'automatisation des 
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procédures et la compréhension des opérations dans l'enseignement des mathématiques à 
l'école.  

 
Il ne s'agit plus de concevoir cet enseignement en considérant que l'acquisition des 

automatismes de calcul est un préalable à la compréhension, ou inversement que la 
compréhension des opérations guide le développement des automatismes, car la contribution 
de l'un ne peut pas se substituer à celle de l'autre : compréhension et automatisme sont tous 
les deux indispensables et complémentaires. A partir de là, le problème posé par 
l'enseignement des mathématiques est celui de l'accès à la compréhension des nombres, du 
système de numération, et du calcul au cours même de la résolution des problèmes et 
exercices et de l'installation des automatismes (Bideaud, Lehalle et Vilette, 2004). Ainsi, par 
exemple, lorsqu'un enfant apprend la technique de l'addition, il est important qu'il développe 
une compréhension de ce qu'il fait et une idée approximative du résultat auquel il peut 
s'attendre, sans pour autant savoir précisément comment faire, ni la somme exacte (Vilette, 
Mawart et Rusinek, 2010).  

 
Du point de vue des apprentissages, c'est l'interaction du système de représentation 

numérique exact et verbal (le système numérique conventionnel) et du système de 
représentation numérique analogique et approximatif (le sens intuitif et spatial des nombres) 
qui donne une signification aux procédures et à l'acquisition des automatismes (Dehaene 
et Cohen, 1991; Nieder et Dehaene, 2009). En classe, la programmation des activités doit donc 
pouvoir susciter cette interaction dans les apprentissages mathématiques tout au long de la 
progression du curriculum. 

 
De manière complémentaire, des recherches récentes sur la résolution de problèmes 

arithmétiques à énoncés verbaux ont placé au cœur de la question des apprentissages 
mathématiques celle du développement conceptuel qui préside aux acquisitions 
mathématiques, en particulier à travers la notion de recodage sémantique d’une situation 
problème (Gamo, Sander et Richard, 2010). Si l’école a en charge de faire acquérir des 
codages pertinents des situations problèmes décrites dans les énoncés, il est toutefois 
illusoire de penser que les notions qui font l’objet d’enseignement s’acquièrent uniquement à 
l’école et de manière suffisamment compartimentée pour qu’elles puissent s’enseigner en 
ignorant les concepts quotidiens (Fischbein, 1989; Lakoff et Nunez, 2000; Sander, 2008). 
 

Les connaissances acquises en dehors de l'école, préalablement ou parallèlement, 
influencent considérablement la manière dont le contenu des enseignements scolaires est 
appréhendé par l'élève. Dès lors, il est nécessaire de construire des enseignements selon une 
pédagogie dont la progression repose sur la manière dont ce qui est enseigné s'ancre dans le 
système cognitif de l'apprenant et notamment sur ses connaissances préalables, acquises 
dans la diversité de ses interactions avec son environnement, dont l'école ne constitue 
qu'une composante. Ces connaissances préalables sont des supports indispensables aux 
apprentissages.  

 
Les interprétations spontanées donnent sens aux notions, et s'appuyer sur elles est utile 

pour les faire évoluer en développant de nouvelles conceptions qui accroissent les concepts 
mobilisables. Par exemple, les élèves, dès avant tout enseignement de toute opération, voient 
un retrait dans l'énoncé « Paul a 7 billes, il en perd 4, combien lui en reste-t-il ? », mais absolument 
pas une soustraction dans « Paul a 4 billes, il en gagne à la récréation, et maintenant il en a 
7. Combien en a-t-il gagné ? » et s'appuient sur des procédures informelles de comptage 
pour les résoudre (Brissiaud, 1994 ; Verschaffel et De Corte, 1997). Le développement d'un 
recodage qui permet de voir la notion d'écart dans chacune de ces deux situations est un 
objectif crucial de l'enseignement. Cet objectif peut être atteint en élaborant une 
progression adaptée qui s'appuie sur les connaissances quotidiennes des élèves et des 
situations pertinentes. 
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Dans la même perspective, on peut retenir que le codage sémantique d'une situation 
problème est très étroitement lié à la manière dont les mathématiques peuvent aider à 
maîtriser des phénomènes dans la réalité. Lorsque je suis confronté au problème de la 
recherche du terme inconnu d'une somme, je peux être amené à concevoir peu à peu la 
soustraction comme un moyen de « représenter » l'action qui consiste à retirer un certain 
nombre d'objets d'une boîte et à rationnellement exprimer le nombre d'objets qui restent 
en fonction du nombre de départ et du nombre que j'ai retiré. Je peux également considérer 
la soustraction comme un moyen de représenter la question « sachant que j'ai tel nombre 
d'objets dans la boîte, combien dois-je y ajouter d'objets pour atteindre tel nombre ? ». Je peux 
donc in fine considérer la soustraction comme le moyen unique de modéliser des actions en 
apparence diverses (Brousseau, 1998).  

 
La conception unifiée d'énoncés décrivant des actions apparemment hétérogènes 

repose donc sur la confrontation des élèves à des systèmes de situations judicieusement 
construites, dont la progression est précisément élaborée. Elle pourrait supposer également, 
beaucoup plus tôt qu'il n'en est en général l'usage, la familiarisation à des systèmes 
sémiotiques spécifiques qui permettent aux élèves une meilleure conceptualisation de 
l'opération de recodage, et l'accès à une première pensée de type algébrique (Carraher, 
Schliemann, Brizuela et Earnest, 2006). 

 
L'évaluation objective des effets attendus par ce changement de pratiques 

pédagogiques, scientifiquement fondé, fait partie des objectifs de la recherche. En outre, 
comme ce changement implique impérativement une formation et, ensuite, un 
accompagnement des enseignants, la nature et la structure du dispositif de formation et 
d’accompagnement doivent être rigoureusement établies. C’est un autre objectif – et un enjeu 
majeur – de ce travail.  

 
Le groupe des quatre chercheurs formant le comité de pilotage du projet ACE aura la 

responsabilité scientifique de la recherche. La progression qu’il élaborera s’inscrira dans le 
cadre des programmes scolaires et pourra être mise en œuvre dans le cadre de l’organisation 
du travail de classe tel qu’il existe actuellement. Les travaux menés seront fondés par des 
investigations empiriques en classe et la progression proposée sera évaluée par un protocole 
expérimental permettant de mesurer quantitativement ses apports. 

 
Un groupe de pilotage national veillera à la bonne intégration de ce programme de 

travail dans la réflexion plus large initiée par la DGESCO sur les apprentissages 
mathématiques au cycle 2. 

 
Un rapport d’étape sera rédigé à mi-parcours, présentant le bilan de la première année 

de recherche. 
 

La recherche est donc articulée avec une expérimentation de formation pilotée en 
académie. Il s’agit d’une part de la formation des formateurs des académies concernées 
(conseillers pédagogiques, PEMF), de la formation des enseignants eux-mêmes et à 
l’information et à la formation des inspecteurs. Au-delà des apports propres de l’équipe de 
recherche pour la formation des maîtres et des formateurs, les académies partenaires 
de l’opération acceptent de fonctionner, pour la mise en œuvre opérationnelle du 
dispositif comme pour son évaluation, à moyen constant.  
3. Déroulement 

Le projet est construit sur deux années scolaires.  
La première année vise : 

- à l'élaboration de la progression ; 
- à la conception des activités à faire conduire en classe ; 
- au test de ces activités sur un échantillon restreint de classes ;  
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- à la formation des enseignants qui mettront en œuvre la progression l’année suivante dans leurs 
classes 
- à la formation des formateurs qui auront à les encadrer.  

Durant cette première année, des investigations empiriques seront menées au sein de trois 
zones géographiques (Lille, Rennes et région parisienne) de manière à permettre de réaliser avec 
la souplesse nécessaire à cette phase des travaux à échelle restreinte. 

Par ailleurs, dès octobre 2011, et pour une durée de deux mois, un appel à 
volontariat sera réalisé dans les trois académies. Les résultats de cet appel seront 
analysés en janvier 2012 et serviront à déterminer les académies pilotes 
(éventuellement une seule) pour l’implantation de la progression. Seuls les enseignants 
volontaires de ces académies seront alors considérés pour le processus de 
randomisation de l’échantillon. 

A partir de cette base de volontaires, on construira un échantillon aléatoire simple 
stratifié afin d’augmenter la qualité—précision et richesse—des analyses ultérieures. Pour 
procéder à la stratification, nous tiendrons compte de l'aspect discriminant connu de différents 
facteurs potentiels, notamment l’« ancienneté de l’enseignant », la distinction « RAR / Non 
RAR » des écoles, ou les environnements socio-économiques associés à l’école. En fonction 
des caractéristiques de l'échantillon d’enseignants volontaires (car le choix des strates sera 
contraint par ces caractéristiques), nous procéderons à la stratification. Vu le nombre de 
classes retenu pour l’expérimentation (80), nous ne pourrons guère dépasser deux strates. 
Pour arriver à deux strates, représentées de manière égale à la fois dans les 40 classes 
expérimentales et dans les 40 classes témoins, le nombre initial de volontaires devrait être 
largement plus élevé que 80, par exemple 160 : un tel nombre excédentaire de volontaires 
augmenterait en effet les chances d’obtenir  à la fois une stratification sur des variables 
pertinentes et des échantillons de strates numériquement équivalents (20 classes dans 
chacun des quatre sous-groupes créé par le croisement des deux modalités des deux 
variables de stratification). Le tirage aléatoire séparant classes expérimentales et témoins se 
fera alors dans chacun de ces quatre sous-groupes.  

Quant au tirage au sort des enseignants affectés dans les classes expérimentales et 
témoins, il se fera à l’intérieur de chaque école : seules les caractéristiques de la classe et de 
son enseignant, dont certaines seront héritées de l’école (comme RAR/ Non RAR), serviront 
à constituer les quatre sous-groupes de 20 classes dans lesquels se fera le tirage au sort. 

 

La seconde année vise à la réalisation des pré-tests et post-tests, la mise en œuvre de 
la progression dans les classes expérimentales, l’investigation empirique de cette mise en œuvre, 
l'analyse, l'exploitation et la communication scientifique des résultats à partir d’une étude quantitative 
sur un échantillon aléatoire avec groupe témoin. 

L'échantillon sera donc composé de 80 classes : 40 classes expérimentales et 40 
classes contrôles, réparties en proportion égale sur une ou plusieurs académies selon les 
résultats de l’appel à volontariat, et aussi pour des questions d'organisation (formation des 
maîtres, logistique de passation expérimentale, etc.). Le choix de la ou des académies 
concernées sera finalisé au premier trimestre de l’année 2012. 

Le choix des classes expérimentales versus contrôles se fera par tirage aléatoire parmi les 
classes volontaires. Des analyses de covariances (type ANCOVA) permettront de remédier à un 
éventuel déséquilibre initial entre les deux groupes au pré-test et d’améliorer la puissance de 
l’analyse. 

Le codage des données sera toujours réalisé de manière à ce que le codeur soit aveugle 
relativement à la condition expérimentale. En outre, il sera procédé de manière systématique à un 
double codage des résultats, à un test statistique de l’accord inter-juges et à la définition d’une 
procédure en cas de désaccord entre juges. Comme les sources de variation sont multiples (élèves, 
classes, quartier…), des analyses multi-niveaux permettront de mieux les préciser. 

Soulignons que si les effets attendus sont relativement intenses, même un échantillon 
de 40 classes expérimentales comparées à 40 classes témoins, devrait permettre d'atteindre 
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la significativité. Ainsi, même avec un simple t-test unilatéral, on a 72% de chance de détecter 
un effet d’une ampleur moyenne (1/2 écart-type de supériorité du groupe expérimental), et 
quasiment 100% de chances de détecter un effet fort (un écart-type de supériorité du groupe 
expérimental). En outre, dans les analyses bivariées multiniveaux que nous comptons mettre 
en œuvre pour calculer l’effet différentiel des variables de stratification, la faiblesse des 
effectifs devrait être largement compensée par une moindre variance intra-strates (si les 
strates sont bien choisies). 

 
3. Déroulement 
 
Le déroulement de la recherche sera le suivant : 

- Élaboration d'un ensemble de séquences appuyées sur des résultats établis 
scientifiquement, les éléments fondamentaux de ces séquences étant mis à 
l'épreuve, la première année, au fur et à mesure de leur élaboration dans un 
petit nombre de classes. 

- Élaboration d'un dispositif de formation et d'accompagnement des enseignants. 

- Élaboration d'un plan expérimental, avec pré-test/post-test (groupe expérimental mettant 
en œuvre la progression proposée, groupe contrôle usant des méthodes 
d'enseignement « classiques ») et évitant certains écueils classiques comme la régression 
vers la moyenne (Fischer, 2010). 

- Mise en œuvre de l’ensemble des séquences, encadré du pré-test/post-test. Parmi les 
classes expérimentales, un petit nombre (entre 2 et 4) de classes est directement enquêté in 
situ (filmage régulier des séances, entretiens avec professeurs et élèves) selon un protocole 
et des méthodes spécifiques (Sensevy et al., 2005) ; en outre, dès la première année 
certaines expérimentations quantitatives sont intégrées le long du cursus sur des échantillons 
partiels pour suivre au mieux les processus d’acquisition durant la progression et pré-tester 
le matériel didactique destiné à être introduit l'année suivante. 

- Communications et publications scientifiques (articles, ouvrages) rendant compte des 
résultats des investigations menées. 

- Mise à disposition gratuite à l’ensemble des enseignants des documents et dossiers 
réalisés au cours de l’expérimentation, et aux inspecteurs et formateurs des modules de 
formation conçus dans ce cadre. 

Le calendrier prévisionnel de la recherche est le suivant : 
Mai à juillet 2011 

Validation du projet et de son financement 
Élaboration d'un document feuille de route pour l’année scolaire suivante. 

septembre 2011 à juin 2012 

Élaboration d'une stratégie d'enseignement intégrée pour l'acquisition du comptage, des 
opérations arithmétiques et de la résolution de problèmes d'additions et de soustraction. 
Construction détaillée de la progression avec essais en classe et en parallèle pour s'assurer 
que le matériel est parfaitement opérationnel. Élaboration d'une formation pour les 
enseignants. 

De avril à juillet 2012 

Formation des enseignants. Construction des pré-tests et post-tests. 
Rédaction du rapport d’étape. 

En Septembre 2012 

Pré-test dans les 80 classes 

Mise en œuvre de la progression dans les 40 classes expérimentales à raison de cinq 
séquences de 30 à 45 minutes par semaine. 

En Mai 2013 
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Post-test dans les 80 classes 
De Juin à Septembre 2013 

Analyse des données, retombées de l'opération, rédaction d'articles, et poursuite du projet. 

A partir de Septembre 2013 

Analyse des données, retombées de l'opération, rédaction d'articles, et poursuite du projet 

Diffusion des outils pédagogiques et des modules de formation. 

 

4. Besoins 

L’élaboration du matériel didactique, des progressions et la formation des maîtres. 
Trois types de matériel seront élaborés :  
- à destination de l'élève sous forme de matériel didactique, d'outils informatiques ;  

- à destination des professeurs pour leur formation : guide du professeur;  

- à destination des professeurs pour la mise en œuvre des séances : guide pour la mise en 
œuvre des séances, à partir du matériel didactique et des outils informatiques. 

Les besoins en personnel sont les suivants : 
Pour la première année, sur chacune des trois académies impliquées dans les passations 

expérimentales, un personnel académique, type conseiller pédagogique (conseiller pédagogique 
ou enseignant ayant une expérience de la formation et de la recherche), déchargé à mi-
temps. Ce personnel sera chargé  

- de formaliser les documents à usage des élèves, fiches pédagogiques, fiches d’activités, 
matériel pour les manipulations et consignes pédagogiques  ;  

- des relations avec les écoles au sein desquelles les classes expérimentales et les 
classes témoins auront été choisies,  

- d'animer, en collaboration avec les chercheurs, la formation des enseignants,  

- d'assurer la logistique des expérimentations.  

- Il sera associé également aux phases d'élaboration de la progression, dès le début de 
la recherche. 

Pour la première année, durant laquelle la progression sera élaborée et testée empiriquement 
par des expérimentations à échelle restreinte, le besoin est donc d’1,5 ETP d’un personnel 
académique, type conseiller pédagogique. Pour la seconde année, qui comprend la phase 
d’évaluation à grande échelle de la progression, le besoin est d’1 ETP, réparti en deux mi-temps si 
l’expérimentation a lieu sur deux académies, et un plein temps si le choix qui est fait est celui d’une 
académie. 

 
L'équivalent, de deux personnels recherche temps plein type doctorant, travaillant dès le 

début du projet à la mise en œuvre et à l’analyse des séquences, à la passation des pré-tests et 
post-tests, au recueil de l'ensemble des données, au codage des données, à l'analyse qualitative et 
quantitative des résultats et à l'animation de la plate-forme internet de la recherche.  

 
Ces personnels seront alloués en priorité aux académies impliquées dans les passations et 

selon le volume de classes testé dans l'académie. 
 
5. Structure porteuse - Budget prévisionnel 

5.0 Structure porteuse 

Une convention multipartite sera signée avec les universités partenaires du projet dans les voisinages 
géographiques desquelles des expérimentations seront menées la première ou la seconde année 
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(Université de Bretagne Occidentale, Université Lille 3 Nord de France, Université Paris 8). 
Le budget sera ventilé selon une répartition indiquée dans le présent document. 
 
5.1. Le fonctionnement de la mission pour  deux années de travail 

- Frais de mission concernant les rencontres régulières des membres de l’équipe : 4 
K€ (répartis également entre les deux années) 

- Frais de fonctionnement concernant les rencontres et visioconférence de l’ensemble 
de l’équipe, 1 K€ (répartis également entre les deux années) 

- Frais de mission concernant l’étude in situ de certaines classes expérimentales : 2 
K€ (1,5 K€ la première année et 0,5 K€ la seconde) 

- Frais de mission concernant les pré-tests et post-tests : 2 K€ (Sur la seconde 
année) 

- Frais de communication dans des congrès et autres manifestations scientifiques, 
évalué à 2KE par an et par co-responsable du projet (16KE), et à 1 KE par an et 
par équivalent doctorant (4KE) : 20 KE (répartis également entre les deux années) 

Total frais de fonctionnement de la mission : 29 K€ (14 K€ la première année et 15 K€ la 
seconde année) 

 

5.2. Le matériel et l'équipement 
Matériel pour les élèves : 

- Édition des documents pour les élèves et du fichier de mise en œuvre du professeur 
: estimation 5 € par élève et 10 € par fichier maître : 5,5 K€ (la seconde année) 

- Édition, en partie informatique, d'un guide du professeur : 2,5 K€ (la première 
année) 

- Élaboration et acquisition du matériel pédagogique spécifique : 20 euros par élève 
des classes expérimentales : 20 x 40 x 25 = 20 K€ (la seconde année) 

- Acquisition de méthodes d'enseignement significatives, avec leur matériel 
didactique : 4 K€ (la première année) 

- Frais de reprographie pour le matériel expérimental des expérimentations 
pilotes : 3 K€ (la première année) 

Total du matériel pour les élèves des 40 classes expérimentales : 35 K€ (9,5 K€ la 
première année et 25,5 K€ la seconde année) 
 
Matériel pour l’évaluation :  

- Élaboration et acquisition des logiciels spécifiques : 6 licences SPSS/STATISTICA 
pour les analyses statistiques : 2 K€ (la première année) 

- Édition des pré-tests et post-tests : 80 x 25 x 2 = 4000 livrets x 1,5 euros : 6K€ (la 
seconde année) 

Total matériel évaluation : 8 K€ (2 K€ la première année et 6K€ la seconde année) 
Équipement 

- Caméras vidéos équipées du matériel audio spécifique : 2 caméras par académie 
participant aux expérimentations, soit 6 caméras au total, sur une base de 1,5 K€ par 
caméra. 9 K€ (la première année) 

- Disques de stockage des données : 3 disques à 0,3 K€. Total 1 K€ (la première année) 
- Ordinateurs portables type PC : 1 ordinateur par conseiller pédagogique, 1 ordinateur 

par personnel doctorant, total 6 ordinateurs : 6 K€ (la première année) 



 

13 
 

Total équipement : 15 K€ (la première année) 

5.3. Les frais de personnel 
1 ETP Professeur des Universités par an pour concevoir assurer le pilotage scientifique du projet 
(pilotage de la conception de la progression, des formations, de la conduite des expérimentations, du 
recueil et de l’analyse des données, de l’évaluation de la progression, de la rédaction de rapports et 
d’articles et de communications scientifiques). Le coût annuel d’un ETP de Professeur des Universités 
2ème classe 5ème échelon est de 84 K€. 
Le coût total pour les deux ans est donc de 168 K€, également réparti sur les deux années.  
2 ETP de doctorant par an pour suivre la recherche et l’évaluation quantitative. 
Le coût chargé annuel d'un équivalent temps plein d'un doctorant est estimé à 42 K€. 
Le coût total pour les deux ans est donc de 168 K€, également réparti entre les deux années. 
1,5 ETP de personnel du premier degré (conseiller pédagogique ou enseignant ayant une 
expérience de la formation) pour la première année. 1 ETP de personnel du premier degré 
(conseiller pédagogique ou enseignant ayant une expérience de la formation) pour la 
seconde année. Le coût chargé annuel d'un équivalent temps plein de professeur d’écoles est de 
55 K€. 
Le coût total pour les deux ans  est donc de 137,5 K€ (82,5 K€ la première année et 55 K€ la 
seconde année) 
Des frais de gestion sont prélevés par les universités sur les budgets qui leur sont versés et 
s’élèvent à 8% du montant versés. Les différents postes de coûts sont concernés, à l’exclusion 
des salaires des Professeurs des Universités et de celui des conseillers pédagogiques. 
Les frais de gestion s’élèvent à 20,4 K€ (8% de 255 K€ ; 8% de 124,5, soit 10 K€ la première 
année et 8% de 130,5, soit 10,4 K€ la seconde année). 
 
BUDGET TOTAL GLOBAL PRÉVISIONNEL POUR LES DEUX ANS : 580,9 K€ (dont prise en 

charge FEJ : 275,4 K€) 
 

 

Frais de 
recherche et de 

formation 
Frais de matériel 
pour les classes 

Frais 
d’évaluation 
quantitative 

frais de missions : 
29   

matériel pour les élèves des 
40 classes expérimentales : 

 35  

matériel évaluation:  
  8 

équipement :  
7,5  7,5 

ETP Professeur des 
Universités 

84  84 

ETP enseignant du premier 
degré 

137,5   

ETP de doctorant  
84  84 

TOTAL 
343 35 183,5 

Frais de Gestion 
Université 

20,4   

    

Total général :  580,9 
  

  
  

dont prise en charge FEJ : 275,4 
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dont prise en charge 
Universités 168 

  

dont prise en charge 
académies 137,5 

  

 
BUDGET GLOBAL PRÉVISIONNEL POUR LA PREMIERE ANNEE : 301 K€ (dont prise en 

charge FEJ : 134,5 K€) 
 

 

Frais de 
recherche et de 

formation 
Frais de matériel 
pour les classes 

Frais d’évaluation 
quantitative 

frais de missions : 14   
matériel pour les élèves des 
40 classes expérimentales :  9,5  
matériel évaluation:    2 
équipement :  7,5  7,5 
ETP Professeur des 
Universités 42  42 
ETP enseignant du premier 
degré 82,5   
ETP de doctorant  42  42 
TOTAL 188 9,5 93,5 
Frais de Gestion 
Université 10   
    

Total général :  301 
  

  
  

dont prise en charge FEJ : 134,5 
  

dont prise en charge 
Universités 84 

  

dont prise en charge 
académies 82,5 

  

 
BUDGET GLOBAL PRÉVISIONNEL POUR LA DEUXIEME ANNEE : 279,9 K€ (dont prise en 

charge FEJ : 140,9 K€) 
 

 

 

Frais de 
recherche et de 

formation 
Frais de matériel 
pour les classes 

Frais d’évaluation 
quantitative 

frais de missions : 15   
matériel pour les élèves des 
40 classes expérimentales :  25,5  
matériel évaluation:    6 
équipement :     
ETP Professeur des 
Universités 42  42 
ETP enseignant du premier 
degré 55   
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ETP de doctorant  42  42 
TOTAL 154 25,5 90 
Frais de Gestion 
Université 10,4   
    
Total général :  279,9   
    
dont prise en charge FEJ : 140,9   
dont prise en charge 
Universités 84   
dont prise en charge 
académies 55   

 
Ventilation du budget par postes budgétaires universitaires 
 Année 1 Année 2 
Fonctionnement et mission 
 

25,5 46,5 

Equipement 15  
Salaires 
 

84 84 

Frais de Gestion 10 10,4 
Total 134,5 140,9 

 
Ventilation du budget par postes budgétaires universitaires et par établissement 
Les budgets seront ventilés également entre l’Université de Bretagne Occidentale, 
l’Université Lille 3 Nord de France et l’Université Paris 8 : 
Université de Bretagne 
Occidentale 

Année 1 Année 2 

Fonctionnement et mission 
 

8,5 15,5 

Equipement 5  
Salaires 
 

28 28 

Frais de Gestion 3,3 3,5 
Total 44,8 47 

 
Université Lille 3 Nord de 
France 

Année 1 Année 2 

Fonctionnement et mission 
 

8,5 15,5 

Equipement 5  
Salaires 
 

28 28 

Frais de Gestion 3,3 3,5 
Total 44,8 47 

 
Université Paris 8 
 

Année 1 Année 2 

Fonctionnement et mission 
 

8,5 15,5 

Equipement 5  
Salaires 
 

28 28 
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Frais de Gestion 3,3 3,5 
Total 44,8 47 
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PROBLEMATIQUE DE RECHERCHE 
 
1. L'apprentissage des mathématiques à l’école élémentaire 

Les habiletés mathématiques sont essentielles à la réussite d'un enfant, autant à l'école 
que dans la vie sociale. Mais ces habiletés ne pourront s’exprimer réellement que si la manière 
dont les mathématiques sont enseignées à un certain niveau, autant dans les méthodes que 
dans les contenus, produit des connaissances et des savoirs conceptuellement compatibles 
avec les mathématiques à venir. Un enseignement pertinent repose ainsi sur une nécessaire 
opération d’élémentation, au sens que D’Alembert donne à ce terme dans l’Encyclopédie, à 
l’article « Elémens » : dans une science « il est facile de distinguer les propositions ou vérités 
générales qui servent de base aux autres, & dans lesquelles celles-ci sont implicitement 
renfermées. Ces propositions réunies en un corps, formeront, à proprement parler, les 
élémens de la science, puisque ces élémens seront comme un germe qu'il suffiroit de 
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développer, pour connoître les objets de la science fort en détail ». Il y a donc, pour 
l’encyclopédiste, une forme de continuité entre l’élémentaire et le  savant : « car puisque les 
traités complets ne different des traités élémentaires bien faits, que par le détail des 
conséquences & des propositions particulieres omises dans les unes & énoncées dans les 
autres, il s'ensuit qu'un traité élémentaire & un traité complet, si on les suppose bien faits, 
seront ou explicitement ou implicitement renfermés l'un dans l'autre ». Il est intéressant de 
constater que cette forme de continuité est explicitement revendiquée, aujourd’hui, par les 
auteurs de certains travaux sur l’apprentissage initial des mathématiques, comme Liping Ma 
(1999, p. 116-117) : « Elementary mathematics contains the rudiments of many important 
concepts in more advanced branches of the disciplines…From a perspective of attaining 
mathematical competence, teaching elementary mathematics does not mean bringing 
students merely to the end of arithmetic or to the beginning of « pre-algebra ». Rather, it means 
providing them with a background on which to build future mathematics learning ».  

On est ici dans l’idée de D’Alembert, pour qui le « corps » des connaissances inculquées 
constituera un « germe  qu’il suffira de développer ». 

D'où la nécessité de commencer très tôt l'apprentissage des mathématiques 
élémentaires - dès l'école maternelle - et de réussir cet apprentissage à l'issue de l’école 
élémentaire. Cette nécessité tient aussi au fait que les mathématiques, comme les langues 
vivantes, constituent une discipline qui procède par accumulation. Il est impératif de maîtriser 
les savoirs et les procédures qui correspondent à un niveau donné avant de passer au niveau 
suivant, même si l’apprentissage s’effectue de manière « spiralaire » et peut comprendre des 
« retours en arrière ». C'est ce qui rend crucial l'apprentissage des mathématiques, depuis les 
débuts du comptage jusqu'à l'acquisition des opérations arithmétiques et la résolution de 
problèmes numériques.  
 Or, les évaluations nationales réalisées dans les écoles publiques révèlent une certaine 
dégradation des résultats des élèves de l’école primaire. Ainsi, une enquête de la DEP (2008), 
produite à partir d’items d’évaluations communs proposés aux élèves en 1987, 1997, et 2007 
montre « une baisse importante des scores obtenus en calcul entre 1987 et 1999 (le score 
moyen diminue d’environ deux tiers d’écart-type). Cette baisse touche tous les niveaux de 
compétences et s’accompagne d’un accroissement de la dispersion des scores (augmentation 
de l’écart-type de 1 à 1,2 entre 1987 et 1999). De 1999 à 2007, il s’opère un « tassement » 
des résultats : le score moyen est en légère baisse, mais de manière peu significative, au 
regard des marges d’incertitude inhérentes aux enquêtes sur échantillons. Parallèlement, la 
dispersion se stabilise avec une légère baisse, là encore peu significative. Ce redressement 
est peut-être à mettre au compte de la remise à l’ordre du jour du calcul dans les programmes 
de 2002 avec, en particulier, l’accent mis sur le calcul mental et l’apprentissage des techniques 
opératoires. 
 Si les obstacles à l’apprentissage des mathématiques sont nombreux (Vergnaud, 
1999 ; Meljac, 2007 ; Van Hout, 2005 ; Sensevy, Théry, & Nédelec-Trohel, 2006), il est 
vraisemblable que les difficultés rencontrées par les enfants à l’école tiennent en partie à un 
enseignement des mathématiques détaché du sens spatial et analogique des nombres et du 
calcul C’est en tout cas une hypothèse corroborée au cours des deux dernières décennies par 
de nombreuses études neurologiques et comportementales qui ont mis en évidence la 
nécessité de distinguer, sans pour autant les opposer, deux systèmes de représentation et de 
traitement numériques. Egalement, les questions de conceptualisation, qui conduisent, par 
exemple, à la possibilité pour un élève de choisir la stratégie la plus adaptée entre une 
soustraction retrait, ou comptage en reculant (7-4 : 6(1), 5(2), 4(3), 3(4)) et une soustraction 
parcours, ou comptage en avançant (7-4 : 5(1), 6(2), 7(3)) sont cruciales. Un élève qui résout 
par une opération de soustraction (7-4= 3) le problème « Paul a 7 billes, il en perd 4, combien 
lui en reste-t-il ? » et par une addition à trou (4+3=7) le problème« Paul a 4 billes, il en gagne 
à la récréation, et maintenant il en a 7. Combien en a-t-il gagné ? » met en œuvre des 
procédures qui indiquent qu’il conceptualise différemment ces deux types de problèmes 
(Brissiaud, 1994, 2002), en voyant une situation de retrait dans l’un et d’ajout dans l’autre, 
alors que la mise en œuvre d’une même soustraction pour les deux énoncés (7-4=3) indique 
que l’élève a dépassé son codage spontané des situations pour percevoir deux situations de 
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soustraction. Faire de la prise en compte raisonnée des contenus des énoncés, un support 
d’acquisition de connaissances et un mode d’évaluation est un enjeu d’envergure (Sander, 
2007). Cela suppose dans bien des cas, comme on l’a vu, le renvoi à une situation référence 
qui puisse fournir une « sémantique » pertinente à la « syntaxe » des calculs produits. 
 

2. Les deux systèmes de représentation et de traitement des nombres et du calcul  
C'est à partir du "modèle du triple code" que Dehaene (1992) a décrit pour la première 

fois deux systèmes de nature différente qui interviennent dans les traitements numériques : 
un système qui traite les nombres de manière symbolique (code verbal auditif et code visuel 
arabe), et l'autre qui les transforme en représentations analogiques approximatives (code 
analogique). Cette hypothèse est corroborée par des observations cliniques mettant en 
évidence une dissociation très nette entre les deux systèmes de calcul. Ainsi, chez certains 
patients cérébro-lésés, les capacités d'approximation numérique sont sélectivement 
préservées alors même que le langage et les capacités de calcul symbolique sont 
radicalement détériorés (Cohen et Dehaene, 1991; Dehaene et Cohen, 1991; Dehaene et 
Changeux, 1993). Dehaene et Cohen (1995) ont ensuite intégré le modèle du triple code dans 
un modèle neuro-anatomique fonctionnel visant à préciser les substrats neuronaux 
correspondant aux trois codes. Ce sont ici encore les observations cliniques de patients 
cérébro-lésés qui valident le modèle. Par la suite, les études d'imagerie cérébrale ont confirmé 
l'existence des circuits cérébraux impliqués dans chacun des deux systèmes de calcul 
(Dehaene, Spelke, Pinel, Stanescu, et Tsivkin, 1999; Dehaene, Piazza, Pinel et Cohen, 2003), 
ainsi que ceux impliqués dans l'interaction des deux systèmes (Dehaene, Molko, Cohen et 
Wilson, 2004; Cantlon, Brannon, Carter et Pelphrey, 2006).  

L'originalité essentielle du modèle intégratif de Dehaene réside dans le rôle critique joué 
par la représentation analogique approximative. C’est en effet au niveau de la représentation 
analogique et spatial que s'élabore le sens premier des nombres et du calcul. Chaque code 
serait ainsi dévolu à des traitements spécifiques, mais seule la représentation analogique 
contiendrait l'information sémantique (Dehaene, Molko, et Wilson, 2004). Cette information 
serait codée sur une ligne numérique mentale qui représente les nombres sur un continuum 
sous la forme de grandeurs continues. Autrement dit, les différents nombres seraient alignés 
mentalement sur une ligne (spatialement orientée) où chaque position correspond à une 
certaine quantité (Dehaene, 1996). De nombreux résultats empiriques, obtenus à partir de 
différents paradigmes, ont confirmé l'hypothèse de la ligne numérique mentale chez l'adulte 
(Dowker, 2005, pour une synthèse). Les recherches plus récentes chez l'enfant (Booth et 
Siegler, 2006; Donlan, Bishop et Hitch, 1998; Ebersbach, Luwel, Frick, Onghena, et 
Verschaffel, 2008; Huntley-Fenner, 2001; Sekuler et Mierkiewick, 1977; Siegler et Opfer, 2003; 
Siegler et Booth, 2004; Todd, Barber et Jones, 1997; Vilette, 2008) ont également démontré 
que la ligne numérique est déjà fonctionnelle avant l'entrée à l'école primaire (Booth et Siegler, 
2006; Siegler et Booth, 2004) et que la précision des estimations numériques s'améliore avec 
l'acquisition et l'expérience du dénombrement et du calcul (Siegler et Booth, 2005; Vilette, 
2008). 
 Dès lors, il est facile de comprendre l’intérêt de l’hypothèse évoquée plus haut selon 
laquelle les difficultés d’apprentissage mathématique à l’école peuvent provenir d’un 
enseignement des mathématiques détaché du sens spatial et approximatif des nombres et du 
calcul. C’est cette hypothèse qui a motivé plusieurs études d’apprentissages menées 
récemment sur des populations circonscrites, mais strictement contrôlées, soit dans une visée 
préventive, soit dans une optique de remédiation des troubles des nombres et du calcul.  
 
3. Les récentes études d’apprentissage basées sur l’interaction des deux systèmes 
numériques 
 Soulignons tout d’abord que pour la plupart des élèves, les sollicitations éducatives 
familiales et sociales sont vraisemblablement suffisantes pour articuler les apprentissages 
numériques avec la quantification spatiale approximative et réussir ces apprentissages. Mais 
pour d’autres élèves, le calcul numérique reste difficilement accessible, voire inaccessible, 
pour des raisons qui peuvent être très diverses (Meljac, 2007) mais dont certaines relèvent 

http://www.unicog.org/biblio/Author/PIAZZA-M.html
http://www.unicog.org/biblio/Author/PINEL-P.html
http://www.unicog.org/biblio/Author/COHEN-L.html
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sans aucun doute d’un enseignement inadapté (Van Hout, 2005). C’est ce qui explique en 
partie le décalage entre les représentations des élèves et celles des enseignants lorsqu’il s’agit 
de comprendre les opérations mathématiques et de résoudre des problèmes mathématiques 
(Jonnaert, 1994, 2002), décalage qui peut s’expliquer en partie par des attentes entre 
professeurs et élèves mal coordonnées au sein du contrat didactique (Brousseau, 1998 ; 
Mercier, 1998). Les programmes scolaires ne sont pas conçus en effet pour articuler le calcul 
verbal exact (dénombrement) avec le calcul spatial approximatif (estimations). Solliciter cette 
articulation est une réponse possible (parmi d’autres) pour lever les difficultés d’apprentissage. 
Un outil comme « l’Estimateur » (Vilette, 2009a) peut ainsi être facilement adapté et utilisé à 
l’école en classe informatique. L’Estimateur est un programme informatique qui est conçu pour 
mettre directement en relation les représentations analogiques de la ligne numérique mentale 
(estimations) avec les représentations verbales du calcul exact. Son utilisation chez des 
enfants présentant des retards importants dans l’apprentissage du calcul s’est révélé efficace 
pour exercer et améliorer les opérations d’addition et de soustraction. On peut également 
concevoir des jeux sur papier qui s’appuient sur les processus de la quantification spatiale 
pour étayer les apprentissages numériques. Dans cette optique, Siegler et Ramani (2008) ont 
élaboré un jeu de l’oie qui exerce les capacités d’estimation numérique sur une ligne 
numérique externe. Ils ont démontré en utilisant ce jeu qu’un simple entraînement de 15 
minutes durant quatre sessions était suffisant pour réduire le décalage des connaissances 
numériques entre les enfants issus de milieux favorisés et défavorisés au tout début de la 
scolarité. Whyte et Bull (2008), Wilson et al., Cohen et Dehaene, (2006) ont également mis au 
point un programme d’entraînement basé sur un logiciel proche d’un jeu de l’oie. Les effets de 
ce programme sur une population d’enfants présentant des troubles du calcul semblent 
bénéfiques pour optimiser un ensemble d’habiletés mathématiques qui ne se limite pas à 
l’estimation numérique.  
 A l’évidence, les enjeux éducatifs et rééducatifs sont importants. Toutefois, si l’on veut 
enrichir les pratiques pédagogiques en s’appuyant sur l’estimation numérique et les 
représentations spatiales approximatives, il convient de mettre en œuvre cette hypothèse à 
grande échelle et de la vérifier sur une large population d’enfants représentative des écoliers 
français. Il convient également, et surtout, de l’opérationnaliser dans des conditions 
compatibles avec les contraintes propres aux situations didactiques. 
 
4 Travaux sur la conceptualisation et le recodage sémantique 

Si les mathématiques formelles constituent un système abstrait, les notions 
mathématiques sont indissociables des aspects sémantiques liés à la façon dont s’exprime 
notre expérience du monde, de la façon dont nous en parlons et des catégories culturelles que 
nous utilisons. Dans la formation mathématique, l’activité de catégorisation est donc 
essentielle. Les relations et les opérations mathématiques permettent ainsi de construire à 
partir de domaines sémantiques familiers des catégories plus larges, et donc plus abstraites, 
qui se traitent de la même manière du point de vue mathématique. 

Mais concevoir autrement que de manière additive un énoncé incluant des oranges et 
des pommes, et autrement que de manière multiplicative un énoncé incluant des oranges et 
des paniers est difficile (Martin & Bassok, 2005). En effet, la résolution d'un problème est 
fondamentalement dépendante de la construction d’une interprétation de la situation décrite 
dans l’énoncé, influencée elle-même par les connaissances relatives à cette situation et aux 
éléments qui la composent (Bassok & Olseth, 1995). 

Les recherches qui ont étudié l’impact de la reformulation des énoncés des problèmes 
arithmétiques sur la performance ont pu être réparties en deux groupes (Vicente, Orrantia et 
Verschaffel, 2007). Le premier concerne celles qui se sont attachées à reformuler plus 
richement la situation décrite dans le texte de problème (Situational rewording) et le second 
concerne celles qui ont ajouté des indices qui rendent plus explicites les relations sémantiques 
entre les éléments qui sont donnés et ceux qui sont inconnus (Conceptual rewording). Une 
amélioration de la performance pour les problèmes dont la reformulation est de nature 
conceptuelle a été mise en évidence alors que l'effet positif d'une reformulation situationnelle 
s’avère ténu. 
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Ainsi ce n’est pas tant la concrétude ou les détails narratifs d’un énoncé qui importent 
pour favoriser les acquisitions de connaissances, mais des aspects plus conceptuels. 
L’habillage d’un problème est l’incarnation d’une structure formelle dans un contexte 
sémantique, et le défi pour les apprentissages arithmétiques est que l’enseignement doit 
permettre à l’élève de dépasser le codage sémantique spontané et construire une 
interprétation du problème compatible avec sa structure formelle. Pour reprendre l’exemple 
précédent, un problème de retrait du type « Pierre avait 8 billes il en donne 3. Combien lui en 
reste-t-il? » peut et doit être conçu comme équivalent à un problème d’ajout du type « Jean 
avait 3 billes. Il en gagne. Après il en a 8. Combien en a-t-il gagnées? ». 

Dans les deux problèmes, la question porte sur le complément d’une partie à un tout. 
C’est la description formelle. Mais comment faire admettre cette équivalence formelle à des 
élèves pour qui ces deux problèmes sont distincts et sont résolus spontanément avec des 
procédures très différentes (enlever 3 à 8 par un comptage en reculant, ou compter combien 
il faut pour passer de 3 à 8 par un comptage en avançant)? En fait, pour que deux problèmes 
soient perçus comme appartenant à la même catégorie, il faut percevoir une ou des propriétés 
communes aux deux. Ces propriétés communes de nature sémantique, c’est à dire qui doivent 
permettre de donner un sens à la situation, n’existent pas avant apprentissage : elles doivent 
être construites à partir des catégories (d’objets et d’actions) que possède l’élève à un moment 
donné de son développement.  

Les procédures informelles dont dispose l’élève sont un outil capital sur lequel on peut 
de se fonder car ces procédures sont des façons de comprendre la situation du point de vue 
des actions qu’on peut exercer sur elle pour obtenir un résultat qui correspond ce qui est 
demandé. Ainsi, pour le premier problème, l’élève fait donc un comptage en reculant : 7(1), 
6(2), 5(3) ; alors que pour le second il fait un comptage en avançant : 4(1), 5(2), 6(3), 7(4), 
8(5). Si on arrive à lui faire découvrir que pour chaque problème il peut compter soit en 
avançant soit en reculant, que c’est le même chemin entre les nombres, alors il peut construire 
une nouvelle propriété, celle de parcours entre deux nombres dans n’importe quel sens 
(distance). 

C’est une propriété sémantique, mais plus générale que compter en reculant (quand 
on enlève) ou compter en avançant (quand on ajoute). C’est, pour faire une analogie avec un 
concept quotidien, comme découvrir que se déplacer s’applique non seulement à marcher, 
courir, rouler mais aussi à voler ou nager.  

Une fois acquise la notion de parcours non orienté, la notion de soustraction avec 
l’usage du signe pourra être abordée dans les meilleures conditions, car cette notion sera liée 
aux situations auxquelles on peut l’appliquer d’une façon qui n’est pas trop spécifique et qui 
sera généralisable. 

Ainsi, il semble judicieux d’introduire les opérations lorsque les procédures sont en 
place et se généralisent aux situations, c’est-à-dire lorsque l'équivalence des procédures entre 
situations est acquise. Les opérations sont alors représentées comme faisant la même chose 
que les procédures mais d'une façon plus économique, en ce sens qu'elles permettent de 
résoudre le problème avec des grandes quantités aussi bien qu'avec des petites. Cela conduit 
à introduire la soustraction en même temps que  l'addition et considérer toujours 
simultanément les deux catégories de problèmes. On peut le faire en commençant par les 
problèmes de comparaison (Paul a 7 billes, Pierre a 4 billes, combien Paul a-t-il de plus de 
billes que Pierre ?), car la signification sémantique associée à la comparaison-égalisation  (ce 
qui manque pour que ce soit la même chose) est  plus proche de la signification de l'opération 
en ce qui concerne la soustraction (différence de deux quantités). Dans les problèmes parties-
tout (Pierre et Paul ont 4 billes ensemble. Paul a 4 billes. Combien Pierre a-t-il de billes ?) la 
signification de la différence est plus spécifique (c'est la valeur de la partie complémentaire), 
et elle l'est encore plus dans les problèmes de transformation, puisque c'est soit la valeur de 
l'ajout dans une situation d'ajout, soit la valeur du reste dans une situation de retrait. Ce faisant, 
on s’appuie sur l'idée que le transfert se fait mieux quand la source est plus générique que la 
cible. 
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5. Un exemple concret d’une séquence d’apprentissage conçue par la recherche et mise en 
œuvre en cycle 2 : la recherche du terme inconnu d’une somme (Brousseau1, 1998) 
 Depuis le début des années 1970 jusqu’à la fin des années 1990, Guy Brousseau et 
son équipe ont fait vivre le COREM (Centre d’Observation et de Recherche sur l’Enseignement 
des Mathématiques). Il s’agissait alors de construire des ingénieries didactiques qui 
concernaient l’ensemble des mathématiques enseignées à l’école primaire, et de les mettre 
en œuvre dans des classes, dans une école primaire particulière (l’école Michelet de Talence), 
au sein de laquelle les professeurs étaient associés au projet. L’implémentation de ces 
séquences d’enseignement était produite sous le « contrôle » scientifique de Brousseau et 
son équipe, ce qui signifie que très régulièrement (une fois par semaine), des séances étaient 
filmées, puis visionnées et commentées par l’équipe des chercheurs et les professeurs de 
l’école. Cette analyse continue, à la fois conceptuelle et pratique, des ingénieries élaborées, 
a permis leur raffinement, dans une démarche à la fois théorique (une vingtaine de thèses 
soutenues2) et pragmatique, au sens où certaines formes d’enseignement pertinentes et 
efficaces ont pu être stabilisées pour de nombreux domaines des mathématiques 
élémentaires. L’ensemble de ce matériau (films et documents papier associés) est aujourd’hui 
conservé au sein de la base de données ViSA (Vidéos de Situations d’enseignement-
Apprentissage). 
 Les dispositifs conçus et mis en œuvre au COREM ne sauraient être simplement 
transposés à la pratique « ordinaire » : d’une part, ils étaient appropriés et mis en œuvre par 
des professeurs continument formés, sur plusieurs années, par l’équipe des chercheurs ; 
d’autre part certains aspects des recherches récentes, présentés ci-dessus, n’avaient pu être 
pris en compte dans l’élaboration des ingénieries. Toutefois, il semble possible de s’inspirer 
avec profit de certaines des ingénieries mises au point au COREM pour élaborer les 
séquences d’enseignement qui constituent l’objectif premier de ce projet. 

Pour préciser cela, on peut considérer rapidement l’ingénierie de recherche du terme 
inconnu d’une somme. Ce dispositif fait l’objet d’une analyse théorique (Brousseau, 1998, pp. 
304-305, Brousseau & Warfield, 1999) au sein de laquelle l’activité mathématique du 
professeur et des élèves est présentée de la manière suivante : « Habituellement les 
enseignants présentent les savoirs qu’ils veulent enseigner comme des réponses à des 
questions, peut-être pour éviter le dogmatisme. Mais ils se focalisent habituellement sur 
l’enseignement de réponses, les questions n’étant là que pour les introduire et les justifier. De 
plus, ces réponses sont rarement des relations ou des assertions, qui pourraient garder un 
sens même en étant isolées, ce sont essentiellement des procédures dont les questions 
introductives sont étroitement assujetties à accompagner l’acquisition progressive. Détachés 
de leur contexte, les algorithmes deviennent des réponses acquises pour des questions à venir 
sur lesquelles on ne sait pas grand chose ». Brousseau précise ensuite que l’enseignement 
fondé sur la situation de recherche du terme inconnu d’une somme a pour but « de faire passer 
les questions du domaine de l’enseignant à celui de l’élève, d’enseigner les questions autant 
que les réponses, et autant que possible d’enseigner les connaissances avec leur sens ».  

L’apprentissage est ainsi organisé autour d’une même  situation de base, qui va se 
répéter un grand nombre de séances, tout en évoluant. Il s’agit du  « jeu de la boîte ». Le 
professeur dispose d’une boîte cubique en plastique opaque, relativement grande. Cette boîte 
contient des pièces de type « Bloc Logiques » (entre une dizaine et une centaine). Le « jeu » 
consiste toujours à dire combien la boîte contient de pièces d’un type donné. Par moments ce 
nombre ne peut être connu sans un comptage effectif, à d’autres moments il est possible de 
le prévoir par un calcul sur les renseignements connus. Dans cette perspective, le signe d’une 
certaine connaissance de la soustraction sera justement de savoir finalement quand et 
comment il est possible de déterminer ce nombre. Cette détermination sera liée au repérage 
des situations que le jeu de la boîte peut modéliser.  

                                            
1 Pour plus d’informations sur la recherche de G. Brousseau, 
http://pagesperso-orange.fr/daest/Pages%20perso/Brousseau.htm 
2 Pour la plupart sous la direction de Guy Brousseau 
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Cette situation a donné lieu à une séquence d’enseignement de dix-huit séances, au 
CE1, mise en œuvre plusieurs années d’affilée au COREM. Cette séquence a été récemment 
reprise par une équipe de didactique des mathématiques (Serge Quilio et Alain Mercier, de 
l’UMR ADEF), au sein d’une école de ZEP marseillaise. Cette dernière recherche a permis 
une première problématisation des contraintes pesant sur la transposition d’un dispositif 
étroitement contrôlé par les chercheurs travaillant en étroite coopération avec les professeurs 
(COREM), vers une implémentation dans des classes « ordinaires », par des enseignants 
travaillant en ZEP. Elle a en particulier fait prendre conscience du type d’accompagnement 
des professeurs que requiert ce type de dispositif, et du type de formation qu’il est nécessaire 
de penser pour que les caractéristiques conceptuelles de la séquence soient conservées. 

Telle qu’elle a pu être mise en œuvre concrètement, la séquence nous paraît prendre 
en compte les éléments nécessaires à la conceptualisation mathématique que nous appelons 
de nos vœux :  

- elle permet de systématiquement travailler l’approximation (les élèves prennent par 
exemple conscience que si l’on a 25 objets dans la boîte et qu’on veut la remplir 
pour qu’elle en contienne 42, on devra ajouter certainement plus de 5 (10) objets, 
mais moins de 40 (30) objets. Les représentations de type analogiques 
approximatives peuvent être ainsi méthodiquement travaillées, pour, en particulier, 
une meilleure appropriation du système de numération ; 

- elle favorise la découverte progressive de propriétés sémantiques (par exemple 
celle de distance) qui peuvent unifier des questions tout à fait différentes du point 
de vue de l’élève (j’ai 25 objets dans la boîte, combien faut-il que j’en ajoute pour 
obtenir 42 ? ; j’ai 42 objets dans la boîte, j’en enlève 25, combien en ai-je 
maintenant ? etc.) ; 

- elle place au centre de l’activité mathématique de l’élève et de ses 
conceptualisations une relation forte à la référence, la soustraction apparaissant 
comme le moyen unique de modéliser des actions pourtant tout à fait différentes 
phénoménalement. Dans une perspective d’élémentation, il s’agit là d’une 
conception des mathématiques appropriée pour les apprentissages futurs, non 
seulement en mathématiques, mais encore en sciences ; 

- enfin, la séquence ainsi conçue peut reposer sur des systèmes de représentation 
divers, pré-algébriques, dont le travail peut ensuite permettre le recodage 
systématique et le contrôle sémantique des algorithmes produits. 

Il est à noter que la séquence évoquée ici est plutôt adaptée au CE1, mais les principes 
généraux qui la fondent laissent penser que sa réorganisation conceptuelle et pratique en 
direction du CP, dans la perspective dégagée au sein de l’ensemble des points qui précèdent, 
pourrait être particulièrement fructueuse. 
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Annexe 2 : Transcriptions des réunions du groupe Provence 

Transcription du 26 septembre 2012 (1e réunion de l’année expérimentale 2 à 
grande échelle, 2012-13) 

CHS : [réunions] elles vont faire l'objet d'un compte-rendu interne (.) le 
compte-rendu interne on a organisé la chose de façon à ce que Mir soit la 
référente de ce compte-rendu mais j'espère bien euh que ça soit pas toujours 
que Mir et que cette tâche soit partagée par le collectif est-ce que vous 
accepteriez (.) parallèlement au compte-rendu de Mir chacun à son tour de 
contribuer au compte-rendu par les notes qu'il aurait pu prendre et intégrer 
ses notes dans le compte-rendu de Mir afin que nous nous puissions transmettre 
et diffuser le contenu des séances de travail aux autres séances de travail 
qui sont menées à Rennes avec lequel nous travaillons étroitement sachant 
que eux ils vont faire le contraire c'est-à-dire enfin l'inverse ils vont 
nous renvoyer leurs remarques leurs points qui ont été soulevés afin qu'on 
démultiplie les observables les remarques les points positifs les points 
négatifs les aménagements proposés etc de manière efficace mais avec un 
matériel commun qui est le compte-rendu 
Emm : d'accord donc on intègre (inaudible)  
MM : alors est-ce que j'en fais un je le diffuse et on rajoute dedans 
Emm : un fichier dans lequel on écrit 
Cat : ou alors je passe mes notes (inaudible) 
CHS : au lieu que ça soit 
Cat : toutes les notes ça prendra encore plus de place 
CHS : Cat pour préserver la dynamique de la chose c'est-à-dire on sait qu'y 
a une personne qui en binôme par jour enfin par séance avec le travail de 
Mir afin que la discussion reste la plus vivante possible et qu'on en garde 
une trace collective ce compte rendu sera notre notre journal hein notre 
journal de travail sera diffusé et ça nous servira de base de point d'appui 
sur les points à suivre les points suivis etc etc est-ce que ça vous convient 
comme modalité de travail↑  
PEs : oui oui 
CHS : voilà (.) d'autre part vous le savez vous le voyez nous on adopte les 
mêmes conditions de travail que celles que l'on a au Léa Saint-Charles c'est-
à-dire qu'on garde traces des différents des différents échanges qui nous 
appartiennent à tous (.) donc on nous filme on se filme on garde ça en traces 
heu oui vous l'aviez oublié et tout ça ça reste entre nous c'est pas diffusé 
à qui que ce soit etc éventuellement si on en a besoin pour expliciter des 
points de recherche on  regardera et on en informera toujours le collectif 
et toujours pareil le garant de ça c'est Yves M et moi (.) le responsable et 
à partir du moment où on prendra ce bout-là on vous informera dernier point 
vous avez remarqué que j'ai fait une liste de diffusion ça veut dire que vous 
êtes tous destinataires des mails que je vous envoie j'espère que je n'ai 
oublié personne et que les histoires d'adresse sont réglées (.) salut Jef on 
a eu des petits soucis d'adresse euh alors pour l'instant elle fonctionne un 
peu en sens unique je vous envoie des informations sachez que mon souhait 
aussi serait de euh faire fonctionner cette liste entre vous bien entendu 
sur des points que vous relevez en direct et que vous mettez un petit peu 
sur la place publique du collectif voilà afin qu'on puisse voir un petit peu 
si vous le souhaitez c'est pas du tout obligatoire mais on a cette 
possibilité-là en dehors du forum qui concerne toute la recherche de façon 
générale mais des points précis je vous dis ça parce que j'ai pratiquement 
vu heu pratiquement vu tout le monde avec Mir et il s'avère qu'il y a des 
contextes de travail pas toujours simples et pas toujours transposables 
ailleurs ce qui se passe dans certaines classes ici c'est vraiment euh bon 
(.) 
Emm : c'est le but 
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CHS : exactement 
Emm : c'est le but 
CHS : donc si vous le souhaitez vous pouvez utiliser la liste de diff pour 
dire il se passe ça etc de même(.) utiliser la liste de diff et je répondrai 
sur la liste de diff voilà j'ai tel souci j'ai telle question dans ma classe 
et on vient vous voir pour en discuter pour travailler ensemble (.) 
MM : ou alors j'ai proposé ça ça peut-être ça aussi j'ai eu l'idée de je 
pensais à Cat par rapport à ses petits cartons 
CHS : en dehors des séances de travail collectif il pourrait être intéressant 
sur les choses (inaudible) bon on peut utiliser la liste de diff pour diffuser 
ce type de réflexions spontanées etc qui nous permettraient de poser l'ordre 
du jour par exemple de voir que cette question est pérenne vous voyez on est 
tellement nombreux que le temps qu'on voie tout le monde sur l'avancée euh 
il y en a qui avancent différemment y a des points qui sont peut-être toujours 
présents et qui sont importants de traiter en collectif voire de traiter de 
consacrer un vrai temps de travail en collectif dans ce cas on pourrait se 
concerter nous pour euh pour intervenir de façon précise et la plus pointue 
possible avec vous et qu'on dialogue là-dessus on peut utiliser je vous 
encourage à le faire elle ne m'appartient pas la liste elle nous appartient 
donc si vous le souhaitez heu ça veut dire que par exemple y a des périodes 
où le travail collectif est très dense et y a des périodes où c'est tous les 
mois si dans vos classes euh y a des choses comment dire y a des choses qui 
sont assez pérennes ou assez préoccupantes sur l'avancée sur ces questions 
n'hésitez pas déjà vous avez mon numéro de téléphone mais c'est un peu le 18 
>on va pas faire ça toujours comme ça< on peut le mettre sur la liste de diff 
et en même temps ça permet de voir aussi que ce point-là est peut être 
rencontré par d'autres et qu'on pourra peut-être le traiter de façon plus 
générale hein donc n'hésitez pas euh euh à faire fonctionner de façon comme 
ça (.) voilà (.) des petites questions↑  
X : non (1.) 
CHS : des grosses questions↑ (.) alors on va commencer maintenant le vrai 
travail (inaudible) ¤ (0:06:52.9)  
Emm : on a prévu de parler du (.) matériel on a toujours pas d'ordi (inaudible) 
CHS : alors euh c'est vraiment  
Emm : t'as pas prévu↑  
CHS : (brouhaha) alors je relance écoutez ↓ moi j'ai laissé j'ai vu 
l'inspecteur d'académie le 12 septembre (2.) euh j'ai fait un état de ces 
choses là je sais pas s'il sait que l'erip n'est pas passé dans vos classes 
(.) 
X : ah non il est pas passé dans nos écoles (brouhaha) 
CHS : il m'a indiqué qu'il mettrait une personne de la DCIP alors je sais 
pas c'est la division de l'informatique ou je ne sais pas quoi qui si ça ne 
se passait pas je vais l'appeler dans la journée et lui dire (inaudible) 
Emp : c'est inclus dans la (inaudible) je suis très contente qu'on ait eu 
les ordinateurs maintenant le problème c'est que il y a eu le monsieur du 
cime qui est venu il y a pas très longtemps le cime c'est (inaudible) les 
ordinateurs etc et il a gracieusement accepté de regarder les ordinateurs et 
il a légèrement rigolé parce qu'il m'a dit qu'avec l'ordinateur qu'on vous a 
donné vous allez énormément ramer pour travailler dessus ce sont de vieux 
ordinateurs (brouhaha) et je suis allée à Eugène Cas parce que le jour où tu 
nous a envoyé le mail pour dire les ordinateurs sont arrivés etc le mercredi 
d'après je suis allée à Eugène Cas car je pensais qu'il fallait aller le 
chercher 
CHS : je me suis planté bon 
Emp : y avait la dame qui a pris sur elle de te téléphoner et qui s'occupait 
à Eugène Cas des ordinateurs qui n'a pas voulu me le donner 
CHS : non 
Emp : ça a été euh une dame je sais pas son nom une dame blonde qui m'a dit 
que les ordinateurs étaient stockés dans une salle 
CHS : c'est la concierge à mon avis 
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Emp : non non c'était à l'étage tout ça pour dire que le lendemain j'ai eu 
l'ordinateur parfait mais c'est vrai que et en attendant je voudrais dire 
aussi qu'entre temps on m'a gracieusement prêté un ordinateur beaucoup plus 
récent donc je refais le don de l'ordinateur qu'on m'a donné parce que c'est 
pas forcément la peine que je le garde si y a des collègues qui en ont besoin 
je veux bien redonner l'ordinateur qu'on m'a passé 
CHS : ce que je veux dire par là c'est que le matériel a été retiré d'un 
dispositif pour le réinjecter rapidement le mieux possible nous aussi on 
découvre un certain nombre de difficultés institutionnelles en fait chacun 
se renvoie la balle moi le seul recours que j'ai je le dis très clairement 
c'est j'appelle euh Ixxx ou (.) personnellement euh votre DASEN euh Bxxx et 
celui qui est venu euh c'est un coursier hein qui est venu prendre le matériel 
parce qu'il a dit qu'est-ce que c'est que ce bordel et dans la j'ai raccroché 
et j'ai eu immédiatement un coup de téléphone de la responsable logistique 
de l'inspection académique qui m'a dit vous allez avoir un coursier dites-
moi le jour que vous voulez tu vois c'est toujours comme ça que ça fonctionne 
maintenant il est bien gentil la personne du cime effectivement c'est des 
machines anciennes moi personnellement j'ai un pentium 4 c'est encore plus 
ancien tu vois que ce que vous avez↓ le logiciel de ressource qui exploite 
ce ce ça suffit amplement pourquoi parce que ce n'est pas destiné à naviguer 
sur internet etc etc 
Emm : bien sûr 
CHS : on va avoir avec Yves des ordinateurs de 2006 qui sont censés pouvoir 
être récupérés qui sont pas usagés du tout mais c'est toujours de la récup 
alors euh (.) alors le ministère ne répond pas à nos injonctions nos demandes 
(.) euh rien on va essayer de résoudre ce problème pour moi la priorité ce 
sont les picoprojecteurs 
Anl : déjà l'idéal c'est d'au moins accéder à nos ordinateurs qu'on nous 
donne au moins par mail par téléphone le nom d'utilisateur (et le code) 
(brouhaha) 
MM : je signale à tout le monde surtout à Emp si ton ordinateur ne marche 
pas y en a 7 de plus sur l'école Saint-Charles euh on prendrait juste une 
tour pour remplacer (inaudible) je veux dire y en a en réserve on les a mis 
là parce que 
CHS : parce qu'on n'avait pas d'autres lieux 
MM : ceux qui veulent un en plus ou en ont un qui ne marche pas viennent à 
Saint-Charles et je leur en donne un autre  
CHS : en fait Jef 
Emp : je réinsiste celui que j'ai je peux le prêter 
MM : donc y en a 7 8 au cas où 
Nad : et pour les problèmes des codes↑  (brouhaha) 
CHS : je vais vous dire très clairement je sais le faire il faut un peu 
bidouiller  tu prends une distribution linux sur un DVD tu boutes sur le 
linux et tu vas sur un fichier qui s'appelle sm étoile point étoile sm étoile 
point étoile et tu auras tous les passewords qui sont sur ton système  bon 
vous voyez qu'on sait le faire mais vous voyez que j'ai pas le temps d'aller 
voir dans les trucs  
Jef : faut trouver un linux 
CHS : bon en tous cas (inaudible) je vais régler pour toi parce que tu es un 
peu isolée 
Anl : mais je l'ai moi l'ordi il me manque (inaudible) je l'ai le visio 
CHS : regarde je t'explique pour faire cette intervention il faut si on arrive 
pas (inaudible) une heure et demi de temps parce que le système boute que 
tout se réinstalle etc etc c'est une intervention qui n'est pas simple à 
faire qui est un peu experte euh si tu te sens de la faire tu le fais et ça 
marchera mais j'ai récupéré un ordinateur un autre ordinateur qui demande 
rien donc ça te fait gagner 2 heures de temps on va le prendre on va le 
déposer on va gagner une heure et demi de mon temps pour moi c'est énorme ça 
fait une matinée parce que faut que j'aille là que je me gare bon et en même 
temps ma priorité aussi c'est de travailler avec vous de discuter avec vous 
sur les situations et de voir comment on les fait jouer de façon 
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Kaa : le problème c'est qu'on est embêté avec ça c'est qu'on est complètement 
parasité par les problèmes matériels et concrètement si on bidouille pas moi 
j'y touche pas à l'ordinateur je suis en attente je suis en standby  
CHY : les ordinateurs vous savez comment on les a récupérés↑ le problème 
c'est que l'inspection académique ne joue pas le jeu dans cette affaire parce 
que nous en tant qu'Ifé on a récupéré ces ordinateurs je dois dire qu'on 
était en plein été avec Mir S et moi à transporter les ordinateurs dans nos 
propres voitures voilà où on en est (.) et on avait l'accord de l'inspection 
académique pour qu'à la rentrée à la pré-rentrée même 
CHS : le 31 ils y étaient dans la salle 
CHY : le 31 voilà et le lundi qui suivait il y ait le responsable de 
l'informatique je sais pas comment il s'appelle le sigle bon on s'en moque 
qui vienne mettre en route les ordinateurs qui étaient stockés à Eugène Cas 
il est pas venu ni le 31 ni le 2 et donc euh voilà vous avez des ordinateurs 
qui ne tournent pas parce que y a quelqu'un un partenaire qui ne remplit pas 
son rôle donc je pense qu'il faudrait que vous fassiez remonter cela puisque 
euh ce monsieur il devrait venir plutôt que déposer des clés dans les écoles 
parce que j'ai bien compris que c'était ça il distribue les clés informatiques 
or il y a quand même des urgences euh voilà et donc je crois que là il faut 
tirer la sonnette d'alarme 
Emm : ça a été fait 
CHY : si nous on peut pas travailler parce que vous vous coincez ben vous 
plaignez pas hein que ça tourne pas je veux dire vous inspection académique 
pas vous 
Kaa : mais nous on est face à nos élèves 
CHY : peut-être que la conseillère pédagogique qui est là peut faire remonter 
la 
CpC : quand on parle de la personne qui n'est pas venue c'est d'un erip qu'on 
parle c'est ça↑  
CHY : Je sais pas 
CpC : c'est Jacques Mxxx 
CHY : je sais pas qui c'est mais bon il a pas fait son travail 
CpC : non parce qu'il y a un autre souci sur (.) les les sites informatiques 
qui sont à la ville de Marseille qui sont installés par la ville de Marseille 
CHY : alors ils touchent pas c'est ça 
CpC : non mais ils peuvent y toucher mais simplement j'ai eu Mr Axxx au 
téléphone pour ce souci-là et il m'a dit qu'il avait entendu parler de façon 
spontanée de ce projet mais qu'il n'était pas au courant officiellement il 
m'a dit bien entendu qu'il peut faire quelque chose mais on n'a pas de demande 
en fait quand il a reçu l'info il ne savait pas de quoi il retournait 
CHS : son numéro de téléphone↑  
CpC : c'est le cime 
CHS : d'accord mais (.) en réunion je vais l'appeler 
CpC : voilà 
CHS : imaginez bien que c'est une nouvelle information que j'ai et votre 
encadrement s'est aussi engagé pour appeler le premier jour 
Kaa : mais alors y a un désengagement clair alors 
CHS : ben écoute c'est pas le mien (brouhaha) ce que je vois je suis allé 
dans toutes les écoles y a deux ou trois personnes qui sont de mon point de 
vue en difficulté sur le matériel pour des raisons diverses et variées et 
d'autres qui arrivent à bricoler avec leur propre investissement  
X : ah ouais carrément 
CHS : et je sais que ça tiendra pas et en même temps ça peut devenir mais 
pour l'instant il faut que je trouve vite la solution je ne peux pas nous ne 
pouvons pas faire autrement euh l'urgence voilà je la traite j'essaye de la 
faire au mieux 
Emm : mais c'est sur le fond qu'il faut traiter 
CHS : ben sur le fond ça va prendre du temps voilà↓ ça va prendre du temps 
Emm : pourtant depuis février de l'année dernière faut quand même pas pousser 
quoi 
Tho : sur la question de la ville de Marseille et les salles informatiques 
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Jef : c'est ça surtout le plus urgent 
Tho : avec les équipements en Mac le logiciel 
Jef : le problème c'est qu'on va démarrer jeudi si je ne me trompe pas mais 
on peut pas 
Emm : ah mais moi je démarrerai pas l'estimateur avec mes élèves si j'ai pas 
de machines pour le faire 
Jef : soit y a un ordinateur pour toute la classe non mais c'est technique 
(inaudible) (brouhaha) mais on peut pas démarrer vraiment l'estimateur ou 
alors tu les fais tourner par 2 dans ta classe et c'est ingérable 
Emp : est-ce qu'il est pas possible de demander à quelqu'un de venir installer 
l'estimateur sur les ordinateurs de la salle informatique 
CpC : c'est le cime qui doit venir l'installer mais on ne peut pas on ne peut 
rien installer sur les ordinateurs de la ville c'est des logiciels de la 
ville de Marseille on ne peut pas installer des choses différentes 
CHS : je vais dire des choses très claires (.) c'est un projet ministériel 
le projet ministériel c'est un projet national or les écoles et le matériel 
installé dans les écoles c'est municipal et donc plus vous avez d'institutions 
plus c'est difficile vraiment vraiment alors je suis conscient des difficultés 
concrètes que vous rencontrez euh du bricolage enfin pas du bricolage mais 
des solutions de substitution provisoires etc je l'ai fait remonter elles 
sont remontées au niveau national à Lille (.) ils ont rien mais rien ils ont 
commencé leurs séances de formation le 15 septembre c'est pas pour dire ne 
vous plaignez pas ailleurs c'est pire mais nous sommes tous confrontés à 
cette difficulté et le fait de travailler de cette façon-là c'est-à-dire que 
des laboratoires de recherche travaillent avec des gens vrais des gens de 
terrain tout de suite dès l'origine c'est quelque chose à laquelle aucune 
institution n'est habituée aucun besoin n'est identifié et on est en 
permanence en train d'être des pionniers là-dedans d'identifier des 
difficultés d'essayer de les résoudre et de mettre au point des procédures 
pour essayer de les résoudre alors si le cime veut bien jouer 
CpC : attends S le cime n'est pas contre mais simplement il n'a aucune demande 
officielle de faite donc il il (.) ne peut pas faire c'est interdit si le 
cime  
X : si on avertit le cime (inaudible) 
CpC : si on fait la demande officielle y a aucun souci mais faut faire une 
demande officielle 
CHS : par l'ien↑  
X : ben ça y faut connaître (.) va falloir se renseigner 
CHA : c'est à dire que nous on peut le faire par l'université mais est-ce 
que l'université a à voir↑  
CHS : l'université n'a pas à voir (brouhaha) 
CpC : on peut contacter Philippe Axxx qui va nous dire comment (inaudible) 
CHS : vous voyez encore déjà y a des choses (brouhaha) 
Nad : si on peut résumer la réponse qu'est-ce que c'est l'erip est au courant 
le cime est au courant leur réponse  pour l'instant c'est une inertie parce 
qu'ils n'ont pas pour l'instant de de de papiers officiels (brouhaha) 
CHS : je répète j'ai indiqué à l'inspection académique les gens qui étaient 
identifiés pas les gens les fonctions qui étaient identifiées pour participer 
au projet qui s'étaient plus ou moins engagées pour le faire donc l'inspecteur 
d'académie est au courant il sait que la personne en fonction n'a pas pu 
faire le travail on a besoin de ce travail là je euh on m'a assuré qu'on 
mettrait des moyens là-dessus des cip là et quelqu'un du service informatique 
je vais relancer l'inspecteur d'académie pour avoir ce travail là mais comme 
vous voyez ça ne se fait pas comme ça 
Nad : toi ton interlocuteur c'est l'inspecteur d'académie c'est pas toi qui 
peut demander directement au cime 
CHS : ah ben non j'ai aucune fonction auprès du cime voilà c'est ça mon 
problème moi c'est pas compliqué je l'appelle mon interlocuteur nous en tant 
qu'institution de recherche c'est notre partenaire c'est-à-dire l'inspecteur 
académique 
CHA : c'est vrai qu'on peut court-circuiter de temps en temps 
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CHS : on va essayer s'il est de bonne volonté 
CpC : après y a un autre souci c'est que techniquement c'est possible de 
mettre ce calculateur sur des mac↑  
Jef : réponse du cime à mon directeur d'école ils ont dit non effectivement 
oui mais déontologiquement on pourrait te dire mettre du windows sur 
(inaudible) 
CHS : je suis d'accord avec toi y aura toujours des choses (.) mais vous 
savez que l'estimateur et euh le logiciel de calcul mental c'est pas notre 
production locale 
X : on est d'accord mais en attendant (.) on peut pas l'utiliser 
CHS : moi j'ai indiqué que c'était pas bien de faire comme ça etc etc ce que 
je veux te dire c'est que là on a une machine qui s'appelle un mac c'est un 
logiciel je sais faire du dev pour faire fonctionner un dvd sur du mac je 
suis attends je suis chercheur et là aussi c'est du bricolage moi je préfère 
consacrer du temps et venir une heure et demi observer discuter avec vous 
comme je l'ai fait avec Val euh euh et (.) tout le monde là 
Jef : même si je sais faire ça S. 
CHS : par principe excuse moi par rapport à ta question et par rapport à je 
ne peux pas faire estimateur vous ne pouvez pas faire estimateur mais par 
contre vous pouvez faire SIT tout le monde 
Emm : ah oui là je suis d'accord 
CHS : tout le monde 
Emp : et l'estimateur on peut je peux 
Cat : on peut l'adapter 
Emp : on l'adapte sans forcément avoir la première séance 
CHS : alors je voulais dire quelque chose 
Emp : c'est pas un problème mais simplement si on a tout le matériel nécessaire 
et que tout est installé je vous le dis franchement si j'en bave c'est que 
je suis vraiment pas du tout spécialiste pour toute l'installation ou ce 
genre de choses c'est très  
CHS : seulement tu es super spécialiste de l'enseignement quand on parle de 
SIT 
Emp : non non je peux pas seulement faire les choses mal 
CHS : mais 
Emp : par rapport au calcul mental et à l'estimateur 
CHS : attends je vais te dire une chose je vais te dire une chose très claire 
par rapport à ça vous savez très bien que ce qui est structurant de tous les 
enseignements et de tous les apprentissages c'est les situations 
d'enseignement et certainement pas les logiciels pour les faire fonctionner 
si c'est une recherche pour voir l'impact d'un logiciel moi je suis 
didacticien des maths ça m'intéresse pas on a produit des situations on est 
responsable de ces situations-là le reste c'est un plus entre guillemets 
qu'il va s'agir d'évaluer et le fait de dire par exemple que nous n'avons 
pas ces logiciels pour travailler là-dessus et c'est vrai que ça fait moins 
beau dans l'ensemble du dispositif mais en tous cas dans notre dispositif 
d'observation ça ne nous met pas dans des dispositions à discuter sur ce 
qu'on fait concrètement avec les élèves donc on fait SIT on tient SIT et on 
est là pour travailler sur SIT le reste du dispositif on va peut-être avoir 
à l'évaluer d'accord en année 2 on arrivera peut-être mais franchement pour 
moi le gros des discussions c'est sur l'enseignement et l'apprentissage des 
situations 
Jef : (inaudible) si on mettait une bonne (inaudible) voilà impeccable 
Emm : on y va 
Cat : de toute façon on va pas passer toute la réunion à parler de ça 
CHS : ceci dit j'ai vu des enseignants j'ai vu certains d'entre vous avec 
des diapos des trucs joués à la main comme on le faisait etc ça peut marcher 
X : eh oui des affiches (brouhaha) ¤ (0:26:29.4)  
CHS : alors le fil rouge que je vous propose d'aborder enfin de tenir 
systématiquement c'est non pas le calendrier qu'on vous a proposé qui est le 
découpage artificiel en nombre d'heures mais de regarder au fur et à mesure 
selon le module ce que vous avez pu remarquer ce que je vous propose pour 
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standardiser votre modalité de travail c'est de s'arrêter sur des événements 
que vous avez vécus intéressants problématiques qu'on rapporterait au groupe 
ça c'est la première chose et la deuxième chose des aménagements que vous 
avez produits parce que ça vous semblait être intéressant ce que vous vous 
êtes interdit de faire parce que vous aviez peur de mettre en péril 
l'expérimentation d'accord on fait un tour de table là-dessus↑  selon les 
modules (.) donc voyez événement aménagement points positifs points négatifs 
on essaiera de tenir tout ça à chaque fois dans nos réunions afin qu'on puisse 
s'organiser et en rendre compte au groupe d'accord↑ dans la dernière demi-
heure s'il vous plaît c'est-à-dire de 11h à 11h15 on consacrera un temps au 
journal du nombre  
PEs : ah oui 
CHS : parce que ça aussi c'est un dispositif qu'il va falloir discuter mais 
dans la dernière demi-heure journal du nombre allez on y va module 0 qui 
commence on répète on se remémore un petit peu↑  
X : non ça va c'est frais ça fait 3 semaines qu'on le fait 
CHS : c'est frais↑ ¤ (0:28:00.0)  
Jef : allez je commence alors si vous voulez alors moi sur le module 0 j'ai 
été étonné de la manière dont ils ont construit les wagons en dessin je ne 
pensais pas qu'ils allaient avoir réussir aussi bien je pensais qu'ils 
allaient se planter pourtant je vais dire ils avaient qu'un dessin qu'un 
essai un moment c'est-à-dire qu'ils vont pouvoir une fois et après revenir à 
leur place et même quand ils se passent le message entre eux j'ai été étonné 
de la réussite par contre là où ça a buté c'est du passage on va dire du 
dessin au codage enfin pour moi pour ma classe ce qui s'est passé je les ai 
laissés réfléchir je les ai laissés un peu le nez là-dedans et ils ont essayé 
de trouver de trouver et ils n'ont pas trouvé donc on a fait ensemble une 
fois un codage au tableau et après ils ont fait eux mêmes le codage de manière 
individuelle (.) donc à ce moment-là j'ai été obligé de leur donner quoi 
quasiment enfin de leur faire ressortir mais c'est comme si je leur avais 
donné eux-mêmes c'est pas ça ¤ (0:29:02.5)  
Cat : pour le codage moi aussi j'ai eu des (.) la classe est pas facile donc 
j'avais fait la première séance où ils faisaient le où ils codaient enfin 
ils avaient déjà fait le premier codage avec des dessins etc et j'ai repris 
la fois d'après dans la séance 4 euh non 3 où ils font vraiment le codage le 
plus dur c'est les mêmes élèves en fait je me suis rendue compte que avec ce 
fonctionnement là je n'ai pas eu tous les élèves qui ont fait le codage il y 
avait la moitié de la classe qui faisait le codage ils étaient en binôme et 
l'autre moitié qui décodaient donc quand on est arrivé au journal du nombre 
en plus c'était les plus j'avais pris les plus énergiques pour coder parce 
que les autres je pense (inaudible) enfin ils auraient pris plus de temps et 
au moment de passer au journal du nombre y en a qui marchaient sans problème 
et (inaudible) ils ont pas fait non plus déjà ils sont les plus en difficulté 
X : t'as pas (avancé) 
Cat : j'ai pas eu le temps 
CHS : est-ce que tu peux être plus comment dire 
Cat : (zen) 
CHS : non non non non non plus vivante dans ce que tu dis moins générale 
c'est-à-dire comment concrètement mais vraiment euh concrètement pas à pas 
comment tu as fait est-ce que tu as suivi exactement euh euh comment dire 
comment tu as mis en oeuvre mais vraiment comme si on le voyait faire tu vois 
j'ai fait ci  
Cat : (inaudible) parce que là j'ai les remarques d'une séance (rires) 
CHS : non non non non non ça c'est important mais parce que j'ai vu par 
exemple Jef le fait euh y a des élèves qui prennent tout qui vont chercher 
et des élèves qui font des allers-retours par exemple 
Cat : alors ça 
CHS : non décris-moi s'il te plaît comment tu as fait 
Cat : alors la première séance celle où ils avaient autant d'allers-retours 
qu'ils voulaient pour fabriquer le train ils étaient en groupe là j'ai laissé 
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autant d'aller-retour qu'ils voulaient pour fabriquer le train alors j'avais 
noté les remarques que j'avais notées 
CHS : voilà 
Cat : moi j'ai eu un souci là-dessus c'est que j'étais le banquier et j'ai 
absolument pas vu ce qu'il se passait parce que vous parlez des échanges dans 
les groupes mais quand tu es banquier ben tu es banquier tu vois pas du tout 
ce qui se passe dans les groupes (brouhaha) 
CHS : attends on la laisse parler attends finis finis 
Cat : dans cette séance-là (inaudible) bon ça c'était cette séance la séance 
suivante ils étaient en binôme et ils devaient coder non dessiner enfin ils 
faisaient le code par le dessin ça c'est très bien passé aussi mais bon en 
fait ça a été un groupe qui a dessiné qui a codé et un autre groupe qui a 
décodé et je n'ai pas pu enfin je n'ai pas fait j'ai pas inversé (inaudible) 
X : j'ai fait une séance pour inverser il faut une autre séance 
Cat : voilà j'ai pas fait la séance suivante pour inverser et la séance 
suivante la séance 3 celle où ils sont pareils en binôme mais cette fois ils 
doivent passer par (inaudible) ils n'ont plus le droit de dessiner là au 
début ça cafouillait quand ils ont commencé ils dessinaient et là j'ai 
effectivement on en a discuté comment faire autrement que dessiner et ils 
m'ont parlé et là y en a je sais pas si vous avez vu les y en a qui carrément 
ils ont et on pourrait l'écrire et là ils ont pris les trucs qu'il y avait 
sur les affiches et là j'ai carrément eu trois quatre cinq ils écrivaient en 
lettres en machins (inaudible) 
CHS : cette magnifique affiche que tu avais tu as fait une copie↑ 
Cat : je l'ai pas amenée mais 
MM : moi je l'ai je l'ai filmé donc je peux faire un extrait et l'envoyer à 
tout le monde ça je l'ai  
CHS : sur la liste de diff toujours pareil  
Cat : et après quand on a trié mais si tu veux il y en a qui ont fait leur 
collage mais c'est très intéressant car il y en a qui ont réussi à aller au-
delà du dessin et qui ont mais ensuite c'est les autres y en a qui ont décodé 
qui ont réussi à décoder et à construire le train c'était bon mais ils sont 
jamais passés par la phase codeurs en fait on aurait dû mettre une séance 
supplémentaire c'est vrai on s'est trop focalisé sur l'avancée de SIT etc et 
que j'ai pas rajouté cette séance qui je pense était nécessaire pour qu'ils 
aient tous ce rôle là ça s'est ressenti dans le journal du nombre que tu 
m'avais dit d'amener j'ai oublié je suis désolée 
CHS : mais c'est pas grave 
Cat : j'ai complètement oublié ¤ (0:33:27.9)  
CHS : Sam des remarques ↑ 
Sam : moi j'ai rajouté des séances j'ai pas eu le choix et même en rajoutant 
une séance ils n'ont pas compris ils ont utilisé 3 euh 3 rouges alors qu'ils 
devaient mettre la couleur rouge ils n'ont pas mis 3 R comme c'était indiqué 
ou que de l'écriture ils ont pas fait 
Flo : moi non plus c'est comme ce codage ça sert à rien est-ce que c'est 
utile ces R↑ (brouhaha)  
CHS : attends attends attends pour l'instant on fait une recension de 
l'histoire racontez racontons nos histoires qui ont été mises en oeuvre après 
on va 
Sam : après la difficulté je pense que ça doit apparaître dans d'autres 
classes c'est que j'en ai deux ou trois qui ne savent pas compter jusqu'à 4 
eh ben ceux-là ils sont là mais je me demande en fait s'ils vont pouvoir 
entrer dans le projet dans (.) et comment faire qu'est-ce que je fais d'eux 
(.) c'est c'était mon point (.) et oui et je voulais rajouter la séance la 
séance je l'ai rajoutée aussi parce que la première j'ai passé beaucoup de 
temps à leur expliquer comment travailler en groupe comme c'était le début 
de l'année et qu'on l'avait pas encore fait euh l'histoire des cubes tout ça 
ça faisait trop pour eux ils avaient des camarades ils avaient des cubes oh 
là là c'était affreux pour eux du coup la première séance j'ai passé mon 
temps à leur dire alors travaille comme ça comme ça et c'est pour ça aussi 
que je l'ai ratée 
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Jef : il faut un module moins un en fait 
PEs : (brouhaha rires) 
Cat : moi j'ai été étonnée justement pour le travail ça se passait pas mal  
CHS : on enchaîne on enchaîne vas-y ¤(0:35:14.4)  
Reg : euh ayant un problème sur le planning avec l'estimateur on a décidé 
avec Sam de rajouter une séance effectivement on en a rajouté une ici↓ pour 
le banquier j'ai eu un problème j'ai joué le rôle du banquier à un moment 
donné la banque était fermée pour essayer d'aller assister aux petits groupes 
si c'était fermé on pouvait pas en racheter d'autres donc euh du coup ça a 
quand même posé problème parce qu'entre le temps d'observation et puis leur 
donner les moyens de revenir pour échanger ou de me demander d'autres cubes 
ça a posé souci euh:: l'implication des élèves n'était quand même pas totale 
dans le groupe j'en ai eu quand même quelques-uns que j'ai eu du mal à 
s'impliquer peut-être problèmes de compréhension mais bon il était demandé 
de faire des groupes hétérogènes donc j'avais deux trois moteurs dans le 
groupe et j'avais toujours un deux qui regardaient les autres et qui ne 
savaient pas vraiment ce qu'ils faisaient problème d'observation parce qu'en 
même temps je faisais la banque et je voulais quand même essayer d'aider mais 
ce n'était pas évident après n'ayant pas été là une semaine je n'ai pas fait 
codage décodage je peux pas vous en parler ¤(0:36:17.4)  
Emp : alors eh bien vraiment très bien alors c'est rare que je dise ça mais 
je pars aussi d'un contexte un peu particulier je n'ai que 17 élèves  
X : la chance 
Emp : mais ne vous inquiétez pas les autres années j'ai donné j'ai eu beaucoup 
d'enfants mais cette année je n'ai que 17 élèves alors du coup c'est bien 
parce que je peux faire des petits groupes et alors au niveau de 
l'imprégnation du jeu et de tout ça ça a été impeccable en plus je n'ai pas 
d'enfants en grosse difficulté qui ne savent pas compter jusqu'à 4 ils y 
arrivent tous et en plus à la deuxième séance j'ai quand même eu au niveau 
du codage une petite fille qui m'a sorti ça ((montre production élève)) je 
vais vous le faire passer qui a déjà fait ça c'est-à-dire qu'elle avait déjà 
mis assimilé le nombre avec la couleur à la deuxième séance 
Cat : lors de la séance du dessin↑  
Emp : oui c'est-à-dire qu'à la séance du dessin elle a mis ça et du coup 
alors je sais pas si j'ai bien fait ou pas mais au moment du retour de la 
procédure on en a parlé et j'ai sauté sur l'occasion pour dire c'est 
intéressant parce qu'elle est allée plus vite que les autres et du coup au 
nom de la rapidité les enfants tous mais vraiment tous se sont dit à part 
mon élève qui est primo-arrivant et qui ne comprend pas trop mais tous se 
sont dit ah ben oui c'est rapide plus rapide maîtresse et du coup ben ça nous 
a permis d'enchaîner sur les autres séances très très euh naturellement et:: 
jusqu'au journal du nombre et le seul passage difficile ça a été avec mes 
élèves au niveau du codage en enlevant la couleur c'est-à-dire mettre B pour 
bleu V pour vert ça il m'a fallu que je les incite que je leur marque au 
tableau le codage c'est-à-dire voilà on a que le crayon gris comment on fait 
ça a été très long pour le dire après euh pareil les mêmes difficultés au 
niveau du banquier parce que ça m'a un peu frustrée parce que je ne pouvais 
pas tourner et au niveau la question que je me suis posée par rapport à la 
séance j'ai été obligée de la couper en deux pour faire que les rôles soient 
inversés de (inaudible) et le dernier point c'est vrai que la question que 
je me suis posée pour le module 0 c'était est-ce que je dois au niveau du 
nombre de voyages est-ce que c'était possible de les inciter à partir de la 
deuxième séance lorsqu'ils ne sont plus euh par couleur tu sais dans l'équipe 
est-ce que je peux les inciter à se remettre comme on a fait à la première 
séance c'est-à-dire que chaque enfant à un rôle euh au niveau de la couleur 
d'une couleur et est-ce que je dois réduire le nombre de voyages ou pas voilà 
ça je l'ai fait un peu à ma sauce mais je voulais savoir aussi ce que les 
autres avaient fait aussi par rapport à ça 
CHS : alors dis comment tu as fait attends dis comment excuse-moi est-ce que 
tu dis par exemple euh les élèves ont eu des difficultés à euh à passer euh 
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à passer du coloriage rouge au symbole R on va dire ça comment tu as fait 
décris 
Emp : eh ben à un moment donné j'ai dit voilà le crayon gris 
CHS : allez vas-y 
Emp : alors comment j'ai fait je leur ai dit on n'a plus que le crayon gris 
on n'a pas le droit d'avoir les crayons de couleurs parce que bon on s'en 
est beaucoup servi et ça prend aussi encore un petit peu de temps en fait 
c'est toujours sur le prétexte de la rapidité les enfants il faut qu'on soit 
plus efficaces plus rapides pour aller encore plus au:: bout de l'activité 
du coup voilà à la fin on réduit à un crayon gris comment on fait mais ça a 
été long mais après j'ai une petite qui me sauve à chaque fois parce que la 
petite elle a 4 ans et demi en plus la petite elle me dit maîtresse voilà on 
peut écrire ah oui mais bleu euh rouge jaune est-ce qu'on sait écrire le même 
et du coup voilà et Mir est venue après et elle a vu qu'on a écrit sur le 
journal du nombre et les petits pour la plupart l'ont fait toujours avec les 
crayons de couleurs parce que j'ai eu le tort aussi dans le journal du nombre 
à cette séance-là de:: repartir avec les crayons de couleurs peut-être que 
j'aurais dû leur imposer directement le crayon gris à ce stade mais j'ai 
voulu les laisser libres parce que tu nous disais que c'était euh le journal 
du nombre à un moment donné aussi un espace de liberté pour voir ce que les 
enfants avaient retenu de tout ça finalement à ce moment-là il a fallu aussi 
qu'on les incite et c'est le jour où Mir est venue et là ils ont écrit le 
codage mais sans problème et ça a été très très facile sincèrement je dis ça 
parce que euh j'ai eu des années euh ça s'est fait ça s'est passé très 
naturellement 
CHS : alors par rapport à la question que tu posais 
Emp : oui 
CHS : tu as dit je sais pas s'il faut faire ça ou faire ça moi j'en sais rien 
non plus qu'est-ce que tu as fait↑ concrètement dans l'action quelles 
décisions tu as prises↑  
Emp : y a un moment où on se rend compte qu'on patauge c'est-à-dire que les 
enfants je sais pas si c'était à la troisième séance je sais plus euh:: pas 
la première la première c'est très clair les enfants ont un code couleur 
chacun vient etc je crois c'est à la troisième séance où là c'est un peu plus 
libre c'est-à-dire qu'ils ont le message et euh et l'enfant qui est seul > 
ils sont en binôme c'est ça ça y est je me rappelle ils sont en binôme < et 
l'enfant doit venir chercher et là j'ai des enfants qui venaient alors je 
voudrais un vert un jaune et puis ils revenaient je voudrais encore un vert 
et puis encore un jaune et j'ai j'ai là ça a été plus fort que moi y a un 
moment j'ai arrêté j'ai dit les enfants c'est un peu trop long comment on 
fait et là y a quand même des enfants qui m'ont dit on peut euh tous les 
compter on peut les regrouper (inaudible) mais à aucun moment si vous voulez 
je le dis à chaque fois c'est trop long ou mais à aucun moment c'est moi qui 
ne leur ai donné la solution euh de leur dire mais on va réduire les voyages 
en comptant que les carrés si vous voulez j'ai pas imposé on va réduire les 
voyages à un seul voyage c'est eux à un moment qui ont compris quand je leur 
ai dit c'est trop long de compter tous les jaunes et de ne faire qu'un voyage 
que pour les jaunes ils l'ont fait à deux exceptions près qui ont continué à 
faire plusieurs voyages mais eux je ne les ai pas limités c'est la question 
que je me pose est-ce qu'il aurait fallu que j'impose à un moment donné la 
limitation à un voyage ¤(0:42:09.2)  parce que c'était pas précisé 
Emm : non c'était pas précisé c'est pour ça que je ça m'étonne (.) qu'on 
parle de ça à un moment donné je veux dire (brouhaha) 
Flo : c'est pas écrit dans le truc 
Emm : non c'est pas écrit 
Flo : c'est pas écrit dans le truc du module par contre c'est écrit dans la 
présentation 
Emm : ah:: parce que moi (inaudible) parce que je l'ai jamais dit à mes élèves 
ça à aucun moment 
Flo : parce qu'on s'était posé la question avec Agn 
Agn : ah tu l'as trouvé 
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Flo : oui oui je l'ai trouvé (brouhaha) 
CHS : attends attends on fait pas d'aparté la règle c'est on fait jamais 
d'aparté 
MM : ah oui surtout pour la transcription 
CHS : parce qu'on va plus en sortir 
Emm : je poserai la question quand ça vient à mon tour 
CHS : d'accord on continue comme ça on peut discuter de ce point précis (.2) 
¤ (0:42:54.8) c'est à toi 
Nad : alors moi j'ai beaucoup plus de séances j'en ai fait je crois deux fois 
plus parce qu'à chaque fois j'ai divisé ma classe en deux y avait un groupe 
qui était avec les trains chacun chaque élève avait son train ils étaient en 
binôme avec un élève qui était ailleurs dans la classe donc c'était il pouvait 
pas voir le train et ensuite il devait lui amener son code et l'autre élève 
devait reproduire le train avec les cubes et pendant ce temps là il y avait 
un travail d'autonomie qui était prévu un coloriage avec euh je sais compter 
jusqu'à 6 à ce moment-là pour les élèves lorsqu'ils avaient terminé d'écrire 
leur code et à chaque fois on changeait j'en ai fait beaucoup plus du coup 
et euh j'ai démarré comme toi au départ je leur ai donné ça et euh ((montre 
un train colorié)) ils avaient un train vierge qu'ils devaient compléter pour 
avoir pour donner le code ensuite c'était avec les quatre couleurs donc avec 
des feutres et pour induire un codage euh j'ai réduit la feuille bon voilà 
ça fait plus petit que ça et ensuite pour passer de là du codage lettres au 
nombre j'ai fait comme toi je leur ai dit ben on va abandonner les quatre 
couleurs on va être plus efficace on va utiliser que le feutre noir comment 
on va faire on a besoin de pouvoir communiquer sur les couleurs on a ce 
problème là comment on va faire on sait déjà sur les séances précédentes 
qu'on a utilisé un élément qu'on avait pas utilisé dans le dessin c'est les 
nombres donc j'ai écrit code les nombres et j'ai écrit les différents nombres 
qu'on a utilisés dans les dernières séances et ensuite sur ce problème là 
j'ai moi au bureau sur le tableau quand on parle des quatre couleurs les mots 
des couleurs sont affichés avec les quatre couleurs les mots des couleurs eh 
ben je leur ai demandé est-ce que vous pensez que vous allez pouvoir les 
écrire oh non maîtresse on sait pas écrire ça va être compliqué alors qu'est-
ce qu'on pourrait faire et en induisant j'ai induit sur la première lettre 
voilà j'ai juste écrit au-dessus des quatre des quatre étiquettes couleur la 
première lettre je leur ai dit voilà vous avez cette indication-là cet indice 
au tableau ce que je vous donne là c'est un indice après à vous de produire 
le code que je vous demande donc ce qu'il est ressorti de cette séance-là 
c'est une élève qui a pas respecté la consigne parce qu'elle a pas utilisé 
les nombres mais elle a utilisé que les lettres pour 2J elle a écrit JJ pour 
3R elle a écrit RRR voilà puis après je suis partie de là pour leur dire 
voilà il y a une élève qui a utilisé les lettres qu'est-ce qu'il manque↑ les 
nombres↓ ensuite pour la séance suivante les critères de réussite c'était 
j'utilise pour le code les nombres et les lettres (.) voilà et on a terminé 
du coup j'ai pas commencé la situation des annonces là on a clôturé avec euh 
sur le journal du nombre la situation inverse c'est-à-dire je pars au tableau 
d'un code et vous devez vous dessiner sur le journal du nombre ce train 
CHS : un événement difficile que tu aurais mal vécu↑  
Nad : Comment↑ 
CHS : ben tu vis tout bien là 
Nad : ben j'ai beaucoup aimé la situation des trains 
CHS : ouais ben un événement qui comment dire que tu as dû vraiment 
Nad : ben le moment délicat c'était là ce passage comment on va pouvoir donner 
cette euh ce code c'est l'indication de la couleur voilà c'est coder trouver 
cette lettre-là qui va nous permettre de coder la couleur sans passer par 
les feutres de couleurs ben voilà uniquement avec le feutre noir (.2) ça 
s'est bien passé voilà j'attends le jeu des annonces 
CHS : non de faire 
Nad : oui de le faire voilà oui (rires) 
CHS : on peut te le montrer mais (.2) ¤ (0:46:55.5)  
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Agn : alors moi euh sur la première séance la difficulté vraiment la seule 
ça a été de créer des groupes hétérogènes sachant que je ne les connaissais 
pas et que c'était le deuxième jour d'école parce que j'ai vraiment joué le 
jeu de la programmation mais j'y arrivais mais ça a été si je me suis planté 
pour un groupe qui n'a pas du tout fonctionné et il a fallu moi aussi j'ai 
été banquière j'ai quand même fait des pauses j'ai aussi arrêté la banque 
parce qu'il a des enfants qui ont des cubes dans les mains qu'on assemble 
alors qu'effectivement dans une des consignes c'était attention on attend 
d'avoir tous les cubes et après on construit le train mais là il est trop 
tentant que d'assembler euh donc finalement ils avaient chacun leur couleur 
et euh y avait pas de travail d'équipe c'était j'ai les noirs alors je mets 
les noirs ensemble mais vraiment ce côté manipulateur des cubes qui est 
tentant à ce deuxième jour d'école je perdais complètement l'objectif l'idée 
de reproduire le train peut-être que j'avais pas été assez claire avec la 
consigne donc il fallait que j'arrête et que je le repense sur vraiment un 
groupe qui a pas fonctionné pour les autres vraiment au final l'objectif 
était atteint sur ça après je crois que la deuxième c'était ça non ((montre 
production d'élève)) 
Emm : dessine le train 
Agn : alors on n'était pas d'accord avec Jef parce qu'on s'est appelé et puis 
Flo sur 
CHS : dorénavant on le mutualisera ça  
Agn : eh ouais j'ai du mal ça mais je vais m'y mettre hein  
Jef : c'est une égoïste (rires) 
Agn : non pas du tout c'est plutôt la timidité euh et de se dire que euh 
Jef : t'es en train de me (plomber) hein (rires) (brouhaha)      
CHS : non mais la question que tu te poses d'après ce que je vois tout le 
monde se pose à peu près ça tourne autour de la même chose 
Agn : à la lecture la première séance Jef disait t'as droit tu fais tous les 
déplacements que tu veux mais dans la même séance tu lui dis t'arrêtes et tu 
dis attention on relance mais c'est un déplacement (.) Flo elle avait t'avais 
pas vu ça 
Flo : non j'avais pas vu ça 
Agn : non t'avais pas vu ça et moi je me disais dans la même séance c'est 
pas possible j'avais pas vu ça donc j'ai prévu une deuxième séance où on est 
reparti sur le même train le même travail d'équipe et cette fois-ci donc on 
avait mieux l'objectif en tête un déplacement (.) et donc la (participation) 
du maître nickel comme ça c'était bien ils ont bien réussi j'avais un petit 
peu reformé mes groupes ils ont réussi donc j'ai fait une séance 
supplémentaire pour faire un déplacement après c'était je crois qu'il fallait 
qu'ils dessinent avec les couleurs donc on a fait le retour de lisibilité 
alors bizarrement l'espace pas l'espace ils se sont pas plantés au niveau du 
dénombrement des cubes 
X : ah oui ↑  
Agn : franchement parce qu'on a comparé après par binôme et ça les avait pas 
dérangés même le train qui tourne je leur ai dit tiens ton train il prend un 
virage mais euh mais ça a pas dérangé au niveau du travail ça c'était nickel 
après c'était non ça c'est le message de Sarah après c'était les petits 
papiers et donc en fait dans la première séance (Agn montre le papier brouhaha 
rires) 
CHS : c'est un ticket de bus que tu leur donnes 
Agn : ouais mais ils ont quand même dessiné quand on veut dessiner on dessine 
Jef : ils se sont débrouillés (inaudible) 
Agn : c'est pas grave hein on avait dit la consigne de pas dessiner ils 
pouvaient faire autre chose que dessiner on dessine je suis pas allée dire 
euh (inaudible) bon ben t'as pas respecté la consigne 
CHS : dans le grain de la description on n'est pas obligé d'aller jusqu'à la 
taille des feuilles on est bien d'accord  
Agn : non (inaudible) 
CHS : eh ben très bien 
Agn : mais il fallait optimiser le fait qu'ils ne dessinent pas (inaudible) 
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Emm : ah oui c'est clair 
Agn : après y avait un petit oh avant le codage euh 
Flo : celui-là 
Agn : ah bon c'était celui-là enfin je sais plus (inaudible) 
Emp : c'est pas les carrés à colorier  
Agn : mais y en a un ou alors à cette séance là il a essayé d'écrire le mot 
couleur 
CHS : comme chez Cat 
Agn : j'ai galéré alors j'ai pas comment j'ai fait mais j'avais le temps de 
passer dans dans les binômes dans ceux qui étaient là et moi aussi j'avais 
un groupe qui était en autonomie et quand ils avaient voilà après la question 
que je me suis posée est-ce qu'on attend tous que le message soit écrit et 
on fait un changement de groupe ça c'est un truc concret au niveau 
enseignement parce que c'est plus clair net pour l'enseignant de savoir où 
ils sont tous ses élèves ou est-ce que quand on a fini hop on échange mais 
en même temps y en a un qui va avoir fini avant et puis ma place du fond de 
classe elle est pas on peut pas l'étendre alors je vais avoir un élève 
supplémentaire en autonomie et je vais pas savoir où je peux l'asseoir en 
même temps il peut s'asseoir ailleurs voilà c'est des petites questions mais 
c'est pas gênant on peut le faire au cas par cas (inaudible) mais c'est pas 
obligé que ce soit écrit (inaudible) 
CHS : d'accord 
Agn : je reviens donc il m'avait commencé à m'écrire les couleurs alors il 
savait pas l'écrire mais il se débrouillait quand même j'ai dit ah ben ça 
c'est intéressant on le à chaque fois qu'il y en a un qui produit un truc 
intéressant en petit groupe tu le diras en grand groupe euh entendu bon ben 
les élèves percutent pas du tout j'anticipe parce que j'ai une feuille outil 
avec un cahier outil de couleurs je me suis dit avant de faire la séance je 
vais faire travailler les couleurs on va pouvoir (inaudible) toute la série 
couleurs ben tiens c'est grand on va mettre l'initiale 
Cat : et ça n'a pas marché 
CHS : et sur le tabouret pour qu'ils apprennent les mouvements de natation 
quoi  
Agn : et pour aider celui qui avait eu l'idée d'avoir et bon finalement y en 
a un Akim qui m'a fait ça  
X : on voit pas 
Agn : ben en fait il s'est pas servi du tout du R pour rouge il a écrit le 3 
en rouge le 2 en bleu le 1 en noir  
Tho : moi pareil 
Agn : au total on a gardé ce code pour institutionnaliser pour toute le classe 
parce que avec les lettres c'était surchargé surcharge d'informations et au 
total la séance un de reconstruire le train en respectant l'ordre des couleurs 
avec cette euh cette contrainte-là d'écrire il l'avait oubliée c'est-à-dire 
que lui il m'a mis J4R5V3B2 il m'a fait la totalité des couleurs on dirait 
(.) il a il a 
X : il a regroupé les couleurs 
Agn : il a regroupé les couleurs en me disant eh ben y a 5 rouges sur le même 
train (brouhaha) 
CHS : et alors c'est fondamental ça 
Emp : (inaudible) c'est-à-dire que c'est très bien en même temps 4 rouges et 
comme toi à ce moment-là j'ai été obligée de leur dire attention il faut 
aussi l'ordre des wagons voilà (brouhaha) 
CHS : alors attends concrètement moi ça m'intéresse beaucoup là car on est 
réellement dans l'enjeu là on en discutera après comment t'as fait ↑ qu'est-
ce que tu as fait de ça ↑  
Agn : alors j'ai laissé ((montre petite feuille pour message)) au moment où 
il faut faire des trains des messages en fait on s'apercevait que finalement 
c'était pas le même train j'ai laissé quand même (.) j'ai tourné j'ai laissé 
l'autre il venait il faisait le train du code et c'était pas le même 
Emm : et donc ça marche pas 
Agn : ça marchait pas ça marchait pas et après on est revenu en collectif  
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Emp : c'est la validation par confrontation 
Agn : mais j'ai (inaudible) mais là d'accord y en avait 4 y en avait 5 de 
rouge mais c'est pas le bon ordre (.) tu as pas reproduit le train  
Emm : pourquoi tu aurais fait comment↑ 
CHS : non mais attends attends  
Agn : parce que l'objectif c'est de reproduire le train en respectant les 
l'ordre des couleurs avec le nombre de (inaudible) t'as codé t'as écrit comme 
je t'ai demandé mais c'est pas le bon ça marche pas 
CHS : là on voit apparaître quelque chose que je voulais voir vas-y vas-y 
Agn : euh qu'est-ce que j'ai dit euh alors (.) le journal du nombre  
CHS : non non ça c'est dans la dernière demi-heure qui dure un quart d'heure 
continue 
Flo : alors tu continues↑  
Agn : non ¤ (0:55:43.9)  
Flo : alors pour la séance 1 donc jeu par équipe j'avais pas vu (.) enfin 
j'avais pas lu qu'il fallait aller vers un seul déplacement donc la première 
séance c'est assez bien passée (.) non mais j'avais pas lu j'avais pas vu en 
discutant avec Agn  
Agn : après j'avais cherché 
Flo : donc en fait j'ai fait ma séance avec autant de déplacements qu'ils 
veulent pour aller chercher leur cubes etc ça c'est très bien passé la seule 
difficulté qu'on a rencontrée c'était d'assembler le train à 4 élèves parce 
qu'il y en avait toujours un qui prenait euh la main et qui disait toi tu en 
mets un toi deux etc et ils étaient pas forcément d'accord donc ça fait des 
disputes c'est pas évident de travailler à quatre le deuxième jour d'école 
quand on se connaît pas voilà ça c'était ma principale mon principal problème 
ce que j'ai fait pour cette séance c'est que j'ai fabriqué des morceaux de 
train que j'ai aimanté au tableau et en fait je me suis servi de ces morceaux 
3 verts 2 rouges j'avais un autre morceau 1 bleu 2 jaunes machin et en fait 
je m'en suis servi tout le temps c'est-à-dire que le premier jour je les ai 
mis d'une certaine façon et j'en ai fabriqué d'autres et je les ai mélangés 
pour la séance d'après et comme ça j'ai pu faire beaucoup de trains différents 
et après dans les grands regroupements à ce moment-là en séances 2 et 3 quand 
il a fallu coder décoder tout ça enfin tous les problèmes qu'on a faits et 
ben du coup on a pu s'entraîner directement au tableau j'ai changé le sens 
des wagons et on avait un nouveau train qui apparaissait j'ai trouvé ça assez 
pratique alors après je sais pas comment vous avez fait dans vos classes pour 
afficher les trains mais c'était super pratique de faire comme ça euh la 
séance 2 en fait y a eu des confusions de lecture sur la quantité des cubes 
parce qu'ils faisaient de grands rectangles pour dire y en a 3 eh ben c'était 
un grand rectangle alors au moment du décodage ça a été difficile pour les 
pour les enfants d'autant plus eh ben j'avais fait comme tout le monde j'avais 
mis au codage les élèves les plus avancés et au décodage les moins avancés 
d'où problème parce que forcément la construction du train a pris plus de 
temps (.) entre temps du coup j'avais relu l'histoire du un déplacement en 
séance 2 donc pendant qu'il y en a qui codait les autres fabriquaient un 
train avec un seul déplacement par couleur et j'avais une fiche en fait à 
chaque fois qu'ils venaient demander 4 bleus je cochais lui il a demandé bleu 
il a plus le droit de demander des bleus et ainsi de suite du coup j'avais 
la maîtresse pare je voulais le dire aussi c'est intéressant la maîtresse 
pare était debout qui codait et moi avec ceux qui fabriquaient le train du 
coup on n'a pas perdu de temps on a fait comme ça j'ai pas inversé les rôles 
non plus (.) en séance 3 j'ai un élève j'ai dit on doit plus se servir du 
dessin comment on fait j'ai un élève qui m'a dit on va se servir des nombres 
ok on va se servir des nombres j'ai rien dit de plus je les ai lancés et je 
me suis retrouvée avec des trucs un peu bizarres le regroupement comme a dit 
Agn 3 rouges 4 jaunes 8 bleus et 10 verts donc ça a posé problème au niveau 
du décodage car celui qui a reçu le message (inaudible) il m'a dit je je vais 
chercher les cubes maîtresse ben oui et le train↑ ben tu fais comme tu peux 
et il assemblé ses jaunes ses rouges ses verts ses machins et au moment où 
on a dû comparer ben y a eu problème j'en ai un alors très gentil qui a écrit 
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en fait (inaudible) alors il a fait 1 rouge 1 rouge 2 vert 2 vert 2 vert 
c'est-à-dire qu'en fait il mettait l'ordre mais la quantité il mettait autant 
de il écrivait le 1 autant de fois qu'il y avait de cubes et il utilisait le 
crayon de la bonne couleur (.) donc 2 rouges c'était 1 1 écrit en rouge ça 
au moment du décodage (rires) celui qui a reçu le message il m'a dit je 
comprends pas j'ai dit tu fais comme tu peux tu l'interprètes comme tu peux 
du coup on en a reparlé au moment du grand groupe et en fait cette séance a 
été cette séance moi je l'ai trouvée difficile parce qu'il n'y a qu'un morceau 
de train qui correspondait à la fin tout le reste ça a foiré que ce soit le 
codage le décodage y a toujours un moment où les élèves n'ont pas fait ce 
qui était attendu ils n'ont pas réussi  ils ont mal codé ou ils ont mal décodé 
mais ce qui était sûr c'est qu'entre la production du train et ce qui était 
au fond sur la table en modèle je n'ai eu qu'un petit bout de train sur toutes 
les productions qui était en accord on en a beaucoup reparlé ensemble puisque 
c'était en séance 3 et qu'il fallait institutionnaliser le codage alors on 
en a reparlé on s'est entraîné au tableau j'ai fait un train on l'a fait 
ensemble et du coup après ça s'est relativement bien passé ils arrivaient à 
coder leur truc pour ce qui est des couleurs V B les initiales et les machins 
j'ai laissé tomber moi s'ils écrivaient 1 en rouge et 3 en vert et 4 en jaune 
eh ben ça suffit et du coup leur train ils ont bien décodé et dans le journal 
du nombre ça a pas plus posé de problème que ça aussi bien pour dessiner le 
train que pour le coder après en s'entraînant en grand groupe et ben ça a 
pas posé souci voilà après je sais pas si j'ai trop induit ou pas je sais 
pas en tout cas après sur le journal du nombre c'était plutôt réussi (.) 
voilà 
CHS : t'en es où toi en ce moment ↑  
Flo : au jeu des annonces j'ai fini la quatrième séance ¤ (1:01:26.0)   
Anl : alors j'ai rajouté j'ai rajouté par la force des choses une contrainte 
technique parce que j'avais pas reçu mes cubes 
Emm : ah bienvenue (inaudible) 
Anl : donc euh j'ai préparé des petits bouts de papier et affectivement 
première séance j'ai affiché un grand train avec des grands bouts de papier 
et eux ils avaient un train vierge où ils devaient euh installer leurs petits 
bouts de papier euh j'ai un peu contourné le problème des équipes hétérogènes 
j'ai enfin ma classe est organisée en îlots donc les premières fois j'ai j'ai 
fonctionné en îlots d'une part parce que ça évacuait la contrainte technique 
de déplacer les élèves et puis au début de l'année pour les premières séances 
les quatre autour de la table se connaissaient à peu près donc c'était déjà 
ça euh:: donc j'ai bien respecté la première séance avec plusieurs 
déplacements la seconde avec un seul déplacement etc comme ça ça a bien 
fonctionné le fait par contre qu'ils posent leurs petites vignettes de couleur 
empêchait tout déplacement des élèves c'est-à-dire  qu'ils ne pouvaient pas 
se balader avec leur train au départ (inaudible) et donc ils ont trouvé des 
solutions de rechange y en a un qui allait au tableau qui disait non là c'est 
ça là tu t'es trompé là c'est bon donc ça a plutôt bien fonctionné 
CHS: tu peux le détailler↑  
Anl : détailler quoi↑  
CHS : quand tu dis là c'est bon là c'est pas bon détaille 
Anl : ils comptaient ils disaient par exemple y avait 3 rouges là j'ai bien 
mis 3 rouges donc il faut mettre 3 rouges là y avait 4 verts on va mettre 4 
verts et ainsi de suite  
CHS : t'es sûre qu'ils faisaient tous comme ça↑ ou ils faisaient 1 2 3↓  3 ↓  
Anl : oui ils comptaient (inaudible) mais enfin ils arrivaient à valider et 
à confronter leur production avec ce qui était demandé 
CHS : d'accord 
Anl : ça c'est la première séance la deuxième séance on a fait un seul 
déplacement et une seule couleur euh ça c'est plutôt bien passé aussi dans 
la mesure où chaque élève était responsable d'une couleur et où j'avais autant 
de couleurs que d'élèves autour de la table tout le monde était obligé de 
s'y mettre et parfois  (.) j'ai eu une fois des élèves de la même table qui 
sont venus non pas par couleur mais par table et une élève qui a repris un 
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autre qui se trompait sur sa propre couleur en lui disant non ça c'est pas 
10 tu vas te tromper il en faut 4 donc j'ai eu ces corrections entre eux (.) 
ça voilà après au niveau du codage (.) au niveau du codage donc j'ai partagé 
ma classe en deux et ça ça a été beaucoup d'intendance en fait c'est ça qui 
m'a un peu dérangée dans la mesure où j'ai pas fixé un temps imparti mais 
celui qui avait fini de coder venait faire le travail en autonomie pendant 
que son binôme faisait le décodage et moi j'ai pris les élèves et j'ai fait 
de la gestion de groupe plus qu'autre chose finalement mais ça a été dans 
l'ensemble assez intéressant ils avaient quand même pas mal (.) réussi à 
pardon↑  
CHS : non c'est bien 
Anl : ils avaient pas mal réussi à coder et du fait que moi j'étais mobilisée 
sur je place je déplace je place je replace ils étaient alors tous en autonomie 
totale ils se débrouillaient et du coup ça a été assez sympa 
CHS : est-ce que tu peux me dire une chose que tu as regardée pour essayer 
de voir ce qui se passait dans ta classe le plus important dans cette 
fourmilière↑  
Anl : ben qu'ils étaient tous au boulot 
CHS : non mais attends ça veut dire quoi qu'ils étaient tous au boulot↑ 
qu'est-ce que tu regardais toi↑ tout le monde est au four et au moulin quoi 
le banquier le truc le machin 
Anl : non mais y avait plus de banquier puisqu'il y avait plus de train à 
(inaudible) 
CHS : non mais faut voir à différents moments qu'est-ce que tu regardais pour 
dire bon ben ça va ça travaille quoi quels indices tu prenais dans la classe 
toi↑ qu'est-ce que tu regardais↑  
Anl : chacun dans sa tâche ça se baladait pas dans tous les sens 
CHS : les déplacements quoi 
Anl : les déplacements oui et et c'est vrai que les élèves qui codaient ils 
étaient à leur table avec les crayons de couleurs à compter à compter les 
trains à voilà 
CHS : non non mais c'est moi je pense que c'est important aussi de de 
d'aiguiser le regard sur dans cette multiplicité de tâches matérielles à 
gérer finalement de flux d'élèves euh euh qu'est-ce qu'on regarde dans ces 
cas là et d'essayer de le décrire et de dire effectivement y a du bruit 
d'accord visiblement y a des déplacements d'accord  évidemment y a des mais 
y a des choses qui se passent positivement 
Anl : c'était des déplacements motivés  
CHS : voilà 
Anl : j'ai pas vu des élèves commençant à chahuter à se rouler par terre à 
se bagarrer ils étaient tous dans leur boulot 
X : justifié 
CHS : d'accord 
Anl : et au niveau du codage je crois que (.2) 
CHS : comme les autres quoi 
Anl : voilà on a travaillé sur les couleurs et puis après (inaudible) je les 
ai laissés un peu libres ce qui n'étaient pas à l'aise avec uniquement le 
crayon gris je leur ai laissé les autres (.) et j'en ai un qui m'a fait comme 
codage par rapport à ce qui a été fait il faisait alors il prenait les crayons 
de couleur et s'il y avait 2 verts il écrivait 1 2 et puis il passait à la 
couleur bleue il y avait quatre bleus il écrivait 1 2 3 4 et ainsi de suite 
voilà (.2) ¤(1:06:34.7)  
CHS : bon ben c'est très bien (inaudible) non mais c'est exactement dans 
l'enjeu quoi  bon est-ce que vous comprenez là où je veux en venir non↑ (.2) 
combien tu as dans ton porte-monnaie Reg ↑  
Reg : 10 euros 
CHS : montre comment tu fais↑ (.) tout le monde va compter ses pièces le fait 
de passer de l'énumération comptage à la désignation de la quantité c'est 
pas naturel quoi c'est un gain et les élèves on le voit bien qu'ils sont là-
dedans c'est-à-dire que euh le gamin qui qui fait 1 2 puis 2 et qui s'adresse 
en disant 2 vous voyez que c'est pas spontanément que on passe de ce qu'ils 
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savent faire d'habitude c'est-à-dire du comptage-énumération à la désignation 
de la quantité pour la collection c'est-à-dire on va désigner des collections 
avec une quantité et non pas en faisant 1 2 2 on dit 3 ça se gagne quoi c'est 
mis en musique hein et (.) pardon↑  
Agn : moi j'ai pas du tout ce souci-là 
CHS : non mais c'est bien un enjeu de la situation c'est bien un enjeu de la 
situation quand tu sollicites de dire 3 verts 2 bleus etc le gamin il voit 3 
verts 2 bleus il prend 3 il voit 3 autrement dit le système de comment dire 
le système d'action et de stratégies constitue quoi↓ le passage de ce qu'on 
a l'habitude de faire c'est-à-dire on n'a pas besoin d'énumérer 1 2 évidemment 
on énumère 1 2 mais on reste à 2 et c'est un gain c'est un gain fabuleux ça 
(.3) voyez un train 2 rouges 3 bleus 4 verts ben ça se construit sinon ils 
vont faire 1 2 bleu et euh par exemple on le voit avec les bâtons d'ailleurs 
ils font 1 2 3 bâtons ils écrivent 3 jaunes voyez c'est un peu l'hybride là 
(.) d'accord↑ ¤(1:08:37.1)  
Kar : en ce qui me concerne pour l'organisation euh moi j'avais dispaché les 
quatre couleurs aux quatre coins de la classe j'étais pas la banquière 
c'étaient les élèves qui se déplaçaient en autonomie euh donc y a avait une 
chaque élève avait sa couleur euh donc lors de la première ils faisaient 
autant de voyages à la fin on a fait une synthèse et on a vu que pour chaque 
élève euh ben soit on comptait on faisait deux un voyage pour les deux 
premiers jaunes un autre voyage pour les trois premiers jaunes un autre voyage 
pour les derniers jaunes soit on pouvait compter au total combien il y avait 
de jaunes et prendre la quantité globale et et aller à sa place on en a 
discuté en synthèse y a une élève ou deux qui ont dû avoir cette euh cette 
idée de compter combien y a de jaunes en tout et de prendre la totalité et 
d'aller à leur place la majorité faisait terme à terme donc on en a discuté 
en synthèse mais je me suis aperçue lors de la deuxième séance où il y a 
avait un nombre de voyages limité ils avaient du mal à le réinvestir malgré 
tout et que spontanément de manière naturelle il fallait qu'ils fassent terme 
à terme les deux d'abord jaunes et après les trois jaunes et après les un 
jaune donc ils ont eu du mal à le à le réinvestir ensuite en ce qui concerne 
les séances de en ce qui concerne les séances de codage décodage j'ai pris 
le parti n'étant pas très sûre de moi de sélectionner les un peu les élèves 
les plus avancés pour encoder je sais pas si c'est judicieux ou pas mais je 
voulais que la séance tourne (inaudible) voilà est-ce que c'est judicieux ou 
pas bon on en discutera peut-être après moi j'avais un souci c'est que j'avais 
pas beaucoup de cubes dans ma classe donc j'ai dû partager mon groupe-classe 
en deux donc une demie classe en autonomie sur de l'écriture et après quand 
on fonctionne en groupe je fonctionne en niveau et avec ces trois petits 
groupes-là il y a eu cette fameuse consigne euh écrire un message et là 
j'étais eu des yeux comme ça ils ont pas compris écrire un message ils ont 
pas compris donc j'ai tourné la consigne et j'ai dit maintenant on n'a plus 
le droit de de dessiner et j'ai oublié de dire quelque chose auparavant on 
s'était aperçu que quand on dessinait y avait des messages quand il y avait 
3 jaunes qui étaient collés ben c'était pas clair il pouvait y en avoir 2 y 
pouvait y en avoir 3 et on s'était aperçu qu'il y avait des trains qui étaient 
erronés donc on a rebondi là-dessus et on a dit bon y a des trains qui étaient 
faux parce que les dessins parfois c'était pas clair dans les cubes c'était 
pas bien délimité euh maintenant on n'a plus le droit de dessiner on va écrire 
un message j'ai essayé de détourner un peu la consigne parce que écrire un 
message vraiment c'était pas clair donc j'ai dit on n'a plus le droit de 
dessiner mais par contre en ce qui concerne les lettres BVRJ euh d'entrée de 
jeu je ne me suis pas posée la question j'ai esquivé parce que je pensais 
que ce serait une surcharge donc je leur ai dit on peut pas dessiner mais 
vous pouvez écrire voilà et puis je sentais que ça ne venait pas etc et y a 
un premier jet à un premier groupe je leur ai dit si vous voulez on peut 
écrire des nombres et là d'entrée de jeu ils ont pris les quatre leurs 
couleurs et de suite c'est venu 2 en jaune 3 en rouge euh quatre j'ai eu 
quelques-uns comme toi qui m'on fait 1 2 en vert 1 2 3 en rouge mais 
spontanément c'est venu comme ça cet encodage et après pareil pour le journal 
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du nombre y a eu aucun souci dans les deux sens voilà (.) donc voilà après 
je me pose la question aussi est-ce que j'ai trop guidé est-ce que j'ai pas 
guidé est-ce que j'ai trop donné je sais pas 
X : moi aussi c'est ce que je me suis dit arrivés au journal du nombre le 
fait qu'ils ne se trompent pas 
Kar : voilà 
Flo : je me suis dit j'ai dû trop induire (.7) 
CHS : on va en discuter de cette (inaudible) ¤ (1:12:41.0)  
Kaa : ben moi ça s'est::: passé correctement pour la première séance là sur 
la construction du train euh vu qu'ils sont déjà en groupe ça a assez bien 
fonctionné j'ai pas donné les cubes ils étaient dispachés dans la classe ils 
y allaient il n'y en a pas eu (plus) qui comptaient l'ensemble de des cubes 
ils étaient responsables de couleur donc ils comptaient 1 2 3 4 5 ils allaient 
chercher 5 cubes ils revenaient j'avais pas beaucoup de terme à terme j'avais 
pas beaucoup de déplacements en fait dans la classe et du coup moi j'ai jamais 
imposé un seul déplacement parce que j'ai raté l'info et parce que du coup 
tout est dans (inaudible) et de fait ça s'est pas trop posé en fait y en a 
qui ont dit je me suis trompé j'en ai pris un en plus je me suis dit c'est 
pas grave il a dit 1 en plus c'est pas mal en fait de se dire ça il est allé 
le reposer ou il m'en manque 2 il m'en fallait 4 et j'en ai pris 6 bon ben 
vas-y là ça m'a pas posé de problème et au moment du passage aux messages 
j'ai dès la première séance une élève qui a codé en gain de temps elle a au 
lieu de dessiner 3 rouges elle a dessiné 1 cube rouge mais elle a écrit 3 
donc elle a dessiné rouge 3 euh elle a dessiné 1 vert et il en fallait 2 elle 
a écrit 2 en-dessous ça a posé problème à l'élève qui devait lire le message 
X : ben oui 
Kaa : parce que du coup il a regardé juste les cubes dessinés lui et il a 
mis un de chaque couleur et du coup c'était pas du tout le bon train mais du 
coup on a rebondi dessus et en grand groupe on a essayé de lire le message 
qu'elle avait voulu écrire pourquoi elle l'avait mal lu et on a vu qu'on 
allait plus vite et que ceux qui avaient mal dessiné on voyait pas la 
séparation entre les cubes tout ça du coup on s'est dit on va essayer la 
prochaine fois de faire comme elle (.) mais ce passage là pour l'ensemble de 
la classe il a pas été évident parce qu' y en a qui ont continué à dessiner 
coûte que coûte petits papiers euh (.) ils dessinent quand même et bon voilà 
et le passage aussi à la lettre > ils ont trouvé vite < enfin ils ont fini 
par comprendre 3 rouge tout ça mais écrire la première lettre c'était vraiment 
une difficulté supplémentaire pas pour tous mais pour la moitié de la classe 
en fait (.) et du coup moi j'ai pas voulu lâcher parce que je voulais suivre 
le truc et (.) je je regrette quand même (.) ben déjà c'est j'ai pas eu de 
difficulté pour euh (.) 
MM : tu leur as donné la couleur grise tu leur as donné↑  
Kaa : oui en fait ils m'ont dit pour aller plus vite au lieu de dessiner on 
va écrire elle elle a dessiné un cube rouge elle a colorié elle a écrit 3 et 
on va écrire rouge sauf que rouge c'est long ° j'ai induit tout ça  mais y 
en a pour qui ça posait quand même la difficulté même si le code était au 
tableau pour ceux qui sont déjà en difficulté c'est déjà beaucoup de choses 
à compter les cubes les retranscrire écrire la première lettre de la bonne 
couleur voilà alors que quand tu prends ton crayon rouge et que tu as 3 voilà 
c'était moins difficile (.6) et je l'ai ressenti du coup pour pas relâcher 
et du coup quand je suis passée au journal du nombre ben cette difficulté 
elle s'est reposée parce que cette première lettre de couleur ça a dérangé 
la moitié de la classe (.10)¤(1:16:17.2)  
Val : alors moi (.) ma première séance 1 elle a été difficile aussi le mardi 
le deuxième jour de la rentrée euh je faisais la banquière et donc je mets 
mon train au tableau les élèves étaient par quatre je leur dis de quelle 
couleur ils sont responsables pour construire votre train déjà y a des enfants 
qui ne se sont pas rappelé de la couleur (inaudible) la prochaine fois peut-
être prévoir une étiquette pour qu'ils s'en rappellent parce que sinon y a 
quelques groupes quand je suis arrivée y avait que des bleus et des verts 
une des premières difficultés la deuxième aussi c'est que forcément en étant 
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banquière je ne voyais pas trop pas trop ce qui se passait par contre ils 
ont bien compris que pour le moment ils ramenaient leur couleur et qu'ils 
attendaient après pour construire le train donc quand on a fermé la banque 
et qu'on a dit maintenant pour tout le monde c'est bon tout le monde a ses 
cubes ils ont pu faire autant de voyages que ce qu'ils voulaient on avait 
plein d'enfants qui arrivaient devant moi alors qu'est-ce que tu veux ils me 
regardaient avec des yeux comme ça quelle couleur tu as alors j'ai le rouge 
alors tu en veux combien↑ (.) ben 10 
X : ah oui j'ai eu ça aussi 
Val : finalement ils repartaient avec leurs cubes au hasard sans même être 
allés voir le train ils avaient pas du tout essayé de dénombrer quoique ce 
soit ou alors ceux qui savaient pas trop ils répétaient ce qui se disait à 
côté il répétait ce que le camarade d'à côté avait raconté et à la fin j'ai 
trouvé (inaudible) à jouer avec leur jeu à se faire des pyramides à se faire 
des (inaudible) ils étaient sages hein construire le train ensemble après 
pour se mettre en groupe pour construire le même train c'est passé en général 
j'ai fait des groupes hétérogènes y en a un qu'a pris le truc il avait fait 
tout le train donne moins les bleus donne moi le et la validation ils savaient 
pas vraiment valider est-ce que c'est le bon train pas le bon train↑ du coup 
on a pris les groupes un par un on a mis les trains au tableau à côté 
(inaudible) y en a un qu'a fait la procédure et on a vu comment on faisait 
pour valider ce train (.) euh en plus j'avais pas bien compris Tho me disait 
qu'il fallait faire deux trains dans la séance moi j'en avais fait qu'un du 
coup j'ai refait une séance sur euh celle-là en précisant bien à chacun qu'il 
fallait mémoriser la couleur et j'ai vérifié qu'elle était bien mémorisée et 
comme on avait vu en grand groupe aussi à la fin y en a quelques-uns qui 
avaient bien réussi en grand groupe on a demandé comment vous avez fait pour 
aller chercher vos couleurs et certains avaient dit ben moi j'ai vu rouge 
alors je suis allé chercher du rouge après j'ai on a vu qu'on pouvait pas 
faire n'importe quoi (inaudible) la deuxième séance s'est mieux passée dans 
le sens où ils étaient au moins tous responsables de leur couleur et à faire 
un ou plusieurs trajets euh moi j'ai pas vu d'infos aussi sur le nombre de 
trajets et tout le temps je les ai laissés euh (.) dénombrer la quantité et 
du moment du moins où ils disaient 1 2 3 4 5 je me rappelle des 5 je leur 
demandais 5 (inaudible) c'est long 
CHS : on a mis deux mille ans à faire ça 
Val : ouais d'autant plus qu'on est passé au message alors le message pareil 
j'ai choisi un élève sur deux et les autres en autonomie à la bibliothèque 
le temps que les messages soient construits j'ai juste dit on (conçoit) un 
message vous avez droit aux quatre couleurs au départ (y en avait comme ça 
sur la table) (inaudible) heureusement y en avait qui se sont mis à dessiner 
ils ont vu et ils se sont tous mis à dessiner ((montre une production)) y en 
a qui ont fait juste la taille parce qu'ils avaient le train sur leur table 
donc la (inaudible) y en a certains qui ont mis les carrés mais c'est vrai 
qu'avec le jaune on voit pas bien les délimitations euh:: il y en a qui ont 
essayé de limiter mais après avec le (inaudible) ça s'est arrêté et la chance 
que j'ai eue c'est que avec aucun des messages ils ont réussi à construire 
un train identique au train aucun il y a toujours eu un problème (brouhaha) 
et du coup quand on est revenu dessus on a dit le dessin ne marche pas on 
arrive presque à faire le train mais on n'arrive pas exactement à faire le 
même (inaudible ) et y en a un qui a dit ben on peut compter peut-être qu'on 
pourrait compter et écrire le nombre et au moins on verra mieux et tout de 
suite ils sont partis avec leurs crayons pour compter 
CHS : Val comment tu as fait pour ↑ excuse-moi de te couper continue excuse-
moi 
Val : euh on était au regroupement on avait affiché un des trains en exemple 
(inaudible) et là avec un crayon vert on peut écrire 3 comme ça on ne se 
trompera pas en comptant on sait qu'il faut 3 verts 
CHS : c'est naturel ça (.) à pardon je te coupe 
Val : mais du coup la séance d'après où il fallait mettre le code d'abord ça 
m'a gênée d'avoir les élèves pendant une demi-heure au fond en bibliothèque 
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et qu'ils fassent rien du coup la séance d'après je les ai tous mis au codage 
sauf qu'ils avaient pas le même train et à la fin (brouhaha) on a changé leur 
message pour construire tous quelque chose alors j'ai eu peur de ne pas avoir 
assez de cubes mais heureusement comme ils n'ont pas tous pris en même temps 
finalement ça s'est bien passé et ça a pas manqué au fur et à mesure 
(inaudible)  
CHS : tu as fait une évaluation du nombre de cubes nécessaires↑ vous savez à 
peu près le nombre de cubes nécessaires↑  
Emm : eh ben c'était écrit dans la fiche matériel que tu nous avais envoyée 
à peu près 500 
Cat : 500 par classe (brouhaha) 
Val : moi j'avais pas reçu les cubes mais j'avais la chance d'avoir la classe 
à côté 
CHS : d'accord 
Val : mais du coup le codage dans la séance euh la séance 3 tout de suite 
avant de partir en séance comme on a vu la dernière fois qu'il fallait écrire 
(rapidement) on a tout de suite remis on a expliqué la couleur et après on a 
tous codé et par contre grâce à ces messages on a eu cette fois que des trains 
bien construits et quand il y avait une erreur c'était une erreur de lecture 
du message et pas:: (inaudible) et j'ai évacué complètement les lettres euh 
on a fait que des messages couleurs (.10) ¤ (1:23:06.3)  
Tho : alors dans ma classe euh on a démarré j'étais banquier et effectivement 
j'ai eu beaucoup d'élèves qui avaient des difficultés à se souvenir de la 
couleur ou de l'activité euh:: alors je pense c'était la première partie et 
ils devaient tellement attendre leur tour euh ensuite la question du groupe 
euh ben sur les quatre deux à l'aise et (inaudible) et certains réussissaient 
à construire le train et d'autres (inaudible) j'ai pu observer des 
déplacements vers le tableau pour comparer son train avec celui qui était 
affiché ça c'était bien j'avais autorisé et y en a qui alors c'était les plus 
à l'aise mais pour le deuxième jour de la rentrée (inaudible) y en a qui ont 
pris un peu plus de cubes et il en restait de côté ça suffisait pour ce jour-
là↓ j'ai refait faire un train sur la question des déplacements (inaudible) 
du nombre de déplacements j'étais toujours banquier donc j'ai pas trop euh 
pu observer la suite j'ai gardé les mêmes groupes avec un rappel des consignes 
ça a bien fonctionné sauf que j'avais moins de déplacements (inaudible) 
d'observer les uns les autres notamment ceux en difficulté de les inclure 
dans le travail ensuite sur euh sur le codage (inaudible) se mettre d'accord 
sur un type de codage qui pouvait fonctionner pour le message parce qu'il y 
avait des bâtons des cubes attachés mais sans être précis sur le nombre par 
des traits donc c'est (inaudible) dans le fond ça a bien marché ça a bien 
marché (.) ce que je me suis dit c'est euh alors sur le codage on est parti 
sur un codage du nombre avec la couleur je ne suis pas allé plus loin parce 
que je sentais que ça flottait un peu c'est moi qui ai fait le codage j'ai 
vu que ça passait pas ça n'arrivait pas ça n'arrivait pas donc c'est moins 
qui l'ai introduit donc effectivement tac les quatre couleurs de suite ils y 
ont pensé et après je me suis dit je vais voir au journal du nombre si c'est 
comme une évaluation un petit peu si je vois que ça a pas fonctionné je 
verrais à ce moment-là et en fait les élèves ont fait les deux situations 
d'émetteurs récepteurs et (.) finalement ça a bien fonctionné(.4) 
¤(1:26:18.8)   
Emm : euh première séance donc j'ai respecté scrupuleusement le planning ça 
m'a pas posé de problème j'ai rien rajouté j'ai rien supprimé première séance 
je n'ai pas fait la banquière j'avais disposé des bacs de plusieurs couleurs 
sur l'estrade j'avais pas assez de cubes j'avais des cubes qui s'emboîtaient 
pas pas la même taille mais les gamins tout seul ils les ont juste posé les 
uns à côté des autres et ils ont dit c'est ça le train ça a été évacué tout 
de suite par les gamins j'ai pas je me suis pas posée la question de ces 
nombres d'allers-retours parce qu'en fait dès la première séance les gamins 
euh alors j'ai une classe de CP CE1 je les avais pas mis ensemble j'ai fait 
des groupes de CP des groupes de CE1 parce que je voulais pas induire des 
choses trop avancées euh que les CE1 pourraient faire découvrir prématurément 
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aux CP donc j'avais fait CP avec CP CE1 avec CE1 et même les CP euh comptaient 
2 jaunes ici 3 jaunes là ça fait 5 ils arrivaient au bac ils prenaient 5 j'en 
ai les plus flemmards ils allaient au bac ils prenaient une poignée ils 
revenaient et ils revenaient à leur place et le groupe tout de suite disait 
mais tu en as pris beaucoup y en a pas assez va les quitter bon il prenait 
les siens il allait quitter ce qui avait en trop donc le nombre d'aller-
retour pour moi c'était pas judicieux de bloquer dessus et en plus je n'avais 
pas je n'avais absolument pas vu qu'il fallait un seul aller un seul 
déplacement 
MM : moi je l'ai vu et en fait tu l'as fait quand même puisque quand tu leur 
as donné la consigne tu es allée devant les cubes et tu leur as dit vous 
prenez ce dont vous avez besoin et tu l'as même mimé 
Emm : ah oui 
MM : donc en fait tu l'as fait sans le en fait sans le savoir tu l'as fait 
naturellement 
Emm : je sais mais j'ai pas de gamins qui ont fait trop correspondance terme 
à terme sauf à la deuxième séance y en a qui ont posé leur train sur l'estrade 
et y ont fait ça et j'ai pas vu exactement celui ou celle qui a fait ça mais 
il a fait en deux parts mais je crois pas parce qu'à la séance 1 où vous y 
étiez pas vraiment même les CP comptaient 2 là 3 là je prends 5 voilà ils se 
sont pas formalisés de ce truc là en fait donc la mémoire nombre elle y était 
mais dès la première séance je m'étais fait la réflexion je l'ai notée ah 
bon ça c'était réglé mais effectivement euh j'avais pas vu que c'était écrit 
mais bon le fait est qu'il y avait ça sous le coude euh:: séance 2 
effectivement les élèves dessinaient et on voyait bien que quand ils 
dessinaient les jaunes y avait pas la délimitation après moi j'avais des 
trains qui dépassaient qui allaient jusqu'en dessous bon le dessin c'était 
pas terrible ils ont quand même réussi à faire des trains mais en grand groupe 
c'est sorti que voilà on voyait pas bien les traits que c'était long que 
c'était super long moi j'avais des gamins qui étaient en bibliothèque qui 
lisaient un livre mais c'était quand même très très long séance 3 euh:: séance 
3 ça c'est super bien passé parce que les CE1 quand je leur ai donné la 
consigne se sont décomposés donc euh on peut pas dessiner alors là c'était 
perdu complètement et les CP se sont mis tout de suite au travail c'est-à-
dire si on ne peut pas dessiner vous devez écrire et les gamins du CP n'avaient 
pas de barrière à la mise au travail et se sont mis tout de suite sur leurs 
petites feuilles à faire soit des barres soit des carrés et une élève a écrit 
3B2V4J [film tourné en classe montre que ce n'est pas à cette séance; codage 
expert montré par PE] etc et les CE1 sont restés bloqués et voyant que les 
copains étaient quand même quelque chose ah ben ils y arrivent euh va peut-
être falloir qu'on s'y mette alors j'ai reformulé plusieurs fois attention 
c'est interdit de dessiner  
MM : je vois la petite fille qui a pas dessiné en CP elle a fait 2 en rouge 
3 en bleu  
Emm : et elle a écrit 
MM : elle avait écrit vert↑  
Emm : oui oui elle a écrit Sofia elle a écrit son message j'ai pas pensé à 
le mener tu l'as sur le film↑  
MM : oui 
Emm : il me semble qu'elle a fait 2B 3R 
MM : bon je verrai (inaudible) [film montre qu'él a écrit 2 en bleu, 3 en 
rouge etc] 
Emm : après au coin regroupement j'ai ramassé les productions et en fait on 
a écarté est-ce que c'est du dessin est-ce que c'est pas du dessin c'est du 
dessin c'est pas du dessin ¤ (1:31:00.7)  
[coupure film, problème technique] 
CHS : oui on a le droit il faut (.4) 
Sam : j'ai une question je reviens sur les cas qui savent pas compter jusqu'à 
3 là j'avance je suis au jeu des annonces et je passe au jeu 2 mais ils sont 
largués moi ils arrivent pas à 3 j'en ai qui fait 1 2 3 si elle saute pas le 
2 ça dépend des fois elle saute le 2 elle sait pas l'écrire le 3 
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CHS : est-ce qu'elle le dit↑  
Sam : elle le dit si elle fait 1 2 3  
CHS : voilà 1 2 3 3 
Sam : et je lui dis combien tu en as elle recompte 1 2 3 
CHS : c'est pas installé c'est pas installé ça 
Sam : et sur 5 elle dit un deux quatre cinq 
CHS : Sam on est bien d'accord que c'est pas la généralité et que là on se 
pose des questions concernant cette élève-là par contre ¤ (1:31:54.2)  
Sam : j'en fais quoi↑  
CHS : j'en fais quoi c'est pas j'en fais quoi euh  
Cat : (inaudible) comment ils arrivent à rattraper les wagons 
CHS : alors j'ai pas la science infuse hein je vais faire des propositions y 
a cette idée de constitution alors pour moi les wagons c'est trop grand le 
nombre de wagons pourquoi pas prendre un train très réduit très réduit et de 
travailler sur si elle arrive à dire 2 c'est déjà gagné 2 
Sam : oui mais les wagons on y est plus on est au 
CHS : ben oui attends  
Cat : pas nécessairement des trains moi je pensais faire 
CHS : des colliers je sais pas quoi mais 
Cat : en aide personnalisée en petit groupe 
Sam : l'aide personnalisée y a vraiment d'autres choses (brouhaha) 
CHS : et oui mais c'est ça l'aide personnalisée pour moi moi ce qui est 
important pour moi (brouhaha) euh là c'est une solution on va réfléchir par 
rapport là tu as les moyens dans la situation vécue de travailler cette chose 
là maintenant est-ce que cette élève là n'a pas d'autres difficultés par 
ailleurs c'est un peu inquiétant à six ans de ne pas pérenniser la quantité 
2 quand même c'est:: 
Cat : Asia 1 elle était (inaudible) 
CHS : il faut pas s'imaginer attends euh Cat 
Cat : elle est grande elle devrait être au CE1 en plus 
CHS : attends on peut pas s'imaginer que premièrement la situation va tout 
régler on est on est à deux semaines de fonctionnement et c'est pas la 
baguette magique qui fait ça on est dans des classes réelles mais on sait 
pertinemment que si ça ça ne marche pas ça sera pas construit (.) le reste 
ça c'est sûr 
X : ça c'est sûr 
CHS : donc il faut vraiment vous ayez cerné l'enjeu vraiment (brouhaha) 
Cat : (inaudible) moi la question que je me pose c'est peut-être ralentir un 
peu rajouter des séances 
CHS : tu vas pas ralentir les séances alors qu'il y a une élève qui n'arrive 
pas à dire qu'il en a 2 tu peux pas faire ça c'est pas possible 
Sam : est-ce qu'on peut les décrocher du grand groupe les mettre à part dans 
une autre activité↑  
Emm : non ne fais pas ça 
CHS : non non jamais 
Sam : (inaudible) avec le maître pare (inaudible) 
CHS : eh ben le pare il a qu'à venir dans ta classe et faire avec elle 
Sam : je l'avais l'année dernière mais là cette année 
CHS : tu comprends ce que je veux dire non hors de question de la mettre hors 
jeu dans les situations ça c'est sûr maintenant trouver dans la situation 
les moyens de soutenir cette gamine euh et en même temps dans quelle mesure 
jusqu'à quel point on peut la soutenir↑ elle a quand même six ans il faut 
vraiment s'interroger voir la creuser 
Emm : à ta place moi je ferais je trouverais dans la semaine malgré toute 
l'énormité des choses que tu as certainement à gérer avec ce genre de gamin 
je ferais au moins deux fois par semaine un atelier toi avec ces trois-là 
avec constitution de trains devant mais vraiment un quart d'heure le mardi 
un quart d'heure le jeudi et on fait ça et on construit et on construit 
pendant trois semaines tout en continuant ton programme les SIT les machins 
mais tu te dégages du temps un quart d'heure tant pis les autres de toutes 
façons euh pour eux c'est gagné quoi ils ont compris ils comptent ils ont la 
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quantité ils ont le machin tu les mets pas en danger elle eux ces gamins là 
il va falloir qu'ils comprennent que 2 c'est:: et tu pilonnes là dessus quoi 
et tu fais que ça 
Sam : elle fait que ça elle va déjà jusqu'à 2 je te le dis parce que le 
passage à l'écrit elle sait pas écris 2 ni 1 ni 1 et du coup je me dis  
CHS : attends (brouhaha) posons quand même elle arrive quand même elle arrive 
quand même à avoir une idée moi je pense que l'estimateur ce serait 
intéressant de voir peut-être pas d'aller jusqu'au bout avec elle et demander 
de de de produire par écrit la quantité mais qu'elle arrive déjà 
Emm : à l'oral déjà 
CHS : de le dire de le dire parce que finalement on va travailler jusqu'à un 
certain temps sur 1 2 3 4 5 6 quoi donc qu'elle arrive à le dire que et 
d'enclencher ce mécanisme d'expression de la quantité et non pas de comptage-
énumération (.) voyons ça déjà faisons le bilan rapidement hors de question 
de la décrocher de la situation et elle reste dans la situation et qu'elle 
ait des chances de récupérer à son rythme cette chose-là 
Emm : moi il me semble que de toutes façons qu'elle va vivre des situations 
qui vont quand même faire écho (brouhaha) il y a quand même des choses qu'ils 
apprennent (brouhaha) 
CpC : et après il faut voir (inaudible)  
CHS  : attends↓  chut chut s'il vous plaît↓ euh le principe c'est dans dans 
ces situations-là j'imagine je on les a voulues dans le groupe (.) à permettre 
l'entrée de tout le monde dans la situation d'apprentissage↓ jusqu'où il peut 
aller là↑ on a un gros cas le gamin il peut pas passer 2 et de dire qu'il y 
en a 2 bon voyons si y a pas (.) admettons qu'il n'y ait pas d'autres problèmes 
(.1) admettons ↓ si on arrive à gagner sur des petites collections qu'elle 
arrive à passer justement sur l'expression de la quantité et à commencer à 
décomposer là-dessus c'est un pas énorme pour cette gamine on ne sait pas 
Sam : elle le saura ça 
CHS : on ne sait pas les bénéfices que ça va entraîner par la suite 
Cat : elle risque de refaire 
CHS : eh ben elle le refera mais elle sera rentrée quand même et on peut 
estimer que ça aura contribué aux choses stop le journal du nombre rapidement 
¤ (1:37:54.9)  
Emp : j'en ai apporté 
CHS : ah vas-y 
Emp : pour me faire taper sur les doigts (rire) 
CHS : hein 
Emp : j'en ai apporté pour me faire taper sur les doigts parce que je sais 
pas si c'est 
CHS : pourquoi attends pourquoi  
Cat : y a pas (inaudible) pour se faire taper sur les doigts 
Emp : Mon est venue me voir ce jour-là et bon c'est vrai que bon on a écrit 
et Mir l'a vu aussi donc et vu qu'on a trouvé des méthodes d'enfants assez 
particulières différentes j'en ai porté deux trois pour vous montrer un petit 
peu 
CHS : mais oui vas-y 
Emp : après la forme ben alors je vais passer parce que (inaudible)  
CpC : oui oui fais passer 
CHS : alors ça c'est un outil que l'on apprend à utiliser aussi hein donc 
euh y a des propositions etc faut qu'on voit des exploitations 
Emp : juste une chose en parlant de la grande difficulté moi c'est une autre 
difficulté mais ça on le travaillera à part et en calcul mental c'est 
l'écriture des nombres↓ cet enfant m'a écrit tous les nombres à l'envers 
(brouhaha) voilà mais ça c'était pas forcément à ce moment-là moi je l'ai 
repris mais c'était pas (inaudible) mais je voulais quand même vous le montrer 
pour voir qu'il y a ce genre de difficultés qui arrivent mais ça ça rentre 
pas dans l'objectif l'objectif est quand même atteint le travail est compris  
CHS : mais on y reviendra pour travailler dessus le problème c'est quand on 
n'a pas de matière dessus quelle logique qu'est-ce que je prends pour 
travailler etc (brouhaha) si vous êtes prêts à rentrer dans plus avant c'est-



 

46 
 

à-dire que je vous passe des textes un peu (inaudible) je vous fournis pas 
de problème 
Emp : on avait fait un travail libre mais aussi un travail d'entraînement 
c'est-à-dire lorsque Mon est venue justement on se posait la question au 
niveau de l'application au départ quand tu nous as dit par exemple c'est 
c'est pour ce module là c'était un travail de un travail libre que ça devait 
représenter un peu la mémoire d'un train ils devaient faire un train eux-
mêmes euh et coder ce train eux-mêmes euh j'ai eu peur c'est-à-dire que j'ai 
le coup de leur dire est-ce que je vais pas leur faire faire d'abord un train 
au tableau et ils vont le coder c'était un peu de l'application en gros et 
ensuite le contraire c'est-à-dire que le codage qu'ils auront écrit bien je 
vais leur demander de faire le train eux-mêmes de leur codage et on comparera 
pour voir si le train est le même que celui de la fiche initiale donc peut-
être c'est pour ça que je veux faire de la (inaudible) parce qu'on a fait 
cette phase avant avec Mon et Mon était de connivence avec moi je te (rire) 
(brouhaha) 
Cat : ça peut se faire ailleurs que sur le journal du nombre 
Emm : (inaudible) on a codé plein de fois on a codé au tableau  (brouhaha) 
CHS : bon alors tu nous le montres on a l'impression d'être devant une vitrine 
d'un magasin de Noël (inaudible) qu'on voit un peu là 
Emm : moi je te dis avec Kat    on a fait pire que cadrer c'est que Kat    
elle a dessiné elle a fait sur ordi le le quadrillage enfin elle a fait le 
train sur une belle feuille avec en dessous écris le code avec les petits 
pointillés et on a collé cette feuille ils ont dû colorier le train que 
j'avais codé au tableau et après en-dessous ils devaient coder un autre donc 
dans le journal du nombre c'est nickel (inaudible) 
CHS : c'est un beau cahier quoi c'est un cahier que l'on peut montrer à 
l'inspecteur ou à son conseiller pédagogique qui va être content du travail 
que le prof a fait (rire) ¤ (1:41:18.5)  
CpC : moi en même temps j'ai l'impression de voir l'o au fur et à mesure 
l'occupation de l'espace dès le départ sauf si on peut le vérifier quand même 
la page blanche elle est pas (inaudible) comment les enfants occupent l'espace 
comment ils s'approprient le cahier comment ça devient un outil et en fait 
de regarder leurs tracés et en fait au fur et à mesure de l'année que ça va 
être de plus en plus précis (inaudible) c'est bien aussi de montrer que c'est 
un espace de travail un espace de recherche un espace où l'on peut se tromper 
c'est un endroit où j'ai le droit de me tromper  
Nad : justement par rapport à ce que tu m'avais dit quand tu [Mireille] es 
venue je pense qu'on a tous gardé la trace sur le journal du nombre de ce 
que l'on a fait donc une trace écrite on a pu coller des feuilles ou leur 
faire dessiner des trains sur le journal mais moi ce que j'ai pas encore 
expérimenté c'est euh vraiment cet aspect-là mathématique de dire qu'est-ce 
que moi je vais pouvoir si je me mets à la place de l'élève qu'est-ce que je 
vais pouvoir y mettre ↑ moi de mes connaissances mathématiques  
Emm : on n'en n'est pas là 
Nad : voilà oui mais moi je j'ai l'impression de enfin j'ai compris comme ça 
le journal du nombre j'ai pas eu l'impression de l'utiliser comme ça  
Emm : pas encore par contre moi (inaudible)  
X : moi ça m'a stressé ce journal du nombre 
CHS : ah vous l'avez fait par vous même ((reçoit la feuille de présence)) 
Cat : est-ce qu'il y aurait pas la possibilité de enfin moi c'est une question 
que je me pose et je pense pas que je sois la seule le fait qu'il n'y est 
aucune trace écrite autre que le journal du nombre c'est vrai je suis désolée 
c'est l'institutrice mais par rapport aux familles même par rapport à moi 
voilà est-ce que c'est pas possible toi quand tu leur fais faire au tableau 
l'entraînement etc ça pourrait très bien être dans un cahier d'exercices  
Flo : moi je l'ai fait 
Cat : enfin sur un cahier où on colle les (inaudible) 
Flo : moi je l'ai fait ces entraînement et après j'ai collé dans mon cahier 
du jour exercices etc  
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Kar : à partir des modules suivants y aura des fiches de travail quoi des 
fiches (inaudible) en tout cas ce sera des supports écrits comme preuve  
Cat : oui parce que c'est quand même (brouhaha) 
Emm : moi j'étais à une réunion des parents et j'ai expliqué (inaudible) 
CHS : Agn 
Agn : moi de mon point de vue je suis libérée des fichiers de maths 
X : ah oui moi pareil moi pareil  
Agn : c'est vrai que moi personnellement au niveau des parents j'y pense pas 
les parents hormis à la réunion où les parents s'il fallait lire en maths 
euh ils ne m'ont posé aucune question c'est la première année que je parle 
des maths parce que je voulais quand même leur présenter le projet donc pour 
moi c'est pas un souci et puis c'est pas un souci pour les parents du coup 
et  moi je m'enlève tout souci à ce niveau là euh:: c'est vrai que c'est un 
problème de retour pour les parents mais c'est plutôt une libération pour 
eux 
Cat : y a pas eu de problèmes pour eux 
Agn : ouais ouais 
Cat : mais je pose la question quand même (inaudible) ¤ (1:44:09.3)  
Agn : après quand j'entends ce que vous faites super euh: c'est pas que je 
veux respecter le programme etc mais y a des séances de 45 minutes elles sont 
assez longues et moi je peux pas des fois y a même des séances qui sont 
longues pour faire déjà l'objectif demandé donc moi j'avoue je n'ai pas pu 
faire ce que vous avez fait les exercices de réinvestissement les exercices 
en plus 
Emm : moi j'en ai fait un un seul 
Agn : moi personnellement les séances 
Cat : moi j'arrive pas à tenir le temps des séances maintenant je force mais 
Agn : maintenant ça y est ça commence à se rôder le jeu module 1 SIT etc mais 
au niveau du train j'étais découragée je manquais plus de temps que de 
rajouter des trucs à faire et puis finalement avec ce (.) gardant l'enjeu: 
et euh disant il faut pas des traces écrites par rapport aux parents j'étais 
complètement libre de pas avoir à rajouter des exercices à leur faire faire 
ça y a pas de souci ça de ce côté là je n'ai absolument pas rajouté d'exercice 
Emm : une question par rapport 
Agn : pas de réinvestissement pas d'exercices d'entraînement ¤ (1:45:11.3)  
Emm : par rapport à SIT et au journal du nombre quand on est arrivé à la 
phase où on dit euh où les gamins doivent découvrir que si on fait plus de 6 
avec les doigts ça marche pas nous on l'a institutionnalisé sur une affiche 
franchement j'ai pas trouvé ça utile de leur dire ah on l'a découvert allez-
y marquez le dans le journal du nombre pour moi le journal du nombre c'est 
vraiment si le gamin il fait une découverte lui même et qu'il trouve ça 
intéressant il le marque mais je vais pas leur dire attention hop c'est écrit 
sur l'affiche on peut pas faire plus de 6 donc euh marquez-le pour l'instant 
dans mon journal du nombre y a rien de personnel de (brouhaha) y a rien   
Nad : j'avais une question justement par rapport à la présentation dans ce 
qu'on avait eue sur le journal du nombre y avait parfois des inducteurs des 
idées de ce qu'on pouvait nous dire 
Emm : oui 
Nad : voilà est-ce qu'on pourrait pas en voir d'autres (.) voilà ou (.) voilà 
aussi en voir d'autres (en tout) pour pouvoir se les partager parce que moi 
je savais pas trop justement comment induire les idées euh les séances euh 
sur le journal du nombre justement pour favoriser l'émergence et le fait que 
les élèves vont pouvoir écrire leurs connaissances enfin j'ai j'ai du mal à 
CHS : attends attends 
Nad : je suis pas claire du tout ¤ (1:46:30.6)  
CHS : non non non mais attends je crois qu'il y a une attitude importante 
(.) pour l'élève et pour le prof (.) de construire l'usage de cet outil-là 
euh c'est le journal du nombre (.) combien combien ils ont de séances 
d'enseignement là les gamins↑ combien ils ont de de et qu'est-ce qu'ils ont 
comme billes sur le nombre pour aller là -dedans actuellement↓ on peut pas 
avoir des ambitions démesurées dès le départ (.) y a des tas de trucs qui se 
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jouent là comme le disait mais vraiment de façon euh je dirais presque 
initiale primaire (.) c'est un cahier voyez que ça a besoin que ce soit 
organisé d'une certaine façon pour qu'on comprenne quelque chose euh euh 
c'est un journal bon ça fait plein de fois que je le dis mais il y a la 
dimension historique du savoir c'est important de savoir qu'à telle date on 
était là on on a produit des énoncés y a des choses qui sont importantes et 
que ce sont des dates importantes il faut que ça soit comme un journal ce 
sont des événements des événements scientifiques relatifs aux mathématiques 
donc faut les dater les organiser d'une certaine façon je journal c'est une 
date bon euh:: des dates en tous cas donc là on peut pas avoir des ambitions 
démesurées à ce stade parce que ils ne sont pas vraiment entrés dans ce genre 
de choses bon alors je vais vous donner le principe (.4) auquel moi j'avais 
pensé auquel avec Sensevy on avait pensé par rapport à ça ↓ (.2) ce qui est 
intéressant c'est d'essayer de clarifier et d'aider à clarifier avec les 
élèves (.) des questions (.2) qui se poseraient (.) à la fois par rapport à 
la situation à des possibles par exemple vous avez un truc qui est génial 
vous avez des gamins vous leur filez le nombre et tout à coup par rapport à 
ce qu'ils ont appris euh ça c'est ce qu'on a vu hier euh tout ce qu'ils savent 
5 plus 3 ils le savent bien que 5 plus 3 ça dépasse ça dépend ça dépasse 
(inaudible) mais le fait de rentrer dans un nouvel univers les symboles ça 
ouvre le champ des possibles (.2) d'accord ce qui va venir restreindre c'est 
la situation dé il suffit de leur dire ben attends regarde c'est plus génial 
qu'avec le dé bon (.) il va y avoir des questions qui va qui vont apparaître 
et qu'il va falloir mutuellement professeur et élèves à mettre en évidence à 
aider à formuler à aider à identifier et professeur à voir dans quelle mesure 
ça intéresse le progrès collectif là-dessus donc avant tout ça avant tout ça 
(.2) il y a euh le cahier organiser le cahier rendre à peu près lisible ce 
qu'on veut voir euh là tu vois c'est assez organisé là y a des choses qui 
sont maintenant le stade euh ce euh ce vers quoi on veut aller l'enjeu c'est 
d'apprendre à identifier des questions formuler des questions qui entrent 
dans le projet de la connaissance et ça c'est un gros truc à faire (.) je 
vous assure euh on a passé là trois heures à essayer d'identifier  une 
question ou deux qui intéressait et qui était l'enjeu de la situation il faut 
le construire il faut avoir des outils il faut avoir le code pour le faire 
dans quel langage on l'exprime comment on le rend publique (.) vous comprenez 
↑ là y a des tas de questions qui sont posées par l'élève (.) le prof voit 
qu'ils écrivent à l'envers (.) c'est une question (.) une question pour le 
prof visiblement ça pose pas de question pour les élèves à ce stade-là vous 
comprenez↑ il faut le construire comme un système générateur de questions 
(.2) personnelles et c'est un indice pour le prof alors ça c'est pour moi ce 
serait l'oeuvre magistrale quoi est-ce que c'est possible comment on peut le 
faire dans cette situation-là quel moyens tous on a réfléchi pour le mettre 
en oeuvre de quoi on s'est emparé <j'en sais foutrement rien actuellement> 
on l'apprend ensemble on regarde quelles sont les ambitions que l'on peut 
avoir par rapport à ça mais l'idée c'est ça c'est-à-dire une machine un petit 
peu pour inscrire les questions des élèves qu'ils se posent et qui pourraient 
alimenter le débat collectif un petit peu 
Emm : alors du coup dans ce sens là moi ce que je propose c’est euh à chaque 
fois qu'on fait une situation à chaque fois qu'on fait maths on sort le 
journal du nombre et on le pose et euh on le sort ça devient un espèce de 
carré de notes et on dit voilà ben on fait situation hop sortez votre journal 
du nombre on le met là le crayon est avec le stylo et on dit on répète à 
chaque fois ben si vous avez des questions notez-les si vous avez quelque 
chose que vous n'avez pas compris notez-les (brouhaha) si vous avez découvert 
quelque chose dessinez euh voilà 
MM : si je peux me permettre c'est pas un cahier de (inaudible) si si ça peut 
vous éclairer je pense que notre journal du nombre à nous tous c'est notre 
liste de diffusion c'est-à-dire que ce qui va se passer sur notre liste de 
diffusion les trouvailles les questions etc c'est bien notre journal du nombre 
donc si tu arrives à voir ce qu'on vit nous ça va être la même chose c'est 
comme ça que je vois les choses  
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CHS : est-ce que tu peux me passer ce document (.) voilà le journal on le 
fait tous spontanément on marque des notes un petit peu puis on veut les 
rendre publiques ou pas euh tous les gens que je suis allé voir enfin si vous 
avez des remarques spontanées etc et que vous voulez communiquer parce qu'on 
marque des choses dans l'instant et on a aussi besoin d'un moment pour prendre 
le temps de le faire ce moment là il est institutionnel ici mais il faut il 
faudrait alors je sais pas si c'est possible je sais pas si c'est une utopie 
je sais pas dans quelle mesure quel type d'exigence je crois que c'est un 
outil important pour amener les élèves vers ça et que ça soit vraiment 
contributif au projet d'enseignement 
Emm : moi je pense que c'est possible mais 
CHS : alors je sais pas  
Emm : c'est le début d'année et franchement je pense qu'on stresse là de 
cette question-là parce que c'est le début d'année que nos gamins savent pas 
lire effectivement ils savent pas écrire mais ils sont quand même capables 
de dessiner des situations euh ne serait-ce que des trains ou des choses qui 
qui ils sont capables de faire quelque chose dans ce journal qui questionne 
qui va nous questionner à nous qui va nous permettre de rebondir mais 
effectivement ces questions-là euh elles nous font paniquer là maintenant 
mais le journal du nombre je suis persuadée qu'au mois de février euh ça sera 
évacué et qu'on aura tous une vision du journal du nombre qui sera éclairée 
et que les gamins auront euh moi je je 
Cat : le danger c'est quand même 
CHS : tu vois j'ai une super question-là est-ce que avec 5 bleus 12 jaunes 
et 3 verts avec ça  je peux écrire combien de trains je peux faire↑ (.2) ah 
les gamins ils sont infoutus de poser ce problème-là actuellement mais l'idée 
c'est d'être ça tu vois et même éventuellement de poser un problème comme ça 
que certains voudraient essayer de répondre auquel certains voudraient 
essayer de répondre dans le journal du nombre tu vois(.) bon je lance des 
idées elles sont pas forcément bonnes même très mauvaises mais une problème 
à traiter dans le journal du nombre s'ils le veulent 15 jaunes 12 verts 3 
bleus combien de trains si vous voulez vous le faites un jour c'est pas un 
exercice (.) 
Emm : oui c'est un défi 
CHS : et de dire ah bon peut-être que ça va relayer et je peux en faire plus 
ou moins que ce qu'un tel a trouvé pourquoi ah est-ce qu'on peut le prendre 
ou pas vous voyez un petit peu↑ c'est que ça soit un petit peu alors c'est 
vers ça mais je sais pas vraiment ce qu'il faut vous dire pour euh le 
comprendre mais l'esprit c'est un peu ça moi chaque fois que je vous vois 
j'écris un certain nombre de choses etc des questions que ça me pose sur 
comment ça a été formulé etc je l'utilise personnellement voilà là il faut 
qu'on essaye tous vous le faites on le fait sur le document essayez de le 
faire mais au service de l'apprentissage du nombre alors les outils vont 
arriver les nombres les écritures lignées etc il va y avoir un certain nombre 
d'outils qui vont contribuer à ça mais concrètement comment ça a été mis des 
idées euh vous avez vachement d'idées quoi je trouve que ça bouillonne si on 
voit et puis si on voit que c'est trop ambitieux sur certaines choses on 
apprendra à le:: >mais y a des gamins qui font des cadeaux magnifiques< chaque 
fois j'ai vu des trucs là souvent c'est pas le moment on est bien d'accord 
Agn c'est pas le moment y a des opportunités qu'il faut qu'on apprenne à 
saisir pour pouvoir pour pouvoir le faire comme ça et on va apprendre à le 
voir on va apprendre à le regarder 
Cat : pour le journal des élèves tu parles 
CHS : le journal du nombre oui oui oui oui  
Emm : on peut peut-être prendre de temps en temps faire des moments dans la 
semaine une fois par semaine de dire alors allons-y sortons le journal du 
nombre et qu'est-ce que tu noterais toi la foire au (brouhaha)   
CHS : peut-être 
Emm : les premières fois et puis après plus 
Kar : à la fin d'un module par exemple à la fin du jeu des annonces à la fin 
du module 1 (inaudible) 
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CHS : mais attention ne nous trompons pas (brouhaha) s'il vous plaît ne nous 
trompons pas 1 SIT 2 SIT 3 SIT on est bien d'accord il faut mettre le paquet 
là-dessus mais on voit comment et en même temps euh comment dire (.) vous 
avez des tas d'idées allez-y on apprendra à voir dans quelles mesures c'est 
pas trop coûteux en temps bon d'accord on fait des maths mais vous trouvez 
pas qu'on apprend des tas de choses en même temps euh (.) bon il faut qu'on 
apprenne à voir cet outil à le pondérer à voir dans quelle mesure et si il 
faut en faire une écriture des possibles un relevé d'expérience de cette 
chose là allons-y c'est ouvert il faut vraiment mais 1 l'enjeu 2 l'enjeu 3 
l'enjeu (.2) mais y a pas de de d'interdit de on a un truc où on peut rentrer 
on peut être inventif on peut garder l'initiative de ça euh il faut se faire 
confiance et apprendre tous à voilà y a une question qui est intéressante je 
l'ai prise au truc voilà comment je l'ai mise dans le journal du nombre etc 
(.4) ¤ (1:57:25.4)  
Kar : ce que je voudrais dire c'est que là on a fait une réunion un peu de 
bilan par rapport au module 1 on a (brouhaha) pardon au module 0 et maintenant 
on l'a fini 
CHS : c'était important pour l'enjeu c'était vraiment très important 
Kar : ce que je voudrais dire c'est peut-être important aussi la prochaine 
fois d'aider les gens de faire des réunions qui préparent les modules à venir 
CHS : exact 
Kar : je sais pas ce que vous en pensez 
CHS : non non tout à fait mais maintenant 
Kar : peut-être bien s'approprier les enjeux tu vois  
CHS : exactement 
Kar : avec le passif qu'on a déjà tu vois 
CHS : tout à fait mais là l'enjeu je je comment dire mais là il est 
indispensable et c'est le même enjeu qui traverse toute la situation on est 
bien d'accord ↑ et dans les annonces c'est ça qu'il faut faire les développer 
dans la situations des annonces(.) c'est ce vers quoi on va (.) alors 
effectivement voilà comment on fera c'est-à-dire qu'on fera un petit tour de 
table rapide avec un ou deux points que vous voulez voir pour être plus 
efficaces d'accord et un moment de préparation bilan sur comment on envisage 
la chose ça va↑ là bon je sais en même temps on a eu une heure de discussion 
sur (brouhaha) ça pour moi c'est réglé ces discussions ça fera plus partie 
du travail collectif mais il fallait en parler 
Flo : à chaque fois (brouhaha) 
Kar : parce que tu vois S. entre les chercheurs il y a deux utilisations 
différentes du journal du nombre pour le calcul mental ils proposent ils ont 
pas la même vision ils proposent de s'entraîner à l'écriture lignée donc le 
truc bien carré sur le journal du nombre alors que pour vous c'est source de 
recherches de traces tu vois ce que je veux dire c'est pas du tout la même 
(inaudible) 
CHS : pour moi ça ça a sa place dans un cahier d'exercices 
X : voilà c'est ce que je fais c'est ça qu'on a dit cahier d'exercices cahier 
journal du nombre (brouhaha) 
CHS : je vous ai donné une indication on travaille dans cette direction-là 
(brouhaha) que les gens s'emparent comment dire vous faites des fiches des 
exercices d'entraînement sur le journal du nombre je vous ai donné un autre 
chantier ici d'accord (.) c'est pas de l'exercice qu'on fait ↓ c'est une 
tendance pour qu'on travaille collectivement parce que tu es bien d'accord 
que ça ne sert à rien d'avoir un journal du nombre pour coller des exercices  
Kaa : il faudrait le préciser parce qu'on suit quelque chose euh assez 
directif quand même sur la programmation (brouhaha) 
CHS : ça guide (brouhaha) 
Kaa : ça guide  
Emm : moi je l'ai pas fait 
X : moi je l'ai fait (brouhaha) 
Kaa : mais je me suis posée la question mais je 
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CHS : mais on est là pour discuter de ça qu'il n'y ait pas d'ambiguïté↓ notre 
chantier il est là↓ si c'est pour faire un cahier d'exercices bis ça n'a 
aucun intérêt 
Emm : mais c'est de l'écriture moi je fais pas l'écriture dans le journal du 
nombre ça a rien à voir 
MM : c'est pour ça qu'il faut vraiment deux cahiers deux endroits (brouhaha) 
CHS : c'est un endroit à investiguer ça (brouhaha) cinq minutes après on 
arrête ¤ (2:00:51.8)  
Emp : rapidement par rapport au calcul mental autant les situations c'est 
très clair mais en calcul mental c'est dur (brouhaha) au niveau de la 
compréhension faut s'y mettre à deux fois 
CHS : j'assume le travail collectif (brouhaha) non non mais c'est pas ça ça 
fait partie du on va le traiter tu peux préciser s'il te plaît 
Emp : alors au niveau de la (inaudible) je trouve qu'au niveau de 
l'explication des jeux c'est très mathématique y a des inconnus  (brouhaha) 
au niveau des activités y a des activités qui sont très très euh  
Emm : c'est hermétique en fait 
Emp : voilà c'est hermétique c'est très mathématiques et pour les enfants on 
a dû c'est vraiment compliqué pour eux c'est très dur je vous cache pas que 
le calcul mental au lieu que ça soit des activités très simples de jeux du 
furet de voilà et puis il y a d'autres activités comme le jeu du nombre 
inconnu c'est le nombre d'étages on se rappelle plus quel étage ouh la la 
(brouhaha) 
CHS : je vais le dire avec des mots et tu vas me dire si ça correspond c'est-
à-dire que c'est exprimé dans un formalisme qui empêche que vous voyez les 
(inaudible) 
Emm : tout à fait 
X : oui voilà c'est trop mathématique l'enjeu est (brouhaha) 
CHS : si je vous dis une paraphrase pour dire ce que ça veut dire une bijection 
derrière ça vous va quoi on peut faire ce travail de s'émanciper du formalisme 
pour aller vers ce qu'on a écrit nous 
Emp : ouais c'est très clair (brouhaha) je dis pas ça pour qu'on nous mâche 
le travail 
CHS : oui mais le formalisme on en a rien à foutre 
Emp : simplement pour relever ce point 
CHS : non mais le formalisme n'a pas sa place ici et on a gagné ça aussi hein 
Emm : ben c'est-à-dire que quand on voit bijection n égal 2 a égal 3 voir 
description  tu vas voir la description et tu as pas plus t'es pas plus avancé 
heureusement que moi mon mari il a fait math sup (inaudible) je lui ai donné 
la feuille et je lui ai dit tu m'expliques le jeu  mais il m'a expliqué le 
jeu 
CHS : mais vous avez des débats de couple passionnants (inaudible) 
Emm : ah mais le soir c'est la vérité je lui laisse la fiche explique moi le 
jeu je comprends rien 
CHS : on va faire passer l'information (inaudible) à propos de formalisme tu 
(inaudible) (brouhaha) 
Anl : hier on aurait dû faire conprel 1 ind ard point donc individuel ça je 
sais (brouhaha) (inaudible) 
CHS : eh les filles on a dit pas d'aparté hein 
Anl : (inaudible) et l'écriture dans le journal du nombre 
X : (inaudible) ça on l'a dit 
CHS : non mais tu peux l'écrire dans un cahier d'écriture avec les mots qui 
conviennent etc l'enjeu (brouhaha) j'ai donné une direction de travail 
collectif sur le journal du nombre et on l'assumera ne vous inquiétez pas 
voilà (.3) si c'est pour faire un cahier d'écriture et de formules c'est 
inintéressant 
Emm : pour le nombre inconnu moi je l'ai transformé j'ai dit on joue au jeu 
de la maîtresse trop puissante parce que ils arrivent pas à le faire donc 
c'est moi qui suis la maîtresse la plus puissante 
CHS : ah ça ça fait du bien hein 
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Emm : et je devine le nombre qu'ils ont et en fait le but c'est on fait tout 
au coin regroupement et c'est eux qui viennent prendre la place sur ma chaise 
et ils essaient d'être aussi puissants que moi pour arriver à deviner et on 
fait juste 1 à 1 on fait pas en collectif (brouhaha) 
CHS : Emm tu pourrais l'écrire ça tu pourras le diffuser ça sur la liste de 
diff 
Emm : oui je l'expliquerai (inaudible) 
MM : ou sur le forum 
CHS : non non inutile dans un premier temps 
Emm : et du coup j'en ai 5 qui sont aussi puissants que moi 
CHS : parce qu'après ça remonte (inaudible) 
Emm : ils arrivent à deviner l'ardoise de 1 et c'est tout et on fait ça cinq 
minutes 
Cat : et ça te prend cinq minutes (inaudible) 
Emm : oui cinq minutes qui veut jouer à la maîtresse la plus puissante ah 
moi moi machin on va au coin regroupement 
MM : et y en a un qui travaille devant les autres 
Emm : oui un et tout le monde est ébahi quand il arrive à trouver et même 
les CP trouvent 
Cat : donc tous cherchent 
CpC : est-ce qu'après c'est une situation qu'on peut faire avec tout le 
groupe↑  
Emm : ah oui mais pour l'instant ça va me faire ma troisième séance de guidage  
CpC : est-ce que ça peut évoluer (inaudible) 
Emm : oui bien sûr ils sont tous  
CpC : comme le maître du jeu (inaudible) 
Emm : oui oui 
CpC : ça peut être ça bien expliquer la situation au départ (inaudible) 
Emm : je ferai je fais une fiche de prep  
CHS : voilà et puis on en discute un petit peu avant de regarder un petit 
peu et puis après on l'enverra à tout le monde au nom de ace marseille 
(brouhaha) ça c'est aussi intéressant de voir un peu où en sont nos gamins 
et qu'on mette en oeuvre pour voir si on a vraiment de grosses difficultés 
pensez à ce qu'on met en oeuvre dans SIT pour tout le monde (brouhaha) merci 
beaucoup ¤ (2:07:19.9)  
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Transcription du 24 octobre 2012 (2e réunion de l’année expérimentale 2 à 
grande échelle, 2012-13) 

[question du logiciel EST et de l'utilisation des ordinateurs; question sur 
le rattrapage horaire]¤<667070> (0:11:07.1)   CHS : je voudrais vous donner l'ordre du 
jour d'aujourd'hui et qu'on essaye de s'y tenir vraiment de façon carrée euh 
le premier point que l'on va aborder aujourd'hui concerne l'avancée du 
dispositif de façon générale le rythme que vous avez adopté par rapport à 
cette avancée avec ces repères et euh comment vous avez aménagé proposé des 
choses dans les modules 0 1 2 3 vous devez être à peu près tous à 3 ou 4 

d'après ce qu'on a comme observation ça va ↑ on est à peu près dans les bon 
euh ensuite un rappel concernant les modalités de circulation des informations 
internes au groupe marseillais et entre le groupe marseillais et le dispositif 
de recherche de façon générale euh point 3 je vais vous proposer des 
visionnages que l'on a sélectionnés d'extraits de mises en oeuvre qu'on a 
pris dans les classes pour qu'on puisse discuter concrètement des choses qui 
ont été mises en place et de voir un peu comment ça euh comment dire ça répond 
ou pas de ce que vous avez vous vous-mêmes pu mettre en place ou constater 
afin d'engager le travail sur le point de la préparation de ce qui va venir 
et de ce que nous allons faire ensemble (1.) 
Cat : à propos des films je voulais dire que je n'ai pas eu toutes les 
autorisations des parents 
CHS : d'accord 
Cat : je le signale on l'avait dit la dernière fois vous m'avez dit ça sortira 
pas de  
X : moi aussi 
Cat : je relance encore (brouhaha) 
CHS : il est bien clair que comme je l'avais dit on travaille tous ensemble 
dans un collectif et on travaille avec les moyens de la recherche donc ce 
qui est dit ici reste ici ce qui est montré ici reste montrable par tous ceci 
dit on va se voir nous en train de mettre en place des choses on va pouvoir 
avoir un regard critique sur cette mise en oeuvre avec les outils que nous 
nous avons l'habitude d'utiliser dans la recherche mais aussi à Saint-Charles 
afin qu'on en fasse un support de recherche efficace et productif Mir tu te 

branches↑¤<807992> (0:13:28.0)    pour le point 1 pour l'avancée actuelle et le rythme 
de travail alors je voudrais vraiment insister une nouvelle fois sur l'écueil 
de la pression tout à fait légitime ressentie du rythme virtuel qui a été 
proposé et imposé euh dans la progression hein on avait fabriqué une 
progression selon un nombre d'heures divisé de façon euh comment dire 
équitable etc comme je vous l'avais dit cette avancée elle est virtuelle et 
euh on sait très bien que euh les contraintes des apprentissages et de la 
vie de classe une sortie deux sorties une semaine etc peut et en même temps 
ça montrera la possibilité d'implanter ça dans un fonctionnement ordinaire 
(3.) alors ce que vous ressentez éventuellement on est allé voir dans les 
classes j'ai pas pu moi j'ai pas mal de choses à faire par ailleurs et 
continuer le rythme Mir est allée voir on a pu ressentir que cette pression-
là vous la ressentiez quand même de façon euh (1.) dans certains cas assez 
pesante euh dans d'autres sites euh c'est aussi une première remarque que 
les chercheurs ont pu voir apparaître c'est-à-dire de discuter de la nécessité 
de cette pression de l'avancée coûte que coûte alors je voudrais préciser 
parce qu'on a tenu ce discours dans tous les sites que ce soit à Rennes à 
Paris à Lille de dire que c'est un cadencement une chronologie qui est un 
repère afin que puisqu'on a beaucoup de classes qui fonctionnent ensemble on 
ait malgré tout un fil conducteur et une chronologie dans lesquelles on peut 
se repérer alors l'idée c'est pas avoir deux ou trois modules de retard par 
rapport à l'avancée mais que grosso modo à deux ou trois séances près on soit 
à peu près dans le même pas voilà hein l'important est que les enjeux de 
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chaque module soient abordés par les élèves et par vous et travaillés tant 
que c'est pas que vous êtes pas dans l'enjeu on n'avance pas plus 
Cat : travaillés ou acquis↑  
CHS : alors normalement si c'est travaillé il devrait y avoir des choses 
Cat : oui mais acquis c'est pas pareil que avoir des choses quoi (moi je suis 
restée sur ça) parce qu'il y en a vraiment en cours qui étaient très comme 
ça ((PE fait un geste signifiant le déséquilibre)) 
CHS : quand je dit travaillés c'est avec les élèves et que les élèves soient 
dans l'enjeu et tu vois dans la préparation y a ce que le prof fait et ce 
que l'on veut voir apparaître à partir des actions effectives des élèves par 
exemple comme je le dis là est-ce qu'ils utilisent encore le dénombrement 
avec les doigts ou est-ce que l'on voit de façon stable l'usage de la 
désignation de quantités soit à l'oral soit à l'écrit pour la majorité des 
élèves par exemple je donne ça hein bon non non mais quand tu lis les modules 
y a bien écrit voilà l'enjeu pour le prof voilà l'enjeu pour les élèves ce 
que je voudrais dire ici c'est que l'on ne fonctionne pas avec ce type de 
dispositif sous la contrainte de l'évaluation de l'évaluation de ce que l'on 
a l'habitude de faire de ce l'on entend faire des remarques que l'on peut 
entendre un petit peu par ailleurs on agit sous la contrainte du dispositif 
où il y a des choix d'enseignement qui sont faits et des modalités de 
visibilité d'apprentissage qui ont été retenues on est bien d'accord que ce 
n'est pas parfait qu'il faut que l'on y travaille qu'on l'aménage qu'on fasse 
des remarques là-dessus mais on va pas fonctionner sous le poids de 
l'évaluation telle que l'on pourrait l'entendre sachant que c'est un 
dispositif qui a de forts enjeux dont on dont on sait que c'est au final que 
l'on va juger la solidité des acquis et on va pas mettre en péril les choses 
par exemple je suis allé voir Anl qui m'a dit y a des moments où ça avance 
bien et puis y a des moments où on a l'impression que ça stagne voire que ça 
régresse et puis ça avance etc donc c'est une nouvelle façon d'envisager 
l'avancée euh des apprentissages qu'il va falloir malgré tout valider avec 
des comment dire des constats dont on est certain vous comme nous (1.) donc 
cette tyrannie de du texte de SIT il faut pas le prendre comme ça nous on 
n'a pas vu qu'il y avait ça dans toutes les classes que l'on est allées voir 
y a quand même cette épée de Damoclès qui est là qu'on soit bien clair c'est 
un repère et que on est disponible si jamais vous voyez que ça coince pour 
une raison ou pour une autre dans les classes pour aller vous voir de tout 
urgence et de voir ensemble comment on peut euh comment dire constater 
identifier et faire avancer les choses (1.)[...] alors on a proposé un tableau 
que l'on va remplir ensemble où on a segmenté en trois parties finalement il 
faut que l'on fasse un constat du nombre de séances tenues dans chaque module 
effectuées dans les classes alors peut-être qu'il y en aura plus ou moins on 
verra hein si le cadencement que l'on a adopté selon les modules convient ou 
pas si vous vous pensez qu'il faudrait aménager à un certain moment certaines 
choses ensuite si vous avez intégré vous des choses qui vous semblaient utiles 
qu'elles soient matérielles qu'elles soient Emm qui a envoyé quelque chose 
euh à un moment sur les parties fictives 
Emm : non c'était sur le nombre inconnu 
CHS : voilà sur le nombre inconnu elle a fait passer bon elle a fait passer 
des choses bon vous avez eu des initiatives on essaie de voir si il y a eu 
des initiatives similaires ou proches qu'on puisse voir comment on peut les 
intégrer et si vous avez eu vraiment des actions particulières et ça j'y 
reviendrai que l'on puisse les pointer et de voir la nécessité à les intégrer 

dans les modules ça va↑alors on le fait pas de façon individuelle mais on va 
le faire de façon globale module 0 module 1 ¤<1242363> (0:20:42.4)   alors le module 0 
vous pouvez prendre euh tu as le doc euh alors 
MM : qui a fait quatre séances↑  
CHS : qui a fait quatre séances 
MM : qui a fait quatre séances qui a fait plus 
X : (murmures) plus  
Emm : une de plus avec le cahier journal 
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Cat : au début j'étais comme ça (inaudible) pour les premiers modules j'ai 
fait exactement le même nombre de séances 
CHS : alors premier module même nombre de séances 
Cat : par contre elles étaient plus longues j'ai dépassé moi c'était 
Flo : on a respecté la quantité mais pas (inaudible) 
X : c'était galère c'était trop long 
CHS : vous avez gagné la nécessité (inaudible) grosso modo il faudrait que 
le module soit un peu plus long 
X : un peu plus long 
MM : et sur cette longueur est-ce qu'il y a eu des rajouts de contenus euh 
X : (brouhaha) en collectif 
CHS : attends attends on prend la parole chacun vas-y 
Kaa : on l'a systématisé puis on l'a vu en collectif et on a fait un petit 
exercice où on avait codé euh un train 
Emm : on a fait un exercice en plus y a avait le train à côté et ça c'était 
pas du tout présent dans le  
CHS : tu l'as ici tu nous l'envoies↑ si vous avez des documents comme ça des 
exemples pensez à mutualiser hein (inaudible) on va voir dans l'ordre là on 
a mis trois mais on va pousser on a dit qu'on était jusqu'au trois quatre à 
peu près 
Sam : pour le module 0 j'ai pris une séance surtout pour voir avec les enfants 
les règles de groupe donc c'est ça qui m'a pris une séance en plus 
CHS : d'accord 
Sam : c'est pas tant 
CHS : l'enjeu en début d'année 
Sam : c'est ça j'ai fait cinq séances 
CHS : d'accord 
Cat : la dernière fois on avait évoqué le module 0 moi j'avais observé quand 
je suis allée sur le journal du nombre y avait toute une partie des élèves 
qui n'avait pas réussi à coder et j'avais réalisé qu'en fait euh vu le temps 
qu'y avait moi ça avait été toujours les mêmes j'aurais aimé avoir une séance 
de plus pour que ceux qui codaient 
X : inverser 
Cat : voilà inverser ceux qui codaient et ceux qui décodaient pour faire dans 
l'autre sens y en a qui l'avait jamais fait qui n'avaient jamais codé ils 
avaient que décodé en fait je pense que ce serait bien ça que tous les élèves 
puissent passer dans les deux rôles 
CHS : émetteurs récepteurs récepteurs émetteurs 
Cat : voilà une séance de plus 
CHS : d'accord qu'il y ait le temps d'échanger (1.) moi j'ai pu noter qu'il 
y avait des comment dire des soucis de compréhension de l'enjeu du travail 
des élèves y a eu beaucoup de choses 
Emm : moi c'est la première question qu'ils ont dit dans le journal du nombre 
des ce1 qui savent écrire c'est pourquoi on joue au jeu des annonces dans le 
module 1 (brouhaha) j'en ai plein qui m'ont dit c'est le premier truc qu'ils 
ont dit dans le journal du nombre tout seuls 
CHS : non non mais bon 
Cat : pour quoi faire↑  
Emm : les enjeux quoi (brouhaha) 
CHS : moi je ne trouve pas ça négatif (brouhaha) 
Jef : c'est surprenant pas négatif 
CHS : d'accord donc grosso modo un peu plus de temps dû peut-être à 
l'installation de l'année etc 
Emm : voilà 
CHS : bon on a fait des remarques la dernière fois sur le module 0 sur le 
fait qu'il y avait vraiment des enjeux bon pas immédiatement à atteindre mais 
il fallait avoir conscience que l'on visait ça et il va falloir construire 

les conditions pour que ça apparaisse euh ¤<1504287> (0:25:04.3)  le journal du nombre 
vous l'avez installé en même temps à ce moment-là à la fin du module 0 

probablement est-ce qu'il vous semble que c'est le bon moment↑à la fin↑  
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PEs : oui 
CHS : ça n'a pas posé problème de dire ben faut attendre un petit peu que 
les choses se déclarent 
PEs : non 
CHS : dès le départ hein (brouhaha) 
X : non sur cette séance c'est bien 
CHS : dès le départ on y va et on commence à installer cette chose là ça vous 
paraît 
Emp : on peut mettre à la fin de chaque module on peut faire un petit bilan 
sur le journal du nombre même si on s'en sert à plusieurs séances durant 
chaque module on peut s'en servir aussi en bilan à la fin c'est bien ce que 
vous avez appris ce que vous avez retenu 
CHS : par exemple tout à fait¤<1552602> (0:25:52.6)   allez on passe au module le module 
0 on le laisse un petit peu et on avance sur le module 1 alors le module 1 
Agn : ben ils apprennent à jouer 
PE : oui ils ont appris à jouer (1.) 
CHS : d'accord 
Emm : moi j'ai pas fait de séances supp  
X : pareil 
Emm : ça roulait bien 
Jef : ils ont bien compris 
Emm : c'est clair y avait pas d'enjeux incroyables (inaudible) 
X : le module 2 ouais (rires) 
Emm : non franchement 
Agn : le module 1 ils ont joué tout allait bien (inaudible) 
Emp : puis les élèves sont motivés ils comprennent les (inaudible) 
CHS : ça s'enchaîne bien 
Emm : oui ça s'enchaîne très bien (brouhaha) 
CHS : pas d'enseignement particulier↑ excusez-moi pas d'enseignement 

particulier↑de nécessité de euh  
Emm : dans certaines classes j'imagine que toi oui pour la gamine certains 
élèves 
Sam : ben justement non parce qu'elle est intégrée au groupe et elle ben 
annonce toujours 1 ou 2  
Emm : ah voilà 
Sam : ben 1 2 1 2 mais ça la dérange pas de perdre plus que les autres 
CHS : donc elle s'intègre socialement mais pas avec le savoir quoi 
Sam : c'est ça (brouhaha) 
CHS : ça a une fonction sociale mais la fonction sociale c'est pas notre 
objectif 
Emm : c'est le contrat didactique (inaudible) elle fait ce qu'on lui demande 
CHS : elle montre les doigts quoi elle montre les doigts 
X : et elle a une chance sur six 
Sam : après comparer non elle faisait pas c'est celui qui lançait (inaudible) 
Emm : elle a pas fait l'arbitre 
Sam : non elle a essayé mais c'était toujours les autres qui faisaient à sa 
place 
CHS : d'accord bon elle fait quand même des choses 
Sam : oui oui elle s'intègre au groupe ¤<1656241> (0:27:36.2)  (0:27:36.2)  
CHS : alors module 2 (rires) alors on va on va 
MM : combien de séances en plus↑  
CHS : combien de séances en plus 
Jef : ouh une 
X : une 
CHS : moi je dirais au moins deux 
X : moi deux je crois 
Cat : ben il en faut plus moi j'en ai pas fait assez donc plus 
MM : combien de personnes on fait une en plus↑ en gros c'est pour avoir un 
ordre d'idée ((3 PE lèvent la main puis 1 la baisse)) 
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CHS : pour avoir un ordre d'idée une c'est pas beaucoup hein 
MM : combien en ont fait deux de plus↑ ((3 PE lèvent la main)) 
X : au moins deux oui trois 
MM : attendez trois quatre cinq↑ ((PE lèvent la main puis la baissent)) 
CHS : deux trois ((compte les mains levées)) mais des vraies↑ou des longues 
Emm : voilà justement c'est ça qu'il faut préciser parce que moi je faisais 
euh ça peut me prendre dix minutes dans la journée en plus de ce qui était 
prévu de faire des choses collectives  
Kaa : pour reprendre oui 
Emm : donc ça ne change pas le calendrier 
CHS : c'est pas pareil hein 
Emm : c'est pas pareil 
CHS : mais des vraies↑  
Flo : moi des vraies deux des vraies deux en plus 
X : ah oui moi aussi deux en plus 
CHS : décris plus c'est quoi des vraies deux en plus↑  
Flo : ben (brouhaha) disons que j'ai commencé à faire avec les fiches tel 
que c'était présenté et tout 
CHS : tu parles des parties fictives 
Flo : oui 
CHS : d'accord 
Flo : et je me suis aperçue que ça ne fonctionnait pas donc du coup j'ai 
arrêté la présentation telle qu'elle était faite  
CHS : oui 
Flo : comme elle était prévue j'ai arrêté ça j'ai refait mes fiches comme je 
les avais fait dans le module euh:: le module 1 je crois j'ai refait des 
fiches avec des parties fictives mais qui mettaient plus les les règles y a 
avait plus la boîte c'était moi qui faisait au tableau avec eux et eux ils 
ne faisaient que le jeu en fait que la partie jeu  
CHS : alors 
Flo : soit ils complétaient le dé soit ils complétaient l'annonce et en fait 
en reprenant ça et ben forcément ça m'a pris du temps parce que eh ben on a 
ramé pendant deux séances et puis ben Mir est venue donc j'ai changé et j'ai 
refait mes quatre séances comme elles auraient dû être au départ 
CHS: d'accord 
Flo : donc voilà les deux en fait 
CHS : on va revenir sur ce que tu as fait précisément c'est assez exemplaire 
Flo : c'était deux fois 
CHS : représentatif 
Flo : mais c'était j'ai refait en fait 
CHS : d'accord 
Flo : quatre séances à partir des deux où je m'étais plantée en fait 
MM : non 
Flo : pas plantée mais les deux qu'on a ramé j'ai refait 
CHS : le groupe a pas fonctionné quoi 
Flo : j'ai refait quatre séances vraies comme elles auraient dû être faites 
avant 
CHS : comme elles étaient décrites quoi tu as vu apparaître des choses qui 
ressemblaient 
Flo : ben disons que j'ai disons que la classe était plus dans le travail au 
moment où je leur ai présenté les fiches comme ils avaient vu avant que les 
fiches avec trop de choses au milieu la présentation en en hori en vertical 
en non plus en horizontal voilà j'ai modifié plein de choses et ça a fonctionné 

¤<1818011> (0:30:18.0)   
Emp : en fait la séance supplémentaire que nous on a fait en classe c'est au 
moment des parties fictives 
CHS : ouais 
Emp : euh la première séance c'est vrai qu'elle a été difficile mais pour 
moi c'est au niveau des représentations (fait un signe de ligne) donc du coup 
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euh:: le système des boîtes en fait je me suis perdue alors je sais pas si 
c'est bon ou pas mais on a pris des boîtes vraiment 
X : des boîtes↑ 
Emp : des boîtes (inaudible) et donc on a fait l'histoire des cubes alors on 
met combien de cubes vous voyez les mains en fait si on met 2 et 5 on met 2 
cubes dans une boîte 5 cubes dans une autre boîte 
Emm : ça dépasse 6 on n'a pas le droit 
Emp : et toutes ces petites boîtes voilà ah oui c'est vrai on n'a pas le 
droit (inaudible) (rires) non bon allez 2 et 3 
CHS : j'adore j'aime bien vous montrez avec les doigts (inaudible) 
Emp : et du coup on met tout dans une très grande boîte et ça leur a permis 
de bien comprendre le système des représentations des boîtes sinon pour eux 
la première séance je c'est très abstrait pour eux ils n'ont pas forcément 

fait le lien entre les doigts et les boîtes dessinées directement ¤<1886823> 

(0:31:26.8)    
CHS : entre nous on va adopter un vocabulaire entre nous on appelle ça les 
boîtes de Fischer bon Jean-Paul Fischer euh le schéma la représentation avec 
des segments euh je ne souhaite pas qu'on appelle ça règle 
Emm : ah 
CHS : et je souhaite qu'on appelle ça schéma ligné (brouhaha de protestation) 
X : euh pour les élèves 
CHS : non non entre nous entre nous (rires) pourquoi pourquoi parce qu'on ne 
pratique pas une activité de mesure à ce moment-là on reste encore (inaudible) 
on appelle ça schéma ligné et euh on n'essaie pas de reproduire avec des 
bâtons d'allumettes hein entre nous on fait ça et je vais m'en expliquer tout 
à l'heure quand on va faire ce travail-là hein c'est pas des règles c'est 
pas une règle 
Agn : avec l'estimateur ils disent règle graduée 
CHS : justement avec l'estimateur c'est ça nous pour raisonner pour raisonner 
je ne souhaite pas qu'on ait d'ors et déjà le repère à l'objet règle et les 
usages qui vont avec on voit bien qu'ils ne mesurent rien là les élèves 
PEs : non non 
CHS : d'accord c'est une représentation qui est liée et qui va être >j'avance 
un petit peu par rapport à ça< dont les usages vont être réglés par les usages 
soit avec les doigts soit avec les boîtes et la boîte va être réglée soit 
avec la le schéma ligné soit avec les annonces et donc les manipulations 
qu'il va y avoir vont pouvoir être référées à ce système à cette référence 
commune que sont les annonces et les usages qu'on a pu faire relativement 
aux annonces (1.) c'est important parce qu'on va y revenir après mais on est 
bien d'accord qu'on ne fait pas des mesures qu'on ne compare pas euh voyez 
un petit peu je vous dis ça parce qu'il y a eu des des références quelquefois 
dans la mesure enfin dans l'usage de ce schéma ligné euh sur des références 
à la règle par exemple qui qui peuvent être je donne un exemple si je fais 
ça ((montre un segment imaginaire)) et que là je suis à 6 je peux faire 6+0 
ou 0+6 ça ça correspond pas aux mesures on est bien d'accord si je dis voilà 
vous avez ce schéma ligné vous avez 6 en deux coups par exemple et bien parmi 
les coups possibles il y a 6+0 mais il y a aussi 0+6 on fait parler autrement 
dit ce schéma ligné en référence à des usages possibles sur des annonces par 
exemple hein donc vous voyez bien que là le le repère à usage de mesure ça 
ça tient pas dans ce cas-là donc faut vraiment le faire jouer comme ça 
(brouhaha) 
Agn : le problème c'est que c'est gradué ce truc 
CHS : donc on y reviendra après ¤<2061641> (0:34:21.6)    les parties fictives le retour 
que nous avons de tous c'est que c'est un moment très délicat à mettre en 
place 
PEs : oui oui 
CHS : donc faisons la liste un petit peu des difficultés que vous avez 
rencontrées la façon dont vous les avez euh comment dire surmontées réglées 
PAS réglées il reste des choses encore après qu'on puisse voir un petit peu 
(2.) Sam 
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Sam : ah parties fictives en fait sur le fait de savoir si ils ont perdu ou 
gagné euh ça allait très bien euh le fait d'avoir de donner le lancer du dé 
et de faire une annonce très bien ça:: ils ont compris après voilà c'était 
mon problème c'était pour le schéma ligné le schéma ligné ils n'arrivaient 
pas à faire tout ça en même temps à choisir une annonce et la représenter au 
même moment d'autant plus que moi j'ai abandonné les ponts parce que souvent 
ils me disaient ce sont des syllables parce que les syllabes on fait des 
ponts aussi 
CHS : ouh là oui 
Sam : et en plus la droite graduée elle commence par un trait la le schéma 
ligné (rires) et ils font 1 2 voilà pour eux voilà ils ont fait 2 alors qu'en 
réalité 
MM : ils comptent les barres 
Emm : ils comptent les barres 
Sam : voilà ils comptent les barres 
CHS : c'est leur savoir-faire on est bien d'accord on veut pas qu'ils fassent 
1 2 on veut qu'ils fassent 2 (brouhaha) voilà c'est la problème on va y 
revenir justement 
Emm : oui parce qu'il faut arrêter les graduations 
CHS : non non oui bon 
Sam : moi même je leur faisais colorier la case pour 2 ils coloriaient 2 
cases euh mais en fait ils arrivaient pas à faire en même temps et après en 
retour collectif ça marchait très bien ils comprenaient au tableau je les 
envoyais au tableau mais sur la feuille c'est ce problème de feuille ça les 

perturbe ¤<2179479> (0:36:19.5)     
Cat : y avait d'un coup la boîte (brouhaha) 
CHS : attends attends 
Val : le premier problème pour moi et je pense c'est aussi celui de nos élèves 
c'est pourquoi je remplis ça ça ne sert à rien pour jouer et du coup après 
au retour j'ai cherché à voir l'utilité alors la boîte c'est venu assez 
rapidement la boîte je mets les résultats de mon calcul et je peux me rendre 
compte avant qu'on lance le dé si j'ai dépassé 6 ou pas euh:: la boîte après 
c'est venu très naturellement pour (inaudible)vérifier la somme de:: voilà 
son annonce et quel était le nombre et la droite graduée alors je sais pas 
si c'est bien ou pas mais ça a une utilité j'ai vu c'est une vérification du 
calcul effectué 
Jef : moi j'ai vu comme toi 
Val : ils font leur calcul pour moi 3+2 ça fait 5 d'accord je mets le 5 et 
sur ma droite je vais vérifier alors je mets 3 points après je mets 2 points 
et je vérifie que ça fait bien 5 et que je me suis pas trompé 
Jef : c'est ça oui 
Val : alors après évidemment c'est qu'ils comptent mais d'un autre côté ils 
le faisaient aussi ils vérifiaient avec leurs doigts des fois ils sont sûrs 
ils avaient pas besoin de le faire mais du coup ceux-là je leur impose quand 
même de remplir quand même la droite et ça ça me gêne et euh:: par contre 
ceux qui arrivaient pas à faire la somme il fallait bien 3+2 combien ça fait 
ils me regardent avec des yeux comme ça comment je fais et tu te rappelles 
pas non je me rappelle pas et alors comment je fais pour euh pour savoir si 

j'ai gagné ou pas ¤<2273061> (0:37:53.1)     
Emm : alors le schéma ligné on a on l'a alors on l'a introduit on l'a fait 
vraiment on l'a anticipé quand on a vu arriver les feuilles de de parties 
fictives on s'est dit tout de suite euh on a fait par étape une feuille 
plastifiée avec des schémas lignés 
Kaa : sur l'ardoise ils ont dessiné la boîte en fait ils ont écrit une annonce 
et ils ont rempli la boîte ensuite moi j'ai introduit la ligne le schéma 
ligné au tableau on prenait un exemple et on remplissait la ligne voilà et 
après y a eu la feuille ce qui nous a bien dégrossi le truc c'est de faire 
une feuille A4 dans une pochette plastique  
Emm : et avec un velleda par dessus 
Kaa : voilà l'annonce la boîte le schéma ligné et de jouer d'abord là-dessus 
euh 
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Emm : et le sens du schéma ligné moi je l'ai introduit comme une comparaison 
entre une annonce et un lancer voilà mon annonce on compte pas forcément 
combien de ponts il y a ou combien mais on voit tout de suite si c'est 
différent ou si c'est égal et après on a beaucoup euh enfin moi j'insiste 
toujours sur combien il y a de plus combien aurait dû faire le dé pour qu'il 
y en pour que ça soit égal et on travaille en fait sur les différences de 
ponts là-dessus mais jamais pour vérifier euh alors je sais pas si c'est 
parce que j'ai des élèves qui sont performants et que je les vois pas compter 
mais en tous cas jamais on fait ça et si jamais on doit vérifier un résultat 
de quelque chose j'essaye toujours >mais peut-être parce que j'ai la classe 
qui répond là-dessus< de dire eh ben on peut savoir que 3 et 2 ça fait 5 
parce qu'on connaît que 2+2 ça fait 4 et ils me le disent 2+2 ça fait 4 et 
je rajoute 1 ça fait 5 donc j'ai pas ce problème de euh je vais (inaudible) 
là-dessus et c'est systématique de donner toujours la procédure soit de calcul 
qu'on connaît soit de quelque chose qui permet d'avancer par exemple y en a 
qui me disent moi je sais que je dois avancer de 2 donc ils avancent de 2 
pour vérifier mais jamais j'ai euh je recompte du début je dois avoir une 
élève qui le fait ou deux mais elle est en ce1 même pas en cp  
CHS : tout le monde fait non pas tout le monde y en a qui font ce constat-

là↑ Jef 
Jef : ben moi je trouve qu'elle a touché du doigt la différenciation entre 
les élèves performants qui ont déjà des procédures allez quasi expertes on 
va dire et des élèves qui sont dans le comptage pur et dur et il faut jouer 
avec tout ça et que dans les parties fictives qu'il y en ait pour tout le 
monde et voilà c'est ça qui euh 
CHS : non non attends je suis d'accord ¤<2447812> (0:40:47.8)     mais raconte dis-moi 
concrètement une partie fictive comment tu as fait quand tu as vu alors on 
est bien conscient qu'il y avait une surcharge un petit peu sur sur cette 
chose-là 
Emm : sur cette feuille 
CHS : enfin on a eu des débats entre nous sur mais on savait en même temps 
qu'il fallait si on utilisait ce type de représentation l'introduire très 
tôt pour le travailler et l'installer vraiment au long terme donc il fallait 
l'intégrer très tôt pour que ça soit la référence dès le départ à la situation 
on était conscient qu'il y aurait des difficultés alors on pourrait dire 
d'usage très rapide et puis d'installation et puis on est aussi conscient 
que ce savoir-faire a disparu de la formation des enseignants sur des systèmes 
de représentations permettant d'orienter et de construire un raisonnement bon 
on était conscient de ça on a construit ce système de représentation qu'on 
savait lourd dès le départ donc on attendait un petit peu de voir comment 
les choix que vous opériez des découpages  
Emm : tout décortiquer 
CHS : vous avez pris certains éléments vous voyez bien que vous ne les avez 
pas faits jouer de la même façon que vous avez saisi des enjeux qui n'étaient 
pas les mêmes euh:: j'aimerais voir par la suite boîtes et schémas lignés on 
en reparlera de ça est-ce que tu as fait pareil est-ce que tu as fait plutôt 

est-ce que tu as découpé↑ ¤<2540134> (0:42:20.1)    
Jef : moi j'ai fait plutôt comme la collègue le schéma ligné et c'est encore 
plus flagrant sur le module 4 ouais sur le module 4 ils servent de vérification 
parce que des élèves dans le module 2 ils n'en ont pas besoin dans le sens 
ben où ils vont utiliser leurs deux mains et vérifier l'annonce en direct 
mais à trois mains ils ne peuvent plus le faire et là le schéma ligné il va 
servir de vérification c'est-à-dire qu'ils vont remplir la boîte ils vont 
écrire le résultat dans le haut de la boîte et le schéma ligné va leur 
permettre de vérifier ce résultat de la boîte en fait 
Emm : (inaudible) 
Jef : eh ouais je sais (brouhaha)  
Kaa : (inaudible) pour vérifier 
Jef : mais comment je fais 
CHS : non non mais on essaie de voir 
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Kaa : parce que des fois ils font des erreurs sur le schéma ligné qu'ils font 
pas dans la boîte 
Cat : ça j'ai vu moi aussi 
Kaa : ils s'en servent pour représenter enfin c'est vraiment on refait trois 
fois le même truc je fais une annonce j'écris je fais une addition je fais 
la boîte je fais la ligne  
Flo : c'est trois façons de faire la même chose 
Kaa : après la ligne elle est en comparaison directe avec le résultat du 
lancer et vraiment ils se plantent des fois ils comptent par contre 1 2 et 
encore 3 1 2 3 mais pour eux c'est encore une autre façon de faire j'ai 
l'impression c'est comme ça qu'on utilise pour faire des annonces 
CHS : on va y revenir 
Kaa : j'ai trois façons de faire l'annonce je fais les trois façons 
CHS : je te donne la parole Emp on va y revenir un petit peu plus loin parce 
qu'on va en parler très précisément de cette chose-là par la suite là on 
essaie de voir le nombre de séances euh et les comment dire ce que vous avez 
fait en plus ou en moins qu'on puisse voir hein  
Jef : pour finir ¤<2635025> (0:43:55.0)     
Emp : non mais très de manière courte le système des boîtes je sais pas je 
m'avance peut-être mais a été mieux compris mieux réussi parce qu'on arrive 
à mieux représenter les structures additives 2+3 enfin 2 et 3 et en haut on 
met le résultat pour eux ils me font direct la réponse maîtresse c'est comme 
l'addition comme quand on écrit 2+3 d'accord le système de représentation 
tout ça je suis d'accord avec Jef moi aussi je pense que pour eux même si je 
ne l'ai pas induit dans ce sens-là que c'était une sorte de vérification ils 
s'en servent comme une vérification parce que ce qu'ils font avec le schéma 
ligné ils recomptent c'est-à-dire qu'ils mettent qu'ils repartent du début 
et ils comptent à aucun moment ils vont marquer faire 2 points en disant 2 
et 3 voilà pour eux le schéma ligné n'a aucun rapport j'exagère peut-être il 
n'a aucun rapport avec la structure additive c'est une vérification d'un 

comptage ¤<2691101> (0:44:51.1)     
Jef : je voulais juste rajouter un petit truc parce que moi je suis sur le 
module 4 excuse-moi c'est que quand même les parties du 2 on les récupère un 
peu mieux sur le module 4 
PE : oui oui 
Jef : au fur et à mesure je pense que dans l'année ça va raccrocher 
CHS : il faut laisser un petit peu c'est ça qui est difficile 
Jef : je pense que c'est ça  
CHS : vous voulez trop voir apparaître un résultat effectif on bâtit des 
bases 
Emp : je te coupe par contre je rejoins les collègues je leur ai mis des 
classeurs d'entraînement dans la classe et du coup j'ai fabriqué des parties 
fictives en grand format et on les a mis dans le classeur d'entraînement du 
coup quand ils ont un petit peu de temps en autonomie ils ressortent ce 
classeur d'entraînement y a pas que ça y a de l'écriture et tout et je 
remarque que les enfants vont beaucoup sur les parties fictives ils 
s'entraînent beaucoup donc je pense que ça va finir par rentrer mais de 
manière autonome aussi ils y arrivent là-dessus donc c'est aussi par 
l'entraînement systématique que euh on va y arriver quoi parce que c'est vrai 

que dans le module 4 ils comprennent déjà un peu mieux ¤<2747310> (0:45:47.3)     
CHS : je veux vous faire tout de même remarquer que vous avez des élèves qui 
s'émancipent du matériel et qui utilisent un système de représentation pour 
faire comme si comme des simulateurs c'est pas n'importe quoi visiblement 
c'est quand même un pas décisif dans la modélisation dans la conceptualisation 
quoi c'est pas anodin je veux dire que on dit que évidemment que c'est dur 
évidemment que c'est dur mais on va vous écrire une intégrale double >Yves 
sait bien que j'aime ça< et on va vous dire faire quelque chose et dites-
nous à quoi ça correspond ça vous fait penser à quoi mais c'est un pas 
incroyable de d'avoir un système de représentation qui nous permet de dire 
le monde dans lequel on est de façon comme si ça existait vraiment on construit 
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ça avec les élèves hein c'est pas quelque chose de simple c'est quelque chose 
de difficile qu'il faut installer c'est un travail constant à mettre en oeuvre 
à maîtriser et nous à apprendre à enseigner avec (2.) euh c'est pas facile 

on le sait ¤<2821364> (0:47:01.4)    hein moi si j'avais une remarque à faire ce que 
j'aimerais Emp c'est que le système que tu as adopté 
Emp : d'autres annonces 
CHS : enfin de fiches pourquoi tu le diffuses pas sur la liste de diff 
Emp : tout simplement parce que je n'en ai pas encore eu le temps 
CHS : d'accord 
Emp : promis juré pendant les vacances 
CHS : ce que vous avez fait comme options diffusons organisons 
Emm : oui oui moi je vais le faire 
CHS : pour démultiplier le pouvoir de chacun vers le groupe ils ont choisi 
des solutions qui sont pertinentes ou pas pour vous euh on va prendre à chaque 
séance de régulation de s'emparer de ça parce que dans le temps réel ça urge 
c'est urgent (2.) et puis nous on aimerait bien pouvoir réagir sur les 
décisions que vous prenez aussi pour dire faut qu'on discute euh pourquoi 
vous avez ça euh comment est-ce que ça dévie pas de l'enjeu ou pas pour qu'on 
puisse le diffuser donc s'il vous plaît ça restera entre nous dans la liste 
de diff euh alors je fais une petite aparté c'est pareil pour le téléphone 
s'il vous plaît si vous avez le temps je sais bien que c'est difficile 
d'écrire mais simplement quelques mots sur le mail Emm a pris l'initiative 
une fois j'ai répondu de façon voilà quand je réponds comme ça ça veut dire 
go ça va je trouve que ça va mais je sais par ailleurs que vous n'hésitez 
pas à vous contacter entre vous mais ce serait bien de pouvoir aussi en 
profiter entre nous de de ce type de fonctionnement c'est dur faut l'installer 
mais ce serait bien qu'on le fasse voilà un point positif de notre groupe ce 
serait d'arriver à diffuser un certain nombre de décisions de questions qu'on 

puisse un petit peu les mutualiser et travailler là-dessus ¤<2935972> (0:48:56.0)    donc 
l'initiative vous l'avez tous prise pareil que Kaa et Emm découpée d'accord 
Sam : je l'ai fait au tableau mais 
CHS : toi tu l'as fait au tableau 
Sam : mais c'était en même temps que la partie en fait j'ai pas pris un moment 
à part pour bien expliquer euh le schéma ligné 
MM : tu veux dire que tu prends en charge le schéma ligné toi↑  
Sam : au début je suis partie comme ça après ils l'ont fait tout seul mais 
on va dire que j'ai un quart qui n'y arrivait pas qui n'ont pas fait 
CHS : d'accord mais on est bien dans l'enjeu ¤<2973030> (0:49:33.0)   
Anl : moi je pense que jusqu'à ce qu'ils comprennent le schéma ligné qu'il 
pouvait leur permettre de comparer leur annonce et ce qu'ils avaient fait 
non le lancer de dé pardon ils le remplissaient juste pour me faire plaisir 
et à la limite ils étaient plus à l'aise pour me faire plaisir avec la boîte 
de Fischer qu'avec le schéma ligné et à partir du moment où ils ont compris 
que visuellement on arrivait à voir si on avait gagné ou si on avait perdu 
et comme c'est des petits nombres que dans l'ensemble ils maîtrisent ils ne 
comprenaient même pas pourquoi il fallait (brouhaha) 
Emm : c'est pour les motiver et après ça devient là 
Anl : après ça va prendre du sens ça va prendre du sens et ils remplissaient 
des cases voilà ils remplissaient des cases ils faisaient des points et puis 
voilà quoi 
CHS : d'accord ces remarques-là on va les rassembler hein pour la dernière 

partie de la préparation ¤<3021820> (0:50:21.8)    
Cat : moi j'ai travaillé sur le module 4 j'ai amené un peu ce que j'avais 
fait j'ai repris parce qu'effectivement ils avaient de gros problèmes avec 
le schéma ligné donc j'ai travaillé j'ai fait une séance uniquement là-dessus 
où je leur ai donné chacun ils avaient des petites fiches comme ça ils 
travaillaient par deux chacun recevait une petite bande où il y avait 
l'annonce et une ligne un schéma ligné ils remplissaient avec leur annonce 
et le schéma ligné et après ils comparaient leurs deux:: 
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Emm : est-ce que c'est la même↑  
Cat : leurs deux schémas en fait c'était pour euh égal et différent et après 
ils remplissaient ils recopiaient leurs deux annonces et au milieu le signe 
mais là j'ai travaillé sur la comparaison pour moi c'était le sens de la 
comparaison enfin l'intérêt de ce schéma c'était ça (inaudible) donc on en 
était à sé 4 donc j'ai quand même avancé bon pour certains élèves ça allait 

d'autres pas du tout ¤<3077166> (0:51:17.2)    
Flo : moi pour le moment y en a aucun qui gère seul dans la classe ni la 
boîte ni le schéma côté c'est-à-dire qu'on le fait qu'en collectif au tableau 
on s'entraîne on le fait mais y en a aucun ils ne font que remplir des fiches 
de parties fictives voilà j'ai arrêté de de m'obstiner à (faire le tour) 
(inaudible)on le fait plus qu'en collectif et la boîte de Fisher le schéma 
ligné par contre les fiches de parties fictives ils les remplissent tout seul 
et ça va très vite  
CHS : comme d'habitude avec les fichiers 
Flo : non non pas forcément parce que ceux qui avancent plus vite ben ils 
avancent plus vite ils font toutes les parties en fait et ceux qui avancent 
plus lentement les quelques lancers qu'ils ont réussi à remplir sur le sur 
la fiche ben on la reprend ensemble en collectif comment on va remplir le 

schéma ligné comment on va remplir la boîte et ils le font très bien ¤<3138403> 

(0:52:18.4)    
Agn : juste une remarque quand tu dis schéma ligné pour l'annonce du schéma 
ligné pour le lancer c'est 
Cat : non moi je fais pas de lancer 
Flo : tu fais que des annonces 
Cat : non je fais que des annonces  
Emm : elle fait que des comparaisons (brouhaha) 
Agn : et le lancer tu l'as 
Cat : (inaudible) non là j'ai fait vraiment une séance pour m'occuper de ça 
Agn : quand tu disais égal ou différent 
Cat : c'était des annonces (brouhaha) c'était par deux élèves (brouhaha) ¤<3172243> 

(0:52:52.2)   
Jef : par contre le positif c'est que moi je travaille beaucoup en ateliers 
et que je leur refile des additions à deux termes en ateliers franchement 
pour un mois pour même pas un mois d'octobre ce qui ressort c'est quand même 
pas mauvais quoi 
Emm : ah non 
Jef : addition à deux termes là comme ça fin septembre début octobre quand 
tu en as facile deux tiers qui se trompent pas sur les petits calculs bon 
MM : je sens qu'on va boire du champagne parce qu'il nous a dit que si en 
décembre (brouhaha rires) 
Emm : ah oui en décembre (brouhaha) 
Jef : j'assume deux termes on avait dit↑  
PE : non non c'était plus que ça (brouhaha) 
MM : je vais sortir le film hein (brouhaha) 
CHS : tu n'imagines pas ce que tu vas pouvoir faire faire à tes élèves après 
Jef : non mais déjà moi je trouve ça pas mal 
CHS : ce que je veux dire par là ce que je voudrais préciser là-dessus c'est 
qu'on a pas la prétention non plus on n'a pas la baguette magique qui va 
régler tous les problèmes ce que l'on veut voir vraiment ce sont des 
apprentissages qui sont construits à partir de choix didactiques identifiés 
par les enseignants qui sont capables de de dire et de parler de provoquer 
de le faire reproduire l'année suivante s'ils le souhaitent etc que surtout 
il y ait une construction de première main par les élèves avec un modèle 
mathématique c'est ça qu'on construit on construit un rapport de première 
main avec des modélisations mathématiques c'est ça qu'on est en train de 
construire avec les élèves c'est très ambitieux mais on n'a pas l'ambition 
non plus de pouvoir résoudre tous les problèmes de faire plus vite on fait 
sans doute différemment euh de façon construite raisonnée et résolue avec 
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tous les élèves évidemment on va avoir de belles histoires on a des questions 
qui apparaissent magnifiques maintenant quand on travaille avec ces élèves-
là depuis quatre ans vous imaginez pas le type de questions la profondeur  
MM : à tel point que je ne savais pas répondre je leur ai renvoyé 
CHY : on va leur montrer 
CHS : on leur montrera mais pas aujourd'hui mais 
CHY : c'est très intéressant 
CHS : on voit des choses apparaître un rapport de première main sur des 
questions essentielles c'est ça qu'on essaie de comprendre c'est ça les 
questions que posent les élèves on construit cette machine-là sans avoir non 
plus la prétention d'avoir trouvé d'être les phénix des hôtes de ces bois et 
d'avoir trouvé la machine qui va résoudre tous les problèmes on va s'affronter 
aux difficultés que vous rencontrez ordinairement et on espère les travailler 
avec vous avec les élèves avec des choix euh mathématiques et didactiques 
mais vraiment euh massivement hein sans avoir de leurre qu'on pourra pas les 
élèves qui font ça ((D3G3)) pour dire c'est 3 par exemple à Rennes on a donné 
cet exemple-là une gamine qui est dans un milieu qui n'est pas forcément 

difficile hein qui etc fait 3 ((D3G3)) combien y en a ↑ là après un mois et 
demi d'enseignement donc il va falloir voir ça ça sera un autre objet de 
recherche comment ça fonctionne éventuellement auprès des élèves quand on n'a 
pas de solution hein nous on a ça comme si c'était votre outil on le fait 
fonctionner mais en construisant un rapport de première main avec la 

modélisation mathématique c'est ça qui est un petit peu l'enjeu pour nous ¤<3390953> 

(0:56:31.0)    
Emm : mais il fait voir ce que que c'est-à-dire que nous on a quand même des 
élèves qui dépassent la grande difficulté on va pas forcément pouvoir gérer 
ça avec on a des élèves en très très grande difficulté  bon moi j'en ai pas 
mais j'en avais l'année dernière des gamins pour qui on sait déjà enfin on 
le sait que ça va pas forcément euh être la solution mais 
CHS : je suis d'accord 
Emm : non mais voilà il faut que vous le sachiez c'est ça existe 
CHS : on le sait 
Emm : et on en a tous plus ou moins dans nos classes 
CHS : Emm si tu te souviens de ce que j'ai dit c'est aussi un choix mais moi 
ce que je préfèrerais c'est que on voit apparaître des choses hein Jef je me 
rappelle très bien l'an dernier que tu disais tu t'imagines pas ce que j'ai 
eu comme type de classe et si on arrive à ça je je paye le champagne etc 
Jef : je tiendrai ma parole 
CHS : non non laissons le dire aux autres qui regarderont les résultats que 
nous avons et travaillons de façon euh acharnée assidue résolue vigilante 
sur le rapport de première main qu'on veut voir euh évidemment que je le sais 
on l'a vu faire à Saint-Charles on voit apparaître des trucs mais c'est pas 
ça qui doit nous tenir c'est effectivement qu'on a un rapport de première 
main construit raisonnable pour le maximum d'élèves que l'on puisse mettre 
dans ce dans cette disposition-là 
Sam : pour les élèves en très grande difficulté j'en ai quatre dans la classe 
Mir les a vus hier 
CHS : oui oui 
Sam : euh si y a pas de problèmes de comportement si c'est la très grande 
difficulté le fait qu'on fasse que des jeux comme ça ben c'est pas dérangeant 
parce qu'ils s'intègrent et ils jouent alors que sur fichiers je me rappelle 
que l'année dernière je les utilisais ils étaient paumés 
PE : oui oui 
Sam : j'étais obligée de leur enlever le fichier et de leur donner autre 
chose et là justement c'était ma question au début de l'année est-ce qu'il 
fallait que je fasse pareil 
CHS : OUI 
Sam : tu m'as dit intègre-les eh bien oui ils se sont très bien intégrés au 
jeu parce que même si tout le long toute l'année elle fait ça et ben ça gêne 
pas le groupe et je sais que elle elle apprend  
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CHS : mais tu comprends Sam ce que je veux dire c'est-à-dire qu'on n'est pas 
encore à un stade avancé où on va pouvoir dire avec ce dispositif-là par 
rapport à ces élèves en très grandes difficultés qui peuvent être multiples 
quels choix on peut faire quel quel comment dire quelles avancées quelles 
modifications quelles orientations même mathématiques on va pouvoir euh 
décider pour aborder ce cas-là 
Sam : mais après ça relève du médical 
CHS : on n'en sait rien en tous cas mais on avait dit dès le départ dans la 
formation on embarque tous les élèves avec nous et on avait la prétention de 
dire que tous les élèves vont participer et rentrer dans le à un moment dans 
ce qu'on leur propose 
Cpc : en tous cas vu de l'extérieur puisque vous êtes au coeur du problème 
et que vous gérez la difficulté et que c'est compliqué quand on vient dans 
les classes je suis venue dans celle de Jef je continue avec les autres on 
ne se rend pas compte des enfants qui sont en grande difficulté on ne les 
voit pas on ne les voit pas par leur comportement ils sont dans le jeu ils 
sont là ils participent  
Emm : ils sont en train de travailler 
Emp : ils sont intégrés dans le même jeu c'est la différence avec les fichiers 
CHS : oui¤<3582154> (0:59:42.2)     
Cpc : pas au moment des résultats ou quand on veut les faire verbaliser mais 
au moment du jeu de l'activité ils sont là et ils travaillent d'abord et ils 
se fondent dans la classe pour au moins une fois en mathématique ils ne sont 
pas stigmatisés ils sont avec les autres et c'est ça qui est important pour 
certains pas tous ça peut peut-être les sauver après ce que j'ai envie de 
dire en vous entendant c'est on a tous envie d'avoir des résultats immédiats 
immédiats immédiats laissez le temps aux choses de décanter il faut peut-
être semer maintenant en début d'année poser les choses essayer de se dire 
on perd du temps maintenant mais c'est pour en gagner après c'est souvent 
comme ça que ça fonctionne dans n'importe quelle classe et suivant n'importe 
quel dispositif laissez le temps aux choses et aux enfants d'installer des 
compétences sans qu'ils s'en rendent compte en fait parce que tous les jours 
ils ne se rendent pas compte en fait de ce qu'il se passe dans leur tête et 
des compétences qu'ils développent et vous allez avoir le bénéfice plus tard 
je crois que là c'est trop tôt peut-être pour estimer ce qu'ils ont vraiment 
acquis et ce qui se passe réellement en terme de 
CHS : (inaudible)de maths c'est comme le gamin qui fait du vélo il a commencé 
à faire du vélo il pédale il fait du vélo on va pas lui demander comment il 
fait du vélo à partir du moment où on va lui demander comment il fait du vélo 
il va arrêter de faire du vélo bing ça tombe euh on installe des pratiques 
effective de je dis de première main avec euh avec des mathématiques et il 
faut que le gamin fasse des maths faut leur donner du temps de pratique 
mathématique euh avec des essais des erreurs les conjectures les hypothèses 
les doutes c'est ça aussi qui est difficile à gérer parce qu'on passe vous 
allez passer tous on va tous passer par des moments de doute euh attends Emm 

après ¤<3694135> (1:01:34.1)   
Emp : je me demande si ce qu'on fait en ce moment par rapport à la numération 
par rapport aux nombres jusqu'à 30 40 50 on va y arriver bon j'ai pas de 
difficultés les enfants euh savent lire les nombres jusqu'à 20 savent les 
écrire etc mais je me pose la question si j'avais eu des enfants qui ne 
savaient pas lire les nombres jusqu'à 20 etc je sais pas on va sûrement le 
voir ensuite ou quoi mais ça c'est un travail qu'on doit faire à part pour 
moi parce qu'on est vite passé dans les structures additives c'est parfait 
très bien ils sont bons en calcul mais en numération ils sont bons et bien 
mais ils sont pas bons par rapport au travail qu'on a fait je veux dire c'est 
pas le jeu des annonces qui leur a permis d'être bons en numération 
Jef : la même chose mais je pense que c'est parce qu'on fait pas l'estimateur 

aussi (brouhaha) ¤<3749915> (1:02:29.9)    
CHS : y a Y. qui voulait dire quelque chose 
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CHY : mais simplement pour aller dans le sens que vous exposiez à savoir que 
le temps de l'apprentissage est un temps différé par rapport au temps de 
l'enseignement en règle générale c'est-à-dire qu'il est fait de 
reconstructions après-coups après l'enseignement que ce temps-là il peut être 
relativement long et lent à venir c'est-à-dire que des évaluations 
actuellement me semblent de l'ordre prématuré un exemple que Mir cite là 
c'est un élève de l'école Saint-Charles qui au CE1 avait des difficultés 
extraordinaires apparemment sur la soustraction on le retrouve maintenant en 
cm1 et elle a mis en place un cahier du nombre  
MM : ah j'ai fait comme vous 
CHY : et il se pose des questions mathématiques sur le passage quotient 
produit et le fait que l'on ne puisse pas diviser par 0 pourquoi 
CHS : vous savez pourquoi on ne peut pas diviser par 0↑  
CHY : c'est-à-dire que c'est ce que disait S. tout à l'heure faut le temps 
de la réflexion plutôt de la réflexivité sur les pratiques mathématiques dans 
lesquelles ils ont été engagés c'est-à-dire arriver à se décoller des 
pratiques mathématiques bon ben là du jeu des annonces etc pour pouvoir 
réfléchir pour avoir le temps de réfléchir à qu'est-ce que j'ai fait quand 
je jouais au jeu des annonces etc ça a pris bon ben là c'est un cas extrême 
évidemment puisque ça s'écoule sur deux années mais ce phénomène-là qui est 
lent mais qui fait en sorte que les élèves se construisent en tant que 
praticiens des mathématiques à leur niveau c'est-à-dire qu'ils aient une 
réflexion sur la pratique des mathématiques on va le voir vivre à une échelle 
beaucoup plus petite au cours préparatoire comme on le voit à tous les niveaux 
de l'enseignement des mathématiques y compris au collège ou au lycée voilà 
donc ce que je voulais dire ne pas attendre des miracles immédiats en quelque 
sorte mais sur le moyen terme tout du moins ou sur l'année je pense que vous 
allez des choses des petites pépites qui vont apparaître me semble-t-il 
MM : oui parce que sur le fameux journal du nombre je leur ai dit vous pouvez 
mettre ce que vous avez compris ce que vous avez trouvé etc et il y en a une 
qui vient de réaliser que 8 moins 0 ça faisait pas 0 mais ça faisait 8 et 
elle venait de le réaliser et elle l'a écrit en fait je voyais qu'elle faisait 
toujours des erreurs mais bon comme j'étais pris dans le truc je la corrigeais 
je lui disais regarde ta soustraction ça l'empêchait d'avancer alors je lui 
donnais un coup de main pour qu'elle avance dans son raisonnement et en fait 
dans le journal du nombre je me rends compte qu'elle se rend compte en cm1 
de ça 
Emm : ah mais le moment où ils se rendent compte c'est vraiment 
CHS : ça fait du bien hein on respire 
MM : cm1 alors qu'ils ont été entraînés en maths qu'elle est capable faire 
un partage en plusieurs étapes etc sauf qu'elle bloquait toujours et du coup 
moi je passais pour l'aider je je lui faisais pour qu'elle puisse continuer 

à avancer dans son raisonnement et d'un coup euréka quoi cm1 ¤<3965599> (1:06:05.6)    
Cat : je voulais revenir sur ce que tu disais sur la numération bon parce 
que c'est aussi des questions que je me pose aussi sur les nombres et j'ai 
des élèves en très très grande difficulté qui n'ont pas conscience du nombre 
même des petits nombres je leur donnais 3 c'est très fluctuant des fois ils 
me donnent la quantité de nombres le 3 ou le 4 et même avec les doigts ça 
peut mettre un temps un jour ça va venir le lendemain y aura plus enfin quand 
même ça c'est maternelle quoi donc je vais faire aide personnalisée en maths 
à la rentrée je vais prendre le petit groupe mais là c'est vrai je pense que 
je vais faire court et j'ai peur que ça soit complètement à l'opposé de ce 
qu'on nous demande de faire mais pour ces élèves-là je sais pas si ils peuvent 
rester que dans l'abstrait directement quoi dans leurs nombres euh 
CHS : la crainte que tu as est totalement justifiée et il y a aussi la 
pression sociale j'ai appris ça un tel que je connais (inaudible) on est au 
coeur du problème là euh on est dans les pratiques du monde le fait de 
connaître la suite numérique et de savoir que 29 est avant 30 ne garantit 
pas que l'écart entre 29 et 30 est le même qu'entre 100 et 101 etc voyez on 
est au coeur du problème les pratiques de numération habituelles on le sait 
bien ne garantissent pas une une comment dire une fréquentation une 
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compréhension du concept de nombre il faut le construire l'option qui est là 
c'est effectivement de voir comme tu le disais tout à l'heure que l'écart 
entre 5 et 6 c'est le même qu'entre 7 et 8 et que ce sera le même etc etc 
dans la numération entière que euh 2+2 ça fait 4 que 8+6 c'est pareil que 
10+4 et on le construit comment dire cet euh cette règle cette fréquentation 
cette théorie que l'on a sur le nombre on n'a pas besoin d'aborder les grands 
nombres pour pouvoir le faire et on a besoin justement de ne pas dénombrer 
pour construire ça de compter pas à pas ne garantit pas malgré tout mais 
comme tu le dis après tu as un certain nombre de pratiques qui viennent 
s'installer en vérification qui sont du pas un par un mais qui deviennent 
des problèmes de manipulation tu en as oublié un celui-là tu l'as déjà compté 
mais qui ne sont pas des problèmes mathématiques ce sont des problèmes 
pratiques mais qui ne deviennent plus des problèmes mathématiques tu as oublié 
de le compter regarde 1 2 3 4 4 lance le dé il fait 3 4 5 6 et non tu l'as 
déjà compté 4 ce problème-là qu'on rencontre tous avec nos enfants avec les 
élèves ça devient un problème de manipulation où tu as mal compté de 
manipulation hein tu as mal fait mais pas un problème mathématique nous on 
essaie de de d'être euh comment dire dans le dans la connaissance mathématique 
qui correspond au contrôle de la situation on essaie d'installer ça alors 
effectivement on va voir un comment dire un certain nombre de pratiques qui 
sont pas installées et qu'on installe avec des petits nombres parce qu'on 
sait que ce sera la même chose sur des euh des grandeurs plus importantes 
parce que on est au coeur de la théorie qui l'a construite 
Cat : donc le travail sur les collections tu penses que ce n'est pas une 
bonne idée 
CHS : attends attends  
Cat : construire des collections 
CHS : je suis pas du tout dans cette chose-là je dis qu'il va falloir 
Cat : ça nous stresse ce que tu nous racontes là pour nos élèves en très 
grosses difficultés 
CHS : non non quand je te dis 4 5 6 tout le monde sait ça c'est concret ça 
Cat : non mais quand tu parles des écarts qui vont se retrouver euh entre 9 
et 11 
CHS : ça va pas se faire évidemment ça va faire l'objet d'un enseignement 
mais ça va être rencontré organisé dans un module si tu regardes la 
progression c'est travaillé ça hein c'est peut-être pas décrit de façon 
concrète et(inaudible) mais dans les modules 7 8 avec les possibilités que 
posent les représentations on peut le travailler à ce niveau-là je dis bien 
à ce niveau-là hein alors euh comment dire faudrait pas en faire un problème 
de manipulation mais un problème de connaissances mathématiques qui sont 
derrière et de faire agir la connaissance tu tu vois un peu l'enjeu 
Cat : l'enjeu oui mais en pratique je me dis (inaudible) 
CHS : attends ça c'est la partie que j'ai annoncée la partie 4 de l'ordre du 
jour c'est la partie 4 de l'ordre du jour que j'ai abordée de façon très 

frontale module 3 ¤<4264642> (1:11:04.6)   
MM : module 2 y a vous avez eu des besoins particuliers dans la progression  
Flo : y a un truc que j'ai complètement oublié de dire c'est qu'entre le 
module 1 et le module 2 le passage à la feuille en fait ils ont perdu le jeu 
CHS : et oui et oui  
Flo : et comme ils ont perdu le jeu ils ont perdu le sens de ce qu'ils 
faisaient c'est-à-dire que tant qu'ils ont joué avec les doigts le dé ça 
allait ils étaient à fond et puis et puis ils annonçaient surtout les élèves 
les moins avancés ceux-là ils étaient dans le jeu et ils jouaient la feuille 
couic bloqués ils lisaient plus les chiffres ils savaient plus additionner 
ils arrivaient plus 
CHS : perdu gagné pas de soucis 
Flo : non mais c'est ça et ces deux-là en fait c'est ce qu'on a vu avec Mir 
je lui ai montré en fait les deux phases avec référence au jeu sans le schéma 
ligné sans la boîte ils y arrivaient même les moins avancés et si on basculait 
sur la feuille telle qu'elle était présentée  
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CHS : donc tu penses que c'est l'ergonomie un petit peu de euh la partie de 
la présentation ergonomique (brouhaha) c'est ce que vous avez fait vous avez 

fait des choix différents↑  
Kaa : (inaudible) vu qu'on a découpé en étapes une fois qu'ils sont passés 
sur la feuille toutes les étapes avaient été rajoutées petit à petit ça leur 
a moins posé de problème 
CHS : tu pourrais nous envoyer des exemples↑  
Kaa : ils ont continué à jouer  
CHS : des productions des élèves là-dessus pour qu'on puisse avoir les pour 
qu'on comprenne  
Kaa : elles ont été effacées parce que c'était 
Emm : c'était sur des feuilles plastiques avec le velleda si tu veux ils 
mettent  (inaudible) 
CHS : mais au moins au niveau de la description de la mise en place de la 
description hein 
Emm : et du matériel utilisé ¤<4366731> (1:12:46.7)    
Agn : cette notion-là de de non transfert c'était aussi au niveau de la 
feuille de calcul parce qu'en octobre il a fallu faire la première ligne et 
(brouhaha) non c'est pas ça c'est que pour le module 1 c'était évident que 
l'on écrivait ce que l'on sait faire c'est-à-dire 3 et 2 on l'a fait 5 de 
plein de manières différentes 6 3 et 3 et en fait on écrivait le et puis 
après on est passé au + ça tout allait bien et puis cette première ligne de 
calcul pour beaucoup alors 3+3 oups mais en fait ils comprenaient rien du 
tout ils faisaient pas de transfert avec ce qu'on faisait dans les séances  
Cat : et puis tous ces cadres 
Agn : et on l'avait exprimé 
Emm : et est-ce que tu le disais toi et bien 3 doigts plus 3 doigts on l'a 
vu combien (brouhaha) 
Agn : au début je joue le jeu je leur dis c'est du calcul mental je lance ma 
première ligne y a des échecs je vois ce que ça donne je vais pas le 
MM : tu parles du calcul mental sur cette feuille là ((montre la feuille de 
calcul de Fischer)) 
Agn : mais sur la première ligne ça m'a pas dérangée j'ai pas fait de retour 
puisque à la limite c'était une évaluation savoir s'ils allaient le comprendre 
ce qu'on leur demandait alors c'est là aussi au moment où j'ai introduit la 
boîte la boîte de Fischer et j'avoue que j'ai un peu contourné c'est-à-dire 
que je leur ai dit que la boîte c'était la tête c'était le nombre auquel on 
pensait et donc j'ai essayé de faire des transferts avec le module 1 c'est-
à-dire on pense à un nombre et moi en plus j'ai cette notion de tête on va 
faire le nombre donc la boîte c'est en haut c'est la boîte et en calcul mental 
j'ai fait ce transfert-là attention euh c'était attention je vais faire 3 
((monter D3)) 3 ((montre G3)) quel est le nombre auquel je pense ((tient sa 
tête à deux mains)) donc je vais penser à un nombre ça y est je l'ai mon 
nombre je vous montre 3+3 voilà (inaudible) j'ai fait ce transfert-là du jeu 
des annonces sur ce calcul mental 
Emm : (inaudible) ils ont pas le sens de l'addition  
Agn : ben c'est abstrait 3+3 si tu leur montres plus le jeu des annonces si 
tu leur montres pas euh 
Tho : (inaudible) j'ai contextualisé avec des billes y a beaucoup de jeu de 
billes à la récréation j'ai contextualisé avec les deux poches 
Agn : et après pour le C+4=5 j'ai fait pareil j'ai fait attention je cache 
une main c'est cette notion là de 
Emp : mais le jeu des boîtes c'est c'est ermel en fait y a un jeu de je sais 
pas (inaudible) c'est les boîtes au moment de l'ajout de deux termes on le 
matérialise avec des boîtes et ensuite ça je le faisais avec les ce1 quand 
je faisais les problèmes donc voilà quoi c'est bête mais ça a parfois des 
liens avec ermel autre chose  
Emm : c'est la réunion de quantités 
Emp : voilà c'est la réunion de quantités exactement mais autre chose c'est 
le terme addition un jour j'ai lâché le terme addition un jour j'ai lâché le 
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mot addition devant mes élèves ils ont écarquillé les yeux et c'est drôle 
parce que c'est là que je me suis rendue compte que finalement je n'avais 
pas abordé ce terme le plus tout ça oui mais le le mot addition non alors 
que moi ça fait (inaudible) c'est pas grave alors ce qu'on fait les enfants 
ça s'appelle une addition mais je sais pas là j'ai le doute je sais jamais 
si je dis quelque chose qui faut ou pas assez donc parfois je veux pas 
empiéter sur les modules j'essaie de bien les respecter Mir quand elle est 
venue elle a dit qu'il fallait bien que je me concentre sur l'enjeu mais le 
terme addition je sais pas est-ce que j'ai bien fait de le lâcher est-ce que 
j'ai bien fait de je sais pas c'est bête hein 
CHS : est-ce qu'il avait un sens au moment où tu l'as dit↑ 
Emp : ben tout simplement pour désigner 
CHS : non attends est-ce qu'il avait un sens au moment où tu l'as dit pour 
toi 
Emp : pour moi si je l'ai sorti 
CHS : donc tu as bien fait donc le tabou du le tabou du mot juste au moment 
juste c'est pas une pièce comment dire c'est pas une pièce de théâtre de 
précision qu'on joue effectivement ça relève de l'addition de ton point de 
vue mais est-ce que tu penses que ça fait l'objet d'un apprentissage à ce 
moment-là pour tes élèves et que ça leur (apporte) quelque chose non  
Emp : non c'est juste du vocabulaire (inaudible) 
CHS : voilà alors 
Tho : juste pour être un peu plus précis parce que j'ai lancé j'avais 
contextualisé avec les billes par rapport aux feuilles de calcul j'ai commencé 
brut 
PE : moi aussi 
Tho : et certains grosso modo cinquante pour cent quasiment les deux tiers 
sont rentrés et ont eu des difficultés (jeu 3) euh ils y arrivaient pas donc 
j'ai introduit avec les billes j'ai 3 billes j'ai deux poches (inaudible) et 
ensuite j'ai arrêté donc ça a permis de faire démarrer tout le monde 
CHS : ce que je vais dire là par rapport à ce que tu dis je vais le (1.) 
marteler parce que tout à l'heure on va (1.) les usages de tous les systèmes 
de représentations que sont l'écriture additive les boîtes le schéma ligné 
vous avez construit avec les élèves des références communes que sont les 

annonces avec les doigts pourquoi vous les prenez pas↑ et comment ça fait 
avec les doigts oui l'élève doit avoir ce système de référence il l'a 
construit il est contextualisé (brouhaha) mais mais elle l'a fait spontanément 
((désigne Agn ))alors évidemment moi j'ai des problèmes avec les têtes etc 
le nombre n'existe que dans la tête mais y en a deux aussi en-dessous hein 
euh bon ils sont aussi en-dessous ce que je veux dire par-là c'est que tu le 
joues mais tu le joues en référence avec le jeu des annonces 
Agn : voilà c'est ça 
CHS : attends tu n'es pas en train tu tu utilises ben je sais pas si vous 
vous en rendez compte vous êtes passés à un niveau de représentation sur les 
actions effectives bon les doigts 
Agn : mais c'est évident pour nous 
CHS : vous devez construire la référence dans un premier temps avec ces 

usages-là 3 et 3 qu'est-ce que ça ferait comme annonce↑ ah on sait quel 
nombre ça atteint↑ ça désigne↑ 6 ben voilà 3+3 6 et vous retombez là-dessus 
où est le problème↑  
Jef : le problème 
CHS : c'est fait pour ça ¤<4746185> (1:19:06.2)   
Jef : S. moi j'ai fait exactement ça c'est-à-dire ceux qui n'étaient pas à 
l'aise dans le calcul mental mais faîtes le jeu des annonces faîtes le jeu 
des annonces sauf qu'ils comptent sur les doigts 1 2 3 4 5 6 ((mime comptage 
sur le menton)) (brouhaha) moi ça m'a posé des problèmes 
Emm : écoute moi je les vois je les vois quand on fait la feuille de calcul 
mental je les vois ils ont les mains comme ça ils font ok mais TOI tu gardes 
(inaudible) tu leur donnes une idée d'autre chose qu'ils peuvent faire au 
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fur et à mesure tu leur à force d'entendre ben tu sais tu tu tu t'es tu as 
fait tout ça machin en fait on pouvait on pouvait très bien ne pas calculer 
sur tes doigts on pouvait faire 2 plus 2 égal 4 je rajoute 1 il l'entend il 
l'entend une fois il l'entend deux fois il l'entend trente fois il l'entend 
quarante fois au bout de quarante fois et ben 
Jef : ok si on le fait comme ça moi j'adhère 
CHS : Jef moi je veux revenir là-dessus 
Emm : ça marche 
CHS : la certitude que peuvent avoir les élèves elle est pas spontanée tu le 
vois toi je fais l'hypothèse que ils l'énoncent publiquement et ils vérifient 
que ça marche 
Emm : c'est clair 
CHS : nous ce qu'on essaie de voir c'est de construire des moyens de certitude 
pour anticiper schémas lignés les boîtes l'écriture additive la décomposition 
(inaudible) elle ne peut pas être certaine on est en train de la construire 
donc les élèves ils énoncent publiquement devant tout le monde et devant leur 
prof et ben oui 1 2 3 3 il faut faire en sorte que ce soit 
Emm : c'est ça 
CHS : 3 c'est la certitude il a des moyens de contrôle privé et il restitue 
de manière publique ce qui est attendu c'est un indice le fait qu'il dise 3 
c'est-à-dire qu'il est dans ce qui est attendu mais pour énoncer ce qui est 
attendu et ben il a besoin d'une certitude cette certitude elle est pas encore 
installée pour certains ça y est pour d'autres non il faut la travailler il 
faut qu'elle diffuse il faut qu'elle soit certaine pour les élèves par contre 
que toi tu dises compte sur tes doigts NON on l'a vu on l'a vu que c'était 
quelle annonce 3 plus 1 bon 3 plus 1 le fait que toi tu reprennes en demandant 
une vérification en comptant 1 c'est une régression dans ce qui est attendu 
Jef : oui d'accord 
Emp : S. moi je suis tombée dans ça quand Mirest venue le premier jour moi 
j'ai fait 4 
CHS : Ah je sais 
Emp : tu m'as vu (rire) je suis tombée dans ça et après après le passage de 
Mir c'est vrai que chaque fois c'est devenu finalement c'est plus facile on 
parle du module 2 mais ça on a bien recours à cette procédure pour les élèves 
à partir du module 4 quand on fait les additions à trois termes à ce moment-
là y a des procédures qu'Emm disait qui est mis en place par les élèves et 
qui est beaucoup plus simple c'est-à-dire 4 plus 2 plus 1 ça va leur permettre 
de de faire ce travail ensuite avec 4 plus 5 ça va faire 4 plus 4 plus 1 
MM : vous savez que vous êtes en train de préparer le module 7 là 
CHS : ben oui 
MM : (inaudible) voyez là on s'avance sur le module 7 
CHS : ce que je veux vous faire pointer du doigt vous voyez bien que le fait 
de gagner de 1 2 à 2 quand je disais que l'enjeu était là et qu'on arrivait 
petit à petit à jouer là ça s'affronte à quoi ce que vous savez faire que 
vous faîtes faire en ce moment c'est des procédures de dénombrement un à un 
qui ne garantissent rien sur la compréhension du code numérique par les élèves 
cette compréhension elle va pas être faite au cp elle va se faire ((gestes 
d'avancement)) jusqu'à la fac sur la théorie du nombre mais là on est en 
train de construire ça mais la procédure de vérification ce qui est dur c'est 
comment vérifier ça et bien si on vérifie sur des résultats expérimentaux 
acquis 3+1 c'est pareil que 2+2 et on va voir que l'écart la différence sur 
le schéma ligné y en a pas 
Sam : et ça 
CHS : mais oui mais tout ça ça se construit expérimentalement cette certitude 
elle s'acquière comme ça et que c'est normal que ça s'affronte à vos 
procédures ou même des procédures sociales de vérification nous on est bien 
d'accord on fait des procédures mathématiques construites raisonnables 
expérimentalement éprouvées et qu'on va pouvoir modéliser c'est ça qu'on va 
apprendre à construire alors effectivement ça s'affronte à comment vérifier 
si on ne peut pas vérifier un par un alors si on est sur des petites quantités 
c'est parce qu'on a construit l'ensemble des possibles des combinaisons qui 
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permettent de s'assurer que et l'élève tous les élèves qui ont joué doivent 
être responsables de ça ils ont joué vous le savez bien ah dis donc on l'a 

déjà rencontré 2+1 c'est pareil que quoi↑ c'est pareil que quoi↑ ah 3+0 vous 
vous rendez compte la gain on est à un mois quoi c'est ça qu'il faut gagner 
et que le gamin dise 3+1 c'est pareil que 2+2 ben oui il l'énonce en tous 
cas contextuellement il ne peut pas encore en donner la raison mais on lui 
construit les moyens de toi quand tu reprends c'est pas compte non 2 c'est 
pas 1 2 2 reprends par dessus le global c'est ça qu'il faut gagner il faut 
que l'élève entende ce qui est attendu et la façon la moins explicite possible 
il va pas entendre ah oui le professeur attend que je m'exprime par les 
quantités et non pas par des procédures de dénombrement hein d'accord et dis 
donc faut pas que je dise 1+1 faut que je dise la quantité voilà ce qu'on 
construit et vous voyez bien que vous avez à agir dessus et puis le système 

de référence tu te rends compte le gamin il a construit ça ¤<5103611> (1:25:03.6)   
Tho : il y a les fleurs qui arrivent aussi (qui construisent ça) (inaudible) 
CHS : oui et ben les fleurs il faudra dire c'est pareil que les mains 
PE : oui oui 
Tho : j'ai 3 billes (dans ma poche) (inaudible) 
CHS : mais oui 
Tho : mais je ne les ai pas montrées 
CHS : et n'oublie pas que tu as toujours le système de référence que tu peux 
convoquer 
Tho : (inaudible) 
CHS : Tho le fait que ça corresponde au même type de problème il faut le 
faire découvrir avec les élèves c'est pas spontanément qu'ils vont comprendre 
que on s'en fiche que ce soit des boîtes des fleurs des billes 
Tho : ah mais ça bien sûr 
CHS : et qu'il y a un modèle qui permet de tout montrer s'il vous plaît faîtes 
le rencontrer par les élèves ne faîtes pas comme si ils le savaient faîtes 
le rencontrer par les élèves et c'est construit 
Tho : mais ça on est bien d'accord je suis là aussi pour (inaudible) 
CHS : non mais ¤<5159237> (1:25:59.2)    
Tho : j'avais aussi juste une question par rapport à au schéma ligné on a 5 
pour l'annonce on a 6 sur le lancer alors on voit que:: c'est différent on 
voit qu'on a perdu parce que quoi le:: le 6 est plus long large le pont du 6 
est plus long c'est ce que je dis en fait parce que moi je dis 
CHS : 5 c'est moins que 6 5 c'est plus petit que 6 
Tho : d'accord 
Cat : c'est pas pareil 
CHS : non c'est plus petit on va y aller vraiment là c'est plus petit ou 
c'est plus grand  
Tho : c'est plus petit 
Emp : c'est plus petit 
CHS : c'est plus non non y faut y aller là vraiment 5 c'est plus petit 
Tho : et on fait pas référence au(x) pont(s) en fait 
CHS : mais non parce que si tu fais référence aux ponts tu vas dire que c'est 
parce qu'il y a six petits ponts ou qu'il y a cinq petits ponts etc  
Tho : non mais s'il y a un pont entier au-dessus sur les ponts 
Emm : ça se voit 
Tho : ça se voit (inaudible) 
CHS : 5 et toi quand tu reprends mais non en formulant par contre 5 c'est 
plus petit que 6 ça se voit y a pas besoin de c'est un système de 
représentation donc ça réfère et si on faisait avec les mains comment on 

ferait↑ tu peux faire 6↑ tu peux faire 5↑ ah non ça voudrait dire que je 
suis obligé d'utiliser deux mains pour faire une annonce tu vois ça peut dans 
le journal du nombre être posé comme une question par exemple tu vois (2.) 
bon là je sors de ma réticence depuis tout à l'heure ils me poussent ils me 
poussent sur les représentations mais l'enjeu il est là si tu veux ce qui 
représente est une économie sur ce qui se constate empiriquement donc tu n'as 
pas besoin de gausser en permanence ça se voit que 5 >parce que c'est 
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représenté< c'est plus petit que 6 donc c'est perdu(inaudible)tu crois pas 
que bon ça se voit 
Tho : bien sûr ça se voit mais moi c'est pour la formulation 
CHS : voilà mais en même temps cette l'usage de cette représentation pour 
anticiper fictivement ce qui pourrait apparaître concret concrètement c'est 
un grand pas pour les élèves c'est pas spontané ça se construit il faut 
apprendre à la contrôler (3.) voyez le contrôle sur ces représentations il 
est pas spontané donc il doit donc référer aux usages que vous avez construits 
précédemment ou qui pourront apparaître avec les billes avec les fleurs avec 
les élèves de la cour (1.) y a des tas de situations où on pourrait utiliser 
convoquer à réfléchir sur les euh les compositions de groupe euh dans d'autres 
situations la peinture je sais pas quoi combien il va me combien vous êtes 

là↑ vous êtes 3+1+2 3+1+2 utilisez-le dans votre vocabulaire enfin dans vos 
usages courants combien on est aujourd'hui↑ et bien on est 4 filles plus 12 
garçons voilà 
Emm : mais ça fait combien↑ 
CHS : eh bien ça fait 4+12 voilà tu sais pas↑ ben si 4+12 (2.) ah tu sais 
pas 12↑ ah comment on pourrait faire 12↑  
Emm : ben justement ça ça se rencontre beaucoup avec l'écriture à trois termes  
CHS : voilà 
Emm : parce que là euh ¤<5353664> (1:29:13.7)   

MM : est-ce que vous avez fait des séances en plus↑  
CHS : ouais ouais allez-y là (inaudible) module 3 
PE : (brouhaha) non le jeu le jeu en lui-même non euh  
Agn : le jeu impeccable les trois mains impeccable (brouhaha) 
CHS : attends attends vas-y décris 
Agn : aucun problème sur le module 3 avec euh 
CHS : le temps↑  
Agn : pas de problème 
CHS : vous avez pas fait des séquences qui sont pfou ((mains très écartées)) 
PE : (brouhaha) beaucoup plus court 
Jef : comme ça tournait bien ça a pas 
Emm : les deux premières des annonces à trois mains c'était redondant la 3.1 
la 3.2 c'était redondant enfin moi au bout de dix minutes de jeu ils avaient 
compris que c'était qu'on se mettait en commun le lendemain quand je suis 
revenue je leur ai dit on joue au jeu des annonces à trois mains ils m'ont 
dit pfff ok bon ben on va jouer juste cinq minutes 
CHS : est-ce que vous avez noté que les élèves commençaient à envisager le 

plus petit possible pour laisser de la place à le troisième main↑  
X : ah oui (brouhaha) 
Jef : la stratégie du 0 
Emm : la stratégie du 0 dès la première séance 
Jef : la stratégie du 0 
CHS : est-ce que vous l'avez disqualifiée la stratégie du 0↑  
X : non (brouhaha) 
Jef : si à un moment (brouhaha) 
MM : sinon ils jouent à deux mains et ils y restent (brouhaha) 
CHS : et sans 0 et alors↑ 
Jef : sans le 0 au début et ben pareil ils étaient un peu sur des plus grands 
nombres et puis ils sont venus rapidement sur la stratégie du plus petit et 
au début enfin pour les groupes qui avaient des difficultés je leur ai laissé 
un petit temps pour se mettre d'accord 
CHS : ah mais c'est normal (brouhaha) 
Jef : toi tu vas faire 1 toi tu vas faire quoi mais on peut pas on peut 
(brouhaha) 
CHS : non mais vous vous rendez compte on a des gamins qui discutent comme 
si ils se passaient la balle 
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X : ah oui (inaudible) 
Jef : ça discutait ça discutait 
CHS : attention attention Sam   
Sam : moi le problème que j'ai rencontré ils se mettaient d'abord au départ 
voilà ils montraient par exemple 5 y en a un qui montrait 3 l'autre 2 et 
l'autre 0 et quand le dé est tombé sur 2 ben celui qui montrait 2 a dit ah 
j'ai gagné 
X : voilà ah oui ça m'est arrivé une fois 
Kaa : moi je suis même revenue à l'écriture  
CHS : oui oui 
Anl : j'en ai un qui a fait une annonce à un moment donné donc le premier a 
annoncé quelque chose le deuxième annonce autre chose et j'ai vu le troisième 
réfléchir alors ils ont réfléchi collectivement à ce que le troisième pouvait 
annoncer pour ne pas dépasser 6 
CHS : c'est bon ça 
Anl : c'est génial 
CHS : alors est-ce que tu as utilisé alors voilà une opportunité n'hésitez 
pas s'il vous plaît à utiliser les représentations à ce moment-là c'est là 
que ça va jouer fort 
Emm : ah (inaudible) 
CHS : et oui allez-y montrez que vous vous pouvez penser la situation mais 
le schéma ligné il est à convoquer à tout moment qui vous semble ou la boîte 
mais vous comprendrez que j'ai une petite préférence pour cette chose-là mais 
l'autre est très bien aussi à tout moment convoquez les systèmes de 
représentation parce que vous avez pas vu ah j'ai pas vu attends je vais 
l'écrire pour voir si je comprends bien je vais le représenter convoquez-les 

¤<5532679> (1:32:12.7)     
MM : oui c'est dommage de s'interdire d'écrire 
CHS : écrivez 
MM : sur le module 1 et 3 alors qu'on n'est pas encore passé à l'écrit mais 
vous vous interdisez d'écrire au tableau certaines choses et c'est dommage 
faîtes-le au module 5 
Anl : la deuxième séance du module 3 était un peu redondante parce que ils 
maîtrisent etc etc on a sorti les ardoises et ils ont écrit ce qu'il y avait 
sur la table 
CHS : d'accord 
Anl : les annonces les égalités etc 
CHS : ça joue ça ça joue bien 
Anl : oui et du coup je leur ai photocopié certaines ardoises parce qu'on 
avait pas le temps de passer après au journal du nombre etc j'ai photocopié 
leurs ardoises et on les a mises dans le 
CHS : tu l'as marqué dans le dans tes commentaires de SIT que tu avais fait 
comme ça 
Anl : non j'ai pas eu le temps 
CHS : non mais c'est pas c'est pas aurais-tu le temps bientôt la gentillesse 
Cat : aurais-tu les vacances (rires) 
CHS : non mais tu vois ça c'est des petits moments que tu que tu complètes 
et qu'on voit le temps ah oui on pourrait faire comme ça parce qu'il faudrait 
en discuter nous de ces opportunités-là 
Anl : j'allais ajouter ce qui m'a gênée entre le module 1 et le module 2 
c'est pas d'écrit beaucoup d'écrits et du coup comme le module 3 au départ 
ils y ont joué assez facilement une fois qu'ils ont compris qu'il fallait 
qu'une seule main qu'ils maîtrisaient le sens etc 
Emm : (inaudible) 
Anl : eh ben non j'en ai remis j'en ai remis 
Emm : pour équilibrer 
Anl : pour équilibrer un petit peu et pour anticiper sur le module 4 
(inaudible) parce que j'avais trouvé le module 2 (inaudible) 
CHS : tu as pas senti que tu pourrais utiliser les représentations à ce 

moment-là↑  
Anl : non  
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CHS : non mais on pourrait 
Anl : est-ce que j'ai pas senti est-ce que j'étais occupée est-ce que 
(inaudible) 
CHS : non non parce que là on a un effet massif du texte non non on a un 
effet massif du texte à ce moment-là on fait des représentations et puis euh 
non je suppose >si j'étais l'ingénieur qui avait conçu ce machin-là< que ce 
serait très bien spontanément de pas hésiter à utiliser les systèmes de 
représentation que vous avez installés quand je dis ce serait bien c'est il 
faudrait euh à tout moment qui vous semble propice comme tu l'as dit addition 
tu n'as pas été là quand ça s'est produit mais tu peux le représenter joue 
le jeu j'étais pas là bon alors je vais je vais utiliser le schéma ligné ou 
la boîte de Fischer pour comprendre ce qu'il se passe vas-y 
Emm : mais techniquement dans quel sens le proposer moi j'essaie de visualiser 
t'as beaucoup d'élèves avec la main dans le dos ils font une annonce toi tu 

leur dis ah ben tiens je je vais faire au tableau c'est ça↑  
MM : mais s'ils se trompent par exemple 
Kaa : mais si toi tu as une grande ardoise par exemple 
Emm : non mais tu tu 
CHS : qui s'appelle un tableau 
Kaa : non mais voilà (inaudible) tu en profites quand tu as tes élèves devant 
toi les autres ils regardent ils font l'annonce et tu dis aux autres et ben 
on regarde l'annonce de euh on regarde l'annonce de machin allez on va 
l'écrire dans la boîte  
CHS : oui mais oui  
Kaa : et nous les autres on écrit l'annonce de machin dans la boîte 
X : non mais ça peut être aussi pour revenir à un nombre 
CHS : pour revenir à un nombre pour formuler avec les élèves pour formuler 
avec les élèves alors 
Kaa : surtout si ils ont pensé s'ils annoncent 
CHS : Kaa a tout à fait  
Kaa : Kaa   ¤<5727730> (1:35:27.7)     
CHS : excuse-moi ce que je disais tout à l'heure à propos de 1 2 2 il faut 
que dans le contrat que les élèves sentent ce qui est attendu que les outils 
qu'on leur a donnés c'est pas un outil pour rien c'est un outil qui fait 
partie des usages collectifs de la classe quand on parlait d'usage moi je 
préfère parler de la légitimité plutôt que de l'utilité il est légitime 
d'utiliser cet outil-là parce que c'est raisonnable ça permet de penser et 
là des usages multiples ben si tu montres pas que toi tu l'utilises comme 
étant légitime pour le collectif ben l'élève ne va pas le convoquer 
spontanément donc il faut organiser la rencontre de cet usage-là convoquez-
la n'hésitez pas même par morceaux même partiellement attends Tho  5 on voit 
bien que ça a que c'est plus grand que 4 que c'est plus grand que 3 ou que 
4+3 c'est plus petit que 6 euh c'est plus grand que 6 ah ben oui on n'a pas 
besoin de s'étendre je fais la représentation y a pas besoin ça se voit tu 
peux gagner du temps sur la mémoire de la de la classe 
Tho : bien sûr mais moi 
CHS : mais partiellement tu vois ou alors totalement 
Tho : mais là je fais beaucoup plus référence à ces à ces outils à ces 
références-là mais moi j'avais vraiment un souci avec les élèves en grande 
très grande difficulté et un moment ça tournait en rond ça tournait en rond 
[problème de chauffage dans la pièce] 
Emm : alors moi je sais pas si c'est à ce moment-là que je l'ai introduit 
mais j'ai fabriqué une grande affiche avec une grande ligne grande pour que 
tout le monde puisse voir assis et pas au coin regroupement pour que ça soit 
MM : au module 3↑  
Emm : eh ben je sais pas si c'est à la fin du module 3 ou pendant le module 
4 que j'ai commencé 
Kaa : au module 4 
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Emm : ma grande affiche avec ma feuille plastique par-dessus et avec des 
feutres velleda de couleurs je codais des annonces avec deux commentaires 
trois commentaires en rouge 
CHS : non je taquine les couleurs non non je fais une fixation 
Emm : non mais c'était pour que c'était 
CHS : c'est légitime c'est tout à fait légitime  
Emm : pour que ce soit plus parlant pour eux 
Agn : et oui moi je l'ai fait pour (inaudible) ¤<5873638> (1:37:53.6)    
Emm : et on l'a fait plusieurs fois je l'ai juste deux fois et on l'a refait 
avec Mir hier quand elle est revenue elle a dit tiens je vais écrire quelque 
chose au tableau et si il y a des élèves qui veulent venir nous raconter ce 
que ça et ils sont venus et ils ont mis un petit moment à se à savoir qu'est-
ce que ça pouvait raconter 2 ponts verts plus 1 jaune plus 2 bleus et au 
final au bout de quelques minutes en fait y en a une des trois qui a dit ah 
ben si toi tu dois en mettre 2 ((montre 2 doigts))et puis voilà et jouer 
comme ça mais ça peut faire des petites euh c'est pas des séances c'est juste 
on a dix minutes avant la récré je vais pas leur faire sortir un truc de fou 
machin qu'il faut rentrer on fait juste cinq minutes au tableau (inaudible) 
CHS : y a pas besoin de plus 
Kaa : tu veux dire qu'à partir du schéma ligné ils doivent faire une annonce 
Emm : ben ils viennent et ils montrent qu'est-ce que raconte ce schéma 
CHS : bon 
MM : juste une chose mea coulpa quand j'ai dessiné j'ai reproduit les ponts 
comme j'ai vu faire ((dessine virtuellement)) 2 3 1 plus besoin de couleurs 
(inaudible) 
CHS : ces usages-là ces usages-là c'est pas parce qu'on pense les avoir 
présentés aux élèves que ça va constituer un outil un un comment dire un 
objet collectif il faut que ça soit un objet y compris du prof y compris du 
prof ah on va (inaudible)ça coûte combien la sortie ah ça coûte 260 euros 
260 euros combien je vais devoir utilisez-les explicitement combien y a de 
trucs dans la cantine combien y a de livres dans la bibliothèque bon ce sera 
pour la fin de l'année non en décembre pour Jef combien y a d'albums dans la 
bibliothèque de grand format de petit format et ben y en a tant plus tant 
plus tant oui ah est-ce qu'il y en a plus que 30 ou moins de 30 ah on peut 
utiliser le nombre ou on peut utiliser le schéma ligné ou la boîte de Fisher 
si vous avez des résultats expérimentaux qui permettent de le faire ça il 

faudra rajouter des boîtes sous les boîtes d'accord↑ ¤<6002886> (1:40:02.9)    
Sam : j'ai une question pour supérieur à inférieur à entre le terme on va 
dire la moitié (inaudible) par contre inférieur à c'est pareil que plus petit 
déjà plus petit pour eux ça n'a pas de sens ils n'arrivent pas à me dire quel 
nombre est plus petit qu'un autre plus grand oui mais pas plus petit et ça 
je n'arrive pas à comprendre pourquoi (inaudible) 
CHS : d'où l'importance du schéma ligné ça donne une visualisation du 
phénomène qui permet effectivement de parler ça mais >je te rassure< plus 
petit ou plus grand tu vas en 6ème tu demandes les écritures tu dis inférieur 
à supérieur à en 5ème en 4ème tu fais des calculs des équations des inéquations 
c'est massif ils comprennent pas cette chose-là faut pas croire que parce 
que tu l'as dit une fois ce qui va faire le contrôle c'est la pratique 
pratiquez-le faîtes-le avec les élèves donnez des cas concrets où ça a un 
sens 
Sam : ben y a aussi autre chose pour éviter qu'ils se mélangent qu'ils 
inversent le signe avant avec mes cp j'imaginais que c'était un crocodile 
voilà un crocodile a très faim il mange toujours le plus grand et en fait 
voilà je me suis dit là est-ce que je peux le faire ou est-ce que c'est 

vraiment trop ridicule↑  
CHS : si tu as un crocodile disponible encore tu vas pas le laisser mourir 
de faim 
Sam : on dessine le crocodile donc au début c'est pénible parce que tous ils 
dessinent les dents mais après ça s'enlève ils l'enlèvent à la fin de l'année 
ils le font plus 
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CHS : Sam 
Sam : ça marche super bien 
Cat : ça marchait très bien (brouhaha) 
CHS : Sam j'ai pas de réponse à ça j'ai pas de réponse de bien ou de mal à 
faire ça ce qui chut s'il vous plaît ce qui me dérangerait c'est qu'ils 
prennent beaucoup de temps à (dessiner les enfants) 
Sam : non non je leur laisse pas le temps je leur laisse pas le temps  
CHS : maintenant que la métaphore soit efficace à un moment elle a des limites 
on est bien d'accord c'est pas des maths mais c'est une béquille que tu prends 
un moment 
Emm : ce sont des enfants et l'imaginaire c'est quelque chose qui leur parle 
CHS : si tu sens que c'est 
Emm : c'est ouvert 
Cat :(inaudible) ils ont le choix entre deux signes ils ont un signe qu'ils 
vont dessiner en fonction du (inaudible) moi c'était ça que je voulais dire 
(brouhaha) 
Emp : moi ça a été un temps de travail ça parce que les enfants ils sont 
perdus dans les signes et sachant que dans les parties fictives on nous 
demandait à un moment donné de faire ces signes-là il a fallu quand même 
prendre un petit temps pour leur expliquer ça sinon ils sont perdus dans la 
masse (inaudible) 
CHS : Emp Emp combien de séances l'apprentissage du code routier t'a-t-il 
fallu pour maîtriser l'usage et (inaudible)↑   
Emp : beaucoup (rires) 
CHS : d'accord et encore je suis sûr que pour beaucoup d'entre vous qui n'ont 
pas l'usage régulier de ces codes de ces icônes trouve une signification à 
ça on est dans le même cas de figure je le répète il faut que ça s'installe 
la certitude elle va s'acquérir avec l'usage la différence c'est qu'on utilise 
les signes corrects de façon apparemment précoce alors ça pose aussi c'est 
pour ça aussi que le problème des métaphores etc il faut le prendre en compte 
parce que c'est dans les usages courants euh 
Emp : et le passage à la file numérique↑ 
CHS : attends attends ah oui bon ce que je veux dire par là c'est qu'on n'a 
pas de règle de dogme à avoir là-dessus ce qui me gênerait c'est que 
effectivement tu as un gamin qui dessine des crocodiles en prenant le temps 
en mettant des belles couleurs etc 
PE : pas tant que ça 
CHS : si tu parles de crocodile à un moment et qu'ils sachent que c'est 
inférieur ou supérieur ça me va comme toi ça te va etc on introduit précocement 
les choses ça se contextualise la compréhension elle est pas immédiate la 
compréhension et la puissance de la chose il va falloir la rencontrer parce 
qu'elle est économique (2.) parce que quand tu écris ça sous la forme d'une 
écriture symbolique 3+4 supérieur à 2+1 c'est aussi supérieur à 1+1+1 c'est 
supérieur aussi à 3+0 ça veut dire des choses que ne dit pas le crocodile 
parce que le crocodile le fait d'avoir deux saucisses et un jambon c'est pas 
la même chose que d'avoir 3 saucisses et 0 jambon ou euh:: je sais pas quoi 
tu comprends 3 pygmées et deux colons ou deux missionnaires si vous lisez 
Tintin c'est pas la même chose pour le crocodile et pourtant mathématiquement 

c'est équivalent¤<6297622> (1:44:57.6)    

MM : module 4 combien de séances alors↑  
CHS : module 4 
Sam : moi je suis à la quatrième 
CHS : attends attends vous en êtes où là on est au 4 tout le monde↑  
PE : oui 
CHS : tout le monde aborde le 4 Anl tu abordes le 4 actuellement↑ 
Anl : ah pas du tout  
CHS : alors 
Anl : j'ai fait trois randonnées donc j'ai pris du retard 
CHS : t'en es où↑  
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Anl : je finis le module 3 pour les vacances puisque vendredi c'est l'aïd il 
me reste une séance de maths donc je boucle le module 3 
CHS : c'est dans le Coran (inaudible) (brouhaha) [...] 
Emp : à titre d'information il y a beaucoup d'enfants d'origine turque et 
les parents sont venus me voir c'est jeudi 
Jef : ouais les Turcs c'est toujours avant 
Agn : et ben ils feront jeudi et vendredi (brouhaha) 
Anl : j'ai un peu amorcé le cadre 
MM : donc module 4 
CHS : on compte (jeudi) on fait pas de maths euh 
Agn : j'aurai pas fini vendredi 
Anl : vendredi je n'ai pas d'élèves c'est pas que je fais pas de maths c'est 
je n'ai pas d'élèves  
X : on n'a pas d'élèves 
Anl : je peux faire un beau tableau mais ça ne servira pas à grand-chose 
CHS : y a un fait quand même 
MM : les autres vous avez fait au moins 3 séances 4 séances↑  
X : non 
Emm : moi je suis à la 4 
Jef : moi je suis à la troisième 
X : moi je suis à la 2 
X : à la 4 
CHS : qu'est-ce que ça a donné↑  
Agn : moi il m'en manque 2 
Val : ben toutes les parties fictives qui sont présentées je vois pas comment 
je peux faire ça en 4 séances (brouhaha) (inaudible) 
Kaa : différent à la rigueur c'est facile inférieur supérieur je l'ai pas 
encore fait 
Jef : pareil 
Kaa : parce que du coup j'ai repris euh par rapport au module 2 alors on va 
refaire les choses en étapes on décortique du coup je leur ai redonné une 
feuille à mettre sous plastique où ils ont joué au jeu des annonces ben à 3 
termes et puis remplir la boîte remplir la ligne et comparer 
CHS : d'accord 
Kaa : du coup on n'est pas passé sur la fiche où vraiment ils complètent avec 
le signe (inaudible) 
CHS : ce qui me ravit c'est que ça vous ennuie de faire des fiches euh on 

vous propose (inaudible) ¤<6444629> (1:47:24.6)   euh une chose je voudrais revenir est-
ce que on remarque parce qu'on a des retours de certains de certaines 
personnes de notamment une vigilance de certains encadrants ien sur la durée 
des séances est-ce que ça vous semble pas trop important en temps par rapport 
à ce que vous consacriez avant précédemment 
X : non 
CHS : est-ce que vous arrivez à moduler le temps c'est ça qui m'intéresse 
est-ce que vous arrivez à faire plus court quand vous sentez que ça marche 
bien que toute autre séance c'est important hein pour dire on fait des choses 
mais ça nous prend vous faîtes tout le reste quoi quand même de façon ordinaire 

ça va ça rentre↑  
Cat : pas la géométrie moi dès qu'on va attaquer l'estimateur moi je sais 
pas comment on va faire 
Jef : pour l'instant moi je le fais à la place de l'estimateur 
Cat : voilà c'est voilà 
CHS : d'accord 
Flo : nous on n'a pas encore commencé l'estimateur 
Cat : et j'ai rien enlevé par contre car on doit enlever quand même du temps 
horaire (inaudible) faut répartir le temps horaire sur toutes les disciplines 
et on reste quand même sur les cinq heures de maths entières 
CHS : bon c'est important pour nous de savoir qu'on arrive à et vous pensez 
que vous pourriez être plus économiques c'est ça qui m'intéresse aussi 
PE : non (brouhaha) des séances de jeu trois 



 

78 
 

Emm : sur les séances de jeu tu le vois en deux minutes que ça sert à rien 
de faire la séance en quarante minutes quoi 
Emp : oui mais on compense avec le module 4 par exemple (inaudible) 
Emm : mais non parce que parties fictives moi je vais pas en faire autant en 
fait 
Emp : mais le truc c'est que même en en faisant le quart de ce qui est là ça 
prend beaucoup de temps en fait 
Emm : mais est-ce que si tu fais que deux feuilles enfin  
Emp : tu sais sincèrement j'ai pas fait tout ça j'en ai fait que deux j'en 
ai parlé avec Mir qui m'a dit c'est pas la peine de rabâcher rabâcher rabâcher 
maintenant rien que ça euh moi ça m'a pris deux séances complètes trois trois 
séances pour faire les parties fictives correctement pour que ce soit acquis 
parce que c'est quand même important c'est le passage aux représentations 
donc le jeu oui c'est très important mais les parties fictives je sens quand 
même que c'est là le nerf de la guerre quoi s'ils comprennent pas comment on 
va faire pour la suite donc c'est pour ça que j'insiste 
CHS : bon attends 
Emp : bon quand j'insiste c'est pas qu'une séance c'est deux séances 
CHS : vous inquiétez pas c'est le point le point 4¤<6573702> (1:49:33.7)   
Emp : et d'ailleurs au niveau des parties fictives je voulais savoir dans 
dans la petite colonne des annonces quand les enfants euh quand les enfants 
écrivent une addition à trois termes 
CHS : font une annonce 
Emp : font une annonce 
CHS : exprime le jeu par par 
Emp : y a un enfant qui m'a posé la question et qui m'a dit maîtresse est-ce 
que je peux mettre égal dans l'annonce pour marquer déjà le résultat pour 
que je m'en rappelle c'est-à-dire que euh 3+1+2 est-ce que je peux écrire 
Emm : c'est la somme 
Emp : voilà la somme il m'a dit est-ce que je peux mettre égal sachant qu'on 
l'avait vu avec le le jeu des le jeu des:: on avait vu déjà les structures 
additives possibles y a certains je les ai autorisés c'est-à-dire que j'ai 
autorisé certains enfants à écrire la somme dans la colonne des annonces mais 
en écrivant d'abord le l'addition 
CHS : Emp euh ça ne fait pas en rien bien au contraire 
Emp : au contraire c'est même mieux 
CHS : d'ailleurs pour ne rien te cacher cette disposition au tableau a un 
inconvénient c'est qu'elle ne permet pas dans la même écriture de mettre la 
décomposition et le nombre atteint dans la même expression 
Emm : faut aller à l'opposé de la la 
CHS : et on voit bien que les élèves anticipent là ils sont dans un état 
d'anticipation parce qu'ils voient le nombre que ça permet d'atteindre la 
décomposition qui lui correspond et quelque part il y a un barrage sémiotique 
qui empêche de faire cette chose-là je ne vous cache pas que je ne souhaite 
pas que ça pérennise ces tableaux-là voilà donc tu as trouvé une nouvelle 
forme de présentation qui permette d'écrire de lier de façon symbolique la 
décomposition avec le le nombre atteint fictivement par le lancer enfin 
effectivement par le lancer effectivement pourquoi parce que vous allez en 
avoir besoin dans le tableau résumé des résultats expérimentaux 3 et 4 c'est 
la maison du 7 comme 5 et 2 etc il va falloir tôt ou tard passer à 
3+4=5+2=6+1=1+6= d'accord effectivement ça cache ça et c'est un peu embêtant 
et si vous avez des idées d'ergonomie sur comment mieux organiser la 
foultitude comme dirait notre future ex probable présidente de le signe 
l'indice là-dedans essayez de le faire comme ça ouais mais au contraire c'est 
pas une faute mathématiquement c'est juste 
Emp : oui et du coup on l'a mis en avant c'est-à-dire que 
CHS : tu peux même dire que mathématiquement c'est ce qui est faux est juste 
c'est comme ça qu'on l'écrit en mathématique tu es dans le coeur du problème 
l'élève il écrit l'écriture mathématique complète ce qui est important c'est 
de reformuler par dessus 3 doigts et 6 doigts désignent le lancer tant ou 
permet d'atteindre le nombre tant ou correspond à tel lancer etc etc et 
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surtout pas à ce moment-là pour que l'écriture formelle ne soit pas isolée 
de ce du sens de la situation qui l'a produite c'est ça n'isolez pas le 
formalisme de la situation qui l'a produite c'est vachement dur à faire hein 
Emm : mais d'ailleurs pour que ça soit plus proche visuellement quand on a 
fait dans le module 4 les premières séances il y a avait la feuille de jeu 
avec une annonce un lancer gagné ou perdu en fonction de la règle qu'on 
annonçait moi je leur ai dit pour introduire les signes je leur avais demandé 
qu'ils le mettent sur le trait c'est-à-dire qu'il y a l'annonce 3+0+2 je 
lance le dé ça fait 6 ma règle en l'occurrence c'était que pour gagner il 
faut que ce soit égal ben si c'était égal on mettait égal entre les deux si 
c'était différent on mettait différent entre les deux pour que ça soit plus 
proche 
CHS : alors 
Kaa : et tu avais pas ta règle numérique↑  
Emm : non (brouhaha) ça c'est pas dans la partie fictive c'était dans le 4 
module 4 séance 1 et séance 2 
PE : oui oui 
Emm : y avait une première partie c'était si égal au lancer la deuxième séance 
c'était si inférieur ou égal et je leur ai demandé de le faire dessus sur la 
fiche 
CHS : mais euh ¤<6847804> (1:54:07.8)   (3.) ne pas trop s'appesantir sur le différent 
et privilégier sur le reste du travail les élèves n'ont pas du mal à 
différencier ce qui est différent  
Emm : attends non non non moi j'ai été obligée de revenir avec deux élèves 
qui en fait avec une écriture additive et un dé ils voyaient bien que ce qui 
était différent parce que par exemple il y avait un terme qui était le même 
et qu'on avait ajouté quelque chose 
CHS : oui oui oui oui 
Emm : et quand je suis repassée juste avec deux nombres différents est-ce 
que 3 c'est différent de 6 j'ai deux élèves qui me disent non c'est pareil 
CHS : non mais 
Emm : brouillage des  
CHS : l'ambiguïté du différent euh on la voit apparaître là en fait moi ce 
que je veux vous dire c'est que euh d'un point de vue enjeu il est plus 
productif de travailler résolument sur plus petit ou plus grand (1.) différent 
ça peut être différent de tellement de façons différentes soit par la 
composition des termes soit dans l'ordre des termes identiques mais l'ordre 
est différent euh c'est tellement ambigu que nous ce qu'on veut voir 
apparaître c'est des décompositions qui correspondent à une atteinte d'une 
grandeur et et ça sera toujours différent quelque part parce qu'il y aura 
différentes façons de l'obtenir 
Emm : la seule chose c'est qu'après dans le module 4 on compare deux nombres 
euh y a toujours une écriture additive et un lancer à un moment donné moi 
j'ai eu le besoin de revenir à la comparaison de deux nombres écrits euh avec 
euh pas une écriture additive et un nombre euh 
CHS : ben tu vois ce qui me gêne dans le comment dire dans le signe différent 
c'est que quand on est dans le formalisme dans l'écriture additive dans la 
décomposition y a tellement de façons d'être différent que les élèves peuvent 
par exemple identifier un ordre qui est pas le même et pourtant ça atteint 
le même nombre et on peut le tu vois donc et spontanément on peut dire ben 
non c'est pas différent parce que nous on attend à ce que ça corresponde à 
une décomposition atteignant un nombre tu vois y a tellement de façons qui 
peuvent être différentes pour un élève que pour moi c'est très très ambigu 
et c'est source d'erreurs importantes 
Agn : ben moi j'avoue que c'est pas égal et différent c'est égal et pas égal 
donc euh c'est pas égal le égal il est barré c'est pas égal donc y a pas de 
différence y a cette notion de  
Emm : non égalité 
Agn : de chercher un nombre et le dé c'est pas pareil c'est pas égal je 
n'emploie pas le mot différent le différent c'est parce qu'on fait différentes 
manières de faire le nombre mais ce mot différent je l'emploie pas 
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CHS : dans ce cas-là dans la formulation c'est pas égal 
Emm : moi au début je (brouhaha) 
Agn : (inaudible) pour l'instant en cp (inaudible) 
CHS : le signe différent c'est un signe qui est utilisé pour les raisonnements 
pour les conditions si c'est différent de 0 ça marche mais pas dans la 
combinatoire des calculs (4.) 
CHY : évidemment c'est ni une relation d'équivalence ni une relation d'ordre 
CHS : donc ça peut pas marcher (4.)¤<7033757> (1:57:13.8)     
Sam : pour le module 4 en fait là j'ai l'impression que vous avez tous 
commencé par la fiche 
PE : non 
Sam : mais moi j'ai eu besoin d'avoir deux séances où j'ai fait qu'à l'ardoise 
euh j'ai lancé le dé en fait les élèves faisaient une annonce sur l'ardoise 
et moi je lançais le dé parce qu'en fait toute une séance soit ils ne mettaient 
que deux termes ils avaient oublié qu'il y avait trois mains donc ils 
mettaient que deux termes ils en avaient oublié tous le temps un ou alors 
ils oubliaient les plus ou alors ils dépassaient l'annonce ou euh enfin ils 
dépassaient le 6 j'ai mis deux séances à tout recadrer euh et de mettre une 
annonce à trois termes correcte qui soit jouable 
Kaa : moi pareil j'ai été gênée par la fiche en fait et du coup j'ai toujours 
besoin de passer par des phases de 
PE : ah oui oui 
Sam : d'ardoise 
Kaa : oui au début à l'ardoise voilà d'appropriation parce que je trouve que 
c'est d'un coup euh comme tu disais pas d'écrit un écrit toujours la même 
fiche et tout d'un coup le 
Cat : ils sont plus dans le jeu pour eux 
Kaa : encore approprier l'écriture à trois termes ils ont juste joué avec 
une main chacun donc ils ont pas encore traduit euh par écrit ce que ça 
pouvait (inaudible) 
MM : il manque des étapes il manque cette étape-là 
Kaa : oui je pense que 
CHS : mais c'est important à montrer ça oui 
Kaa : pour certains pour la moitié de ma classe en tous cas il manque cette 
étape et du coup le fait de passer par l'ardoise de pouvoir effacer machin 
directement (inaudible) vérifier et on continue à jouer parce que du coup je 
leur donne quand même les jetons et voilà 
CHS : d'accord et ceux qui en n'ont pas eu besoin s'ils avaient eu la 
possibilité de si ça avait été formulé explicitement ils auraient (inaudible) 
Emm : j'aurais fait ah oui 
CHS : et c'est pas trop je veux dire ça prend pas trop de temps  
Emm : si on rajoute ça il faut enlever les parties fictives y en a c'est trop 
long les parties fictives (brouhaha) 
Sam : mais à l'ardoise moi je leur disais le dé est tombé sur 5 faîtes-moi 
une annonce qui soit gagnante 
MM : on confond fiches parties fictives et (inaudible) 
Sam : et du coup je leur faisais comme ça par séance cinq ou six et maintenant 
je veux que tout le monde perde 
CHS : alors ça va on est d'accord là-dessus à peu près sur la densité 
Cat : ça va beaucoup plus vite en plus 
CHS : alors Mirc'est bon↑  
MM : ben reprends le cette histoire de parties fictives 
CHS : non non mais on va y revenir après dans la partie suivante j'ai prévu 
d'y revenir bon (2.) ça moi le constat que je fais c'est que vous êtes dans 
le truc quoi ça avance vous voyez des résultats vous voyez des résultats 
visibles d'apprentissage comme tu l'as dit Jef aussi phénoménaux ou inattendus 

ou insoupçonnés ¤<7204540> (2:00:04.5)    
Kaa : moi je me suis dit ça aussi par rapport (au compte est bon) quand ils 
calculent les (inaudible)en calcul mental(brouhaha) 
CHS : ça va 
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Agn : ils sont concrets parce qu'ils représentent quelque chose (brouhaha) 
Tho : et y a pas les billes et y a pas les billes 
CHS : et y a pas des billes ils sont dans le nombre on est bien d'accord hein 
ils donnent la réponse dans le nombre ça c'est important  
Tho : sur les fleurs bon en calcul mental on a (inaudible) 
Emp : et les compléments c'est vrai que le recours aux boîtes euh à la 
représentation des boîtes heureusement qu'il y a ça sinon c'est pas évident 
même pour eux 
Kaa : et oui justement ça (aide) vachement 
CHS : donc éventuellement vous seriez en mesure de montrer qu'il y a des 
choses qui sont construites là (inaudible) 
Agn : du coup ils sont un peu paumés quand c'est 7+2 
Val : et oui 7 avec une main ça marche pas 
Agn : quand les élèves ils sont vraiment dans la représentation du jeu des 
annonces les deux mains le truc 
CHS : Agn ce qui est intéressant c'est que c'est pas que c'est pas grave 
c'est que ça va être un problème qui va être posé et qui va être organisé 
pour être rencontré c'est pas un truc que tu vas poser toi alors aujourd'hui 
je vais dire une chose on va ça fait partie des choses qu'on savait faire on 
avait construit des procédures eh bien y a quelque chose de ces procédures 
qu'on arrive plus à faire donc c'est insuffisant donc il va falloir 
reconvoquer c'est pour ça que c'est un peu décourageant à un moment parce 
que mince j'ai travaillé je pensais pouvoir euh me sortir et puis non ça 
suffit pas parce qu'il y a une autre chose qui a en fait c'est une autre 
façon d'envisager on n'évite pas les rencontres mais on on fait tout pour 
que ça se produise quoi faudra qu'on alors là effectivement le 7 (inaudible) 
comment on fait et ben on va solliciter des réponses (2.) on va voir qu'on a 
les moyens d'y répondre et puis on va repartir encore mais on va toujours 

garder les systèmes de représentations et (inaudible) ça va↑ on arrête sur 
le module là ¤<7331981> (2:02:12.0)    le point 2 on a été un peu long là mais je pense 
que c'était nécessaire de pouvoir échanger des tas de choses qui vont pouvoir 
être utilisées dans le point dans les points suivants alors un rappel euh 
vous allez régulièrement sur le site je pense et j'ai regardé sur le forum 
j'ai pas pu identifier certaines questions de collègues marseillais euh bon 
on n'est pas obligé de participer au forum hein euh regardez malgré tout y a 
toujours des réponses et dans le site 
Emm : moi j'en ai imprimé quelques-unes tout au début 
CHS : d'accord mais n'hésitez pas pour la dynamique du forum même à indiquer 
que cette réponse a été intéressante euh que vous avez (inaudible) etc dans 
l'actualité du site y a des mises à jour des parties euh les modules que vous 
avez déjà joués qui ont été modifiés 
MM : parce qu'en fait on réagit par rapport à ce qui se passe (inaudible) 
CHS : on réagit 
Emm : y a une vidéo justement (inaudible) 
CHS : regardez bien y a des actualisations et ce qui va venir là sera sur le 
site c'est-à-dire le module 6 7 
MM : le fameux 7 qui avait posé problème en juin on y a bossé cet été et là 
il va être il est pas dans vos photocopies il va être 
CHS : comme il y a des actualisations qui sont faites régulièrement sur le 
site il va y avoir de façon plus lisible les sites d'expérimentation nommés 
désignés avec euh le site de Marseille telle école telle école telle école 
telle école etc etc et il y a un peu plus euh (4.) d'instanciation mais 
n'hésitez pas à regarder hein y aura par exemple qu'à Marseille parce qu'il 
n'y a pas écrit que Marseille il y a école tant tant tant tant qui participent 
quelle circonscription avec etc etc si vous acceptez je mettrais bien vos 
identités monsieur Pxxx madame etc afin que il y ait c'est une recherche 
vivante avec des gens (inaudible) qui sont concernés c'est pas des enseignants 
fictifs quoi 
Cat : c'est juste pour nous nommer quoi c'est pas juste un endroit où on va 
poster des choses 



 

82 
 

CHS : non c'est un espace avec une identité des gens derrière des vrais gens 
et éventuellement qu'on puisse constituer un réseau 
Cat : d'échanges qu'on puisse échanger  
CHS : voilà 
Cat : des boîtes aux lettres des choses comme ça 
CHS : pas encore mais on y pense pour l'année prochaine donc en tous cas 

n'hésitez pas ¤<7500149> (2:05:00.1)  ça c'est le deuxième point euh (2.) comme vous 
l'avez compris l'équipe Marseille-Bretagne est très active mais cette 
activité elle est parfois un peu confidentielle on a des échanges avec vous 
quand on vient euh vous avez sans doute des échanges entre vous de façon 
spontanée etc je vous demanderais je souhaiterais 
Emm : de les mettre sur la place publique 
CHS : non ce qui mérite ce qui vous semble mériter d'être euh comme une 
question qui n'est pas que la mienne euh que la sienne dans le cas présent 
soit davantage mutualisé dans notre liste à nous mais ça restera entre nous 
pourquoi parce que ça va nous permettre par la suite de construire des 
réunions avec des ordres du jour de plus en plus pointus et de plus en plus 
efficaces productifs hein ça sera pas le compte-rendu c'est un usage de 
travail de même si vous avez des documents que vous avez constitué des 
morceaux etc mutualisons-les davantage soyons plus nous nous engageons en 
contrepartie de réagir très vite sur voilà c'est très intéressant oui ça 
correspond bien à l'enjeu on va en parler ça veut pas dire que c'est pas bien 
mais qu'à divers endroits ça peut être réutilisable etc que ça soit vraiment 
un système de ressources internes 
Emm : non mais j'entends bien mais c'est une charge de travail supplémentaire 
CHS : non non mais 
Emm : non mais que tu en sois conscient même si à la fin de ma séance je me 
(inaudible) je le sais je me dis tiens je devrais prendre en photo mon 
affichage parce que peut-être que eux ils en ont voilà effectivement il faut 
que je pense à faire sortir mes gamins à remonter en classe prendre une photo 
le soir j'arrive je 
MM : je sais je le fais 
Emm : tu le fais↑  
MM : je le fais pour la division je fais des comptes-rendus je prends des 
photos (inaudible) 
CHS : non mais je peux pas l'exiger ça pas jusque là mais à un moment à un 
moment on le voit là tu vois par exemple de différentes choses etc on pourrait 
consacrer se mettre d'accord pour que ce soit pas obligatoire et systématique 
mais que ça vaut la peine à un moment de diffuser un certain nombre de choses 
pour les 
Emm : mais on sait que ça vaut la peine 
Cat : oui quand on échange dans le groupe (moi ça m'intéresse) 
CHS : et en même temps comment le dire je veux pas le rendre obligatoire 
systématique avec un format etc etc et on sent que c'est une ressource 
précieuse et que par moment j'aimerais qu'on se mette d'accord pour le 
diffuser alors que ça se passe pendant les vacances à un moment où vous avez 
du temps où vous vous sentez mieux de le faire mais vraiment je sens qu'il y 
a une source de ressources qui serait très intéressante et aussi pour les 
collègues qui vont venir en formation après vous pour les binômes qu'on 
pourrait installer par la suite en année 2 euh et pour montrer qu'on a besoin 
de gens d'ingénieurs de terrain pour faire avancer les choses on peut le dire 
qu'on travaille avec des ingénieurs de terrain des professeurs de terrain 
mais on montre aussi ça produit des choses moi je voudrais le montrer quoi 
pas simplement qu'en parler c'est important vous n'êtes pas des profs qui 
appliquent visiblement vous êtes ingénieux vous produisez des choses donc 
c'est important de pouvoir le constituer vraiment(inaudible) 
Emm : vous parlez des spécialistes euh 
CHS : non vous êtes des ingénieurs vous êtes vraiment des ingénieurs donc 
vous faîtes des choix vous coupez des trucs vous aménagez des trucs c'est 
important ça fait partie des choses qui ne peuvent pas fonctionner sans ça 
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voilà alors Mir on va couper (inaudible) ¤<7753628> (2:09:13.6)    on passe au temps 3 
le visionnage d'extraits sur les parties euh des représentations afin de 
passer au dernier point sur la préparation de ce que je que je voulais vous 
proposer alors y a une chose que je voulais poser euh (1.) je vous demande 
d'opérer une pause bénéfique dans l'avancée des modules pourquoi (2.) ça veut 
pas dire qu'on travaille pas sur le module euh il me semble parce que c'est 
quelque chose que j'ai pu regarder et qui vous interroge et vous revenez 
aussi là-dessus c'est la question des élèves plus ou moins avancés etc on a 
vu que les élèves tous les élèves jouaient mais je veux vous dire que cela 
ne me satisfait pas par rapport aux apprentissages on peut pas se contenter 
de dire (1.) >bon je le dis de ma position< bon on peut pas se contenter de 
dire au moins ils jouent avant ils étaient pas trop pris en charge on savait 
pas trop quoi faire bon non mais attendez on est démuni aussi bon là au moins 
ils jouent mais je voudrais aussi qu'on soit alors qu'on essaie de mettre en 
place et de s'assurer d'un certain nombre de choses sur ce que les élèves 
ont effectivement construit alors l'avancée ici il faut qu'on construise de 
façon stable et certaine une relation aux représentations qui soit installée 
pour pouvoir avancer par la suite sur les modules 6 7 et pour pouvoir 
construire une théorie du nombre qui relève à peu près de ça avec les élèves 
avec les outils mais donc la pause pour moi elle est importante quand je dis 
une pause ce n'est pas qu'on arrête le travail on n'a pas d'autres ambitions 
que de travailler pour l'instant sur les représentations et les relations 
entre représentations c'est-à-dire boîte schéma ligné boîte écriture schéma 

ligné écriture boîte et même surtout avec les élèves ¤<7897510> (2:11:37.5)     
Flo : ça en individuel alors 
CHS : NON en collectif 
Flo : d'accord non parce que justement moi j'avais là 
CHS : oui oui voilà 
Flo : non parce que j'ai un gros problème par rapport à ça voilà je le dis 
et redis et redis ces représentations en individuel c'est très difficile pour 
aller les voir pour pouvoir réajuster 
CHS : non justement modalité de travail que je vous propose c'est 
PE : c'est collectif 
CHS : modalité collective hétérogène c'est-à-dire des élèves que vous savez 
que c'est bien installé et puis un ou deux élèves que vous sentez fragiles 
en cours voire très mal installés 
Emm : en petits groupes alors 
CHS : petits groupes 
MM : et les autres entraînements journal du nombre 
Cat : c'est quoi les autres 
MM : toute la classe 
Cat : un petit groupe et les autres tu les mets en autonomie↑  
CHS : non c'est à vous d'être (brouhaha) c'est vous qui connaissez le mieux 
votre classe 
Emp : en étant très terre à terre on n'attaque pas encore le module 5 
CHS : non 
Emp : non voilà et on réattaque quand alors↑ 
CHS : alors je vous propose je vous propose parce que bon là il va falloir 
qu'on aborde certaines phases pour que le collectif puisse être productif je 
vous propose de commencer la suite une semaine après la rentrée la semaine 
de la rentrée sera consacrée à ce travail (5.) 
Jef : ça va m'arranger 
CHS : alors vous êtes les meilleurs connaisseurs de vos classes de voir si 
c'est pertinent de mettre deux groupes pour travailler comme ça avec le reste 
de la classe d'une autre façon un petit groupe avec toute la classe qui fait 
ça vous les spécialistes de ça de la gestion c'est vous qui les connaissez 
le mieux l'organisation pertinente la composition pertinente des groupes les 
affinités j'ai rien à dire là-dessus par contre il faudra décrire Tho t'as 
choisi quoi Val Jef on fera l'état des modalités retenues 
MM : donc il faut qu'on aille beaucoup voir 
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CHS : on va venir vous voir donc il y a des priorités des gens que j'ai pas 
encore vus des gens que je vais aller voir avec Mir donc je vais aller voir 
Emm je vais aller voir Tho Nad qui n'est pas là entre autre Kaa que j'ai pas 

vue entre autre (2.)¤<8042272> (2:14:02.3)    voilà pour qu'on puisse avoir une idée 
effectivement de ce qui se produit on va essayer vraiment d'être très actif 
dans la semaine et on concentre notre travail sur le travail des 
représentations la relation entre les représentations avec dans le but que 
TOUS les élèves qui ne relèvent pas de d'un travail qu'on ne pourrait pas 
faire pas ailleurs hein et installer de façon pérenne 
Emm : la relation entre les représentations 
CHS : la relation avec au moins un système de représentation qui permet de 
rentrer dans la fiction de parties et non pas de parties fictives 
Emp : alors sur des parties 
CHS : ben oui parce que si tu travailles sur les représentations quelque part 
tu peux travailler sur l'anticipation 
Emp : et ensuite c'est ok pour les autres groupes qui ont bien compris avec 
les parties fictives  
CHS : voilà mais le travail l'enjeu c'est qu'on s'assure que les élèves ont 
construit une relation avec un système de représentation qui leur permet 
d'envisager ce qu'ils ne pourront plus faire matériellement pourquoi parce 
qu'ils vont en avoir vraiment besoin ça va être absolument même pas nécessaire 
indispensable pour rentrer dans le jeu qui va venir (1.) en même temps que 
ça va construire renforcer les apprentissages qui étaient en cours qui étaient 

pas encore aboutis qui étaient pas encore stables ça va↑ ¤<8141849> (2:15:41.8)   une 
semaine mais si vous avez besoin même de dix jours sur la liste de diff on 
l'écrira bon là j'ai besoin encore de deux ou trois jours pour pouvoir faire 
encore deux ou trois séances là-dessus oui 
MM : A Rennes ils ont proposé la semaine avant les vacances la semaine après 
CHS : parce qu'ils ont fait la régul avant ils ont eu une séance la semaine 
dernière (brouhaha) 
MM : donc ça fait presque deux semaines  
CHS : ce que je vous propose alors on est d'accord sur ce temps de digestion 
un petit peu 

MM : donc on dit à peu près deux semaines à partir de la rentrée↑  
CHS : je vous propose qu'on se donne une semaine on fait un point au bout 
d'une semaine si on sent qu'on a besoin pour le groupe on prolonge d'une 
semaine 
MM : alors je vais mettre au moins une semaine 
CHS : voilà on est d'accord 
Cat : je vais avoir besoin de prolonger ça c'est sûr 
Jef : moi aussi 
Cat : à la rentrée je suis en stage PARE pour deux jours 
CpC : on pourra pas venir y a le stage c'est pour les maîtres surnuméraires 
dans les classes de cp donc on a une semaine d'école où je ne pourrai 
absolument pas venir dans les classes et parmi les collègues qui sont en pare 
on a Cat qui sera sur le stage 
CHS : bon écoutez-moi ce que je vous propose donc bon là on a des choses un 
peu le temps de digestion de tout ça d'installation de de solidification de 
tout ça en même temps on va pas l'imposer si c'est déjà installé pour les 
gamins on se donne ce travail d'au moins une semaine pour vous la semaine 
qui va venir après d'accord afin que ce travail soit vraiment effectué par 

tous ¤<8258732> (2:17:38.7)  (2:17:38.7)   
Sam : par contre tu disais tout à l'heure pour ceux qui sont en très grande 
difficulté moi je suis contente qu'ils jouent mais le truc c'est que une 
semaine ne me suffira pas il me faudra l'année j'en ai une au début de l'année 
elle comptait jusqu'à 2 maintenant elle compte jusqu'à 5 
CHS : c'est vachement bien 
Sam : jamais elle fait 2+3=5 
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CHS : non non Sam comme je l'ai dit tout à l'heure y a comment dire des choses 
qu'on peut faire 
Sam : oui mais j'en ai quatre comme ça un qui sait pas parler français il 
comprend pas tout très bien j'en ai un autre il a des capacités de 
concentration de poulpe et le troisième lui il a une AVS médicalement il est 
diagnostiqué comme ça il peut pas suivre  
CHS : ben écoute si c'est médical qu'est-ce que tu veux qu'on fasse ben tu 
comprends ce que je veux dire  
Sam : voilà mais 
CHS : non non attends Sam Sam j'ai bien dit au moins une semaine pour s'assurer 
au moins que tu as une dynamique qui s'est installée j'ai dit qu'on pouvait 
pas avoir l'ambition de dire qu'en faisant comme ça on va régler les problèmes 
de tous on voit qu'une gamine avance bon elle avance elle avance à son pas 
donnons-lui les moyens de ce temps de digestion peut-être pas pour aller 
jusque-là mais pour aller quand même vers ça voilà euh ce temps est nécessaire 
si tu vois que tu as besoin d'une semaine de plus et ben prends-le mais que 
ça se fasse pas au détriment du groupe hein on ne prétend ne pas régler comme 
pour la classe tu n'es jamais réglé intégralement sur les gamins qui ont des 
difficultés énormes mais que tu vas opter pour des solutions alternatives 
parce que c'est plus gérable quoi donc là ça sera pareil (2.) on va pas 
attendre que tous les gamins même en difficulté soient installés là-dedans 
on peut pas ça ça peut pas y aura des solutions alternatives pour ces élèves-
là 
Sam : mais y a un moment où pour eux au module 7 y aura 
CHS : le module 7 ils vont y aller  
Sam : dans le mur ils vont pas commencer ils vont pas piger 
CHS : en tous cas on en sait (.) rien est-ce que ça voudra dire qu'ils ne 
pourront jamais le faire 
Sam : ah si 
CHS : on en sait rien en tous cas dans l'avancée du groupe c'est pas gérable 
donc y aura des solutions alternatives on en rendra compte hein on est 

d'accord↑  
Emm : d'accord 
CHS : bon on va jouer comme ça (6.) ¤<8413807> (2:20:13.8)   alors (.2) se pose le 
problème des excellentes classes 
Emm : c'est ça moi j'en ai certains qui vont  
MM : fais la géométrie (rires) 
Emm : je vais bosser sur 
CHS : non non y a un outil que tu peux utiliser qui est installé moi ça 
m'intéresserait de voir le journal du nombre là qu'est-ce que tu en fais 
pendant une semaine 
Emm : ah oui il y a plein de choses 
CHS : mais utilisons le journal du nombre les systèmes de représentations 
dans le journal du nombre euh ce que tu disais travailler sur les différences 
entre entre si ça apparaît vas-y 
MM : parce que ce journal du nombre à un moment donné par exemple photocopier 
sur transparent pour donner à voir aux autres ce que certains ont fait et 
réfléchir ensemble euh 
Emm : c'est vrai qu'ils n'ont pas fait de représentations encore 
CHS : et ben utilise ce temps-là 
Emm : sur des écritures additives à deux termes à trois termes  
CHS : et oui tu vois bien que 
MM : moi j'ai vu une production d'une petite de Sam la petite qui était là 
devant moi la petite black là regarde ce qu'elle a fait c'est super 
intéressant et en fait tu peux rebasculer ça et le faire travailler par tous 
Sam : ((montrant la production)) elle a fait le schéma ligné on lui a demandé 
de faire une annonce de ce qu'elle voulait donc elle l'a fait et après on 
lui a demandé de l'écrire en écriture additive donc en premier elle a pas 
compris elle a fait une autre annonce en deuxième elle a compris elle a bien 
fait et puis après dans sa lancée elle en a fait d'autres  
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Cat : mais qui ne correspondaient pas à son schéma 
Sam : non non et je lui ai demandé de faire le schéma mais elle voulait pas 
elle voulait faire des annonces après j'en ai d'autres qui ont bien compris 
((montre cahier)) 
CHS : mais là tu vois par exemple  
Sam : là il a fait une annonce sur le schéma ligné et à côté il a fait 
l'annonce 
Emm : avec le égal 
Cat : ça c'est quand ils sont partis du schéma c'est toi qui racontes 
Sam : c'est Mir qui est venue raconter l'histoire du schéma et après pour 
les plus dégourdis on les a mis sur le journal du nombre 
MM : sauf que je le répète les couleurs c'est pas bon parce qu'il suffit de 
faire un pont de deux puis un pont de trois puis (brouhaha) trois mains trois 
termes 
Kaa : mais c'est pas garanti qu'ils arrivent tous à faire  
MM : si ils se mettent à 4 en groupe 
CHS : il faut l'installer il faut travailler là-dessus 
MM : ils réfléchissent t'as un avancé t'as un tu joues avec ça 
Kaa : y en a qui commencent à faire 
CHS : faut l'installer pour les gamins qui ont déjà une relation avec les 
représentations ça leur permet de rentrer dans la fiction de parties moi 
j'aime bien la fiction de parties et de rentrer en relation avec cette fiction 
avec différents systèmes de représentations de travailler patiemment 
résolument sur les relations que ça permet de faire dans les représentations 
mais aussi en relation avec le jeu des annonces en relation avec l'écriture 
symbolique c'est central 
Sam : mais là c'est les meilleurs la plupart n'ont pas bien saisi ((montre 
production)) 
CHS : là on est dans un effet massif de contrat on fait un dessin c'est un 
dessin ce n'est pas une représentation 
MM : c'est pour ça qu'il faut travailler avec eux 
CHS : il faut travailler là-dessus pour montrer que ça permet d'anticiper ça 
permet de comparer ça permet d'affiner la comparaison de dire quelque chose 
de différent que ce que permet de voir ça ((montre D3G3)) ou ça ((montre 
D5G3)) ça permet de dire des choses qui sont différentes sur le nombre sur 

la comparaison des écritures sur ce qu'on pourrait faire pour et alors↑ tu 
as ça ((D3G3)) et si tu avais trois mains comment ça pourrait faire ah sans 

le jouer (3.)¤<8668733> (2:24:28.7)    
Emp : si ça rentre bien c'est aussi que le journal du nombre on en parlait 
en stage en fin d'année dernière on était flou sur ça et on savait pas si il 
fallait que ça soit bien guidé etc 
PE : on l'est toujours 
Emp : mais ça montre qu'il faut bien un petit guidage qu'il faut une amorce 
à chaque fois  
CHS : oui parce qu'on est à l'école parce que vous êtes des profs 
Cat : oui mais vous nous l'avez présenté (inaudible) où ils en sont etc c'est 
super dur en cp quand ils sont petits comme ça si on n'adopte pas une consigne 
au départ je crois que 
Emp : c'est impossible il manque quelque chose 
Cat : moi c'est ce qui me bloque aussi 
CHS : mais rien que le fait que ça soit sur un cahier à l'école ils savent 
que on le sait bien 
Emm : mais moi j'ai des élèves qui spontanément écrivent des nombres sans 
rien quoi ils écrivent 200 
Emp : mais on peut le faire aussi mais je pense qu'il faut un moment dans le 
journal du nombre où on a besoin de structurer vraiment bien ce qu'on attend 

(inaudible) pas tout le temps pas tout le temps ¤<8726718> (2:25:26.7)  
CHS : non mais tu sais c'est comme pour les représentations c'est comme pour 
le reste on appelle ça le journal du nombre on appelle ça un journal de 
recherche où on va poser des certitudes qui permettent faut déjà les poser 
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et que ces certitudes correspondent à ce qui est en train d'être travaillé 
collectivement mais aussi permettre éventuellement de de faire avancer la 
question à l'étude mais qu'on ait déjà une historicité et déjà un espace de 
travail personnel de recherche personnelle mais c'est vraiment de la recherche 
personnelle (3.) euh instituée par le dispositif quand on a dit ouais ça 
permet de se poser des questions ça permet de faire avancer c'est là où on 
veut voir apparaître c'est la finalité qu'on a décrite mais effectivement on 
va regarder comment ça a été construit effectivement comment on va pouvoir 
l'améliorer c'est la première fois qu'on le met à grande échelle là-dedans 

hein bon alors je vais ça joue là↑¤<8799425> (2:26:39.4)   (4.) on a donc euh sélectionné 
trois moments d'usage des représentations y a Kar y a Flo et Reg c'est pas 
du tout exemplaire ciblé etc mais c'est aussi une ressource qu'on avait 
MM : c'est tout ce que j'avais 
CHS : c'est tout ce qu'on avait 
MM : sur ce sujet-là 
CHS : l'hygiène de visionnage c'est on regarde pas ce qui est bien fait ce 
qui est mal fait ça nous permet d'être un support non mais je précise ça nous 
permet d'avoir des éléments euh comment dire explicites pour pouvoir relancer 
la discussion qui va être on va construire collectivement nos séances des 
quinze jours là sur la relation aux représentations et je dis bien pas parties 

fictives mais fictions de parties d'accord ¤<8864586> (2:27:44.6)    
MM : attends peut-être qu'il faut situer très rapidement on est sur le module 
[recherche du contexte] 2 séance 2 y a une chose qui faut voir c'est qu'on 
est quand même en fin de séance les enfants ont fait quatre ou cinq parties 
sur l'ardoise pour comprendre comme tu disais le sens du jeu on met pas le 
lancer etc vous le comprendrez mais ce qui est intéressant là y a un tableau 
à côté en fait elle a effacé dedans c'était les quatre parties qu'ils ont 
joué avant et elle se sert de ce qui est fait pour faire un lien avec le 
fameux schéma ligné voilà juste pour situer 
CHS : t'aurais pu le dire ça 
Flo : j'aurais pu (rires) 
MM : non mais des fois tu peux te mélanger moi je  
Flo : moi je me souviens plus de ce que j'ai fait toi tu sais ce que 
MM : moi je sais le film  
CHS : allez on y va on y va [visionnage extrait "Flo mod2sc2 extrait ligne"] 
Agn : c'est ça qui (inaudible) 
Flo : ils en avaient pas besoin du tout en plus c'est pas l'usage de ça 
l'utilité de 
CHS : on va on passe à l'extrait suivant on va pas plus loin parce qu'on là 
voit bien un petit peu si on remonte un petit peu par rapport aux remarques 
que j'ai pu faire hein euh là on est(3.) uniquement dans le schéma ligné pour 
le schéma ligné rien que pour le schéma ligné (2.) et donc on est dans un 
problème de manipulation du schéma ligné sans relation avec ce qui contrôle 
l'usage du schéma ligné tu convoques à un moment 
MM : un peu quand même puisqu'elle a utilisé le tableau 
CHS : mais oui d'accord mais un peu 
Flo : pas suffisamment c'est sûr 
CHS : bon y a des choses qui semblent utiles bon les couleurs etc bon pourquoi 

pas du rouge et du vert les chaussures c'est rou et vert non↑ dans les ports 
c'est rouge et vert 
X : les Kicker's 
CHS : dans les ports c'est rouge et vert aussi bon vous voyez bien que vous 
m'avez entendu penser que ça ça joue contre ça oui parce que tu dénombres 1 
2 3 ça bon bon mais en tous cas c'est un enseignement du schéma ligné pour 
le schéma ligné et avec des indices dans le schéma ligné uniquement dans le 
schéma ligné d'ailleurs quand tu les convoques on voit bien que ça 
Flo : que ça rame 
CHS : que c'est difficile non non mais attends justement évidemment que ça 
va ramer c'est la première fois qu'ils rencontrent ce genre de truc ou c'est 



 

88 
 

la deuxième fois c'est normal que ça rend compte que que ça patine un peu on 
va regarder 
Sam : c'est sûr que 3 et 3 ils le savaient ils n'avaient pas besoin de ça 
(inaudible) je vais jusqu'à 6 ils le savaient (brouhaha)  
CHS : ben oui il faut donc que ça rapporte quelque chose de différent  
Emm : et oui sinon ils ne s'investiront jamais quoi 
CHS : exactement je suis d'accord ¤<9229824> (2:33:49.8)     alors là ça se passe avec 
Kar 
MM : attends deux minutes c'est important en fait elle l'utilise [la fiche 
parties fictives vierge] dès la séance 1 module 2 c'est-à-dire qu'elle avait 
elle s'était dit au départ ben tiens je vais utiliser la fiche vierge et je 
vais m'en servir dès le début voilà ça c'est important c'est vraiment module 
1 c'est vraiment le début c'est situé à des moments différents c'est important 
Cat : c'est quelle séance↑  
MM : module 2 séance 1 
Emm : (inaudible) ils écrivent ils doivent dire c'est perdu c'est gagné 
MM : ah c'est la première fois qu'ils voient cette fiche c'est la première 
fois ils découvrent le module 2 le passage à l'écrit [extrait "Kar mod2sc1 
extrait ligne"] 
[pendant l'extrait] PEs : eh oui voilà (inaudible) [pendant que PE compte 
les 6 cases sur le schéma ligné]  
MM : on l'a tous fait [comptage des cases une à une sur le schéma ligné] 
Cat : bien sûr qu'on l'a tous fait et on risque de recommencer et de s'en 
rendre compte après 
Emp : faut le faire directement c'est ça↑  
Tho : directement (c'est difficile pour eux de représenter 6 directement on 
leur dit (inaudible)) 
Kaa : ils voient pas où est le 6 ils comprennent pas comment ça marche 
CHS : [après le visionnage] vous voyez bien bon y a aussi le statut de 
vérification ça nous permet de lire pas forcément de vérifier ça permet de 
jouer la partie de représenter la partie et et vous voyez bien que quand on 
demande de vérifier la technique qu'ils connaissent pour vérifier y en a deux 
c'est soit l'énumération un par un qu'on a voulu justement plus ou alors des 
résultats qui seraient convoqués mais les résultats ils les ont construits 
dans un certain contexte et il faut trouver les moyens faut convoquer le 
contexte alors convoquer le contexte c'est pas forcément exiger que les élèves 
le prennent à leur charge 
MM : oui c'est intéressant je trouve que le prof prenne en charge (inaudible)  
CHS : le prof prend en charge 
MM : beaucoup l'ont finalement fait 
CHS : finalement vous avez fini par le faire  
Emm : ben oui complètement 
CHS : tu vois c'est nécessaire ils peuvent pas inventer cette chose-là ¤<9396468>  

(2:36:36.5)  par contre comme tu le disais y a un problème de variables c'est-
à-dire que si tu mets 6 par exemple ((geste d'un seul pont)) et ben tu peux 
pas le faire ça va être difficile pour faire la relation entre deux mains 
donc il va falloir le faire en deux fois tu vois ça va être un petit peu 
délicat de gérer ça et puis il y a le problème du statut c'est pas la 
vérification c'est la fiction de la partie (3.) 
Tho : moi déjà c'était simplement tu as 6 faire une marque de 6 par exemple 
CHS : oui ((fait un geste d'un seul grand pont)) 
Tho : mais il faut que je repère le 6 avant de faire mon arc les élèves ils 
n'y arrivent pas enfin soit ils font des fois ils font un grand arc avec des 
petits ponts un grand pont avec des petits ponts pour repérer à chaque fois 
jusqu'à 6 
CHS : oui ben le problème il est est-ce que tu fais 6 ou 3+3 ↑  
Tho : et ben même pour aller à 3 
CHS : tu crois que les élèves ne peuvent pas faire 3↑  
PE : ils ont du mal c'est difficile (brouhaha) 
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Tho : ben ce que je leur fais faire c'est 0 tu comptes les points 0 1 2  
CHS : eh ben voilà tu comptes 
PE : et oui 
Tho : non pour le repérer juste pour le repérer et ensuite tu (inaudible) 
((geste du pont)) 
CHS : non attends tu fais 3 tu fais 3  
Tho : non tu arrives pas faire 3 directement 
Anl : tu peux pas faire 3 ils y arrivent pas 
Emp : ou alors on écrit 1 2 3 4 5 6 7 8 
CHS : non Tho Tho (brouhaha) 
Tho : moi je vais faire un entraînement spécial où on utilise les signes 
CHS : non Tho  c'est pas entraînement spécial attends chut je dis pas qu'il 
est pas nécessaire de faire un entraînement spécial mais à ce moment-là toi 

tu peux pas faire 3↑  
Emm : et oui c'est ça 
CHS : tu produis un geste d'enseignement on peut pas demander aux élèves leur 
demander la découverte de cette chose-là c'est impossible (1.) parce qu'on a 
vu ce que ça donnait c'est un exemple que l'on pourrait multiplier par chacun 
là ils vont regarder dans l'outil quels sont les repères qui vont leur 
permettre de vérifier de contrôler etc or nous ce qu'on veut c'est que ça 
soit une représentation de l'annonce donc on peut pas laisser à la charge 
intégrale de l'élève de faire ce dialogue puisque ça fait l'objet de 
l'apprentissage 
CpC : pour quelle raison je pense que la la le schéma réglé 
PE : ligné 
CpC : ligné ça induit déjà cette démarche-là alors que si on laisse une ligne 
et qu'on demande aux enfants de représenter le 3 le fait de ne plus avoir la 
graduation >parce que c'est quand même une graduation< ça va les inciter à 
faire autrement 
CHS : ben comme les doigts ça les incite à énumérer et à dénombrer un à un 
CpC : peut-être pas est-ce qu'ils ne peuvent pas faire 3 
CHS : mais c'est par référence non attends ¤<9549095> (2:39:09.1)  
Anl : déjà si on faisait plus des ponts si on faisait des cases (brouhaha) 
si on mettait tout simplement une ligne au-dessus 
MM : un rateau quoi (rires) 
Anl : un rateau ils compteraient les cases ils compteraient plus les pas 
enfin parce qu'ils partent du 0 (brouhaha) 
Kaa : moi j'avais essayé sous la droite 
Flo : moi j'ai déjà essayé de faire des boîtes mais en fait j'ai fait une 
boîte de 1 une boîte de 2 après tu as ta boîte de 2 mais avec 2 et un (indice) 
au milieu une boîte de 3 avec 2 (indices) au milieu (inaudible) 
Cat : des boîtes↑  
Flo : non des boîtes aimantés que je mets au tableau et en fait quand on 
représente 2+3+1 ça fait 2 boîtes ((geste d'un bloc)) plus 3 boîtes ((idem)) 
plus 1 boîte (idem)) et après tu fais  
Emm : et en fait moi je pense qu'avec ça on peut avec les séances que l'on 
s'octroie dans le planning on peut avoir des bandes aimantées (inaudible) je 
vais pas recompter jusqu'à 3 c'est bon soit on fait un pont de 3 mais sauf 
qu'on les voit encore on peut le faire une fois bon ben c'est bon allez on 
fait un pont de 3 parce que c'est 3 et puis un pont de 2 et un pont de 1 ça 
c'est mon annonce le lendemain dire non mais moi les ponts j'ai plus envie 

tac ça c'est 3 voilà ¤<9626345> (2:40:26.3)  
CHS : on est bien d'accord que ça ça doit être ça doit faire l'objet d'un 
enseignement c'est le prof qui doit en faire le (inaudible) 
Kaa : mais moi au tableau c'est ce que je fais et y en a qui commencent à y 

arriver en fait 
CHS : et on n'a pas besoin de le vérifier parce que ça se voit 
Emm : ils font pareil que toi 
CHS : et donc vous voyez bien que le fait de dénombrer un par un ça va avoir 
un effet sur quand on va leur quand on va récupérer leur annonce à faire 1 2 
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3 d'accord non c'est 3 il faut essayer de tenir ce que l'on a construit avec 
les annonces et que ça les actions soient toujours référées à ce qui a été 
construit précédemment dans le jeu des annonces alors les élèves comment dire 
spontanément pour être sûrs de ben ils vont donc il faut que toi tu le prennes 
en charge 
Emm : mais ils veulent nous imiter ils veulent toujours faire pareil que nous 
CHS : voilà c'est 3 c'est 3 ah comment on peut faire 3 et ben le fait de 
comment faire 3 c'est pas la même chose que de faire 3 c'est deux questions 
différentes 
Tho : alors comment on fait 3↑  
CHS : tu fais le 3 ((geste grand pont)) tu fais 3 
Emp : mais comment tu le fais toi↑  
CHS : tu le fais 
Emp : non mais d'accord (brouhaha) mais là il va nous dire mais maîtresse 
comment tu sais que c'est 3 (inaudible) 
Emm : et ben tu lui remontres 
Emp : c'est le sens inverse en fait on les induit à se poser la question 
comment on représente 3 sur le schéma ligné c'est pas pareil  
Emm : ah ben oui 
Emp : c'est mieux si on le fait nous 1 2 3 c'est vrai 
Emm : ça n'a rien à voir 
CHS : c'est pas pareil 
Emm : il va se dire ah mais oui comment elle a fait↑et là se pose la question 
de comment comment elle a fait 
CHS : mais ça se voit (brouhaha) 
MM : ce sont de petits nombres 3 2 
Emm : c'est 3 c'est des connaissances déclaratives visuelles je sais pas 
comment ça s'appelle mais effectivement ben ça  
CHS : tu crois qu'ils voient pas deux cases↑(brouhaha)  
Emm : il va même voir 4 (brouhaha) 
Emp : le problème de ça c'est qu'il va falloir que mais je pense qu'on l'a 
tous fait on a agrandi on a voilà c'est ça c'est un problème de euh 
spaciabilité je sais pas comment on dit 
Emm : ergonomie 
Emp : ergonomie voilà il faut le repenser ce schéma parce que je pense que 

les enfants qu'au début c'était trop petit c'était euh voilà¤<9763528> (2:42:43.5)    
CHS : moi ce que je voulais dire par rapport à ça c'est que sans doute il y 
a une surcharge de représentations soit on fait les boîtes soit on fait les 
lignes 
Emp : mais on fait pas les deux 
CHS : parce que là ça induit qu'il y trois systèmes de représentations qu'il 
faut les mettre en relation 
MM : on les a balancés dès le début tous ensemble (brouhaha) 
CHS : et puis on en voit pas l'intérêt d'accord¤<9790456> (2:43:10.5)    
Emm : moi elle me gêne cette boîte 
Cat : moi je m'en sers pas beaucoup 
Emm : moi elle me gêne alors déjà moi je heureusement que Mirest venue hier 
j'avais rien compris enfin pour te dire que moi dans la classe on l'utilise 
pas alors elle me gêne pour un truc alors moi je suis persuadée que les gamins 
quand ils ont 3 et 2 si on met le 5 en haut la seule utilité que j'y vois 
c'est d'avoir un répertoire additif >c'est pas inintéressant hein< 
effectivement mais ils vont chercher ils vont toujours compter quoi avec 
cette boîte  
Emp : pas spécialement non c'est une autre manière d'envisager l'addition 
Emm : ça enlève le côté malin du truc quoi euh moi j'ai des gamins qui qui 
qui cassent un nombre pour le mettre avec l'autre parce que c'est plus utile 
et avec la boîte tout est emboîté quoi 
CHS : écoutez moi j'ai deux problèmes je vois des intérêts par rapport à la 
main manquante par rapport à 
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MM : et oui parce que pour la différence ce sera intéressant 
Emm : la suite après 
CHS : il faut faire attention ce ne sera pas une représentation qui permet 
de calculer faut être très vigilant par rapport à ça la représentation qui 
permet de calculer c'est le nombre et les signes opératoires on est d'accord 

bon ¤<9867215> (2:44:27.2)   deuxièmement y en a je suis sûr qui auront tendance à mettre 
une annonce fictive fausse en mettant un nombre faux sur la somme que ça 
désigne 
Emm : alors attends 
CHS : 4+1 ((mime écriture en bas de la boîte)) 6 ((mime écriture en haut de 
la boîte)) et oui mais attends si tu poses le problème j'écris avec la boîte 
de Fischer une annonce fausse 4+1 6 j'ai écrit avec la boîte de Fischer une 
annonce fausse alors que ça représente la situation mais ça écrit une résultat 
une somme fausse voilà le problème que j'ai faudra être vigilant par rapport 
à ça hein mais j'en ai parlé à JP euh mais c'est source d'obstacles pour les 
élèves parce que si ça représenta la fiction des parties on va être amené à 
poser à des endroits des données du problèmes qui sont fausses  4+1 6 avec 
la boîte de Fischer si on appliquait comme ça donc faut faire attention et 
avec les élèves va falloir faire attention on écrit que le nombre que ça 
permet d'atteindre et la décomposition avec le nombre que ça permet 
d'atteindre donc on peut pas écrire des parties perdues 
Emm : et ben c'est pour ça  
CHS : avec la boîte de Fischer  
Emm : moi je m'en suis tenue à ça 
CHS : on peut pas écrire des parties perdantes car si on décrit la partie 
perdante (brouhaha) 
Anl : (inaudible) c'est que pour l'annonce 
Cat : je comprends pas à quoi elle sert (brouhaha) 
CHS : ce que je veux dire par là c'est qu'on se met au clair dans ce qu'on 
va faire avec les élèves cette semaine sur l'usage des représentations 
d'accord ce qu'on va demander aux élèves on ne va pas pouvoir à ce stade-là 
demander aux élèves de représenter une partie perdante c'est-à-dire que j'ai 
fait 3+2 et ça relate le lancer 6 d'accord il faut faire attention ça ne 
représente pas une partie perdante 
Sam : mais en haut faut écrire le dé moi j'écrivais le résultat de l'annonce 
(brouhaha) 
Flo : la boîte de Fischer c'est l'annonce (inaudible) ((signe englobant)) 
pas le dé (brouhaha) ce n'est que l'annonce  
CHS : attends est-ce que j'ai dit le contraire  
X : non non ¤<10022709> (2:47:02.7)    
CHS : non mais voyez la difficulté avec les élèves  regardez la difficulté 

que ça peut représenter pour les élèves à quoi sert cette boîte↑ nous on 
discute là on est bien d'accord on dit ça représente l'annonce la réponse 
gagnante perdante voyez c'est très délicat donc il faudra être très vigilant 
mais oui mais ça vous semble évident mais attention quand on l'écrit avec le 
schéma ligné on peut écrire toutes les combinaisons possibles et quand on va 
faire en relation le schéma ligné avec la boîte de Fischer on va rencontrer 
cet obstacle-là (3.) il va y avoir des limites de relations entre schéma 
ligné et boîte de Fischer on est bien d'accord avec le schéma ligné par 
exemple on va pouvoir 
Sam : faut les séparer en fait 
MM : les traiter à des moments différents (inaudible) 
CHS : voilà 
MM : (inaudible) quand j'ai vu ça au début je suis partie en croisade en fait 
contre les fiches de parties mais ça m'a énervée tout le long 
CHS : c'est très difficile vous voyez pour les élèves  
MM : et après quand on voit que les enseignants s'en sont emparés et on fait 
séparément enfin (inaudible) dans le jeu hein et là à mon avis ça a pris du 
sens pour les enfants comme on a vu 
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CHS : et alors y a des enseignants qui vont mettre des couleurs rouge quand 
c'est faux et vert quand c'est juste ils vont rajouter des couleurs dans les 
boîtes de Fischer pour dire que c'est une annonce j'ai fait 3+2 6 6 rouge 
c'est faux euh les résultats vrais je vais les mettre en vert par exemple  
Sam : ça rajoute encore 
CHS : mais oui voyez un peu ce que ça rajoute ce que ça rajoute ce que ça 
rajoute bon  
Emp : mais par contre ce qui est bien c'est l'idée d'Emm de d'avoir en grand 
format euh les boîtes et les schémas lignés et de faire ça euh de manière 
rituelle de temps en temps quand on a un petit peu de temps allez hop comme 
ça ça va automatiser 
CHS : non mais là on va le faire de façon systématique organisée on est bien 

d'accord¤<10145324> (2:49:05.3)    
Emm : justement qu'est-ce qu'on peut on peut par exemple donner euh deux 
écritures lignées donc je suis très technique parce que comme ça ça me permet 
de savoir j'ai mes gamins j'ai mon affiche avec mes deux droites lignées euh 
je dis bon ben ça c'est une annonce donc 2 ponts plus 3 ponts plus 1 pont et 
je dis ben ça c'est le résultat du lancer j'ai gagné ou j'ai perdu ça je peux 
leur poser 
CHS : oui  
Emm : et ben on le voit parce que si la règle c'était de faire plus que le 
lancer ben on le voit parce que en haut c'est plus grand que que en bas 
CHS : par exemple 
Emm : ou alors je change la règle faut faire pareil alors est-ce que c'est 
pareil ou est-ce que c'est c'est 
CHS : alors tu diras pas en haut c'est plus grand qu'en bas tu diras 3+2 
c'est supérieur ou inférieur à euh l'annonce qui est parue référez toujours 
à l'annonce 
Emm : on travaille ce genre de petites saynètes en fait avec les gamins  
CHS : exactement 
Emm : et on peut même dire à un gamin ben viens le coder et il vient  
CHS : viens l'écrire 
Emm : viens l'écrire ¤<10203093> (2:50:03.1)    
CHS : et si tu veux dans le travail qu'on a à conduire c'est pas de dire je 
compare deux fictions deux représentations une à une mais je réfère toujours 
au lancer qui correspond dans ce temps-là il faut absolument que le gamin 
soit capable de faire un lancer additif une représentation une représentation 
avec un lancer additif d'accord dans un premier temps faut être sûr que les 
gamins soient capables de représenter fictivement avec le schéma ligné avec 
la boîte de Fischer avec et que ça soit installé 
Emm : moi ça m'est arrivé d'avoir les élèves euh euh qui mettaient leurs 
doigts sous la sous les eh oui pourquoi y en a 3 et ben viens regarde on a 
codé une annonce avec 2+3+1 ben viens mettre tes doigts là 
CHS : ben faudrait l'écrire écris l'annonce qui correspond c'est bien de dire 

à ce moment-là oui c'est 3 et on l'écrit 3 3 et quoi↑ ah 3 et 4 ben ça 
s'écrit 3 + etc là vous devez interagir solliciter systématiquement la 
relation parce que c'est quelque chose qui ne doit pas apparaître comme 
totalement décalé par rapport à ce qu'ils ont construit précédemment au 
contraire il faut le convoquer il faut l'organiser ce qui va être très délicat 
tu vois par exemple ce que tu disais tout à l'heure c'est que ça fait appel 
ça fait appel à une comparaison sur la règle avec des mesures et ça correspond 
pas à des annonces à des usages de décompositions nous ce qu'on veut ce qui 
est derrière c'est qu'on compare des décompositions et des décompositions et 
non pas des mesures que permettent la représentation toujours 
systématiquement faire appel aux compositions décompositions pour donner 
comme référence à l'écriture euh au schéma ligné c'est pour ça qu'il faut 
faire des petites quantités parce que c'est facile 2 3 comparer décomposer 
et vraiment s'assurer que les élèves ont ce système de référence c'est la 
représentation d'une fiction de parties (2.) alors après choisissez comment 
dire en gros où on va comment vous envisagez on prépare là dans la semaine  
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MM : mais les fictions de parties elles peuvent s'inspirer des fameuses fiches 
de parties fictives quand même 
CHS : oui on peut les reprendre 
MM : parce qu'il y a des variables didactiques qui ont été données quand même 

(brouhaha) ¤<10357115> (2:52:37.1)    
CHS : on travaille avec un groupe hétérogène on travaille pas qu'avec les 
élèves faibles ni avec les élèves forts on fait des groupes hétérogènes 
d'accord et on est bien d'accord et on fait jouer tout le monde au même jeu 
et on s'inspire des parties dites fictives pour entrer dans la fictions de 
parties représentées mais je pense que cette nuance elle est pas innocente 
vraiment c'est important je veux dire une représentation à chaque fois pour 
pas mélanger les trucs et intensif et on s'assure que vraiment à part vraiment 
les gamins qu'on sent que 
Tho : (inaudible) là on peut pas faire avancer tout le monde (inaudible) 
Emm : (inaudible) moi je vais leur donner des feuilles parties et euh 
CHS : c'est pour ça que je te dis trop hétérogène ça n'ira pas des élèves 
trop avancés avec des élèves qui sont très en retard ça n'ira pas c'est vous 
qui connaissez le mieux la dynamique à installer parce qu'il peut y avoir du 
relationnel aussi le gamin c'est son copain il est plus avancé il aime bien 
jouer avec l'important c'est que tu installes la dynamique du truc et que ça 
joue et faut qu'on soit sûr de dire voilà les gamins sont capables de 
représenter des annonces avec ça et ça et ça parce que sinon on va créer des 
obstacles par la suite et pas 1 2 3 1 2 3 3 ((geste pont)) euh on convoque 
ce qu'ils savent faire oui on sait faire 3 ben 3 tu le fais comme ça ((geste 
avec les doigts)) tu le fais comme ça ((geste mime écrit)) tu le fais comme 
ça ((geste mime pont)) euh etc et on vérifie pas on fait c'est c'est euh ce 
qu'on attend c'est ça c'est très important après pour vérifier pour identifier 
la différence la différence elle va s'identifier à cette condition-là (2.) 

la différence je veux dire en terme opération hein on est d'accord↑ vous 
nous faîtes euh  
Emm : moi je vais prendre en photo demain la grande affiche ¤<10492071> (2:54:52.1)    
CHS : combien vous avez de gamins grosso modo pour que j'ai une idée de 
vraiment 
PE : en difficulté↑  
Emp : euh je dirais  euh 4 3 4 
CHS : comme d'habitude↑  
Emp : en très grande difficulté 2 (inaudible) et une autre petite qui est 
(inaudible) 
Tho : nous 8 
CHS : toi tu as 8 gamins qui sont en difficulté c'est pas installé ou  
Tho : voilà 
CHS : faut travailler là-dessus 
Tho : je vais faire des décrochages avec (inaudible) 
Agn : dans les parties fictives ou dans le jeu↑  
CHS : non non le problème des parties fictives et qu'on a rencontré c'est 
que c'était sans doute mal ficelé dans on va revenir là-dessus parce que 
faudra faire cet effort-là de simplification d'entrée dans les 
représentations pour les profs et pour les élèves 
Tho : moi j'en ai 6 voilà c'est 6 sûr et il y en a 2 3 qui  
CHS : en fait ils sont dans le comptage 1 2 3 ils se plantent dans le comptage 
etc 
Tho : oui ils ont des difficultés encore à faire une annonce euh 
CHS : voilà des annonces simples 3+1 2+1 
Tho : avec une annonce à deux termes ça va à trois mmm 
CHS : oui mais attends (inaudible) 
Tho : non mais je te décris ce qui se passe 
CHS : faut vraiment le travailler l'avantage c'est que quand on a la 
représentation on n'a pas besoin des copains quand on a trois mains donc on 
peut travailler effectivement de façon plus individuelle sur cette tâche-là 
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et dans le groupe tu en mets trois mais vous le faîtes à trois vous vous 
mettez d'accord pour que ça soit enfin vous gérez ça ce qui vous semble 
l'enjeu c'est vraiment d'installer de façon certaine l'appel à des 
représentations contrôlées sur les annonces là-dessus c'est fondamental et 
pas 1 2 3 3 d'accord 3 
Tho : et des billes aussi 
CHS : ce que tu veux tout ce que tu veux mais jouer avec trois billes en même 
temps (inaudible) 
Sam : mais la petite combien t'as de doigts je suis obligée de lui dire compte 
1 2 
CHS : oui 2 tu reprends 2 
Sam : oui mais elle a compté 1 2 
CHS : oui mais fais 3 fais 4 on ne construit pas le le comment dire la 
tentation de Venise de la pédagogie des mathématiques on construit un truc 
et puis on verra plus tard si avec des gamins comme ça on peut se permettre 

de le faire jouer on en sait rien mais on reste sur nos objectifs ça va↑ je 
compte sur vous pour le compte-rendu¤<10671748> (2:57:51.7)    
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Transcription du 21 novembre 2012 (3e réunion de l’année expérimentale 2 à 
grande échelle, 2012-13) 

CHS : il n'est pas question d'évaluer les situations pour que le dispositif 
ni même le cours d'apprentissage j'ai martelé à maintes reprises que cette 
histoire de fréquentation d'acquisition d'apprentissage du nombre c'est très 
long ça a besoin de s'installer de diffuser et d'avoir une pratique assidue 
avec les élèves hors de question de pouvoir baliser euh comment dire de 
pouvoir baliser à priori selon des critères qu'on connaît pas euh l'avancée 
des apprentissages ou même les situations qu'on met en oeuvre par ailleurs 
d'autre part euh il me semble que vous êtes déjà sollicités en ZEP avec moult 
interrogations moult évaluations moult questions etc et que la barque commence 
à être un petit peu lourde une évaluation supplémentaire pour quoi faire 
finalement euh bon j'ai cédé à la tentation de Venise euh bon (1) mais 
prenons-le comme une évaluation sans enjeu comme une évaluation externe qui 
ne met pas du tout en cause le travail que l'on met en cours euh les 
acquisitions effectives des élèves nous ça partira et puis euh 
Reg : ce n'est pas à prendre en considération par rapport aux compétences 

des enfants↑  
CHS : exactement évaluation externe ils veulent avoir une photographie d'une 
certaine façon euh c'est pas monté scientifiquement de mon point de vue il 
n'y a pas de standards y a pas d'écarts mesurés par rapport à une norme etc 
Emm : ça va leur servir à quoi alors↑  
CHS : j'en sais rien c'est un engagement que G S a tenu à tenir euh on a été 
très comment dire rétifs euh à cette injonction mais comme il s'était engagé 
dans une réunion et bien voilà moi pour être très clair je n'ai pas produit 
les problèmes je les ai regardés de près et la seule chose que j'ai dite 
c'était qu'il est hors de question que ça évalue les situations que l'on 
menait de mon point de vue ce type de travail il mériterait qu'on calibre 

qu'on puisse comparer avec quoi bon si c'est pour vous comprenez↑ mais ça 
fait partie quelque fois du jeu institutionnel 
Emm : après faut les analyser ces résultats faut bien les analyser sur la 
base de quelque chose si tu enfin tu peux tout évaluer tout le temps 
CHS : voilà exactement c'est pour ça que je dis qu'il faut le prendre comme 
une évaluation externe ce qui est pas très clair c'est qu'il y a pas de 
comment dire de comparaisons  
Emm : ce qui serait intéressant de savoir c'est quel bilan on en tire 
CHS : ah mais ça je serai extrêmement vigilant mais je vous le dis je serai 
extrêmement vigilant euh il est hors de question 
Emm : c'est que sur les élèves c'est que sur les élèves qui font ace 
CHS : oui c'est ça qui me pose problème (brouhaha) 
Emm : et dans le temps c'est quand à peu près 
CHS : ça va être euh avant Noël 
Emm : avant Noël 
CHS : y a pas aussi vous avez pas aussi un dispositif pare des choses comme 
ça 
Emm : enfin c'est pas ça le problème c'est trois exercices honnêtement c'est 
pas un souci majeur c'est surtout pourquoi sur nos élèves qui suivent ace 
pourquoi des dispositifs qui n'ont rien à voir avec 
CHS : c'est pas qu'ils n'ont rien à voir c'est-à-dire qu'ils interrogent 
quelque part les compétences des élèves mais il y a une ambigüité entre ça 
évalue le dispositif ça permet d'y voir plus clair pour l'extérieur 
Emm : est-ce que c'est du pilotage de l'expérience↑  
CHS : non  
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Jef : la question c'est est-ce qu'ils vont évaluer des élèves qui sont on va 
dire sur des manuels traditionnels 
Emm : non 
CHS : mais j'en sais rien s'ils vont faire passer le test ailleurs (brouhaha) 
Col 
CHA : tu parlais de S donc ils vont le faire passer à Rennes non↑  
CHS : ils le font passer à Rennes oui oui ils le font passer à Rennes et dans 
les classes pilotes dans les classes d'étude on n'a pas pu le passer à Saint-
Charles parce que on n'a pas le même rythme euh à Rennes ils vont un petit 
peu plus vite parce qu'ils ont pas les zep ils ont pas etc et puis les 
professeurs qui mènent sont les thésards de S et puis je vous le dis 
franchement je voyais pas l'intérêt que vous mettiez votre énergie pour vous 
mobiliser sur cet exercice de style je sais pas trop bon on n'abordera plus 
le point 5 on l'aura traité 
Val : ce qui est un peu gênant c'est encore si on a douze élèves face à une 
tâche qu'ils ne savent pas faire  
CHS : normalement ils savent le faire ils sauront le faire mais 
Val : déjà les évaluations pare y a plein de choses qu'on n'a pas travaillées 
par rapport à ce qu'on faisait d'habitude 
CHS : exactement 
Val : on va les mettre devant on va leur dire ben faîtes ce que vous pouvez 
vous savez pas le faire c'est pas grave 
CHS : mais là Val par rapport au pare sachez que l'encadrement euh (4)aux 
gens qui décident de l'attribution des moyens pare parce que j'apprends aussi 
à connaître vos contraintes hein j'ai bien pointé auprès d'eux enfin j'ai un 
rendez-vous très précisément avec eux sur ce sujet-là pour bien signaler que 
vous ne courez pas la même course que habituellement et qu'il y a des choses 
qui ne seront pas sues ou pas vues ou vues plus et qui mériteraient de euh 
on m'aurait dit que de toutes façons si les élèves sont moins performants ça 
encouragera davantage à ce que vous gardiez vos moyens pare je sais pas si 
c'est une circonvolution intellectuelle 
Emm : non non c'est ça 
Jef : c'est malheureux mais c'est comme ça 
CHS : vous avez pas intérêt à ce qu'ils réussissent trop pour conserver les 
moyens 
Emm : et on se bat pour qu'ils réussissent mais quand même à la fin quand on 
remplit le papier 
CHS : on est bien content de pas de le garder enfin je pense que c'est pas 
comme ça bon enfin c'est le jeu on joue à un jeu qui est autre mais en tous 
cas ce que je veux dire par là c'est il y a les performances des élèves et 
ce que l'on envisage de ce qui est fait dans les classes par les professeurs 
pour obtenir ces performances y aura pas de liens vous comprenez ce que je 
veux dire là on pointe la difficulté des élèves mais quelques fois lorsqu'on 
regarde les résultats on se dit peut-être que l'enseignement n'a pas été 

suffisamment bien pour faire vous comprenez↑ donc là il est pointé que vous 
ne pouvez pas faire le même pas que d'habitude et que les évaluations 
standards pare et bien il y aura des choses des items qui ne seront pas vus 
et ce n'est pas dit que ce sera encore positif pour vous parce que de toutes 
façons y aura des échecs et vous ne perdrez pas à cause de ace les moyens 
pare parce qu'ils seraient moins bien performés 
CpC : mais les évaluations pare c'est rien d'autre que les évaluations CP 
départementales c'est pas quelque chose de spécifique c'est  
Anl : oui moi je les fais passer et je suis pas en pare 
CpC : par exemple on peut les faire passer les évaluations CP sans être en 
pare mais les pare doivent les passer 
CHS : voilà donc 
Emm : c'est obligatoire c'est une obligation 
CpC : au départ sur les grandes sections c'était (inaudible) 
CHS : voilà je parle de pare parce qu'il y en a beaucoup d'entre vous qui 
êtes concernés 
CpC : et si hein quand même 
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CHS : ben alors il faut faire attention à ça combien ↑ [6 PE lèvent la main] 
(inaudible) tenez-moi au courant (brouhaha) 
Val : regarde je sais qu'on travaille pas de la même manière et je fais 
confiance mais puisque les élèves font faire un exercice et ça va durer au 
moins deux fois une heure on va leur dire vous savez pas faire qu'est-ce que 
vous pouvez faire pour la confiance en eux et ben des fois on perd un petit 
peu 
CHS : j'ai vu des gamines à saint-charles par exemple qui ont l'habitude de 
réussir et qui même par ailleurs familialement ont même une pression sur la 
réussite quand on leur a proposé des exercices ace au début et qu'elle a vu 
qu'elle n'y arrivait pas la gamine elle fond en larmes quoi c'est pas bien 
de mettre les gamins dans des dispositions comme ça  hein moralement c'est 
pas correct parce qu'on sait que c'est tellement difficile qu'ils vont pas 
réussir par contre voir peut-être si ça vaut le coup de traiter tous les 
items 
PE : (inaudible) 
CHS : je sais pas mais en tous cas si tu vois que ça peut avoir (inaudible) 
tenez-moi au courant que je puisse 
Val : c'est pour les parents pour qu'ils voient ce qui est réussi (inaudible) 
on leur dit qu'ils sont en progrès et sur les évaluations  
CHS : donc faisons attention à tout ça euh en tous cas moi je suis vigilant 
par rapport à votre encadrement de le pointer de l'informer mais finalement 
je ne vous cache pas que j'ai plus de relations avec l'encadrement haut 
qu'avec l'encadrement de terrain malheureusement (3) c'est-à-dire pour être 
très clair je vois jamais vos inspecteurs de circonscription  mais je vois 
l'inspecteur d'académie la dgesco etc malgré mes invitations continues à 
venir à observer avec moi mais ça viendra (5) 
Kar : excuse-moi de te couper on parle d'évaluation mais qu'en est-il de fin 
de premier trimestre on va avoir des comptes à rendre aux parents tu vois 

enfin est-ce qu'il y a quelque chose qui est prévu↑  
CHS : alors précise s'il te plaît au niveau du dispositif ace↑  
Kar : ben les bulletins de fin de premier trimestre du CP voilà qu'est-ce 
qu'on met (inaudible) 
Emm : depuis le début de l'année si tu veux les parents se demandent ce que 
font leurs enfants en maths (brouhaha) moi j'ai déjà fait des petits bilans 
de fin de période 1 j'ai concocté mais ça a pas vraiment ça a un lien parce 
que c'est des maths mais c'est pas calibré au format ace quoi 
Kar : en liaison parce qu'à Rennes je reçois les mails ils sont en train là 
de concevoir cette évaluation avec les compétences  
CHS : y a du travail là-dessus actuellement et sur les compétences attendues 
Kar : est-ce qu'on doit les faire passer↑  est-ce qu'on va l'avoir↑  qu'est-
ce que tu en penses↑ (inaudible) c'est important 
CHS : alors je vais vous dire on est au travail là-dessus sur essayer d'évaluer 
en terme de compétences un peu les avancées de ace bon euh on a un petit 
souci moi j'ai un petit souci avec compétences parce que ace est plutôt pointé 
en terme de connaissances et on n'a pas l'ambition pour l'instant de pouvoir 
évaluer les compétences sérieusement y a un certain nombre de connaissances 
dont on peut attester qu'elles sont construites on a un certain nombre de 
connaissances dont on peut attester qu'elles sont même en avance par rapport 
à ce que vous faisiez par exemple la décomposition additive euh ce sont des 
compétences qui sont très difficiles ordinairement et qui sont sollicitées 
déjà tout de suite et moi je vois des choses dans les classes qui sont assez 
intéressantes  
Emm: mais c'est une compétence c'est pas qu'une connaissance 
Jef : débat sémantique 
Emm : c'est pouvoir décomposer un nombre en deux termes 
CHS : oui mais je comprends là mais ce que je veux dire par là c'est que là 
on touche à (1) ce qui attendu comme compétence c'est une connaissance 
mathématique qui est traitée en terme de compétence j'ai beaucoup de problèmes 
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avec ce terme là je m'en expliquerai à un moment mais j'ai beaucoup de 
problèmes avec cette notion de compétence alors je suis d'accord avec toi 
appelons-la compétence parce que c'est plus simple mais il y a un certain 
nombre de choses qui vont qui sont plus tôt que ce que vous faîtes et plus 
profondément que ce que vous faîtes plus loin d'habitude et donc 
éventuellement c'est-à-dire les grands nombres hein ils sont pas installés 
ce n'est pas pour l'instant vous comprenez dans les enjeux de la situation 
ce n'est pas grave parce que ça va être construit de façon efficace et rapide 
et profonde et comprise de façon SÛRE jusqu'à la fin de la scolarité 
obligatoire euh avec ace maintenant c'est vrai que ça peut être gênant pour 
les profs et les parents de dire ben mon gamin il sait pas compter jusqu'à 
20 il sait pas compter les grands nombres  
X : c'est l'écrit 
CHS : mais dis donc ils sont où là↑ ils jouent qu'avec 2 3 4 ou 5 etc euh si 
vous voyez des tiraillements par rapport à ça il faut qu'on le sache pour 
que nous nous préparions à pouvoir y répondre de façon constructive  
Emm : c'est pour les années d'après  
CHS : avec les familles hein alors quand on est dans des sites un petit peu 
particulier comme saint-charles ils savent qu'on travaille profondément en 
maths et que c'est un lieu un peu particulier c'est pas le cas dans les écoles 
dans lesquelles vous êtes et euh on est vraiment là on s'engage si vous 
souhaitez qu'on vienne à des réunions qu'on prépare ensemble un discours qui 
permettrait de rassurer ou de montrer qu'on fait pas n'importe quoi avec on 
est garant d'un apprentissage efficace solide tout autant que ce qu'ils 
auraient pu voir mais au bout du compte le résultat qui sera produit sera ce 
qui est attendu habituellement en CP euh on est prêt à venir à discuter avec 
vous à établir le discours les éléments clés qui nous permettraient d'apporter 
les éléments de réassurance maintenant je sais pas dire comment dire à quel 
niveau il faut se situer avec les familles à quel niveau de réponse mais on 

viendra franchement ¤<870755>  
Flo : moi j'ai une question en conseil d'école en fait les parents qui sont 
pas de la classe quand j'ai présenté le projet qui m'ont dit mais alors en 

CE1 ça va continuer ou pas↑ (3) 
CHS : alors ace en CE1 ace est 100% compatible avec un enseignement standard 
par la suite on est bien d'accord 
Flo : oui ça c'est ce que je leur ai répondu mais eux 
CHS : ils veulent de l'expérimentation 
Flo : oui ils se sont dit si ça marche pour le CP euh (inaudible) c'est 
dommage en fait d'arrêter l'expérimentation (inaudible) 
CHS : alors après c'est un problème 
Flo : c'est rigolo parce que voilà les parents qui étaient extérieurs au 
projet (inaudible) 
CHS : après c'est un problème de projet d'école pour moi non c'est un problème 
de projet d'école après est-ce que l'école est prête à s'engager dans un 
projet mathématique ça fait partie de mon point de vue du projet d'école qui 
structure l'action euh on voit bien ce que ça coûte au CP est-ce qu'on 
s'engage à CP CE1 et où est-ce qu'on va trouver les moyens de etc il y a un 
groupe de pilotage mathématique avec Dominique Txxx qui se met en place et 
je viens d'accepter d'être membre de ce comité de pilotage pour l'académie 
bon on verra mais après tu vois mais c'est un élément aussi d'appréciation 
c'est-à-dire que si y a des choses qui sont produites telles que les parents 
posent la question 
Flo : ben oui les parents posent la question les collègues de CE1 ils se 
disent euh (rires) 
CHS : ben qu'ils sollicitent leurs inspecteurs de circonscription ¤<962494>  
Emm : pour les évaluations trimestrielles on attend bien qu'ils viennent du 
groupe de recherche  
CHS : on est en train d'y travailler mais ça nous empêche pas nous si vous 
avez des idées de commencer un certain nombre de pointage 
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Emm : de toutes façons y a quand même de choses de base comme la dictée de 
nombres enfin 
Agn : il faut travailler le nombre qui manque il faut travailler le nombre 
qui manque avec la grenouille etc sur des petits nombres etc 
Emm : et puis des annonces aussi des annonces des parties fictives 
Agn : le nombre avant le nombre après ce qu'on travaille 
CHS : je pense que les parties fictives 
Emm : les parties fictives ça s'évalue 
CHS : je pense que tu vois par exemple 
Agn : (inaudible) faire des additions oui ils sont capables de faire en calcul 
mental 
CHS : le fait de pouvoir désigner des nombres de différentes façons autres 
que celles de comptage 
Emm : complètement 
CHS : c'est une compétence de haut niveau pour les élèves de cours 
préparatoire 
Emm : oui complètement complètement 
CHS : qui a des incidences après sur le calcul sur la compréhension du code 
sur la numération orale euh bon est-ce qu'on le met pour le premier trimestre 
Emm : moi j'ai déjà 
CHS : pour certains oui  
CpC : moi je pense que c'est important que vous fassiez des exercices calibrés 
pour ace mais qu'on puisse quand même garder les repères attendus par rapport 
au programme 
Emm : mais c'est toujours (transférable) 
Jef : (inaudible) que les élèves soient capables (inaudible)au moins de faire 
5 
Emm : ben oui bien sûr y a toujours des manières de formuler 
Jef : savoir 3+2 enfin (inaudible) 
Agn : oui ils ont captés que pour faire 5 (inaudible) 
Jef : 90% des élèves de faire au moins d'une ou de deux façons 
Agn : ben de deux façons différents oui forcément 
Emm : moi j'en ai déjà fait des évaluations dans cette période je peux les 
faire circuler pour pour j'ai fait à peu près ce qu'on faisait sur ace et 
puis 
Agn : ce qu'on fait d'habitude 
CHS : on a tout intérêt à ce niveau-là puisqu'on fait partie du même dispositif 
à essayer de comment dire d'adopter un calibrage un petit peu des choses 
qu'on peut attendre et puis  le signifier aux parents je vous assure que 
désigner une grandeur de différentes façons au niveau du CP c'est une 
compétence de très haut niveau 
Emm : nous on le sait parce qu'on a déjà fait du CP avant 
CHS : mais pour les parents montrer aux parents qu'on fait quelque chose et 
qu'on fait quelque chose qui est euh attendu et travaillé par ailleurs ce 
qui peut surprendre les parents c'est le fait qu'on le travaille aussi tôt 
peut-être 
X : non je crois pas 
CHS : peut-être 
X : non pas à notre niveau non 
CpC : par rapport à transmettre les résultats aux parents parce qu'il faut 
rendre des comptes aux parents il faut garder des choses qui peuvent qui sont 
déjà dans la (inaudible) qui sont des repères pas qui (inaudible) trouver la 
formulation des choses qui sont  
Anl : que les parents comprennent ce qu'on travaille 
CHS : est-ce que les anciennes formulations entre guillemets ne peuvent pas 
être reprises 
X : non oui mais si 
CHS : mais en les contextualisant plus par exemple (brouhaha) 
Emm: moi j'ai mis annonce par exemple dans la consigne 
CHS : voilà 
Emm : comme une annonce 
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Agn : oui voilà que ce qu'on annonce finalement remplace l'addition 
Emm : oui mais comme on met la compétence (inaudible) 
Agn : oui mais si tu mets le mot annonce c'est plus facile que addition 
(brouhaha) 
CpC : sur la fiche d'évaluation je pense qu'on peut garder l'exercice mais 
aussi renvoyer à la compétence officielle (brouhaha) 
CHS : bon ça fait partie un petit peu des éléments qu'on ne peut pas comment 
dire c'est pas qu'on peut pas les prévoir les imprévus mais qu'on peut pas 
régler et qu'on apprend un petit peu à accommoder euh par exemple dans 
certains bon on travaille avec Rennes à Rennes y a des quartiers où les 
parents y a des profs de maths des etc des ingénieurs etc et ils doivent plus 
les travailler de façon fine euh ailleurs euh peut-être pas à Versailles ça 
pose pas de problème euh etc là on est dans le cadre dans un cadre où les 
compétences qui sont travaillées comme la progression qui a été adoptée 
doivent être conformes aux textes donc si on nous demande régulièrement de 
produire des évaluations en terme de compétences nécessairement on va devoir 
s'y affronter par ce que c'est ce qui courant et faut comme tu le disais Flo   
les collègues qui vont prendre le relais puissent s'appuyer sur des 
compétences construites qu'ils aient des repères pour continuer par ailleurs 
suivant leur pratique c'est important pour tout le monde on va le faire euh 
c'est au travail un petit peu à Rennes actuellement mais allons-y regardons 
ce tu as commencé 
Emm : ben j'en ai fait 
CHS : ben on complète ce que tu as fait 
Emm : un petit A4 surtout pour les parents quoi surtout pour les parents 
(brouhaha)qui avaient envie de savoir un peu 
CHS : mais je je réitère ma proposition hein si vous souhaitez si vous voyez 
que c'est nécessaire qu'on vienne à un moment pour euh expliquer si nécessaire 
ou euh comment dire vous soutenir (1) par notre présence même et le fait 
qu'on soit là aussi c'est important c'est-à-dire on est là 
Emm : ça rassure 
CHS : on aimerait être plus là euh mais à chaque fois comment dire on fait 
pas coucou quoi et on passe on vient avec vous et on travaille euh on aimerait 
faire mieux plus mais si vous voyez qu'il est nécessaire que par notre 
présence on montre notre soutien effectif dans la pratique et bien dites-le 
nous et on essaiera d'être là que ce soit Yves que ce soit euh Mirc'est un 
petit peu délicat parce qu'institutionnellement je sais pas comment ça peut 
jouer pour l'instant encore mais que ce soit Yves ou moi ou Alain Mercier ou 
Colette si elle peut parce qu'elle est sur multitâches aussi on le fera moi 

je le ferai autant que je le pourrai d'accord (3)¤<1346894> (0:22:26.9)  bon alors le 
point 5 c'est bon alors le point 1 le point sur le travail mené dans les 
classes pendant la période alors y a plusieurs choses alors j'ai fait un 
inventaire école par école parce que j'ai remarqué qu'à chaque école y avait 
vraiment des profils spécifiques je suis allé voir Flo hier quinze élèves 
mais c'est exceptionnel 
Flo : j'en ai perdu trois  
CHS : elle en a perdu trois 
Flo : j'en ai perdu trois un par mois 
CHS : je suis allé voir Emp elle avait des absents hier c'était dix-huit 
c'est ça 
Emp : non dix-huit c'est l'effectif complet  
Agn : t'as dix-huit élèves (rires) la chance (brouhaha) 
Emp : on a perdu des élèves (brouhaha) 
CHS : chut chut bon on essaie Emm t'as un double niveau 
Emm : moi j'ai un double niveau à 23 
CHS : Agn moi je suis allé la voir elle avait vingt-cinq élèves toi t'en as 

vingt-deux toi↑  
Kar : vingt-cinq 
CHS : vingt-cinq bon vraiment par rapport aux organisations on avait dit 
hétérogénéité mais si on a quinze on peut faire beaucoup voyez donc mon choix 
était le suivant on prend école par école classe par classe et on regarde un 
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petit peu les remarques par rapport à ce qui a été conduit les dispositifs 
les modalités de travail qui ont été adoptées les questions si elles 
subsistent et les points positifs nécessaires ou pas par rapport à 
l'organisation des modules peut-être proposer voir s'il y a des modules vous 
verrez peut-être durer plus longtemps d'autres moins longtemps et vice et 
versa (5) allez on y va alors je vais le faire en direct Col tu fais une 
partie du compte-rendu on a une recension vidéo je vais noter rapidement pour 

qu'on hein ¤<1476621> (0:24:36.6)   alors allons-y Anl 
Anl : allons-y euh je crois que j'ai à peu près rattrapé mon retard cette 
fois 
CHS : alors ce ne sont pas des attends 
Anl : en retard façon de parler mais j'ai repris depuis la rentrée j'ai j'ai 
insisté un peu pour que tout le monde suivent sur le (inaudible) de Fischer 
sur le schéma ligné etc donc ça y est je pense qu'ils manipulent à peu près 
bien euh comme je suis pas une grande théoricienne j'ai utilisé les termes 
d'addition de résultats de etc et ça s'est très bien passé maintenant ils 

manipulent annonce aussi bien qu'addition que dire↑ ça passe pour l'instant 
mes interrogations ce sera pour la suite comment je vais passer à deux dés 
etc mais pour l'instant je suis assez contente 
CHS : moi j'ai une question euh l'usage du lexique addition est-ce que c'est 

un usage uniquement oral ou c'est aussi un usage écrit↑  
Anl : uniquement oral 
CpC : c'est-à-dire la syntaxe de l'addition ou non↑  
CHS : oui mais attends est-ce que tu oralises ce qui est écrit est-ce que tu 
mets plus euh comment dire quand tu dis l'usage du lexique de l'addition tu 
vois c'est je lis ce qui est écrit ou je commente ce qui est écrit en disant 
ah ben ça c'est 3 et 5 c'est 3 plus 5 on additionne 3 et 5 c'est égal à 3 et 
5 ça désigne 
Anl : tout ça tout ça et indifféremment j'arrive à leur dire faîtes une 
annonce ou faîtes une addition et ils savent de quoi je parle et ils ont la 
syntaxe pour la plupart ils ont la syntaxe correcte et ils ont même le 
résultat de l'annonce 
CHS : euh d'accord (inaudible) je vais mettre ça tu me diras si ça te convient 
l'usage du lexique addition par rapport à la situation de référence d'accord 
Anl : oui 
CHS : je vais mettre ça (4) ça va↑ donc vous avez pu remarquer dans le 
dernier compte-rendu qui était plutôt volumineux qui n'était pas un compte-
rendu mais plutôt un texte assez structuré j'ai développé certains points 
qui avaient été évoqués et j'en ai rajouté beaucoup c'était vraiment un 
document de travail vous avez vu que j'ai insisté sur des choses je les ai 
argumentées pour vous donner un peu de solidité et d'assurance sur des choses 

qui avaient été peut-être pas suffisamment appuyées (1)¤<1621796>  t'as pas de 

questions↑ (4) 
Anl : actuellement non mais j'en ai plein mais je 
CHS : bon une seule un seul truc qui te pose euh comment pas question mais 
qui t'interroge qui t'intéresse quoi à ce stade-là qu'est-ce que t'attends 

de voir↑  
Anl : j'attends de voir comment ils vont manipuler rapidement je sors de SIT 
comment ils vont manipuler rapidement le nombre manquant (5) 
Agn : dans l'addition à trous↑  
Anl : dans l'addition à trous 
Jef : inaudible 
Emm : ils vont surcompter 
Anl : voilà 
Jef : ils ont moins de mal (inaudible) 
CHS : aïe quand j'entends le mot comptage je vais sortir mon revolver 
Emm : surcomptage (inaudible) ¤<1668977> (0:27:49.0)   
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Anl : question aussi je ne me suis pas du tout et eux non plus forcément 
appropriée le journal du nombre c'est quelque chose qu'on laisse de côté mais 
alors euh qui est en friche pour le moment (3) 
Emp : mais moi j'ai eu une révélation hier j'ai eu un flash non mais c'est 
vrai je sais pas si on en parle maintenant du coup mais voilà y a un enfant 
qui a soulevé un petit point et on devait faire une addition à trois termes 
et sans utiliser le zéro et euh le dé est tombé sur 2 c'était une fiction de 
partie et un enfant a dit mais maîtresse personne pouvait trouver 2 parce 
qu'on pouvait pas utiliser le zéro donc S. c'est pas moi c'est S. qui a 
répondu tout de suite mais oh là là si on utilise le zéro donnez-moi toutes 
les additions trouvez toutes les annonces qu'on peut faire pour trouver 2 et 
il a dit ben écoutez vous l'écrirez dans le journal du nombre vous ferez une 
recherche c'est vrai c'est le côté un peu expérimental finalement c'est plus 
ça le journal du nombre alors que je le sentais peut-être pas forcément 
jusqu'à présent c'était plus un bilan de ce qu'on faisait que qu'une recherche 
ou qu'une expérimentation ou un inventaire de et pousser l'expérience plus 
loin en faisant faire des recherches sur le nombre 
Nad : on peut faire ce qu'on appelle le défi par exemple j'ai un tirage défi 
quelles sont toutes les annonces à trois mains possibles pour gagner avec la 
consigne il faut que ce soit inférieur à ce tirage défi ardoise voilà et 
celui qui a   
CHS : y a un point dans l'ordre du jour sur le journal du nombre et on a pas 

mal de choses à dire à discuter¤<1776926> (0:29:36.9)   je propose qu'on fasse un petit 
peu l'inventaire des choses il faut qu'on soit sûr de certaines choses tous 

collectivement pour avancer maintenant Anl↑   
Anl : j'ai une dernière proposition euh c'est une élève qui m'a dit comment 
on représente zéro sur le schéma ligné et du coup du coup pour faire passer 
le schéma ligné on a appelé les bornes on a appelé ça des murs et elle a fait 
une boucle sur le mur qui représente un zéro et du coup elle avait ses trois 
termes elle avait ses trois sauts sur le schéma ligné et ça allait beaucoup 
mieux j'ai trouvé ça intelligent (inaudible)je note parce que je veux voir 
trois boucles trois bonds (brouhaha)quand il y a zéro je fais la boucle du 
zéro mais sur (inaudible) 
CHS : c'est pour ça qu'on a inventé l'écriture parce que le zéro est un nombre 
qui ne se représente pas forcément facilement on peut le représenter je vous 
montrerai éventuellement comment on peut le représenter mais c'est pas le 
sujet mais je vais revenir là-dessus parce que cet usage des représentations 
enfin j'aimerais bien voir si c'est une question enfin voir si elle est réglée 

comment etc Reg↑ c'est bon Anl↑ Reg↑ ¤<1869277> (0:31:09.3)  
Reg : oui 
CHS : alors remarque question (1) certitude 
Reg : ben déjà certitude j'irai pas jusque là (inaudible) je les avais pas 
vus pendant un mois et tu as bien vu lundi qu'il y avait certaines hésitations 
déjà dans le vocabulaire à utiliser tu m'as repris à plusieurs reprises de 
manière justifiée sur quoi utiliser entre euh j'utilisais le terme de terme 
au lieu d'utiliser les mains quand il fallait faire des annonces la période 
de renforcement j'ai surtout retravaillé ce qui était plus grand plus petit 
que sur le schéma ligné j'ai pas utilisé les boîtes de Fischer je vois pas 
l'intérêt de (inaudible) y a plus grand ou plus petit égal ou alors différent 
voilà je me suis basé là-dessus on a instauré un petit jeu également qui lui 
n'a pas de traces écrites c'est un petit jeu qui se fait donc à l'oral par 
les enfants et avec eux je suis extérieur y a un arbitre qui est un enfant 
c'est le champion des maths ou j'ai deux enfants qui passent au tableau et 
l'arbitre interroge un enfant qui se trouve dans la classe celui-ci doit 
faire une annonce soit à deux mains ou à trois mains le premier qui donne le 
résultat gagne et il inverse la place avec celui qui a donné la bonne réponse 
une forme de calcul mental instantané ils aiment beaucoup et on fait ça tous 
les soirs avant de partir (inaudible) j'ai rajouté autre chose (2) au calcul 
mental existant (4)c'est-à-dire qui dépasse (inaudible)comme indiqué (2)sur 
le site (3) je sais pas si j'ai été clair (inaudible) 



 

103 
 

CHS : tu vois ça te va↑  
Reg : je sais pas je vois pas tout 
CHS : vous voyez pas↑ c'est vrai↑   
Flo : c'est tout petit on est tous myopes 
CHS : ben justement mettez vous près ok merci Reg (3) alors moi j'ai mis que 
tu as travaillé ou retravaillé sur la notion d'ordre en fait (inaudible) euh 
instauration d'un jeu oral champion des maths à partir du jeu des annonces 
et que tu voyais pas un intérêt évident à l'usage de la boîte de Fischer ça 

va↑  maintenant du point de vue des élèves combien d'élèves (3) en difficulté 
mais vraiment euh 
Reg : lourde↑  
CHS : ben quand je dis lourde euh on met vraiment de côté les élèves qui ont 
des difficultés ailleurs pas précisément dans ça parce qu'alors là euh qui 
sont pas dans la situation à cause de la situation parce qu'il faut apprendre 
aussi à dissocier les gamins qui sont partout en difficulté alors là c'est 
trop vaste quoi et puis d'autres qui sont en difficulté par rapport à la 
situation c'est pas la même chose tu en as 
Reg : j'en ai rares sont les élèves qui ont vraiment des problèmes ponctuels 
en maths honnêtement c'est souvent des problèmes qui débordent aussi sur 
toutes les disciplines (brouhaha) 
CHS : attends toi Anl c'est par rapport à un système de représentation que 

ça coince ben enlève-le (3) je vais revenir là-dessus (7) ¤<2076680> (0:34:36.7)  
Reg : là je voudrais juste insister sur une chose c'est pas forcément un 
exercice je me force à ne pas afficher la chaîne numérique en classe 
CHS : ouf 
Reg : oui c'est pour te dire que c'est pas forcément de gaité de c ur euh 
puisque j'ai l'impression qu'ils savaient avant autour de 12 13 15 20 et 
aujourd'hui j'ai l'impression de leur avoir fait perdre ce qu'ils avaient 
déjà d'acquis avant du fait qu'ils ne fréquentent pas qu'ils ne voient pas 
dans la classe si ce n'est évidemment la date(2)ça ça me pose problème 
CHS : et tu l'as remplacée par quoi↑ (brouhaha) 
Reg : (inaudible) S. a dit qu'il fallait pas l'afficher au début c'est pas 

ça↑  
CHS : dans l'activité enfin bon 
Reg : c'est pas ça↑  
CHS : c'est pas comment dire on n'est pas euh comment dire que ça soit pas 
au coeur de la situation autrement dit que ça soit pas un outil de un outil 
dans la situation mais honnêtement je suis très content que tu ne l'aies pas 
aussi par ailleurs mais ça veut pas dire que je suis pas très content pour 
ceux qui l'ont gardée mais euh tu as une position plus radicale sur les 
supports que les élèves utilisent mais est-ce que tu l'as remplacée par 

quelque chose d'autre↑ et qu'est-ce que tu mets d'autre comme affichage sur 
le nombre  
Reg : l'affichage quand on fait cinq petites dictées de nombres je dis voilà 
ça s'écrit comme ça mais y a pas la chaîne numérique y a pas de logique en 
soit si tu veux 
CHS : d'accord non non mais je je 
Flo : moi je fais pas référence en maths réellement je fais pas référence à 
la file numérique 
Reg : je peux prendre le cas du jeu du furet 
Flo : je le fais pas je le fais pas comme ça 
Reg : le jeu du furet↑  
Flo : je ne fais pas référence à la file numérique 
Reg : moi non plus 
Flo : je vais faire mes tableaux à la limite mais bon 
Reg : je l'ai fait hier du coup le jeu du furet en partant de 20 c'est pas 
évident il faut faire moins un et après tu descends ainsi de suite les élèves 
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qui sont à l'aise l'étaient ceux qui en revanche ne l'étaient pas forcément 
et c'est pas évident à ce moment-là d'aller de partir de 20 et d'y aller au 
compte-à-rebours ils n'avaient pas de références et ça posait quand même 
problème et je peux le comprendre 
CHS : évidemment bien sûr 
Reg : ils n'avaient pas de références (brouhaha) 
CHS : le jeu du furet c'est pas dans le programme↑  
Emm : si 
Reg : si en calcul mental c'est dans le programme dans la progression 
CHS : mais en terme de file numérique etc c'est pointé comme ça↑ avec un 
usage de (brouhaha) 
Agn : faut penser pour des gamins qui savent pas beaucoup à partir de là ceux 
qui savent y savent et ceux  
CHS : alors bien noté c'est pour ça qu'on travaille sur 6 et 7 collectivement 
aujourd'hui (inaudible) d'accord bon mais c'est bien de décrire précisément 
ce que tu fais par rapport à la situation 
Reg : mais qu'est-ce que je dois faire alors↑le jeu du furet là on part de 
20 si je marquais au tableau c'est un peu comme si je faisais la file numérique 
il faut pas que j'interroge au fur et à mesure des élèves c'est un peu leur 
donner la réponse 
CHS : alors comment tu as fait↑ comment tu as réglé↑  
Reg : c'est pas ça le problème 
CHS : d'accord 
Reg : ceux qui réussissaient réussissaient ceux qui avaient pour habitude de 
se planter n'avaient pas d'aide en classe qui pouvaient les mener à trouver 
la solution 
CHS : est-ce que si je traduis ce que tu dis par la chose suivante l'usage 
du jeu du furet c'était des connaissances que les élèves avaient déjà mais 
qui n'avaient pas été précédemment enseignées en classe et qui leur permettait 
de jouer (1) c'est-à-dire que si ils le savent déjà c'est qu'ils l'ont pas 
appris en classe là cette année ce qui leur permet de jouer et donc ils 
sollicitent des connaissances personnelles ou culturelles ou familiales pour 
jouer au jeu du furet 
Reg : sans pour autant jouer au jeu du furet ils ont en tête depuis la grande 
section la file numérique 
CHS : eh oui c'est ce que je viens de te dire cette connaissance y en a qui 
l'ont y en a qui l'ont pas maintenant comment dire ils peuvent jouer parce 
qu'ils ont la connaissance construite par ailleurs et pas articulée dans la 
progression donc tu vas avoir des élèves qui font pouvoir y jouer à cette 
mais comment dire ça va pas faire partie des choses à ce moment de de comment 
dire de l'enseignement exigibles par le maître parce qu'il ne l'aura pas 
enseigné à ceux qui ne le savent pas 
Kar : et en fait est-ce qu'il ne faut pas le faire plusieurs fois pour que 
ceux qui ne le savent pas petit à petit s'imprègnent déjà de la de la consigne 
parce que moi je l'ai fait le jeu du furet hier et au bout d'un temps j'entends 
ah oui ça y est j'ai compris ça y est j'ai compris déjà tous n'avaient pas 
compris qu'il fallait compter à rebours en fait donc je pense que c'est à 
faire en plusieurs fois et puis qu'ils s'entraînent plus enfin qu'ils 
comprennent comment faire 
Kaa : c'est sûr en fait parce qu'il faut qu'ils s'approprient le truc par 
les autres mais est-ce que ça diffuse (inaudible) parce que moi aussi y en a 
qui (inaudible) petit à petit qu'on compte à l'envers parce qu'au début ils 
avaient pas compris alors ils persistaient à me dire le suivant donc au fur 
à mesure qu'ils ont écouté les autres ça a commencé à rentrer mais ça va 
quand même qu'ils se servent de la file numérique ils suivent en même temps 
que les autres comptent je vois pas comment faire 
Reg : cette histoire de file numérique tu prends ton doigt tu prends ta règle 
et tu l'as à chaque fois c'est visuel ils y arrivent et là ils arrivent à 
trouver 17 18 19 c'est sans aucun problème (brouhaha)si je suis ce que tu me 
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dis étant donné qu'on ne l'a pas institutionnalisé en classe pour l'instant 
s'ils n'y arrivent pas c'est pas grave 
Emm : mais y a un exercice y a un exercice de calcul justement sur powerpoint 
où on compte en même temps qu'on voit les points s'afficher vous voyez celui-

là↑  
PE : oui (inaudible) je l'ai vu 
Emm : justement et après on c'est la même difficulté en fait parce que quand 
de compter à l'endroit bon ben d'accord ils ont le nombre de fois qui s'affiche 
en même temps qu'ils comptent mais quand on va à rebours ben là ils sont 
complètement largués parce que même si on vient de le dire ça fait aucun écho 
à 
Reg : et t'en as un qui est basé sur la représentation de la quantité et 
l'autre sur l'écriture 
Emm : eh oui mais c'est vrai que c'est quand tu fais cet exercice là à 
l'envers il faudrait le continuer et c'est vrai que moi ça m'est arrivé de 
le refaire plusieurs fois 
Nad : c'est vrai que nous aussi on le visualise avec des gestes quand on le 
on fait le geste nous aussi à rebours voilà pour bien montrer que l'on 
CHS : ce que je voudrais ce que je voudrais vous expliquer c'est que l'usage 
de cet outil qui est la file numérique fait appel à un système de métaphores 
on fait des bonds on avance de tant etc qui ne trouvent pas nécessairement 
de justifications dans la mathématique qui permet de le faire tu fais tu 
comptes à l'envers tu as la file numérique bon pour beaucoup d'élèves il 
suffit de regarder à l'envers et de regarder combien jusqu'où ça va mais de 
savoir que c'est la différence (1) de ce que l'on va essayer de construire 
c'est l'écart entre telle valeur et telle valeur qui va s'écrire d'une 
certaine façon et qui va permettre immédiatement de construire l'ordre mais 
de façon vraiment solide (1) le problème qu'il peut y avoir qu'il peut y 
avoir avec la file numérique c'est qu'on va construire tout un système méta 
de dialogue méta qui va reposer sur des techniques de manipulation je recule 
de tant je vois bien que c'est etc qui n'ont pas nécessairement de fondements 
mathématiques  
Reg : si on le fait on risque de biaiser ce dont on veut mettre en place 
CHS : je dis pas ça c'est-à-dire on sollicite des techniques qui n'ont pas 
de nécessités mathématiques voilà (1) mais je vais revenir sur ces problèmes 
de représentations de façon un petit peu plus je veux dire on va traiter 
cette chose-là mais par exemple j'imagine que tu ne mets pas de file numérique 
et que tu as de quoi assurer un certain nombre de supports aux élèves qui 
sont par exemple les nombres que j'ai alors par exemple je vais utiliser la 
même métaphore que j'ai utilisé avec toi mince ils ont fréquenté physiquement 
intimement de multiples façons des nombres le 5 ils le connaissent bien ils 
l'ont touché ils l'ont touché comme ça ((gestes annonces avec les doigts)) 
ils l'ont touché comme ça ((idem)) ils ont une relation je dirai sensitive 
physique avec les nombres ils savent qu'ils peuvent les désigner de 
différentes façons ils ont une fréquentation intellectuelle et effective avec 
les nombres et donc ils ont les moyens de savoir que 5 c'est égal à 4 plus 1 
3 plus 2 5 plus 0 c'est pas la même chose c'est pas la même chose donc on 
peut déjà constituer un certain nombre de comment dire de relations aux 
nombres et par exemple ils savent que 5 c'est plus grand que 3 ah d'accord 
mais 5 c'est plus grand que 3 mais 2 plus 1 c'est plus petit que 3 plus 2 
Reg : ça ça marche et je suis tout à fait d'accord avec toi 
CHS : voilà mais ça veut dire qu'on construit si tu veux des relations d'ordre 
entre les écritures qui ont une relation à l'expérience et c'est des choses 
dont ils sont sûrs sur lesquelles ils peuvent s'appuyer éventuellement pour 

comparer les nombres ¤<2639209> (0:43:59.2)  
Reg : ça ça marche je suis tout à fait d'accord avec toi mais du coup je 
trouve qu'il y a un décalage entre la programmation qu'on peut avoir 
aujourd'hui jusqu'à 10 dans SIT et sur le calcul mental on nous demande de 
faire le furet à partir de 20 
CHS : ouais 
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Reg : tu vois ce que je veux dire j'ai ce décalage qui fait qu'à un moment 
donné ils sont perdus alors que si on partait sur 10 je suis persuadé que 
j'en perdrais quasiment aucun parce qu'effectivement comme tu dis en l'ayant 
fréquenté ils y arrivent 
PE : ça c'est vrai  
CHS : mais ce type de question-là je pense ce type de question les propositions 
que vous pourriez faire ou les retours une fois qu'on aura vraiment joué 6 
et 7 ça va vraiment prendre sens (1) vraiment alors on va regarder mais je 
note hein effectivement qu'il y a des difficultés particulières mais tu vois 
bien que quand je te dis tu le remplaces par quoi y a un certain nombre 
d'organisations possibles pour signifier l'ordre qui peuvent être mises en 
place à partir de SIT et et ce qui est important c'est qu'on a quand même 
gagné avec les élèves qu'on peut désigner une grandeur de différentes façons 
(1) c'est c'est un pas de géant dans les mathématiques c'est-à-dire 5 c'est 
pas 1 2 3 4 5 5 c'est 3 plus 2 c'est 5 plus 0 c'est 4 plus 1 c'est 2 plus 3 
c'est pas la même chose le zéro est conçu comme un nombre autrement dit on a 
ouvert un espace de possibles pour les élèves qui est absolument comment dire 
conceptuellement très puissant et on ne peut pas lui demander à cet état de 
l'avancée de pouvoir avec cet outil tout faire pour l'instant il faut le 
construire patiemment et puis il va falloir passer sur l'usage culturellement 
admis du code que l'on a qui est le code numérique mais on va travailler avec 
ça maintenant on a suffisamment pour 
Reg : ça marche sur les premières unités 
CHS : voilà ça marche sur les premières unités c'est-à-dire qu'on va 
développer un certain nombre de techniques de savoir-faire pratiques et on 
va en éprouver les limites sur des nombres plus grands est-ce que ça va être 
une grande découverte pour les élèves par exemple de savoir que la technique 
qu'ils ont éprouvée sur les petits nombres entre guillemets et bien c'est la 
même dans cet intervalle de grandeurs c'est la même on peut l'utiliser ça 
marche voilà (1) on construit ça si tu veux un certain nombre de connaissances 
stables de techniques associées par rapport aux tâches proposées sur des 
petits nombres question est-ce qu'on peut aller sur des nombres plus grands 
pourquoi(4)tu vois 
Reg : oui ça s'emboîte tu pars sur des petits puis après c'est une question 
de logique 
CHS : ben disons tu construis des techniques et des connaissances associées 
et tu poses un nouveau problème et ben on va voir c'est spontanément ce que 
font les élèves c'est que ils sollicitent ce qu'ils savent précédemment ou 
ailleurs pour essayer de répondre l'idée c'est de construire (1) euh comment 
dire de construire un certain nombre de connaissances et de techniques et de 
proposer un problème et de solliciter enfin que les élèves sollicitent ce 
qu'ils viennent d'apprendre >ou ce qu'ils ont appris< pour pouvoir voir si 
ça peut répondre alors effectivement c'est une grande ambition à saint-
charles on a montré que systématiquement maintenant par exemple des élèves 
qui travaillent depuis trois ans systématiquement convoquent même des 
techniques très archaïques qu'ils ont rencontrées sur la soustraction pour 
résoudre un problème de division mais ils font avec les maths alors c'est 
des techniques très coûteuses et il y en a qui font des affiches monstrueuses 
avec euh cinquante pas de problèmes enfin cinquante pas d'actions pour faire 
un mais ils répondent comme ça ils sollicitent des techniques construites 
dans des situations mathématiques alors euh y en a qui disent mais c'est pas 
possible quoi on va pas pouvoir tout faire comme ça et d'un autre côté tu as 
ceux qui y arrivent et qui posent la division ah oui mais ce qu'on fait 

c'était la division les soustractions successives c'est de la division alors↑ 
(2) ça c'est très ambitieux mais nous on essaie de montrer que c'est possible 
et que c'est constitutif de notre travail dans ACE les techniques les 
connaissances hop on regarde dans un problème avec les connaissances 
construites et les élèves aussi sollicitent avec l'aide du prof ces 
différentes techniques sur des grandeurs plus importantes c'est typiquement 
là par exemple c'est avec les doigts et là si tu as tous les doigts-là qui 

sont là comment on fait pour désigner cette grandeur↑ quand tu avais deux 
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doigts tu faisais plus ah ben d'accord c'est à dire qu'on peut faire comme 
on a fait c'est avec qui que j'ai fait ça hier c'est avec les jetons évidemment 
on joue avec les jetons y avait beaucoup de jetons plus de 20 jetons oh bien 

plus de 20 combien y a de jetons gagnés dans la classe↑ y en a qui disaient 
n'importe quoi puis y en a un qui a dit et ben 2 plus 3 et ben voilà est-ce 
que tu as tout non et ben on va faire 2 plus 3 plus 4 plus 5 plus 1 
Emp : ça c'est des choses je pense que l'année précédente j'aurais tenté 
l'expérience ils auraient compté ils auraient fait 1 2 3 et ils n'auraient 
pas fait 2 plus 3 
CHS : autrement dit si tu veux presque spontanément ça a émergé de la classe 
on sait pas comme d'habitude mais oui on peut désigner ce nombre avec ce 

qu'on savait et là ça dépassait avec les pions ¤<2973051> (0:49:33.1)  alors là tu as 
une entrée là on va le faire avec les doigts parce que si on met beaucoup de 

doigts dans la classe comment on fait↑ (3) bon 
Emm : nous on a dit qu'on pouvait faire une annonce avec tous les élèves de 
l'école 
CHS : bien sûr et je dirais même plus tu pourrais très bien faire une flashmob 
de doigts dans la cour prendre la photo et mettre au défi les CM2 les CE1 et 
les CP de dire combien y a de doigts sans se tromper (3) faîtes un flashmob 
des doigts allons-y et mettez au défi les CM2 de trouver le nombre juste de 
combien y a de doigts quelles techniques vont utiliser les CM2 et quelles 
techniques vont utiliser les CP vous imaginez que les CP y disent tu as 370 
élèves à peu près 
Emm : 240 et quelques 
CHS : 240 paires une addition à 240 paires peut-être que les CP regardent la 
photo et disent ben moi j'ai la technique faîtes-le je suis pas sûr que les 
CM2 trouveront le nombre total de doigts 
Emm :(inaudible)  
CHS : voilà un flashmob intéressant plutôt que de faire des un flasmob de 
doigts je sais bien que c'est un peu bizarre (rires) mais ce problème de 
comptage ce problème de comptage ben y a deux jours y en a qu'ont mis trois 
jours pour compter 174 000 en se trompant [élection présidence de l'UMP] 
bulletins ça a fait un buzz énorme ce problème de comptage c'est pas un truc 
exotique t'as des enjeux sociaux on a quand même des énarques des techniciens 
qui savent pas compter quoi hein euh ce problème de comptage c'est sérieux 
c'est difficile on le voit compter des bulletins de vote c'est important 
c'est sérieux et ben et vous verrez 
X : la triche 
CHS : Mercier dit que si on a 1% d'erreur ça joue quand même et je suis pas 
sûr que on sait tous qu'il y a une erreur qu'il peut y avoir une erreur de 
comptage mais bon faisons l'expérience allez-y quoi tu veux faire un truc 
sur les maths du CM2 au CP tout le monde combien y a de doigts combien eh 
bien tu verras tu verras qui a la technique et quelles techniques vont être 
sollicitées évidemment on triche parce que les gamins si tu recomptes des 
doigts c'est sûr que les CP ça va leur faire penser à quelque chose eh oui 
ils ont quand même une technique 
X : mais ils sont petits (rires) 
CHS : ils sont petits non 
Emp : non mais ce que je veux dire c'est qu'on peut leur afficher ça on peut 
leur accorder qu'on (inaudible) 
CHS : mais non ils ont une technique efficace pour désigner une grandeur un 
nombre de doigts de la classe de l'école avec y compris les (inaudible) 
Emm : mais je te parie que les CP vont dire mais y en a combien 
X : y en a 2 plus 3 plus 
Emm : oui mais ça fait combien↑  
CHS : ben justement le problème il va dire c'est 200 non 250 ça fait 500 
termes c'est très pénible ben peut être que les CM2 vont avoir l'idée de 
faire des regroupements intéressants (3) et peut-être que les CP vont proposer 
des ben oui dans le module 6 et dans le module 7 on apprend à faire des 
désignations de trois termes à deux termes (1) et ben oui mais est-ce que tu 
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peux faire de cinq termes à deux termes↑ ben de cinq termes à deux termes si 
tu as la base tout va bien ça va aller mais si tu l'as pas ça va être un 
petit peu délicat et ça vous comprenez un petit peu la métaphore que j'emploie 
c'est-à-dire que ils ont des techniques on va les confronter à des situations 

où leurs techniques vont être mises à l'épreuve Sama non Nad ¤<3202959> (0:53:23.0)  
Nad : moi comme Reg j'ai fait du renforcement sur le travail sur l'ordre avec 
les boîtes de Fischer et avec le schéma ligné avec des parties fictives comme 
des jeux sous forme de défis ou alors sur fiche et mes interrogations c'est 
sur euh ben justement ce dont tu parlais les les en fait avoir une stratégie 
plus efficace plus rapide sur les calculs à trois mains on a par exemple 
3+4+1 on peut passer directement à 5+3 parce qu'on sait que 4+1 c'est 5 
essayer d'aller plus vite et se détacher des doigts essayer d'automatiser le 
répertoire additif en fait c'est en train d'émerger pour certains 
CHS : d'accord c'est jamais que la question autour du concept d'économie que 

ça représente cette discussion autour de l'économie ça te convient↑  
Nad : oui c'est une stratégie d'efficacité un peu 
CHS : moi je préfère économie mais économie pour être efficace d'accord ¤<3262669> 

(0:54:22.7)  
Reg : on peut qu'est-ce que ça veut dire ça parce sur le calcul mental tu 
leur dis 2+9 oh c'est pareil que 9+2 ah est-ce qu'on peut leur dire ça 
aujourd'hui qu'on peut inverser les nombres que ça change rien (brouhaha) 
Agn : ça je l'ai dit ça (brouhaha) mais ils l'ont vécu c'est leur vécu 
CHS : il ne faut pas confondre propriétés générales et faits constitués 2+3 
et 3+2 ça joue c'est-à-dire à partir d'un moment où ils constatent que leur 
expérience à condition qu'ils aient vraiment qu'ils aient vraiment 
expérimenté il faut pas que ça soit une propriété déclarée a priori ça ça 
irait à l'encontre par contre de dire ben pour l'instant on va supposer que 
euh 9+2 c'est pareil que 2+9 si on pense que 2+3 c'est pareil que 3+2 1+4 
c'est pareil que 4+1 c'est pas que c'est pareil c'est jamais pareil mais 
c'est égal ou ça désigne le même nombre on le sait 
Jef : ça tu le vois quand tu fais les boîtes ou quand tu dis par exemple ce 
que je te disais par exemple donnez-moi les différentes façons d'écrire 5 et 
ben tout d'un coup y a 3+2 et 2+3 et ils se rendent bien compte qu'il y a 
inversion de la position 
Agn : c'est inverse 
Emm : et oui mais ça fait quand même deux solutions de trouvées au lieu d'une 
c'est ce qu'ils disent car quand on demande de les trouver toutes celui qui 
a oublié de l'inverser eh ben il en a une en moins 
CHS : et voilà 
Emm : donc il a pas gagné 
CHS : il a pas gagné 
Nad : ça c'était apparu sur le journal du nombre sur les modules précédents 
j'avais une élève qui avait fait ça 5+0 0+5 2+3 3+2 et présentés ((signe 
horizontal)) voilà 
CHS : beaucoup de prudence à ce niveau-là je vous explique pourquoi dans 
l'écriture c'est possible mais la situation qui donne sens à cette écriture 
c'est pas la même combien d'enfants 5 trois filles deux garçons trois garçons 
deux filles c'est pas la même chose c'est pas parce qu'on l'écrit 
symboliquement tu dis numériquement ça sera pareil mais pour les élèves je 
suis désolé trois filles et deux garçons c'est pas pareil que trois garçons 
et deux filles (brouhaha) d'accord 
Anl : oui mais là tu fais 2 doigts 3 doigts 3 doigts 2 doigts 
CHS : oui mais la main gauche et la main droite on passe le temps à leur dire 
que c'est pas la même chose et moi quand je vois des gamins qui font comme 

ça y avait une annonce hier c'était chez toi↑ le petit là Amine↑les trois 
termes c'est pas possible même avec moi il y arrivait pas mais deux termes 
on arrive à lui faire 1 plus 4 fais-moi l'annonce à deux termes 1 plus 4 
statue des doigts le gamin il fait ça ((non visible)) le gamin il me dit 1 
plus 4 
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X : je vois pas 
CHS : il fait ça en fait il fait 4 plus 1 et après je lui dis 1 plus 4 ah 
non c'est pas possible je lui dis non c'est pas possible après tu joues avec 
un copain son copain qui est à côté ben lui il fait 4 plus 1 il a fait 4 et 
1 et quand je lui ai dit 1 plus 4 il a fait 1 et 4 autrement dit on voyait 
bien que le problème qu'il avait ce gamin c'est la main droite et la main 
gauche mais si mets le copain l'écriture prenait sens et ça raisonnait pour 
lui tu vois bon c'est un gamin qui doit avoir des problèmes de vue il faut 
faire analyser enfin 
Agn : dyspraxie (brouhaha) 
CHS : mais tu comprends bien que pour des enfants euh c'est pas pareil encore 
au niveau d'une conceptualisation ça désigne le même nombre même nombre 
d'enfants mais la constitution du groupe c'est pas la même chose on n'a pas 
fait main droite et main gauche dans les annonces systématiquement dans 
l'écriture on dit gauche droite quelquefois mais ça voudrait dire qu'on serait 
on pourrait demander aux élèves d'effectivement faire gauche droite avec les 
bonnes mains (2) mais hein faisons attention à l'écriture symbolique et la 
situation qui lui donne sens parce que si on fait des raccourcis trop rapides 
on prête des propriétés mais nous on traite pas des propriétés on traite 
symboliquement mathématiquement des situations et ça peut être des sources 
de confusions chez les élèves (1)tu le traites de façon tu vois Reg  la façon 
dont on traite cette chose-là c'est qu'on le traiterait avec des mathématiques 
de haut niveau donc on a tendance à utiliser la propriété de commutativité 
ben la commutativité là dans le problème elle n'existe pas j'ai 3 garçons 2 
filles ou 2 garçons 3 filles c'est pas commutatif 
Reg : quand j'inverse je dis pas 3 garçons et 2 filles tu comprends ce que 

je veux dire↑ je change pas la signification de j'inverse seulement 
CHS : oui mais la situation dans laquelle tu vas l'utiliser elle est pas 
forcément identique alors je reprends 3 garçons et 2 filles combien d'élèves 

sont passés dans l'atelier tartampion↑ ben y a 3 filles qui sont passées 2 
garçons combien y en a qui sont passés 2 garçons et 3 filles mais dans la 
situation effective ben ça a pas été la même situation 
Reg : ben après t'introduis l'ordre 
Jef : ce qu'il voulait dire Reg  
CHS : non mais je donne des exemples d'usage qui peuvent prêter à confusion 
Emm : ça dépend ce que ça 
CHS : qui numériquement peuvent être traités de la même façon mais 
objectivement par l'écriture 
Emm : mais on convoque jamais ce genre de situations si tu veux on parle que 
des nombres donc en fait 
CHS : quand tu parles oui mais je dis attention quand on demande aux élèves 
Emm : oui mais (inaudible) 
CHS : mais c'est un grand pas pour les élèves effectivement après de dire 
cette propriété 
Emm : on s'abstrait de ça 
CHS : si on désigne que des nombres si on est dans le domaine que des nombres 
effectivement je peux construire que 3+2 c'est pareil que 2+3 mais on pourra 
pas non plus convoquer cette propriété en disant mais tu sais bien que 2+3 
c'est égal à 3+2 toi quand tu as une situation effective et que le gamin par 
exemple tu utilises des des techniques de calcul en rapprochant certains 
termes tu utilises l'associativité ben l'associativité que tu fais sur le 

calcul c'est pas l'associativité que tu fais dans la situation ¤<3648867> (1:00:48.9)  
Reg : alors dans ce cas-là je me plante 
CHS : non  
Reg : ben si parce que quand ils le font à trois mains si c'est 5+3+1 et 

qu'il est paumé je lui dis qu'est-ce que tu sais faire↑je sais faire 5+1 et 
bien tu fais d'abord 5+1 et tu rajoutes 3 
CHS : il est paumé ton gamin 
Reg : voilà mais je lui fais comprendre qu'il peut jouer avec les nombres et 
l'ordre tu comprends pour qu'il réussisse à arriver au résultat 
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CHS : si tu alors la façon dont tu le traites je dis pas qu'elle est mauvaise 
je dis qu'on pourrait la traiter avec les annonces (2) on peut la traiter 
avec les annonces 
Emm : 5 plus 3 
CHS : tu l'as traité par le calcul par l'associativité sur un groupe tu dis 
par exemple 2+2+1 tu sais que 2+2 ça fait et tu écris 1+2+2 écris 1+2+2 dans 
beaucoup de cas j'ai vu 1+2+2 2+2 tu sais que ça fait 4 donc 4+1 ça fait 5 
regarde 
Reg : c'est ça quand je leur dis tous les jours (brouhaha) (inaudible) mais 
ça c'est une image que 2+2 ça fait 4 
CHS : attends attends je veux pas (inaudible) le sens que ça a c'est-à-dire 
les techniques que tu utilises à ce moment là échappent à la situation qui 
les a constituées 1+2+2 tu fais l'associativité 2+2 ça fait 4 et en plus 
généralement 2 et 2 4 et 4+1 5 mais tu as écrit 1+2+2 tu te rends compte le 
nombre de directions et d'orientations de calcul que tu donnes 
Reg : sauf que quand je fais 1+2+2 au tableau je mets entre parenthèses ça 
fait 4 2+2 (inaudible) 
CHS : d'accord je comprends ce que tu veux dire mais est-ce que tu crois pas 
que c'est possible aussi de faire 1+2+2 ((montre avec les doigts)) on l'a 

fait hier c'est avec qui que je l'ai fait avec Flo ↑  
Flo : c'est avec moi (inaudible) 
CHS : je l'ai fait avec Flo 1+2+2 bon alors c'est une piqûre pas une piqûre 
de rappel mais un rappel que c'est les annonces qui structurent la chose 
X : d'accord 
CHS : 1+2 ça peut faire une annonce 3 (1) 3+2 5 et j'ai pas fait appel 
nécessairement à des techniques et pourquoi je dis ça parce que ben dîtes 

donc le 1+2 on l'a rencontré déjà ça fait ça désigne combien↑ 3 on travaille 
finalement là de façon concrète sur la réduction d'écritures le calcul que 
tu sollicites c'est une réduction d'écritures successives 
Reg : c'est en référence au répertoire qu'on a constitué avec le jeu des 
annonces (j'utilise) le sens des écritures 
CHS : ben c'est à dire que tu utilises tes connaissances mathématiques 
d'associativité 
Agn : ben faut attendre faut le faire 
CHS : non mais pour certains élèves ça ne pose pas de problème mais ça échappe 

à la situation qui a généré cette écriture-là ¤<3823328> (1:03:43.3)  
Emm : mais si on fait pas souvent ben moi ça m'arrive pas souvent de demander 
le résultat de l'annonce 
CHS : ben oui mais t'es pas obligé 
Emm : ben non c'est très rare que je leur demande alors ça fait combien quand 
ils en ont pas besoin s'ils en ont pas besoin pour regarder si c'est pareil 
ou pas pareil 
Kaa : ben ça dépend on en a besoin pour (savoir s'ils ont gagné ou perdu) 
CHS : excusez-moi  
Emm : ils regardent une annonce à trois termes avec le lancer du dé et ils 
arrivent en disant ben non mais là c'est pas possible 
Emp : et tu utilises le signe égal↑  
Emm : mais si mais entre l'annonce et le résultat du dé est-ce que c'est égal 
ou est-ce que c'est différent ils ont pas besoin de faire le résultat de 
l'annonce pour comparer un nombre qui fait par exemple 3 avec 5 ils ont pas 
besoin  
Flo : ils devraient pas 
CpC : ils devraient pas exactement mais il y a des enfants qui le sollicitent 
(brouhaha) 
CHS : y a surtout des profs qui le sollicitent 
Emm : eh ben voilà 
CHS : c'est pas mal non plus 
Emm : complètement 
CHS : mais on est dans une expérience (brouhaha) on est dans une période 
aussi de réglage comment dire d'aller au fond de de alors de l'épistémologie 
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de la situation de l'enjeu de la situation on voit bien qu'on peut le traiter 
rien qu'avec la situation il est pas nécessaire toujours il est pas nécessaire 
toujours de viser ce là où on veut aller là on est bien c'est-à-dire le code 
numérique sous la forme la plus condensée un nombre ça peut se désigner on 
travaille là-dessus de plein de façons et plein de façons avec deux termes 
avec trois termes mais aussi qu'on peut jouer sur le nombre de termes c'est-
à-dire qu'on va pouvoir réduire augmenter et c'est ça c'est celle qui arrive 
qui est derrière  
Nad : pour éclaircir ta ce que tu nous expliques là par exemple sur l'annonce 
3+4+1 l'élève qui va arriver qui va dire 3+5 qu'est-ce qu'on en fait de ça 

alors↑  
CHS : attends est-ce qu'ils l'ont rencontré ou est-ce qu'ils le sollicitent 

spontanément↑ 
Nad : ben c'est une élève qui a dit ça voilà au tableau en collectif 
CHS : mais tu crois pas que c'est possible toi dans ton fort intérieur 
Nad : mais qu'est-ce qu'on en fait↑ qu'est-ce que on le relève pas et euh 
CHS : attends bien sûr que si il faut le relever c'est une question de l'élève 
effectivement qui peut se faire et on va voir plus tard comment on va le 
faire 
Nad : moi j'ai relevé en disant qu'elle avait été plus vite qu'elle avait 
été plus rapide voilà 
CHS : tu as des tas de façons de dire mais la proposition de l'élève elle 
est pertinente ici parce qu'elle voit que finalement si on a des choses plus 
grandes à comparer enfin pas à comparer à désigner ça risque d'être euh ça 
va choquer sa fréquentation culturelle au nombre elle voit qu'il y a des 
nombres qui rentrent dans des panneaux de signalisation elle voit bien que 
des tickets de caisse on peut s'imaginer qu'elle a une fréquentation sociale 
du nombre où elle voit que c'est très rare qu'on ait des termes à rallonge 
ou alors c'est des très grands nombres et là on voit que plusieurs termes à 
rallonge ne désignent pas forcément un nombre très très grand on est vraiment 
dans le fait que l'on peut désigner de plein de façons différentes même les 
nombres petits 
Reg : on leur donne une idée du sens de l'écriture dans le cas de 3+4+1 on 
doit privilégier le 3+4 qui donnent 7 et après euh 7+1 
CHS : alors 
Reg : c'est pour ça c'est ce que tu viens de nous dire 
Emp : mais alors S. 
CHS : attends attends je veux finir pour pouvoir répondre à la question de 
Reg  tu dois avoir des gamins qui utilisent une propriété de façon je dirais 
presque silencieuse euh si tous les termes de l'annonce A sont plus grands 
que l'annonce B c'est même pas la peine de chercher à faire le calcul 1+0+2 
ça sera systématiquement plus petit que 3+3+3 c'est une technique de 
comparaison intéressante quand tous les termes sont plus importants le nombre 
est plus grand je vous rappelle que c'est une connaissance inscrite dans le 
code numérique en base 10 comparer deux nombres on commence par comparer la 
puissance la plus élevée si elle est plus élevée le nombre est plus grand on 
le dit ça on le disait dans le temps 100 000 c'est plus petit que 200 000 et 
d'ailleurs c'est tellement évident que pour les groupes de 3 on faisait même 
un petit espace pour faciliter la lecture (3) ah et si c'est le même tu 
regardes à la dizaine à la puissance inférieure 
PE : c'est toujours enseigné comme ça 
CHS : c'est une technique et c'est quoi ça quand tu as tous les termes qui 
sont plus grands quand tous les termes sont plus grands et ben il va désigner 
un nombre plus grand vous comprenez un peu des techniques qui peuvent 
apparaître donc là en l'occurrence on n'a pas besoin de calculer (2) oui 
Kaa : ben moi justement j'ai une question par rapport à ça je suis d'accord 
enfin je comprends bien on n'a pas besoin de calculer 
CHS : toujours 
Kaa : que 3+2+1 c'est pas égal à 2 parce que  
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Emm : 3+2+1 on voit bien que le dé c'est 2 et que dans l'écriture et ben y a 
d'autres nombres donc c'est pas la peine donc c'est plus grand 
Kaa : mais pour savoir que c'est égal à 6 
CHS : tu veux bien que je la garde dans mon réfrigérateur pendant 5 minutes 
10 minutes la réponse que je pourrais faire parce que j'ai une proposition 
bien entendu  
Kaa : (inaudible) égal à 6 je vois pas comment faire sinon 
CHS : mais j'ai entendu ta question avant que tu la poses voilà mais je suis 
d'accord avec toi que et alors si on peut pas calculer comment on peut faire 
on va discuter un peu vraiment c'est important par rapport à ce que je vais 
dire tout à l'heure (1) mais tu as raison c'est une addition (2) Emp 
Emp : non c'est bon tu as répondu à ma question 
CHS : pose-là quand même s'il te plaît 
Emp : non c'est seulement si on a 2+2+1 euh 
CHS : répète 
Emp : 2+2+1 non c'est bon la réponse elle y est c'est-à-dire je pense qu'il 
faut respecter l'ordre et c'est même pas la peine de calculer là les enfants 
savent là ils vont pouvoir le dire 2+2 c'est 4 mais je veux dire c'est  
Emm : tu lances le dé tu tombes sur 3 
Emp : c'est les doubles et c'est aussi 
Emm :(et le 2 c'est pareil) (inaudible)  
Emp : voilà c'est clair (brouhaha) 
CHS : ooooooh 
Emm : tu le convoques pas plein de fois en fait (inaudible) systématiquement 
voilà mais de temps en temps oui mais de toutes façons ils te le disent y en 
a un qui te le dit (inaudible) mais il a calculé juste celui-là il a calculé 
juste un côté en fait (inaudible) 
Nad : tu vois pour l'égalité justement c'est quelque chose qui pose problème 
l'égalité entre la constellation du dé le tirage du dé et l'annonce et là je 
trouve du coup le schéma ligné il permet de représenter là ce pareil oui mais 
ce pareil il pose problème aussi parce que le dé il va y avoir par exemple 
qu'un seul bond le voilà et il y a plusieurs bonds pour (inaudible) 
Emm : et toi ils vont compter les bornes pour vérifier que c'est pareil 
Nad : qui vont faire le 6 par exemple 
CHS : je vais répondre (inaudible) ça va être bien rempli le mais c'est la 

même réponse que je vais apporter Emm ¤<4303152> (1:11:43.2)   
Emm : à moi 
CHS : tu en es où toi avec ton groupe qui est très performant 
Emm : ben moi j'en suis que euh 
CHS : ils s'ennuient 
Emm : voilà 
CHS : il faut y aller 
Emm : ils s'ennuient ben j'ai pas enclenché mais je vais enclencher 
CHS : faut le faire 
Emm : en fait du coup avec les CE1 je leur ai j'ai travaillé et les CP ont 
gardé peut-être qu'ils en ont chopé quelque chose j'ai demandé aux CE1 de 
faire la liste exhaustive exhaustive de toutes les propositions de toutes 
les annonces à trois termes qui pouvaient faire 4 après on a fait la liste 
exhaustive de tout ce qui pouvait faire 5 on a un petit défi effectivement 
les CP ont bien remarqué qu'on pouvait faire bouger des termes dans l'annonce 
et que ça faisait des annonces supplémentaires et donc ils se sont rendu 
compte effectivement que pour faire 6 on pouvait avoir des tas des tas et 
des tas d'annonces à trois termes euh ça c'était notre travail 
CHS : tu sais que là ce que tu fais ça s'appelle de l'algèbre 
Emm : non mais 
CHS : ben oui les propriétés tu écris algébriquement les choses quand je mets 
deux termes eh oui mettre deux termes dans un ordre différent c'est une forme 
algébrique 
Emm : et trois 
CHS : tu vois bien qu'arithmétiquement ça correspond pas à une situation 
concrète 
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Emm : non ils ont mis trois 
CHS : et on est au CP 
Emm : parce qu'ils avaient bien vu que et c'est les CP qui faisaient des 
commentaires tu as oublié de mettre le 0 à droite après ils faisaient des 
regroupements moi j'ai utilisé 1+1+2 si j'utilise 1+1+2 il faut que je fasse 
tout bouger à l'intérieur de ce de ce corpus-là et après pour en trouver un 
autre ben faut que j'en rajoute un du coup je suis passé à 1+2 du coup si 
j'en rajoute je l'enlève de l'autre côté mais comme j'avais les CE1 aussi ça 
tire vachement les choses quoi   
CHS : ça veut dire que tu es déjà dans les techniques de dégroupement déjà 
Emm : ah ben oui parce que si je l'enlève ici et je le rajoute de l'autre 
côté euh ça ils l'ont découvert tout seul (1:13:47.2) ensuite on a travaillé 
sur le schéma ligné et là je me suis aperçue qu'effectivement j'avais quand 
même des CP et certains CE1 qui sautaient les bornes plutôt que de prendre 
les espaces au milieu donc ça c'est réglé mais effectivement y avait besoin 
d'une mise au point là-dessus 
CHS : je commence à répondre à ta  
Emm : et ensuite hier ce qu'on a fait puisque ça faisait un petit moment 
qu'on avait pas travaillé les plus grands plus petits on a comparé en fait 
des annonces entre elles en mettant le signe plus grand ou plus petit et j'ai 
même comparé des annonces à trois termes avec des annonces à deux termes même 
quand l'annonce à deux termes était plus grande et ils m'ont dit mais oui 
c'est pas parce qu'il y a que deux nombres que forcément c'est plus petit on 
a comparé par exemple 1+1+2 et 3+3(2)donc on a comparé des annonces 
Flo : sans calculer 
Emm : sans calculer parce qu'effectivement  
CHS : ils ont la réponse pratiquement 
Emm : je me rends compte parce que j'avais vraiment moi le défaut de toujours 
calculer et je l'ai toujours fait de manière intensive alors que ça me posait 
des problèmes effectivement depuis cette année vraiment je je ça bascule quoi 
j'ai arrêté complètement ce ce on y a recours mais je m'en rends compte que 
des fois mais mince on passe des journées sans dire égal à ou en étant obligé 
de le faire 
CHS : de compter 
Emm : ah oui je compte plus rien pratiquement plus rien effectivement c'est 
c'est ça fait plus partie du tout de ma manière de de mais parce que peut-
être j'avais ce défaut-là avant de manière trop excessive alors du coup euh 
du coup euh mais l'année dernière c'était je en permanence quoi et je je m'en 
rends compte c'était en permanence en permanence et combien ça fait 3+5 eh 
ben tu poses 5 et tu surcomptes le surcomptage ça c'était 
CHS : tu pars de 5 
Emm : c'était la folie 
CHS : on est d'accord (inaudible) tu pars de 5 (non je le connais pas ce 5) 
(inaudible) 
Emm : et puis aussi le fait d'avoir aussi une classe voilà avec des CE1 et 
des CP c'est évident que ça change tout parce que les gamins ils tiltent sur 
des trucs euh j'ai pas d'élèves en difficulté 
CHS : t'as pas d'élèves en difficulté aussi 
Emm : j'ai pas d'élèves en difficulté j'ai que des CE1 en difficulté mais 
ils sont déjà tellement avancés dans le processus des nombres puisqu'ils ont 
fait une année de CP que euh ils sont en difficulté mais ça tire quand même 
les autres vers le haut on peut pas comparer mais n'empêche que (inaudible) 
CHS : alors 
Emm : on fait quand même des choses incroyables s'il y avait pas ACE 
CHS : alors ça change ça tire quand même dans les pratiques habituelles quoi 
Emm : ah ben complètement 
CHS : entendons nous bien ça sollicite d'autres techniques que celles que 
l'on sollicite habituellement mais on n'est pas dans un jugement de valeur 
de ce qu'on fait hein on dit on faisait pas mal et mieux maintenant on fait 
différemment hein je suis toujours très 
Emm : mais c'est surprenant de voir que c'est possible en fait 
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CHS : on peut faire autrement 
Emm : c'est surprenant parce que c'est possible  
CHS : voilà 
Emm : j'aurais jamais imaginé qu'on était capable de faire tout ça sans avoir 
recours forcément à une comparaison de deux nombres écrits sous la forme 
conventionnelle 
Emp : définitive 
Emm : finale 
CHS : oui conventionnelle habituelle culturelle (brouhaha) 
Emp : ça remet en question pas des défauts mais des choses qu'on avait 
intégrées et qui étaient (inaudible) un réflexe en fait on était conditionné 
dans un moule et là on se rend compte qu'on peut aller plus loin on peut 
faire apprendre en faisant des choses et être en expérimentation avec eux 

c'est-à-dire qu'on avance aussi avec eux ¤<4689742> (1:18:09.7)  

CHS : Emm tu as avancé sur le journal du nombre↑  
Emm : non euh pas du tout et la question que j'ai justement c'est euh sur le 
calcul mental pas forcément sur SIT mais sur le calcul mental on a des 
feuilles par jour avec des cases et on leur dit 8+2 et ils doivent écrire 10 
et on doit travailler il doit bien y avoir une justification quelque part 
parce qu'après ils prennent leur stylo vert pour corriger et là ben  moi 8+2 
10 les gamins qui ont pas le répertoire 8+2 ça fait 10 ils me disent j'avance 
de 2 et ben oui t'avances de 2 mais sans recours à la file numérique parce 
que moi la mienne elle se voit pas trop dans la classe j'arrive à 
CHS : je comprends 
Emm : j'arrive mais je sais pas trop quoi 
CHS : on va faire remonter vous le savez c'est des équipes qui apprennent 
aussi à travailler ensemble on va remonter ce type de 
Emm : parce que ça pose problème 
CHS : ce sont des psychologues cognitivistes qui ont proposé ça et on essaie 
de voir comment ça va rentrer avec euh on dit pas que c'est mal on est bien 
d'accord mais ils ont proposé quelque chose sans avoir fait suffisamment de 
travail avec des matheux des didacticiens par rapport à SIT mais nous par 
rapport à SIT peut-être que l'on n'a pas assez mais on va l'arranger ça 
Emm : parce qu'en plus on fait ça c'est quasiment quotidien parce qu'on a la 
programmation qui est bien bouclée c'est vrai que ce sont des séances qui 
marchent bien indépendamment l'une de l'autre le calcul mental les gamins 
quand on dit on fait calcul mental on prend la feuille ils sont super contents 
indépendamment quand on travaille sur les feuilles les schémas lignés les 
machins ils sont super contents aussi mais ça me pose problème moi en tant 
que qu'est-ce que je leur réponds quand il faut faire 8+2 et comme on n'a 
pas l'habitude de le faire dans SIT euh 
CHS : ouais ils sont un petit peu oui je comprends c'est un peu tiré par la 
queue 
Emm : c'est un peu tiré par la queue ¤<4825334> (1:20:25.3)   
CHS : Kaa par rapport à Emm 
Kaa : on a pas du tout le même profil de classe 
CHS : voilà oui je sais mais justement vous êtes la classe d'à côté donc 
c'est intéressant de voir 
Kaa : ouais ouais et ben moi je pense que je suis biaisée par rapport à toutes 
les activités que j'avais l'habitude d'avoir les années précédentes chaque 
fois qu'on aborde un truc ben j'arrive pas à tout éliminer la question toute 
à l'heure voilà j'avance avec eux en fait quand tu disais j'arrive pas à 
savoir je maîtrise pas bien ce qu'il y a après en fait et du coup ça me 
déstabilise dans ma progression enfin dans ma méthode j'aimerais savoir ce 
que ça donne vraiment sur la longueur parce que y a des choses voilà on 
parlait de numération tout à l'heure on sait pas trop on avance pas on avance 
quand même en parallèle on fait pas on attend mais on sait pas trop ce qui 
vient après voilà moi ça me 
CHS : tu peux me préciser ce que tu entends par sur la longueur↑  
Kaa : ben après une année par exemple 
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CHS : après une année↑ c'est-à-dire à l'issue de 
Kaa : est-ce qu'on aura oui à l'issue de notre année d'expérimentation avec 
les élèves qu'est-ce qu'ils auront à quel moment ils auront fait les choses 
euh voilà on sait pas trop quand ça (inaudible) 
CHS : est-ce que tu as lu l'intégralité de la description des situations↑  
Kaa : mais ça reste euh 
CHS : non non mais je veux savoir ce sont des éléments que je voudrais 
(inaudible) 
Kaa : je suis pas allée jusqu'au bout mais ça reste quand même abstrait parce 
que on l'a pas mis en place encore alors voilà ce qu'on a mis en place voilà 
ça y est c'est intégré tout ça voilà ça biaise (on fait des retours) mais 
CHS : mais on est tous conscient on est tous conscient y compris dans nos 
observations que il y a des gestes comment dire j'appelle ça comme ça mais 
on va se comprendre des gestes d'enseignement habituels qui peuvent être mis 
au service des situations et d'autres dont on sait qu'ils viennent perturber 
l'enjeu des situations et d'autres qui sont inconnus à inventer ou qui 
existaient avant ou à redécouvrir pour faire fonctionner ces situations alors 
effectivement c'est sûr que depuis des années même dans la formation on a 
parlé de comptage on a parlé de boîtes à compter on a parlé de réglettes euh 
etc on a un certain nombre d'outils qui traditionnellement étaient utilisés 
enfin traditionnellement depuis un certain nombre d'années et c'est vrai que 
ça échappe et qu'est-ce qu'on fait et bien on a recours à des techniques même 
pas enseignées dans la formation mais je dirais culturelles qui sont des 
techniques de manipulation l'intervention souvent consiste à solliciter des 
techniques culturelles familiales sociales de manipulation et on remet en 
cause ces techniques ben compte bien compte mieux regarde etc il faut essayer 
d'être attentif à qu'est-ce que je pourrais dire pour diriger cette étude-là 
quels gestes je devrais produire quels sont ceux qui viennent habituellement 
que j'ai l'habitude que je maîtrise bien et qui viennent me me me perturber 
et puis tu te dis finalement est-ce que je vais bien arriver à faire euh ce 
sur quoi je m'investis là euh oui je prends le risque de le dire parce que 
j'y crois ben oui oui différemment oui mais c'est notre axe de recherche si 
vous êtes engagés aussi dans ce dispositif c'est parce que quelque part euh 
vous venez avec cet engagement et cette certitude ben oui ça peut pas ne pas 
construire le nombre mais ça le construit de façon totalement différente ça 
c'est certain quand je le dis tu vois par exemple je suis extrêmement sérieux 
quand je dis qu'il y a une fréquentation physique émotionnelle avec le nombre 
je vais dans toutes les classes là euh j'ai l'impression que les gamins ils 
sont contents de faire des maths j'ai ce sentiment-là (1) ils sont contents 
que ce soit pour l'est pour le calcul mental que ce soit pour sting 
X : sting (rire) 
CHS : le gros mot bon j'admets que je parle de façon anodine tout est pensé 
avant dans ce que je dis mais là en l'occurrence comment dire c'est vrai que 
ça vient perturber les habitudes mais vous êtes là aussi pour ça aussi c'est 
intéressant mais ces habitudes-là elles peuvent être utiles à certains moments 
mais on le sait pas mais on sait que le comptage là problème tu sais pas bien 
compter t'as mal compté il ne sait pas bien compter on n'est pas du tout dans 
cette euh dans cette chose-là 
Kaa : ça j'ai très bien compris et j'essaie de (inaudible) 
CHS : et c'est vrai que ce n'est pas facile 
Kaa : c'est vrai qu'en en parlant là on se dit c'est vrai moi aussi je fais 
ça je vais faire ça ben voilà 
CHS : mais ma réaction c'est que tu fais toujours bien c'est pas le problème 
de bien ou de mal c'est d'apprendre à identifier à un moment comment tu 
pourrais faire un petit peu mieux ou différemment d'ailleurs à ce sujet-là 
je vous encourage vivement à faire votre journal de ace personnellement votre 
cahier d'expérience pourquoi vous ne le feriez pas je ne regarderai pas 
(inaudible) Kaa    vas-y décris un peu les questions si tu as pas les mêmes 

¤<5165637> (1:26:05.6)  
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Kaa : ben euh moi sur le schéma ligné on a bien retravaillé ça je me suis 
rendue compte de leurs difficultés et y a ceux qui comptent 0 pour 1 et qui 
ont pas qui avaient pas compris que on partait de 0 et y en a qui compte 
encore chaque graduation (inaudible) ils font de plus en plus le saut par 
exemple pour annoncer 2+3+1 ils font faire un bond de 2 un bond de 3 un bond 
de 1 y en a même qui font directement 6 mais du coup pour que les autres 
identifient l'annonce ben ils y arrivent pas euh mais y en a quand même pour 
faire 2 ils font compter 1 2 et hop ils font le pont et moi je vais reprendre 
en disant oui on voit que c'est 2 ponts ben voilà mais comment je vais aller 
contre ça leur dire arrête de compter ils ont aussi des habitudes qu'ils ont 
prises à la maternelle et puis voilà (inaudible)et on le fait tout le temps 
quoi voilà là ils le font moi en régulant je leur reformule en disant oui on 
sait que ça fait 1 voilà et que c'est 2 mais j'en ai quand même 
CHS : d'accord mais combien d'enfants ne sont pas dans la situation qui ne 
produisent rien qui ne sont pas capables d'utiliser l'écriture additive pour 

etc y en a y en a pas↑ le travail était intéressant mais ça y est 
Kaa : paumés y en a pas qui ne produisent rien du tout 
CHS : d'accord 
Kaa : mais après ils ne produisent pas forcément des choses tout le temps 
justes tout le temps qui correspondent à ce que je demande ils oublient des 
signes et tout ça mais qui produisent vraiment rien y en a pas qui produisent 
peu y en a qui produisent rien y en a pas 
Emm : non mais les élèves de Kaa jouent au jeu des annonces en sortie quand 
même on fait des sorties randonnées à la Couronne en attendant le train ils 
jouent au jeu des annonces quand même c'est vrai 
Kaa : avec un faux dé qu'ils ont inventé ils ont pris un noyau ils lançaient 
le dé enfin ceux qui lançaient décidaient de du résultat du dé 
CHS : ça te fait pas plaisir ça moi ça me fait plaisir 
Kaa : ah si je trouve ça mignon 
CHS : ils le font pas encore avec des sms encore↑  
Kaa : non pas à leur âge (rires) 
Agn : c'est un jeu en réseau (brouhaha) mais qui c'est qui a le dé↑  
Kaa : ils ont pas de dé c'est un noyau 
Emm : c'est un noyau (brouhaha) ¤<5327791> (1:28:47.8)   
CHS : Val 
Val : moi j'ai aussi beaucoup repris le schéma ligné essentiellement surtout 
qu'on avait commencé à utiliser le schéma ligné en mettant des croix à 
l'intérieur des cases et ils comptaient alors il fallait revenir dessus euh 
du coup le problème c'est que j'ai dû reprendre vraiment avec toute la classe 
j'ai quand même 26 élèves et même par petits groupes euh quand j'ai repris 
en classe entière j'ai essayé de prendre ceux qui avaient le mieux compris 
qui deviennent les tuteurs de ceux qui avaient mal compris en reprenant sur 
des fiches sous des feuilles plastiques euh j'ai vu qu'à la première séance 
même pour euh les bons élèves que j'avais repérés le rôle de tuteur était 
difficile et que du coup les feuilles étaient revenues pour représenter 
l'annonce 3+2 et ben y avait cinq petits ponts euh donc j'ai dû revenir dessus 
en classe entière plusieurs fois tourner un peu sur les petits groupes 
(inaudible) il a bien fallu trois séances pour que ça commence à fonctionner 

¤<5394569> (1:29:54.6) et avec Mir on s'est rendu compte que j'ai commencé simplement 
par mettre une annonce et la représenter sur le schéma ligné et en fait partir 
de la lecture du schéma ligné et de trouver une annonce c'est plus simple 
PE : quelle est l'annonce↑  
CHS : tu peux répéter↑  
Val : tu prends un schéma ligné y a des arcs qui sont représentés et à partir 
de là on trouve les annonces qui sont représentées c'est plus simple c'est 
plus facile de partir dans ce sens-là lire le schéma et aller vers (inaudible) 
CHS : t'as pas de problème avec le 0 là↑  
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Val : ben oui si on a vu j'ai produit un schéma ligné où il y avait qu'un 
arc avec trois cases et faut produire une annonce à deux mains et y a qu'un 
terme y en a qui ont essayé d'écrire 2+1 on a bien vu que sur le schéma on 
peut pas lire 2+1 c'est pas possible et c'est sorti par un élève que si y 
avait rien ça faisait 3+0 voilà mais y a encore des difficultés pour 

certains¤<5460799> (1:31:00.8)  
CHS : et l'organisation des groupes donc elle n'était pas tout à fait 
hétérogène alors 
Val : ben au début y avait les tuteurs ça a pas marché j'ai dû reprendre en 
classe entière après j'ai retesté un tuteur pour deux élèves les élèves 
avaient mieux compris leur rôle ils maîtrisaient mieux le schéma ligné et 
ils expliquaient les tuteurs se sont à peu près tenus ils avaient pour 
consigne ils avaient pas le droit d'écrire sur la feuille de celui qu'ils 
aidaient ils avaient pas le droit de de dire son travail c'était de poser 
des questions à l'élève qu'il devait aider pour gérer son travail oui c'était 
difficile 
CHS : difficile bon d'accord 
Val : et à la fin maintenant j'ai bien 15 élèves qui se débrouillent sans 
souci 15 élèves qui travaillent de manière autonome et moi au coin 

regroupement je prends les autres¤<5519129> (1:31:59.1)    
CHS : d'accord c'était nécessaire pour toi ce temps de souffle un petit peu 

de reprise de souffle ou pas↑ 
Val : oui oui (inaudible) 
CHS : d'accord (2) bon vous savez tous qu'on est en zone je sais plus quoi 
maintenant  
PE : éclair 
CHS : tartampion éclair zep (inaudible) mais c'est vrai que ordinairement on 
sait que c'est considéré comme euh mais on n'avance pas plus lentement que 
les autres je vous le dis hein on n'avance pas plus lentement c'est-à-dire 
que si on accepte qu'on ait des repères donnés par la chronologie SIT ce sont 
que des repères hein dans les ajustements dans les autres lieux 
d'expérimentations on n'est pas en retard (4) voilà on est en même temps que 
tout le monde 
Emp : parce que dans les autres sites ils ne sont pas en zep 
CHS : non y a quelques classes on pourrait dire qui sont dans des quartiers 
difficiles mais pas de façon systématique 
Emm : pas comme nous 
CHS : nous je vous l'ai dit hein c'est systématique enfin tout le monde est 
dans cet environnement-là euh justement on voulait voir quand c'est que comme 
ça est-ce que vraiment euh on arrive à faire des choses grâce aux profs hein 

j'entends bien donc voilà hein on n'est pas en retard hein ¤<5613263> (1:33:33.3)  tu 

as des infos là sur Tho ↑  
Val : Tho ben là il est malade (inaudible) 
CHS : non non non je parle pas de ça hein je parle de la classe non non 
Val : d'accord je sais qu'il a aussi pas mal retravaillé comme moi sur le 
schéma ligné 
CHS : d'accord je sais on va le voir 
Val : hein 
CHS : je sais on va le voir  
Val : euh alors il a à peu près lui aussi on va dire qu'il a peu près aussi 
15 élèves qui maîtrisent bien le schéma ligné euh il a à peu près 8 10 autres 
qui ont encore du mal quand il y a le fameux 0 avec le 3+0 comment je le 
représente y a encore des élèves qui laissent une case vide pour le 0 
CHS : je te rassure hein 
Emm : ah oui j'ai déjà vu ça le trou et hop (brouhaha) 
Val : y a 3+0+1 y a 3 le trou et 1 ((gestes de faire des bonds)) 
Reg : c'est tristement logique 
Nad : c'est le vide (brouhaha) 
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CHS : (inaudible) alors y a des astuces que certains utilisent qui symbolise 
un truc 
Agn : qui symbolise le vide le trou 
CHS : symboliser le vide c'est bon non non mais je voudrais je voudrais on 

va en parler de façon assez pointue tout à l'heure à la suite de ça ¤<5691453>  

(1:34:51.5)  mais là j'aimerais bien que alors pareil que toi grosso modo il 
a encore des gamins qui qui 
Val : tous les deux on va dire qu'on a un ou deux élèves qu'on pense qui n'y 
arriveront jamais 
CHS : non mais des enfants (inaudible) ailleurs c'est pareil je suppose voilà 
dans d'autres disciplines je veux dire c'est pas (pour le principe)non non 
parce qu'on peut pas avoir que l'ambition de se dire c'est pas que ace qui 
qui est là bon (2) c'est ce qu'on avait dit hein par rapport aux élèves en 
difficulté dans l'apprentissage ace pas d'autres façons euh maintenant si on 
arrive un petit peu à les faire rentrer dans l'étude euh à un certain moment 
pour les élèves ayant un certain profil on pourra le pointer aussi mais c'est 
pas tellement c'est pas l'objet cette année quoi toutes choses égales par 
ailleurs  
Val : c'est vrai pour tout les deux maintenant le gros de la classe en fait 
est capable d'avancer de se servir du schéma ligné et même si les 

représentations ne sont pas toujours parfaites pour un petit nombre ¤<5761681>  

(1:36:01.7)  
CHS : et l'écriture additive↑  
Val : l'écriture additive 
CHS : tu te rappelles le compte-rendu j'ai été clair sur le compte-rendu hein 
(1) sur l'écriture additive on vise l'écriture additive la référence à 
l'écriture additive (1) on va pas faire du regroupement de schémas lignés 
(1) on va pas grouper dégrouper des schémas lignés on va grouper dégrouper 
des écritures additives donc tout le monde entre dans l'écriture additive 
tous les élèves sont dans les écritures additives pour montrer la composition 
du code numérique c'est ça notre enjeu 
Emm : le schéma ligné c'est pour vérifier ou pour comparer 
CHS : voilà on est bien d'accord on fait pas trop de fixation sur la maîtrise 
de cette représentation nous notre représentation symbolique c'est le nombre 

groupement dégroupement etc et là c'est bon↑  
Val : là oui en situation en mathématiques enfin en module SIT des annonces 

ils mettent tous vraiment le plus entre les nombres ¤<5829573> (1:37:09.6)   
CHS : vous avez pas été surpris sur l'usage symbolique plus grand plus petit 
ça roule bien hein 
Agn : ah là l'apprentissage c'est bon 
CHS : là on avait des réticences de collègues qui disaient c'est trop tôt 
ils n'y arriveront pas à les utiliser c'est trop formel etc ça passe bien  
Emm : ce qui est étonnant qui passe bien c'est de comparer voilà 
CHS : ils écrivent 
Emm : et puis de comparer des annonces avec deux dés 
CHS : oui 
Emm : c'est ça en fait parce que les années avant c'est facile de comparer 
12 et 14 ok et ça ils le faisaient mais de comparer une écriture additive de 
12 et de 14 euh on n'y est pas encore mais on pourrait très bien y venir 
parce que 
CHS : maintenant oui 
Emm : c'est ça qui est étonnant en fait 
CHS : ben c'est construit comme ça si tu veux l'idée c'est quand je voyais 
des systèmes de comparaison on a tous oublié ça mais quand je regarde un 
nombre on regarde la puissance la plus élevée pour comparer dans un premier 
temps on regarde pas la fin euh et là on développe des techniques de 
comparaison de l'ordre qui peuvent être de l'ordre de la décomposition qui 
peuvent être de l'ordre de certaines puissances privilégiées qui permettent 
de travailler justement sur l'économie hein de ça c'est pas anodin ça parce 
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qu'on va le retrouver dans les techniques les algorithmes de calcul après 
(3) dans les algorithmes de calcul cette maîtrise cette connaissance profonde 
de la constitution du code permet justement de de comment dire continuer 
cette enquête et de s'appuyer sur la connaissance de la constitution du nombre 
quand tu sais comment c'est constitué ben t'arrives mieux à rentrer dans la 
technique pour utiliser ça bon je mets comme ça j'enverrai à Tho  pour qu'il 
puisse compléter tu lui diras 
Val : d'accord 
CHS : je vous l'enverrai le tableau bien sûr Jef ¤<5945132> (1:39:05.1)  
Jef : moi j'ai travaillé sur les schémas lignés surtout sur les boîtes alors 
par rapport à tout ce qui a été dit c'est que moi j'ai un souci je cherche 
souvent le (inaudible) 
Emm : le résultat de la boîte 
Jef : le résultat et la boîte je pense qu'elle induit quoi le résultat 
(brouhaha) 
X : ben oui 
Jef : ben il me semble (brouhaha) 
Emm : ben moi j'utilise pas 
Jef : par contre a contrario c'est la première année même si on a des enfants 
en difficulté ça réussit aussi bien sur les compléments 
CHS : je vous rappelle qu'on avait dit le champagne dans quinze jours je vous 
rappelle ce qu'il avait dit les compléments en décembre le champagne 
Jef : moi j'assume (brouhaha) 
Emm : c'était pas les compléments c'était groupement dégroupement décembre 
c'est dans quinze jours 
CHS : c'est bon t'as trouvé une alliée hein (brouhaha) bon vas-y ¤<6010714> (1:40:10.7)   
Jef : donc c'est souvent le résultat pareil au niveau du journal du nombre 
j'ai un gros problème avec ça le journal du nombre c'est pas tant ce qu'il 
faut écrire dedans parce que j'ai à peu près une idée de ce qu'on pourrait 
mettre mais c'est la forme comment tu les mets qu'est-ce qu'ils écrivent 
qu'est-ce que tu leur mets déjà dans le journal est-ce qu'ils le (inaudible) 
est-ce que c'est complètement libre je vois pas 
CHS : comment t'as appris à nager Jef↑ 
Jef : moi↑  
CHS : sur internet non je plaisante sur internet 
Jef : moi je suis jeune mais je dois être la dernière génération qui a 
commencé hors de l'eau à nager (rires) (brouhaha) 
CHS : je sais bien que t'as pas fait comme ça je te vois très mal sur un 
tabouret 
Jef : oui je veux bien bon d'accord j'ai appris à nager dans l'eau mais avec 
une ceinture 
CHS : donc tu n'as pas appris à nager tu as appris à nager avec une ceinture 
Jef : non mais c'est ça que je veux dire 
Emm : on n'apprend plus à nager comme ça maintenant 
CHS : ce que je veux dire c'est que c'est une initiative il faut prendre des 
enfin il faut on ne peut pas on ne pourra pas mais c'est pour ça que j'ai 
demandé éventuellement à certains de déjà commencer j'ai lancé certaines 
pistes quand je suis allé en visite pour et puis peut-être que si vous 
écriviez vous votre journal d'expériences vous auriez des idées pour le faire 
fonctionner peut-être 
Jef : je ne veux pas leur prémâcher le travail sur le journal du nombre mais 
d'un autre côté je ne veux pas les envoyer (inaudible) 
CHS : non mais déjà il y a la question du temps que tu y consacres est-ce 
que tu y consacres du temps institutionnel est-ce que tu prépares une question 
qui est toujours la même euh qu'est-ce que tu sais (1) euh depuis cette 
semaine ou je sais pas (inaudible) de toutes façons comme le proposait Colette 
sans la calibrer une question d'entrée toujours la même pour pouvoir permettre 
euh bon on pourrait aussi le traiter sous la forme d'un récit un conte(4) à 
voir 
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Kar : moi c'est pas le temps c'est l'exploitation une fois qu'ils ont écrit 
qu'est-ce qu'on fait de leurs écrits quoi 
Jef : (inaudible) moi si il faut faire remonter des choses j'ai un souci 

pareil par rapport à ça ¤<6153760> (1:42:33.8)   et j'ai un souci aussi pareil pour le 
lien entre le calcul mental et SIT mais je vais que dans un sens (inaudible) 
parce que tout ce qu'on fait dans SIT on peut à peu près le retrouver dans 
le calcul mental mais l'inverse n'est pas forcément vrai (5) 
Emm : moi par exemple le bouquet de fleurs trouver le nombre de tulipes qui 
manquent eh les gamins ils surcomptent 
Jef : et oui euh qu'est-ce que j'avais d'autre à dire (4) par rapport au 
calcul mental oui je vous ai envoyé un mail et je vous ai posé une question 

(inaudible) [copie courriel du 18/11 : Est Mod 5,2 complètement frise horaire. Je 

crois que quelque chose m'échappe puisque je ne sais pas à quoi le relier et ce qu'il faut en 

faire.] 
CHS : faut que tu l'envoies sur le forum j'ai pas eu le temps de te répondre 
envoie sur le forum 
Jef : oui tu nous as dit envoie d'abord sur l'iphone 
Emm : oui je l'ai vu passer le mail 
Agn : dimanche 
CHS : oui oui je l'ai vu passé tu l'as envoyé hier ou avant hier 
X : non c'était dimanche (brouhaha) 
Ann : y a des mails que je reçois que je reçois pas (brouhaha) 
Jef : parce que du coup dans la programmation (brouhaha) 
Agn : c'était quoi déjà (brouhaha) 
Flo : alors normalement dans EST le vendredi on aurait du je sais pas si y 
en a qui l'ont fait mais on aurait du à un moment construire une frise de la 
journée avec des photos que tu as prises des enfants à différents moments de 
la journée est-ce que tu l'as fait normalement tu aurais du faire ça 
Jef : d'accord mais 
Flo : non mais c'était prévu comme ça et normalement à partir de cette frise 
de la journée que tu as reconstituée avec les enfants sur différents moments 
de la journée tu dois mettre en lien un moment avec l'horaire l'horloge donc 
tu devrais avoir une horloge en-dessous de ce moment 10 heures midi machin 
et faire lire régulièrement les élèves quelle heure il est bientôt on va 
faire quoi machin 
X : mais ça on le fait 
Flo : non mais c'était prévu dans le module EST le vendredi 
CHS : mais je vois Emm elle le fait dans ses leçons quand tu dis (inaudible) 
on fait maths on a tant de temps pour le faire (brouhaha) 
Jef : bon ben ça va c'est bon 
Agn : et l'horloge elle est elle est 
Flo : mais c'est des dessins 
CHS : analogique c'est avec des aiguilles digital c'est avec des chiffres 
(inaudible) 
Agn : il faut choisir laquelle (inaudible) 
Flo : non mais ce sont des dessins il faut que tu mettes en correspondance 
c'est tout mais c'est ce qu'on fait après quand on fait la lecture de l'heure 
ou ce genre de travaux habituellement (inaudible) (brouhaha) 
CHS : faut qu'on carbure ça te va ça Jef SIT vers calcul mental ça joue calcul 
mental vers SIT moins 
X : ça joue pas ¤<6323018> (1:45:23.0)   
Jef : oui alors la même chose je joue pareil à une espèce de jeu que je mets 
au fond pour travailler sur les égalités les différences pareil euh est-ce 
que 3+2 c'est égal à 5 (inaudible) ou 3+2 c'est égal à 2+1 pareil ça je 
(inaudible) 
CHS : pensez à dire non pas différent mais n'est pas égal à 
Jef : ça je dis pas 
CHS : parce qu'une écriture différente peu désigner le même nombre donc il 
faut faire attention n'est pas égal à on peut atteindre le même nombre de 
différentes façons 
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Jef : à moins qu'on mette le égal au milieu 
CHS : voilà on écrit différent mais dans la façon dont tu le dis n'est pas 
égal il faut être un peu cohérent si on dit si on va jusqu'aux doigts et aux 
mains et que les termes sont différents mais aboutissent au même nombre ben 
dans l'addition c'est égal c'est pas égal parce que après on est vraiment 
dans plusieurs façons d'écrire un nombre identique avec beaucoup de termes 

avec pas beaucoup de termes etc ¤<6380000> (1:46:20.0)   

Flo : c'est à moi↑ ben moi par rapport aux manipulations des représentations 
(y a des problèmes) hein on va dire après le problème pour moi c'est le calcul 
mental tous les jours c'est trop long les séances sont beaucoup trop longues 
même les flashs là écrire les additions sans les compter y en a quinze ou 
seize à faire ben ça prend trente minutes quoi au moins trente minutes 
Reg : ben la séance de maths (inaudible) 
Flo : donc trente minutes de ça plus quarante-cinq ben ça fait déjà une heure 
et quart et on n'a plus le temps du coup on court et on les presse et quand 
on les presse ils en ont marre et quand ils en ont marre ils écoutent plus 
ben je trouve qu'on est dans une situation où si on veut tout faire c'est-à-
dire tout ce qui est prévu dans les programmes et ben on peut pas c'est pas 
possible y a un moment où (inaudible) 
CHS : et qu'est-ce que tu proposerais alors (inaudible)↑  
Flo : au lieu de faire quatorze projections t'en fais que huit ça va plus 
vite et ils travaillent à peu près la même chose 
CHS : donc plus concentré↑  
Flo : ben en faire moins 
CHS : faire moins 
Flo : oui moins moins en volume c'est comme quand il fallait proposer dix 
problèmes sur les fleurs ou 
Emm : moi j'en n'ai pas fait autant 
Flo : moi non plus j'en n'ai pas fait autant non seulement j'ai pas fait mais 
j'en arrive à un point où carrément en calcul mental je zappe 
CHS : et si on disait par exemple que euh on fixe c'est comme une banque quoi 
on en prend un certain nombre et on n'est pas obligé de tout prendre quoi 
Flo : oui sur les dix 
Emm : c'est comme ça que je l'utilise moi 
Jef : moi je l'envisage comme ça aussi 
Flo : c'est tous ce qu'on fait parce que c'est trop long parce que tu peux 
pas faire euh les flashs puis après faire les comparaisons 8 c'est plus grand 
que 5 3 c'est plus grand que machin ils saturent déjà ils saturent à la fin 
des flashs alors tu vas pas leur proposer une autre chose 
Agn : ben en vingt minutes il faudrait aussi faire le calcul mental 
(inaudible) 
Emm : ben oui c'est ça  
Flo : distribuer les faire dicter corriger ramasser (brouhaha)  
Agn : mais ça ça fait vingt minutes (brouhaha) 
CHS : mais comprenez bien que ce sont que c'est une composante de l'équipe 
qui a conçu ça sans avoir nécessairement fréquenté l'école depuis un certain 
temps donc les contraintes de l'organisation ce que c'est vraiment une classe 
pour des gens qui ont travaillé très longtemps dans des dispositifs 
expérimentaux ça a échappé faut qu'on remonte aussi que les contraintes 
ordinaires font que faut être raisonnable sur la durée 
Flo : et les enfants sont pas matures pour rester vingt-cinq minutes sur la 
même chose à un moment ils saturent ils y arrivent plus moi je vois très bien 
les premiers flashs ils y arrivent bien c'est nickel et tout et puis les 
derniers c'est pas n'importe quoi parce que là j'ai mis sous forme de jeu et 
quand ils ont juste ils gagnent un point forcément ils se (inaudible) donc 
ils fatiguent enfin ils sont fatigués au bout d'un quart d'heure 
CHS : moi aussi 
Flo : et puis non mais 
CHS : moi aussi (inaudible) 
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Flo : non mais c'est très dur pour eux car ça leur demande une concentration 
et une attention énorme enfin je veux dire trois constellations déjà les voir 
les trois en même temps arriver à se souvenir arriver à écrire déjà c'est 
énorme ce qu'on leur demande 
Emp : je l'ai pas fait moi 
Flo : et sur quatorze projections 
CHS : et sur la lecture vous en voyez après les effets comme par exemple les 
séances sont lourdes et les gamins ont du mal à se concentrer 
Flo : et bien moi je vois sur ma journée en début d'après-midi ou après la 
récréation de l'après-midi après ils sont plus bons à rien ils sont cuits 
CHS : et voilà 
Reg : il faut calculer le bon moment déjà ce matin dans le train je me suis 
dit finalement les maths et le calcul mental je crois que je vais démarrer 
tout de suite en arrivant dès 8h et demi parce que la variable d'ajustement 
dans ma journée c'est souvent le calcul mental 
Flo : c'est ça et du coup (inaudible) 
Reg : par exemple hier je me suis retrouvé à faire deux lignes de la feuille 
de calcul mental parce que je suis pas arrivé à suivre la progression en 
maths 
CHS : ben le problème aussi c'est peut-être que dans la programmation on a 
envisagé euh comme une grandeur physique et pas comme une grandeur vécue 
c'est-à-dire on a pris 8h et demie et on suppose que ça commence à 8h et 
demie 
X : et oui c'est ça on commence jamais avant 9h moins le quart 
CpC : et en cp en tout le temps de concentration (vu) sur une journée c'est 
trois heures et ça va jusqu'à six heures au CM2 donc trois heures c'est quand 
même énorme et après y a tout sur la journée le réveil jusqu'à 11 heures ils 
sont pas opérationnels de 9 à 10 voire de 9 à 11 on va dire ce sont des temps 
où ils peuvent mémoriser mais à court terme 
Emm : mais y a un quart d'heure de récré entre 
CpC : après y a le quart d'heure de récré et puis de 11 à 13 y a la baisse 
de (inaudible) 
Agn : déjà 11h30 
CpC : et après 15 heures on a le retour à la forme mais cette fois c'est pour 
mémoriser des choses à long terme 
CHS : voilà ça nous enlève une demi-heure (inaudible) si on regarde sur les 
maths 
Flo : c'est long et c'est intense 
CHS : est-ce que vous pourriez pas vous expérimentalement de voir 
Flo : ce qu'on peut faire 
CHS : en réduction de temps bon ben voilà grosso modo on peut faire trois ou 
quatre problèmes ou cinq problèmes 
Emm : alors là moi de maths par jour je dois faire une heure et quart 
Flo : ben voilà c'est ce que je fais pas plus 
CHS : c'est déjà dense (brouhaha) vous vous rendez compte que vous faites 
faire à vos élèves plus d'heures de maths qu'un élève de terminale S 
X : oui c'est tous les jours (inaudible) y a des séances longues (brouhaha) 
CHS : en travail effectif  
X : oui oui en travail effectif 
CHS : je dis pas dans l'emploi du temps je dis de travail effectif quoi c'est 
dense 
Emp : dans le programme  
Kaa : il faut cinq heures dans la semaine  
Emp : déjà c'est un autre problème le problème des rythmes scolaires 
(inaudible) c'est un autre problème six heures de français cinq heures de 
maths il faut voir qu'on a une grosse charge un gros volume horaire de 
(inaudible) et voilà il faut aussi qu'ils relâchent en faisant du sport en 
faisant d'autres activités plus comment dire plus (inaudible) 
Flo : moi sincèrement je fais tout je veux dire j'essaie de faire les heures 
de sport la musique les arts visuels le machin je suis  
CHS : d'accord on est obligé d'avancer je suis désolé on va travailler 
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Flo : ben sur le journal du nombre 
CHS : on en est sur 6 ou 7  on va se le garder ma proposition c'est des trucs 
sur les représentations je vais faire un commentaire de cinq minutes en 
reprenant ça sur les représentations puis on va directement dans six et sept 

d'accord↑ ¤<6776794> (1:52:56.8)   
Reg : excuse-moi juste une petite question par rapport au calcul mental avec 
Sam   on va attaquer le complément sur la feuille du calcul mental d'ici peu 
de temps on doit le présenter comment c'est complément plus 6 égale 10 
Emm : ohhh c'est horrible 
Reg : on doit dire c'est quelque chose plus 6 égale 10 est-ce que quelqu'un 

a déjà fait cette fiche↑  
Jef : on l'a déjà fait ça en octobre 
Agn : on l'a déjà fait en octobre 
Jef : catastrophe 
Agn : moi je me suis servie des mains 
Emp : moi les boîtes 
Jef : une hécatombe 
Reg : parce que toi tu l'as représenté 
Jef : moi j'ai dit plus quelque chose 
Agn : je me suis servie des mains (brouhaha) 3 je je ((montre D3 et cache 
G)) cache 
Flo : et même le schéma (inaudible) ils mettent leur premier terme et ils 
mettent une barre là où ils doivent arriver et hop (on a avancé de quoi) 
(inaudible) 
Agn : je cache ma main je pense à un nombre ((main sur la tête)) je montre 3 
((D3)) qu'est-ce que j'ai dans le dos ((G dans le dos)) qu'est-ce que c'est 
((montre D3G3)) 3 plus mmm je pense à 6 voilà j'ai triché comme ça et en fait 
c'est venu automatiquement pour la correction on peut s'aider comme ça 
((montre D3G3)) 
CHS : Reg quand ça coince utilise le jeu des annonces  
Agn : moi j'ai mis les mains 
CHS : c'est l'hygiène 
Jef : ouais c'est vrai que (inaudible) 
CHS : quand tu te sens paumé ou tu ne sais pas trop quoi répondre ben retourne 
au jeu des annonces et si c'était une annonce comment je ferais  
Agn : c'est ça du coup les mains tu leur montres 
Reg : (inaudible)je suis pas en train de les regarder tout le temps mais je 
vois des gamins ils font ((agite les doigts)) je dis non non souviens-toi on 
a discuté avec S. tes doigts tu t'en sers pour écrire tu as l'image ((montre 
sa tête))tu sais combien ça représente à un moment donné si je fais ça 
((montre Agn  )) je biaise je leur fais la représentation ils le font pas 
mentalement si je dis c'est quelque chose plus là c'est 6 plus d'ailleurs il 
faudra qu'elle m'explique comment elle va faire 6 du coup (inaudible) 
Emm : surtout que c'est 8 là y a 8 le 23 novembre y a 8 plus quelque chose 
est égal à 10 là comment tu fais avec tes mains 
Reg : oh la d'accord 
Jef : après tu peux plus y a un décalage entre SIT et le calcul mental 
CHS : on est en base 10 et l'autre on est en base 5 ça pose un problème ça 
pose un problème  
Reg : voilà du coup là ça tient pas ce qu'elle me dit (inaudible) ça tient 
pas pour (inaudible) (brouhaha) 
Agn : je dis je je l'ai fait en octobre comme ça parce qu'il y a avait les 
Emm : (inaudible) en octobre tu avais complément plus un égal 2 donc 
complément plus 1 donc tu avais pas  
CHS : (tu avais) quelle est la main (inaudible) 
Emm : et là le prochain calcul c'est 8 plus quelque chose égal 10 
CHS : Reg était pas là la dernière fois mais j'ai précisé un certain nombre 
de choses y a des techniques privées et des techniques publiques que le prof 
attend et annonce comme étant celles qu'il attend que le gamin fasse 1 2 et 
qu'il annonce 2 il annonce 2 mais si tu montres pas si tu restes flou par 
toi-même que tu laisses vivre de façon publique le 1 2 y a un moment où tu 
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dois signifier c'est ce qu'on appelle le contrat didactique y a des attendus 
implicites et des attendus explicites que le gamin ait des techniques 
personnelles qui restent personnelles ça va c'est son problème mais qu'il 
sache que ce qui est attendu c'est qu'il restitue la la grandeur et non pas 
le comptage (il te donne) le comptage les grandeurs sont suffisamment petites 
justement jusqu'à 5 pour que des études y a un article de Jean-Paul Fischer 
sur le subitizing vous savez l'appréhension spontanée de la quantité TOUT le 
monde il a fait une étude là-dessus tout le monde dans ces âges-là et même 
les adultes appréhendent de façon exacte des quantités 1 2 3 4 5 au-delà (1) 
ça pose problème pour tout le monde y en a qui arrivent y en a qui arrivent 
pas y en a qui en voit 3000 et qui te disent non y en a 2997 c'est des 
asperger le syndrome d'asperger mais euh normalement organiquement la 
situation propose le fait de pouvoir désigner la quantité par simple 
perception euh pour tout le monde maintenant que dans la situation 
effectivement parce que culturellement on compte sur ses doigts etc ou ils 
ont compté sur leurs doigts en maternelle tu sais bien compte sur tes doigts 
y a un certain nombre de pratiques qui sont rôdées utilisées spontanément 
que l'élève va utiliser à un moment faut à un moment faut pas que ça reste 
implicite faut que ça soit explicite non 2 2 3 tu peux pas dire 15 parce que 

justement on utilise l'écriture qui permet de le faire hein donc ça va↑  tu 
tu je pense qu'on avait dit est-ce que je l'ai écrit dans le compte-rendu je 
me rappelle plus je crois pas si on parle d'explicitation de ce que le prof 
attend il me semble bon en tous cas est-ce que c'est plus clair ma réponse 

Reg↑  
Reg : relativement 
CHS : mais c'est normal que les élèves aient des techniques personnelles mais 
est-ce que c'est ce que le prof attend et à quel niveau il l'attend et bien 
aussi il faut 
Emm : moi j'en ai qui cachent les mains 
CHS : voilà 
Emm : ils les mettent dans le casier ils font hein ah ah 
CHS : mais c'est normal 
Agn : je leur interdis 
Emm : (inaudible) je leur ai jamais interdit (inaudible) mais c'est vrai que 
CHS : ce qui doit restituer 
Emm : mais elle le sait qu'on l'utilise jamais et comme on l'utilise jamais 
ben elle le cache 
CHS : Emm ce qu'il restitue publiquement publiquement et pour le prof c'est 

2 c'est pas c'est 2+3 c'est pas 5 Agn ¤<7120099> (1:58:40.1)  
Agn : ben beaucoup de choses ont été dites quand même 
CHS : ben oui mais 
Agn : euh ben j'ai retravaillé le schéma ligné avec justement cet écart 2 
c'est 2 c'est un pont etc tout va bien euh y a encore trois élèves mais euh 
qui ont des gros soucis et trois élèves avec qui j'ai repris ça va y en avait 
une qui refaisait les ponts un par un c'est pas mais sinon ça va aller il 
faut que je retravaille un petit peu le sens de du schéma ligné avec le 
résultat de l'annonce parce que par exemple y a un enfant un élève très bien 
qui m'a marqué 1+5 égale 6 et sur le schéma en fait il est arrivé jusqu'à 5 
quoi donc il a pas fait du tout le lien entre le schéma qui était en face et 
le résultat de son annonce il faut que je le retravaille pour donner un 
meilleur sens quoi 
CHS : pour les trois élèves↑  
Agn : non là il faisait pas partie des trois élèves euh les trois élèves 
c'était au niveau de l'utilisation du schéma ligné ((geste de faire des 
ponts)) mais bon ça va aller je me pose pas de souci mais je me disais que 
j'avais pas assez insisté sur le sens cette comparaison entre le schéma ligné 
et le résultat du calcul (2) peut-être que je c'est un outil quoi 
Jef : dis-moi s'il arrive au calcul (inaudible) du schéma ligné ou autre 
parce que si c'est le schéma ligné pour le schéma ligné 
Agn : ouais 
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Jef : enfin je sais pas je 
Agn : ouais et le schéma ligné il était faux alors que (inaudible) donc ça 
veut dire qu'il y a des schémas lignés qui peuvent aussi induire une mauvaise 
réponse si le schéma est (bon) 
Jef : jusque là (inaudible) 
Agn : il a mal fait le schéma ligné 
Flo : s'il l'a pas mal fait c'est qu'il en avait pas besoin en fait 
Agn : non parce que c'était 1+ eh ben alors voilà alors ma question c'était 
1+5 donc il fait 1 pont et le schéma ligné il est gradué jusqu'à 5 donc 1+5 
et automatiquement il est arrivé jusqu'à au nombre écrit 5 
Emm : et il s'est arrêté à 5 et il a fait quatre espaces 
Agn : et voilà autour de 5 non il a pas fait exprès il s'est trompé en faisant 
le schéma ligné 
Jef : (inaudible) 5 égale 6 le schéma ligné il (inaudible) 
Agn : voilà ça pose la question inverse c'est-à-dire que si l'élève qui a 
besoin du schéma ligné pour s'aider 
Jef : ah d'accord 
Agn : et s'il se trompe euh dans le schéma ligné de toutes façons il trouvera 
pas le bon résultat 
CHS : (inaudible) 
Agn : ouais et le schéma ligné il est gradué quoi c'est vrai qu'il y a cet 
euh 0 à 5 à 10 donc ce 5 au milieu il peut aussi gêner justement les annonces 
de +5 (inaudible) 
CHS : moi j'avais fait des propositions de jeu aux collègues hier 
Agn : et s'il l'avait pas peut-être il se serait pas trompé ¤<7291112> (2:01:31.1)  
Jef : c'est (inaudible) l'estimateur ça 
Emm : c'est ça (inaudible) 
Agn : alors moi au niveau du nombre de séances c'est vrai (brouhaha) 
Jef : déjà (inaudible) je pense 
CHS : je n'ai eu les pilotes que vendredi dernier la machine va arriver très 
vite 
Jef : (inaudible) 
CHS : (inaudible) y a que 24 heures dans une journée moi j'ai préféré aller 
dans les classes et voir avec vous et pas passer du temps sur les ordis 
Jef : non non c'est 
CHS : on peut compter sur personne on pense différemment le projet 
Jef : on connaît le truc (brouhaha) ¤<7333923> (2:02:13.9)   
Agn : et donc aussi par rapport à l'utilisation du signe inférieur supérieur 
on en avait parlé à la réunion précédente c'est vrai que je rallongerais les 
séances ok le plus grand plus petit on l'avait travaillé en calcul mental 
(inaudible) etc ça ça a marché l'utilisation du signe en collectif qu'est-ce 
que c'est ce signe c'est une découverte on peut pas faire trois milliards de 
choses dans une même séance il faut euh scander euh les séances pas tout 
mélanger on peut pas tout faire et troisième (inaudible) quand même une 
période d'entraînement pour faire une petite séquence à ce niveau-là du signe 
pour après l'introduire dans le jeu des annonces pour moi ça me demande plus 
de temps que ce que c'était marqué (1) cette utilisation du signe autant le 
égal euh ça a été assez rapide euh parce que c'était une comparaison 
d'annonces et de dés c'était facile de (inaudible) autant ce signe inférieur 
supérieur plus grand plus petit etc ça demande quand même plus de séances 
Kaa : c'est ce que je voulais dire 
Jef : je dirais que structurer un minimum avant de commencer 
Agn : le structurer en une séquence (brouhaha) 
Jef : le structurer par un affichage des petits trucs 
Agn : ben un jeu on le fait en collectif on réinvestit dans des petits 
exercices d'entraînement 
CHS : ça fait combien de temps qu'on n'est pas venu te voir ? 
Agn : eh:: 
CHS : c'est vrai tu seras la prochaine pour moi je viendrai voir (inaudible) 
Agn : mais sinon après ça marche mais moi il a fallu un peu de temps 



 

126 
 

CHS : très concrètement si tu veux on peut pas se permettre de venir et de 
partir grosso modo même si c'est un peu frustrant de venir qu'une demi-
matinée et puis de regarder comme ça parce ce que ce l'on voit suggère des 
choses des propositions et si on veut vraiment faire un travail d'ingénieurs 
entre nous ben on peut pas juste venir voir et dire c'est pas possible le 
temps est incompressible de ce côté-là mais je pense que je vais venir te 
voir dans quinze jours mais pas avant parce que j'ai des tas de choses mais 
on passera une matinée tranquillement si tu veux bien d'autant plus qu'on 
sera au 6 7 là 
Agn : quoi 6 7 
PE : les modules (rires) (brouhaha) ¤<7513989> (2:05:14.0)   
CHS : Kar c'est notre classe d'étude hein donc c'est sur elle qu'on 
Reg : qu'on se repose 
CHS : qu'on voit un petit peu l'affaire ben oui 
Kar : enfin mais avant le module 4 je savais où j'allais même très bien où 
j'allais les décompositions additives on avait mis en place un affichage pour 
l'annonce à deux mains et on travaillait là-dessus et à partir du module 4 
j'ai pataugé je savais plus où j'allais enfin le schéma ligné la boîte de 
Fischer j'ai eu un moment où j'étais vraiment perdue donc S. est venu dans 
la classe et là on est vraiment reparti sur le jeu des annonces vraiment 
comme base de travail et on a abordé le schéma ligné et la boîte de Fischer 
comme moyens de vérification et donc j'ai pu repartir sur mon affichage qui 
était incomplet en gros c'est la construction d'un référentiel donc comment 
faire 2 avec 2 mains comment faire 3 avec 2 mains comment faire 4 et puis 
pareil le même référentiel à 3 mains et donc ce référentiel n'était pas 
complet et là il se passe en ce moment quelque chose d'assez bien c'est-à-
dire que les élèves dans des temps complètement informels on est en lecture 
en découverte du nombre ah maîtresse j'ai une annonce parce que j'ai vu que 
pour faire 6 on n'a pas écrit telle annonce donc du coup on des fois je sens 
que ça bout que j'ai des annonces comme ça tout à coup donc hop on décroche 
je prends mon marqueur et on complète les annonces et puis des fois bon ben 
j'essaie de faire dans des temps plus formels et donc en fait les élèves sont 
dans la recherche comme ça de compléter ce référentiel mais c'est vrai qu'on 
a répondu à mon interrogation mon interrogation c'était la commutativité et 
moi par souci de simplification pour pas avoir euh j'exagère mais 25 façons 
de faire 6 à trois mains je leur ai dit ben 3+2+0 ben c'est pareil que 0+3+2 
Nad : et tu écris les deux↑ 
Kar : non du coup je n'en écris qu'un de façon à simplifier après souvent y 
a des élèves qui qui vont redire et d'autres qui vont dire mais non c'est 
pareil ça y est déjà mais les nombres sont inversés 
Nad: tu as une affiche par euh de 1 à 9 à deux mains et à 3 mains (inaudible)? 
Kar : non à 6 
Nad : oui 6 
Kar : j'ai 1 2 3 4 5 6 à deux mains et en-dessous 1 2 3 4 5 6 à trois mains 
et par souci de clar 
Emm : mais c'est énorme 
Kar : et j'ai le même (brouhaha) non tu prends un format A3 un format A3 pour 
chaque nombre tu vois verticalement et moi j'ai évacué le problème de la 
commutativité comme ça parce que sinon ça me fait des trucs trop ((geste 
d'agrandir)) 
Emm : ah oui le jour où on a décomposé avec 6 on avait le tableau mais c'était 
rigolo parce qu'ils étaient super fiers 
Kar : oui voilà mais moi je pense que c'est aussi intéressant de les faire 
réfléchir sur le ((geste de va-et-vient)) pour certains élèves c'est pas 
complètement automatique le 0+3+2 c'est pareil que 3+2+0 parce qu'ils vont 
reproposer l'annonce alors qu'elle était déjà (inaudible) 
Emm : ben faut que tu insistes 
Kar : et donc voilà je termine en gros le module 4 vendredi normalement et 
pour ma part les signes plus grand plus petit j'ai pas encore pu les introduire 
j'avais trop de choses (inaudible) 
Agn : oui voilà tout le monde (inaudible) 
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Kar : la boîte les schémas lignés et tout enfin moi même j'avais du mal donc 
je vais essayer de les introduire j'ai fait j'ai fait j'ai été assez 
agréablement surprise hier on a fait produire une annonce plus petite que le 
dé donc il fallait gagner si et j'ai été vraiment surprise de automatiquement 
presque tous les élèves ont produit soit 0 soit 1 j'ai été agréablement 

surprise franchement ils avaient bien compris ¤<7733439> (2:08:53.4)  
CHS : on se rend pas compte 
Kar : non c'est ça on ne se rend pas compte y a beaucoup de choses qui nous 
échappent 
CHS : des acquis enfin on (3) l'idéal l'idéal soit que chaque jeu d'annonce 
de SIT soit l'occasion d'une découverte c'est l'idéal pour les élèves chaque 
jour voyez chaque jour régulièrement qu'il y ait le sentiment d'avoir 
découvert quelque chose qu'on ne savait pas grâce à ça c'est ce vers quoi 
euh alors il faut être assez clair sur les enjeux (1) pour pouvoir saisir 
l'opportunité de la découverte on l'a vu hier donc c'est un peu délicat à ce 
stade là de la fréquentation que vous avez avec cette situation-là mais c'est 
possible (1) et y a des tas d'occasions qu'on ne voit pas passer où les élèves 
font des découvertes et importantes hein ce que tu signifies là tu le voies 
comme une découverte mais y a des tas de moments où ça se produit et c'est 
vraiment des découvertes euh comment dire y a de l'affectivité là-dedans hein 
c'est-à-dire que j'ai travaillé je me suis investi j'ai pas été d'accord je 
j'ai proposé ça a été accepté enfin tout ça ce sont des choses importantes 
donc faut qu'on essaye de tendre vers cette disponibilité-là 
Emm : et moi je me suis rendue compte aussi qu'on peut faire une pause 
d'arrêter SIT vraiment (inaudible) ça a laissé décanter là pendant quinze 
jours euh et moi je me suis aperçue quand on a refait lundi des petites 
annonces avec des comparaisons de dés juste comme ça je me suis aperçue qu'en 
fait qu'ils refaisaient des erreurs qui étaient immédiatement autocorrigées 
avec là du coup une vraie vraie vraie euh  
CHS : justification 
Emm : une vraie construction de savoirs immédiate et je ne suis pas sûre 
qu'elle aurait été vraiment aussi profonde si on avait continué comme ça le 
rythme 
CHS : d'accord 
Emm : moi j'ai deux trois élèves qui ont construit quelque chose lundi euh 
parce qu'on avait fait une pause parce qu'on y a rejoué qu'ils se sont trompés 
et c'est là qu'ils ont compris y a eu un temps de (1) de souffler quoi 
CHS : comme disait Matheron on voit bien que cette histoire de nombres de 
construction du nombre de connaissances à propos des nombres c'est extrêmement 
compliqué y a des moments où on a besoin de respirer pour constater des choses 
des choses qui apparaissent à d'autres occasions 
Emm : et parfois tu le fais tous les jours et tu répètes et tu répètes et ça 
marche pas et à un moment donné tu leur laisses quinze jours tu leur fous la 
paix 
CHS : tu laisses mariner un peu 
Emm : tu laisses mariner et tu rejoues ils se trompent et là d'un coup ils 
se disent ah non mais ça y est c'est bon 
CHS : d'accord 
CpC : c'est évident et dans toutes les matières on va semer des graines en 
conjugaison en particulier ils n'arrivent pas à conjuguer et puis un jour 
ils utilisent  
Nad : et puis c'est l'appropriation du vocabulaire aussi verbaliser justifier 
(inaudible) (brouhaha) 
Emp : (inaudible) schéma ligné (parfois y a des phases de régression) qui 
permettent de progresser ensuite 
CpC : parce que quand les enfants progressent en général (inaudible) les 
choses que j'arrive à faire avant comment je le gère y a des régressions 
comme tu dis mais une fois que cette phase de régression comme tu dis est 
passée ils vont encore progresser (3) 
CHS : et on le fait expérimentalement avec des élèves ¤<7959314> (2:12:39.3)   
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Emp : pardon de te couper juste une chose sur le schéma ligné hier on a 
discuté de mettre un outil intéressant supplémentaire pour bien se représenter 
les les 
Emm : espaces 
Emp : les positions c'est S. qui l'a trouvé c'était peut-être de se fabriquer 
des bandes bandes 1 bandes 2 bandes 3 et faire ensuite les faire superposer 
sur le schéma ligné ce qui permet justement de de pas d'éviter les erreurs 
mais de d'appréhender un peu mieux que de faire des ponts de faire euh voilà 
c'est le plus pratique 
Nad : des petites bandes de (inaudible) 
Emp : eh bien tu sais tu as le schéma ligné tu fais des bandes de 
CHS : bandes de 3 
Emm : ça c'est 3 
Emp : des bandes de 1 bandes de 3 ça permet de (inaudible) 
CHS: et même à la limite je dirais même une bande de 3 mais qui fait pas 

vraiment 3 mais qui fait plus de 2 (brouhaha)¤<8023443> (2:13:43.4)  je vais aller un 
petit peu plus précisément sur ces histoires de représentations etc tu vois 
je ressors du réfrigérateur la chose (inaudible) ce que je voudrais dire par 
rapport à ça c'est qu'on voit bien la difficulté de la chose à représenter à 
faire un ajout sur quelque chose qui existe déjà en fait (3) l'écriture 
symbolique elle était un ajout sur le jeu c'est-à-dire qu'on ne jouait plus 
pour de vrai avec le dé mais on avait un moyen de jouer ce moyen de jouer on 
peut le raconter d'ailleurs les élèves jouaient oralement au début et puis 
on l'écrit grâce à un moyen mathématique qui est la désignation additive qui 
utilise la somme l'addition euh quid du schéma ligné et de la boîte de Fischer 

alors↑(1) je crois qu'il y a peut-être une confusion ou qu'on a mis un peu 
trop ou qu'on a laissé un peu trop dans le vague cette affaire-là pour le 
module qui est venu je crois que ce qui est important c'est qu'une 
représentation doit correspondre à un usage autrement dit elle doit avoir 
une fonction (3) et il faut le penser en terme de fonction autrement dit 
qu'est-ce qu'apporte le schéma ligné comme fonction qu'à ce stade de 
l'évolution de l'apprentissage le nombre ne permettait pas de produire aux 
élèves 
Emm : tu l'as dit dans un mail dans une réponse de mail et moi je me suis 
servie de ça parce qu`effectivement on le voit tout de suite 
CHS : autrement dit on n'a pas besoin de calculer ce n'est pas nécessaire on 
peut le représenter autrement dit on peut affirmer à coup sûr et fournir une 
réponse alors qu'on n'a pas nécessairement les moyens enseignés pour pouvoir 
y répondre tu représentes avec le schéma ligné tu peux comparer mais avec 
quoi il faut que tu aies conscience que tu n'as pas la nécessité de 
l'exactitude à l'élève dans un premier temps mais tu leur donnes ça a une 
fonction à ce moment-là pour répondre à la question que le nombre ne pouvait 
pas avoir l'écriture additive ne pouvait pas répondre ce qui fait que (3) on 
n'est plus dans un usage métaphorique on l'a vu à certains points là que j'ai 
soulignés même l'usage métaphorique de la représentation qui vient troubler 
la fonction pour certains élèves le schéma ligné consiste à faire des ponts 
on fait deux ponts on fait trois ponts y a des ponts qui ne peuvent pas être 
signifiés le pont 0 il existe dans l'écriture il a une fonction (3) eh tu 
peux pas le faire avec les représentations autrement dit y a des 
représentations qui ne vont pas pouvoir avoir la fonction de dire combien y 
a de termes (2) d'où le danger de la métaphore nombre de ponts nombre de 
termes vous comprenez alors il faut à l'esprit de dire et c'est pour ça que 
j'ai peut-être pas été assez clair à un moment mais la représentation doit 
avoir une fonction au service de la situation de la question qui est posée 
aux élèves on peut pas comparer comme ça et ben on peut comparer autrement 
alors le degré d'exigence il va pas être le même que celui du calcul par 
exemple mais on va pouvoir fournir eh mais alors est-ce que si je dessine la 
représentation tartempion je vais pouvoir envisager sa représentation 

symbolique↑ (1) et ben oui la représentation par le schéma ligné va peut-
être évoquer une décomposition à 3 termes à 4 termes parce qu'y aura un 0 ah 
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ça veut dire que quand on fait un calcul le 0 ou quand on fait une annonce 
le 0 ne permet pas d'augmenter la grandeur c'est une découverte encore pour 
certains peut-être pourquoi parce que le 0 va jouer un rôle bien déterminé à 
ce niveau-là ce que je dis pour la représentation lignée est intéressante 
parce que dans une représentation lignée par la suite si vous avez la chance 
d'aller ou l'occasion d'aller dans d'autres niveaux elle a l'occasion par 
exemple d'indiquer les unités or dans le calcul maintenant on ne met plus 
les unités donc la fonction de la représentation lignée segmentée sera 
l'occasion dans la réflexion d'utiliser une représentation avec des unités 

d'accord idem pour la boîte de Fischer quelle fonction ça peut jouer↑ ça 
peut jouer la maison des 3 ça peut déterminer un fois un terme connu quel 
est le complément qui a 
Emm : oui alors c'est juste de l'institutionnalisation de quelque chose qu'on 
sait mais ça peut pas être 
CHS : ça aura une fonction 
Emm : ben ça force au calcul ça force au résultat la boîte de Fischer 
CHS : en tous cas tu vois bien que ça a pas la même fonction il faut pas se 
tromper dans les fonctions ou les exigences de fonctions que cela peut avoir 
et il faut le penser en terme de fonction autrement dit de commencer toujours 
en et on voit bien que là on est dans un système de relations de 
représentations de représentations on voit bien que la relation à ce stade 
là entre la représentation additive et la représentation lignée ne va pas 
être de même nature que celle entre la boîte et la représentation lignée 
Emm : sauf qu'elles se trouvent au même endroit sur les parties fictives 
CHS : ça voudra dire que dans les parties fictives faudra réorganiser la 
chose en le pensant en terme de fonction c'est-à-dire que si on veut comparer 
des choses difficiles ben on mettra la représentation lignée parce que ça se 
verra davantage et si on le pense en terme de fonction je pense qu'on gagne 
en compréhension est-ce que vous comprenez mieux ce que je dis là par rapport 
à au rôle je réponds à ta question Kaa ? 
Agn : ben moi aussi¤<8400644> (2:20:00.6)  
CHS : [départ d'un PE] et en même temps Kaa en disant ça il faudrait observer 
et décrire concrètement comment on fait jouer ça sur deux annonces quand on 
a nécessité de comparer quand on n'a pas la connaissance pour le passer où 
est-ce que tu mets le curseur toi alors dans un premier temps tu vas devoir 
montrer comment ça fonctionne ça voudra dire par exemple comme on a vu avec 
Emm avoir à disposition à l'avance des bandes qui permettraient de montrer 
ça tu vois et à la limite je dirais on n'a pas besoin de graduations alors 
Emp : non et si on ne leur donne pas les bandes (3) qu'est-ce qu'on leur dit 

alors finalement↑ parce que les ponts ça pose problème enfin 
Agn : le vocabulaire (inaudible) ↑ 
Emp : non pas le vocabulaire (inaudible) ça le geste le geste 
CHS : Emp les métaphores doivent être au service de la fonction on fait pas 
des ponts (1) on fait pas des ponts on représente les quantités d'une certaine 

façon parce que tu vois les élèves combien tu fais de ponts alors↑ non ça 
doit pas être ça qui doit nous diriger on a besoin de comparer c'est par 

rapport à la fonction tu vois↑ 
Emp : mais les bandes ça marche 
CHS : peut-être 
Emp : c'est une bonne solution notamment par rapport aux enfants qui ont 
tendance au comptage des graduations c'est-à-dire qu'à ce moment-là c'est une 
différenciation on se sert de ces bandes pour étudier ça c'est une réponse 
peut-être à ce problème-là 
CHS : et vous voyez bien 
Agn : on disait ils comptent mais ils représentent les nombres 
CHS : ça fait trois ça fait deux vous vous rappelez quand vous m'avez montré 

l'estimateur↑ on avait pas besoin de savoir juste on était dans l'ordre de 
grandeur mais on était dans la bonne réponse 
Emm : moyen parce que le petit bonhomme il est orange 
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CHS : voilà on sait on n'a pas toujours et ça c'est aussi très important en 
mathématiques on n'a pas besoin de signifier l'exactitude pour donner une 

réponse (2) d'accord↑ ça c'est important 
Emm : moi j'essaie de jouer avec ça avec l'estimateur ¤<8530109> (2:22:10.1)   
CHS : alors je voudrais revenir là sur le module 6 7 est-ce que c'est plus 

clair comme ça↑ est-ce que ça fonctionne je peux pas grossir parce qu'avec 
l'émission du vidéoproj ça ne marche pas j'ai essayé tout à l'heure [...] 
module 6 il a été réécrit euh je vais vous envoyer de toutes façons en fichier 
et puis il va y avoir de petites modifications sur le site dorénavant ce sera 
Marseille-Rennes sur l'onglet c'est un peu gênant mais Sophie n'a pas eu le 
temps de faire des modifications sur ace c'est Rennes c'est pas Marseille-
Rennes dorénavant ce sera Marseille-Rennes c'est un peu gênant voilà l'état 
de l'écriture de Serge Quilio, d'Alain Mercier et de Mireille Morellato je 
le dis sur le module 6 alors je vais vous l'envoyer tout à l'heure sachant 
que c'est pas le document bétonné que vous allez faire jouer mais ça vous 
donne une indication sur les transformations qu'on a opérées sur la façon de 
les formuler sur le module 6 je n'ai pas eu trop de choses à à annoncer si 
ce n'est que (3) les élèves vont devoir produire leurs annonces par écrit 
sur des fiches pour jouer et le support écrit va permettre de convoquer des 
parties fictives qui vont être l'occasion de comparer et donc là on est dans 
un travail maintenant résolument de comparaisons d'écritures additives 
Jef : (inaudible) on est plus dans les résultats hein je suis pas inquiet 
mais là c'est c'est (inaudible) 
CHS : Jef ça veut dire que pour comparer quelquefois tu as besoin de 
l'exactitude parce que la situation l'exige quelquefois tu n'en n'as pas 
toujours besoin c'est donc pouvoir fournir aux élèves la possibilité de se 
prononcer dans différents cas t'as pas toujours besoin de déployer le calcul 

pour répondre et de répondre de façon certaine ça va↑ et donc maintenant ce 
qui va guider les élèves dans ce travail-là c'est des nombres et uniquement 
des nombres 
Nad : ah on n'a plus le schéma ligné dessous 
Jef : alors la comparaison (rires) 
Emp : mais c'est dommage parce que le schéma ligné sert à la comparaison 
CHS : c'est pas qu'on l'abandonne  
Agn : on fait une pause 
CHS : attends attends c'est pas parce que tu utilises les schémas lignés que 
tu manipules pas le nombre tu manipules des nombres pas les comptages pas 
les métaphores pas:: c'est les nombres donc on va déployer l'usage des nombres 
dans les écritures dans les grandeurs dans les boîtes de Fischer si 
nécessaires pour argumenter mais on est dans le nombre 3 2 3+2 3+2+4 c'est 
5+4 on n'ira pas jusque là bien entendu puisqu'on est limité encore vous 

comprenez↑ les justifications attention Jef faut pas confondre l'enjeu et là 
où ils en sont au départ on doit les mener vers ça 
Emm : y a plus petit ou plus grand dans le module 6 j'ai pas encore 
CHS : oui vous voyez regardez rappelez-vous tout à l'heure vous aviez du plus 
petit ou de plus grand l'annonce doit être posée comme ça c'est pour ça que 
Kar   en un module ça va pouvoir s'installer généralement les élèves 
n'éprouvent pas de grandes difficultés à mais ça ne veut pas dire qu'ils ne 
vont pas commettre des erreurs qu'on va pouvoir exiger d'eux quelque chose 
de certain mais on est en math on découvre les maths et n'oubliez pas la 
fonction que ça doit recouvrir autrement dit c'est pas 1 2 3 4  
X : c'est bon maintenant on a compris 
CHS : c'est des nombres uniquement des nombres et les représentations à la 
marseillaise on le joue à la marseillaise si on en a besoin ça doit remplir 
une fonction c'est pas parce que c'est nécessairement sur la fiche si vous 
voyez que la fiche vous pouvez la jouer avec votre classe avec les nombres 
allez-y si vous voyez qu'à un moment vous avez besoin avec les bandes 
préparées ou avec des gamins qui maîtrisent le schéma ligné etc allez-y et 
la comparaison elle doit être au service de l'écriture additive on compare 
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pas l'idée c'est pas de faire des matchs les élèves ne doivent pas être 
adroits obligatoirement sur la comparaison d'écritures avec des schémas 
lignés 
Emm : ben non parce que sinon c'est comme euh (inaudible) c'est pas une 
procédure complètement 
CHS : voilà ça doit être au service de la réponse numérique alors peut-être 
par le calcul ça peut être intéressant on peut avoir des découvertes peut-
être que des élèves vont dire je sais que et ben tu vas pas lui imposer de 
passer par la représentation tartempion ou d'utiliser tout attends je sais 
déjà que 2+3 ça fait 5 pas la peine d'aller jusqu'au bout ça sera toute façon 
plus grand c'est vers là qu'on doit aller  
Kaa : (inaudible) 
CHS : et ben mais pas tous 
Kaa : non non ils commencent un peu à dire 2+2 ça fait déjà 4 et 4 +1 encore 
ça viendra peut-être 
CHS : tu vois et ça ce fait par l'écriture additive et pas par le calcul et 
la frise numérique c'est pas la case d'après beaucoup plus loin après tu 

vois↑ c'est un peu ça donc (4) y aura quelques il va y avoir quelques 
ajustements parce que là je suis en train de voilà d'envoyer un certain nombre 
de propositions donc surtout pensez bien que notre enjeu il doit être 
concentré sur la comparaison additive au service de la comparaison on va 

solliciter des représentations si nécessaire ou de la mémoire d'accord↑ mais 
alors il va falloir être très fins dans ce que vous allez récupérer les 
productions d'élèves pour transcrire ce qu'ils disent ce qu'ils proposent où 
est-ce que vous le consignez ça (2) à réfléchir par rapport à vos supports 
par rapport à votre organisation si vous optez pour la solution schéma ligné 
de voir est-ce que vous préparez sans comptage est-ce que vous préparez à 
l'avance des bandes déjà constituées de grandeurs est-ce que vous n'en avez 
pas besoin et puis ça va n'oubliez pas que ce n'est pas obligatoire vraiment 
Emp : non mais peut-être qu'on sait en les voyant si (inaudible) 
CHS : si les élèves répondent 
Emp : et réagir ensuite 
CHS : toi tu es le garant pour l'élève tu es le garant mathématique que c'est 
juste ou faux si tu dis c'est juste parce que et que l'élève te dit c'est 
juste parce que tu as raison à toi aussi de reprendre publiquement une 
proposition d'élève 
Nad : ça peut être les élèves peuvent avoir un jeu de deux bandes de 1 à 5 
cases et construire les deux annonces comme ça sur la table et comparer puis 
ensuite quand ils n'en ont plus besoin on les laisse sur le coin du bureau 
et puis (brouhaha) 
CHS : derrière y a l'idée de construire l'ordre ce qu'on appelle l'ordre en 
mathématiques non pas sur le code numérique tel que vous le connaissez mais 
c'est sur des désignations additives de nombres on est capable de ranger des 

écritures additives du plus petit au plus grand pourquoi↑ parce que ce sont 
des nombres 
Emm : oui oui mais c'est pas rien 
CHS : c'est pas rien mais en mathématiques quand on construit un ensemble 
l'ordre est constitutif de cet ensemble-là qu'est-ce qui est plus petit 
qu'est-ce qui est plus grand qu'est-ce qu'il y a au-delà comment on peut 
construire un à partir de l'autre on construit l'ordre comme ça en préparant 

d'accord↑ et on compare des écritures additives alors le problème c'est qu'il 
va y avoir des écritures additives à deux termes comment on fait quand il y 

a plus de termes↑ 
Agn : ben c'est pareil 
CHS : et ben 
Agn : ça leur posera pas de problème 
CHS : il va falloir si nécessaire utiliser des représentations pour cette 
fonction pour construire la certitude important il est important de ne pas 
laisser les élèves dans le doute une comparaison doit être effectivement 
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faite je compare ça et ça il faut mieux en comparer deux sûrs que d'en 
comparer deux et laisser le troisième dans le vague (3) si vous voyez que 
vous ne pouvez pas faire cinq exemples et que vous ne pouvez en faire que 
trois traitez les trois effectivement ne laissez jamais la comparaison dans 
le flou 
Emm : donc il faut bien choisir ces 
CHS : y a une proposition regarde si ça convient et puis faites des retours 
sur notre liste de diff allez-y quoi c'est pour ça que je vous envoie des 
textes en world mettez des commentaires des allez-y si vous voyez que c'est 
pas la peine d'aller jusque là et que ça joue bien sur le module 6 ça va 

d'accord↑ mais ne rentrez pas dans la confusion et il faut que je traite 
avec les nombres et il faut que je traite avec les schémas lignés et il faut 
que je traite 
Flo : si j'ai besoin 
Agn : mais c'est complètement logique 
CHS : peut être que:: et maintenant n'hésitez pas à utiliser les résultats 
que vous avez déjà construits pour éventuellement travailler sur des 
comparaisons oui mais alors euh je suis sûr que des gamins vont dire mais 
alors le nombre de termes ne garantit pas le fait que le nombre était plus 
grand ah ben oui 
Emm : ah mais moi un gamin me l'a déjà dit il m'a dit c'est pas parce qu'il 
y a que deux termes que forcément c'est la plus petite 
CHS : à ce stade-là oui de fait dans le code après plus y aura de termes plus 
mais cette sensibilité de la constitution du code sur ses propriétés elle 
est naissante chez cet élève-là donc il va y avoir des choses 
Nad : est-ce qu'on ne peut pas le grossir le trait par rapport à ça par 
exemple 0+1+1+1 
Emm : ils te le disent ça 
Nad : et du coup 5+5 voilà 
CHS : moi je proposerais de jouer le scénario 
Nad : des choses pas tout de suite mais 
CHS : non mais je te proposais de jouer le scénario qui est prévu et 
Nad : oui oui oui  
CHS : et si tu le sens vas-y mais construisons à partir du scénario 
Nad : oui mais quand ça a émergé après on peut le ¤<9239128> (2:33:59.1)  
CHS : voilà mais de toutes façons dans le module 7 
Emm : bon alors ça c'est l'annonce d'une classe 
CHS : le flashmob sur les doigts 
Emm : le flashmob de la classe 
CHS : je sais pas s'il faut utiliser ce terme-là 
Emp : ça peut être accrocheur imagine un jour tu veux le lancer sur 
CHS : oui mais honnêtement ce n'est pas une question anodine quand vous 
comptez à main levée une décision savoir qui est pour qui est contre qui a 
la majorité c'est pas rien (3) tu lèves qu'un doigt d'accord mais y en a qui 
ce ne sont pas des situations qui n'existent pas le fait de se prononcer à 
doigts levés bon là on va le compliquer y a plusieurs doigts qui se sont 
levés bon mais tu joues au jeu des annonces c'est pas improbable que toute 
une classe joue au jeu des annonces et tu fais deux classes par exemple la 
classe de Vayssières 2 va jouer avec Peyssonnel 2 ils ont fait une annonce 

différée qui gagne qui perd↑ ou quelle annonce désigne le nombre le plus 
grand↑ on peut aller jusque là d'ailleurs ce serait même intéressant  
Emp : on peut faire les classes de CP dans nos écoles et ensuite 
CHS : ici on va éprouver la fonctionnalité du groupement et donc (4) depuis 
le mois de juin on est dedans et on va éprouver la fonctionnalité du groupement 
et par rapport à l'économie c'est l'économie fonctionnelle que ça représente 

(7) d'accord↑ je ne suis pas encore satisfait des groupements de 10 et des 
puissances de 10 là ça ça va changer je vous l'annonce tout de suite mais 
retenez bien que là on va travailler sur le fait en fait qu'on peut passer 
d'une écriture de 2 termes à 3 termes de 3 termes à 2 termes de 4 termes à 2 
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termes etc pour désigner maintenant le même nombre c'était plus ou moins 
licite et pas travaillé parce qu'ils le voyaient par eux-mêmes mais là on va 
organiser ce travail-là on va organiser la rencontre avec cette fonctionnalité 
(3) et on va bien voir que si on reste avec les doigts ça va faire 3 cinq 
plus 2 ça va être la désignation de l'école et on va pas écrire 5 on va écrire 
CDU on va écrire cinq 3dix + 4 3dix +4 ça va être pareil que 4 sept+6 on va 
jouer sur cette fonctionnalité-là et on va pas écrire 1 0 pour dix ou 7 pour 
sept on va écrire cinq on va écrire six on va écrire dix et on va le considérer 
comme une convention ça va être une convention donc on va débattre on va se 
mettre d'accord etc vous comprenez l'idée qu'il y a derrière la base c'est 
une convention on ne peut pas en fait on va compter pendant très longtemps 
en 1 2 3 4 5 6 7 8 9 1dix 1dix+1 1dix+2 1dix+3 2dix c'est-à-dire qu'on va 
aller maintenant dans multiplier et additionner ah on peut écrire un nombre 
maintenant sous la forme multiplicative partielle et additive 2dix et on va 
aller sur 2dix 3dix etc et le passage à 30 à 40 à 50 ben 50 c'est 5dix fjuiit 
ça devrait passer ça devrait passer si normalement si c'est conduit comme ça 
à condition qu'on ait éprouvé cette fonctionnalité économique du groupement 
dès lors qu'on est dans un système de doute on a 5 on a 5 alors on peut pas 
faire 8 ah donc il faudra deux mains oui mais si j'ai trois mains est-ce que 

je peux faire deux mains↑ quelles sont les limites euh quelle économie cela 
représente par exemple on peut comparer plus facilement si j'ai 3cinq c'est 
pas la peine de calculer puisque 3cinq c'est plus grand que 2cinq et n'importe 
quoi 
Nad : quand tu dis 2dix on n'écrit pas 20 on écrit 2 10 ((geste de tracer 
des chiffres)) 
CHS : 20 euh non 2dix 
Nad : voilà c'est ça on n'écrit pas 20 on écrit 2dix 
CHS : sinon ça va prêter à des confusions pour montrer que c'est une convention 
on va aller jusque là c'est pas encore acté par l'ensemble du groupe de 
chercheurs c'est ce que je propose moi avec Mercier (1) enfin surtout moi on 
va le discuter Colette 
CHA : il me semble que j'ai vu ça ailleurs je sais plus 
CHS : pas tout à fait comme ça (brouhaha) mais entendons nous bien ça on va 
pas y passer non plus trop longtemps de temps ça on le travaille le temps 
d'un module on n'apprend pas une théorie de l'écriture des polynômes par des 
bases on montre la fonctionnalité du groupement et du regroupement autrement 
dit on va développer des techniques par rapport à une tâche et une théorie 
de ça je sais que euh le nombre est constitué par des choses qui sont convenues 
et puis et donc je si je dis 3cinq je sais que c'est je pourrais faire 5+5+5 
je pourrais faire ((gestes de déplacer des nombres)) etc etc on pourrait 
aller jusque là les gamins qui sont en cours d'enquête là-dessus on pourrait 
éventuellement solliciter jusque là ben oui tu vois bien mais pour le coup 
ça va peser beaucoup sur leur économie de la fonctionnalité et vous voyez un 
petit peu quel est l'enjeu 
Agn : et comment on l'écrit on le fait pas à l'écrit↑ 
CHS : ah ça va se faire à l'écrit 
Agn : alors comment on l'écrit↑ 
CHS : attends attends c'est ce vers on veut aller 
Agn : d'accord d'accord 
CHS : dans ce module là qui est central c'est qu'on éprouve la fonctionnalité 
Agn : ça j'ai bien compris 
CHS : et surtout on va montrer que c'est intéressant d'avoir une convention 
sur certains groupes 
Nad : autant les 2dix je comprends bien les 3cinq je comprends pas 
CHS : si tu peux faire que maximum 5 si tu joues au jeu des annonces tu peux 
faire qu'avec 5 ben oui si tu gardes la référence nous on est dans le jeu 
des annonces notre référence c'est le jeu des annonces donc là y a combien 
de 5 tu les vois là 1 2 
Nad : ça je comprends ce que je comprenais pas c'est pourquoi on faisait 1dix 
et 1cinq 
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CHS : parce qu'on est dans le jeu des annonces mais on est dans le jeu des 
annonces sous la forme écrite et comme on va travailler sur l'idée de 
correspondance d'un même nombre sous différentes écritures on va éprouver le 
fait que l'écriture la plus économique c'est 3cinq par exemple ou fois deux 
5 
Emm : (inaudible) 
CHS : eh oui le maximum de termes qui va te permettre de comparer avec 3cinq 
et 2cinq tu le compares plus facilement que si tu as 1 2 3 4 ou si tu as 
5+5+5+5 cette économie là tu vas pouvoir l'éprouver par les représentations 
par exemple ben oui il faut une bande de 5 puis une bande de 5 puis une bande 
de 5 d'accord mais si tu écris 3x5+2 tu le vois tout de suite et c'est une 
fonction (3) c'est vers là qu'on va bon ne nous trompons pas c'est important 
de rester dans le numérique on va travailler sur l'étal eh oui 3+2 c'est 
pareil que 1+1+1+1+1 mais si tu fais 1+1+1+1+1 ça veut dire que concrètement 
tu as 5 mains différentes (2) si tu fais 3+2 tu as que deux mains donc avec 
deux mains on peut faire des annonces qui désignent le même terme mais avec 

moins de personne ça va↑ mais c'est vers là qu'on va voyez l'enjeu et si 
c'est économique à un moment d'utiliser les représentations lignées pour 
comparer pour justifier sans le calcul quand on a ça va si les élèves en ont 
besoin visuellement perceptivement on a le toucher on a des gamins la 
représentation lignée elle a l'avantage d'être encore dans la perception 
quelque part (7) après on aura un nombre de mains de 5 (inaudible) nombre de 
tant et chiffres de tant ce qu'on traite comme ça ordinairement là c'est pas 
pareil hein (2) alors on va s'affronter à une difficulté c'est la base de 10 
de 100 très vite on va être au-delà de 100 pour les élèves qui vont comprendre 

vite et si ça dépasse de 10↑ (3) ça va être très vite pour les élèves ça 
s'ils ont pigé ça ben voyez on apporte là on va encore désigner non plus sous 
la forme additive là mais par un mixte on va vers là sur le décimal positionnel 
(3) c'est vers là qu'on va (3) 
Emm : ça va faire du bien avec certains CE1 qui ont toujours pas compris le 
programme 
CHS : alors maintenant (1) je vais arrêter là (2) voilà je le montre hein ce 
n'est pas la puissance du 10 mais le fait que c'est une convention partagée 
qui en fait l'intérêt je vous l'ai dit oralement mais je ne sais pas comment 
le dire pour que ce soit compris par tout le monde bon je sais pas je vais 
voir comment mieux le dire je peux le dire comme ça en l'explicitant en 
faisant des périphrases mais vous voyez bien que c'est une convention partagée 
dans dans le jeu des annonces c'est 5 parce qu'on a 5 on est bien d'accord 
c'est pas la puissance en elle même de 10 c'est la convention partagée et il 
va falloir le faire vivre aux gamins et c'est pas l'enjeu non plus c'est 
convenu c'est convenu hein on n'y revient pas 
Emm : ben c'est dans le programme enfin (inaudible) c'est vrai qu'il faudrait 
faire des systèmes d'opération du monde voir que c'est quand même plus 
pratique (inaudible) 
CHS : je vous dis clairement que je vois une opportunité d'aide personnalisée 
de problèmes mathématiques à poser au CM2 voire au CP d'étude de systèmes 
pour de vrai on devrait faire ce travail là je préfèrerais ça à l'aide 
personnalisée mais voilà là je vous mets en garde hein on va mettre la clé 
de la suite donc je vais dégager un maximum de temps de mon emploi du temps 
pour venir si vous voyez que vous avez une hésitation si vous avez besoin 
qu'on discute qu'on réagisse 
Emm : on se voit de toutes façons au mois de décembre on se voit deux fois 
CHS : c'est important l'enjeu qui a derrière qu'on concentre nos forces 
n'hésitez pas à réagir entre nous sur les choses qui sont là-dedans si on 

réussit ça enfin on va réussir ça après c'est c'est la rolls quoi ¤<10024918> 

(2:47:04.9)  
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Transcription du 5 décembre 2012 (4e réunion de l’année expérimentale 2 à 
grande échelle, 2012-13) 

CHS : [changement date réunion; cpc circo 3 chargée de mission ace; ace 
commence à être intégré dans projet académique aix-marseille, modalités de 
prise en compte : participation au comité de pilotage math, intervention 

semaine des maths] <892706>¤<600060> (0:10:00.1) l'ordre du jour d'aujourd'hui (5) plusieurs 
choses vous avez vu que je vous ai envoyé une situation qui me semblait 
intéressante à ce moment-là de placer c'est pas du tout une situation ad hoc 
c'est le produit de la pour des raisons qu'on pensait utiles etc bien au 
contraire comme peut le témoigner Kar   cette situation "lancers et sommes" 
qu'on avait déjà mis en place l'an dernier et qui n'avait pas nécessairement 
retenu l'attention de l'écriture de l'ingénierie enfin du document écrit et 
comme on avait observé dans les classes surtout Mir d'ailleurs un certain 
nombre de faits par rapport aux pratiques des élèves il nous a semblé opportun 
nous à Marseille ça s'appelle (inaudible) de l'introduire dans le dispositif 
euh et de le faire fonctionner dans les classes 
MM : je veux dire qu'au niveau des élèves il me semblait je sais pas c'est 
vous qui avez fonctionné que je les voyais pas passer directement au module 
7 il me semblait par rapport à leurs connaissances à ce que je vois enfin 
asseoir un petit peu tout ça et cette situation elle existait avant elle 
était intéressante et on l'avait plus ou moins enlevée bon 
Emm : moi j'ai trouvé ça très bien ça glisse bien en douceur quoi 
CHS : dans ma tête je je on l'avait fait jouer quand même un certain temps 
hein euh Kar pour voir un peu quelles étaient les limites enfin comment ça 
évoluait dans le temps s'il y avait des phénomènes d'usure de la situation 
auprès des élèves on l'a fait jouer jusqu'à ce que ça soit vraiment usé hein 
euh à saint-charles euh moi elle me semblait vraiment indispensable pour être 
clair et comme vous le savez on a été amené à faire des choix sur le volume 
de l'écrit et de voir un petit peu ce qui est vraiment indispensable donc 
euh avec Mir on a discuté à partir des observations et je vous l'ai envoyée 
c'est une situation présentée à minima hein vous pouvez la faire jouer enfin 
moi mon souhait c'est que vous la fassiez jouer au moins une semaine euh euh 
de façon euh bien bien développée l'idée qui est derrière cette situation 
c'est de vraiment installer pour tout le monde la désignation sous la forme 
de somme et de la manipulation de l'écrit de façon euh avec des techniques 
d'instrumenter les élèves euh avec cette désignation des nombres pour en 
faire tous les usages qu'ils connaissent ou qu'ils ont appris à développer 

dans le jeu des annonces on compare on désigne on apprend alors(1)¤<789072>  

(0:13:09.1) on va pouvoir fixer un certain nombre de choses entre nous qui 
sont pour de vrai des théorèmes on va construire des théorèmes et n'hésitez 
pas à utiliser ce terme (2) pour moi théorème c'est pas plus compliqué que 
syllabe ou phonème pour les élèves vous dîtes syllabe 
X : on va dire le son pour phonème on va dire le son 
CHS : et on monte le son le son c'est un peu ambigu quand même une idée de 
mesure du son c'est le volume hein bon bref 
Cat : on n'en est pas là 
CHS : ce que je veux dire par là c'est que on va donc pouvoir par ce type de 
situation installer ce qu'on va appeler des théorèmes c'est-à-dire des 
résultats que l'on peut généraliser sur du formalisme 
Emm : c'est vrai qu'ils le sortent qu'ils le formalisent mais euh j'ai pas 
pensé à dire forcément ça c'est une vérité euh on pourra l'appliquer partout 
CHS : alors j'ai un problème avec vérité 
Emm : tu fais bien de le rappeler 
CHS : je pense qu'il faut vraiment dire et bien par exemple théorème euh 
quand il y a trois termes et ben s'il y a une écriture à trois termes alors 
le nombre n'est pas forcément plus grand que qu'une écriture à deux termes 
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mais oui c'est pas le nombre de termes qui désigne le nombre le plus grand 
par exemple par exemple quand j'ai deux écritures à trois termes je peux si 
je veux si j'ai deux termes identiques alors le nombre le plus grand sera 
(5)sera défini par vous voyez il y a un certain nombre de théorèmes que les 
élèves vont pouvoir construire et sur lesquels on va pouvoir s'appuyer ça 
peut faire l'objet d'une recension (inaudible) dans le journal du nombre 
d'une recherche par les élèves de théorèmes qui pourraient être identiques 
et on les appelle théorèmes (8) c'est pas un mot plus difficile à prononcer 
que 
Flo : schémas lignés ils le disent (brouhaha) 
CHS : mais vous voyez voilà et en même temps ce que je veux dire que par là 
c'est qu'on est résolument en mathématiques et c'est pas forcément moral on 
dit pas c'est vrai la vérité on construit une certitude en mathématique dans 
un cadre bien précis et les théorèmes c'est valable que dans un espace bien 
particulier 
Emm: jusqu'à ce qu'on en trouve un autre tu veux dire que 
CHS : voilà mais on sait que relativement aux nombres compris entre tant et 
tant et bien ça ça va fonctionner par exemple sur un nombre inférieur à 7 le 
nombre maximal d'écritures additives à deux termes est de 
Cat : ouais ça ça me semble un petit peu 
CHS : mais euh attendez il suffit de regarder les répertoires par exemple de 
faire travailler si vous faîtes travailler sur le répertoire je sais pas (2) 
par exemple 11 à deux termes (1) qu'avec des nombres entiers qu'avec des 
nombres ne pouvant pas dépasser 5 combien on peut combien on peut faire 
d'écritures combien de termes peut contenir par exemple 11 on peut comment 

on fait ↑il y en a au moins deux 0 et 11 ou un 11 mais 11 c'est pas une 
écriture additive donc y a au moins deux vous voyez un petit peu le schéma 
c'est des propriétés on est dans le numérique c'est des propriétés et alors 
ah d'accord après on peut dire si je prends deux nombres impairs la somme 
sera forcément paire pourquoi (3) on a des chantiers qui s'ouvrent grâce à 
l'écriture additive où on va pouvoir construire avec les élèves des raisons 
objectives d'affirmer cela des raisons objectives d'affirmer cela relèvera 
quand on aura une certitude bien construite de ce qu'on appellera des 
théorèmes 
Sam : oui mais est-ce qu'on peut exiger ça au CP↑ en fait moi je trouve ça 
un peu bon un théorème sur une écriture à trois termes n'est pas forcément 
plus grande qu'à deux termes ça oui ça va dans le jeu donc ça va leur servir 
pour le jeu mais après pair impair ou quel est le nombre le plus grand 
Emm : dans le journal du nombre question de recherche 
Sam : oui mais là (inaudible) 
CHS : ce que je veux dire par là Sam   c'est pas des points obligatoires mais 
je vois qu'il y a un espace de travail possible avec les élèves qui est rendu 
possible justement et qui n'est pas interdit d'aller euh d'aller visiter 
selon ses compétences mathématiques selon la question qui peut émerger 
l'imprévu ah alors euh on en a vu avec Flo   tiens le gamin avec 0 quand je 
suis venu te voir il a sorti une propriété qui était intéressante qui était 
vraie là où il l'a posée mais qui méritait de l'étudier pour construire cette 
certitude il suffisait d'écrire toutes les possibilités sur le journal du 
nombre bon et bien on peut saisir ces opportunités et et selon comment dire 
les connaissances mathématiques que vous avez que vous voulez travailler avec 
les élèves cette notion de parité par exemple peut être travaillée ah ben 
oui c'est pas forcément par exemple est-ce que on peut avoir deux nombres 
pairs qui se suivent (2) mais on ne s'imagine pas l'espace des questions à 
partir du moment où on est dans cette enquête sur les nombres à partir des 
élèves qu'ils peuvent se poser quand il y a une nouveauté vous parlez de 
parité vous parlez de doubles vous parlez un certain nombre de choses y a 
des questions qui vont émerger qu'il va falloir traiter que vous pouvez saisir 
ou ne pas saisir qui font partie du programme ou qui ne font pas partie du 
programme mais si le programme ne le traite pas est-ce que c'est interdit de 
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le faire↑ nous on nous demande de faire absolument ce qu'il y a dans le 
programme 
Emm : non mais surtout qu'on peut leur donner ça en autonomie pour les élèves 
qui sont curieux qui sont en avance dans le cadre de la différenciation moi 
je sais que j'ai des élèves même en CP que je peux lancer sur une question 
comme ça et qui seront preneurs et même si ils prennent et qu'ils s'en sortent 
pas et qu'au bout d'un moment ça les gonfle et ben on s'en fout quoi c'est 
pas 
CHS : alors par contre une chose que je voudrais vous que je voudrais qu'on 
travaille (inaudible) et qu'on regarde finement c'est de dire à partir du 
moment où une question est abordée il faut la traiter on laisse pas les choses 
dans l'incertitude soit on dit on a traité cette question on n'est pas arrivé 
à la résoudre pour différentes façons on pose le constat mais on laisse pas 
n'importe où une question comme ça en sous-entendant que c'est pas pour de 
vrai on traite sérieusement une question on fait un constat qu'on y arrive 
pas pour le moment pour différentes façons l'enseignant le signifie mais on 
laisse pas les choses euh comme ça si c'est trop difficile ben écoutez c'est 
trop difficile pour l'instant on le garde pour le journal du nombre on pourra 
même le traiter l'année d'après quand on fera la soustraction on pourra le 
traiter à un moment différent mais bon on fait un constat qu'on a essayé mais 
on a essayé et ce sont en général des questions extrêmement difficiles c'est 
pas les questions anodines euh quand on regarde de près qu'est-ce qu'il y a 
d'un point de vue mathématique derrière et qu'est-ce que didactiquement on 
peut faire pour le travailler on voit que bon il faut regarder etc mais en 
même temps si vous avez des questions des envies ben on pourra éventuellement 
y réfléchir collectivement puis essayer de voir ça arrive hein Mir ça lui 
est arrivé par exemple y a pas longtemps alors on peut pas diviser des nombres 
par 0 pourquoi on peut pas diviser des nombres par 0 poum  
MM : je leur ai renvoyé la question hein je me suis pas gênée 
CHS : voilà on a l'opportunité vous avez l'opportunité de dialoguer avec nous 
de voir un petit peu si on peut didactiser cette question-là avec euh ce que 
savent faire les élèves et d'évaluer quel coût ça représente si ça va prendre 
beaucoup de temps de traiter cette question euh bon vous voyez bien que 
parfois je les mets au réfrigérateur certaines questions mais on les relève 
les questions ne doivent pas comment dire les questions des élèves c'est 
important dans le dispositif parce que ce sont des enquêteurs un petit peu 
donc il faut vraiment il faut jouer le jeu c'est difficile hein c'est épuisant 
parce que on sait bien que quelquefois quand on doit ouvrir les vannes il 

peut arriver n'importe quelle question hein euh ça (2)¤<1395301> (0:23:15.3)  alors où 

vous en êtes dans la progression↑ 3805> 
Cat : début de 6 
CHS : début du module 6 
Val : moi j'arrive à la dernière séance du 5 
CHS : d'accord 
Kaa : module 6 séance 3 (inaudible) 
Agn : moi j'ai attaqué ce que tu as 
MM : oui c'est le début du module 7 
CHS : bon alors pour nous à l'heure actuelle 
Agn : je sais pas si je suis allée trop vite si je dois revenir en arrière 
Cat : ça dépend comment on fonctionne si tu le sens bien 
Agn : non parce que le module 5 après des fois voilà (inaudible) mais y a 
des écritures qu'on fait collectivement sur des retours donc c'est un peu du 
sit donc voilà le 5 ça allait avec le 6 aussi un peu et après le 6 il est 
allé en écritures individuelles (inaudible) 
Flo : moi aussi j'ai fait le 6¤<1452674> (0:24:12.7)  et ça allait vite et ils ont eu 
du mal comparer des propositions avec deux termes (inaudible) 
Agn : le 7 c'était le jeu 
Emm : c'était plus facile avec l'autre situation 
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Flo : oui voilà et c'était pas évident parce que 2+1 (inaudible) (brouhaha) 
que  2+2 c'est égal à 1+3 ça allait mais quand ça dépassait euh tu vois 6+3 
5+4 
CHS : ben oui justement  
Flo : fallait qu'ils jouent 
CHS : c'est pas simple on y va lentement mais quand on est dans le nombre 
paradoxalement c'est plus facile 
X : oui tout à fait complètement 
Emm : c'était net 
CHS : la boussole là-dedans c'est le nombre mais dire ça il faut que ça 
diffuse c'est fff tout le monde n'a pas forcément des classes très simples 
non plus d'après ce que j'ai pu avoir comme informations 
Flo : et puis on sent que c'est une inertie et qu'il va falloir bouger tout 
ça et c'est lent à bouger pour certains ça va mais pour d'autres 
Agn : c'est des maths à deux vitesses 
X : oui 
Agn : là ça se creuse en fait 
CHS : vous avez l'impression (brouhaha) 
Agn : il y en a qui vont très vite et les autres ils s'ennuient en fait c'est 
tout (inaudible) mais malheureusement (brouhaha) 
Nad : y a quelque chose à débattre (inaudible) y a une étape en fait y a une 
marche et il faut émerger 
X : oui oui 
Flo : y a une marche et ils sont accrochés (brouhaha) 
CHS : alors il faut qu'on continue mais ça il faut vraiment qu'on le note 
nous à quel moment ça se situe euh Val tu es où toi à peu près pareil que 
tout le monde là 
Val : ben là je suis à la fin du 5 et on a vu un peu le 6 (inaudible) 
Kaa : moi je suis au 6 et j'ai fait deux séances et là je sens que entre ceux 
qui avancent correctement ils prennent et c'est bon ça roule et il y en a 
qui déjà ils commencent à être perdus ils sont perdus avec leurs doigts et 
ils sont je sens que y a un truc faut ralentir 
CHS : d'accord Emp 
Emp : moi je suis à la fin du module 6 et je vais attaquer jeudi la situation 
intermédiaire entre le 6 et le 7 et non euh ça va c'est vrai que les 
comparaisons se sont faites assez euh facilement pour eux c'est-à-dire que 
par contre c'est de l'entraînement c'est vrai que c'est beaucoup 
d'entraînement et je trouve que là les parties fictives prennent tout leur 
sens et on en a besoin pour passer ensuite au module 7 je pense qu'on a 
vraiment besoin de passer par là pour que ce soit acquis 
CHS : qu'est ce que tu entends par parties fictives↑ ce qui est dans le 
module 
Emp : oui les parties fictives qu'il y a dans le module 6 c'est vrai que 
c'est intéressant de voilà qu'on s'entraîne beaucoup beaucoup beaucoup et 

voilà mais les comparaisons ¤<1626212> (0:27:06.2)   alors après j'ai une petite 
question c'est-à-dire que j'ai pas mal d'enfants qui comparent les additions 
mais qui passent par le résultat c'est-à-dire d'abord la recherche du résultat 
est-ce que 
Cat : le calcul 
Emp : le calcul exactement est-ce que c'est un problème par rapport à ce 

qu'on attend par rapport à l'enjeu ou pas↑ je ne les ai pas voilà pour moi 
je les ai laissés faire leurs procédures c'est-à-dire que pour eux la 
comparaison ça passe d'abord par la recherche du résultat de deux additions 
et ensuite ben la comparaison du résultat par contre y en a d'autres qui ont 
la démarche de dire de comparer les termes des additions voilà j'ai j'ai ces 

deux méthodes dans la classe est-ce que ça pose problème↑ est-ce que c'est↑ 
CHS : d'accord je vais (inaudible) 
Emp : d'accord¤<1675032> (0:27:55.0)   
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CHS : Kar oui toi tu as un statut un peu particulier parce que je t'ai demandé 
de courir plus vite 
Kar : ouais mais j'ai un peu de mal en ce moment 
Emm : tu es au module 7↑ 
Kar : non parce qu'on a reçu des stagiaires et que ils devaient faire des 
séances de maths et de français et c'était un peu compliqué j'en suis au 
module 6 séance 2 dans les parties fictives justement en ce qui concerne 
l'écart entre les élèves je remarque effectivement que il y a des élèves pour 
lesquels les répertoires sont rapidement maîtrisés euh et d'autres qui sont 
encore effectivement dans le comptage des répertoires en ce qui concerne ce 
que tu disais moi je rencontre les mêmes situations c'est-à-dire recherche 
du résultat pour pouvoir comparer mais moi j'ai le recul de l'an dernier 
c'est quelque chose que j'ai fait l'an dernier donc en fait je le mets pas 
de côté je dis oui mais j'essaie de les amener vers la comparaison des termes 
des écritures additives voilà 
Flo : je pense qu'on peut pas refuser mais (inaudible) 
Kar : après bon je me suis aperçue que naturellement d'eux-mêmes enfin lors 
des parties fictives on les a fait sur l'ardoise d'eux-mêmes ils font des 
schémas lignés des boîtes à compter des choses comme ça et agréablement 
surprise aussi leur capacité d'assimilation des termes inférieur supérieur 
enfin je pensais pas que (brouhaha) je voyais dans les grandes classes en 
CE2 et puis là ben ça passe je suis agréablement surprise 
Emp : inférieur supérieur moi c'est pareil (inaudible) y a aucune euh 
(brouhaha) 
CHS : (inaudible) mais on peut dire (égal) 
Kar : oui mais moi j'ai souvenir du CE2 où on inverse encore on sait pas trop 
enfin et là c'est vrai que c'est bon je dis pas pour tous mais pour beaucoup 
d'élèves c'est vrai que c'est facile je suis assez surprise 
X : (inaudible) c'est très fluide¤<1773478> (0:29:33.5)   
CHS : Sam 
Sam : moi j'ai fait une séance du module 6 et l'écart j'ai trois groupes en 
fait maintenant dans la classe il y a les bons qui suivent voilà eux le module 
7 je pense qu'ils s'en sortent là les moyens qui connaissent pas vraiment le 
répertoire additif surtout pour les écritures dont le résultat est supérieur 
à 6 voilà euh et après j'ai toujours les largués euh qui savent toujours pas 
compter jusqu'à 5  
CHS : combien tu en as ↑ 
Sam : et là le module 7 
CHS : Sam est-ce que tu peux avoir une vision un peu plus précise premièrement 
est-ce que ce sont des élèves qui par ailleurs ont des grosses difficultés 
de façon générale pour que j'arrive à voir un petit peu de ce qui relève un 
petit peu de difficultés plus importantes que celles que celles qui sont 
liées plus directement au dispositif 
Sam : oui ils ont aussi beaucoup de mal en lecture euh j'en ai un qui est 
arrivé en France en janvier bon c'est des cas particuliers mais médicalement 
(inaudible) 
CHS : je dis pas médicalement mais je dis que ce sont des enfants en difficulté 
par ailleurs (brouhaha) 
Emm : si tu avais un fichier de maths ils auraient été en difficulté pareil 
Sam : oui mais le problème c'est que si j'avais eu un fichier de maths 
j'aurais laissé de côté le fichier et j'aurais fait autre chose avec et là 
euh au début de l'année quand j'ai posé la question tu m'as dit faut les 
intégrer au 
CHS : bien sûr 
Sam : au projet et là y a un moment où ils vont plus pouvoir ils vont s'ennuyer 
et ils vont me mettre la classe en l'air même s'ils n'ont pas de problème de 
comportement y a un moment où ils vont tellement s'ennuyer que 
Emm : de toutes façons tu aurais laissé le fichier pour ces quatre élèves tu 
aurais été obligée de continuer pour les autres 
Sam : oui oui 
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Cat : moi j'ai un élève qui ressemble aux tiens ben tu étais là le petit Azad 
là et en fait 1 2 3 4 et après 5 ça passe pas ça fait je sais pas combien de 
temps qu'on a dépassé 5 mais il arrive à 4 c'est bien par contre euh quand 
on fait les parties pas la partie fictive qui est là mais celle qui est 
présentée avec les trois colonnes là du type le plus simple il fait son 
annonce il fait toujours 1+1 ou 1+2 et c'est toujours ça c'est ce qu'il 
maîtrise mais il est dedans et il arrive à écrire avec le plus 
Sam : moi le plus les quatre euh ils sont 
Cat : mais il reste toujours sur ces petits nombres 
Sam : ben moi sur la comparaison ils le font pas (inaudible) 
Cat : et moi sur le soutien (inaudible) 
X : ils peuvent pas comparer c'est pour ça (inaudible) ¤<1937494> (0:32:17.5)   
CHS : d'accord mais alors euh comment dire il faut qu'on trouve et j'ai 
quelques propositions à vous faire mais là c'est du sur-mesure hein et comme 
on a bien conscience le dispositif c'est pas le médicament miracle sur tout 
hein on est bien d'accord et moi je suis très prudent pour dire si on fait 
alors ça va résoudre tout certainement pas par contre est-ce qu'on peut 
trouver des ressources dans la situation pour pouvoir euh comment dire que 
les élèves ne sortent pas de la situation de référence du travail qui est 
conduit par le collectif et en acceptant qu'ils ont un temps bien plus dilaté 
que ceux qui sont avancés et dans quelle mesure on va pouvoir être certain 
que cette cette dilatation du temps ne va pas rester c'est ça qui est important 
donc euh on va venir voir je vais venir voir et 
Reg : pour dire que tu te poses la question de savoir si il aurait pu (rentrer 
dans le rang) 
CHS : je suis intimement convaincu que s'il n'y a pas de difficultés autres 
ou trop lourdes par ailleurs 
Cat : mais y en a avec des élèves comme ça il y en a 
CHS : ils auraient été en difficulté dans n'importe quel dispositif maintenant 
et là je vais parler un petit peu en chercheur s'assurer que ce type 
d'enseignement et de dispositif est robuste face à certaines difficultés et 
pas d'autres ça il va falloir qu'on le regarde et on n'a pas les moyens de 
de comment dire d'avoir une injonction auprès des profs et de dire mais si 
tu n'as qu'à le jouer et on est sûr que ça va jouer pour tout le monde on 
est bien d'accord c'est la première fois qu'on le met dans le coup ce qu'on 
pourra regarder malgré tout pour certaines difficultés et je pense que Kar   
pourra l'attester y a des enfants qui ont gardé des difficultés mais qui ont 
quand même acquis des connaissances sur le nombre sur la construction du 
nombre même auprès des élèves en difficulté mais il en reste peut-être un je 
crois mais est-ce qu'il relève  
Kar : ben c'est ça 
CHS : on ne sait rien pour moi c'est délicat de dire par contre on va essayer 
de voir comment on peut faire des propositions avec des moyens fournis par 
la situation pour pouvoir euh que les élèves participent à la construction 

collective¤<2100200> (0:35:00.2)   
Nad : pour amorcer un autre élément par rapport à ce que tu dis je pense que 
pour certains élèves qui sont en difficulté en grande difficulté en général 
ce dispositif-là il peut permettre à des élèves qui ont été vraiment en échec 
sur euh une situation de fichier de progresser là justement de progresser 
(inaudible) là il y a un intérêt par rapport à la gestion de ces élèves en 
difficulté 
Cat : sur les élèves en difficulté ça marche bien (inaudible) c'est lent mais 
ça marche 
Emm : ce qui est différent moi je vois l'année dernière j'avais une classe 
de CP avec des très des élèves avec en très très grande difficulté et je me 
rappelle d'eux au quotidien avec ce que je fais je suis sûre qu'il y a une 
perte du sens quand on travaille sur les fichiers et pour les élèves en très 
grande difficulté ça manque de de sens profond quoi je pense que j'ai 5 ou 6 
élèves de l'année dernière qui auraient profité de voilà de ces situations-
là pour déclencher des après je peux pas être sûre parce que je l'ai pas fait 
mais je pense que la différence vraiment entre une méthode fichier et une 
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méthode un peu interactive c'est quand même l'accès au sens et c'est pas du 
tout le cas de 
Nad : moi j'ai deux élèves qui sont en très grande difficulté et je pense le 
sens ne le voient pas forcément mais qui par le fait que ce soit un dispositif 
de jeu déjà rentrent dans la tâche et acceptent du coup ben de de en fait 
ils dépassent cette situation d'échec qui les bloque par ailleurs et là 
Emp : parce qu'ils ont compris le jeu comme les autres 
Nad : voilà c'est un jeu et pour eux c'est vraiment un jeu 
Emm : ils peuvent tout faire presque pareil quoi 
Nad : et les apprentissages qui sont derrière j'ai l'impression que mais ils 

jouent et en jouant ben ils avancent malgré tout¤<2213320> (0:36:53.3)  
CHS : alors tu vois en fait il y a aussi une possibilité je dis presque une 
nécessité face au quotidien de voir comment vous vous avez fait des 
propositions par rapport à la situation comme situation et de voir comment 
vous les avez adaptées et qu'on puisse dialoguer sur qu'est-ce qui reste de 
l'enjeu est-ce qu'on reste toujours dans l'enjeu ou pas peut-être qu'on peut 
avoir une ambition raisonnable qui est de dire peut-être qu'on pourrait avoir 
les élèves les plus forts en difficulté ils sont en difficulté mais ce sont 
les plus forts parmi ceux qui sont en difficulté c'est-à-dire qu'ils restent 
en difficulté mais qu'ils sont malgré tout à un niveau le plus élevé par 
rapport à tous ceux qui sont en difficulté on peut peut-être se donner cet 
objectif-là en étant prudent en observant en comment dire en conservant notre 
initiative de dire ben voilà je trouve une solution mais cette situation-là 
essayons de la trouver à l'intérieur du dispositif et non pas avec des 
dispositifs ad hoc voilà ce que je je ferais comme proposition en étant 
toujours prudent sur sur le fait qu'on n'a pas la prétention de j'aurais 
l'ambition de dire ce sont les élèves les plus compétents de ceux qui sont 
en difficulté parmi tout ceux qui sont en difficulté voilà raisonnablement 
voilà ce que je voudrais qu'on essaie d'atteindre que si quelqu'un d'extérieur 
rentre dans une des classes là qu'il voie les élèves en difficulté et qu'il 
se dise ah ben ce sont les élèves les plus forts de ceux qui sont en difficulté 
que j'ai jamais rencontrés voilà mais on peut pas nier qu'il y ait des 
difficultés qu'il y ait des constructions vraiment attestées solides sur le 
nombre et la construction du nombre après euh à long enfin comment dire 
explorons cette question-là collectivement et euh échangeons profitons de ce 
moment-là aussi pour faire un forum de propositions concrètes vous êtes nos 
ingénieurs 
Emm : oui mais après quand on rencontre vraiment des enfants comme tu as toi 
et qu'au bout de trois mois quatre mois ne savent toujours pas compter jusqu'à 
5 tu sais j'avoue à un moment donné on a 
CHS : bien sûr (brouhaha) 
Emm : on a tout fait on a compté les billes on a machin on a joué on a compté 
des chaises des élèves debout on est allé dans la cour on a compté les arbres 
les machins enfin tu vois tu tu 
CHS : exactement 
Emm : au bout d'un moment voilà 
CHS : c'est pour ça que je dis peut-être (inaudible) tu vois Emm ou Sam 
Cat : (inaudible) à un moment moi je sais plus c'est dans le programme j'ai 
l'impression il faut qu'ils comptent des collections 
CHS : alors y a des tas l'origine des difficultés le fait qu'on n'est pas 
cette euh comment dire cette organisation de l'enseignement cette 
didactisation de la rencontre de l'objet mathématique euh elle fait des 
propositions et euh elle donne un certain nombre de conditions possibles pour 
le faire on n'est pas certain euh qu'elle puisse permettre cette rencontre 
avec les maths de tous les élèves euh comme je vous le dis euh il faut rester 
vraiment très professionnel on va observer on va regarder mais il est hors 
de question de de nous laisser dans l'insatisfaction de dire est-ce que je 
n'aurais pas pu faire quelque chose grâce à la situation pour tenter la 
construction d'apprentissages hein c'est-à-dire exactement ces élèves-là ou 
cet élève-là dans sa façon d'aborder la chose euh les autres années ça aurait 

été la même chose¤<2446020> (0:40:46.0)   
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Nad : moi je trouve que la situation je la vois vraiment comme une boîte à 
outils ressource 
CHS : tu as fait des tentatives tu aurais fait des tentatives 
Sam : non mais après pour revenir sur le jeu c'est vrai que là ils étaient 
intégrés au jeu mais euh pour moi ces élèves auraient été en difficulté avec 
un fichier aussi mais après le fichier c'est pas que le fichier 
CHS : voilà 
Sam : il y a une méthode derrière des explications 
Emm : ouais y a pas beaucoup de jeux (brouhaha) y en a pas autant qu'ici 
quand même parce qu'après le fichier moi les gamins qui étaient en difficulté 
ils savaient pas se repérer sur une page il fallait lire les consignes à 
chaque fois c'était tout faux enfin tu vois 
Sam : oui c'était différent après on utilise aussi des fiches 
Emm : à un moment ça les gave quoi 
Sam : c'est pareil pour moi c'est juste que le fichier y avait la contrainte 
de faire tous les jours voilà c'est ça 
Emm : y a pas autant de jeux quand même même dans les méthodes euh franchement 
tu joues pas autant 
Sam : y en a pas mal (brouhaha) 
CHS : attends laisse euh 
Emp : en ayant tenté cap maths et euh cette méthode (inaudible) 
CHS : non ne disons pas méthode  
Emp : (inaudible) cette recherche non mais enfin 
CHS : cette étude (inaudible) 
Emp : la seule différence parce que j'appréciais pas mal la méthode cap math 
la seule différence c'est que je pense que cette année on est vraiment c'est 
très fluide on passe les enfants acquièrent des connaissances de manière pas 
spontanée mais je veux dire c'est logique on est dans dans une logique dans 
un naturel pour les connaissances alors que dans les méthodes d'avant c'était 
ben voilà on a des leçons on a telles compétences à acquérir pendant une 
semaine même si c'est circulaire c'est mais voilà il y a une fluidité alors 
y a le jeu mais y a aussi le fait qu'on progresse on alterne le jeu on alterne 
les parties euh des choses écrites etc qui font que ça passe mes élèves en 
difficulté du moins ça passe 
Emm : y a pas de matériel aussi là 
Emp : voilà 
Nad : et pour gérer l'hétérogénéité y a toujours le statut des doigts pour 
revenir à quelque chose de concret 
Emm : ils ont un matériel qu'ils ont à dispo que cap maths souvent y avait 
des cartes des machins des trucs déjà moi j'ai des minots qui savent pas 
s'organiser sur le bureau donc forcément y a tout qui tombe enfin on a liberté 
d'action une ergonomie au travail qui est quand même qui va plus dans le sens 
des élèves en difficulté moi je trouve là que avec tout ce matériel à gérer 
les machins à coller les zyglotrons des trucs des barquettes à chercher 
reprendre des gommettes colle découpe euh moi les minots qui ont des 
difficultés partout ils ont des difficultés partout ils ont des difficultés 
à coller ils ont des difficultés à garder leur matériel sur le bureau à se 
repérer sur une page à tout quoi là ils ont des doigts les doigts ils sont 
accrochés aux mains ils risquent pas de tomber du bureau au pire euh ils les 
sortent quoi et voilà quoi ils sont là et euh 
Sam : oui mais les doigts voilà (inaudible) 
Agn : moi j'avais peur de ça cette année j'en ai pas eu un 
CHS : y a Cat qui voulait dire quelque chose 
Sam : moi j'en ai eu montre-moi 2 il fait ça ((montre G3)) 
CHS : Cat 
Cat : moi c'est surtout le temps qu'ils ont pour intégrer une situation que 
je trouvais intéressant pour ces enfants en difficulté parce que c'est quand 
même on reprend toujours le même jeu c'est toujours des variables sur le même 
jeu donc on n'est pas même dans les méthodes même quand y a des jeux ça 
revient on n'est pas plongé dans la même chose là on y passe effectivement 
(inaudible) 
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Emm : c'est moins (angoissant) quoi 
Cat : là on est dans une logique qui va se décliner de plusieurs manières 
moi je trouve qu'il y a toujours la même référence et pour eux j'ai 
l'impression que c'est c'est  
Nad : c'est le problème de l'appropriation du matériel qu'on a dans les autres 
situations 
Cat : c'est intéressant 
Nad : là le matériel on le connaît (inaudible) 
Cat : ils sont tous dedans (brouhaha) ¤<2659984> (0:44:20.0)  
CHS : si vous permettez je voudrais insister sur la chose suivante 
l'articulation de l'apprentissage elle est pensée sur l'étude de pratiques 
c'est-à-dire c'est pas un enchaînement logique sur un accroissement des 
connaissances mathématiques je vais répondre à ta question par ce biais-là 
en fait on péjore >de mon point de vue à tort< la dimension quand je dis 
fréquentation de première main >c'est un jeu de mots quoi avec la situation< 
mais le fait qu'il y a une fréquentation sensitive perceptive corporelle avec 
la question dont les mathématiques sont la réponse c'est pas une abstraction 
intellectuelle y a une question qui se pose qui est rencontrée corporellement 
avec des usages on pourrait dire anthropologiques culturels désigner avec les 
doigts se servir de son corps ce sont des ressources exploitées par l'homme 
en société depuis toujours avec des outils quelquefois avec des objets 
techniques mais depuis toujours (1) on rentre là-dedans et les mathématiques 
vont procurer un modèle de ces pratiques rencontrées effectivement qui 
essayent de résoudre un certain nombre de questions qui se posent à l'aide 
de la mathématisation et donc on n'a pas un enchaînement si tu veux de dire 
on apprend les petits nombres puis on apprend les grands nombres en pensant 
que la construction mathématique va permettre avec tous les problèmes que ça 
pose hein éventuellement mais là on est dans une toute autre une toute autre 
démarche qui est on a des usages on a des usages qui vont poser des questions 
y a des savoirs mathématiques si on rencontre ces questions effectivement 
qui peuvent résoudre ça alors voyez par exemple le problème du comptage de 
la file numérique il est de cet ordre-là pour moi dans la mesure où on a 
tendance je dis pas qu'on le fait on aurait la tendance à réduire le phénomène 
comment dire de l'ordre sur les nombres entiers avec un problème de 
manipulation de la frise numérique tu pars en arrière tu recules d'une case 
euh 19 c'est avant 20 euh 11 c'est après 10 autrement dit on perd la réponse 
mathématique et on rajoute le curseur sur un problème de manipulation 1 2 3 
4 5 ((compte sur les doigts)) 
Emm : tu tapes le 1 
CHS : plus 3 1 2 3 tu comprends alors je dis pas que c'est obligatoire mais 
on essaie de construire toute la connaissance mathématique autour de ce 
principe et effectivement comme tu disais Nad euh il y a toujours notre 
boussole notre boussole dans la situation c'est la situation de référence le 
problème c'est que plus on va aller dans la situation moins la situation de 
référence va avoir un accès matériel mais va avoir une manipulation une une 
comment dire un usage de cette situation dans le symbolique c'est ça un petit 

peu la di mais c'est toujours la même autrement dit euh ¤<2882407> (0:48:02.4) par 
rapport à la question que tu posais j'ai pas oublié en fait est-ce que c'est 
gênant que les élèves calculent 
Emp : pour moi non au contraire 
CHS : alors évidemment non c'est pas gênant pourquoi ça serait gênant ils 
ont des techniques qui répondent à la question et la situation permet de 
construire des techniques est-ce que cette technique est viable pour 
l'ensemble et bien si tu mets 20 termes tu vas saturer les possibilités de 
calcul autrement dit la situation propose organiquement la mise à l'épreuve 
des techniques des élèves pour en construire d'autres la difficulté va être 

laquelle↑ je sais pas si je suis abstrait ou si ça vous parle  
PE : oui oui 
CHS : ça va↑ 
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Emm : la seule chose c'est qu'il y en a qui vont toujours calculer et il va 
falloir leur dire mais est-ce que tu es sûr de ton calcul 
CHS : justifier de 
Emm : et moi j'en ai qui vont tenir tête et qui vont dire mais si je suis 
sûr que c'est la bonne méthode et si je calcule tout euh 
CHS : si je calcule euh tu peux le faire fais-le je pense que là il faut être 
très clair aussi on a les moyens comment dire y aura pour l'élève très 
rapidement un calcul de groupes à effectuer sur la technique que j'ai alors 
les calculs et en quoi ce serait gênant puisqu'on a construit des répertoires 
où on sait que 4+2+3 ça fait 9 et si je sais que 4+2+3 ça fait 9 et qu'on me 
dit +1 10 je dis 10 comment ben j'ai fait la somme tu peux faire la somme et 
on voit bien que la désignation écrite autorise le calcul ah tu peux le faire 

avec 3 termes tu peux le faire avec 8 termes↑ (2) et si tu mets un 0↑ comment 
comment ça joue cette affaire-là hein n'oublions pas aussi j'ai entendu parler 
tout à l'heure d'associativité de commutativité n'oublions pas non plus que 
si symboliquement 4+1 algébriquement pardon 4+1 c'est égal à 1+4 en calcul 
rappelez-vous dans la situation ça pas nécessairement le même sens je peux 
jouer avec une main et deux copains mais c'est la main de Tartempion et la 
main de Toto donc vous voyez bien la sollicitation de l'écriture symbolique 
elle doit prendre un sens dans la situation et ce que l'on va traiter du 
point de vue du calcul effectivement pour les élèves ça peut être difficile 
le fait d'avoir plus cette contrainte de la situation dans lancers et somme 
par exemple où l'on a ah je vois que 4+1 ça fait 5 mais le 1 il est là et le 
4 il est là (inaudible) dans les photos que tu on voit bien qu'à un certain 
moment ça peut causer un obstacle parce que avant on jouait avec la règle 
que c'était la référence et qu'on pouvait pas le changer et puis quand on 
est dans l'espace symbolique et ben y a des choses qu'on peut faire et 
d'autres par contre qu'on pourra pas faire qu'est-ce qu'on peut faire ou ne 
pas faire ben ça va faire l'objet de la situation et elle est envisagée par 
la situation dans le module dans les modules qui vont venir c'est très bien 
que les élèves aient des techniques de réponses adaptées c'est-à-dire qu'on 
ne privilégie pas une technique en disant t'as pas droit au calcul t'as droit 
à ça ils ont et je pense que de plus en plus il faut aller vers là ils ont 
des techniques qui répondront à des classes de situations je sais que si j'ai 
deux termes ou trois termes je peux faire facilement le calcul 
Emm : oui moi c'est sorti hier ça c'est sorti hier ils m'ont dit non mais 
dans cette situation-là ça sert à rien de faire comme on a fait tout à l'heure 
et 
CHS : voilà et ils ont des réponses est-ce qu'elle sont adaptées↑ dans la 
mesure où elles répondent à la question et qu'elles construisent de façon 
certaine la réponse c'est ça il faut être sûr de sa réponse et bien oui mais 
on va bien voir que quand on aura 20 termes ben la stratégie de calcul pour 
tout le monde elle va être très difficile économiquement excessivement 

coûteuse et je dirai même que la situation la rend coûteuse exprès pourquoi↑ 
ben pour montrer que certains types de regroupement permettent la comparaison 
de façon plus rapide plus simple et plus certaine sans se tromper (2) et donc 
le ben oui allons-y vous faisiez bien la maison du 9 la maison du 8 bon 
(inaudible) la maison du je sais pas quoi euh bon on n'est pas du tout là-
dedans on est bien d'accord mais ça prenait du temps construire ces maisons 
etc le problème c'est qui avait pas forcément les fondations pour les 

construire hein voilà est-ce que je réponds à ta question Emp↑ 
Emp : oui 
CHS : tu vois vraiment les élèves construisent des techniques qui sont 
certaines au contraire il faut montrer que vous vous rendez compte que ça 
fait deux mois et demi qu'ils sont avec la même situation il faut que ça soit 
productif pour eux il faut qu'ils rentrent dans le jeu dans la mesure où ça 
sert pas à rien par contre il y aura des grands moments de découragement 

pourquoi↑ parce que bon sang ça fait trois mois qu'on a construit ça je te 
fais confiance comme prof et puis là je suis avec ma technique par rapport à 
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cette tâche en difficulté et tu me dis que c'est la même situation↑ alors 
pourquoi tu me l'as pas dit avant↑ c'est ça qui est un petit peu délicat 
quand je dis des grands moments de découragement c'est-à-dire ils vont 
rencontrer effectivement le fait >et ils vont pas être dupes< que on leur a 
donné un enseignement qui n'est pas la clé de tout (2) mais la situation le 
provoque et c'est pas un découragement en fait c'est de dire et ben ça 
répondait à un certain à une certaine situation avec des limites et puis par 
contre c'est pas négatif parce que ça te donne (1) la possibilité de continuer 
Emm : y a un horizon d'attente qui se crée 
CHS : voilà tu vois avec la même écriture symbolique tu pouvais faire le 
calcul bon mais si tu restes au calcul ça marche pas mais est-ce que à partir 
de l'écriture additive tu peux produire autre chose donc tu vas chercher avec 
tu vois tu vas pas déplacer le curseur trop loin mais ça peut être considéré 
par les élèves comme une certaine euh un jeu de dupe un petit peu tu vois 
mais c'est pas vraiment un jeu de dupe c'est-à-dire il faut que tu ailles un 
petit peu revenir et puis pour aller plus loin vous voyez un petit peu le le 
la chose c'est ce moment-là qui est délicat en fait dans la situation pour 

celui qui doit diriger cette étude-là¤<3296112> (0:54:56.1)   
Agn : en fait ce qui est très différent des méthodes c'est que dans les 
méthodes classiques fichiers y a un objectif à la base vraiment en tête de 
séance et il faut arriver par les situations qu'on nous propose et en fait 
là ce sont des situations qu'on nous propose et à la fin on fait émerger les 
objectifs l'objectif il est pas vraiment euh 
Emp : il est caché 
Agn : il est caché voilà il est pas clair pour l'élève parce que ça va être 
eux qui vont faire émerger des choses alors forcément dans la situation il 
faut faire que donc les parties fictives qu'il faut (brouhaha) alors 
aujourd'hui 
Nad : qu'est-ce qu'on a appris qu'est-ce qu'on a appris sur le journal du 

nombre↑ 
Agn : alors au départ c'était exposer aux élèves aujourd'hui il faut qu'on 
atteigne cet objectif 
Nad : oui rappelle-toi qu'est-ce qu'on a appris 
CHS : si tu veux c'est un petit peu la démarche qui consiste à dire on propose 
pas une situation qui va contenir stricto sensu ce qu'on veut voir émerger 
comme objectif la situation des annonces a une densité de savoirs 
mathématiques énorme 
Emp : mais nous on n'a pas c'est là le problème que parfois ça peut (inaudible) 
CHS : tu as raison 
Emp : on a été formé en en en en étant obligé d'avoir pour chaque séance un 
objectif c'est-à-dire que sur nos fiches de préparation c'est vrai on est 
dans un (inaudible) on nous demande à chaque fois objectif les compétences 
sollicitées pour atteindre cet objectif donc voilà c'est pour ça que c'est 
un chamboulement et qu'on a parfois des moments où on est on est un peu affolé 
parce qu'il n'y a pas qu'un seul objectif dans les situations qu'on nous 

propose y en a plein on est dans l'implicite vachement¤<3405574> (0:56:45.6)    
CHS : c'est pour ça que je parle de densité de connaissances mathématiques 
dans cette situation qu'on peut solliciter ou pas et qui sont sollicitées 
par euh vous m'autorisez à utiliser un peu de jargon et puis euh par les 
variables didactiques que vous commandez et la sollicitation de ces variables 
de la situation vont vous faire travailler étudier euh certains contenus de 
savoir par exemple deux annonces on voit bien que ça va solliciter et des 
techniques associées à à à ces usages du nombre et trois annonces quatre 
annonces va développer un certain nombre de techniques et donc des propriétés 
du nombre et donc de nouvelles compétences ce qui est ce qui est euh comment 
dire important de comprendre c'est que bon on est bien d'accord il y a une 
densité et que étudier cette densité mathématiquement on pourrait le faire 
c'est ce qu'on appellerait en mathématique une analyse a priori et ça 
nécessite beaucoup de travail euh mathématique et de discrimination des 
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variables didactiques pour faire jouer ça hein d'accord vous voyez bien que 
c'est toujours la même situation mais le levier c'est que vous avez accès à 
des variables nombre de parties taille des nombres euh durée 
Emm : modalités de travail 
CHS : euh je cache une partie de la partie je joue pas effectivement la partie 
j'en fais le récit condensé dans l'écriture j'en fais une représentation avec 
euh comment dire avec une représentation visuelle sur la grandeur de cela 

vous voyez un petit peu↑ donc et l'activation de ces choses là repose pas 
sur des comment dire (2) sur des stades d'acquisitions préalables des élèves 
psychologiques etc que je ne dis pas qui n'existent pas hein mais on est 
vraiment dans le métier de prof on essaie d'affiner votre maîtrise appropriée 
des variables didactiques pour faire apparaître le contenu mathématique que 
les élèves doivent apprendre et que vous devez faire rencontrer aux élèves à 
tous les élèves (2)et on voit bien que par exemple je parle pas de Sam   mais 
parlons des élèves vraiment en difficulté on voit bien que tu vas devoir 
t'emparer de certaines variables didactiques qui vont être complètement 
comment dire en 1.0 alors que les gamins sont déjà en 3.0 sur la version de 
la situation vous voyez ah ben oui ça on le faisait y a très très longtemps 
c'est difficile à gérer peut-être euh pour le prof de dire ben je vais 
accepter de m'emparer mais moi ce que je voudrais essayer de montrer c'est 
que il est possible que tu t'empares de certaines variables regardons si 
elles sont efficaces pour produire malgré tout des apprentissages solides 
stables dont on peut affirmer qu'ils vont être constructifs pour les élèves 
par la suite on peut pas avoir d'autres et vous voyez un petit peu l'ambition 
que l'on a et l'on apprend collectivement à fréquenter cette densité 
mathématique de la situation (3) on n'a pas fini collectivement à faire cette 
expérience-là et effectivement objectif c'est plus du tout dans la pensée je 
sais que ça va faire comme ça non et c'est très délicat à faire comprendre à 
tout le monde que c'est la même situation qui est derrière c'est comment dire 
c'est un trou noir de la connaissance quelque part qui a tout absorbé et on 
doit faire le chemin inverse et vous devez avec les élèves dire voilà je vais 
prendre cette variable-là et je sais que je suis là-dedans (5) alors c'est 
pour ça par exemple que j'aimerais que dans les cahiers d'expérience que tu 
as là qu'on essaie de voir collectivement pas toi mais ça me semblerait 
intéressant qu'on voie un petit peu comment la situation décortique le contenu 
de savoir de cette situation-là comment elle le déploie et on voit bien que 
c'est pas linéaire c'est logique quelque part parce qu'on le vit et parce 
que la situation dit la variable qu'on active ça paraît cohérent compatible 
mais c'est pas une logique comment dire d'emboi c'est comment dire pas une 
logique de calcul avec des règles c'est une logique de la situation parce 

qu'elle le contient voyez euh voilà est-ce que ça vous parle ou est-ce que↑¤<3711259> 

(1:01:51.3)  
Nad : pour revenir sur ce que tu disais sur le résultat avec les élèves qui 
vont calculer moi sur les parties fictives de la situation 5 j'ai des élèves 
sur la question produire une annonce par exemple supérieure à 3+2 j'ai des 
élèves qui m'ont fait qui qui réussissaient et des élèves qui ont bloqué 
justement par une marge trop haute on est revenu sur les doigts sur voilà 
faire statue des doigts de cette annonce 3+2 une annonce plus grande donc 
rajouter des doigts pour qu'elle soit plus grande passer sur cette annonce 
fabriquée avec les doigts qui ensuite était écrite et là du coup on était 
plus sur le résultat puisqu'on était sur une correspondance terme comparaison 
terme à terme euh j'ai rajouté des doigts donc si par exemple je passais de 
3+2 et qu'ensuite j'étais à 4+2 ben 4 c'est plus grand que 3 donc mon annonce 
4+2 est plus grande que 3+2 
CHS : voilà sous la description que tu fais euh on rajoute une main à l'annonce 
hein on rajoute une main à l'annonce qui se décrit dans l'écriture comme 
faire un + (inaudible) par un terme supplémentaire et euh quand même on a 
quand même installé on peut dire pour la majorité des élèves la désignation 

sous la forme additive quand même¤<3793291> (1:03:13.3)  alors 5 ou 6 pour tout le 

monde Reg toi c'est bon↑ 
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Reg : première séance du 6 début de l'estimateur 
PE : ouah l'estimateur (brouhaha) 
Reg : mais c'est très léger hein 
CHS : oui mais Reg  dans sa classe faudra qu'on aille le voir un de ces quatre 
quand même parce qu'il a un dispositif numérique qui autorise un petit peu 
la production 
Reg : j'ai joué auparavant au préalable Mir l'a vu j'ai joué au préalable 
pour aborder la première séance de l'estimateur avec les enfants ils ont joué 
on a fait ça en groupe classe avant je l'ai balancé sur les ordinateurs en 
individuel  
MM : parce que t'as un tableau blanc interactif 
Reg : voilà 
MM : en fait c'est ce qu'on ne peut pas faire avec 
CHS : un TBI perso quoi l'ingénieur technique du groupe je pense à quel point 
c'est intéressant dans la mesure où on va pouvoir montrer un dispositif un 
peu exotique comment dire artisanal de de de TBI et on se demande dans quelle 
mesure on va pouvoir décrire comment ça a été joué quels éléments du 
dispositif tu t'es emparé tu l'as fait jouer de cette façon-là parce que que 
euh ne pensez pas ce problème technique il est rencontré partout hein même 
euh 
Emm : sauf en Bretagne 
CHS : pas toujours en Bretagne mais en Bretagne ils arrivent à se en Bretagne 
ils ont une culture de la comment dire de la relation entre la recherche et 
le terrain qui n'est pas (inaudible) quand je dis en Bretagne faut se méfier 
parce qu'on m'a on m'a reproché mon approche métonymique de la Bretagne eh 
oui Rennes c'est pas Quimper c'est pas Saint-Brieuc c'est pas Brest et surtout 
pas Nantes bref si vous m'accordez un petit peu de parler de la Bretagne ils 
ont installé depuis une dizaine d'années avec G S. ce qu'ils appellent les 
GRI c'est-à-dire un groupe de recherche intégré à l'iufm dans lesquels il y 
a un chercheur qui suit non qui travaille localement avec des enseignants 
pour répondre à des questions de recherche donc ils ont essaimé une culture 
de la collaboration entre chercheurs formateurs et enseignants et encadrement 
qui permet de développer de déployer ce dispositif euh d'une façon plus 
comment dire 
Emm : plus fluide 
CHS : plus réactive plus fluide je ne désespère pas qu'on y arrive à notre 
façon 
MM : c'est notre première année 
Emp : c'est vrai quand même que le problème qu'il y a entre les erip le cime 
tout ça c'est vraiment je le vois comme un parcours du combattant hein parce 
qu'on joue pas dans la même cour finalement parce qu'on n'a pas l'estimateur 
et on en parlait tout à l'heure je pense que ce serait quand même une aide 
aussi pour les enfants en difficulté (brouhaha) 
Emm : y a plus de complémentarité entre l'estimateur et sit qu'entre calcul 
mental et sit (brouhaha) 
Reg : moi je sais pas parce que tu te retrouves comme on le disait avec Mir 
sur les premiers systèmes additifs que tu as dans l'estimateur tu pars tout 
de suite avec 12+1 des choses comme ça on n'est pas sur des valeurs beaucoup 
plus basses au départ il manque cette petite chose 
Emm : ah oui tu pars (inaudible) 
Reg : les premiers calculs que tu as sont beaucoup plus élevés donc tu as un 
décalage comme sur le calcul mental par rapport au sit et tu te retrouves 
finalement à dire aux enfants bon voilà on va bosser sur du 5+5 avec les 
doigts mais là je te demande par exemple 12+4 
MM : oui mais il fallait faire jouer avec les nombres avant il fallait faire 
jouer collections pas additions 
Emm : ah oui les collections c'est différent 
Kaa : (inaudible) oui mais ça ne change pas par rapport au calcul mental 
CHS : alors pour vous informer à la volée comme ça pour le calcul qu'on fait 
sur les écritures et qui devrait disparaître des écritures additives je suis 
d'une façon intensive je pourchasse je harcèle je je ben Mir peut en témoigner 
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incroyable incroyable c'est c'est j'ai un choix à faire on a un choix à faire 
collectivement c'est-à-dire quelle est la part du temps que l'on consacre à 
cette chose-là sachant que euh nous avons fait le choix ici spécifiquement 
d'être au plus près de ce qui se passe dans les classes on essaie d'être 
réactif pour euh anticiper voilà mais c'est tous les jours c'est tous les 
jours que vous passez au standard qu'on vous connaît etc que vous laissez 
des messages qu'on vous dit oui mais faut que ça vienne d'ailleurs et ailleurs 
MM : c'est ce qui est installé avec les GRI là-haut et qui n'est pas ici il 
faut construire cette année en même temps 
CHS : donc construisons nous sur la nouvelle structure globale de nouvelles 
façons de travailler que le comité de pilotage des mathématiques s'intéresse 
à ce que l'on fait dans l'expérimentation ça permet d'enrichir le réseau de 
de peut-être de trouver des raccourcis ou des circuits permettant de 
construire ça on a de ce côté-là beaucoup de choses à faire et en même temps 
ce que disait Reg  est tout à fait pertinent je pense qu'on va arriver à 
mettre en place tout le dispositif technique au moment où on sera dans les 
nombres plus grands avec Sit donc là on continuera à travailler en tous cas 
moi j'ai déjà fait remonter que le calcul mental le travail sur le plan du 
calcul mental sur les grandeurs décalées par rapport à l'avancée des 
situations en classe pareil pour l'estimateur de voir dans quelle mesure 
Emm : mais c'était des collections là c'est quand même moins déconnecté que 
le calcul mental que le calcul mental c'est vraiment des nombres 
CHS : c'est vraiment des nombres mais y a pas si tu veux 
Emm : l'estimateur c'est vrai que quand on faisait les power point en début 
d'année où on estime +20 +50 et on revient du coup les premières séances 
d'estimateur c'était un peu le même genre 
CHS : voilà mais tu vois par exemple par rapport à la situation les nombres 
que l'on va adopter je vous en avais parlé hein sur le fait de dire 2dix euh 
et le garder pendant un certain temps hein 2dix 3dix 4dix 5dix 8dix 9dix hop 
1cent 0dix 0unité avec l'inscription de l'unité comme dans la mesure on va 
l'adopter il faudrait que dans les dispositifs techniques on soit entendu 
euh l'estimateur ou le calcul mental il faut que ça soit intégré cette chose-
là c'est-à-dire que le calcul mental les techniques de calcul mental reposent 
sur cette décomposition entre centaine dizaine et unité si on travaille nous 
dans sit avec cette désignation cette dénomination du nombre il faut que ça 

soit mis en évidence sur les procédures techniques de calcul mental¤<4256735>  

(1:10:56.7)  
Cat : ça apparaît dans 7↑ 
CHS : dans le 7↑ 
Cat : cette désignation 
CHS : on va commencer 
Cat : on va commencer avec 1dix 2dix 3dix 
CHS : on va travailler là-dessus et on va écrire euh alors la semaine y a 
quinze jours j'avais parlé d'écrire dix en lettres ou dizaine ou centaine ou 
unité les collègues m'ont dit que ce serait trop compliqué pour les élèves 
euh alors on a fait des concessions j'aurais voulu qu'on écrive vraiment 
dizaine on écrit D mais qu'on dise dizaine et qu'on écrive U et qu'on énonce 
unité et donc y aura une inscription en lettre alors du groupe ou de la base 
on pourrait dire on dira dizaine on écrira 1D7U et on dira 1dix une dizaine 
plus 7 unités et 7 unités 
Sam : j'ai une question ça veut dire qu'on va pas utiliser les termes vingt 
trente quarante 
CHS : alors je vais dire que (rires) t'inquiète pas c'est comme la file 
numérique je dis pas il faut il faut pas je suis pas dans la morale euh ce 
que je veux dire par là c'est quand tu l'enseignes quand tu es dans le 
dispositif d'enseignement euh tu dises 2dix et ou 0 unité ça fait partie des 
choses enseignées que les élèves auront appris que tu dises de façon presque 
allusive 2dix ou vingt ça pose aucun problème dans la vie courante on parle 
vingt on a un usage social du nombre et on aura un usage scolaire du nombre 
tu l'utilises comme quand tu parles quand tu enseignes la lecture tu parles 



 

149 
 

de syllabes tu parles de sons et la façon dont tu l'enseignes c'est pas la 

façon qui est utilisée par l'expert d'accord↑ donc on passe son temps on 
passe beaucoup de temps à apprendre la lecture et quand tu lis tu tu décomposes 
pas les sons etc donc la pratique d'apprentissage avec ça ben elle ne doit 
pas non plus être trop décalée de l'usage social maintenant que tu dises deux 
dix dorénavant on dira vingt c'est pareil que deux dix et que ce sera posé 
comme ce qui a été construit par l'apprentissage c'est pas pareil aujourd'hui 
on est le 20 22 décembre  
Sam : (inaudible) 
Cat : deux dix et deux 
CHS : comme c'est la date attends mais tu (brouhaha) et quand on fait des 

mathématiques on sait que c'est deux dizaines et plus deux unités ¤<4449624> 

(1:14:09.6)  
Sam : oui mais là par exemple y a un travail qui est pas marqué du tout dans 
sit en tous cas maintenant c'est la reconnaissance des nombres donc ça je le 
fais le vendredi 
Flo : la numération quoi (brouhaha) 
Sam : voilà numération écrivez-moi sur l'ardoise 12 voilà 1 2 et ça c'est 
une compétence à travailler au CP 
CHS : oui 
Sam : donc là on est juste à 30 
CHS : est-ce qu'elle est dans sit cette (inaudible) 
Sam : non mais 
Cat : dans le calcul mental y a des 
Emm : non mais dans les programmes dans les programmes (brouhaha) elles sont 
dans les programmes 2008 
CHS : est-ce qu'elles sont dans les programmes de décembre 
PE : de décembre↑ (brouhaha) 
Emm : on peut différer 
CHS : on est obligé non mais attendez 
Sam : on fait des écritures additives égales à 12 et ils savent pas écrire 
12 euh (brouhaha) ils peuvent pas écrire 12 
CHS : non mais je vous ai parlé de modalités on peut dissocier hein il faut 
dissocier l'évaluation externe de l'évaluation du dispositif lui-même je vous 
ai parlé de documents d'évaluation du premier trimestre de fin de premier 
trimestre 
PE : on les a vues sur le site 
CHS : voilà donc vous voyez bien qu'il y a un certain nombre de ressources 
je vous ai indiqué à plusieurs reprises n'hésitez pas hein c'est peut-être 
une erreur qu'on a commise dans les moments de formation de pas montrer à 
quel point on pouvait s'emparer de ces outils-là mais en même temps on est 
bien conscient que c'est un outil de formation euh comment dire d'information 
de veille euh dans l'enseignement alors il y a je vais faire je vais vous 
envoyer un mail il y a des ressources euh de mon point de vue qui n'étaient 
pas prêt tant qu'on avait pas joué lancers et somme pour pouvoir de façon 
positive et constructive faire passer entre guillemets ces exercices aux 
élèves donc tu peux utiliser cela sachant que tous les gens tous les 
professeurs de l'expérimentation utilisent cette ressource votre encadrement 
euh a été informé par rapport à l'institution si tu veux et par rapport aux 
parents c'est pour montrer qu'ils ont appris ça on n'est pas dans le même 
tempo des habitudes on le sait on doit l'assumer mais on donne les moyens de 
publier un petit peu de rendre public ce que les élèves ont appris du point 
de vue de l'encadrement du point de vue des parents euh vous pouvez aussi 
utiliser ça c'est vrai on est pas dans l'orthodoxie de ce qui se fait 

habituellement mais Sam en avril tu demanderas à Kar Kar ça joue ou pas↑ 
Kar   : en avril↑ oui même plus 
MM : (inaudible) 
Kar : la numération va prendre son sens à partir du module 7 où là on va 
faire des regroupements par 10 et là on va 



 

150 
 

Sam : oui mais juste sur l'écriture sans savoir ce que ça représente euh de 
dire écris-moi 24 ils écrivent 24 sans savoir ce que c'est deux dizaines et 
quatre unités 
Emp : oui mais quand tu dis 24 tu passes par la numération non↑ quand tu dis 
vingt quatre non (inaudible) 
Sam : ah oui moi je leur ai appris (inaudible) 
Emm : après j'ai des élèves en CE1 qui comprennent pas ce que c'est 30 parce 

que [discussion continue entre certains PE dont Sam, inaudible] ¤<4663809> (1:17:43.8)  

Nad : 34 c'est 3D et↑ 
CHS : 3D et 4U ou plus 4U comme pour le système métrique mais ça on va vous 
le ça va être contenu dans le 
Nad : on voit les lettres 
CHS : on gardera les lettres pendant très longtemps 
MM : tu vas le voir au module 7 tu vas le voir 
CHS : au module 7 (brouhaha) ¤<4689327> (1:18:09.3) tu vois on construit une pratique 
du nombre où les élèves ne sont pas les comment dire (3) ce n'est pas un 
stimulus dis-moi 24 et je t'écris 24 c'est 24 je sais que c'est 2dix et 
4unités je sais que c'est 12+12 je sais que c'est 21+1 [CHS est passé sur 
22] je sais que c'est plus petit que euh 32 je sais que je peux l'écrire 
10+10+2 mais je sais aussi l'écrire 5+5+5+5+2 (brouhaha) 
Emm : c'est tout qui est lié parce que moi je vois j'ai des élèves en CE1 
qui ont des difficultés incroyables à relier une écriture 34 à savoir qu'est-
ce que contient ce nombre et du coup ils arrivent pas à l'écrire moi j'ai 
l'élève de ma classe qui est le plus en difficulté en math c'est une gamine 
qui fait pas la relation entre l'écriture du nombre et ce que ça signifie et 
ce que ça désigne y a un fossé entre les deux parce que je pense que voilà 
on lui répète que 34 c'est 3 et 4 je sais pas comment ça c'est fait l'année 
dernière mais euh et elle comprend rien entre les deux pour elle c'est vide 
de sens et certainement d'amener la numération à l'écriture c'est peut-être 
un chemin qui est plus sain c'est plus sain c'est moins 
CHS : j'ai compris ce que tu veux dire c'est le problème 
Sam : c'est tout simplement de savoir écrire les nombres les dictées de 
nombres c'est une compétence ça c'est en dehors du module (inaudible) 
Emm : ça sera différé dans le temps dans deux mois dans trois mois (brouhaha) 
CHS : ce que je veux dire par là Sam   je ne nie pas que c'est exigé c'est 
exigé actuellement actuellement dans les programmes et ça fait partie un peu 
de la culture de formation de la culture actuelle je ne suis pas sûr que ça 
résiste si on arrive à montrer certaines choses que cette nécessité soit si 
prégnante au détriment du travail qui permet de le produire 
Emm : mais les élèves les les bons qui savent écrire les nombres euh comme 
ça jusqu'à 100 sans qu'on ait besoin de rien faire en fait ils ont compris 
ils ont compris comment ça fonctionnait c'est pas parce qu'on leur a enseigné 
123 écris 123 non ils ont même besoin de rien quoi en fait ils ont compris 
comment ça marchait et d'eux-mêmes ils peuvent écrire tous les nombres et 
c'est terminé quoi enfin moi je vois les bons de ma classe de CE1 ils ont 
pas besoin qu'on fasse des dictées lamartinières sur des dictées de nombres 
CHS : excuse-moi mais je reviens sur ce que tu disais Sam   c'est vrai que 
l'usage culturel du nombre l'usage culturel fait qu'on doit être en mesure 
lorsqu'on énonce un nombre de pouvoir l'écrire sous la dictée mais à quoi ça 

fait appel↑ ça fait appel à la mémoire ou est-ce que ça fait appel à une 
connaissance du nombre↑ 
Sam : ben ça on l'analyse justement 21 qu'est-ce que c'est↑ c'est 2 dizaines 
et 1 unité donc on écrit un 2 et un 1 c'est voilà 
CHS : oui on est d'accord 
Sam : quand j'écris 20 c'est 2 dizaines et nous on appelle ça vingt  
CHS : voilà je suis d'accord avec toi ça c'est le résultat de ce que l'on 
veut voir apparaître et qui sera travaillé donc ce que je veux dire ça va 
être travaillé dès le module 7 ça va être travaillé mais ce qu'on essaye 
d'éviter c'est comme tu le dis tu vois bien 21 c'est 2 dizaines et 1 unités 
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tu écris 2 puis 1 c'est de la manipulation ce que j'entends par là c'est 
manipulation du symbole on essaye de ne pas avoir à expliciter ça il faut 
d'abord écrire 2 puis après 1 quand on dit 21 tu vois que ça soit pas une 
technique de transcription de transcription de l'oral quand tu entends 21 tu 

écris 2 puis 1 d'accord↑ mais que 21 21 ça soit structuré par une connaissance 
du nombre je peux pas mettre 1 et 2 parce que 1 et 2 voudraient dire 1 dizaine 
plus 2 unités non c'est 2 dizaines plus 1 unité j'écris donc ce que je veux 
dire par là tu vois c'est en même temps donner la possibilité au professeur 
de pouvoir expliciter l'erreur c'est pas tu écris mal dis donc regarde 
(inaudible)et là on va comprendre que on va pas écrire D mais c'est la 
position qui va le dire à la place du D ou du cent ou du M ou du M ou du dix 
mille etc etc voilà mais culturellement on exige que quand j'entends 21 je 

sois capable d'écrire 2 dizaines plus 1 unité¤<5016879> (1:23:36.9)  
Sam : ben là c'est pareil avec le calcul mental et ben du coup gros écart et 
là on est sur les 10+10 et si ça pas été fait ben 
CHS : c'est vrai c'est vrai ça on le dit depuis très longtemps 
MM : et vous pouvez pas le remanier un peu votre calcul mental pour qu'il 
soit plus (inaudible) 
Sam : ben si on a le droit oui (brouhaha) 
Emp : ben est-ce qu'on peut parce qu'on a les feuilles de calcul elles sont 
déjà toutes prêtes à faire (brouhaha) 
MM : ben dans ma classe ce sont mes élèves et je suis responsable perso je 
ferais (inaudible) 
Sam : tu referais sur des sommes plus petites alors 
CHS : ben tu vois par exemple c'est comme sit regarde c'est comme ce que 
disait Nad sur le module je vois que des élèves n'arrivent pas à écrire 
spontanément l'écriture additive elle fait un retour un petit peu sur la 
situation et elle dit ben dis donc on le fait avec les doigts pour qu'ils 
puissent ça va prendre peut-être un petit peu plus de temps mais je vais 

aboutir à l'écriture additive évidemment (2)¤<5075923> (1:24:35.9)  mais attention 
dissocions bien il faut dissocier ce qui relève de l'exercice de mémoire et 
la référence de de de l'objet symbolique que l'on sollicite 21 c'est pas un 
exercice de mémoire attention c'est 2 dizaines et 1 unité hein et à la limite 
peut-être que ça paraît un peu assez coûteux pour l'instant mais c'est 
bigrement économique pour la suite tu n'as pas à apprendre le répertoire de 
mémoire avec ce que d'aucun appelle l'irrégularité de certains nombres 
désignation c'est-à-dire 16 c'est 1 dizaine et 6 unités ça n'a rien 
d'irrégulier hein 
Agn : ça devient un peu ((tapote du doigt sur la tempe)) 
CHS : non dans l'écriture attends mais non 
Emm : évidemment c'est sain je vois bien en CE1 parce que je les ai après je 
vois bien les biais enfin les travers que ça 
CHS : Sam   treize 1 dizaine et 3 unités est-ce que c'est irrégulier avec 15 
1 dizaine et 5 unités ou 35 3 dizaines et cinq unités où est l'irrégularité 
Sam : oui mais treize regardez on entend le trrr donc c'est 1 dizaine plus 3 
unités 
CHS : alors quand tu entends tu vois les dizaines alors je te je te je je 
rajoute un petit peu y a pas d'irrégularités dans le code y a des mots 
particuliers qui ont une histoire (inaudible) etc tu vois Sam   ce que je 
voudrais te montrer c'est que comme à tout le monde d'ailleurs c'est qu'on a 
une prise qui n'est pas une technique ad hoc tu vois bien que tu entends le 
trr alors quand tu entends trr tu fais un D ah ben c'est vachement logique 
quand j'entends trr ah bien on m'a appris depuis six mois que quand j'entends 
trr c'était r ou ça peut-être thr ou ça peut être n'importe et là quand 
j'entends trr en maths je dis j'entends dizaine je fais dizaine 
Sam : c'est pas dizaine c'est les unités 
CHS : pardon 
Sam : c'est 3 unités 
CHS : quand t'entends trr attends quand t'entends trr treize 
Sam : treize c'est avant le mot treize (brouhaha) 
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Kar : c'est comme trois 
CHS : c'est comme trois↑ ah ben non c'est pas 3 
Kar : c'est un moyen mnémotechnique en fait 
CHS : c'est un moyen (inaudible) (brouhaha) on est dans les techniques 
professionnelles qui permettent de faire apparaître ce qu'on veut voir 

apparaître mais on peut faire autrement ¤<5246058> (1:27:26.1)  mais c'est travaillé 
hein Sam ce que je veux dire par là c'est pas à la charge après c'est travaillé 
effectivement 
Kar : la différence avec un fichier habituel c'est que dans un fichier 
habituel au mois de novembre on va faire le 10 au mois de décembre le 20 au 
mois de janvier on va faire le 30 et au mois de juin on sera au soixante-dix 
et là avec sit d'un coup tu vas faire 45 50 60 70 tu vois et voilà parce 
qu'en fait tout est construit de la même manière c'est un peu la différence 
CHS : et à l'origine moi je voulais faire même 180 
Cat : mais toi tu peux le faire y a pas de problème 
CHS : non mais ce que je veux dire par là le pouvoir de l'écriture de cette 
approche-là a priori si tu sais que tu peux isoler des termes et qu'il suffit 
de les écrire à la suite quand même vous avez des élèves qui fabriquent des 
châteaux en légos qui trouvent la tête des morceaux etc faisons l'expérience 
tiens prends des morceaux de légos avec 6 3 4 on pourrait développer cette 
situation au lieu des mains prends des légos et puis regarde les picots qui 
sont dessus et tu fais des briques et tu dis voilà 6+6+6+6+6 me permettent 
de faire le mur ah prends des briques de 4 4+4+ vous voyez un petit peu le 
système on peut le faire très très tôt avec des élèves ça et a priori le 
nombre de picots quand j'ai fait comme ça il est très important et 
effectivement tu n'es pas sollicité pour l'énumérer en comptant un à un tu 
sais que une brique c'est 6 (2)ah et un petit bout c'est 6+2 (1) et 6 c'est 
4+2 ou 2+2+2 mais de petites briques hein d'accord mais ça c'est travaillé 

bon ¤<5362764> (1:29:22.8)  alors on va partir maintenant sur des observations 
(inaudible) on a proposé donc cette situation de lancers et sommes hein 
lancers et sommes qu'il soit bien entendu c'est pas une situation qui est 
proposée en plus qui entre pour moi entre le module 6 et le module 7 mais 
qui doit faire partie intégrante du module 7 
Emm : j'en suis à la deuxième séance de bataille de dés franchement je pense 
vraiment que c'est nécessaire ne serait que pour faire émerger euh chez 
certains élèves ah ben là j'arrive pas j'en ai deux voilà hier on a fait 
c'était des comparaisons de 6 lancers et j'en ai qui m'ont dit là y en a trop 
j'y arrive pas bon ben très bien on voit que là y en a trop bon ben très bien 
on va faire autre chose avec ça 
MM : ce qui n'est pas évident sur trois 
CHS : voilà ce que dit Emm on a des choses qu'on savait faire on sait les 
faire et l'idée c'est de dire finalement  
Emm : et de les pousser dans leurs limites finalement 
CHS : c'est pas dans les limites on sait des choses et puis avec ce que je 
sais je peux résoudre le problème quand il y a beaucoup de termes ah bon on 
éprouve les limites de sa connaissance quelque part mais ça ne disqualifie 
pas par ailleurs 
Emp : y a d'autres 
CHS : l'enjeu c'est ah il va falloir qu'on trouve un moyen maintenant et on 
sait le faire il va falloir qu'on invente ce moyen-là sous-entendu puisqu'il 

est proposé les élèves savent bien qu'ils vont réussir à le faire¤<5483817> (1:31:23.8)   
Emm : oui c'est la situation problème quoi 
Emp : et oui j'osais pas le dire parce que S. je lui en ai parlé la dernière 
fois il m'a dit c'est pas tout à fait ça mais 
CHS : si tu as raison je je non non mais bon 
Emm : ça nous parle quand on dit ça 
CHS : voilà c'est une façon de dénommer la chose mais ce n'est pas tout à 
fait une situation problème dans la mesure où ce que j'ai dit sur les variables 
((signes des mains d'ajustement)) 
X : oui oui  
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Emm : en fait c'est une variable qui fait déclencher autre chose 
CHS : on a toujours la même chose et au bout du compte tu pourrais remonter 
le fil hein et vous verriez bien que dès le départ c'était contenu donc c'est 

pas du tout ça bon je laisse de côté¤<5529934> (1:32:09.9)   bon pour nous y a pas si 
longtemps on en discutait avec Miron en discutait avec Gérard ça fait partie 
du module 7 et ça nous a semblé à partir de ce qu'on a observé vraiment une 
nécessité d'une part pour les élèves qui étaient pas vraiment aguerris à la 
désignation additive pour comparer ils savaient calculer ils savaient 
désigner un nombre avec plusieurs écritures additives de même terme d'un même 
nombre de termes pour comparer en calculant éventuellement mais de déployer 
cette comparaison avec un nombre de termes différents euh c'était pas 
forcément différent et puis beaucoup de termes si tu tires la carte 10 par 
exemple 
Emm : j'ai limité à six moi quand même mais  
MM : c'est déjà pas mal 
CHS : ça fait déjà pas mal on voit bien que la question elle va apparaître 
c'est difficile déjà c'est difficile et donc on ne peut s'en sortir à partir 
de ce moment-là qu'en restant dans l'écriture additive alors vraiment ça doit 
être la boîte à outils des élèves l'écriture additive ça a un intérêt aussi 
de façon non anodine euh pour pouvoir réduire il faut d'abord avoir développé 
(2) 
Emm : quand on a décomposé 
CHS : alors quand on a beaucoup de termes c'est facile parce que ça se fait 
presque spontanément mais quand on a une écriture avec un nombre de termes 
euh inférieur et bien pour pouvoir arriver à ça pour pouvoir comparer il va 
falloir développer on voit bien que pour pouvoir regrouper il faut 
préalablement disposer de quelque chose qui est dégroupé pour le faire 
Emm : ah mais alors si tu compares une écriture à trois termes et une écriture 
à 10 termes moi je pense qu'il faut plutôt regrouper l'écriture à 10 termes 
pour l'amener à 3 plutôt que de dégrouper la 3 pour l'amener à 10 
CHS : d'accord mais oui 
Emm : parce que ce qui est naturel c'est de réduire 
CHS : ben voilà 
MM : mais pour comparer pas pour désigner 
CHS : mais ce qui n'est pas naturel et que permet l'écriture symbolique c'est-
à-dire a priori tu as une écriture groupée rien ne t'empêche de la dégrouper 
et de faire d'autres regroupements par rapport à l'écriture d'origine et de 
façon intéressante par rapport à la situation et donc s'autoriser sur quelque 
chose de condensé je parle 
Emm : d'une écriture 
CHS : d'une écriture groupée s'autoriser à la dégrouper pour pouvoir la 
regrouper éventuellement d'une autre façon c'est pas spontané ce qui est 
spontané c'est j'ai beaucoup d'écritures 
Emm : mais ça avec les dés tu pourras pas l'obtenir quand même parce que ton 
dé quand tu le lances il va que jusqu'à 6 tu vas pas dégrouper 6 parce que 
ça va 
CHS : bien sûr je suis d'accord avec toi tout à fait mais ce travail de 
mouvement de j'ai des écritures qui sont étendues avec beaucoup de termes 
regrouper pour comparer par rapport aux nombre de termes des cartes ça se 
fait presque spontanément maintenant montrer 
Emm : décomposer 
CHS : qu'on peut décomposer parce que ça désigne le même nombre pour pouvoir 
comparer ça va être l'enjeu d'avoir des groupes différents d'une même 
désignation pour montrer que c'est difficile mais ça on en parlera dans le 
module 7 on va s'affronter à ça donc je vous montre un petit peu tu me diras 
si ça va 
MM : ça ira très vite 
CHS : soyez attentifs¤<5749814> (1:35:49.8)  
Reg : une petite question 
CHS : ah j'arrête le truc 
Reg : ah désolé 
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CHS : non non je l'arrête parce que comme je l'ai lancé sinon ça va voilà 
Reg : lors de la séance que t'as vécue 
CHS : oui 
Reg : j'avais abordé le problème avec toi pour dire 1+4+2 on pouvait faire 
des regroupements avec les enfants et notamment parce que ça change le sens 
de la lecture et tu es obligé de faire 1+4 et tu peux pas faire 1+2 et après 
+4 
CHS : oui on en a parlé justement avec Mir  
Agn : [à MM] oui tu te souviens 
CHS : attends ce que je veux dire par là attends oui au moment où tu le disais 
avec tes élèves par rapport à la situation celui que tu traitais par le calcul 
par la propriété du calcul qui disait la situation n'était pas pertinent avec 
le changement que tu proposais j'explique 
Emm : Tu étais avec les mêmes les élèves 
CHS : tu sollicitais la situa 
Emm : (inaudible) 
Reg : non justement le but c'était de faire référence à leur répertoire 
additif pour éviter de passer par les nombres 1+2 1+4+2 tu dis ça puis 1+2 
ça fait 3 
Agn : et on regroupait 
Emm : c'était pas les doigts↑ 
Reg : non le but c'était justement ne prenez pas les doigts qu'est-ce que 

vous connaissez↑ qu'est-ce que vous savez là↑ 
CHS : non attends ce que je veux dire par là alors peut-être que je me suis 
mal exprimé sans doute euh il faut dissocier ce qui relève des techniques de 
calcul parce que là ce qui était sollicité c'était une technique de calcul 
que premièrement les élèves n'ont pas nécessairement rencontrée comme étant 
efficace opérationnelle si tu dis 1+3 1+3+2+1 je sais que 3+2 c'est 5 j'écris 
5 tu utilises quelque part la propriété d'associativité dans l'écriture cette 
propriété au moment où tu l'as dite n'est pas nécessairement rencontrée comme 
un résultat établi par les élèves et je mettais premièrement au moment par 
rapport à la référence au travail conduit par les élèves cette méfiance 
d'avoir un point de vue algébrique sur la propriété que tu connais que tu 
donnes à expliquer comme étant évidente pour les élèves et qui n'était 
nécessairement pas sous contrôle de la référence à la situation au bout du 
compte je suis d'accord avec toi  
Reg : mais j'ai bien compris 
CHS : que quand on va être 
Reg: (inaudible) 
CHS : tu as anticipé quelque chose dont tu n'avais pas éprouvé la nécessité 
Reg : d'accord 
CHS : voilà 
Emm : là je comprends pas 
CHS : non non non là je parle à la référence de la situation que j'avais vue 
avec euh avec Reg  
Emm : non mais si on leur demande et si on leur demande dans une écriture 
1+3+1 je sais plus euh si on leur demande qu'est-ce qu'on peut mettre ensemble 
qui va bien est-ce que là on est trop inducteur ou euh  
CHS : pas du tout 
Emm : parce que moi c'est ce que je fais tout le temps en fait c'est c'est 
Reg : si tu le fais tout le temps tu as fait la même erreur que moi 
CHS : non non elle a pas fait 
Reg : parce que là moi je l'ai fait beaucoup trop tôt 
CHS : il l'a fait beaucoup trop tôt c'est-à-dire qu'il l'avait fait les élèves 
étaient au 3 
Emm : ah oui au bout du 3↑ 
CHS : ben oui quand il a repris [du congé paternité] il était à la fin du 3 
si tu veux exiger non pas exiger montrer l'efficacité de cette chose-là avec 
tes élèves à ce moment où tu l'as montrée de mon point de vue hein mais 
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j'avais pas tout le background nécessaire je sais pas si ça avait été fait 
hein 
Emm : parce qu'on part pas des écritures euh 
Reg : non ils bloquaient ils bloquaient alors que finalement j'ai donné une 
situation simple pour eux et comme déclencheur j'ai dit mais vous savez vous 
savez que 1+1 ça peut faire 2 ils étaient en situation de blocage mais 
effectivement ils n'avaient pas vérifié le résultat de la propriété algébrique 

c'est ça↑ 
CHS : eh ben oui tu utilises la propriété algébrique de alors il faisait une 
associativité après une commutativité (1) sur le bloc 
Emm : moi j'ai fait pareil 
Reg : (inaudible) 3+2+1 c'est parce que tu pouvais associer 3+2 mais si 
t'avais 3+2+1+5 t'aurais commuté 
CHS : exactement tu utilises un certain nombre de propriétés du calcul mais 
ce que je veux dire par là par rapport à ce que tu disais en fait tu l'as 
enseigné (2) tu l'as enseigné ça tu le vois bien alors je dis entendons-nous 
bien je dis pas c'est pas il faut pas etc mais si on reste dans l'esprit du 
fait que les élèves doivent construire un certain nombre de techniques ils 
auraient été armés euh sur cette chose-là pour pouvoir y répondre premièrement 
tu l'aurais étudiée parce que tu l'as traitée de façon orale 
Reg : c'était plutôt du calcul mental 
CHS : voilà tu l'as traitée de façon orale en décrivant le calcul comme si 
c'était un écrit posé tu vois comme si tu disais eh ben voilà tu sais bien 
que 1+3+2+1 3+2 ça fait 5 5+1 ça fait 6 euh autrement dit il lisait il 
oralisait ce qui était inscrit mentalement comme une écriture additive que 
les élèves n'avaient pas nécessairement tu vois et donc tu sollicitais une 
propriété évoquée de mémoire avec des manipulations de symboles qui dans le 
fait sont vraies mais à ce stade-là les élèves ne pouvaient en aucun cas déjà 

envisager une référence avec cinq lancers c'est cinq ou quatre↑ quatre 
lancers je crois 
Reg : (inaudible) trois 
CHS : non y en avait quatre quatre ou trois tu vois c'était un petit peu 
compliqué à ce niveau-là et en fait tu l'as enseigné 
Emm : (inaudible) au module 3  
CHS : tu as enseigné ce qui aurait peut-être du être éprouvé par les élèves 
alors je  sais que c'est un petit peu délicat tu sens que certains sont là 
mais ça a pas été travaillé collectivement là cette question alors que dans 
lancers et somme là oui parce que les lancers sont écrits euh il n'y a plus 
de référence stricto sensu aux mains et y a certains propriétés qui ont été 
rencontrées par les élèves 3+2 ils savent que c'est 5 et là le fait d'avoir 
quatre termes et deux termes ça induit de faire des manipulations sur le 
symbole sur l'écriture symbolique (2) 
Nad : (inaudible) on peut dire le mot le plus vite possible pour essayer 
d'induire le (inaudible) de favoriser cette technique justement je me souviens 
d'une élève pour qui c'était émergé c'était sur une annonce à trois termes 
qui étaient écrite au tableau elle était venue au tableau je me souviens plus 
exactement mais elle avait utilisé cette propriété-là et ce qu'on avait dit 
en classe c'est oui c'est plus rapide c'est plus efficace 
CHS : voilà c'est un peu délicat faut pas qu'il y ait de malentendus entre 
nous hein je veux dire que les choses qui se passent sont toujours des choses 
bonnes 
Reg : y a pas de malentendus je comprends ta réflexion j'ai fait des choses 
(inaudible) 
CHS : mais ce qui est très difficile à comprendre tu vois moi je parle de 
densité mathématique de la situation tu as vu l'enjeu mathématique qui était 
derrière mais quelque part tu l'as anticipé en le désignant aux élèves 
Reg : (c'était pas qu'à titre professionnel que je te parlais)  
CHS : alors c'est un petit peu tu vois alors que c'était pas vraiment travaillé 
dans la situation et ça va être travaillé vraiment rencontré euh par la 
situation parce que quand tu l'énonces le problème c'est que quand tu 
l'énonces t'as du mal à le vivre moi quand j'écris je suis embêté pour compter 
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avec les doigts c'est un peu rigolo de dire ça mais à partir du moment où on 
est dans l'écrit qu'on sollicite l'écrit on n'énumère pas on ne fait pas de 
comptage on utilise les propriétés qu'on a reconnues les désignations et on 
sait en même temps que 8 ça contient 5 parce que 3+2+3 c'est 5+3 mais ça 
contient aussi 3 
Nad : et ça on va le structurer dans lancers et sommes 
CHS : on commence ce travail (brouhaha) alors là on continue c'est simplement 
un exemple de chose que alors tu vois Reg  c'est vrai que c'est délicat à 
trouver la bonne distance entre je vois l'opportunité de dire quelque chose  
Reg : sachant que je n'ai pas saisi l'opportunité c'est devenu un problème 
pour les élèves car ils ne trouvaient pas la réponse alors qu'elle était on 
était sur des (valeurs) toutes petites 
CHS : voilà et donc ça re-sollicitait le comptage par les doigts (brouhaha) 
Reg : c'était la fameuse >je ne me souviens plus de ce que tu disais< tu 
dissociais le privé du public et moi je disais non tu vois aussi (qu'ils font 
ça pour écrire mais qu'ils comptent pas) et tu m'as dit si en privé mais en 
public c'est (inaudible) et c'est de là qu'est venue l'idée œuvre publique 
œuvre privée etc et c'est de là qu'est venue l'idée >apparemment mauvaise 
parce que c'était trop tôt< euh ben de dire tu sais faire regarde tu sais 
que ça plus ça ça fait ça sans compter tu le sais déjà (inaudible) 
CHS : le fait d'avoir énoncé cette connaissance mathématique cette 
connaissance euh que beaucoup n'avait pas a conduit à solliciter les 
connaissances archaïques des élèves (2) ils ne pouvaient pas se reposer sur 
ce qu'ils avaient construit parce que c'était un petit peu trop tôt et donc 
pour pouvoir répondre à ce que le professeur attendait ils sont retournés à 
des techniques archaïques qu'on avait appris un petit peu à mettre de côté 
donc ça peut mais en même temps ça va ils sont bien 
Reg : oui ça va je les ai pas (inaudible) 
CHS : (inaudible) vous voyez bien que c'est délicat qu'on pilote à la commande 
des variables là on est vraiment dans dans ce pilotage fin de la variable 
c'est pas des situations problèmes hein on est des on est des des 
Emm : on ajuste 
CHS : voilà on ajuste nos variables et puis quelque fois devant cette non-
réponse et ben voilà on peut faire l'économie de tout non plus la situation 

ne prend pas tout en charge y a des moments où (inaudible) ¤<6397235> (1:46:37.2)  
MM : remets en arrière parce que en fait je ne sais pas si on voit bien toutes 
les données faut quand même que tout le monde comprenne bien les données 
(inaudible) c'était le tirage de (inaudible) 
CHS : sinon on regarde et puis on expliquera [mise en place de l'extrait 
comparaison écritures Agn2] voilà ce qui se joue alors je le mets à partir 
de là 
MM : alors y a 5+5+1 et de l'autre côté y a 4+5+1+6 
Emm : c'est quoi ça c'est comparaison 
CHS : alors ici on a 4+5+1+6 
Agn : ben pour savoir qui a gagné quoi 
Emm : mais y a une annonce↑ 
CHS : attends décrivez 
Agn : c'est des lancers on a 
MM : c'est le jeu de bataille 
Agn : on a tiré la carte y a(inaudible) 
MM : (inaudible) alors sur le panneau blanc c'est la maîtresse qui a tiré 3 
avec le dé trois lancers donc elle lance 3 fois le dé et elle a obtenu 5+5+1 
et les élèves ont tiré la carte 4 donc ils ont fait quatre lancers et ils 
ont obtenu 4+5+1+6 et oui dans le lancer ((geste de lancer avec un dé))bon 
je te laisse le  
CHS : bon on regarde on va la voir¤<6503362> (1:48:23.4)    
Agn : oui oui oui oui [lancement vidéo extrait comparaison écritures Agn2] 
CHS : ((arrête la vidéo au moment où un élève annonce le résultat 11)) 
impeccable 
Agn : c'est tentant de calculer 
CHS : le gamin il a des techniques c'est juste c'est juste donc tu 
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Agn : (inaudible)  
CHS : ok ça va ça joue d'accord ((remets la vidéo en marche ; MM arrête quand 
autre élève donne résultat de l'autre annonce 16)) 
Agn : donc on a 11 et on a 16 et ils calculent là et je pataugeais là à 
essayer de faire regrouper ou calculer à l'intérieur des termes quoi j'y 
arrivais pas quoi 
CHS : remarquez quand même je sais pas si vous mesurez le gap vous avez des 
élèves qui réagissent 
MM : pas tous 
Agn : non pas tous 
CHS : qui réagissent avec deux écritures qui se sentent concernés qui agissent 
c'est pas de la lecture d'images pour eux c'est un problème vivant quand même 
tu le fais vivre c'est remarquable quand même  
Agn : (inaudible) 
CHS : ça dit qu'est-ce que ça fait différent comment on fait différemment 
comment les élèves vivent cette affaire-là y compris les élèves en difficulté 
sans doute 
Agn : bon y en avait qui étaient partis avec la maîtresse d'adapt 
CHS : ah tu avais 
Agn : ben j'avais un petit groupe (inaudible) 
CHS : moi je le regarde d'un œil comme ça 
Agn : non mais y en a qui y arrive et (inaudible) regarde il se tient la tête 
(inaudible) ((fait le geste de ramer)) 
CHS : proposer deux écritures à des élèves et ça devient un problème vivant 
avec des échanges avec des propositions 
Agn : ils savaient pas où je voulais en venir hein 
Cat : tu as quand même des bons élèves qui vont vite (brouhaha) 
CHS : bon on organise un tour de parole¤<6668955> (1:51:09.0)  
Emm : ben moi dans ma classe j'en suis au même au même endroit que toi j'ai 
une séance supplémentaire hier j'ai des élèves qui calculent voilà la somme 
des termes et j'ai des élèves comme Octave qui me dit non mais moi c'est trop 
dur de calculer et je suis pas sûr d'arriver au bon résultat de me tromper 
de un ou de deux donc il me dit ben moi je regarde y a 4 d'un côté y a 4 de 
l'autre je les barre parce que c'est les mêmes et il fait il procède par 
ordre comme ça et il me dit à la fin il me dit il me reste 6 et 4 il me reste 
3 et 2 je vois que du côté des rouges ben c'est tout plus petit que l'équipe 
des bleus donc je dis c'est plus petit voilà 
Agn : et ça tu l'as fait ils l'ont il l'a émergé de lui-même↑ 
Emm : ah non tout seul 
Agn : et moi j'en suis au 
Kaa : mais c'est Octave [Kaa est dans la même école que Emm et connaît 
l'élève] 
Emm : mais c'est Octave non mais (brouhaha) 
Agn : non mais avec mes élèves j'en suis au (inaudible) 
Kaa : oui mais Octave il a une façon de réfléchir que tu vois ça 
Emm : c'est pas le seul mais il est pas meilleur que celui qui calcule il 
m'avait dit j'ai Sofia qui eux te disent mais moi je prends le 6 et le 4 
parce que je sais que ça fait 10 je m'en rappelle je le mets de côté je prends 
le 3 et le 2 je sais que ça fait 5 du coup ils disent alors lui il écrit même 
plus les sommes intermédiaires il met 15 direct tu vois ce que je veux dire 
c'est pas le meilleur le meilleur il arrive à calculer ça une annonce avec 
six termes il m'avait dit je calcule en deux minutes 
Kaa : mais pas à sa façon enfin c'est un élève qui 
Emm : compare 
Kaa : qui compare et qui est amené à réfléchir de différentes façons c'est 
pas pour moi 
Emm : c'est pas le seul 
CHS : ce que je voulais vous montrer là 
Emm : (inaudible) la comparaison comme ça sans calculer ils le font parce 
qu'ils connaissent les nombres ils les voient ils les barrent d'un côté de 

l'autre¤<6776599> (1:52:56.6)  
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CHS : attends attends ce que je voulais vous montrer c'est comme des parties 
fictives je rappelle les parties fictives ce ne sont pas des exercices qu'on 
fait faire aux élèves mais ce sont des problèmes que l'on fait rencontrer 
aux élèves ne les considérez pas comme des exercices ces fiches il faut les 
considérer comme un problème que l'on propose aux élèves et qu'ils doivent 
résoudre étudier et éventuellement généraliser ce que l'on propose aux élèves 
dans les fiches ce sont des CLASSES de problèmes dont chaque problème est un 
représentant et ils doivent être étudiés comme un problème et non pas comme 
un exercice d'application je ferme la parenthèse 
Reg : et quelle en est la différence dans ces cas-là dans l'implication en 
classe parce que moi je photocopiais les parties fictives et je (gardais) 
aux élèves pour mieux différencier l'exercice (avec) ce que tu dis 
CHS : et bien ce n'est pas un exercice d'application mais tu dois les 
considérer comme un temps de problème que les élèves un problème que les 
élèves ont à résoudre qu'ils le résolvent comme un exercice pour certains 
c'est une chose mais que ça soit l'occasion de construire encore 
MM : ça veut dire mise en commun ça veut pas dire correction ça veut dire 
mise en commun 
CHS : la façon dont tu vas le didactiser toi tu le considères autrement dit 
ce n'est pas une fiche que tu donnes et tu fais le premier 1 le premier 2 
etc ça fait partie d'un problème à vivre ils sont catégorisés comme des 
classes de problèmes ils font partie de la même classe et chacun contribue à 
la question donc la façon dont ça va être pris en compte la façon dont ça va 
pouvoir être euh comment dire pris en main par les élèves c'est pas la même 
chose il y a encore l'espace pour les questions à traiter collectivement par 
exemple les problèmes redondants les techniques qui apparaissent etc etc je 

ferme la parenthèse ¤<6881060> (1:54:41.1)  mais moi je voudrais simplement poser la 
question à Agn   et j'ai arrêté là et je me dis là qu'est-ce que tu te poses 
comme question↑ 
Agn : ehhhh qu'est-ce que je me pose comme question 
CHS : tu as posé aux élèves calculs etc 
Agn : on va regarder les nombres 
CHS : oui mais toi quel est ton sentiment à ce moment-là↑ 
Agn : à ce moment-là la réponse elle a été donnée on connaît la réponse peut-
être qu'il aurait fallu effectivement moi je sais pas j'aurais relancé un 
autre jeu jusqu'à ce que peut-être la situation des dés fasse émerger autre 
chose parce que là ça venait pas et que le calcul 
CHS : qu'est-ce qui venait pas↑ 
Agn : ben la comparaison l'association de enfin repérer un regroupement de 
deux additions du répertoire qu'ils connaissent euh ça venait pas  
CHS : bon vous avez vu un petit peu qu'est-ce que vous auriez relancé vous↑ 
qu'est-ce que vous auriez joué là-dedans↑¤<6938170> (1:55:38.2)  
Val : moi je suis toujours au 5 mais il y a quand même une comparaison avec 
deux termes et c'est venu très rapidement y en a qui calculent mais y en a 
qui étaient incapables qui sont restés qui n'étaient pas capables de dire 
qui était plus grand donc c'est moi qui ait lancé la question aux élèves les 
plus doués en disant mais vous voyez bien il y en a qui ne peuvent pas 
calculer ils ne connaissent pas encore les calculs comment on pourrait comment 
vous pouvez les aider pour comparer sans calculer  
Emm : sans calculer 
Val : du coup la stratégie est venue des élèves les plus performants qui 
proposaient quelque chose pour aider 
CHS : est-ce que ça vous gêne que ça vienne des élèves performants qui 
communiquent leurs stratégies aux autres↑ 
X : ben non on fait toujours ça¤<6980418> (1:56:20.4)   
Agn : la comparaison à deux termes n'a pas posé problème c'est pour ça que 
je suis passée assez vite c'est-à-dire que 
Emm : peut-être parce que toi tu (inaudible) 
Agn : non mais en fait ils comparaient deux termes à deux termes 
Nad : c'est le nombre de termes qui les a bloqués↑ 
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Agn : ouais en fait ils faisaient pas le parallèle tu vois deux termes deux 
termes et de reproduire 
MM : mais là on est au quatrième jeu là au quatrième jeu 
Emm : au quatrième lancer 
MM : ils sont là elle les a (inaudible)(notés) 
Agn : c'était le premier jeu qui est là 
Emm : et tous les autres jeux ils ont toujours tout calculé↑ 
Agn : ((hochements affirmatifs)) 
CHS : alors on regarde 
Cat : excuse-moi quand tu étais au 5 ils faisaient pareil ou ils arrivaient 
à barrer à 
Emm : elle dit que non qu'ils y arrivaient 
Agn : euh ils calculaient parce que deux termes avec les mains euh ça va  
Emm : ils ont toujours tout calculé 
Agn : et après ils comparaient non ils comparaient quand même parce qu'on 
jouait à 
Emm : plus grand plus petit  
Agn : oui trouver l'annonce plus grande plus petite du coup quand il fallait 
faire un défi sur plusieurs annonces on trouvait on pouvait garder un terme 
et changer l'autre on avait trouvé ça 
Nad : et quand ils sont obligés pour verbaliser par exemple au tableau 
pourquoi euh deux annonces à comparer alors pourquoi celle-ci est plus grande 
ou celle-ci plus petite c'était toujours (inaudible) 
Agn : ben non moi j'ai pas ils y arrivaient pas pourquoi hummmm après¤<7070058> 

(1:57:50.1)  
CHS : quelle proposition on ferait à Agn   alors↑ qu'est-ce qu'on dirait à 
Agn  ↑ 
Nad : peut-être revenir à moins de termes pour euh 
Cat : ou à plus de termes pour empêcher de  
Nad : moi je dirais faire émerger qu'ils puissent justifier quoi si tu mets 
moins de termes essayer de alors je sais pas si (inaudible) 
Cat : moins de termes essayer (inaudible) 
Agn : alors plus de termes (brouhaha) 
Cat : ils arriveront à calculer 
Nad : l'intérêt c'est l'apprentissage d'une méthodologie autre que 
(inaudible) 
CHS : Kar qu'est-ce que tu proposerais là↑ 
Emm : moi j'hésite entre moins de termes et (inaudible) 
CHS : on est bien d'accord il faut qu'ils règlent ce problème-là cette 
question-là 
Emm : on impose sans calcul  
CHS : comparer 5+5+1 à 4+5+1+6¤<7120420> (1:58:40.4)  
Emm : on impose sans calcul 
Cat : tu peux mettre des parties fictives aussi 
Emm : sans calculer¤<7125066> (1:58:45.1)  
CHS : Emp↑ 
Emp : ben déjà je trouve que c'est très intéressant parce que Agn   est-ce 
que tu as un enfant qui t'as dit ah ben le plus petit l'annonce la plus petite 
c'est celle qui a le moins de termes 
Agn : bien sûr au tout début 
Emp : ah bien c'est super parce que je suis en train de réfléchir à ça parce 
que je vais leur proposer ça aussi aux élèves pour faire émerger (inaudible) 
Agn : quand on a joué en fait on a eu ça d'emblée 
CHS : tu veux dire que (inaudible) 
MM : mais ils ont pas découvert le contraire encore 
Emp : (inaudible) j'ai pas encore ça dans mon vocabulaire et après ce que je 
propose c'est (brouhaha) 
CHS : on est tous là on est tous là alors est-ce que y des trucs que t'aurais 

proposé↑¤<7165636> (1:59:25.6)  
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Agn : alors y a un petit truc que j'ai fait enfin avec Mir quand y avait Mir 
non mais qu'il faut pas faire parce que 
CHS : quoi 
Agn : non qui faussait la comparaison c'est que quand j'ai tiré la carte 
quatre pour enfin ça servait à rien de mémoriser que c'était la carte 4 je 
l'avais mise au tableau en dessus de l'annonce 
Emm : ah mais moi j'ai fait pareil 
Agn : et en fait ils focalisaient que 4 c'était plus grand que 3 parce que 
j'avais tiré 3 donc Mir m'avait dit cache ta carte ça sert à rien que ta 
carte elle apparaisse bon voilà c'était un truc peut-être qui (inaudible) ou 
vous auriez pas fait ou à faire ou pas faire 
Emm : (inaudible) 
Agn : ça t'as pas gêné moi ils ont focalisé sur les cartes et ils regardaient 

plus les panneaux¤<7204209> (2:00:04.2)   
Kar : ben là je serais partie déjà sur le repérage des termes identiques pour 
se débarrasser des deux 5 et puis peut-être essayer de partir (vers un 
regroupement) 5 d'un côté 6 de l'autre bon c'est assez évident euh bon là on 
a un problème (brouhaha) qu'est-ce qu'on peut faire voilà 
Cat : alors on calcule pas 
CHS : vous avez remarqué qu'il y a des élèves attendez il y a quand même j'ai 
regardé rapidement là comme nous tous et vous avez remarqué qu'il y a des 
élèves qui comptent 
X : oui là-dessous là (brouhaha) 
Sam : même en calcul mental de suite les mains 
CHS : entendons-nous bien Mira réagi euh 
MM : alors moi (inaudible) je devrais pas je parle trop je suis désolée mais 
je te laisse pas faire en fait j'ai enseigné moi j'ai enseigné c'est plus 
fort que moi 
Agn : ouais mais en même temps ça me c'est pas grave non mais je suis 
Emm : je sais pas moi comme je l'ai fait 
Agn : au contraire je me disais merci Mireille¤<7276348> (2:01:16.3)  
Emm : moi j'aurais dit y a pas besoin de calculer instinctivement c'est ce 
que j'aurais dit dans la situation y a en n'a pas besoin de le faire j'aurais 
dit ça 
CHS : regardons ce que je retiens de tout ça c'est 
Nad : ce que tu dis ça on n'a pas le droit de calculer 
Emm : non on n'a pas besoin on n'a pas besoin 
Nad : (inaudible) non mais tu vas te retrouver avec les trois-quarts de la 
classe en blocage là du coup qu'est-ce qu'on peut induire pour débloquer 
(inaudible) 
Agn : moi c'est (l'induction) (inaudible) ¤<7300003> (2:01:40.0)  
CHS : vas-y Reg 
Reg : moi c'est la stratégie (qui m'interpelle) quand ils barrent d'un côté 
comme de l'autre le 4 quelque part quand tu barres ça veut dire qu'il existe 
pas or il existe bien (brouhaha) 
Emm : moi je fais rien c'est lui qui le fait il le fait sur son ardoise il 
barre un coup 
Reg : lui il a pigé (inaudible) mais ceux qui ceux qui le voient barrer ils 
peuvent se dire d'accord mais quoi 
Emm : ben moi je m'empare de ça en fait et je montre avec les doigts voilà y 
a un 4 ici et un 4 là voilà je montre 
CHS : y a plusieurs interprétations possibles 
Reg : (inaudible) de part et d'autre ben on peut pas dire finalement qu'ils 
s'annulent on peut dire qu'ils comptent pas trop pour pouvoir réussir à se 

centrer sur les autres (brouhaha) ¤<7346448> (2:02:26.4)   
CHS : Kaa 
Kaa : on pourrait pas utiliser le schéma ligné pour étayer en mettant deux 
schémas lignés de chaque côté j'ai 5 et j'ai 5 je les mets sur la ligne en 
parallèle en fait et::: peut-être pour chaque terme les mettre en parallèle 
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sur les schémas lignés et aller voir ou ça arrive d'abord en commençant peut-
être par les termes qui sont les mêmes 
Emm : on les entoure 
CHS : on a un petit truc là on est bien d'accord que là comment dire que (4) 
l'investissement de l'énergie de tout le monde à ce moment-là doit être sur 
l'écriture additive 
Kaa : (inaudible)  
CHS : non c'est pas ça donc ça doit être si on fait ça c'est que ça doit 
>rappelez-vous< représentation fonction donc il faut que ça soit au service 
mais vraiment au service c'est-à-dire que toi tu vas le maîtriser tu vas pas 
demander aux élèves par exemple d'aller au tableau et de faire un truc comme 
ça ça va répondre à une fonction au service de l'usage de l'écriture additive 
dont au bout du compte toute la réflexion après sera au service de l'écriture 
additive alors si c'est comme ça pourquoi pas c'est une ressource que tu 

utilises toi au service de l'écriture additive bon regardons un peu ce¤<7435360> 

(2:03:55.4)   
[reprise vidéo sur intervention Mir auprès des élèves]((CHS se frotte la tête 
quand dans la vidéo Agn entoure le 4 et le 1 en couleur)) 
Agn : c'est pour associer 
PE : (rires) 
MM : oh mais c'est pas grave (rires) 
CHS : je suis content car tu ne me fais pas cuire des œufs [en référence au 
minuteur dans les classes qui annonce la fin d'un temps de travail] la 
cocotte-minute avec leur machin  
MM : mais c'est pas grave c'est pas grave (brouhaha) 
Agn : ah mais je suis pas vexée (brouhaha) 
CHS : ça devient presque euh 
Cat : le fait de compter après de dégrouper le 6 
Agn : parce que le 5 il se déplace mais c'est le même (brouhaha) 
CHS : non c'est pas ça  
Agn : on a déplacé le même 
CHS : ce que je veux dire par là c'est qu’on a une vigilance à avoir sur la 
surcharge (2) dans l'écriture symbolique vraiment cette surcharge 
Emm : dans l'écriture  
Kar : il fallait directement réécrire 5 à la place de 4+1↑ 
CHS : alors est-ce que tu crois vraiment est-ce que ce serait pas alors 

premièrement ce serait ça ¤<7576849> (2:06:16.8) deuxièmement je voudrais qu'on 
revienne sur l'idée de variables didactiques et de direction de l'étude des 
élèves y a un moment où il faut signifier au groupe où il est productif de 
signifier au groupe qu'il y a des connaissances qu'il possède et qui peuvent 
être utilisées à ce moment-là ce que fait Mir quelque part et que laisser 
les élèves dans le doute de ce qu'ils doivent chercher les moyens qu'ils 
doivent employer ça crée une grande confusion et donc on retourne le risque 
avec le comptage etc etc donc on sait des choses sur les écritures est-ce 
qu'on peut la réflexion elle se fait pas sur les lancers en partie elle se 
fait sur les écritures est-ce qu'il y a un moyen de pouvoir désigner de façon 
proche de façon similaire de se rapprocher de cette désignation ou pas on a 
appris quand même des choses et ce moyen-là tout le monde le connaît quelque 
part tu es le gardien de la mémoire de ce qui a été travaillé des connaissances 
qui ont été construites et des sollicitations que tu peux faire de façon 
intéressante productive là elle s'empare de quelle variable-là↑ réduction du 
nombre de termes pour comparer est-ce que c'est productif↑ ah et donc si 
c'est productif alors on voyait bien que le 5 et le 5 conduisaient 
naturellement à chercher du 5 et si on avait le 5 dans l'écrit est-ce que ça 
nous aiderait↑ ah comment on fait on le sait ça (1) et là Reg  excuse-moi on 
pourrait le faire là 6 c'est 5+1 c'est 4+1 c'est c'est 6 c'est 5+1 donc tu 
vois le 5 apparaître etc etc 
Reg : on peut le faire ça 
CHS : mais y a un moment  
Reg : y aura pas de (inaudible) 
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CHS : y a un moment où tu utilises les techniques que les élèves ont 
construites au service de la tâche que tu veux voir réaliser 
Emm : tout le problème c'est si les élèves n'ont pas construit ça et que 
CHS : alors là 
Reg : voilà 
Emm : c'est la question 
CHS : la question qu'on se pose elle est par exemple ici ¤<7738366> (2:08:58.4)   mais 
alors dans un premier temps on voit ici le problème c'est que si on tire 
beaucoup de différences entre le nombre de termes si tu as 3 et 7 alors là 
ça va être délicat 
Reg : tu peux décomposer pour t'aider↑ 
CHS : bon on l'a (fait) l'an dernier est-ce qu'on est pas commencé par 
Kar : moi je effectivement je décomposais je disais dans le 6 y a 4 et 2 
enfin ou bien il m'arrivait de dire dans le 6 je sors le 4 je prends le 4 
Reg : est-ce que par exemple 3+7 tu peux les transformer en 3+3+4↑ 
MM : tu disais qu'est-ce qui est caché dans le 6 
Kar : oui qu'est-ce qui est caché dans le 6 
Reg : est-ce que tu pouvais du coup tu parles d'une situation de pièce de 
théâtre t'arrives à 3 et tu repasses à 2 et du coup en associant des choses 

qui sont plus simples c'est ça↑ 
CHS : ben oui 
Emm : et oui c'est ça l'objectif 
CHS : moi ce que je disais tout à l'heure Reg  c'est-à-dire avoir un nombre 
à l'état à l'état usuel 6 par exemple savoir que tu peux le dégrouper et le 
re-dégrouper pour le regrouper d'une autre façon intéressante pour faire 
apparaître dans un terme la valeur qui nous intéresse 4 5 etc c'est pas 

spontané il faut le travailler il faut vraiment le travailler¤<7815100> (2:10:15.1)  
Reg : je rejoins ce qu'elle dit finalement je l'ai donné trop tôt quand j'ai 
donné ces fameuses (inaudible) 
CHS : non mais ça euh 
Reg : je l'ai donné trop tôt mais si je leur donne maintenant ça veut dire 
que finalement ils n'ont pas réussi à faire émerger ce que je voulais au 
départ parce qu'ils sont censés le donner d'eux-mêmes 
MM : mais tu vas pas attendre cent ans à un moment donné il faut y aller quoi 
Reg : à un moment donné les séances précédentes elles sont là pour faire 
émerger ce genre de de stratégies 
CHS : alors 
Emm : si ça n'a pas conduit à ça justement tu te retrouves dans la même 
situation 
Reg : c'est ça 
Emm : parce que tu sais (inaudible) pratiquement la même chose 
Reg : voilà c'est ça 
CHS : ce que je voudrais dire par là c'est que euh rappelez-vous je voudrais 
insister sur la notion que j'ai introduite dans la discussion sur les 
variables didactiques que vous pouvez actionner hein ici euh alors 6 ça veut 
dire que 5 je je reprends si vous pouvez actionner les variables didactiques 
dans la situation ça veut dire que la situation en elle-même les élèves ne 
fonctionneront pas par simple frayage à la situation des connaissances 
attendues (1) il y a des choses dont le professeur doit s'emparer à son 
initiative pour faire agir la situation (1) dans la construction au service 
de la connaissance enfin de la construction de la connaissance penser que il 
suffira de faire jouer les élèves pour que spontanément l'idée d'émersion 
>tu vois tout ce vocabulaire qui va avec qui fait partie de notre vocabulaire 
courant< ici est trompeur ça va pas émerger 
Emm : alors comment on le sait↑ 
CHS : ça va être conduit par le professeur par un usage de la variable au 
bon moment parce qu'elle sollicite des techniques que les élèves ont déjà 
rencontrées ont déjà utilisées oui tu sollicites la technique oui tu la 
sollicites mais dîtes donc on sait pas écrire↑ alors tu vois c'est assez 
délicat parce que on a appris dans un premier temps à prendre un nombre et à 
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le dégrouper à l'écrire sous une forme additive maintenant il s'agit de 
prendre un TERME d'une écriture additive pour faire la même chose c'est-à-
dire de le regrouper et le dégrouper c'est-à-dire qu'on va considérer qu'à 
l'intérieur un terme a un statut de nombre au même titre que les autres a 
priori ça ne l'était pas mais c'est permis par le symbolique je continue 
quand tu faisais 5 avec le dé 5 était le nombre du dé et 2+3 étaient des 
doigts d'accord maintenant on dit tous les nombres sont à considérer comme 
le 6 de départ c'est-à-dire que quelque soit >à partir du moment où il est 
écrit< on va pouvoir faire ce travail de décomposition ou de regroupement 
c'est-à-dire le gap qui est à construire ici c'est ne pas développer un nombre 
isolé mais c'est de s'autoriser dans la mesure où il est déjà dans une 
écriture additive à faire ce travail de regroupement et de dégroup de 
techniques de dégroupement et de techniques de décomposition on pourrait dire 
mais ça c'est quand même un saut supplémentaire et ils ont ces techniques 

mais tu l'introduis dans un autre contexte¤<8026256> (2:13:46.3)  
Nad : j'ai une question sur ce que tu ((s'adresse à Kar)) disais quand tu 
dis le 4 était caché dans le 6 ça bien sûr c'est toi qui vas le dire mais 
est-ce que après les élèves ils s'emparent de ça↑ 
Kar : oui surtout après quand on passe aux groupements par 10 c'est vraiment 
là qu'ils cherchent 
Kaa : même ceux qui sont en difficulté↑ 
Kar : dégrouper pas tout de suite¤<8046377> (2:14:06.4)    
Emm : ils ont pas l'utilité de le faire  
CHS : pour l'instant 
Emm : c'est vrai qu'ils n'ont pas du tout l'utilité (brouhaha) ¤<8051238> (2:14:11.2)  
Cat : est-ce que on peut jouer avec un truc comme ça leur proposer deux 
annonces enfin je vois que c'est sorti dans une autre séance leur dire chacun 
va chercher (brouhaha) 
CHS : attendez Cat propose mais oui 
Cat : chacun cherche et puis après on compare avec toutes les solutions  
CHS : alors si tu veux 
Cat : parce que moi je regardais je me dis finalement toi tu fais ton truc 
de 5 ((montre film arrêté sur image)) on peut aussi 
CHS : 6 
Cat : voir le 5+4 avec le 10 (inaudible) 
CHS : c'est pour ça justement  
Emm : voir le 5+1 ça fait 6 et 6+6 12 ils connaissent 
Cat : (inaudible) et ils peuvent chacun trouver un truc 
CHS : mais oui 
Cat : et voir tout ça c'est la même annonce pour entraîner le regard voilà 
de façon (inaudible) 
CHS : non non non non c'est pas une ambition 
Cat : entrainer la décomposition l'idée de regarder des annonces en voyant 
ce qu'on peut mettre ensemble 
CHS : alors ce que je veux dire par rapport à ça c'est que là on a en essence 
un espace technique pour regrouper dégrouper hors de question de mon point 
de vue de privilégier un type de regroupement un gamin qui dit 5+1 6 est-ce 
que je vois 6 de l'autre côté↑ ah y a un 6 
Emm : je fais 6+6 12 
CHS : autrement dit essayer toutes les hypothèses possibles à partir du moment 
où elles construisent effectivement la comparaison est-ce que par exemple 
5+5+1 je peux faire 4+5+1+6 pourquoi↑ pourquoi↑ 
MM : (inaudible) 
CHS : voilà vous comprenez y a des techniques aussi de regroupement et de 
dégroupement faisons-le durer ce temps de d'étude tu vois c'est difficile 
pour les raisons que j'ai énoncées voilà on prend un terme on le traite comme 
un nombre que l'on va pouvoir euh c'est ça qui est derrière donc tout est 
possible pour l'élève a priori 
Emm : moi je pense que ce travail-là pour les élèves en difficulté qui n'ont 
pas encore bien la réflexion on peut le mener en groupe différencié 
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CHS : par exemple 
Emm : la moitié des élèves qui sont bons en parties fictives de bataille de 
dés et puis l'autre partie en petit coin avec la maîtresse tu re et on enfin 
moi si vraiment j'étais dans cette situation-là 
CHS : et on routinise un certain nombre de on rend robuste la technique 

vraiment¤<8179034> (2:16:19.0)  
Reg : je vais rester longtemps dessus 
CHS : et alors↑ 
Reg : (inaudible) je sens que je vais rester un moment parce que ça me paraît 
très intéressant de le faire mais je pense pas que ça va être euh 
CHS : mais c'est une question importante c'est un vrai c'est un réel problème 
Reg  donc il faut absolument c'est pour ça que je vous dis une semaine au 
moins quatre séances que ce travail soit acharné assidu et qu'on puisse 

attester pour les élèves que la technique est robuste pour eux vraiment¤<8207683> 

(2:16:47.7)  
Sam : pour aider justement les élèves en difficulté normale on va dire pas 
les grandes difficultés est-ce que je pourrais utiliser des objets pour 
représenter les nombres↑ 
CHS : en relation avec l'écriture 
Sam : dans la classe 
CHS : non sur l'écriture 
Sam : parce qu'après ça fait du dénombrement c'est ça↑ 
CHS : ça va être régressif ils ont appris des trucs alors tu me parles des 
élèves qui sont un peu sur  
Sam : voilà 
CHS : ils ont appris des choses et il faut les rendre responsables des choses 
qu'ils ont construites de montrer qu'ils peuvent les solliciter et de faire 
ce travail-là ça se gagne ça demande beaucoup d'énergie hein je le sais mais 
ça fait deux mois et demi tu peux pas dire que ces élèves-là ils savent pas 
des choses donc effectivement ils peuvent pas aller vite mais ce problème-là 
il mérite peut-être deux ou trois séances et on va le travailler de façon 
acharnée tous euh euh et ça devrait partir de la chose 
Cat : quand tu dis ça S. c'est pas sur la même annonce 
CHS : non non 
Cat : d'accord 
CHS : non attends 
Cat : non sur la même annonce c'est pas ((brouhaha)) 
Emp : peut-être faire appel à ce moment-là pour les enfants qui n'arrivent 
pas à dégrouper peut-être aux boîtes de Fischer pour représenter ça 
CHS : au service comme le disait tout à l'heure euh au service toujours de 
l'écriture on ne retourne pas au matériel aucun matériel aucun notre matériel 

c'est les nombres¤<8304130> (2:18:24.1)   
Cat : moi mon problème avec les boîtes de Fischer j'ai vraiment un problème 
avec les boîtes de Fischer c'est peut-être pas le moment mais (inaudible) je 
vois absolument pas j'arrive pas à comprendre (inaudible) 
CHS : t'as regardé sur le forum y a un certain nombre de réponses 
Rég : (inaudible) t'es pas la seule 
Cat : pour moi c'est la même chose qu'une écriture avec des nombres en ligne 
quelque part (brouhaha) les gamins ils remplissent 
Emp : pour moi ça a un sens de l'utiliser justement dans ce genre de de 
recherche ça a du sens c'est là que ça prend tout son sens justement quels 
sont les nombres qui (font) 6 ben les boîtes de Fischer elles sont là pour 
se représenter tout ça enfin je sais pas peut-être que je me trompe dans 
l'utilisation mais pour moi bien ça comme ça 
Emm : (inaudible) pour mettre le 6 dans la boîte de Fischer 
CHS : y a des élèves à chaque contexte particulier usage particulier on est 

bien d'accord sollicitations pour essayer de ¤<8363662> (2:19:23.7)  mais notre 
objectif il est bien clair hein on est sur les écritures additives on 
travaille dans l'écriture additive on on sollicite les techniques que les 
élèves ont construites on rend robustes ces techniques c'est indispensable 
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pour la suite où on va avoir de grands groupes de termes et de montrer que 
le calcul c'est pas on va disqualifier et on va apporter un plus dans la 
mesure où on va chercher des termes identiques mais on va être coincé aussi 
à un moment parce qu'il va falloir des groupes de 5 et des groupes de 8 
comment tu les compares↑ est-ce que trois groupes de 8 attends est-ce que 
trois groupes de 8 plus 1 c'est facilement comparable avec cinq groupes de 5 
plus 2 (5) 
Cat : faut être entraîné sinon ça (inaudible) 
CHS : non mais si je te dis ça t'assures¤<8422068> (2:20:22.1)  
Emm : non mais ce qui est difficile c'est que pour les élèves qui sont en 
difficulté quand tu prends 5+5+1 évidemment ils le savent même les élèves en 
difficulté savent que 4+1 ça fait 5 mais ce qui est compliqué pour eux c'est 
de se dire que 4+1 ça fait 5 on remplace le 5 qui est écrit une seule fois 
par deux nombres (inaudible) 
Agn : 4+1 ils sont même pas à côté comment l'idée de prendre deux nombres 
qui sont pas à côté pour les associer ben voilà non mais (brouhaha) 
CHS : bon allez regardez regardez s'il vous plaît je passe le truc 
Agn : non mais y a un petit qui a dit (inaudible) (brouhaha) non mais comparer 

le 6 c'est pas à la même place¤<8464937> (2:21:04.9)  
CHS : deux minutes là avant qu'on finisse [mise en place du film extrait 
comparaisons écritures Kar] 
MM : (inaudible) tu partais pas du 5 tu cherchais autre chose là c'est Kar à 
un moment donné l'enfant il commence donc elle part de l'enfant mais c'est 
en avril et on a déjà vu les groupes de 10 donc il faut vous projeter beaucoup 
plus loin et il faut faire comme si  
CHS : pour voir un peu (inaudible) pour montrer ce qui va être travaillé pour 
vous projeter un petit peu voilà ce que va produire un petit peu le module 7 
on pourrait dire [visionnage extrait comparaison écritures Kar] là on n'était 
pas dans la description (inaudible) de Sit on regardait comment la dizaine 

euh le rôle de la dizaine comment elle apparaissait dans l'écriture etc ¤<8788986> 

(2:26:29.0)  ce que je voudrais associer à l'usage de l'écriture c'est le 
lexique (1) aussi bien on dit théorème autant on sait regrouper dégrouper il 
faut que quand l'élève entend dégrouper 
X : décomposer ou dégrouper↑ 
CHS : décomposer dégrouper décomposer y a pas de terme magique mais c'est 
toutes les significations en acte hein comment dire aussi bien on dit théorème 
aussi bien on accompagne tous les usages techniques d'un lexique commun 
collectif ah mais dis donc on peut pas décomposer là↑ et hop 
Sam : mais ça va pas se faire (tout seul) 
CHS : c'est ça la réticence didactique (5) bon je sais pas si vous avez déjà 
entendu ce terme-là >mais on pourra en parler à d'autres moments< c'est-à-
dire que le fait de solliciter d'user un certain lexique permet de pas en 
dire trop justement on reste dans le contrat 
Emm : c'est la périphrase c'est le terme précis qui 
CHS : qui va permettre à l'élève d'enclencher éventuellement la chose 
n'oubliez pas qui dit variable didactique dit fonctionnement sous contrat y 
a un moment où faut que l'élève ait l'expression de ce qui est attendu (2) 
et par exemple (2) dites-donc ça on sait le faire sans compter sur les doigts 
cette affaire-là elle était réglée (3) mais alors attends  
Emm : mais ton contrat didactique c'est ce que tu annonces et celui qui veut 
compter avec ses doigts il le fait (inaudible) 
CHS : c'est comme la loi à partir du moment où tu as signifié aux élèves 
parce qu'ils l'ont travaillé ce que tu attendais d'eux on n'est pas dans 
l'implicite total y a un moment où les choses se découvrent tu as sollicité 
les doigts d'accord ils ont sollicité les doigts les mains éventuellement le 
comptage pour acquérir de la certitude mais ils ont construit des choses 
maintenant grâce à ça tu t'attends à ce qu'ils utilisent ça et il faut qu'ils 
le sachent si tu restes trop longtemps dans cette affaire-là on a des 
phénomènes où on va voir apparaître naturellement euh les techniques 
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archaïques parce que c'est celles dont on n'est pas sûr que l'enseignant 

(l'ait pas)¤<8946095> (2:29:06.1)   
Agn : juste une remarque je réfléchis mais euh peut-être que vous l'avez fait 
vous pourquoi on l'a pas introduit ce regroupement à partir de trois mains 
et un dé cette histoire d'associer trois mains concrètement sur la 
manipulation parce qu'on le voyait quand ils manipulaient moi je l'ai pas 
concrètement euh j'ai pas créé une certitude y en avait des gamins c'était 
voilà y avait pas d'ordre parce qu'ils étalaient trois mains y avait 2 2 1 
voilà pourquoi ceux qui arrivaient à faire 2 et 2 4 et 1 5 pourquoi voilà 
quelque part et après on passe à l'écrit et à l'écrit sur les petits nombres 
les petites quantités les petits calculs comme ça faciles finalement ils 
auraient pu déjà réduire euh 
CHS : moi j'ai pas de certitudes 
Agn : je sais pas 
CHS : est-ce qu'ils en avaient besoin dans la situation↑ 
Agn : ben ceux qui le faisaient pas ils comptaient ils comptaient ils ne 
calculaient pas moi aux trois doigts aux trois mains pardon y en avait 
beaucoup qui faisaient ((compte ses doigts à l'aide du menton)) ils passaient 
pas par le calcul et peut-être si on avait incité à passer des trois mains 
par le calcul forcément on associait déjà deux termes y en avait qui le 
faisaient 
Emm : mais ils en avaient pas besoin parce que le lancer du dé y en avait 
toujours un terme qu'ils avaient trouvé dans la main une fois qu'ils l'avaient 
trouvé d'un côté et de l'autre ils voyaient bien que enfin ils en avaient 
pas forcément besoin quoi 
CHS : en tous cas les techniques qui étaient sollicitées à ce moment-là ne 
nécessitaient pas nécessairement l'écrit 
Emm : pas toujours selon les lancers ça aurait pu 
CHS : voilà ça aurait pu mais à partir du moment où il y a plus de deux dés 
(2) là la ressource de l'écriture devient indispensable 2 dés 3 dés 4 dés 
quand il y  a plusieurs parties à deux dés tu vois le fait d'avoir plusieurs 
termes à gérer y a une surcharge quelque part que tu peux pas prendre en 
charge mais tu es pris en charge par l'écrit et là l'écrit devient la nécessité 
de la situation autrement dit le milieu dans lequel vont évoluer les élèves 
ils ne peuvent s'en sortir qu'avec l'écrit avant peut-être pas tu vois et 
cette idée à chaque fois je construis quelque chose des techniques qui me 
semblent intéressantes que je confronte après à la nouvelle variation proposée 
par le prof de voir dans quelles mesures ça joue ça joue pas en même temps 
ça a la tâche de responsabiliser l'élève de le rendre responsable dis donc 
on le sait ça hein et de de comment dire le prof gère cette mémoire-là il 
peut faire des retours pertinents sur certaines situations et tu peux pas 
>c'est la discussion que j'avais un peu avec Reg < à partir du moment où tu 
t'engouffres dans l'opportunité d'enseignement quelque part tu prends le 
risque de pas avoir fait jouer la situation et la construction de la certitude 
par l'élève mais quelque fois la situation ne prend pas tout en charge il 
faut que le prof l'enseigne et c'est ça qui est un petit peu délicat je prends 
en charge et ben par exemple prenons un exemple très clair on met des arbres 
on barre on met des points cette surcharge-là elle vient pas nécessairement 
spontanément des élèves et en même temps elle peut apparaître comme un signe 
pour le professeur d'une maîtrise de l'écriture symbolique par l'élève parce 
qu'il s'autorise à ajouter quelque chose pour pouvoir le faire c'est un indice 
très fort de la maîtrise pour le prof donc tout cette>comment dire< cette 
ces objets dont l'élève s'empare pour pouvoir jouer dans la elles doivent 
répondre à la nécessité de la situation et est-ce que les techniques que tu 
faisais on voit bien que 2+3 c'était pas pareil c'était pas pareil que 3+2 
dans le jeu mais ça devient pareil dans l'écrit autrement dit il y a ce 
qu'autorise la représentation symbolique que je peux référer à euh la 
situation effective mais 3+2 ils se désignent aussi 2+1+2 une fois qu'on 
rentre dans ce jeu-là pour peu que je considère un terme lui aussi comme un 
nombre et c'est très important ça voyez un petit peu quand on dit qu'on est 
dans l'étude du nombre dans la structuration du nombre à partir du moment où 
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toute représentation dénomina euh symbolisation écrite correspond à l'élève 
sur un nombre sur lequel je peux agir je peux le dégrouper le regrouper 
l'associer à d'autres mais c'est quand même un pas énorme si on regarde les 

choses simplement tu vois¤<9239443> (2:33:59.4)  
Emm : la question que je me pose c'est les compléments à 10 on n'en n'a pas 
on n'en n'a pas parlé du tout donc 7+3 égale une dizaine y en a un qui dit 
ça (inaudible) ok mais moi je suis pas sûre comme moi j'en n'ai jamais parlé 
avec mes élèves depuis le début je suis pas sûre qu'ils associent le 7+3 et 
que ça fasse écho à quelque chose pour eux (brouhaha) 
MM : ce n'est pas tout à fait la même situation en fait eux ((montre le film)) 
au lieu du lancer du dé ils ont joué avec des cartes et à un moment donné 
ils ont rencontré le 7+3 etc ils l'ont rencontré on ne vous a pas montré ça 
pour ça en fait (brouhaha) 
Emm : en fait ma question c'est comme on n'entraîne pas une systématisation 
des compléments à 10 euh comment moi mes élèves qui sont bons vont pouvoir 
dire ah ben tiens j'associe plus facilement le 7 et le 3 que le 5 et le 3 le 
5 et le 3 ils savent que ça fait 8 le 7 et le 3 c'est pas forcément évident 
CHS : alors je fais te faire une proposition de réponse mais on va la 
travailler cette question euh le module 7 alors comme vous le sentez comme 
vous le sentez on a beaucoup de précautions euh parce que vous voyez que 
c'est là que vont commencer les choses conceptuelles fortes pour les élèves 
dans le module 7 mais vraiment la semaine prochaine on travaille que ça 

d'accord↑¤<9333676> (2:35:33.7)   mais là comme tu le vois pour beaucoup d'élèves ce 
travail sur dégrouper regrouper études de différentes possibilités de 
regrouper pour pouvoir comparer que j'ai la main dessus (1) que j'ai la main 
ah on a fait six vous avez regroupé en utilisant 6↑ et ben essayez d'autres 
façons et puis je vous en rajoute un petit peu que ça soit vraiment un travail 
avec les élèves 
Agn : (inaudible) 
MM : on n'a pas vu tout mais y avait un extrait où tu travaillais avec 4 par 
exemple tu as fait tu l'as fait voilà tu as mis les 4 ensemble et autre chose 
Agn : j'ai compris quand même 
MM: oui (brouhaha) 
Agn : c'est bon alors je vais y arriver 
CHS : je peux répondre quand même je vais commencer à répondre à Emm sur sa 
question dans le module 7 on va avoir beaucoup de mains et donc la stratégie 
va être de regrouper ça va être spontané presque si c'est travaillé comme 
stratégie mais la disposition comme vous l'avez vue je vous l'avais montrée 
y a des groupes de 5 y a des groupes aussi de 4 y a des groupes aussi de 2 
alors il va falloir (inaudible) etc on va montrer que déjà pour pouvoir 
comparer de façon efficace il va falloir qu'on se mette d'accord sur le groupe 
(3) c'est pas le groupe qui fait l'intérêt c'est la convention sur le groupe 
qui va faire l'intérêt et donc il va falloir animer ce débat moi je suis sûr 
que le groupe de 5 c'est mieux que le groupe de 8 alors dis donc est-ce que 
est-ce que avec des groupes de 5 tu peux désigner tous les nombres↑ hé ben 
non tu peux faire 5x5+5 30 ben mets 50 avec des groupes de 5 ah oui mais 
comment tu fais↑ tu peux pas utiliser d'autres nombres d'autres chiffres que 
0 1 2 3 4 5 ah ça marche pas et le complément à enfin ça marche pas 
Cat : mais c'est compliqué 
CHS : c'est très ben oui ça va devenir très compliqué très compliqué alors 
faisons d'autres groupes essayons avec d'autres groupes l'idée de se mettre 
d'accord sur le groupe la puissance de 10 va amener la cible 10 pour les 
élèves donc les stratégies de groupement et de dégroupement vont être 
orientées vers cette stratégie c'est ça qui va être travaillé (4) 10 7+3 etc 
et euh c'est pas dix c'est 1dix 2dix 3dix 4dix 5dix 6dix etc et tu vois que 
en fait quand on va travailler toutes les façons de compléter les 10 le groupe 
10 y a que ça à savoir parce qu'il suffira de mettre 1dix 2dix 3dix 4dix si 
j'ai le groupe de 10 est constitué dans le regroupement ça va aller et en 
même temps c'est le moyen universel de désigner de façon la plus économique 
ces groupes-là avec 10 signes je fais la liste de si je le range bien c'est 
ça qui est derrière donc 10 je regroupe mes 10 combien j'ai de 10 1dix 2dix 
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3dix ah ben je peux faire combien↑ j'écris 11 oui mais 11 11dix↑ 11dix ah 
donc y a 11 dizaines ça fait une centaine c'est plié et je l'écrirai 1C+1D+0U 
et je l'écris ((rapproche ses mains)) 1 1 0 ((scande main de gauche à 
droite))(3) le C signifiant la position le C le D et le U désignant la 
position et tu vois on dira 111 et là y a vraiment une relation au nombre et 
non pas à la mémoire un usage culturel tu vois on est à l'école on étudie ça 
alors effectivement quand on aura l'idée enfin quand on aura construit la 
nécessité de se mettre d'accord sur le groupe et de voir que le groupe qui 
optimise pour beaucoup de collections possibles tu vois on va gagner sur ah 
ben on essaye est-ce que ça va jusqu'à 20↑ est-ce que ça va jusqu'à 30↑ 
d'accord on va regarder des grandeurs de plus en plus grandes et de voir que 
finalement il faut agrandir le groupe sur lequel on est d'accord déjà et ben 
on agrandit la collection sinon ça devient extrêmement compliqué et on va le 
construire ça petit à petit comme on sait que c'est 10 et ben on va écrire 
10 c'est 8+2 6+4 3+7 etc etc ça va↑ est-ce que vous voyez un petit peu le↑ 
donc le module 7 il part de là 
Emm : donc on le commence pas on en parle la semaine prochaine 
CHS : non toute la séance sur la module 7 la prochaine fois mais ce qui serait 
bien c'est que vous nous teniez au courant sur lancers et sommes 
Cat : ça va être dur 
MM : c'est le début du 7 
CHS : c'est le début du 7 mais qui vous permet de commencer¤<9644788> (2:40:44.8)   
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Transcription du 12 décembre 2012 (5e réunion de l’année expérimentale 2 à 
grande échelle, 2012-13) 

CHS : [travail sur module 7 dont la dernière version a été déposée sur le 
site; petite fête prévue à la pause mi-parcours ace; modalités de travail à 
partir des extraits de films et point sur le journal du nombre quelles 
pratiques comment il est utilisé, souhaits avec pdf envoyé avec des exemples 
de consignes pour lancer le travail et analyse des exemples envoyés par 

Rennes] ¤<160807> (0:02:40.8)  pour ne rien vous cacher on est dans la 14ème version 
depuis juin de ce module 7 euh 
Cat : j'ai pas entendu parce que j'ai pas écouté la dernière phrase 
CHS : on est à la 14ème écriture du module (brouhaha) je vous cache pas vous 
avez senti que je suis intervenu de façon autoritaire sur le module 6 lancers 
et sommes et je ne vous cache pas non plus que c'est le gros enjeu de 
l'ensemble 
Cat : le module 7↑ 
CHS : le module 7 ce qui veut dire très clairement euh que vous avez bien vu 
que nous avons concentré notre réflexion collective condensée sur cette 
période-là on a pratiquement trois séances de travail collectif à cette 
période-là et j'attire votre notre attention sur le fait qu'il faut que les 
enjeux soient effectivement rencontrés par vous et par les élèves et que il 
est pas question de de faire la course à étapes à cet endroit-là et il va 
vraiment falloir s'assurer qu'il y a des techniques construites par les élèves 
et des théories >c'est-à-dire des justifications de l'emploi de ces 
techniques< dans le module 7 de l'installer vraiment de prendre le temps de 
l'installer pour que ça diffuse euh pour tout le monde quand je dis pour tout 
le monde je veux bien rappeler qu'on n'a pas la prétention de pouvoir tout 
régler avec ça mais pour la grande majorité des élèves à la fin de ce module 
7 vous devriez avoir voir apparaître un certain nombre de connaissances de 
compétences qui ont été travaillées ordinairement d'une certaine façon mais 
là qui vont arriver comme RESULTATS du travail collectif mais euh allons-y 
prudemment mais avec assurance afin de bien s'assurer que toutes les choses 
sont mises en place avec les élèves donc je vais mettre un peu plus gros 
[l'image du doc mod 7 au vidéoprojecteur] 
Emm : en plus net aussi tu peux (inaudible) non c'est bon 
CHS : ça va là alors (5) donc le  nombre de séance dévolu à ce travail ne 
doit pas être considéré comme comment dire une obligation au contraire bien 
au contraire à ce stade-là on compte vraiment sur vos ressources pour qu'on 
ait vraiment non pas une évaluation mais un retour très précis sur le temps 
nécessaire à ce travail-là donc (3) il va ce module je parle pas des enjeux 
mais regardons un petit peu sur quoi il va reposer euh il repose effectivement 
sur des stratégies de comparaison que vous avez déjà dues presque spontanément 
dues voir apparaître dans le module 6B qui n'est pas du module 6B mais qui 
pour moi fait partie du module 7 hein quand on fait lancers et sommes vous 
voyez bien qu'il y a comme je vous l'ai expliqué la dernière fois euh ce que 
l'on faisait sur un nombre on va le faire sur des termes dans une écriture 
pour pouvoir comparer vous voyez le pas était bien là c'est-à-dire 6 c'est 
3+3 4+2 5+1 etc et maintenant c'est si on a 1+6+4 et ben le 6 on va le prendre 
et à l'intérieur d'une écriture additive pouvoir le considérer ce terme comme 
un nombre lui-même et faire ce travail-là et ce que l'on fait spontanément 
nous on ne voit pas le saut informationnel que ça provoque chez les élèves 
et à l'écriture à l'intérieur d'une écriture je peux m'autoriser à faire ce 
travail de décomposition regroupement selon un certain nombre d'éléments qui 
peuvent être les répertoires additifs ou des situations déjà rencontrées (1) 
et on va mettre en place les conditions de la alors comment dire pas de 
l'économie mais de la pertinence pour les élèves de la facilité du groupement 



 

170 
 

à 10 pour faire ce travail-là sachant que on aura que que 10 signes pour 
créer la liste universelle qui nous permet de désigner n'importe quelle 
collection d'écrire n'importe quelle collection c'est quand même un pas pour 
les élèves de pouvoir avec seulement 10 signes pouvoir décrire désigner 
organiser n'importe quelle collection (1) et donc comment dire le groupement 
par 10 est notre système et les élèves vont pouvoir vraiment faire cette 
expérience de groupement par 10 alors voilà un petit peu l'enjeu (6) bon ça 
se compose de 4 séances 
X : on verra (rire) 
CHS : on pourrait dire au lieu de dire 4 séances on pourrait dire 4 temps 
hein 4 temps(3) et vraiment euh voilà 4 temps une scansion un petit peu 
intéressante mais cette la scansion de ce module ce qui est intéressant c'est 
que vous allez vraiment pouvoir vous reposer sur euh les techniques ou les 
connaissances ou les stratégies installées des élèves c'est pas la peine une 
fois que c'est installé d'y passer trop de temps vraiment ce repos sur ce 
qui est effectivement construit donc il va falloir que vous soyez un petit 
peu à l'affut ben voilà je suis certain que c'est suffisamment stable pour 
la classe pour avancer et si ça joue pour deux séances ben ça joue sur deux 
séances et vous avancez si vous avez besoin de plus de temps pour l'installer 
eh bien vous voyez un petit peu c'est je dirais presque que c'est à la carte 

par rapport à votre classe hein 4 temps ¤<604531> (0:10:04.5) alors euh le module 6B 
vous aurez bien compris que euh comme par hasard il est dans le 7 c'est une 
façon bon peu importe lancers et sommes est-ce que vous l'avez tous↑ 
MM : c'est le premier temps lancers et sommes 
CHS : on pourrait dire ça voilà est-ce que vous y êtes tous vraiment au 
travail ou y en a qui trouve que maintenant il faut vraiment passer à autre 
chose 
X : ils adorent les élèves ils adorent  
Kaa : oui les élèves ils adorent les annonces ils adorent lancers et sommes 
vraiment ils sont ils adorent me battre voilà euh et je prends mon temps 
parce que 
Cat : moi j'ai pas commencé ça va être lundi 
Kaa : vraiment ça marche bien 
Tho : moi c'est jeudi 
Agn : en petits groupes 
Tho : (inaudible) 
Kaa : moi j'ai fait classe entière pour tout le monde 
CHS : on regardera 
Tho : (inaudible) j'ai fait les parties fictives 
CHS : on regardera un petit peu après dans des extraits ce dont on a fait 
l'amorce la dernière fois quand on a discuté collectivement euh y a pas 
d'urgence hein vraiment prenez le temps de travailler cette question qui vous 
paraît tout à fait naturelle pour vous mais qui ne l'est pas pour les élèves 
c'est de prendre un terme d'une écriture additive pour faire ce même travail 

qu'ils faisaient isolément sur un nombre isolé ça c'est fondamental (2)¤<703909>  

(0:11:43.9) je vous ai envoyé hier c'était le jour comment dire de mes envois 
à 1 2 2+1 moi aussi je compte comme ça euh je vous ai envoyé les fiches de 
vocabulaire dont on avait parlé la dernière fois euh non en formation en juin  
Kaa : non non la dernière fois on a insisté sur (inaudible) 
Emm : oui on en a parlé vocabulaire 
CHS : voilà vocabulaire et euh donc je vous ai fait parvenir cette chose-là 
alors c'est pas le vocabulaire obligatoire mais pour qu'on se mette d'accord 
tous sur un usage d'un lexique et cet usage du lexique de formules je dirais 
un petit peu techniques c'est pas des phrases magiques c'est des formules 
techniques qu'il faut accompagner dans la manipulation des écritures avec les 
élèves euh on dénombre on groupe on dégroupe euh un certain nombre de termes 
de ce lexique et usage de ce lexique doit accompagner les manipulations et 
les stratégies des élèves c'est absolument fondamental et je pense que ça 
vous a c'était le moment de vous donner ce type de d'outil 
Emm : c'est vrai qu'il y a des termes que je n'emploie pas ou que je n'emploie 
pas dans la bonne situation 
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CHS : voilà et ça peut être intéressant pour les consignes à donner aux élèves 
et c'est central dans l'usage du journal du nombre alors tout ce lexique-là 
on coche pas ça doit être un support pour nous pour penser les consignes pour 
penser les reprises des expressions des élèves qu'est-ce que tu fais à partir 
d'un moment où on a un usage du code symbolique il faut pouvoir dire sa 
technique autrement dit on dit sa technique on parle mathématiques et donc 
on se met d'accord sur un lexique commun qui nous permet et en même temps 

nous de nous comprendre aussi hein en interne¤<855259> (0:14:15.3) (3) voilà alors en 
quoi consiste la première partie↑ est-ce que vous avez déjà eu le document 
le document princeps↑ est-ce que vous avez lu déjà le module 7 dans le 
document princeps↑ 
Emm : oui c'est une annonce de la classe avec un certain nombre de doigts 
CHS : oui on avait estimé qu'il y avait comment dire un certain nombre de 
propositions qui pouvaient perturber un petit peu ce qui avait été construit 
euh et donc là on a proposé un certain nombre de choses au centre effectivement 
de la comparaison c'est trouver le moyen le plus efficace alors quand on dit 
le plus efficace c'est-à-dire parmi toutes les techniques que l'on a 
convoquées quelles sont celles qui vont mettre en évidence le groupement et 
le dégroupement le plus simple pour pouvoir comparer par rapport à ce dont 
on dispose dans notre culture c'est-à-dire le nombre et la base 10 (4) alors 
je vous laisse finir et puis euh je m'arrête au paragraphe là voilà et puis 
je m'arrête exprès à ce qui est essentiel de comprendre et on va voir ça un 

petit peu (25) ¤<970101> (0:16:10.1)  alors vos questions vos remarques par rapport à 
comment vous imaginez votre euh dans le suivi vas-y Agn   
Agn : ben  ce qu'on dit au départ le groupement dégroupement pour réduire le 
nombre de termes c'est déjà ce qu'on fait là ce qui marche euh les techniques 
si on en vient à comparer y a trois 4 y a quatre 4 ou 6 etc par contre au 
niveau du 10 
CHS : pourquoi le 10↑ 
Agn : pourquoi ils font arriver à un groupe de 10 voilà¤<1004595> (0:16:44.6)   
Emm : mais ils vont peut-être 
Agn : euh 
Emm : moi ce que je comprends c'est que pour l'instant euh ils vont peut-
être pas arriver au groupement de 10 tout de suite ils vont peut-être se 
mettre d'accord pour dire on va tout grouper en 5 parce que 5 on sait faire 
Agn : oui 
Emm : parce que 2+3 je connais parce que 4+1 c'est facile je connais 
Kaa : mais c'est par rapport aux mains le groupe de 10 en fait c'est parce 
que s'ils vont réduire le nombre de mains en mettant des doigts sur euh en 
transférant des doigts sur des mains qui vont devenir complètes ils vont se 
rendre compte que ça ((montre sa main)) c'est  
Emm : c'est une main 
Kaa : ils vont grouper par 5 et par 10 pour avoir moins de mains et avoir 
des mains complètes [Kaa fait toujours référence à la version précédente du 
module 7 "beaucoup de mains"] 
Agn : dès qu'ils vont voir 5 ils vont dire 10 
CHS : toutes les raisons a priori toutes les interprétations elles sont 
convenables 
Emm : en fait moi c'est d'en éprouver les limites je je quelles limites ils 
vont éprouver 
CHS : alors vous vous rappelez la semaine dernière on a vu 
Emm : ils vont pas se sentir bloqués de quoi que ce soit ils vont regrouper 

des choses ils vont euh¤<1061864> (0:17:41.9)  
CHS : on a mis un certain nombre de choses en place vous voyez bien que euh 
parmi toutes les stratégies il y a des stratégies de calcul et cette stratégie 
de calcul euh j'aimerais bien >je veux pas lui tordre le cou< mais je voudrais 
tordre le cou à un malentendu éventuel c'est-à-dire que les élèves ont 
développé un certain nombre de stratégies parmi lesquelles le calcul et ce 
calcul-là quoiqu'on dise quoiqu'on fasse les élèves le gardent comme des 
éléments nécessaires dans des stratégies de groupement et de dégroupement 
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quand on a une grande écriture si on veut anticiper ou tester un groupement 
intéressant il faut qu'on sache que 5 ça s'obtient en faisant 4+1 3+2 euh 
5+0 0+5 etc etc donc on ne pourra jamais aller là-dedans enfin 
Emm : empêcher 
CHS : disqualifier cette technique de calcul parce qu'elle est nécessaire 
hein elle est nécessaire mais elle est insuffisante euh voilà c'est une 
condition nécessaire mais elle ne permet pas de dénombrer c'est-à-dire de 
dire le nombre d'éléments elle donne les éléments partiels (3) 
Cat : je comprends pas 
CHS : ben c'est-à-dire à partir du moment où tu as 7 termes le calcul pour 
dire quel nombre est désigné pour les élèves c'est saturé 
Cat : parce qu'il y en a trop (inaudible) 
CHS : on est bien d'accord par contre qu'ils sachent que 2+2+1 c'est 5 (2) à 
l'intérieur de l'écriture c'est bigrement pertinent pour le faire donc il y 
a un comment dire un mixte de techniques qui rassemblent un petit peu tout 
ce qu'ils ont produit comme stratégies on ne dit pas ah ben non on calcule 
pas NON il y aura beaucoup de techniques qui vont être convoquées pour arriver 
à dénombrer c'est-à-dire dire le nombre d'éléments de la collection et c'est 
même tellement efficace cette histoire-là que je vous rappelle que d'après 
ce qu'on a pu recueillir comme informations vous avez encore des élèves qui 
font ça etc ((compte sur ses doigts)) et c'est normal et ça va prendre du 
temps 
Cat : qui font ça ((compte sur ses doigts)) 
CHS : par contre nous nous on apprend à désigner avec un code symbolique 
c'est-à-dire qu'on passe d'un milieu matériel doigts les collections d'objets 
à des techniques de dénombrement au moyen d'un code symbolique ECRIT écrit 
et ce que restituent les élèves ce n'est qu'un énoncé une évocation de la 
manipulation du code symbolique écrit et ça il faut l'installer il faut le 
temps que ça diffuse c'est quelque part un saut dans l'histoire de 
l'apprentissage de ces élèves ils doivent apprendre à dénombrer avec autre 
chose et le autre chose que l'on propose c'est le code symbolique écrit et 
donc il va falloir rentrer dans cette combinatoire  
Emm : tu veux dire combien ça fait 
CHS : voir ce que ça propose l'idée on est bien d'accord↑ on dénombre des 
collections c'est-à-dire qu'on dit le cardinal de la collection mais notre 

façon de dénombrer notre technique ça va être le code symbolique écrit¤<1300916> 

(0:21:40.9)  
Emm : mais quel est l'avantage de ce code symbolique qu'on propose nous par 
rapport à un code où on dit ben cette quantité c'est 54↑ parce que moi je 
suis sûre qu'il y a des élèves qui vont dire 10+10+10+4 combien ça fait en 
fait 
X : en vrai 
Emm : et bien cette collection cette annonce d'une autre classe et bien c'est 
10+10+10+4 oui mais ça fait combien↑ 
CHS : et bien ça fait  
Cat : 34 
CHS : et bien ça fait 20+10+4 ou ça fait 
Emm : oui mais 
CHS : ben oui 
Emm: tu comprends ma réponse voilà ils te poussent à demander et il faut 
pouvoir répondre à ça parce que sinon ils vont jamais se l'approprier cette 
euh 
Cat : mais est-ce qu'on peut pas donner la réponse là↑ on peut donner le 
nombre 
MM : c'est la cerise sur le gâteau 
Emm : mais on compare deux deux méthodes soit on arrive à trouver le nombre 
de doigts avec du calcul et du coup ça donne le nombre 54 doigts c'est ce 
qu'on veut pas faire hein en gros on veut pas qu'ils comptent 54 doigts et 
12 et je surcompte 7 et je rajoute encore 5 pour faire etc donc ça c'est ce 
qu'on veut pas faire on veut pas qu'ils calculent qu'ils donnent le nombre à 
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la fin on veut trouver l'écriture additive de 54 avec des groupements de 10 
voilà 
Kaa : et pourquoi pas 54 mais du coup euh sans d'abord passer par l'étape 
intermédiaire de l'économie sont pas passés directement par 5+2+3+5 ils sont 
d'abord passés par beaucoup de doigts et après [fait toujours référence à la 
version précédente du module] 
Emm : mais comment tu comptes après 10+10+10+4 puisque tu fais pas calculer 
comment ces élèves-là sont pas entraînés à faire 10+10+10+4 en calcul 
Kaa : y en a qui savent 
Val : j'ai une petite anecdote moi en lecture on fait des phrases dans le 
texte et dans la phrase combien y a de mots dans la phrase y en a qui lèvent 
le doigt y en a 13 y en a 14 et y en a une qui me fait ben y en a 2 là 3 là 
2 là 1 et encore 2 et c'était pour elle ben je t'ai dit le nombre (inaudible) 
donc du coup je trouve que ça commence à rentrer 
Cat : ça diffuse vraiment (rires) 
MM : ça c'est du transfert 
CHS : pour répondre à ta question elle est contenue là où je me suis arrêté 
ce qui est essentiel de comprendre et de construire avec les élèves c'est 
que les sommes maintenant vont pouvoir être désignées au bout du compte par 
un code commun qui permet une écriture plus simple et une comparaison 
universelle les modalités de comparaison elles sont propres aux stratégies 
des élèves et ben moi je peux parce que je sais que 3+2 ça fait 5 et l'autre 
dira ah ben non je sais que 5 contient 4+1 etc etc mais cette modalité de 
comparaison universelle lorChSue vous posez 318 et que vous comparez avec 
218 vous savez qu'il suffit de regarder la centaine pour pouvoir et donc mais 
ce qu'il y a derrière c'est 2x100+  
Emm : une dizaine 
CHS : et vous voyez en fait pour bien comprendre l'affaire c'est que la 
position va venir se substituer par convention à notre écriture 2C+1D+8U et 
donc on est réellement dans une démarche où la position la désignation de 
cette de ce que contient cette position va apparaître dans le code écrit 
conventionnel de façon comment dire universelle reconnue par tout le monde 
c'est comme ça qu'on fait dans notre société mais par rapport à ce que tu 
faisais c'est vraiment on est dans une démarche de mathématisation c'est-à-
dire qu'on modélise un certain nombre d'usage et on a rencontré effectivement 
la nécessité de regrouper d'une certaine façon et de se mettre d'accord sur 
la convention que l'on va mettre en place et cette convention c'est pas une 
convention où on se met d'accord entre nous c'est une convention culturelle 
et sociale (1) la différence >s'il y avait une différence< c'est que (3) 
comment expliquer ça par le passé (2) naguère le fait d'avoir des doigts pour 
le professeur notamment et pour tout le monde c'était tu as mal compté 
autrement dit tu as mal manipulé le milieu matériel ici on est résolument 
dans des techniques de dénombrement qui ont pour moyen comme objet le code 
symbolique et les usages de ce code symbolique mais vous ne pouvez pas laisser 
ce code symbolique euh livré tel quel aux élèves vous voyez bien qu'ils ont 
besoin que c'est agréable que c'est motivant même d'en éprouver les 
différentes techniques de voir comment ça joue et puis vous ça vous donne 
des prises possibles 18 c'est 1dix c'est 1D+8U euh ça vient après 17 et avant 

19 (3)¤<1655545> (0:27:35.5)  
Cat : moi l'année dernière et l'année d'avant enfin je faisais pas du tout 
ace mais on travaillait un peu dans le même sens c'est-à-dire que au bout 
d'un moment je leur donnais un nombre que j'écrivais au tableau et on avait 
des cartes que j'avais trouvées de je sais pas où j'avais des cartes avec 
des 10 et puis des unités et je leur demandais de fabriquer ce nombre avec 
des cartes et de donner plein de façons de le faire en fait je me rends compte 
que c'est la même chose et ça marchait très bien enfin la même chose c'est 
dans l'autre sens c'est-à-dire on partait de leurs propositions c'était pas 

la même chose mais ça marchait super bien donc ils y arrivent (inaudible)¤<1688989> 

(0:28:09.0)  
CHS : en fait y a deux options si tu veux soit tu pars de l'étude du code 
numérique tu en fais une étude mais vraiment une étude à partir de la théorie 
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du code numérique ou alors on construit une théorie du code numérique avec 
les élèves à partir d'un certain nombre d'éléments qui sont essen qui ont 
présidé à la constitution de ce code numérique tu comprends↑ on peut pas 
empêcher les élèves d'employer des techniques personnelles ou provisoires 
dans la classe pour pouvoir comparer effectivement peut-être que comme tu 
disais Kaa euh y a des élèves qui vont être bigrement experts dans la 
comparaison avec des groupes de 5 pour des tas de raisons hein ils ont 
développé des habiletés particulières d'autres ça va peut-être être 6 d'autres 
ça va peut-être être 2 parce que c'est sécurisant mais on voit bien que pour 
se mettre d'accord sur des comparaisons eh bien la convention veut que c'est 
des groupes de 10 la convention c'est des groupes de 10 autrement dit ce 
n'est pas le 10 en lui-même n'a pas de facilités particulières puisque des 
élèves pourraient très bien utiliser d'autres groupes la pertinence du groupe 
de 10 vient de la convention culturelle et sociale (4) et d'ailleurs par la 
suite vous verrez bien que lorsque vous utiliserez des nombres ayant des 
divisions enfin des grandeurs ayant des divisions non décimales ça pose des 
petits problèmes hein dis-moi combien d'années il y a dans un milliard de 
secondes je vous l'ai raconté la semaine dernière euh 
MM : c'est ce que font les CM2 
CHS : c'est ce que font les CM2 chez nous ouais à saint-charles actuellement 
jusqu'où tu peux avoir quel degré de précisions tu peux avoir ben oui jusqu'à 
au-delà de la seconde tu es dans le décimal et avant tu es dans une division 
de la grandeur qui est très problématique voilà un petit peu le type de 
difficultés dans la société que les mathématiques ont résolues mais qui ont 
disparues dans l'usage social avec tu manipules mal tu vois 1 2 3 nous on 
fait pas ça nous on fait pas 1 2 3 si je suis dans ace je dis 3 et ça 
correspond au code écrit au nombre que les élèves comment dire au milieu du 
nombre que les élèves vont rencontrer dans les opérations dans les problèmes 
dans la vie courante [arrivée d'un PE] est-ce que je m'exprime bien sur le 
fait que c'est pas le 10 n'apparaît pas naturellement pas du tout le 10 doit 
non seulement on l'induit  
Kaa : on leur dit alors on se met d'accord↑ 
CHS : mais la société dans notre société le nombre est conventionnellement 
constitué selon ce code (2) y a pas du tout une découverte euh si vous voulez 
c'est la différence entre inventer et découvrir les élèves inventent la 
nécessité de se mettre d'accord en construisant des techniques ils ne font 
pas la découverte du code universel vous voyez un petit peu ils inventent on 
fait des inventeurs 
Cat : en fait ce qu'on attend d'eux c'est qu'ils inventent des groupements 
les plus simples possibles pour réussir à trouver une quantité mais nous 
après on a quasiment dit ben maintenant vous allez faire des groupements par 
10 
CHS : dans notre société le groupement que l'on a privilégié 
Cat : dans cette 
CHS : tu comprends par exemple ce que je veux dire par là quand tu fais un 
travail sur le nombre plus tard dans la scolarité ou même là actuellement le 
travail dans les opérations dans les manipulations techniques il repose sur 
du groupement et du dégroupement il est condensé dans l'écriture comment dire 
usuelle mais au principe des usages sur cette condensation dans l'écriture 
il y a le groupement décimal positionnel et le travail sur le dégroupement 
et vous le voyez bien dans le calcul mental les techniques de calcul mental 
quelque part elles convoquent des usages de groupement et de dégroupement de 
façon astucieuse pour se retrouver sur des positions intéressantes parce 
qu'elles réduisent le nombre de calculs nécessaires les tables et on voit 
bien qu'à partir de ce moment-là il suffit de connaître les 10 premiers enfin 
le croisement d'une table 10 par 10 ou même 9 par 9 pour se sortir de toutes 
les manipulations possibles à la fois dans les situations additives ou 
multiplicatives divisions ou soustractions mais vraiment la situation ne 
fabrique pas ne fait pas apparaître la magie du 10 c'est nous enseignants 
qui montrons que dans notre société c'est 10 mais c'est eux les élèves qui 
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ont découvert qu'il y avait des dégroupements et des regroupements pour 

comparer¤<2051229> (0:34:11.2)  
Cat : mais de manière concrète sur sit 7 nous on va commencer↑ 
CHS : ben on le travaille là 
Cat : oui mais je veux dire on commence sans induire le 10 mais à quel moment 
tu l'introduis↑ 
CHS : c'est pas qu'on introduit le 10 c'est qu'il va le 10 ça va être 
MM : un enseignement 
CHS : un enseignement tu dois produire le geste d'enseignement 
Cat : tu le fais pas dès le départ↑ 
CHS : ben non 
MM : c'est quand tu le sens 
Cat : tu le laisses 
MM : quand toi tu verras que c'est mûr pour 
CHS : et en même temps vous vous rappelez que j'ai indiqué un certain nombre 
de choses c'est-à-dire on n'attend pas que le 20 soit construit pour 
construire le 30 on n'attend pas que le 30 soit construit pour construire le 
40 
Cat : oui c'est pas la même chose 
CHS : voilà par contre 
Cat : oui mais (inaudible) (la notion) du 10 
CHS : à ce stade du 7 l'usage du 10 et intuitivement la condensation va 
apparaître comme un gain pour les élèves on a gagné ça mais on n'a pas perdu 
ce qui permet de faire et oui on a fait tout ça pour ça peut-être mais on a 
construit euh une épistémologie de ce symbole qui est solide pour les élèves 
alors le tout c'est de ne pas faire quelque chose de friable hein et de 
s'assurer qu'il y a effectivement installé pour les élèves des techniques de 
regroupement après il va falloir faire tout le travail de dégroupement et de 
regroupement qu'autorise le groupe de 10 mais vous verrez que toutes ces 
techniques faites en-dessous de 10 vont réapparaître euh de façon très 
efficace et là aussi on ne disqualifie pas par principe le calcul comme étant 
de l'ordre de ce qu'il ne faut pas faire c'est une palette de techniques que 
les élèves vont solliciter à propos et ben oui 9 groupes de 10 et 9dix + 8U 
c'est pas loin de 1C+0D+0U(5) vous voyez un petit peu y a vraiment au cœur 
de cela y a vraiment une appréhension technique une théorie de la chose une 
théorie du nombre en acte hein quelque part qui a été construite avec les 
élèves et cette écriture euh cette écriture condensée universelle elle doit 
apparaître comme quelque chose qui soulage tout le monde d'ailleurs les 
parents vous moi etc mais que derrière on sait que y a ça et qu'on va pouvoir 
le solliciter auprès des élèves alors par rapport à ça je rappelle qu'on ne 
pourra jamais éviter l'archaïsme des techniques familiales sociales etc on 
ne comment dire (5) on construit tout pour dénombrer avec du symbole voilà 
avec un outil intellectuel maintenant vous entrez dans l'ère du dénombrement 
avec l'outil intellectuel (4) et quelque fois des élèves auront besoin 
effectivement encore mais ça fait deux mois et demie quand même on va pas 
exiger d'eux 
X : deux mois (et demi de quoi) 
CHS : qu'il n'y ait plus de doigts dans leur main par contre je vous assure 
que si vous leur mettez un stylo ou une craie ils vont être bigrement embêtés 

pour compter les doigts¤<2281410> (0:38:01.4)  
Kaa : je me pose quand même des questions pour les élèves en difficulté pour 
moi ils vont (pas) rentrer dans ça 
Cat : c'est vrai qu'ils en sont pas encore à 10 
PE : ça viendra 
Tho : moi je l'ai pas est-ce qu'on peut avancer un peu là y a peut-être la 
question des représentations (inaudible) parce que par rapport aux élèves en 
difficulté on peut peut-être s'appuyer sur le schéma ligné ou est-ce que 

c'est abordé un petit peu (inaudible) comme ça on voit¤<2314572> (0:38:34.6)   
CHS : oui alors bon dans l'exemple qu'on avait commencé à regarder voilà 
prototypiquement le travail sur lequel vous allez devoir passer un certain 
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temps avec Kar vous avez une écriture il faut dénombrer autrement dit dire 
le nombre alors peut-être que pour certains y a pas besoin ils vont pouvoir 
dire très vite le nombre en faisant des regroupements 
Reg : avec le genre d'écriture que tu proposais [par rapport à l'annonce p.2 
du doc sit mod 7 : 12+4+5+6+5+8+2+14+16] 
CHS : oui c'est un exemple 8+2 
MM : y en a qui vont faire 12+9+11 [regroupement des termes consécutifs] mais 
à un moment ils vont être bloqués c'est ce qu'on a vu 
CHS : voilà ils vont être bloqués 
MM : on a vu 12+9+11+10+14+16 et alors↑ ils vont être bloqués 
CHS : alors vous voyez bien par rapport à ça Kat    par rapport à ta question 
vous voyez bien qu'on sait tous que ça désigne un nombre ça ça désigne un 
nombre mais est-ce que dans la société on désigne les nombres comme ça est-
ce qu'on peut pas continuer grâce à ça grâce à ça le moyen reconnu efficace 
économique et ça ça fait l'objet d'un travail assidu ça ça n'apparaît pas 
comme ça ((claquement de doigts)) hein je je on est bien conscient mais on 

le travaille avec les élèves ¤<2397826> (0:39:57.8)  
Kaa : je comprends bien je comprends bien la logique du truc mais je sais 
pas comment je sais pas comment ils vont le recevoir et comment ça va évoluer 
pour ces élèves-là je me pose la question je condamne rien ou c'est pas que 
j'ai pas compris comment ça se passe sauf que pour eux et ben voilà je sais 
pas 
MM : il va falloir observer aussi 
Cat : je crois que ça va dépendre de la grande grande difficulté et de la 
difficulté de ceux enfin chez moi de ceux qui sont faibles mais pas en grosses 
difficultés ils arrivent même à comparer les annonces ils arrivent à jouer 
CHS : vous voyez cette idée de passer à un outil intellectuel pour dénombrer 
Cat : pour que ça rentre 
CHS : c'est quelque chose qui est remarquable ça leur permet d'évoquer des 
situations qu'ils aiment bien regardez le pas Kat    tu disais j'ai des élèves 
qui jouent contre moi qui aiment bien ce jeu-là mais ils jouent avec quoi 
ils jouent avec un outil intellectuel pour le faire user dans un groupe social 
d'un outil commun intellectuel pour dénombrer construit grâce à 
l'apprentissage à l'école tu vois ça tout le monde peut se dépatouiller plus 
ou moins et dire des choses là on est arrivé à un stade où on dénombre avec 
un outil intellectuel symbolique mais il est encore symbolique dans notre 
classe il faut qu'il soit universellement reconnu 10 (3) 
Cat : je crois qu'il faut le temps le problème c'est qu'ils vont pas 
nécessairement mémoriser y en a plein qui n'ont pas mémorisé y a certains 
résultats qui sont mémorisés mais bon je dirais qu'un élève faible il va pas 
le voir le 
Jef : c'est surtout si tu l'as rencontré plusieurs fois (inaudible) 
Cat : voilà donc il va falloir plus de temps 
CHS : alors après évidemment y a le paramètre >vous vous rappelez↑< y a le 
paramètre la variable didactique nombre de termes mais y a aussi le fait de 

voir au cœur du problème c'est toujours la même situation (3)¤<2520094> (0:42:00.1)  
Reg : la proposition que tu as faite c'est la première c'est la proposition 
qu'on doit leur faire en premier ou c'est celle à laquelle on doit aboutir à 
la fin on est d'accord 
CHS : non c'est un exemple 
Reg : là [ par rapport à l'annonce p.2 du doc sit mod 7 : 12+4+5+6+5+8+2+14+16] 
je retiendrais par exemple les termes 4+5+6+5+8+2 c'est tout 
CHS : voilà (brouhaha) tu vois la numération de position elle doit faire 
l'objet d'une étude cette étude on va pouvoir l'outiller avec les techniques 
comment on étudie la numération de position avec les techniques qui ont été 
rencontrées dans les modules précédents et on nous nous allons devoir diriger 
cette étude tu comprends et donc organiser mais par rapport aux élèves je 
comprends l'attention nécessaire et indispensable que l'on a aux élèves en 
difficulté je vous rappelle que c'est une situation le jeu des annonces elle 
a pas disparu le professeur a toujours la possibilité dans ces variables 
didactiques de solliciter toujours la même chose on est dans un on est dans 
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le symbolique mais qui est toujours avec une référence partagée c'est toujours 
la même chose (3) et chacun doit être interpellé en personne alors une des 
pistes que l'on a c'est que quelque fois les situations font que dans 
l'avancée les élèves en difficulté ne sont en difficulté que parce qu'ils ne 
sont pas interpellés dans la situation ils ne sont pas interpellés en personne 
j'imagine qu'avec ce type de fonctionnement on peut à un niveau qu'il va 
falloir déterminer pour le prof interpeller en personne tout le monde (5) 
c'est une piste que je suggère mais une des causes de la difficulté souvent 
c'est que les élèves ne se sentent pas concernés par la situation ça ne leur 
parle pas ça ne leur parle plus parce qu'on est trop loin on a changé de 
situation là on est toujours dans la même (3) 
Reg : si je comprends bien tu pars quand même (sur le 10) là je regarde le 
calcul depuis tout à l'heure tu exclus complètement le 12 le 14 et le 16 dans 
un premier temps et tu cherches d'abord vraiment à regrouper les unités enfin 
les termes les plus petits 
CHS : attends là c'est pas un mode d'emploi que je donne c'est un exemple 
(brouhaha) 
Reg : ça me paraît plus simple de dire ça comme ça que plutôt de dire bon 
écoute t'as le 12 et qu'est-ce qu'on fait avec le reste l'idée de partir 
d'abord sur les petites unités pour après arriver à dégrouper le 12 le 14 et 
le 16 ça me paraît logique 
CHS : ben spontanément c'est ce que les élèves vont faire 
Emp : ben oui ils groupent d'abord¤<2685656> (0:44:45.7)   
Emm : mais la seule chose c'est qu'on s'est jamais entraîné à faire euh de 
l'automatisation de résultats de la table de 10 enfin de compléments à 10 
quoi ils le verront (inaudible) moi les miens 
CHS : attends ce que tu appelles compléments à 10 c'est que un certain nombre 
de propositions des élèves vont se reposer sur leur expérience fréquentée 
d'un nombre n'oublions jamais ça 
Emm : oui mais 8+2 ils peuvent pas l'avoir rencontré ça ça dépasse le dé 
c'est plus grand que 6 y a pas 8 doigts sur une main et 2 doigts sur l'autre 
MM : 5+3 
CHS : ils ont fait 5+3 
MM : 5+3+2 
CHS : 5+3 
Emp : à quel moment↑ 
Emm : dégrouper dégrouper honnêtement c'est jamais apparu dans ma classe 
Reg : je suis d'accord avec toi (inaudible) 
Agn : faut le demander 
Reg : rassembler peut-être mais dégrouper (inaudible) 
Emm : ah ouais dégrouper ils le voient pas ils le voient pas du tout 
Agn : faut leur dire faut le guider le dégroupement (brouhaha) 
Emm : il va falloir dégrouper dans cette situation-là il va falloir faire 
les deux en même temps 
CHS : ben oui on va regarder le travail de Kar   qui a fait ça l'an dernier 
MM : l'année dernière je l'ai vu elle a été obligé de le dire 
CHS : ben évidemment il faut sortir 
MM : et après ils s'en sont emparés et ils l'ont fait 
Reg : moi je l'ai dit ils s'en sont pas emparés (rires)  
Cat : t'as dit quoi 
Reg : je l'ai dit tout seul (brouhaha) 
CHS : par contre ce que je veux dire par là je disais Reg  y a des tas comment 
dire vous avez bien compris que lorsqu'on a commencé à travailler ensemble 
j'ai dit que les gestes de l'enseignement les gestes d'enseignement seront 
déterminants la situation ne prend pas en charge la naissance du groupe de 
10 ce qui fait émerger de la nécessité c'est que à un moment le professeur 

enseigne la convention (1)on est bien d'accord↑¤<2799928> (0:46:39.9)  
Emm : pour le trouver ils vont avoir du mal c'est ça que je veux te dire ils 
vont avoir du mal parce qu'ils vont surcompter à un moment donné 
CHS : je dis pas (inaudible) oui mais ils vont surcompter 
Emm : parce que 8+2 pour savoir que ça fait 10 ils vont faire 8 9 et 10 



 

178 
 

Emp : exactement 
Emm : c'est obligé comment veux-tu qu'ils le trouvent le 10↑ 
CHS : mais attends que ça soit à un moment une impression de on peut pas 
toujours exiger (brouhaha) vous sollicitez l'intelligence pratique des élèves 
les stratégies qu'ils peuvent mettre en place mais par contre ce qui va être 
important c'est que toi tu écrives la technique le moyen intellectuel pour 
8+2 oui 8+2 égal 10 désigne 10 ça cette relation entre le moyen intellectuel 
et l'écriture symbolique la technique convoquée par les élèves c'est là que 
tu vas devoir sans doute sans doute montrer que tu attends que notre outil 
il est là et que notre outil répond à ça 
Reg : est-ce qu'on peut passer passer par une étape intermédiaire (inaudible) 
CHS : attends regardons le film tu vas voir alors une petite remarque 
Tho : est-ce que aujourd'hui question est-ce qu'on peut aussi (s'appuyer) 
sur le schéma ligné on repère sur le schéma ligné on est sur (inaudible) 
CHS : complètement  
Val : est-ce qu'on peut faire avec les mains avec les doigts (comme ceci) 
((montre 8 doigts levés et 2 baissés)) 
CHS : tu comprends que je suis toujours gêné sur avec on peut on peut pas 
moi ce qui m'intéresse ce qui est important notre boussole notre outil de 
dénombrement dans la classe c'est le code symbolique 
Tho : dans la représentation pour y arriver moi j'essaye de leur faire passer 
l'idée qu'il faut qu'ils s'imaginent aussi le schéma ligné j'ai 8 il faut 
combien pour aller jusqu'à 10 
CHS : alors le schéma ligné est une représentation vous comprenez bien que 
je qu'il y a quelque part une démarcation avec l'idée de image mentale 
représentation mentale etc je rentre pas dans ce débat-là je dis nous on 
travaille sur les représentations externes et parmi les représentations 
externes disponibles y a l'écriture additive y a l'écriture condensée 
symbolique et puis on travaillé sur des représentations qui peuvent avoir la 
fonction effectivement de s'assurer que eh oui ben dites donc et avec le 
schéma ligné comment ça fonctionne on regardera tout à l'heure pour répondre 
à ta question Emp cette question-là elle est persistante n'oublions pas le 
travail sur le journal du nombre (3) là c'est comme si on pensait que les 
élèves vont s'affronter à une découverte qu'ils n'ont jamais non quelque part 
nous avons les moyens avec le système de représentation mais aussi avec un 
travail effectif assidu dans le journal du nombre >je vais vous montrer ça 
tout à l'heure< qui peut anticiper l'affaire sans avoir fait l'objet d'un 

enseignement ou d'une rencontre dans la situation ¤<3008758> (0:50:08.8)   
Reg : j'ai une question tu peux remettre ton calcul s'il te plaît 
Cat : c'est une obsession pas une question (rires) 
Reg : est-ce qu'on peut réécrire dans un autre sens parce qu'ils sont capables 
facilement enfin pour une partie d'arriver à 10 au complément à 10 à partir 
du moment où les nombres pour pouvoir regrouper (inaudible) aller chercher 
par exemple le complément de 4+5 à un moment donné dans l'écriture d'aller 
chercher autre part c'est ça qui leur pose problème à mes élèves ils arrivent 
pas à aller chercher au bout de l'écriture en disant bon ben c'est vrai que 
le 5 je vais chercher le 5 qui se trouve là-bas ils cherchent tout de suite 
le 6 ils disent ah ben non c'est pas jouable je peux pas le faire 
CHS : c'est la proximité 
X : voilà 
Reg: est-ce qu'on peut procéder à une écriture différente qui puisse faciliter 

le regroupement↑ 
CHS : ça va être ton travail de l'organiser effectivement de conduire ça 
MM : parce que là il y a écrit pour aboutir donc qu'est-ce qui s'est passé 
entre 
CHS : ça ça va pas naître de façon spontanée tu vas voir 
Reg : excuse-moi 
CHS : vas-y 
Reg : dans l'écriture là par exemple je regroupe euh le 5 et le 5 (inaudible) 
ce que faisait Mir avec ses patates la semaine dernière tu sais quand tu 
entourais des nombres pour les regrouper 
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Agn : c'est moi les patates 
Reg : c'était toi (inaudible) apparemment t'[CHS] étais pas fan si je regroupe 
par couleurs ça marche ou ça marche pas je regroupe par couleur (brouhaha) 
CHS : non non ce que je veux dire par là je suis un peu gêné de comment dire 
j'ai pas de jugement moral de bien ou de mal etc je comprends bien qu'il y a 
un certain nombre de pratiques euh comment dire génériques hein mettre des 
couleurs pour les groupes de mots pour les syllabes etc 
MM : pour attirer l'attention 
CHS : pour attirer l'attention je mets en garde sur la surcharge 
Reg : je comprends ça 
CHS : tu comprends que comment dire il faut se rapprocher au maximum de 
l'épure que représente l'écriture euh dégroupée etc maintenant qu'à un moment 
on a un système de représentations qui vienne tu comprends bien que pour nous 
le meilleur système de représentation est là on n'a pas besoin de patates de 
couleurs etc 
Tho : ((fait le signe des arbres à calcul)) 
MM : des arbres 
CHS : c'est comme la sémantique avec les couleurs 
Cat : et les cartes (brouhaha) 
CHS : on n'est pas là pour dire (brouhaha) 
Agn : c'est quoi la réponse sur le 5 et 5 qui sont éloignés et qu'on regroupe↑ 
Emm : tu réécris tu réécris 
Agn : mais moi j'ai eu un cas comme ça et y a un gamin qui m'a dit je le vois 
à la limite 4+4 mais est-ce qu'on peut maîtresse j'ai dit oui mais ça le 
gênait qu'ils soient loin 
Reg : tu fais comment tu le barres (inaudible) (brouhaha) 
CHS : je vais pas faire une réponse où je vais me défiler et je vais le dire 
très clairement toute modif je suis un peu gêné sur les astuces de 
manipulation comme si on sous-entendait que ce qui était derrière c'était de 
la manipulation intelligente non  
Emm : tu t'es trompé tu l'as pas mis à la bonne place 
CHS : tu l'as pas mis au bon endroit moi ce qui m'intéresse c'est que tu 
<réécrives> avec notre boussole c'est l'usage de l'écriture symbolique que 
tu barres à un moment provisoirement et que tu dises oui mais voilà ce que 
ça donne pour donner ça (2) 
Reg : là je te suis 
CHS : c'est ça qu'on doit se dire¤<3231502> (0:53:51.5)   
Emm : mais les deux sont liés parce que une fois que tu réécris tes termes 
pour les organiser si le gamin il en a oublié un t'es bien obligé de lui 
faire sentir qu'il en a oublié un et que ton écriture symbolique elle a changé 
puisque il y a un terme en moins et pourtant c'est une erreur de manip c'est 
pas une erreur de maths 
CHS : ben t'es un peu rapide là (inaudible) 
Emm : ben attends écoute t'as 12+4+5+6+nana le gamin il veut mettre les 5 
ensemble à côté il va réécrire 12 le 4 il le pousse il va écrire 5 à côté tu 
comprends que c'est de la manip 
CHS : non ce n'est pas de la manip 
Emm : parce qu'il a pas conscientisé qu'y avait un 4 et pas un 
CHS : pas du tout il n'a pas reproduit dans l'écriture symbolique 
l'intégralité des termes qui la composent c'est pas du tout pareil que la 
conscience etc etc c'est de la rigueur d'usage de l'écriture symbolique dans 
une écriture symbolique complète toute transformation que l'on opère on 
apprend à regarder les transformations que l'on a c'est-à-dire je vous assure 
voir que dans 16 c'est 10+6 ou c'est 10+4+2 parce que j'ai un 6 de l'autre 
côté et que 4+6 ça va me faire 10 et ça va me faire faire 10+10+2 je vous 
assure c'est difficile ce qui nous tient là-dedans c'est que ça désigne le 
même nombre et que de voir que on va passer peut-être d'une écriture à tant 
de termes N termes à N-P termes ben ça va toujours être en relation avec le 
système décrit  
Emm : mais les deux sont liés tu peux pas 
CHS : les deux sont liés bien sûr 
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Emm : tu peux pas y a bien un moment où t'es obligé de dire attention t'en 
as oublié un 
CHS : oui ça veut dire que dans ce (inaudible) 
Emm : et pourtant quand tu dis t'en as oublié un tu parles pas de maths quoi 
enfin tu 
CHS : ah bon 
Emm : tu dis attention t'as réécrit quelque chose mais 
MM : tu as oublié un terme et là tu parles de maths 
CHS : tu parles pas de maths↑ ça désignera pas le même nombre 
Emm : oui mais pourtant lui dans son si tu veux dans sa¤<3374241> (0:56:14.2)   
Tho : y a des moments où faut faire avec des étiquettes 
CHS : moi je préfèrerais 
Tho : ben on a des + on a des signes on les pose avec des patafix et après 
on les regroupe on les change on les réorganise pour arriver aux groupements 
CHS : alors 
Tho : ça c'est possible 
CHS : si tu veux j'aurais plus de réticence à ça parce que ce qui m'intéresse 
moi c'est de voir vraiment hein si on laisse mariner insuffisamment de temps 
et que vous devez (1) et à la limite je dirais que vous devriez montrer ce 
qui est attendu de vous euh aux élèves ah avant on ne faisait ça que sur un 
nombre maintenant on est capable de le faire sur des termes contenus dans 
une écriture additive ça ça doit être considéré pour les élèves comme un gain 
et comme étant autorisé et attendu c'est-à-dire que on prend pas les choses 
telles qu'elles sont mais on s'autorise à l'intérieur d'une écriture déjà 
présente à comment dire changer un certain nombre de choses tout en restant 
dans la même désignation du nombre par exemple ce que tu disais là sur le 
6+6 ben à un moment je vais avoir un terme de plus mais ça va toujours 
désigner le même terme autrement dit le contrôle c'est le terme que cela 
désigne mais c'est pas du tout la même annonce si on (retrouve) la situation 
Emm : oui bien sûr il faudrait une main de plus 
CHS : et vous voyez bien que ce qu'autorise l'écriture symbolique s'émancipe 
à un moment de la situation initiale et ça ça peut être une difficulté pour 
les élèves et oui mais dis donc c'est pas la même annonce ah c'est pas mais 
alors comment on fait est-ce que c'est possible ben oui tu joues à quatre 
contre trois et tu sais que quand tu joues à trois tu peux avoir un nombre 
plus grand que quand tu joues avec quatre (1) et la réticence que j'ai avec 
les étiquettes et trucs c'est qu'on retourne à un milieu qui n'est pas le 
milieu symbolique mais qui est un milieu matériel et qui pour moi c'est le 
(inaudible) 
Tho : moi ce que je l'intérêt que je vois dans les étiquettes par exemple si 
on les fait travailler à 2 on a la première écriture et en-dessous on reproduit 
le signe + avec des cases pas des cases peu importe et ils ont toutes les 
étiquettes des nombres au-dessus et ils sont à deux et ils doivent justement 
réorganiser à côté ce qui va faire 10 et si ils sont deux ils vont pouvoir 
discuter sur les nombres 
CHS : le problème c'est qu'ils vont pas dégrouper et regrouper 
Cat : ah c'est vrai ils vont regrouper 
Tho : mais pourquoi 
MM : ils peuvent juste regrouper mais pas dégrouper ((geste de couper en deux 
une étiquette)) 
Cat : si tu écris au tableau 
Emm : ils peuvent pas découper les étiquettes 
Cat : et en-dessous (inaudible )¤<3555559> (0:59:15.6)   
Tho : mais là est-ce qu'ils vont dégrouper là-bas ((montre vidéo arrêtée)) 
ah oui le 12 
CHS : le 16 (brouhaha) 
Emm : et même le 8 le 8 on n'a jamais fait 
Tho : pour les élèves en difficulté ça peut être une branche 
Anl : et là justement le fait d'avoir de les inciter à regrouper pour aller 
chercher le 10 lorsqu'on va leur proposer un 16 etc si on les accoutume à 
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aller chercher le 10 lorsqu'on va leur proposer un 16 est-ce qu'ils vont pas 
le dégrouper spontanément >c'est un petit peu induit< mais est-ce qu'ils vont 
pas essayer de dégrouper (brouhaha) 
CHS : on a quand même un outil magnifique qui nous permet de grouper et 
dégrouper  
Reg : quand les nombres sont pas à côté 
CHS : de façon de façon comment dire notre couteau suisse il y est tu vois 
il faut pas isoler groupement de dégroupement les deux doivent être faits 
conjointement  
X : c'est le plus dur 
CHS : et ça je vous assure qu'il faut vraiment prendre le temps de l'installer 
et de le considérer comme un gain pour les élèves et ça c'est possible grâce 
aux nombres c'est pas possible avec les étiquettes c'est pas possible avec 

les doigts c'est le nombre qui permet¤<3620104> (1:00:20.1)   

Cat : pourquoi c'est pas possible avec des étiquettes moi je comprends pas↑ 
Emm : comment tu dégroupes ton étiquette 16 tu as ton étiquette en carton 
avec écrit 16 comment tu 
Cat : non mais moi je pensais au regroupement je pense que c'est pareil au 
dégroupement tu prends deux étiquettes tu as le 5 et le 4 bon ben (tu as ta 
suite) les gamins tu peux les mettre au 5 et 5 dans un cas comme celui-là où 
ils sont pas à côté ils les enlèvent et ils les (plient) au 10 à la place 
Ann : je l'ai fait en classe 
Cat : tu reprends un nombre et tu l'échanges pour quelque chose que tu enfin 
Emm : tu as une étiquette un carton avec écrit 16 dessus 
Cat : j'en suis pas au 16 moi (inaudible) 
Emm : non mais il prend la carte 16 et il dit à la maîtresse donne-moi une 
carte 10 et une carte 6 à la place 
Cat : non dans ce cas-là si c'est 
Emm : c'est dégrouper 
CHS : non attendez je veux pas ce que je veux dire par là c'est que  
Emm : non mais il pose une question faut aller chercher du matériel (brouhaha) 

¤<3673822> (1:01:13.8)  
CHS : vous avez un nombre de possibilités techniques pédagogiques multiples 
et variées que vous pouvez convoquer ce que je voudrais vous dire c'est que 
on ne fait pas d'abord le groupement puis après le dégroupement les deux 
doivent être travaillés conjointement maintenant on va venir voir le jour où 
tu le fais moi je trouve que c'est bien de convoquer un certain nombre de 
techniques sachant que notre boussole on la connaît si on arrive à ce que 
les élèves soient dans voyez on s'émancipe un maximum du milieu matériel 
notre matériel de dénombrement c'est notre outil symbolique et la combinatoire 
de ce qu'il autorise et tu vois bien que si tu écris 10+7 c'est super simple 
si tu l'écris maintenant qu'il faille passer par nécessité par un certain 
nombre d'étapes d'astuces de techniques usuelles ou inventées euh on va venir 
voir on va regarder faudra en rendre compte du moment qu'on est dans l'enjeu 
au bout du compte euh tu arrives à travailler les deux ensemble et aller vers 
cette boussole tu vois ce qui me ce qui me comment dire c'est pas ce qui me 
gêne c'est pas ce qui me gêne ce sur quoi il faut qu'on soit vigilant c'est 
que ça soit au service de notre outil voilà alors je sais par ailleurs pour 
l'avoir regardé que les couleurs euh dans les nombres dans les choses comme 
ça au bout du compte ça crée plus un obstacle qu'autre chose 
Agn : une surcharge 
Reg : moi c'est ce que je faisais 
CHS : mais est-ce qu'il ne faut pas passer par là je suis pas du tout dans 
le il faut il faut pas soyez vigilant à l'enjeu vous voyez ce que je veux 
dire et et ça pour certains élèves (brouhaha) 
Emp : et on va garder l'objectif c'est de passer par 10 en groupant dégroupant 
mais de se (inaudible) mais quand on voit ça on se dit la manière la plus 
simple que les enfants comprennent que la manière la plus simple de comparer 
des annonces ou des écritures de termes comme ça c'est de passer par 10 en 
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groupant dégroupant et c'est vrai que pour moi c'est pas de la manipulation 
mais on est un peu dans du bricolage faut arriver à 10 
CHS : tu bricoles pas avec du matériel mais avec du symbolique faut que les 
élèves bricolent avec du symbolique 
Emm : on ferme pas des boîtes de Brissiaud quoi y a pas de boîtes y a pas de 
cartes de Zyglotrons avec des perles y avait les minots qui comptaient les 
perles pour les cartes les cartes pour les perles 
Tho : c'est comme avec le schéma ligné d'après ce que je comprends maintenant 
avec le schéma ligné on propose cette représentation  
Emm : c'est un vrai problème c'est un vrai problème  
Tho : et y en a d'autres où chaque élève ensuite après dans sa boîte noire 
fait ce qu'il veut et on est au résultat 
CHS : voilà l'idée si vous voulez c'est que nous on travaille 
Tho : moi j'aime bien m'appuyer sur le schéma ligné aussi j'aime bien les 
représentations 
CHS : voilà on travaille sur des représentations notre euh outil je je je le 
si on regardait le nombre de fois où je le dis 
MM : les occurrences 
CHS : dans la transcription ou dans l'observation vraiment on est bien 
d'accord au clair s'il vous plaît on est bien d'accord sur notre outil 
collectif de dénombrement et je pense qu'on est conscient que pour certains 
élèves encore c'est encore fragile hein mais il faut tenir bon et ne pas 
laisser les élèves dans l'incertitude euh quand je dis dans l'incertitude 
c'est voilà on dénombre et dans le vocabulaire dans la fiche de vocabulaire 
y a dénombrement (2) on est d'accord↑ on dénombre avec ça (1) et ce 
dénombrement il a des limites dans son état et donc toutes les situations et 
les évolutions vont être un gain vers la comparaison optimale conventionnelle 

qui est l'écriture décimale positionnelle¤<3935883> (1:05:35.9)  
Reg : quand on voit les calculs qu'on fait avec eux on induit pas en disant 
voilà ce qui serait bien c'est qu'on regroupe par 10 faut arriver à 10 s'il 
veut faire 5+7 et qu'il dit que ça fait 12 ok ça fait 12 mais (inaudible) 
CHS: bien sûr 
MM : ben oui y a plusieurs chemins 
CHS : y a plusieurs chemins possibles 
Reg : d'accord mais au bout du compte j'aimerais leur dire tu vois ce qui 
fonctionne le mieux c'est quand même de faire des paquets de 10 
Emm : paquets (brouhaha) 
CHS : non mais (brouhaha) parce que notre code conventionnel est construit 
là-dessus 
Cat : (inaudible) on écrit comme ça on fait des groupements par 10 
CHS : mais en mathématiques pour dénombrer voilà comment on fait et puis 
quand ils arriveront au CE2 pour dénombrer on l'écrira sous la forme d'un 
produit et ça sera plus pratique de dénombrer sous la forme d'un produit 
plutôt que sous la forme d'une addition itérative et puis quand on sera dans 
les divisions on verra qu'on peut pas écrire tout nombre qu'on peut pas 
atteindre tout nombre sous la forme d'un produit sauf si c'est des nombres 
premiers et euh on sera obligé de rajouter quelque chose et on sera dans la 
division euclidienne vous comprenez donc l'idée d'avoir des outils 
mathématiques pour dénombrer pour fréquenter pour fréquenter des situations 
où le nombre et >autrement dit les mathématiques sont une réponse< on 
construit le code numérique on voit qu'il est construit d'une certaine façon 

¤<4037979> (1:07:18.0)  mais rappelez-vous quand j'écris 6D+2 alors on n'écrira pas +2 
on écrira +2U s'il vous plaît 
Emm : on l'identifie quoi 
CHS : je ne souhaite pas qu'on on ne jouera pas comme ça 
Agn : et U unité on l'introduit comment↑ 
CHS: unité on dit dizaine unité on utilise les termes 
Kaa : avec le + (inaudible) (brouhaha) 
CHS : c'est 1 ils le connaissant pas↑ c'est un doigt ça peut être un doigt 
ça peut être 
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Cat : excuse-moi je comprends pas trop le pourquoi du but parce que jusque 
là on travaille avec des unités et on leur a jamais parlé d'unités bon 
d'accord y a pas de dizaines alors y avait peut-être pas besoin d'introduire 
l'unité l'an dernier je faisais Tchou et on faisait les 3dix c'était 3dix et 
2 et ça posait pas de problème 2 c'était 2 unités alors que 3 pour que ce 
soit pas 3 unités on précisait que c'était 3dix 
CHS : non mais attends 3 comment dire on pousse 
Cat : (inaudible) 
CHS : c'est ce que tu penses on verra 
Kaa: si unité c'est 1 donc ça veut dire que si on dit 3U c'est 1+1+1  
CHS : trois 1 
Kaa : trois 1 
CHS : et dans le code numérique tu l'écris pas 3 3U mais ça peut se faire 
sur 1+1+1 pour aller jusqu'au bout de la démarche c'est-à-dire que comment 
dire y a une cohérence dans tout ça U permet après d'écrire euh DU CU ou LU 
X : ah oui sans les (inaudible) 
CHS : je ne vous cache pas que l'idée que nous avons derrière la tête c'est 
de qui a une balance Roberval dans sa classe↑ ((3 PE lèvent le doigt)) 
Emp : dans l'école 
X : oui dans l'école 
CHS : c'est que il faut bien comprendre derrière il y a l'usage du nombre et 
l'usage du nombre fort c'est la mesure (2) et la cohérence du système U 
représente euh comment dire signifie dans la mesure U signifie dans la mesure 
c'est une lettre si tu as à mesurer quelque chose tu écris mètre décimètre 
etc etc on va jusque-là (1) on pourrait on pourrait économiser d'accord mais 
on va jusque-là (3) 
Cat : d'accord si tu veux on va jusque-là (rires) 
CHS : mais oui mais je suis convaincu pour l'avoir utilisé dans les 
algorithmes opératoires que le fait de contrôler les usages sur euh comment 
dire les divisions du code numérique crois-moi lorsque tu passes aux retenues 
notamment c'est quelque chose qui est essentiel pour les élèves notamment 
lorsque tu es sur la conservation des écarts ben oui on en reparlera c'est 
un souhait que je voudrais qu'on joue ici à Marseille ça ne perturbera pas 
euh a priori le fait que 36 alors 60 non 80 c'est 8D+0U (2) ça ne tuera pas 
le fait qu'il y a 8 dizaines et 0 unité 
Cat : là tu rajouteras le 0U 
CHS : oui 
Cat : 8 dizaines ça devrait enfin je veux pas être pénible  
CHS : ben oui parce que 8 
Cat : 8 dizaines on sait que c'est (inaudible) 
CHS : (inaudible) le fait c'est la position qui repère la puissance 
Cat : faire le lien (avec le futur)(inaudible) 
CHS : tu comprends après quand on va demander aux élèves d'effectuer des 
calculs d'addition et on est dans les tables 8 dizaines + 2 dizaines et 8 
unités et 6 unités revient à 8 6 unités + 8 unités c'est 8 unités + 2 unités 
+ 2 unités revient à faire 1 dizaine + 4 
Emm : + 2 unités + 2 unités 
CHS : + 4 unités et dans le calcul mental et dans les usages on voit bien 
que très vite si tu as à faire ce type de calcul et si tu condenses dans la 
table tu as besoin de ce repère d'unité pour pouvoir opérer des groupements 
des dégroupements euh connus pour les guider tu as bien vu que là je cherchais 
10 8+2+4+2 ah 8+2+4+2 8+2+4 revient à faire 0+4+1 mais 1 1 dizaine et 4U et 
là dedans dans la manipulation c'est pas de la manipulation euh non c'est un 
usage contrôlé de la technique euh des usages connus c'est une position je 
sais qui est qui peut choquer qui peut être extrême mais U signifie bien dans 
le décimal positionnel la position U et la position U euh comment dire c'est 
une position la position U la position D la position C la position 
Emm : c'est deux rien quoi 
CHS : c'est pas rien  
Emm : c'est pas rien  
CHS : c'est la position U 
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Emm : ça lève le doute ça lève le doute de toutes façons y a des élèves qui 

seront pas exactement ce que c'est¤<4397325> (1:13:17.3)   
CHS : alors y a une chose une chose effectivement qu'on ne traite pas je ne 
sais pas trop si ça va créer chez certains élèves le fait de faire 6D c'est 
6 fois un D 
Emm : ah oui il va écrire 6 fois le D 
CHS : 6 fois D c'est 6 fois 1D et on écrit quelque part le signe multiplicatif 
et on le traite pas là on le traite pas on gomme vous comprenez mais a priori 
expérimentalement on n'a pas vu de difficultés majeures 
Emm : mais parce que tu peux le compter on voit bien que c'est 6 fois 
CHS : c'est 6D t'as 6 fois D 
Emm : il est écrit 6 fois 
CHS : c'est une façon réduite d'écrire D+D+D+D+D+D voilà mais on le traite 

pas on est bien d'accord ↑ on le prend en compte dans l'écriture sans 
rencontrer cette l'écriture 
Emm : oui mais le mot fois on n'est pas obligé voilà de le transcrire avec 
le signe fois ça a quand même une signification dans le langage 
CHS : bien sûr là ça veut dire ça mais on le traite pas comme une 
multiplication hein on le voilà bon on peut pas tout traiter non plus mais 

ça c'est là aussi une façon économique qui va bien avec la position¤<4475265> 

(1:14:35.3)  
Emp : est-ce qu'on peut juste revenir sur 8+2 tout à l'heure est-ce qu'on 
peut tu disais les enfants avec le jeu des annonces au départ on est toujours 
jusqu'à 6 
Emm : en-dessous de 6 
Emp : voilà mais est-ce qu'alors à ce moment-là on ne peut pas induire parce 
que quand même ça faciliterait vachement le travail de groupement dégroupement 
si les enfants avaient euh 
Emm : les compléments à 10 
Emp : un aperçu de toutes les décompositions de 10 
Emm : la maison du 10 
Emp : voilà la maison j'osais pas le dire parce que ça leur donne un outil 
supplémentaire pas des annonces parce que ce sont pas des annonces mais des 
CHS : tu vois y faut pas être gênée le vocabulaire induit fait que je rentre 
dedans sans montrer que je rentre dedans etc euh on n'est pas des faux-culs 
euh on propose on a ce pouvoir de proposer et d'enseigner qu'il faut assumer 
et il faut l'assumer au service de l'enjeu alors les élèves ne sont pas en 
mesure alors on ne reconstruit pas l'histoire de la construction du monde on 

crée une fiction de cette construction du code numérique on est bien d'accord↑ 
qui respecterait les étapes qui ont présidé à la construction dans 
l'épistémologie de l'histoire (4) 
Emp : donc 8+2 c'est pas bon  
CHS : comment ça c'est pas bon↑ 
Emp : ben je sais pas parce que avec les doigts on peut pas faire 8+2 ou 
alors (inaudible) 
CHS : c'est le problème qu'on a avec l'environnement matériel c'est qu'on 
peut pas toujours tout faire c'est pour ça qu'on crée la (inaudible) 
d'ailleurs 
Emp : et c'est pour ça alors que c'est dans la logique qu'on arrive à 8+2 ou 
9+1 parce que 
CHS : le nombre doit autoriser d'aller au-delà de ce que fait les doigts 
c'est déjà intéressant 
Emp : on peut leur proposer alors y a pas de souci on peut aller dans ça 
CHS : du moment que tu es dans l'enjeu par contre tu vois bien que là tu n'es 
plus dans le jeu des annonces initial avec les doigts tu es dans un jeu des 
annonces avec les nombres 
MM : et je pense qu'il faut le signifier parce que tu vas avoir des enfants 
qui vont te dire mais on n'a pas 8 doigts sur une main ben tu dis oui mais 
là on n'est plus avec la situation avec les doigts  
CHS : on est avec les nombres 
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MM : on joue avec les nombres maintenant si tu le dis (brouhaha) 
CHS : on peut même aller bien plus loin on va plus loin on est avec notre 
technique de dénombrement écrite on est avec notre technique on a les moyens 
avec cette technique-là et je voudrais vous mettre à l'affut de la chose 
suivante vraiment faisons en sorte que tous les élèves soient interpellés y 
compris ceux qui sont très avancés et qui sont non plus collés à la situation 
mais sont déjà dans la visite du code symbolique allons-y et interpelons en 
personne toujours parce que c'est la même situation avec des outils qui 
n'arrivent pas à::: écarter en leur disant écoutez on a appris à dénombrer 
ben comment on a fait ben on l'écrit et on l'écrit et ce qu'on dit c'est une 
lecture ou une énonciation de ce qui est écrit d'où la nécessité d'avoir un 
vocabulaire commun donc à chaque fois qu'on va utiliser développer nos 
propositions on va les accompagner d'un lexique technique (2) d'un lexique 
technique et pas d'une phrase magique y a pas de magie là-dedans 
Agn : moi je n'insiste pas 
CHS : non non non mais justement les gens qui font cette euh ils parlent de 
quelque chose qui est très intéressant ils parlent pas de magie ils parlent 
de culture on n'est pas des illusionnistes on n'est pas dans l'illusion moi 
les cartes ça me mais peut-être que ça peut être intéressant mais euh 
convoquez et voyez si ça va pas troubler à un moment l'enjeu est-ce que ça 
crée pas un obstacle pour qu'effectivement les élèves usent de cet outil-là 
Emm : moi ce que je pense que je vais faire c'est que je vais les laisser 
chercher comment on fait 10 et à l'issue de ça ce qu'on pourra trouver ils 
vont surcompter avec les mains dans les casiers je m'en fous mais il vont 
trouver 10 avec 6+4 8+2 euh peu importe et à la fin de ça je leur on écrira 
ce qu'ils ont trouvé et on dira bon ben c'est bon toi tu l'as trouvé bon ben 
ça y est on le sait je vais plutôt pas leur donner avant je l'écrirai quand 
ils me le diront 
CHS : notre ennemi je dis pas notre ennemi mais ce sur quoi on se construit 
contre contre ce contre quoi on se construit c'est le comptage 
Emm : alors là d'accord mais par contre je vais vous embêter et le surcomptage 
là ça gêne 
CHS : alors là regarde regarde tuiiiiit 
Emp : y a des enfants qui s'en servent et je n'arrive pas à leur dire j'en 
ai deux qui font ça et je n'arrive pas à leur dire non c'est interdit tu ne 
surcomptes pas pourquoi parce que pour l'instant c'est leur méthode pour 
CHS : tu ne peux pas empêcher (inaudible) tu ne peux pas empêcher quelqu'un 
qui fait quelque chose qui marche 
Cat : un truc qu'on doit pas nous induire mais 
CHS : non Cat tu ne peux pas à partir du moment où tu sollicites l'élève pour 
euh répondre à la question tu ne peux pas l'empêcher d'utiliser quelque chose 
qui marche on est bien d'accord mais la situation va provoquer que le 
surcomptage  
MM : fais 8+14 surcompte 14 
Emp : je te parle pas pour ça je parle pour 10 c'est-à-dire 8+2 
Emm : mais c'est pas grave moi je dis que c'est pas grave au bout d'un moment 
il va le rencontrer une fois deux fois trois fois  
Emp : tu as raison là je suis d'accord avec toi (brouhaha) 
CHS : à ce moment de la progression le surcomptage devrait progressivement 
disparaître 
Cat : tu vas voir ça va être magique (rires) 
MM : c'est technique 
CHS : non les élèves ne seront pas démunis techniquement pour suppléer leur 
ce qui marchait mais ça il faut organiser les conditions de la diffusion de 
cette invention par les élèves certains vont découvrir des choses ah ben 
écoute puisque c'est fait qu'on reproduise artificiellement ça serait quand 
même curieux que les profs s'en emparent pas pour pouvoir organiser cette 
diffusion alors tu vois c'est toujours la difficulté à faire comprendre que 
la situation est une provocation artificielle de ce que l'on veut voir 
apparaître mais qu'elle ne prend pas tout en charge vous devez enseigner vous 
devrez produire des gestes d'enseignement autrement dit les inventions qui 
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vont apparaître les propositions faites par les élèves et bien effectivement 
comme dans toutes situations vous en prenez vous en laissez pour les 
disqualifier pour les mettre en évidence et vous signifiez soit de façon 
assumée soit vous laissez un petit peu dans le temps diffuser ou pas pour le 
disqualifier pour le mettre en valeur c'est ça qui fait l'intérêt de la chose 
c'est-à-dire que ça sera jamais vous le refaites l'an prochain ce sera jamais 
la même chose 
MM : faut parler des fictions de parties¤<4963162> (1:22:43.2)  
CHS : une fois qu'on a fait ça y a une proposition d'organisation [lit le 
doc sit] voici une écriture additive voici une écriture qui désigne un nombre 
(1) on pourrait dire hein 
Emm : ah on n'est plus du tout dans le même ça n'a rien à voir 
CHS : on est dans les nombres vous voyez bien que la variable elle est là 
bon on peut il faut vraiment assumer ça [reprise lecture] voilà l'écriture 
qui désigne un nombre voilà un nombre bababibababa vous allez la réécrire 
pour qu'elle puisse être comptée rapidement et facilement il faut que vous 
puissiez à la fin dire quel nombre désigne cette écriture [fin lecture] il 
faut qu'on désigne alors après selon les modalités propres à chaque groupe 
ça désigne un nombre ça dit un nombre ça calcule un nombre ça dit la collection 
tout ce que vous voulez ça dénombre entre nous ça dénombre mais vous voyez 
bien que là euh d'où vraiment hein être vraiment vigilant parce que un maximum 
d'élèves soient dans la stratégie regroupement dégroupement dans lancers et 

sommes¤<5036111> (1:23:56.1)  
MM : mais moi ça m'embête du coup là ((montre texte doc sit module 7 projeté)) 
je viens de voir de revoir compter vous voyez ((lit texte)) >la réécrire pour 
qu'elle puisse être comptée rapidement et< pour qu'elle puisse être LUE DITE  
CHS : désignée 
MM : désignée rapidement et facilement 
Agn : mais comptée non 
MM : qu'est-ce que c'est ce binz là on l'a pas vu on n'arrête pas de revoir 
des trucs 
CHS : c'est l'écriture 
MM : on a qu'à mettre pour qu'elle puisse être lue dite rapidement et 
facilement moi je dirais ça c'est clair aussi comme ça 
CHS : évidemment si on veut éviter le comptage le mot compter (rires) 
n'hésitez pas n'hésitez pas dans ce que vous allez voir dans le logiciel si 
vous voyez des scories des miasmes du comptage euh le virus est encore vivant 
euh dans l'énoncé de ce qui est proposé n'hésitez pas à annoter et à faire 
circuler qu'on puisse euh quatorze versions ça commence à faire long à force 
euh 
Emm : quatorze tu trouveras plus trop grand chose 
MM : c'est l'histoire du module 7 
Cat : ça c'est la phase que je vais faire le premier calcul (inaudible) moi 
je trouve que c'est super si (inaudible) 
Kaa : au début c'est les mains 
MM : non c'est plus les mains 
Cat : ça a changé c'est pour ça que 
Emm : c'est la version quatorze 
Kaa : j'ai cru qu'on avait (inaudible) et qu'on avait sauté le truc des mains 
X : non non 
CHS : je voulais vous dire une chose par rapport à ça dans la version originale 
y avait les orthodoxes et y avait des pionniers euh j'étais dans une position 
qui était assez radicale c'est-à-dire qu'à partir du moment où on a le système 
intellectuel restons dans le système intellectuel euh et puis on s'est dit 
que garder toujours la situation de référence quelque part pouvait être 
intéressant on a constaté que c'était plutôt régressif (3)  
Emm : et oui parce qu'après c'est de la manipulation t'as pas mis ce doigt-
là tu le remets là ça devient 
CHS : y avait des cartes qui étaient proposées aussi à un moment [des cartes 
avec des mains dessinées]  
Cat : ah tu vois 
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CHS : dans certaines classes et non non ça carton rouge (rires) ¤<5202033> (1:26:42.0) 

les parties fictives je voudrais vous dire rappeler que les parties fictives 
ne sont pas des exercices (inaudible) à des fiches comme des fiches etc ça 
doit faire l'objet CHAQUE proposition comme un problème que l'on étudie 
ensemble ou en petits groupes on fait une synthèse on met en évidence les 
acquis 
Cat : moi je crois aussi quand je fais pas de fiche ça marche encore mieux 
c'est plus simple (brouhaha) 
MM : (inaudible) elle induit cette présentation chez les enseignants ce 
fonctionnement (inaudible)  
Kaa : moi je fais plus de photocopies on travaille sur ardoise sur fiches 
plastifiées et ça permet de travailler de faire une mise en commun tout de 
suite c'est plus facile au niveau de l'organisation 
CHS : faîtes vraiment attention parce qu'en même temps c'est une épée de 
Damoclès dans le temps faut que je fasse tous les trucs etc pensons-le comme 
elles ne sont pas pensées de toutes façons de façon innocente c'est-à-dire 
on construit des stratégies qu'on met en évidence une fois qu'on a construit 
ça on regarde si ça fonctionne sur le problème n°2 il faut comprendre que ce 
sont des classes de problèmes 
Emm : des banques de problèmes 
CHS : des classes mais comme des classes qui nous permettent de dire on a 
développé ça je reconnais tel type est-ce que je peux le réutiliser comme 
ça↑ 
MM : est-ce que je l'ai vu dans le jeu↑ ben si j'ai pas vu ce coup-là on voit 
bien des fois que le jeu avec les lancers le hasard fait pas bien les choses 
parfois il les fait bien parfois il les fait pas bien et bien du coup on a 
une réserve de le hasard fait bien les choses si on le voit comme ça on arrête 
de penser ça comme des fichiers et je crois que c'est dans notre présentation 
qu'on induit ça 
CHS : on va mieux le dire on va mieux l'écrire 
Cat : tu l'écris au tableau ils le font sur l'ardoise ça marche (inaudible) 
et ça va plus vite 
MM : et tu fais pas le garçon de café parce que moi j'ai vu des instits qui 
sont épuisés et encore quand je suis là je donne un coup de main et je me 
dis non je devrais pas ma position n'est pas la bonne mais comment expliquer 
qui font le garçon de café qui s'épuisent alors que si on discute tous d'une 
situation ils cherchent un peu sur leur ardoise etc 
CHS : hop on fait la mise en commun 
MM : et on s'économise je veux dire c'est de l'ergonomie du travail 
(inaudible) 
CHS : non seulement ça mais il faut garder la logique de l'action c'est-à-
dire qu'on est toujours dans l'étude avec des études de cas on a fait ça 
maintenant on va regarder des études de cas et on va continuer à développer 
j'insiste les élèves qui ont besoin c'est aussi l'opportunité pour les élèves 
qui ont besoin de conserver du temps de pas faire toutes les fiches mais une 
seule chose et de pointer et leur donner et ben la prochaine fois tu regarderas 
ou on regardera ensemble ce problème-là le problème qui vient pour voir si 

ce que tu as construit peut répondre à cette¤<5391361> (1:29:51.4)  
MM : dis-moi je regarde cette version mais on avait bien dit que on avait 
dit qu'on ne représentait pas c'était les gamins qui devaient représenter 
CHS : on dira que c'est une indication pour les profs mais c'est pas ce que 
MM : parce que je veux dire que si ça commence à être bien dessiné je colorie 
les bonnes si par exemple on en a dessiné dix de dizaines et le nombre c'est 
7 dizaines et deux tu colories les 7 oh la la il vaut mieux qu'ils dessinent 
les 7 
CHS : ça c'est destiné aux profs et c'est pas destiné à être reproduit pour 
les élèves tout ce qui sera (brouhaha) 
Cat : les parents veulent voir des feuilles 
X : oui voilà 
Cat : moi ils veulent pas (inaudible) 
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CHS : là où vous verrez de la couleur apparaître là vous verrez solliciter 
des moyens techniques qui sont pas de l'ordre de l'usage des écrits on peut 
pas laisser les élèves sur le quai maintenant on ne peut pas convoquer 
d'autres techniques que notre technique sur le symbolique on ne peut pas le 
laisser sur le quai il faut vraiment que ça devienne notre ligne de conduite 
alors que par moment on appelle le train euh les cocottes les œufs durs ou 
je sais pas quoi 
Agn : je sais pas ce que c'est 
CHS : les œufs durs↑ si y en a bien qui font cuire des œufs dans leur classe 
avec leur truc 
MM : tititititiii 
Flo : ah le minuteur 
Cat : non ça pouvait être le (inaudible) 
MM : ben le temps qu'on donne pour faire les choses 
CHS : en tout cas c'est pour les profs c'est pas à distribuer pour les élèves 
ce sont des prototypes de problèmes qui continuent l'étude mais de façon 
pensée c'est un guide s'il vous plaît pensez à toujours avoir recours à 
l'écrit sollicitez l'écrit des élèves et utilisez lorsqu'il y aura une mise 
en commun le vocabulaire (2) le vocabulaire on dénombre on groupe on dégroupe 
et pour regrouper il faut d'abord pouvoir il faut que ça soit dégroupé donc 

pour ouvrir le groupement il faut dégrouper ça c'est pas spontané¤<5534425>  

(1:32:14.4) [pause]<5536547> 
¤<5574946> (1:32:54.9)   CHS : il [le journal du nombre] est organisé il faut que les 
élèves s'en emparent et évidemment il va falloir donner des consignes d'usage 
(2) les élèves ne vont pas spontanément rentrer dans cet outil-là il va 
falloir les guider sur l'usage poser des usages (inaudible) des usages donc 
je vais l'ouvrir [doc envoyé par PEs classes d'étude Rennes sur le JdN] (3) 
donc j'aimerais bien que ce que nos collègues rennais font nous soyons en 
mesure de le faire aussi y a pas de raisons objectives pour que nous nous 
soyons pas en mesure je rappelle que ça pour les groupements dégroupements 
ensemble etc c'est un espace absolument central c'est pas de l'exercice c'est 
pas de comment dire de l'institutionnalisation technique c'est l'endroit 
c'est l'endroit où on continue l'étude et on continue l'étude dirigée par le 
prof (1) très vite si on le laisse comme ça ça va tourner à vide et l'élève 
n'en verra pas l'usage ça doit être au service de l'étude 
Emm : c'est déjà un peu le cas moi quand je dis prenez le journal du nombre 
y en a qui font pffff ça tombe au bon moment 
CHS : rappelez-vous j'ai indiqué à plusieurs reprises interpellez les élèves 
en personne c'est un lieu où ils doivent fournir la réponse de sa 
sollicitation personnelle il est sollicité personnellement et c'est à cet 
endroit-là qu'il doit avoir l'espace de pouvoir y répondre et quand je dis 
personnellement pas forcément collective vous voyez un petit peu 
Emm : c'est la phase individuelle de réflexion 
CHS : voilà 
Emm : on va poser une question c'est à toi de  
CHS : alors voyez là y a une prof qui s'appelle P M elle dit très clairement 
((lit le doc)) ce JdN je le considère comme un moyen de faire réfléchir les 
élèves mes consignes sont très ouvertes compare des annonces voyez y a pas 
le fait que les élèves vont par eux-mêmes euh  
Emm : d'accord 
CHS : parce que c'est le journal du nombre je parle pour toi Jef allons-y 
compare des annonces écris des annonces 
Emm : écris des annonces à trois mains 
MM : ce sont des réponses ouvertes finalement  
CHS : autrement dit autant dans un exercice autant dans un exercice on attend 
une réponse (2) conforme autant dans un problème on attend l'utilisation de 
stratégies (1) autant ici on ouvre ces stratégies à beaucoup de situations 
donc on n'attend pas une réponse mais des réponses 
MM : ça s'appelle des réponses ouvertes (inaudible) 
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CHS : c'est ouvert (1) après l'usage il est propre à chacun d'entre vous est-
ce que j'en prends certains pour rendre public ce qui a été fait mais c'est 
vraiment un espace où là je suis devant la question qui est ouverte et je 

suis mis en demeure d'y répondre (1) ¤<5796213> (1:36:36.2)   
Cat : mais moi j'ai un peu de mal à me situer alors je suis toujours pareil 
on l'a déjà dit au départ mais quand je regarde les cahiers enfin les journaux 
et pour voir ce que je fais moi c'est-à-dire pas grand-chose j'arrive pas 
régulièrement on parle alors là tu dis c'est pas l'exercice ok c'est pas un 
cahier de leçons ok c'est pas un cahier mémoire mais en même temps ça l'est 
quand même parce qu'ils écrivent là où ils en sont mais quand on leur donne 
là par exemple j'en ai vu et c'est ce que j'ai fait aussi là par exemple ben 
tu écris voilà je te donne 6 écris toutes les annonces que tu connais qui 
font 6 pour moi c'est un exercice c'est pas une recherche enfin 
Kaa : ça peut-être une recherche ça dépend comment on le voit si on exigera 
que ça soit une liste exhaustive c'est allez on cherche tous ensemble enfin 
Cat : tous ensemble ça devrait pas être là (brouhaha) 
Kaa : si tu cherches tout seul et après on met en commun et après euh une 
fois que tu l'as découvert si tu veux qu'ils l'apprennent et tu peux demander 
à refaire ça dans un exercice et là ça devient un exercice mais quand tu es 
dans la recherche euh vraiment dans la construction 
Cat : mais on le fait pas dans la construction puisque normalement on devrait 
mettre là-dedans des choses dont on est sûr c'est ce que vous nous avez dit 
enfin que j'ai retenu 
Kaa : pas que ça 
X : moi j'avais pas trop compris ça 
Cat : moi j'avais pensé ça des choses que tu sais (inaudible) 
Emm : ça peut être un outil mémoire de l'enfant qui a lui c'est bon il sait 
que 5+2 c'est 7 il l'a écrit euh il peut tourner les pages de son cahier il 
peut y faire référence mais aussi c'est un endroit où on se concentre moi je 
le vois un peu comme ça ça y est on a fait notre travail collectif on a fait 
notre jeu de lancers de dés machin bon ben ffffff on se pose c'est la phase 
individuelle si tu veux de ton travail moi je vois comme ça où l'enfant bon 
ça y est il se pose et moi je l'ai vu quand j'ai fait la consigne la dernière 
consigne qu'y a l'équipe des rouges a fait 3+4 trouve tous les lancers 
possibles pour dépasser 3+4 franchement j'aurais pas pensé qu'ils puissent 
se concentrer vraiment en dix minutes sur euh c'est un exercice mais enfin 
CHS : ben c'est une réponse 
MM : on n'est pas d'accord sur le mot exercice 
X : oui voilà 
Emm : c'est une consigne une consigne tu donnes une consigne et ils 
travaillent voilà 
CHS : tu vois par exemple la différence que je mets ils comparent des écritures 
dans un exercice on te donnerait deux écritures à comparer faut arriver à le 
trouver dans le journal du nombre on pourrait indiquer trouve toutes les 
écritures qui sont plus grandes que 
Cat : mais moi ça je change une fois je donne des exercices supérieurs à 
Kaa : mais pour moi c'est de la recherche (inaudible) je vois l'année dernière 
j'étais au CE1 (inaudible) y avait beaucoup de trouve toutes les additions 
les soustractions que tu peux écrire avec deux termes trois termes etc et ça 
pour moi c'était pas un exercice c'est de la recherche (inaudible) 
CHS : regardez on a un résultat et après c'est qu'est-ce que didactiquement 
on en fait 
Emm : c'est ça mon 
CHS : quelle est la fonction didactique au service de quoi quelle fonction 
ça a j'utilise des écritures trouvées dans le journal du nombre pour en 
débattre et diffuser des procédures c'est une fonction 
Kaa : (inaudible) mais j'y arrive pas 
CHS : tu ne fais jamais ça dans un exercice 
Tho : si 
CHS : tu fais un exercice quand tu corriges (inaudible) 
Emm : résolution de problèmes ((brouhaha)) 
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CHS : pour en débattre↑ 
Emp : oui tu as souvent un temps de 
CHS : tu débats avec des exercices↑ 
Emp : non pas avec des exercices des procédures 
Emm : tu explicites ta procédure comment tu as fait pour répondre et on y va 
(brouhaha) 
Kaa : comment tu fais est-ce que tu es d'accord moi j'ai pas fait comme ça 
Cat : et pourquoi comment moi je les fais vérifier 
CHS : mais c'est aussi un espace de tentatives libres c'est un espace de 

tentatives qui n'existe pas nécessairement dans les exercices¤<6044072> (1:40:44.1)  
Cat : c'est ce que j'avais compris mais j'arrive pas à l'utiliser comme ça 
CHS : alors 
Cat : mais j'arrive vraiment pas à l'utiliser pour moi 
Kaa : moi non plus (brouhaha) 
Cat : c'est ou un exercice et je le fais (inaudible) 
CHS : alors je 
Anl : (inaudible) la consigne là là là moi j'ai vraiment un souci de consigne 
parce que c'est libre on va écrire ce qu'on a fait comment on l'a fait euh 
ils savent pas écrire 
CHS : bon je je sais pas 
Cat : c'est pareil l'écriture des nombres l'écriture je l'ai mis dans le 
journal du nombre mais normalement je vois pas pourquoi ce serait dans le 

journal du nombre (brouhaha) ¤<6083932> (1:41:23.9)  
CHS : alors je voudrais vous dire une chose entendons-nous bien je voudrais 
vous dire une chose les élèves tous ces usages que l'on envisage a priori 
comme des possibles c'est-à-dire un espace de tentatives de l'élève on peut 
pas assurer que tout le monde va tenter mais on crée les conditions pour que 
ça se produise et ça se produit pas pour tout le monde c'est des pépites 
c'est des germes précieux alors 
MM : le cadeau d'Emilien c'est en fait un petit garçon qui a donné à la 
maîtresse Jos qui lui a apporté une feuille A4 et y avait au feutre noir 
remplie d'écritures additives 
CHS : toutes les écritures additives 
MM : voilà en fait c'est presque une œuvre plastique avec ces écritures en 
plus il change de stylo à un  moment donné il écrit de plus en plus petit 
c'est très 
Kaa : c'est un beau cadeau 
MM : à la fois régulier et irrégulier on dirait un papier cadeau (inaudible) 
c'est presqu'une œuvre plastique 
CHS : c'est une œuvre d'art dans la mesure où le symbolique devient un mode 
d'expression de l'élève il s'exprime mais oui mais c'est un mode d'expression 
de production avec des écritures additives on peut pas dire que tout le monde 
va le produire mais il y a un espace pour provoquer cette chose-là et on peut 
pas la diriger on peut pas diriger la création mais on peut euh la provoquer 
bon alors le cadeau d'Emilien bon c'est Emilien mais je suis certain que 
Anl : ((montre production d'un élève)) elle est arrivée l'autre jour avec ça 
c'est un peu ça  
CHS : c'est un peu ça 
Cat : à part que lui y en avait beaucoup 
Anl : (inaudible) y en a pas beaucoup mais n'empêche qu'elle a choisi en 
écrivant (inaudible)  
Kaa : elle a choisi des couleurs 
CHS : y a des élèves qui qui apportent un usage du symbolique de ce moyen 
intellectuel qui dépasse le cadre et qui montrent une grande maîtrise de 
l'outil et ce gamin-là j'ai vérifié les écritures où ils s'étaient trompé il 
les a barrées et ça devient une représentation artistique parce que ça fait 
partie c'est cristallisé dans l'œuvre c'est une œuvre et j'ai vérifié 
MM : au sens de Chevallard oui 
CHS : toutes les écritures sont justes (3) pareil elle est pas allée jusqu'au 
bout elle a pas rempli un espace d'expression avec ça mais on voilà on ouvre 
ça mais ça c'est presque euh comment dire une prise de pouvoir quelque part 
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regarde je fais quelque chose qui m'appartient hein ¤<6259845> (1:44:19.8)   mais 
n'oublions pas que cet espace-là ça ne se produira jamais si on n'organise 
pas les conditions de l'usage il faut que ça réponde à des fonctions la 
liberté va apparaître dès lors qu'il y aura un certain nombre de contraintes 
qui sont posées donc la contrainte regardez écrire des annonces avec plus et 
égal on prend le journal des annonces et tu donnes 
Emm : j'ai dit écrivez des annonces à deux écrivez des annonces (inaudible) 
CHS : le fait de dire comment dire et ce journal du nombre cette modalité 
d'expression c'est un indice fort hein euh ((lit le doc)) écrire des annonces 
et les comparer avec des nombres voyez c'est assez ouvert comme euh ça ouvre 

un (inaudible) mais une latitude d'actions qui est intéressante ¤<6317534> (1:45:17.5)  
après est-ce qu'on utilise est-ce que le prof le lit régulièrement est-ce 
qu'il crée des espaces de consultations collectives 
Emm : des affiches de l'affichage 
CHS : pourquoi vous avez des journaux dans vos abonnements de journaux↑ 
X : oui non on fait un journal scolaire 
CHS : et pourquoi y aurait pas des choses dans le journal scolaire sur le 
journal du nombre ou des choses comme ça c'est un journal est-ce qu'il y a 
un temps institutionnel dans le fonctionnement de la classe on lit le journal 
du nombre 
Emm : moi ça m'arrive de prendre les journaux du nombre et d'arriver le matin 
de mettre une affiche au tableau et de dire regardez ce que j'ai trouvé dans 
le journal du nombre et hop j'en ai fait une affiche j'ai complété ma bulle 
avec les 
CHS : soyez créatif 
MM : alors j'ai avec le journal du nombre de mes élèves quand je trouve 
quelque chose d'intéressant je le photocopie sur une feuille transparente et 
je le projette et je donne à regarder aux autres je dis rien je dis ben voilà 
un tel a fait ça dans son journal du nombre >enfin moi j'appelle ça un journal 
de recherche< donc ils regardent ils commentent ah oui moi aussi je sais ou 
alors ils l'interrogent mais je comprends pas ce que t'as voilà je projette 
photocopier le cahier  
CHS : c'est Jef ça ((montre un journal de recherche)) 
MM : sur une feuille transparente 
X : c'est le rétroprojecteur ça 
MM : oui sur une feuille transparente et je projette et je dis rien et ils 
discutent un peu ça dure quoi une minute j'en projette quelques-unes et ça 
valorise leur travail 
Cat : ou photographier et le mettre sur l'ordi 
CHS : spontanément je vous ai donné ce document-là parce que je pense qu'il 
est intéressant de voir un petit peu vous voyez bien qu'il peut y avoir un 
intérêt par exemple dans lancers et sommes de voir ce que les élèves 
produisent de le mettre dans la réflexion collective euh parce que les 
stratégies sont intéressantes euh on n'est pas piloté par une évaluation 
quelconque on est piloté par (2) par la poursuite de l'étude mais pour soi 
voilà mais on peut ouvrir on peut avoir des doutes on peut (2) je sais pas 
comment comment mieux le prononcer y a la fonction des représentations qui 

peut être intéressante ¤<6459327> (1:47:39.3)  et ben maintenant tu vas utiliser pour 
décrire la situation l'écriture additive à tant euh utilise et complète le 
schéma ligné par exemple voilà voilà les annonces et représentez avec le 
schéma ligné 
MM : là c'est un exercice 
Agn : c'est pas lui 
MM : pour moi c'est un exercice 
CHS : ben non s'il crée lui des annonces 
X : oui s'il crée des annonces 
MM : ah oui il a la trame et il crée tout 
CHS : oui le principe j'écris des annonces et je les représente avec le schéma 
ligné 
MM : d'accord d'accord 
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CHS : j'utilise le schéma ligné et j'écris des annonces 
MM : et tu leur donnes des modèles sur la fiche 
Jef : d'accord 
CHS : après ça joue sur les deux voilà euh bon un certain nombre de 
possibilités donc voyez qu'il y a toujours notre boussole c'est-à-dire quelle 
est l'écriture la représentation vers laquelle on joue usage du égal usage 
du plus petit du plus grand donc y a un usage comment dire pas une 
systématisation mais une routinisation de ces usages et en même temps dans 
un espace un peu plus ouvert que le cadre stricto sensu 
MM : moi j'appelle ça une mise à la main une mise en main 
CHS : voilà donc la prochaine fois c'est-à-dire le 
MM : fin janvier le 30 janvier 
CHS : on se verra et vous apporterez un certain nombre de cahiers pour qu'on 
puisse faire le point là-dessus alors c'est toujours pareil c'est pas il faut 
il faut pas etc on apprend on apprend à décrire je pense que ce document-là 
on peut l'annoter emparez-vous de ça faîtes des remarques euh 
MM : s'il y a quelque chose d'intéressant photographiez-le 
CHS : envoyez-le nous 
MM : montrez-nous je suis super intéressée quand je vois des productions même 
de votre tableau aussi c'est enrichissant 
CHS : moi je suis super content quand on m'envoie ça (rires) envoyez-nous 
des choses comme ça mais à nous 
Flo : mais je rigole je rigole¤<6598885> (1:49:58.9)  
CHS : regardez ((projette une image)) un élève a agrandi le schéma ligné 
MM : il a compté 
Cat : il est en quoi en sit combien ↑ 
Kaa : moi aussi j'en ai un qui a 
Cat : ah mais c'est intéressant 
Flo : (inaudible) 
CHS : voyez le schéma ligné ne se limite pas à 10 il l'a agrandi le schéma 
ligné toi tu dis c'est tout (faux) 
Flo : mais non je rigole 
CHS : mais tu vois il fait une tentative 
Flo : moi j'en ai qui le font ça sur l'ardoise 
CHS : regardez comme tout à l'heure on a parlé de façon anodine de s'autoriser 
à grouper et dégrouper dans l'écriture additive comment je le représente sur 
le schéma ligné les étapes 
Cat : et en même temps 
CHS : imaginez la difficulté de l'affaire à chaque modification de l'écriture 
Emm : y a un nouveau schéma 
CHS : je contrôle je représente  
Cat : ça se construit  
CHS : voyez un petit peu c'est tellement riche de ce qui est possible de 
faire et c'est pas de l'exercice alors voilà qu'est-ce qui a encore euh bon 
évidemment 
MM : y a les dates 
Cat : ah oui ça 
X : t'as vu ça 
CHS : (rires) c'est un journal<106590> 
Reg : en tous cas sur les évaluations ace du premier trimestre j'ai eu une 
utilisation abusive du zéro par exemple 
CHS : regardez là beaucoup d'écriture et représentations avec le schéma ligné 
et là voyez qu'il est plutôt sur la désignation du nombre c'est égal à combien 
voilà il donne ça il donne à lire le résultat là voilà 
Cat : voyez que 6 et 7 ça marche ça doit être 7 ça non 
MM : 3+3+0 
Anl : euh 11 octobre (brouhaha) 
CHS : y a pas de fatalités géographiques là mais entendons-nous bien-là ce 
que je vous donne à voir ici c'est pas le cahier d'un prof lambda de 
l'expérimentation c'est le cahier d'un professeur de nos classes d'étude à 
Rennes et à Marseille c'est pas du tout des professeurs qui sont de la 
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première année ils ont comment dire ils savaient par avance qu'il y aurait 
cet outil-là ils ont envisagé un certain nombre de choses mais on peut les 
rattraper on peut proposer etc (6)[...] est-ce que ça répond à (1) ça vous 
donne quelques pistes pour euh 
Cat : on va essayer¤<6779502> (1:52:59.5)  
Jef : deuxième question à quel moment↑ 
X : ouais 
Cat : oui parce que dans une séance en général moi j'ai pas le temps (brouhaha) 

(discussions en aparté) [installation vidéo] ¤<6871257> (1:54:31.3)  
[extrait vidéo comparaisons écritures 2 Kar] MM : en fait elle a tiré des 
cartes elle a tiré la carte 6 elle a tiré la carte 8 elle écrit c'est le 
module 8 ((lancement film)) 
Jef : c'est le module 6↑ ((arrêt film)) 
CHS : non c'est plus loin 
MM : non 7 mais on avait pas organisé tout à fait de la même façon là c'est 
pas des lancers de dés qu'elle additionne c'est des cartes  
X : qu'elle tire 
MM : mais vous le verrez après là elle est sur des variables et c'est un tout 

petit peu plus tard aussi on est sur des variables un peu différentes¤<6947129>  

(1:55:47.1)  
CHS : regardez un petit peu à chaque fois c'est écriture écriture écriture 
écriture si on devait 
Agn : j'ai pas entendu ce qu'elle a dit (inaudible) ((montre le film)) 
Emm : elle a dit on décompose 
Flo : on décompose 3 
CHS : mais oui 
Jef : mais pourquoi elle a décomposé 3↑ oui j'ai compris pourquoi mais 
Emm : mais c'est l'élève qui a proposé 
Jef : y a quelqu'un qui a proposé d'abord qu'il y avait besoin du   
Emm : ben oui c'est une élève qui lui dit 
Jef : j'ai besoin du 2 pour faire 10 
MM : et oui et du coup qu'on en ait besoin mais ça vient de loin 
Agn : même qu'y a une élève qui a dit j'ai besoin du 2 
MM : où est-ce qu'il y a un 2↑ 
Jef : je comprends pas comment tu peux le faire venir 
CHS : attends comment tu peux le faire venir y a quand même on cherche à 

obtenir 10 [départ d'un PE] ¤<6990581> (1:56:30.6)  alors attention ce que je veux dire 
par là c'est que je voudrais attirer votre attention sur le fait que chaque 
usage chaque réponse est reproduit dans une écriture systématiquement si je 
devais épurer encore c'est pas je mets avec c'est j'ajoute c'est pas je mets 
8 avec 2 non si je devais épurer 
Agn : je regroupe 
CHS : je regroupe j'ajoute mais je mets pas 
Cat  mais elle a dit je regroupe là 
CHS : non je l'ai vu (brouhaha) si je devais vraiment aller à l'épure 
Cat : c'est pour ça qu'elle est convoquée chez l'inspecteur (rires) 
MM : écoute la dernière fois j'étais en classe et j'ai dit aux élèves c'est 
la phrase efficace il m'a dit non c'est la technique que tu formules par une 
phrase ah oui d'accord mais j'étais face à eux après j'ai dit alors la 
technique ça m'a::: 
CHS : non j'ai fait une remarque 
Emm : moi je dirais que le 8 va bien avec le 2 
CHS : non mais j'ai observé une séance (brouhaha) on n'arrive pas partout à 
éradiquer la culture des œufs durs mais j'arriverai si je suis encore là 
Jef : non mais c'est formidable 
CHS : mais non c'est pas formidable c'est sit c'est pas exemplaire c'est pas 
prototypique c'est ça ce travail-là qui doit être dirigé 
MM : mais si elle en est arrivée là c'est qu'elle a travaillé quoi 
CHS : et vous voyez qu'il n'y a pas de couleurs nécessairement (brouhaha) 
Tho : (inaudible) ces traits pour eux ((signe de l'arbre à calcul)) pour euh 
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CHS : les arbres (inaudible)  
Emm : c'est vrai que là pour lancers et sommes pour lancer je l'ai fait deux 
trois fois 
CHS : disons que là c'est condensé sur l'épure de la (inaudible) vous voyez 
qu'on peut toujours épurer encore et encore je peux regrouper 8 et 2 pour 
obtenir 10 je mets pas (3) mais en même temps elle a dit je mets et les élèves 
ont entendu je regroupe 
Cat : et puis on est tellement content quand ils te disent tu mets le 8 avec 
le 2 et ça fait 10 que  
Kaa : tu reformules 
Cat : tu reformules voilà mais on est content 
CHS : exactement non mais on regarde un exemple et on essaie de voir toujours 
notre boussole notre boussole elle est là regardez  3 4 3 ah oui j'avais 3 
termes j'ai dégroupé j'ai obtenu 4 termes je me retrouve avec 3 termes 
intéressants 2D1U ((reprise film)) 
X : et voilà c'est terminé t'as gagné quoi y a 2dix plus 1 (brouhaha) 
MM : elle dit vingt-et-un mais elle ne l'écrit pas elle dit y a 2dix1 vingt-
et-un 
Cat : c'est intéressant  
Emp : mais c'est beau quand même si on arrive à ça 
Jef : quand j'ai dit ça je me suis fait engueuler (rires) 
Emp : mais attention je veux pas dire ça je pense qu'on y arrive 
CHS : non attends vous avez tout là c'est pas c'est pas le drame quoi 
Emm : sur les lancers et les sommes on n'est pas sur les dizaines j'ai des 
élèves qui m'ont dit ça sert plus à rien de jouer parce qu'on sait déjà qu'on 
a gagné combien de fois combien de parties on m'a dit arrêtez de lancer le 
dé ça sert à rien on a déjà 
MM : d'où les fictions de parties parce que sinon le hasard il est bien gentil 
mais 
CHS : vous remarquez que ça se joue qu'avec quelques signes (brouhaha) ça ne 
se joue qu'avec le symbolique là qu'avec le code symbolique là 
Emm : tout à fait y a rien 
CHS : et vous avez remarqué y a 2dix y a 2dix et 2 ça fait 22 y a 2dix 
X : oui oui 
CHS : donc dans 22 y a 2dix et 2¤<7283669> (2:01:23.7)   
Flo : dans ce type de problème moi j'ai des élèves en fait je n'écris rien 
enfin je n'écris pas c'est-à-dire je n'annote pas comment on groupe etc et 
moi j'ai des élèves quand tu as 5 d'un côté et qu'en face tu as 3+2+1+ etc 
ils vont me dire moi je vois 5 3+2 et puis après y a 5+4 ah ben moi je vois 
4 on réutilise le 2 avec 2 1 et puis etc tu vois en fait ils réutilisent à 
chaque fois le problème la question que je pose c'est est-ce que je réécris 
mon annonce en déplaçant à chaque fois ce qui est égal je le mets au début 
de de l'addition histoire de garder à la fin ce qu'on doit comparer parce 
que barrer pour moi après on désigne plus le même nombre donc du coup 
CHS : t'as préféré (inaudible) 
Kaa : oui moi je réécris 
Cat : et entourer  
CHS : oui non non mais vas-y 
Cat : moi j'entoure mais tu voulais pas les couleurs mais entourer 
CHS : c'est pas que je veux pas 
X : non c'est vrai que ça aide à la visualisation 
Flo : non mais pour qu'ils visualisent ce qu'on a à traiter 
Cat : mais moi je suis pas encore dans les nombres 
CHS : en fait la chose que je te répondrai premièrement tu sollicites un 
élève reproduis ce que tu comprends de son usage DANS l'écrit 
Flo : donc je réécris en-dessous ce qu'il me dit 
CHS : tu réécris ta boussole elle est là je réécris et on regarde ah et vous 
voyez bien qu'il n'y a pas de problème là ici sur le fait que ça représente 
le même nombre 
Flo : oui oui c'est clair¤<7383241> (2:03:03.2)  
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Emm : petite précision tu as à l'écriture intermédiaire donc 10+8+2+1  c'est 
formidable parce que 8 et 2 sont à côté d'accord sauf que 10+8+1+2 le 2 est 
derrière si moi j'explique pas à mes élèves que je transfère celui-ci et 
celui-ci et que je les mets que je les réécris ici et que au milieu y a quand 
même enfin  
Tho : le 1  
Emm : visiblement parlant je fais deux petits ((signe arbre à calcul)) 
MM : est-ce que tu repasses le passage parce qu'elle commente tout ce qu'elle 
écrit c'est-à-dire que l'élève parle  
Emm : mais même 
MM : mais elle reformule en écrivant c'est-à-dire que ton 6 et ton 4 ils sont 
pas à côté pour faire le 10 et elle le dit en le faisant 
CHS : alors ce que je voudrais dire par rapport 
Emm : ton 6 et ton 4↑ 
Agn : le 6 et le 4 ils sont pas à côté à la base 
Emm : ah oui là-haut pardon 
CHS : je vais finir mon explicitation d'où l'intérêt d'accompagner l'usage 
technique du lexique de la description technique je REGROUPE 8+2+1 si je  
regroupe 8+2+1 j'écris pour m'assurer que c'est bien ce 8 là ce ce ce 2 là 

et ce 1 là bon pour m'assurer de mais je REGROUPE alors j'écris¤<7474797> (2:04:34.8)   
Anl : ça ça marche si tu as tous tes élèves qui sont là en train de boire 
tes paroles 
MM : tu le refais 
Flo : et s'y a deux chemins différents 
X : (inaudible) 
Anl : si tu le dessines ((gestes arbre à calcul)) si tu veux à un moment 
donné tu ils peuvent se raccrocher s'ils veulent 
Flo : s'il font différemment s'il y a plusieurs chemins 
CHS : mais s'il y a des propositions intéressantes 
Flo : on le marque en-dessous 
CHS : pourquoi pas 
MM : je vous signale qu'elle a écrit un petit point sous les nombres hein 
c'est une technique d'énumération pour dire celui-là on l'a traité celui-là 
on l'a traité celui-là on l'a traité 
Emm : oui elle a (marqué) avec ça 
MM : parce que quelque part c'est pour signaler quelque part (brouhaha) 
CHS : je dis pas qu'il faut s'interdire de (inaudible) mais je regroupe ce 8 
ce 2 euh ce 7 ce 2 ce 1 je regroupe ce 7 
Flo : avec l'autre 
CHS : et ce 3 je ce et ce et je l'écris alors ce qu'on voit ici c'est 
effectivement quelque chose qui marche bien qui est en quelque sorte un 
RESULTAT à un moment donné 
MM : mais c'est en avril ça 
CHS : c'est en avril (brouhaha) 
MM : mais attends ils ont pas joué de la même façon c'est-à-dire on a démarré 

plus tard (inaudible) ils ont fait autre chose aussi¤<7547565> (2:05:47.6)   
Agn : moi je l'ai eu le 4 qui était pas à côté du 4 et ils l'avaient vu que 
4 et 4 c'est 8 et y a un petit qui m'a dit est-ce qu'on peut↑ 
Flo : est-ce qu'on a le droit 
Agn : c'était une question 
CHS : je l'écris 
Agn : ben oui j'ai dit oui on peut je prends 4 4 je regroupe 
CHS : ce qui me gênerait davantage c'est de faire ça et ça ((montre D4G4)) 
ça à ce moment-là ça me gênerait 
Agn : quoi ça et ça↑ 
Emm : en fermant les mains↑ 
CHS : non ça veut dire 4 et 4 
Agn : et pourquoi↑ 
Emm : parce que tu as les doigts ((montre 4 doigts)) 
Agn : ah non non j'ai pas fait avec les mains 
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CHS : non on est dans le symbolique ce qui me gênerait c'est de toujours 
coller ((montre D3 G4)) de dire un petit peu cette chose là parce qu'il y a 
une confusion milieu matériel euh 
Agn : non non il a juste voulu savoir comme les 4 n'étaient pas à côté est-
ce qu'on  pouvait les mettre ensemble les regrouper 
CHS : mais c'est un gain énorme 
Emm : et il a découvert quelque chose  
Flo : il a découvert quelque chose grâce à ta réponse 
Agn : et j'ai dit oui¤<7599417> (2:06:39.4)  
Anl : j'ai joué avec des post-it l'autre jour ils ont tous écrit un nombre 
de 1 à 5 sur le post-it et ils sont venus mettre un post-it au tableau et 
ils devaient annoncer combien ça faisait et ce qui a émergé assez rapidement 
c'est on va mettre les zéros ensemble les 1 ensemble les 2 etc etc 
CHS : ce qui est intéressant c'est que ce doit être au service de CA les 
post-it tu fais le pied au mur tout ce que tu veux pour dire il faut que je 

me réveille mais vraiment l'action des élèves doit être dirigée là-dedans¤<7632431>  

(2:07:12.4)   
Agn : juste par rapport à ce qu'on avait dit la semaine dernière sur les 
élèves qui comparaient qui barraient tu te souviens des quantités égales et 
en fait je barre plus y a plus à barrer en fait 
CHS : accompagne avec je regroupe 
Agn : je regroupe mais par exemple on va essayer de faire comme on avait fait 
quand tu [MM] étais là là de ce côté y a 3 4 4+4+4 et là y a 2 4 et donc on 
a plus besoin de barrer ce qui est pareil mais on compare une quantité 

identique¤<7663181> (2:07:43.2)   
CHS : alors par rapport à ta question Anl y a aussi par rapport à la façon 
dont tu diriges l'action des élèves y a peut-être des élèves qui vont peut-
être tout de suite regrouper trois termes mais chaque étape dans un premier 
temps chaque groupement on va l'écrire y en a qui vont peut-être aller très 
très vite par la suite pour dire 2+3+4+1 c'est 10 pfuittt j'écris 10 d'accord 
on on regroupe tiens qu'est-ce que tu voudrais regrouper Tho ↑ ah et ah bon 
mais faudrait dégrouper pour regrouper alors↑ d'accord comment on pourrait 
l'écrire comment on pourrait l'écrire (4) je je<2137044> 
MM : on peut réfléchir parce qu'on écrit si on parle on fait que parler eh 
ben en fait 
Flo : non non ça marche pas ça 
CHS : je suis lourd mais n'oubliez pas le vocabulaire le vocabulaire de la 
technique je décris mathématiquement 
Flo : ce que je fais 
CHS : voilà on alors par le passé j'avais écrit un truc qui s'appelait parler 
les mathématiques il faudrait que je vous le passe un jour parler les 
mathématiques les mathématiques c'est une pratique qui se parle aussi donc 
on pratique les mathématiques parce que c'est une pratique écrite et on la 
parle 
Emm: oui mais c'est vrai que c'est difficile aussi pour nous parce que parce 
que ça fait partie de ta manière à toi de concevoir les mathématiques et dans 
ta pratique si tu es plus visuel que tu vois tu as besoin de petits agréments 
quoi 
CHS : moi je fais pas de la psychologie je fais de la didactique 
Emm : c'est pour ça que je t'explique que ça peut être très difficile parce 
que nous ce qui nous vient spontanément quand on a voilà euh un lancer avec 
6 dés ah ben moi dans ma tête si je dois le faire je vais barrer tu vois donc 
euh on lutte aussi contre notre 
CHS : permets-moi de ne pas aller dans ta tête le geste et la parole c'est 
pas parce que tu as peut-être une description psychologique de ton mode de 
fonctionnement qu'a priori tu es douée du sens de la vue et voilà donc et 
c'est un travail effectivement y a certains élèves on pourrait dire qu'on 
pourrait décrire leurs leurs leurs stratégies à l'intérieur de la boîte noire 
en disant que etc etc n'empêche qu'on voit bien que c'est important dans la 
pratique de parler la technique que l'on sollicite (4) c'est ça la réticence 
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didactique (6) mais ça sera jamais à l'état pur ça sera toujours à l'état 
dilué votre affaire hein mais voilà accompagnons l'écrit c'est ça notre outil 
maintenant et ça va contribuer au fait que l'on va montrer des endroits où 
on ne peut plus se passer des doigts et si ça continue l'affaire 8+2 8 9 10 

on l'écrit on dégroupe on groupe c'est très difficile de faire ça 2 3 (2)¤<7868358> 

(2:11:08.4)  vous voyez un petit peu alors ça c'est évidemment c'est module 7 
fin du module 7 on devrait dans cette disposition-là vraiment assidument euh 
une fois qu'on a écrit ça vous voyez 10+10 ça fait 2D+1 eh bien 2D+1U on met 
2 on écrit 2 puis 1 on écrit 2 puis 1 on n'a pas du tout les problèmes de 21 
et de 12 parce que ça a 1U et 2D 
Emm : ah mais oui parce qu'en CE1 les miens euh 
CHS : on n'a plus non on a des moyens de de faire corriger de maîtriser de 
contrôler pour les élèves voilà l'idée c'est pas on n'a plus c'est on a des 
moyens de contrôle pour l'élève de rectifier ah ben oui mais attends si 

c'était on aurait 1D et 2U et là c'est 2D et 1U donc (6) ¤<7938471> (2:12:18.5)   on a 
le temps de regarder le dernier↑<2369283> 
MM : il est là c'est de hier c'est direct tout frais non mais c'est parce 
que c'est une autre façon d'aborder c'est intéressant de d'aborder les choses 
aussi de cette façon-là moi je l'avais pas vu cette façon 
CHS : ah alors 
MM : non mais ça montre des possibles 
Jef : sur quoi sur quel module 
MM : (inaudible) après le 6 [recherche vidéo] ((mise en route film)) [extrait 
comparaison écritures Anl] faudrait peut-être faire un arrêt sur image pour 
expliquer ce qu'il y avait parce que je voulais pas [tout mettre] avant ou 
alors dis-le ((arrêt film)) 
Anl : c'est comparaison de deux lancers 
MM : tu mets les deux écritures l'une en dessous de l'autre et tu dis en 
miroir et tu entoures les termes qui sont identiques en haut et en bas 
Emm : j'ai pas compris 
MM : alors en fait 
CHS : y a deux écritures l'une en dessous 
X : une annonce en-dessous un annonce au-dessus 
MM : elle entoure 5 en haut 5 en bas 
Emm : et tu entoures (inaudible) 
Jef : ceux qui sont entourés ils se neutralisent 
Emm : ah 
MM : même s'ils ne sont pas à la même place y a a un en haut y en a un en 
bas c'est ça etc et ensuite les trois termes qui restent en haut et en bas 
il se trouve que le hasard est fait comme ça c'est des vrais lancers elle 
les réécrit en jaune sur le côté et elle va traiter que ceux-là 
Emm : d'accord d'accord (inaudible) ah oui c'est vrai dessus-dessous 
(brouhaha) 
MM : c'est à discuter ça mais ça revient à (inaudible) ¤<8188363> (2:16:28.4)   
CHS : y a une façon de poser les choses mais peut-être que si je devais épurer 
encore je dirais qu'il faut les écrire à côté afin de voir sur l'écriture 
les effets de ce développement regroupement effet développement regroupement 
si je vois ça je vois bien les termes que je peux facilement aller chercher 
Emm : pour dégrouper comment tu fais↑ 
Anl : l'objectif c'était pas tellement de savoir combien y en avait ou combien 
ça faisait ou grouper dégrouper c'était juste comparer c'était dire lequel 
de ces laquelle de ces deux écritures à sept termes 
Emm : avait gagné 
Anl : parce qu'on avait fait avec des cartes on avait tiré sept termes 
laquelle de ces écritures à sept termes est la plus grande et comment on peut 
faire pour savoir laquelle 
CHS : c'est ambigu comme (inaudible) désigne le nombre le plus grand 
Anl : désigne le nombre le plus grand euh comment on peut faire pour savoir 
rapidement laquelle des deux est la plus grande 
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CHS : oui mais en même temps tu vois que les transformations là elles se 
transforment sur une écriture elles s'opèrent pas sur les deux en même temps 
tu utilises une écriture 
Anl : oui 
CHS : donc à côté tu vois par exemple ici cet espace-là s'il est remonté un 
petit peu à cet endroit-là pour regarder les effets de ces transformations 
sur l'écriture qui est visée 
Anl : c'est parce que c'est des élèves qui ont écrit au tableau y avait un 
élève qui était secrétaire et donc il a écrit à sa hauteur 
CHS : voilà tu vois et donc les étapes de ces groupements et dégroupements 
de cette écriture-là que tu as écrite là si on les reproduit pour voir que 
c'est la même que ça désigne le même nombre 
Emm : juste à côté 
CHS : juste à côté de voir que comme elle a fait Kar   voilà l'état de je 
regroupe ça et ça j'obtiens maintenant cette écriture du même nombre je peux 
continuer je regroupe ça et ça j'obtiens une nouvelle écriture du même nombre 
en fait ça désigne toujours le même nombre mais c'est pas la même écriture 
ce qui autorise de faire ce travail-là c'est le regroupement et dégroupement 
ou le dégroupement pour un autre regroupement là si tu veux très concrètement 
ils voient ce qui existe ils ne voient pas ce qui pourrait être 6 c'est 5+1 
5+5 10 dégrouper à l'intérieur c'est déjà anticiper sur ce que ça pourrait 
être (2) ils voient l'existant donc ils regroupent mais ils envisagent pas 
un dégroupement intéressant (2) tu vois 5+1+6 les doubles etc mais c'est à 
partir de ce qui est écrit vraiment le travail c'est rentrer encore dans ces 
écritures-là pour dégrouper oser dégrouper à l'intérieur c'est un grand pas 
je m'autorise à modifier ce qui m'est proposé pour faire quelque chose (1) 
c'est comme en géométrie si vous rajoutez une ligne à une figure pour pouvoir 
comment dire vous apportez à un élément d'une figure qui vous est donnée un 
autre élément externe pour opérer une réflexion un raisonnement sur la figure 
qu'on vous a donnée c'est un grand pas ça s'autoriser à modifier les données 
du départ pour répondre à la question c'est pas spontané tout doit être donné 
pour que l'élève puisse agir non tout est donné pour que l'élève puisse 
transformer pour agir (3) voilà ce qu'on doit gagner avec ces élèves-là (2) 
mais c'est vrai que là à la limite ça pourrait être évité donc oui à la limite 

sans miroir je mets je regroupe ça et ça je groupe¤<8420296> (2:20:20.3)  
MM : ce qui était intéressant dans ces deux films c'était de voir les 
techniques utilisées et en quoi elles avaient des avantages ou des 
inconvénients c'était un peu ça le but de comparer ce travail-là 
CHS : bon je compte sur vous pour le 30 j'attends les cahiers n'hésitez pas 
à scanner pour qu'on puisse voir et puis vous commencez le module 7 à la 
rentrée non↑ 
X : oui oui 
CHS : alors allez-y sur lancers et sommes et ce travail-là hein pas que 

grouper grouper et dégrouper ensemble¤<8459009> (2:20:59.0)   
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Transcription du 25 septembre 2013 (1e réunion de l’année expérimentale 3 à 
grande échelle, 2013-14) 

[Discours d'ouverture session année 2 par G. Innocenti, IENA. ¤<133167> (0:02:13.2) 

Présentation du dispositif par CHS : nos réunions sont des temps de travail 
collaboratif de suivi de l'ingénierie mais aussi de réflexion et mutualisation 
des pratiques. Reconnaissance des pratiques et de l'expérience, valorisation 
universitaire en cours de réflexion. L'expérience Ace de l'an dernier montre 
des effets au-delà des mathématiques; les gestes et conditions d'enseignement 
travaillés dans Ace sont aussi diffusables vers d'autres disciplines et 

pratiques professionnelles. ¤<448790> (0:07:28.8)  Importance des comptes-rendus 
envoyés par les professeurs à la fin de chaque module sur notre liste de 
diffusion locale: ce sont des espaces d'observations des réactions et 
propositions des collègues ; ils permettent parfois d'anticiper sa mise en 
oeuvre. Capacités des collègues à rendre compte et à saisir ce qu'il se passe 

se développe. ¤<894247> (0:14:54.2)  Intérêt d'un travail collaboratif qui doit 

s'affranchir des positions institutionnelles et qui n'est pas évaluatif. ¤<1092820>  

(0:18:12.8)  Administration informations personnelles. ¤<1307230> (0:21:47.2)  

Calendrier des prochaines réunions. ¤<2043048> (0:34:03.0) Autorisations de filmages. 

¤<2135655> (0:35:35.7)   Site ace : contenu; usage ? ¤<2267717>  (0:37:47.7)  Gestion problèmes 

avec documents et matériel informatique. ¤<2925148> (0:48:45.1)  Les pré-tests sont en 
cours de passation dans les classes expérimentales et témoins. Ce sont des 
évaluations de la recherche qui ne doivent pas interférer avec les évaluations 
de classe: ces évaluations de recherche ne sont pas des évaluations de 
l'enseignement. Les évaluations de classes et leurs modalités restent sous 
la responsabilité des enseignants. Sur cette question, les propositions qui 
ont été faites par les collègues l'an dernier pourront servir de bases de 

travail]¤<3735268> (1:02:15.3)  On va aller maintenant sur les différents modules que 
vous avez menés on va faire le point collectivement sur les avancées où est-
ce que vous en êtes et on va prendre module par module on va recueillir sur 
la base de vos comptes-rendus vous pouvez reprendre vos comptes-rendus déjà 
les éléments que vous avez pointés et les questions que vous avez actuellement 
sur alors quand je dis les questions c'est pas forcément les difficultés hein 
c'est aussi les propositions que vous avez faites c'est aussi les 
éclaircissement dont vous avez besoin d'avoir sur ce qui vous est proposé 
dans les différents modules donc tout le monde est au module 2 entame le 

module 2 là↑ 
Cat : non je suis encore au module 1  
X : moi aussi à la fin 
CHS : donc à la fin du module 1 on est tous calé à la fin du module 1↑  
PEs : oui 
CHS : voilà allez qui prend la parole (4) 
Anm : (inaudible) fin du module 1 (rires) 
CHS : non mais rétrospectivement tu nous fais bénéficier de ton expérience 

sur le module 0 allez ¤<3823028> (1:03:43.0) (1:03:43.0)   
Anm : ah le module 0 (2) dans les propositions des élèves (inaudible) y avait 
eu dans les écritures des messages la proposition du nombre ordinal avec 
quelques erreurs mais les élèves ils ont quand même accepté une régularité 
euh y avait eu par rapport à la quantité le nombre cardinal et puis y avait 
ceux qui avaient posé de un en un (1) un cube par un cube 
CHS : d'accord alors qu'est-ce que tu entends par l'écriture du nombre 

ordinal↑ 
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Anm : ben il avait mis 1 en rouge pour annoncer le cube rouge 2 en bleu 3 en 
jaune 4 en jaune encore (brouhaha) alors moi je me suis dit si on n'avait 
jamais vu ça je me suis dit les autres en récepteurs ils ont quand même du 
mérite ils vont mettre 1 rouge et 2 bleus ben non ils ont mis le premier 
rouge le deuxième bleu etc et malgré les erreurs d'écriture ben ils ont 
accepté la régularité ils sont allés au suivant 
IEN : ils avaient oublié le 29 
Anm : oui oui il y avait des erreurs d'écriture (brouhaha) 
CHS : attendez attendez on va adopter un technique très simple on essaye de 
ne pas parler tous en même temps ce qu'on dit c'est pour tout le monde donc 
euh c'est important ce qu'on essaie de voir ce qui m'intéresse c'est les 
stratégies des élèves ce qu'ils ont mis en place comme stratégies et comment 

t'as réagi toi↑ 
Anm : ben moi je me suis dit naturellement ils vont voir 1 rouge ils vont 
mettre un rouge et ils voient 2 bleus ils vont mettre 2 bleus et ben non les 
élèves je sais pas ils ont vu normalement 
Nac : ils se sont aidés ils se le sont dit 
Anm : ah non non l'autre il est pas là l'émetteur il y avait deux récepteurs 
donc je je je les ai observés et ils ont accepté cette régularité 
IEN : et quand je lui ai dit pourquoi t'en mets pas 2 (inaudible) 
Anm : elle a dit parce qu'à partir du 10 y a deux chiffres voilà l'écriture 
du nombre 
IEN : j'ai enregistré (inaudible)  
Anm : et après on a repris en:: (inaudible) en mise en commun pour trouver 
le message commun on a utilisé les productions des élèves pour voir à peu 
près ce qui pouvait poser problème:: pour réaliser un message commun  
CHS : alors (5) j'étais pas là imaginons que je traite les informations que 
tu as données là pour me faire un petit peu l'hist enfin pour visualiser un 
petit peu ce qui s'est produit 
Anm : après j'ai pris les trois messages type de la classe et on a mis en 
commun on a fait la lecture des messages et on a vu par rapport à la 

réalisation du train le message qui posait le moins de problème ¤<4032845> (1:07:12.8) 

(1:07:12.8)  
CHS : combien de temps ça a duré ça↑ 
Anm : de quoi↑ 
CHS : combien de temps tu l'as traité simplement↑ 
Anm : la mise en commun↑ 
CHS : non voilà les gamins utilisent comme pour utilisent le sens de la 
lecture en fait en orientant en disant le premier est tant le deuxième est 
tant le troisième est tant donc ils ont utilisé une propriété du nombre qui 
est la propriété ordinale pour pouvoir répondre à la question au problème 

qui leur a été posé bon c'était pas ce que tu attendais dans le texte↑ 
Anm : (inaudible) 
CHS : bien sûr c'était pas ce qui était désigné comme possible dans l'écriture 
du texte donc ça ça a une existence dans la classe bon comment ça a vécu 

combien de temps ça a vécu et qu'est-ce que ça a produit↑ 
Anm : on l'a repris ensemble 
CHS : les récepteurs ont-ils réussi↑ 
Anm : oui 
CHS : bon les récepteurs ont réussi donc tu ne peux pas disqualifier la 
proposition des élèves 
Anm : ben non 
CHS : ça marche  
Anm : ça marche malgré les erreurs 
CHS : y a des erreurs lesquelles↑ 
Anm : eh ben l'écriture 
CHS : l'écriture↑ 
Anm : oui l'écriture dans le message y a des oublis dans les nombres y a::  
CHS : d'accord donc ça a pas marché↑ 
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Anm : ben si ça a marché (brouhaha) oui ça a marché mais c'est inefficace 
CHS : attends attends attends tu as un message et tu dois restituer un train 
y a une technique et l'usage de cette technique te semble bonne mais la 
production du train attendue ne l'est pas  
Anm : si si justement le train (inaudible) >on se comprend pas ce matin< des 
erreurs dans le message d'écriture 
Sab : il est passé du 28ème au 30ème il a oublié le 29 mais ça n'a pas 
perturbé le récepteur 
Anm : les autres ils ont continué 
CHS : ils ont anticipé 
Anm : non 
Sab : après 28 c'est 30 
CHS : ça va ça veut dire que le récepteur a anticipé sur la proposition de 
l'émetteur 
Anm : non ils ont accepté une régularité le nombre d'après c'était la couleur 
ils se sont voilà 
Cha : je pense que le récepteur a interprété le message non pas comme une 
suite de chiffres de nombres si tu veux mais comme s'il avait laissé les 
crayons de couleurs 
Anm : non parce qu'ils ont bien dit à partir de 10 y a deux chiffres 
Cha : oui mais ils ont fait quand même fait une suite de couleurs 
MM : est-ce que vous voulez que je fasse circuler la photo (inaudible) 
CHS : bon je comprends ils ont exploité une propriété du nombre pour pouvoir 
répondre au problème qui leur était posé ((regarde photo de la production)) 
bon d'accord donc si je prends le 12 c'était en fait un rang  
Anm : oui 
CHS : on est bien d'accord donc la technique c'est en utilisant les propriétés 
du nombre le rang je peux me débrouiller pour produire un message qui si je 
l'écris bien de façon complète va me permettre de reproduire le train donc 
s'il y a des erreurs dans un sens comme dans l'autre et que le message est 
attribué à un rang et comme on est sur le rang celui qui le reçoit peut 
l'anticiper sans avoir à le lire comme une phrase d'ailleurs comme pour une 
phrase on peut comprendre le sens d'une phrase sans avoir à déchiffrer 
l'intégralité de tous les mots c'est la technique de lecture ça mais peut-
être que c'est une suite logique non c'est pas une suite logique ce que je 
veux dire par là c'est une inférence c'est une inférence qui vient de 
techniques développées sans doute par ailleurs qui marquent une entrée dans 
le CODE hein déchiffrer un c'est c'est super ça que les gamins soient en 
mesure de comprendre qu'il n'est pas enfin constatent par la pratique que la 
compréhension d'un message ne nécessite pas le décodage nécessaire de tout 
le code comme pour un mot personne ne décode l'adverbe notamment par exemple 
on ne décode pas on en voit une partie et on infère sur la totalité de la 
chose donc c'est cette technique-là qui est convoquée d'accord elle marche 
elle marche pas faut voir combien est-ce que tu l'as fait vivre un petit peu 

dans la classe↑ c'est ça que je voulais savoir 
Anm : après on l'a (redit on s'en est servi) on a repris les messages et on 
en a fait une lecture et après coup y en a qui ont proposé une règle 
CHS : d'accord d'accord tu en es restée là ou tu as poussé un petit peu↑ 
Anm : non 
CHS : tu en es restée là d'accord 
Anm : à l'écriture et ce que ça induisait et donc y en a qui ont repris le 
message et qui ont repris pour construire leur train de couleur  
CHS : parce que y avait 
Anm : et du coup y en a qui ont produit un autre message ceux qui avaient 
une règle 
CHS : non non attends je voudrais revenir là-dessus ce qui est intéressant 
dans cette chose-là c'est finalement une production d'élève une proposition 
d'élève qui n'est pas dans le texte proposé d'accord bon mais on voit bien 
aussi que quand bien même on a cette inférence sur l'intégralité du code tout 
le monde sait que quand on a un code qu'on connaît pas un mot qu'on ne connaît 
pas y a une partie d'apprentissage du code qui oblige à décoder l'intégralité 
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du message les mots compliqués gyrovague par exemple quand on le lit des 
choses comme ça même si on arrive à les déchiffrer quand on n'en connaît pas 
bien le sens on arrive pas à anticiper dès qu'on voit un morceau de ce mot-
là donc y a aussi le signifiant par rapport à ça qui est à travailler donc 
les élèves par contre ont identifié la difficulté l'histoire des deux chiffres 
là pour exprimer le rang ça pose un problème donc ils ont quand même identifié 
un type de difficulté qu'ils pouvaient rencontrer dès lors qu'ils avaient 
dans la dimension cardinale suffisamment importante un ordre à deux chiffres 
à exprimer 
IEN : moi je pense qu'ils ont l'habitude de fréquenter une frise numérique 
et ils savent qu'à un moment donné y a un nombre qui a deux chiffres donc 
quand ils sont arrivés à 28 ils ont pas regardé que c'était le 29ème le 
dernier ils se sont dit les deux prochains chiffres ils sont de la même 

couleur ça signifie qu'on met un cube sur le 30ème (2) ¤<4424732> (1:13:44.7) 

(1:13:44.7)  là qu'est-ce qu'on fait de ça c'est comme si on avait un truc 
culturel y a un un truc (inaudible) 
CHS : alors la question de Dominique elle est intéressante qu'est-ce qu'on 

en fait de ça↑ 
IEN : est-ce qu'il faut intervenir en disant le problème c'est que on était 
pas arrivé au 29ème rang ce qui fait qu'il y a un trou dans le train si on 
suit ton ta logique ou on laisse comme ça enfin moi ça 
Anm : on l'a repris en collectif justement la lecture des messages ce qui 
pouvait poser problème 
IEN : et alors qu'est-ce qu'ils ont dit dans le 28ème↑ 
Anm : eh ben qu'ils en ont loupé un (inaudible) 
IEN : ils l'ont dit 
Anm : oui oui en phase collective 
CHS : oui mais d'accord bon l'idée c'est pas de vas-y excuse-moi 
Val : peut-être que faut juste leur montrer que même si ça marche ce message 
après il en a un qui est plus économique qu'un autre parce qu'il prend plus 
ou moins de place il prend beaucoup moins de place à écrire 
Anm : mais c'est ce qu'on a fait tout le long on a cherché les messages entre 
guillemets plus efficaces que en proposant tous les messages fallait bien 
regarder tous les messages qui avaient été proposés 
CHS : et j'insiste sur une chose c'est que euh efficace au regard de ce qui 
est attendu c'est-à-dire 
Anm : de la construction 
CHS : non mais c'est-à-dire y a une tâche à accomplir reproduire le train 
par rapport à un message on peut pas disqualifier à ce stade-là dès lors que 
le train est conforme à ce qui est attendu donc comme tu le disais y a un 

levier que l'on a euh c'est le rapport entre coût et efficacité¤<4526667> (1:15:26.7) 

(1:15:26.7)  
IEN : vous écrivez toujours deux choses quand vous mettez trois jaunes y a 

bien deux choses à écrire↑ 
PEs : non non on écrit trois en jaune y a pas l'initiale de couleur 
IEN : ah d'accord 
CHS : c'est-à-dire y a une condensation du signifié dans le signifiant 
IEN : tu donnes l'attribut et le nombre en même temps 
Anm : oui parce que nous on avait travaillé sur la lettre initiale je me suis 

dit peut-être ils vont reprendre mais non ¤<4559316> (1:15:59.3)  
CHS : vas-y 
Mél : en fait j'avais pas la première version enfin j'étais restée sur la 
première version et y avait pas les ponts avec les chiffres et du coup quand 
je leur ai présenté le module 0 et du coup y a aucun nombre qui est sorti 
quand je leur ai demandé d'écrire y en n'a pas un seul qui a pensé à sortir 
des chiffres et écrire c'est des lettres pour eux donc ils ont mis des lettres 
IEN : et c'est là (inaudible)on met la pression là 
CHS : attends attends comment t'as fait explique 
Mél : du coup je leur avais demandé d'écrire un message sans dessiner donc 
ils m'ont dit alors est-ce qu'à la place des carrés on peut faire des triangles 
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et est-ce que faire des triangles c'était la même chose et ce qui leur a posé 
un problème c'est écrire donc écrire c'est des lettres nous on sait pas écrire 
donc ils ont écrit des lettres au hasard y en a qui ont écrit leur prénom 
avec des couleurs mais par contre les récepteurs eux ont compris les messages 
ils ont fait le train qui correspondait au message mais c'était pas le train 
initial ils ont réussi avec des lettres de couleurs à se dire ben là y a un 
I rouge donc je vais mettre un cube rouge là y a un F vert je vais mettre un 
cube vert 
Cat : sur le prénom par exemple 
Mél : oui ils ont écrit y en a une (inaudible) 
CHS : alors on a un effet massif de mon point de vue là on a quelque chose 
de particulièrement intéressant sur le travail qui est produit en maternelle 
on a un effet massif sur premièrement on a une situation où il y a un enjeu 
d'apprentissage donc les élèves ont identifié >et c'est bien< que finalement 
dans une situation qui était proposée en classe y avait un enjeu 
d'apprentissage c'était pour apprendre quelque chose on attendait et donc on 
va construire une relation autour de cette attente (2) je dois construire un 
message mais pour autant qu'est-ce qui permet de contrôler cette chose-là↑ 
quel est le savoir convoqué↑ ben des savoirs disponibles des savoirs 
disponibles c'est de l'écrit connu de l'écrit connu en maternelle quel est 
l'écrit connu qui a du sens et qui est convoqué systématiquement↑ c'est les 
étiquettes de prénom ça pourrait être des jours de la semaine ça pourrait 
être un certain nombre de chose autrement dit ils ont répondu à l'écriture 
d'une production de message sans convoquer le savoir attendu mais comment tu 

as fait après↑ 
Mél : ben y en avait un qui avait mis les initiales des couleurs pour chaque 
cube donc c'est le seul qui du coup a eu le train qui son message correspondait 
au train initial après j'ai affiché tous les messages au tableau et on a vu 
que ça 
Nac : bleu bleu bleu ça marchait bien 
Mél : pourquoi ça pouvait pas correspondre pourquoi le message en fait 
correspondait pas au train mais que par contre en fait j'ai construit au fur 
et à mesure les trains correspondants aux messages et après on a comparé avec 
le train qui devait être construit et on a vu donc que c'était pas:: que 
c'était pas le même et pourquoi et que donc même si on mettait des lettres 

effectivement il fallait que ça respecte quand même l'ordre des couleurs ¤<4740734> 

(1:19:00.7) (1:19:00.7)  et après c'est moi qui ai induit les nombres enfin 
c'est moi qui ai induit les mettre 2 en rouge 3 en jaune comme j'avais pas 
fait les ponts avec les chiffres et après par contre la fois suivante c'était 
acquis enfin les chiffres ça posait aucun souci une fois que je leur mets 
j'ai dû les mettre sur la voie 
CHS : tu sais on peut s'autoriser à dire que tu as enseigné quelque chose 
c'est pas forcément induit je crois qu'il y a des choses qu'il faut assumer 
d'enseigner euh c'est mot qu'on rencontre souvent j'ai induit j'ai induit 
comme si c'était fautif de produire un geste d'enseignement 
Mél : non mais en général 
CHS : non non mais attends je fais exprès de provoquer parce que je sais bien 
que mais en même temps je pense que c'est important de montrer aussi que vous 
avez des enseignements des temps d'enseignement qui vous semblent pertinents 
à ce moment-là que tu as assumé donc c'est pas induit puisque tu as désigné 
la stratégie qui marchait désignant la stratégie qui marchait c'est pas 
nécessairement que tu as dit il faut faire comme ça des élèves pourraient 
employer décliner cette proposition en disant ben tiens moi je vais faire 
etc etc donc tu as quand même euh comment dire là tu as changé la nature du 
contrat si j'ose dire c'est-à-dire que d'un écrit euh pour produire un message 
tu es passée à l'usage d'un CODE c'est plus pareil tu as montré qu'il y avait 
nécessité d'un code alors faisant ça peut-être que tu as que tu as économisé 
le temps de travail collectif sur la nature du code c'est-à-dire bon ben on 
va essayer tel code etc etc ça c'est la contrainte du temps hein qui aurait 
conduit à ça qui aurait conduit à ça au bout du compte puisque c'est le plus 
économique hein donc tu as cette option tu as choisi cette option-là de euh 
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d'enseigner de montrer l'objet c'est pas un écrit c'est un code tu passes 
d'un écrit à un code donc voilà ça marche est-ce que:: euh tu l'as pris 

collectivement ça tout ça↑ tu as fait le travail collectif là-dessus↑ 
Mél : le retour oui oui 
CHS : donc euh quand tu as dit les élèves euh ça a marché tout de suite 
Mél : non la fois suivante 
CHS : enfin la fois suivante quoi 
Mél : la séance suivante ils avaient en fait ils ont fait le code enfin ils 
ont réutilisé ce code-là 
CHS : tu vois la force du contrat est très puissante là dès lors qu'ils ont 
compris que le message on passait de mots à code la la passerelle s'est faite 
de façon très facile d'où le fait de dire de ma part de provoquer un peu tout 
le monde y a pas:: l'enseignement est là tout à fait pertinent il répond à 
une contrainte économique que par ailleurs tu aurais pu ou que par ailleurs 
il pourrait être fait avec l'entrée dans le code pour certains élèves qui 
est peut-être difficile à ce moment-là et permette ce travail-là avec euh je 
sais pas qui quel dispositif tu as peut-être vous avez dans les écoles 
travailler justement cette dimension-là voire le contrat y a des gamins qui 
sont en classe qui participent à la situation mais sans >comment dire< sans 
être dans l'attendu tu vois ils sont là ils bougent ils font des trucs mais 
ils ne convoquent pas du tout cette chose-là moi ce qui m'intéresse c'est 
que tu as bien convoqué je sais pas si c'était assez dans le temps où tu l'as 
fait conscient de ta part mais tu as bien vu que c'était écrit code donc hop 
Gre : mais S. c'est écrit dans le:: truc mais en fait si j'ai bien compris 
séance 1 on fait les cubes normaux plus ou moins tout le monde marche séance 
2 c'est un peu un carnage parce que:: tout ça et séance 3 où tu te demandes 
comment faut faire 
CHS : oui mais là les gamins ils étaient >comment dire< ils étaient pas dans 
le code ils étaient dans du >comment dire< dans du lexique tu vois donc 
l'enjeu qu'elle avait je sais pas si à ce moment-là elle était consciente de 
cette chose-là mais elle est allée directement justement au code si tu veux 
et donc elle a pris le parti non pas comme tu le dis de faire le carnage 
parce que c'est pas du tout le carnage sans doute qu'elle a traité c'est-à-
dire que on éprouve l'économie on appelle ça on éprouve l'économie des 
messages on se rend compte qu'il y a des stratégies qui sont meilleures que 
d'autres tout simplement et voilà et donc euh c'est important elle a fait un 
raccour je dis pas un raccourci mais elle a gagné du temps parce que ça aurait 
pu prendre beaucoup de temps de dire ben voilà qu'est-ce qu'on pourrait mettre 
tatati tatata elle est allée directement donc l'intérêt pour vous de connaître 
l'enjeu tu vois quand tu dis c'est le code là c'était bigrement pertinent 

parce que pour le coup le contrat a pu relayer ça de façon très puissante ¤<5051365>  

(1:24:11.4) (1:24:11.4)  oui 
Cat : moi j'ai supprimé les enfin j'ai vu dans les séances carnage peut-être 
un élève qui a écrit effectivement les couleurs mais il a écrit je sais pas 
mais il sait bien écrire il a écrit bleu rouge bon il est pas arrivé jusqu'au 
bout parce que dans le temps il pouvait pas mais quand on a tout observé son 
son graphique est ressorti des autres et j'ai réutilisé j'ai repris une séance 
supplémentaire le lendemain j'ai supprimé les couleurs j'ai dit on va faire 
la même chose mais on aura plus droit aux crayons de couleurs justement parce 
que (inaudible) et donc qu'est-ce qu'on fait etc c'est revenu mais c'était 
trop long donc là c'est vrai on a dit qu'est-ce qu'on peut faire etc et là 
j'ai donné l'initiale pas (inaudible) 
Nac : moi j'ai eu le même problème j'ai voulu enlever les couleurs parce que 
mes élèves avaient utilisé et le nombre pour designer et en même temps ils 
écrivaient 3 rouge en rouge et moi j'ai dit vos messages sont très bien moi 
je vais les réécrire au tableau vous allez me dicter mais j'ai pas de craies 
de couleurs (2) je peux pas moi j'ai qu'une craie blanche je peux pas écrire 
ton message 
CHS : oui mais bon on est bien d'accord c'est-à-dire qu'y a l'idée que le 
nombre contient des informations mais l'information contenue dans le nombre 
ne signifie pas la couleur 
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Anm : c'est pour ça qu'ils ont écrit les nombres dans la couleur 
Nac : c'est pour ça qu'ils ont fait dans la couleur et l'initiale 
IEN : c'est un attribut de l'objet 
CHS : c'est un attribut de l'objet exactement 
Nac : et moi je voulais enlever je voulais qu'il n'y est plus qu'un crayon 
gris pour produire et la chose que j'ai mise quand j'ai préparé j'ai fait 
deux séances j'ai coupé parce que je les avais perdus donc j'ai refait un 
bilan après et moi je leur ai dit on va écrire comme ça mais moi j'ai pas de 
couleurs enfin j'ai qu'une craie blanche comment est-ce que je peux faire et 
là c'est venu avec l'initiale du prénom l'initiale de la couleur 
Ste : moi je disais j'en ai une carrément qui a écrit en lettres cursives 
(brouhaha) donc elle a marqué 3 rouges mais elle l'a écrit en bleu après elle 
a écrit 6 jaunes mais elle l'écrivait en vert (rires) 
IEN : mais ça elle éprouve les possibilités  
CHS : alors on va pas pathologiser ça (rires) mais c'est normal vous avez 
dès lors >comment dire< dès lors que vous filez un ballon dans un groupe de 
gamins les gamins vont s'emparer de cet objet symbolique pour éprouver les 
possibles et les nécessaires avec cet objet là vous êtes pareil vous avez 
des signifiants possibles vous avez une exigence possible les élèves et moi 
je trouve que c'est très sain justement vont éprouver les espaces de possibles 

par rapport au symbolisme d'accord↑ mais c'est que ça choque de dire j'utilise 
vert pour signifier rouge mais c'est un jeu maintenant il y a une réduction 
nécessaire et cette réduction nécessaire on voit que:: comment dire elle 
apparaît sous les contraintes des conditions de l'enseignement le fait 
qu'elles [Ann et Nat] contraignent les possibles le gris va amener une 
réflexion sur je peux pas jouer sur ces attributs comment dire sensibles 
c'est-à-dire la couleur telle que je la (retiens) j'utilise du vert etc on 
peut s'amuser aussi à faire durer ça très longtemps et de montrer que 
effectivement si on fait un concours d'écritures de messages le fait de 
changer de stylo à chaque fois euh ben ça va créer des problèmes le fait 
d'écrire rouge bleu etc ben ça va être plus long ça va être plus fatiguant 
etc etc etc  vous voyez tout ça c'est en termes de coûts que ça va représenter 
en termes de traitements et en même temps il faut que ça:: il faut que les 
élèves soient dans le jeu c'est-à-dire qu'il y a un enjeu et qu'ils soient 
concernés c'est-à-dire qu'on convoque les moyens individuels au service du 
collectif ce qui est intéressant là-dedans que vous avez peut-être pas dit 
c'est la convention c'est-à-dire qu'on se met d'accord et le fait que on 
discute assez longuement sur le fait qu'on se met d'accord c'est très 
important aussi (2) c'est l'essentiel on rentre là-dedans c'est-à-dire qu'on 
a des propositions on a un espace relativement ouvert mais sous contraintes 
et les propositions elles doivent être discutées à la lueur de l'exactitude 
de la production ça marche ça marche pas d'accord ça marche vite ça marche à 
tous les coups ah  mais si la proposition de X et la proposition de Y 
fonctionnent il faut se mettre d'accord donc il faut  conventionnellement 
décider collectivement (1) alors la situation est fait en sorte qu'en amenant 
du matériel on va canaliser un petit peu les propositions en les rendant plus 
ou moins euh comment dire faciles ou pas mais important là-dedans dans ce 
que tu disais le code d'accord mais un code convenu la convention (8) 
Fab : et donc on pouvait avoir chacun notre code parce que moi personnellement 
le code couleur 
CHS : mais oui 
Fab : écrit moi ça me convenait et je me suis arrêtée là ils avaient écrit 
leurs quantités 
CHS : mais si tu veux là comme pour la maternelle tout à l'heure je parlais 
de on écrit quelque chose avec les mots qu'on connaît pour écrire un message 
ben là dans une situation inconnue pour elle [Mél] dans le contrat les élèves 
ont répondu en convoquant avec des mots qu'ils connaissaient pour constituer 
des messages c'est bon signe c'est bien quoi bon mais ce qui était attendu 
c'était pas forcément enfin ce qu'ils ont utilisé c'était pas ce qu'ils 
attendaient d'accord bon le fait de fonctionner avec ce type de contrat je 
produis à l'aide de ce que je connais ce que je sais je le mets en oeuvre je 
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le convoque je le confronte à l'attendu c'est-à-dire ça fonctionne ça 
fonctionne pas mais ça c'est pas mon projet c'est le projet commun que tout 
le monde doit avoir donc c'est pas nécessairement la même stratégie cette 
discussion-là est importante parce que VOUS vous pouvez traiter les erreurs 
vous prenez en compte le travail des élèves vous avez un moyen de traiter 
les erreurs de voir la nature de l'erreur et d'agir au bon endroit (1) par 
rapport à l'enjeu par exemple l'histoire de l'ordinal ça marche ça marche si 
on n'oublie pas un rang par exemple donc si ça marche pas c'est pas la 
stratégie qui est en cause c'est la mise en oeuvre de la stratégie qui est 
en cause ah d'accord et donc comment on fait pour savoir le rang ah ben j'ai 
besoin de la file mais tu auras besoin donc de quelque chose d'un outil par 

exemple tu vois↑ c'est ça c'est cette chose-là qu'on essaie de prendre en 
compte euh d'autres euh remarques↑ oui ¤<5492314> (1:31:32.3) (1:31:32.3)   
Lil : moi je me suis rendu compte que c'est aussi l'importance du vocabulaire 
utilisé je leur ai demandé d'écrire un message et les enfants écrire ou 
dessiner au départ pour eux c'était pareil la première chose c'est qu'ils 
ont commencé à dessiner je me suis approchée du groupe je leur ai demandé de 
me rappeler la consigne on a bien dit écrire un message je leur ai demandé 
de me dire si écrire et dessiner c'était la même chose ils m'ont dit non à 
ce moment-là y avait Mir j'ai vu trois groupes qui ont écrit par-dessus voilà 
j'ai eu ça y a une petite fille aussi avec son doigt elle a voulu écrire 
trois rouges ((mime écriture)) avec son doigt seulement rouge elle savait 
pas l'écrire elle a pas pensé à l'initiale donc elle a laissé tomber et elle 
est revenue sur le train classique avec (inaudible)voilà le type de messages 
que j'ai eus 
CHS : mais ce qui est important dans ce que tu dis aussi dans ce que tu dis 
c'est le fait que votre activité vous en tant qu'enseignant pendant cette 
séance elle est centrale c'est-à-dire que le fait que vous ayez l'acuité de 
regarder les productions à tout moment de chacun pendant que ça se déroule 
vous permet de comment dire d'avoir un pilotage de la situation là par exemple 
la gamine n'a rien produit (1) comme trace mais elle a produit une action le 
fait de produire avec le doigt qui t'a rassurée sur la conduite de la séquence 
finalement tu l'as pas reprise cette gamine-là tu savais qu'elle était dans 
le bon chemin mais qu'elle avait pas produit la phrase 
Lil : si mais est-ce que tu peux l'écrire elle m'a dit non je sais pas 
l'écrire donc euh elle a fait quelque chose qu'elle pouvait maîtriser ce 
qu'elle pouvait maîtriser c'est construire le train voilà mais pas:: 
CHS : attends elle a fait plus parce qu'elle a évoqué 
Lil : oui elle a écrit elle a essayé mais pour elle elle a fait un blocage 
elle avait pas le mot elle savait pas comment faire donc 
CHS : oui oui mais attends je suis bien d'accord avec toi mais on peut estimer 
quand même dans ce que tu as pu observer qu'elle était dans ce qui était 
attendu elle était pas capable d'aller jusqu'au bout  dans la restitution 
mais elle était 
Lil : elle y était dedans 
IEN : elle a fréquenté le 
Lil : oui la première chose qu'elle a eue oui effectivement c'était ça 
CHS : oui mais ce que je veux dire par là c'est que tu n'as pas vu quelqu'un 
qui ne faisait pas 
Lil : ah non 
CHS : donc ça veut dire que même si il y a pas de traces produites par les 
élèves le fait que vous soyez en mesure vous d'avoir un point de vue individuel 
sur ce qui se produit est un élément déterminant dans la façon dont vous 
dirigez la séquence ce que vous n'avez pas noté c'est l'énergie que ça 
représente de regarder ce que chacun fait pendant ce truc-là c'est ce que je 
veux dire un petit peu c'est la mobilisation de votre attention aux 

productions individuelles ¤<5679661> (1:34:39.7) (1:34:39.7)    
Ste : surtout que moi ce qui m'a posé problème c'est le fait de distribuer 
les cubes donc donc du coup je je je distribuais les cubes je voyais pas ce 
qu'ils faisaient ça m'a pris énormément de temps ce rôle de banquier 
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CHS : alors comment vous faîtes pour voir ce que font les élèves pendant ces 
choses-là (brouhaha) 
Gre : non mais à un moment tu fermes le magasin de cubes il est fermé et 
après tu fais le tour faut aller très vite c'est 
Nel : moi les barquettes j'avais mis 4 barquettes et j'ai dit voilà tu en as 
besoin de combien et les enfants ils tournaient c'est pas moi qui leur donnais 
et pendant ce temps-là moi je tournais et je voyais effectivement s'ils 
avaient bien pris le nombre de cubes ils avaient chacun regardé sur le message 
parce que chacun avait une couleur attribuée c'était écrit dans un bilan et 
ils venaient et ils prenaient et moi je contrôlais aussi dans les barquettes 
s'il y avait plus rien c'est que bon s'il en restait je disais ah y a problème 
donc je tournais et s'il y en n'avait plus ça doit être bon et je regardais 
effectivement y avait pas d'erreurs sur le nombre de cubes pris ça y a pas 
eu de problèmes ils se sont tous bien gérés ils ont bien compté combien il 
en fallait y a personne qui s'est trompé sur le nombre de cubes à prendre et 
ça m'a permis moi d'aller de table en table de vérifier ce que chaque élève 
faisait 
Cat : (inaudible) tous les cubes 
Nel : chaque couleur quand vous êtes prêts vous me le dîtes c'est bon tu sais 
combien tu dois prendre vas-y et il allait à la barquette y a avait 3 4 élèves 
à la banque au fond de la classe et à tour de rôle ils y allaient ça s'est 
bien passé y a pas eu de bousculades y a pas eu de disputes pour prendre les 
cubes ça s'est bien passé et y a pas eu d'erreurs chacun est revenu à sa 
table observer son modèle et en commun les 4 construisaient le train ensemble 
IEN : ils y allaient en plusieurs fois 
Nel : non ils y allaient une seule fois (brouhaha) après quand je venais 
vérifier et que alors est-ce que c'est bon y en a qui me disait oui c'est 
bon moi il m'en manque un et s'il t'en manque un qu'est-ce que tu dois faire 
il faut que j'aille en chercher un alors là à ce moment-là oui à part pour 
un ou deux élèves ça a bien marché 
Val : alors moi je me suis servie de ce que j'ai déjà fait l'année dernière 
je sais que c'est difficile à la banque de tout vérifier euh l'année dernière 
j'avais eu aussi plein de problème les enfants qui se rappelaient pas s'ils 
avaient les cubes verts les cubes bleus cette année j'ai organisé les 
(inaudible) ils étaient à leur table et au début s'ils avaient la couleur 
rouge ils avaient trois étiquettes rouges donc ils pouvaient faire trois 
déplacements pareil pour les bleus les jaunes les verts dans un premier temps 
à la banque ils venaient me voir un par un pour commander et en échange ils 
me remettaient leur étiquette et je contrôlais en même temps la couleur dans 
un deuxième temps la couleur j'ai fait la banque tournante c'est-à-dire que 
eux ils étaient à leur table j'avais ma barquette de cubes et s'ils avaient 
besoin ils levaient le doigt et d'aller à leur table ça me permettait en même 
temps de regarder rapidement comment ils s'y prenaient euh et voilà et en 
commandant en échange de leur étiquette en même temps moi je savais à combien 
d'échanges ils en étaient s'ils étaient venus une fois deux fois trois fois 
ils avaient tous le même train au tableau bien gros cette année donc je savais 
déjà dans ma tête que le rouge il fallait qu'ils en commandent 6 les jaunes 
c'était 5 euh et voilà et ce que j'ai eu j'avais pas eu l'année dernière et 
sur lequel j'ai insisté une fois qu'on n'avait plus qu'une seule étiquette 

pour faire le changement ¤<5908649> (1:38:28.6) (1:38:28.6)  l'année dernière je voulais 
qu'ils comptent qu'ils m'annoncent le nombre de points et cette année j'ai 
vraiment validé en disant ben tu as des rouges tu peux me les demander je 
veux 2 rouges et 3 rouges et 1 rouge en une seule fois on peut me commander 
les trois quantités et c'est vrai qu'il y en a beaucoup qui n'arrivaient pas 
dénombrer avec les doigts c'était trop loin et du coup ils sont tous arrivés 
à (inaudible)à me commander leur nombre de cubes (inaudible) j'ai même eu le 
signe plus du coup y en avait 1 plus 3 plus 1 j'ai trouvé ça bien et du coup 
on a même fait un affichage où à la fin pour la mise en commun on a écrit 
les commandes à ce train pour les commandes jaunes je pouvais commander 2+3+1 
jaunes et les rouges 
Tho : ou 6 2+1+6 (inaudible) 
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Val : on a déjà introduit après on a dit ou 6 on les a comptés 2 4 6 mais on 
a les deux procédures en fait on n'a pas mis en avant l'une plus que l'autre 

¤<5976613> (1:39:36.6) (1:39:36.6)   
MM : c'est marrant parce que je suis allée voir Flo   et je vois comment 
elles anticipent parce que vous avez une grande vision de l'ingénierie entre 
ce que j'entends et ce que j'ai vu chez Flo   toutes les deux elles se 
comportent parce qu'elles savent la suite dans ce que tu dis >et vous allez 
le vivre l'an prochain< et dans ce que tu dis t'as déjà pensé à la suite tu 
étais déjà en train de la construire et Flo   est-ce que tu peux me rappeler 

ce que tu as dit hier tu peux le raconter↑ 
Flo : sur les nombres↑ 
MM : comment tu as anticipé toi 
Flo : en fait j'ai commencé pour euh avant de leur demander le message j'ai 
commencé à schématiser en faisant des ponts y en a beaucoup beaucoup beaucoup 
la première séance 
MM : T'es au module 1 là↑ 
Flo : oui (brouhaha) en fait j'ai déjà commencé à anticiper sur la 
représentation sur le schéma ligné et du coup la séance d'anticipation d'hier 
elle s'est déroulée sans aucun souci parce qu'ils avaient déjà vu beaucoup 
que 3 cubes on fait un pont de 3 après on fait un pont de 2 puis un pont de 
1 et en fait la représentation ils l'ont on pouvait enlever les cubes et on 
a quand même notre train et du coup pour l'anticipation du module 2 pour eux 
c'était évident on représente l'annonce comme si on construisait un train 
CHS : en fait c'est ce que je t'avais expliqué la dernière fois l'année 
dernière 
Flo : oui ce que j'ai fait cette année c'est presque:: 
CHS : alors ça ce dont on parle vous voyez bien que >comment dire< vous 
organisez des conditions dans votre enseignement c'est ce que j'attendais un 
petit peu vous voyez bien que il y a des conditions que vous vous autorisez 
de prendre enfin de poser pour convoquer un certain nombre de >comment dire< 
de dispositions chez les élèves mais attention il y aura toujours une je le 
répète hein (4) à trop vouloir anticiper aussi on a tendance à enlever de la 
spontanéité à la situation c'est-à-dire à faire jouer à la situation son rôle 
c'est pas ce que je dis que vous faîtes mais il faudra toujours que nous on 
soit vigilant sur le fait de savoir ce qui est attendu c'est une des 
compétences MAJEURES du prof d'un enseignant vous êtes en mesure d'anticiper 
c'est souvent nos collègues nos jeunes collègues qui débutent ils anticipent 
partout ils anticipent partout en demandant mais qu'est-ce qu'il va se passer 

et ils oublient d'anticiper sur l'enjeu d'enseignement comment on fait↑ je 
regarde:: j'ai des collègues avec qui j'étais en formation la semaine dernière 
et je leur dis comment tu fais pour préparer un cours↑ ben je regarde un peu 
tous les exercices possibles j'en sélectionne puis je leur donne bon d'accord 
mais le gamin il est dans le fait de pas pouvoir anticiper sur l'enjeu de 
savoir mais il est pris par l'anticipation de la situation d'enseignement 
faut qu'il fasse quelque chose avec les élèves tu vois donc il anticipe pour 
le coup les gamins ils n'ont rien à prendre s'ils font les exercices c'est 
qu'ils savent déjà et c'est pas la peine et s'ils arrivent pas à faire les 
exercices comme il y a une batterie d'exercices ça va être le bazar dans la 
classe on le connaît bien on ce type de chose mais alors c'est ça la finesse 
des contraintes que vous posez au fur et à mesure avec l'anticipation mais 
pas trop loin quoi tu vois c'est ça et que tu poses finalement et que Flo   
pose finalement elle voit (1:43:28.7) 
Flo : j'ai un élève qui m'a dit qui n'arrivait pas à compter en fait en un 
seul trajet il était coincé il avait les rouges à commander et il était coincé 
et il m'a dit j'arrive pas à dire combien ça fait j'ai dit ben c'est pas 
grave tu peux me dire enfin trouve une autre solution et c'est lui qui m'a 
dit j'en veux 2 et 3 j'ai dit ok je t'en donne 5 et je lui ai donné et du 
coup on est revenu sur ça en grand groupe et on dit que la commande on n'était 
pas obligé de donner un total on pouvait donner des morceaux de cubes de 
train et ça passe quand même je leur donne bien la bonne quantité 
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CHS : et c'est là que c'est important de connaître l'enjeu c'est-à-dire qu'on 
peut désigner une quantité sans avoir à désigner le cardinal de toute la 
collection et le fait qu'elle dise pas compte par exemple ça pourrait coincer 

le fait qu'elle dise ben voilà tiens que fait l'élève↑ il est conforté dans 
sa stratégie sans avoir à dire il comprend que c'est ce qui est attendu 
finalement dans la situation il y a pas besoin d'expliciter tiens ben si je 
peux faire ça ça marche c'est ce que la maîtresse attend allons-y 
Flo : et pour les plus en difficultés 
IEN : quand tu réponds j'en donne 5 tu lui montres quand même tu lui poses 
les cartes quand même 
Flo : oui voilà disons que pour lui il en demande 3 et 2 moi je lui dis oui 
d'accord je t'en donne 5 voilà et du coup les élèves en difficultés qui 
n'arrivent pas du tout qui arrivent pas ben ils ont pu participer et réussir 
cette tâche-là et ça les ai aidés aussi après à pouvoir participer à la 
construction du train quand ils étaient en groupe parce qu'ils étaient 
confortés ils se disaient oui voilà la maîtresse attend ça j'ai bien commandé 
les cubes comme elle a demandé je suis responsable de la couleur jaune et je 
vais venir avec mes cubes jaunes pour pouvoir participer ce qui n'était pas 
le cas les premiers temps parce que du coup après ils sont coincés s'il manque 
une couleur s'il y a un élève qui est moins avancé que les autres ils sont 
coincés quoi ils attendent les cubes jaunes ça commence à (monter) ils 
essaient de l'aider mais ils veulent pas lui dire et puis bon et là ça a 

détendu tout le monde et (inaudible)¤<6334483> (1:45:34.5)  (1:45:34.5)  
CHS : est-ce qu'il y a des élèves que vous sentez d'ors et déjà euh en peine 

à rentrer dans la situation↑ c'est ça que je voudrais pointer déjà 
PEs : oui oui 
CHS : est-ce que vous avez pointé un certain nombre de difficultés rencontrées 
et de voir un petit peu comment collectivement à ce stade-là >comment dire< 
il faut être patient parce que l'entrée dans la situation l'avancement des 
élèves il va y avoir des écarts qui vont être très rapidement visibles et 
qu'il faut mettre en évidence ce qui est important c'est que ils RENTRENT 
dans la situation et qu'ils commencent cette enquête qu'on va produire sur 
une année alors il faut essayer de voir d'ors et déjà si vous avez remarqué 
des non-entrées et puis qu'on discute un peu de propositions parce que 
d'autres en ont peut-être rencontrées oui 
Ste : alors moi j'en ai un alors y en n'a qu'un si par exemple il y a 3 cubes 
rouges et 4 cubes rouges plus loin dans le train il va me dire il me faut 2 
rouges parce qu'il voit les blocs les quantités il voit les blocs y a deux 
rouges 
CHS : d'accord 
Ste : il voit ça et hier dans les annonces si je lui dis fais-moi une annonce 
qui fait 3 il va me faire 3 sur chaque main voilà systématiquement il fait 
CHS : d'accord c'est le type de difficultés que tu rencontres↑  
Nac : moi j'ai un petit garçon qui ne dénombre pas au-delà de 2 et qui ne 
reconnaît pas la quantité (inaudible) 
CHS : d'accord 
Nac : là c'est facile euh c'est embarrassant et un autre qui fait des annonces 
à 10 tout le temps donc au jeu des annonces il fait 10 (brouhaha) même en 
APC il fait 10 [(brouhaha), explication sur ce que sont les APC] donc il fait 
10 voilà et il y a des enfants qui n'arrivent pas là c'est dans le groupe 
justement individualisé et il ne reconnaissent pas la quantité qu'ils 
(inaudible) 
CHS : attends attends là on est au module suivant mais je parlais de ce 
module-là là du module 0 
Nac : c'est pareil ils n'arrivent pas à compter les trains au-delà de 2 ils 
n'arrivent pas à dénombrer au-delà de 2 y a pas une reconnaissance globale 
d'un bloc de 2 ils sont obligés de faire 1 2 euh ils reconnaissent pas encore 
globalement les quantités et là j'en suis aux annonces avec ces mêmes élèves 
je rencontre les mêmes difficultés y a 2 et 2 il peut pas faire 2 et 2 il 
voit pas 4 il va faire 1 2 et il y en n'a que 4 
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CHS : attends attends ça c'est une chose est-ce que alors je vais être assez 
franc et direct là-dessus même si on a des ambitions par rapport aux pratiques 
des élèves qu'on veut voir développer Ace n'est pas le traitement universel 
à traiter la difficulté par contre Ace a vocation à prendre en compte tous 
les élèves l'enjeu c'est qu'ils rentrent et ça va prendre du temps pour ces 
élèves à rentrer là-dedans est-ce que ce sont des élèves APC ça veut dire 
qu'ils sont déjà signalés quelque part 
Nac : non pas du tout les élèves en APC sont des enfants qui à un moment 
donné ont besoin d'un renforcement (brouhaha) non c'est pas des signalements 
un enfant que l'on sent faible sur un point va venir pour une période donnée 
(inaudible) 
CHS : attends attends attends vas-y vas-y chut chut  
Nac : un enfant pour qui on sent une fragilité va venir quelques séances 
travailler en aide pédagogique en plus en plus mais c'est en anticipation en 
CHS: dans la classe↑ 
PEs : dans la classe oui oui 
CHS : avec la même activité↓ 
Nac : la même activité¤<6575259> (1:49:35.3) (1:49:35.3)   
CHS : et si tu dis au gamin si tu dis à l'enfant euh aussi pour toi bon ils 
ont un bloc de 3 par exemple bon ils ont du mal comment dire à désigner la 

quantité à envisager la grandeur d'accord↑ la mesure à désigner cette mesure-
là↓ comment tu fais concrètement↑ comment tu le:: 
Nac: on décortique on regarde 
CHS : bon décortiquer je comprends pas 
Nac : ben le bloc de 3 on va le défaire le bloc de 3 
CHS : d'accord et après↑tu penses qu'il va comprendre jusqu'à 3↑ 
Nac : ben on recolle on décolle euh on peut jouer au magasin va chercher 3 
cubes plus loin je lui dis 3 tu vas en chercher 3 il les ramène on regarde 
s'il y en a 3 
CHS : alors attends voilà très concrètement il est toujours au magasin bon 
il est au magasin 3 cubes il va prendre N cubes il revient euh ça marche pas 

comment tu interagis avec lui↑ 
Nac : ben on peut faire la correspondance terme à terme j'ai par exemple 3 
petits bonhommes à habiller j'ai besoin de 3 de 3 cubes est-ce qu'il y en a 
assez pour chacun d'entre eux et ces enfants-là qui ont des difficultés moi 
ce qui me pose problème c'est que ça va pas au-delà de 3 parce que jusqu'à 3 
on y arrive c'est que ça va pas au delà de 3 donc au jeu des annonces on va 
vite être en difficulté est-ce que je m'exprime bien↑ 
Cat : moi j'ai toujours eu ce problème l'an dernier et je l'ai toujours enfin 
je vais t'expliquer 
Nac : et comment tu as fait parce que 
Cat : et ben et ben il a pas réussi à faire et il est encore dans ma classe 
cette année on attend l'établissement l'an dernier je me suis torturée toute 
l'année à essayer de faire au bout d'un moment c'est vrai que cette année ça 
reprend il est là il a d'autres problèmes peut-être (inaudible) tu essayes 

(inaudible) ¤<6694070> (1:51:34.1)  (1:51:34.1)  
CHS : alors on joue on va jouer tous les deux au:: magasin d'accord↑ donc 
moi je suis le mauvais élève tu me dis un nombre 
Nac : 3 
CHS : vas-y 
Nac : ben va chercher euh va chercher 3 cubes 
CHS : ((prend des objets dans sa trousse, se lève et se dirige vers Nac)) 
j'ai 3 cubes voilà 
Nac : ben là je vais peut-être les faire dénombrer 
CHS : non ben on joue allez allez 
Nac : est-ce que tu es sûr qu'il y a bien 3 cubes↑ est-ce que tu crois qu'il 
y a bien 3 cubes ici↑   est-ce que tu peux me montrer si tu as 3 cubes↑ 
CHS : ((action non visible)) 3 cubes (rires dans la salle) 
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Nac : ben là je vais les dénombrer avec toi si tu veux on va les dénombrer 
combien j'en mets là↑ tu me dis combien j'en mets là pour celui-là↑ 
CHS : 1 
Nac : et puis pour celui-là↑ 
CHS : 1 
Nac : et puis pour celui-là↑ 
CHS : 1 
Nac : et puis pour celui-là↑ 
CHS : 1 
Nac : d'accord ben moi je vais te dire comment on peut faire ((action non 
visible)) alors là j'ai 1 cube j'ai 2 cubes j'ai 3 cubes et là j'ai 4 cubes 
est-ce que tu peux maintenant me dire me prendre 3 cubes par rapport à ce 
que j'ai compté avec toi↑ 
CHS : ((action non visible)) 1 1 1 1 
Nac : d'accord↓ alors (brouhaha) non non je vais faire autre chose je vais 
pas stresser je vais les mettre tu vas retourner au magasin et je vais dire 
voilà maintenant tu vois je vais te donner 3 petits garçons et je voudrais 
que chaque petit garçon puisse avoir un cube pour aller jouer par exemple tu 
es d'accord je vais dessiner 3 petits garçons on va remettre les cubes au 
magasin et tu vas me donner pour qu'il y ait assez de cubes pour chacun et 
je vais essayer de t'aider et après peut-être lui dire est-ce qu'il y a pas 
une autre façon de montrer 3 on l'a vu dans la classe est-ce qu'on peut aller 
chercher le dé↑ ou est-ce que tu vois 3 sur le dé par exemple↑ ou est-ce que 
tu vois 3 sur la frise↑ ou est-ce que tu vois 3 sur tes doigts↑ essayer de 
trouver cette repré cette désignation de 3 cette quantité 
CHS: très bien alors tu vois par exemple là si je prends le si je prends cet 
exemple elle a fait trois choses qui sont absolument fondamentales 
Nac : et différentes 
CHS : premièrement elle les a rangés je lui les ai donnés comme ça ((action 
non visible)) et toi tu les as mis en ligne et c'est tellement en ligne que 
tu as pris le stylo (1) d'accord↑ donc tu as convoqué une technique 
d'énumération qui est la liste t'as fait une liste et tu l'as ordonnée voilà 
bon pour ne  rien louper et ça t'as convoqué peut-être qu'il l'a pas cette 
technique le gamin là ce que je t'ai signifié en mettant 1 1 1 c'est que je 
n'ai pas cette technique qui consiste à faire des listes faire des listes 
c'est ordonner (4) donc ça c'est la première chose deuxièmement y a un truc 
qui qui était important parce que je sais que tu as entendu ce que j'ai dit 
en juillet t'as pas dit 1 2 3  
Nac : oui j'ai bien entendu 
CHS : tu as dit 1 cube 2 cubes 3 cubes une fois que je les ai mis en ordre 
((action non visible)) non non non je les mets comme ça maintenant tu vas me 
dire comment tu fais pour dire combien y en a↑ c'est ça qu'il faut compter 
et comment il fait le gamin↑ il va dire 1 1 1 1 non non non non c'est pas 1 
par 1 je veux tout dis-moi (3) et en fait quand tu l'as repris t'as bien dit 
1 cube 2 cubes 3 cubes 4 cubes c'est ça là tu convoques une autre technique 
qui consiste à désigner dans l'ORDRE et tu n'utilises pas le nombre vous vous 
rappelez ce que j'ai dit↑ tu utilises la numérosité (4) et la numérosité chez 
tous les primates normalement constitués euh même chez l'enfant >comment 
dire< chez l'enfant même à la naissance y a une perception une évaluation de 
la numérosité un gamin de quelques jours paraît-il >paraît-il hein< est 
capable d'identifier que 3 c'est moins que 6  
IEN : dans un rapport à 2 (1) nous il paraît que l'on arrive à voir dans un 
rapport 10 11 
CHS : oui 
IEN : on a vu avec les collègues même sur l'estimateur on y arrive pas 
(brouhaha) 
CHS : alors par rapport à ce que tu disais le gamin il va convoquer ça et 
c'est pas c'est c'est l'idée c'est de lui demander de vérifier là tu lui as 
pas demandé de vérifier là à aucun moment (2) 
Nac : vérifier par rapport à quoi↑ 
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CHS : non quand j'ai dit 1 1 1 1 t'as dit d'accord vérifie que c'est ça et 
vérifiant que c'est ça tu dis hein↑ mais je t'ai demandé 4 donc ça peut pas 
être ça vérifie ce que tu m'as donné comment tu fais pour vérifier↑ et c'est 
là que dans la vérification 1 cube 2 cubes 3 cubes 4 cubes vous pouvez rentrer 
là-dedans tu vois↑ c'est au moment de la vérification où le gamin va convoquer 
la technique ¤<7013721> (1:56:53.7)  (1:56:53.7)  
IEN : est-ce qu'on peut faire un peu plus ça va faire 2 cubes↑ 
CHS : non ça c'est l'enjeu du travail c'est-à-dire que dans la suite des 
nombres entiers le passage de l'écart constant entre deux nombres successifs 
toujours égal à 1 c'est conceptuel c'est anti-perceptif 
IEN : oui parce que::  
CHS : si je fais ça ((écarte les bras)) ça mesure tant si je le projette à 
cette distance si je le projette à cette distance-là ((avance les bras et 
les écarte)) ça va mesurer un peu plus donc c'est anti-perceptif l'écart dans 
la mesure c'est conceptuel 
IEN : oui sans doute 
CHS : et le 1 cette idée de de comment dire 
IEN : de constante du 1 
CHS : c'est ce que font les anglais ils font "the" et "a" tu vois↑ et nous 
c'est 1 tu vois↑ y a une nuance dans la langue qui ne nous aide pas là-dedans 
tu vois↑ donc alors je t'ai pas pris comme (inaudible) c'était pour montrer 
simplement que tu vois y a des ah j'ai eu du mal à les retrouver ces trucs-
là ((montre dés ronds)) tu connaissais pas ça↑ des dés ronds comme ça à 6↑ 
ah moi je savais pas bon allez ¤<7089280> (1:58:09.3)  (1:58:09.3) ce que je voudrais 
dire par rapport à ça c'est que y a pas de techniques mais là on essaie de 
réfléchir un petit peu sur ce qui les gestes euh autrement dit les techniques 
allant vers le nombre que les élèves ne possèdent pas peut-être le fait de 
produire une liste ordonnée euh est intéressante pour pouvoir désigner le 
nombre alors tu vois là on était enquiquiné parce qu'on aurait pu jouer sur 
les caractéristiques des objets par exemple là elles étaient trop diverses 
Nac : non mais là on imagine qu'ils étaient tous pareils 
CHS : tous pareils etc tu vois mais ça résonne un petit peu ce que on vient 
de dire là le fait de↑ tu l'as fait l'ordre mais le gamin il l'avait peut-
être pas l'ordre (inaudible) tu vois↑ ah comment on fait pour dire combien y 
en a↑ premièrement on (inaudible) voilà d'accord tu vois c'est des petites 
choses qu'ils n'ont pas travaillées qui ne sont pas encore suffisamment 
installées et qui font que le gamin il va avoir du mal à rentrer là-dedans 
mais entendons-nous bien hein ce que je viens de faire comme démonstration 
c'est un point de vue didactique chaque cas est un cas particulier à observer 
à voir s'y a pas de choses comme ça mais y a des tas de petits gestes qu'on 
fait nous spontanément que tu as fait toi mais que les gamins n'ont peut-pas 
eu l'occasion d'apprendre n'ont pas rencontrés prenons le soin d'essayer de 
l'installer avec les élèves et voilà et ça c'est une condition nécessaire 
pour montrer que on joue au même jeu ça se produit dans la situation avec 
les cubes donc je continue à jouer avec les nombres je continue à essayer de 
désigner euh le le >comment dire< le cardinal mais je n'ai pas encore la 
technique >alors là tu peux le prendre< on va travailler sur cette technique 
faut mettre de l'ordre alors on va mettre de l'ordre combien y en a si je 
les mets en ordre↑ ah je vois pas 1 cube 2 cubes 3 cubes 4 cubes tu vois là↑ 
tu essayes et hop le gamin il revient il va revenir il va te l'ordonner euh 
voilà et après tu joues par contre sur plus et moins je veux plus de plus de 

3 ¤<7218955> (2:00:19.0) (2:00:19.0)   
IEN : est-ce qu'on aurait pu lui dire y en a trop et le renvoyer à: tu m'en 
as donné trop↑ 
CHS : non 
IEN : je t'ai demandé 3 cubes 
CHS : peut-être en tous cas moi j'aurais dit non c'est pas 3 
Nac : (inaudible) 
CHS : et c'est au gamin frontalement de dire y en a trop ou y en a pas assez 
pour voir justement s'il a cette disposition à l'évaluation de la numérosité 
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qui est plus ou moins étendue mais c'est au gamin de constater ah non c'est 
pas ah y en a pas assez 
IEN : d'accord donc c'est pas toi 
CHS : non mais là on traite un truc mais beaucoup de méfiance hein c'est pas 

un modèle je vous donne des ¤<7260123> (2:01:00.1) (2:01:00.1)  
Nac : et passer par la correspondance terme à terme dont j'ai parlé dire pour 
qu'il y est assez pour chacun des bonhommes et assez pour chacun des 
IEN : attribution 
Nac : bijection enfin 
CHS : le problème de la bijection c'est pas tellement la surjection mais 
c'est l'injection (rires) (brouhaha) ce qui est important dans la bijection 
c'est le phénomène de réversibilité c'est ça l'injection dire que l'on peut 
avoir des correspondances dans un sens mais ce qui nous intéresse c'est de 
voir si elles marchent dans l'autre sens c'est le phénomène de l'injection 
l'injection permet de voir si une relation est inversible ou pas et quand tu 
dis correspondance terme à terme ça veut dire que le gamin il voit ça il est 
capable de désigner la grandeur et de la grandeur il est capable de désigner 
ça et ça c'est pas c'est c'est un travail parce que ça nécessite des techniques 
notamment la technique d'ordonner par exemple et qu'on faisait dans le passé 
en le traitant par les patates avec des trucs tu vois↑ on mettait un certain 
nombre de on rangeait les choses on mettait pas les patates n'importe comment 
on mettait les patates en faisant des listes à droite à gauche pour vous et 
euh vous vous rappelez un peu de ça↑ non vous avez pas: 
MM : ben c'était les maths modernes vous savez les ensembles les bases 
CHS : oui oui oui voilà (brouhaha) ils étaient pas nés en 70 (brouhaha) mais 
quand on dit bijection il faut penser surtout réversibilité de la de la 
relation autrement dit la liste appelle le nombre et le nombre doit appeler 
la liste pour qu'il y ait bijection  
Tho : un gamin qui arrive à désigner 3 avec ses doigts il pourra les faire 
toucher chaque dé avec ses doigts quoi 
CHS : c'est une technique à la condition de dire 1 cube 2 cubes 3 cubes 
Tho : comme on fait avec le train où je sais pas les 3 wagons j'ai 3 wagons 
(inaudible) 
CHS : et nous on joue rappelez-vous on joue sur la numérosité on n'est pas 
encore dans le nombre on n'a pas encore rencontré le nombre on n'a rencontré 
que la numérosité et on travaille sur la disposition spontanée de tous les 
de tous les humains alors en tapant sur des petites quantités on n'a pas 
besoin d'aller tout de suite dans le nombre on convoque tout de suite pour 
ça va↑ 
CpcM : pour revenir sur la correspondance terme à terme de l'exemple des 
petits bonshommes à un moment donné il faut dire à l'enfant qu'il puisse en 
un seul voyage aller chercher le bon nombre de 
CHS : c'est l'enjeu c'est l'enjeu voilà 
CpcM : sinon il va mettre 1 1 1 et puis quand il voilà (inaudible) 
CHS : et tu vois c'est ce qu'elle disait tout à l'heure quand elle évoquait 
le terme de la relation la bijection c'est bien le truc de la réversibilité 
c'est-à-dire que la la la collection la liste appelle le nombre mais le nombre 
doit appeler la liste ça doit marcher dans les deux sens et le fait de faire 
plusieurs voyages ça t'impose cette réversibilité tu vois un peu le truc↑ 
pourquoi ça parce qu'elle a employé un terme mathématique barbare quoi 
bijection mais c'est ça l'enjeu mais attention le dialogue qu'on vient d'avoir 
c'est pas le remède absolu hein je pointe encore l'enjeu sur lequel on 
travaille on n'est pas encore dans le nombre là (3) parce que le nombre ne 
nous permet pas de résoudre là-dedans ce qui nous permet de résoudre ça c'est 
vraiment les dispositions spontanées eh ben si ça va pas sur 3 ben on va sur 
2 va sur 2 et gagne 1 
Nac : oui c'est ce que j'ai fait 
CHS : petit à petit 
Nac : avec les annonces (inaudible) 
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CHS : voilà mais regardons d'abord si ces gamins-là ont des techniques 

d'énumération pour produire la liste ordonnée OR-DON-NE ¤<7497613> (2:04:57.6) 

(2:04:57.6)  
Cha : quand on fait construire euh quand on dit qu'on fait la liste ordonnée 
en ligne mais quand on fait la constellation la liste est ordonnée aussi mais 
une constellation sur un dé est-ce que c'est ordonné aussi↑ 
CHS : oui mais c'est un ordre culturel 
Cha : d'accord c'est culturel 
MM : c'est figuré 
CHS : c'est figuré 
Cha : donc en faisant la liste comme ça on n'arrivera pas forcément à ce que 
l'enfant reconnaisse les constellations sur le dé 
CHS : euh:: alors (1) disons qu'on s'économise de certaines techniques 
d'énumération en convoquant des savoirs culturels 
Cha : oui mais s'il y est pas tu comprends↑ il y est pas c'est un peu comme 
la collègue où l'enfant en difficulté ne dépasse pas 2 ne dénombre pas ne 
fait pas la suite la chanson numérique (inaudible) je ne reconnais pas les 
constellations et je ne les fais pas avec mes doigts donc à un moment donné 
je me pose des questions est-ce qu'on doit uniquement voilà en ligne on 
ordonne est-ce qu'on va arriver aussi en (inaudible) transversal et à mettre 
en place ou est-ce qu'il faut refaire des séances constellations culturelles 
et des séances (qu'on avait fait)↑ 
CHS : alors le fond me gêne parce que j'aime pas traiter les choses de façon 
générale c'est vraiment difficile 
Cha : mais y a urgence y a une urgence des enfants sont complètement décrochés 
maintenant 
CHS : tu as des enfants qui sont complètement décrochés↑ 
Cha : 2 dont 1 très décrochée et il est hors de question qu'elle reste 
décrochée mais alors est-ce que je m'économise en travaillant un schéma 
ordonné on reste sur les listes on reste sur la numérosité et je fais que ça 
et je me dis le reste se mettra en place et là j'en engage pas un autre ou 
est-ce que il faut vraiment que je touche un peu tous les:: tous les points 
qui ne viennent pas (1) pour aller vite pour qu'elle raccroche un peu plus 
rapidement peut-être 
CHS : la question que tu poses elle est euh délicate parce que 
Cat : (faut faire jouer aux dés) y a pas d'enjeu je pense que c'est 

(inaudible)¤<7615180> (2:06:55.2)  (2:06:55.2)  
CHS : faut pas oublier non plus je veux dire que tu vois je voudrais dire 
une chose aussi qui me semble vraiment importante c'est que on apprend pas 
seul (1) on apprend dans un espace social 
Cha : c'est pas ce qui (inaudible) 
CHS : non non mais attends je je >comment dire< ce qui me gêne c'est que je 
peux pas répondre j'ai pas la réponse à la difficulté de l'élève j'en sais 
rien et puis ce serait pfff c'est anti tout ce que toute scientificité de 
l'affaire si tu veux y a un enjeu majeur c'est-à-dire que cette gamine ou ce 
gamin il faut il est indispensable qu'il fasse partie du collectif qui apprend 
(2) peut-être que lui il n'est pas en mesure ou elle de contribuer mais peut-
être que d'autres peuvent contribuer à l'avancée de son apprentissage 
Cha : c'est pas jusque là ça me paraît euh pas suffisant jusque là j'ai jamais 
on travaille en groupe voire en binôme dans tous les jeux d'annonces et tout 
elle y allait quand même elle se débrouille (assez vite) je reprends 
(inaudible) mais qui repose les choses à chaque fois quand on a expliqué 
quand je suis pas avec ce groupe-là 
CHS : d'accord 
Cha : mais j'ai l'impression que euh intellectuellement la démarche elle y 
est pas elle entre pas dans le mouvement elle ne rentre pas comme les trains 
les trains c'est va être que de prendre les cubes elle a jamais vu que les 
copains d'après (inaudible) alors y a un truc et je me dis au niveau expérience 
au niveau recherche qu'est-ce qui est dans le même domaine qu'est-ce qui 
touche la même forme de pensée dans les annonces ou les constellations parce 
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que à ce moment-là je prends tout ce qui touche la compétence la plus générale 
la plus utilisée et je ferai ça en demi-groupe 
CHS : alors y a une situation que vous connaissez qui s'appelle passe-moi le 
sel tu connais ça↑ alors tu prends 4 gamins 4 élèves tu prends un sac à chacun 
et tu mets des jetons identiques des objets identiques dans chaque sac et 
chaque gamin doit dire au successeur le contenu de son sac ou de ses sacs 
donc le premier dit son sac le deuxième il va dire 2 sacs le troisième il va 
dire 4 sacs etc et ensuite ils doivent dire ce que contiennent ces 
collections-là (1) là c'est un petit peu différent des trains dans la mesure 
où c'est dit y a pas de lecture c'est énoncé par son prédécesseur ça permet 
de continuer à dire si tu mets par exemple 2 jetons 3 jetons 5 jetons et 6 
jetons ben de travailler avec les gamins même si tu en mets 3 par exemple tu 
mets 3 gamins et 2 jetons à chaque fois de dire à la suite combien y en a tu 
cales ce gamin-là à différents endroits de passe-moi le sel et tu vois à quel 
niveau tu peux jouer pour restituer les objets de la collection après tu 
passes à l'écrit alors je vous lance des trucs mais comme un ingénieur qui 
se lâcherait je suis pas sûr de moi enfin je suis encore enquiquiné parce 
que c'est pas des trucs que je vous donne mais c'est pour vous montrer qu'il 
y a matière à rentrer dans la relation à la numérosité dans différentes 
situations vous avez sans doute l'expérience de tas de situations comme ça 
euh et regarde là par exemple je le place en deux ((se penche vers sa voisine)) 
°j'ai 2 j'ai 2° le fait qu'il dise j'ai 2 ET 2 d'accord tu vois↑ je le mets 
en un j'ai 2 etc tu le déplaces et après tu lui fais restituer le message 
intégral j'ai 2 et 2 et 2 d'accord↑ tu sors et tu regardes par exemple s'il 
est capable de désigner combien y en a ou tu lui fais comparer tu vois tu 
peux jouer là-dessus pour solliciter sa capacité à envisager à estimer la 
grandeur et puis il faut pas oublier un truc aussi c'est la vertu des parties 
fictives (1) dans dans à partir du module 1 mais comme pour le train  par 
exemple 
MM : à partir du module 2 
CHS : oui 2 vous pouvez peut-être utiliser des parties fictives de façon 
intéressante pour provoquer euh des cas qui sont fréquentables par cet élève 

qu'il pourrait comprendre mais faut rester dans le format du jeu hein ¤<7907751> 

(2:11:47.8) (2:11:47.8)  
CpcS : excusez-moi je peux me permettre d'intervenir 
CHS : mais au contraire 
CpcS : je suis parfaitement novice et je découvre tout mais je me dis 
(inaudible) un point fondamental à savoir les élèves a priori en difficulté 
en grande difficulté il me semble que il y en a d'autres d'élèves dans ce 
cas-là et euh effectivement comment les autres gèrent les problèmes pour pour 
votre recherche enfin comment ça se passe concrètement ça permet aussi de 
CHS : alors si tu fais un rembobinage de la question c'est moi qui ai mis ça 
sur le tapis en demandant euh est-ce que vous avez des élèves qui sont euh 
pas rentrés dans la chose c'est moi qui ai mis cette discussion de cette 
chose-là euh c'est aussi une des comment dire une des spécificités de Ace 
c'est-à-dire que l'étude est longue est TRES longue c'est-à-dire qu'on 
n'estime pas qu'une fois qu'on a fait la maison des 10 d'une part que c'est 
acquis le 10 et d'autre part que ceux qui ne sont pas rentrés dans le 10 
c'est cuit pour eux d'accord↑ donc on a l'opportunité de travailler sur un 
temps très long (4) et donc l'enjeu enfin la chronologie de l'enseignement 
et de l'apprentissage est d'un ordre différent c'est-à-dire qu'on va pas 
ponctuer un certain moment des acquis irréversibles c'est-à-dire qu'on va 
être dans une stratégie de construction progressive et patiente mais pour 
rentrer dans cette chose-là il faut d'abord s'assurer que les élèves rentrent 
dans ce dispositif-là au plus tôt ils rentrent à leur rythme au plus tôt ils 
vont rentrer dans cette >on appelle ça cette enquête< dans cette enquête sur 
le savoir au plus tôt ils vont rentrer là-dedans ça c'est une chose et d'autre 
part il faut s'assurer non plus que l'enquête ne va pas produire de trop 
grands écarts entre ceux qui sont en train d'entrer et ceux qui sont très 
très avancés parce que c'est ça qui va être très très difficile à gérer on 
l'a déjà pointé l'an dernier y a des gamins qui vont vous sortir des choses 
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surprenantes des questions même surprenantes mais même mathématiquement très 
fortes et d'autres dont on va avoir l'impression qu'ils sont à une très grande 
distance de cette avancée dans le travail on a une difficulté là dans dans 
l'enseignement à percevoir quel est le pas moyen du groupe sachant que il y 
a des élèves qui sont en train et on peut l'attester cette chose-là et 
d'autres qui sont très très avancés c'est complètement différent me semble-
t-il de cette pratique-là d'où d'où d'où l'extrême attention à ce que font 
effectivement les élèves alors le travail d'Alain va être intéressant là-
dedans parce qu'il va regarder justement à l'aide de de d'un dispositif 
comment des élèves reconstituent les éléments qui leur manquaient dans 
l'enquête à certains moments-clés c'est ça que vous allez voir apparaître 
c'est-à-dire qu'il y a des élèves qui vont reconstituer à un moment 
>fictivement d'ailleurs hein< euh des éléments qu'ils n'ont pas rencontrés 
précédemment mais qui parce qu'on travaille pendant très longtemps sur la 
même chose qui vont faire sens pour lui et vont devenir un levier pour 
continuer à avancer c'est ça qui est un petit peu délicat mais il faut être 
vigilant pour que les élèves rentrent dans ce temps-là où ils vont avoir à 

travailler pendant longtemps ¤<8136929> (2:15:36.9) (2:15:36.9)  
IEN : est-ce que cet enfant parle quand il manipule avec vous↑ 
Cha : il parle tout seul mais pas de ce qu'on fait 
IEN : d'accord donc il ne pose jamais de mots sur la situation que vous lui 
proposez 
Cha : sauf si je vais (inaudible) si je leur réponds (inaudible) donc en fait 
si je ramène à ce qu'on fait 1 cube 2 cubes elle raconte sa vie là je prenais 
des cubes je parlais de 1 cube 2 cubes mais deux secondes après y a je pense 
qu'elle n'est pas concernée par l'apprentissage (inaudible) mais cette façon 
après l'intéresse parce que comme c'est plus ludique que c'est un peu ludique 
qu'y a beaucoup de manipulations ces enfants-là ils peuvent manipuler quoi 
pour eux c'est du concret et atterrir donc je me dis mais j'espérais qu'avec 
les recherches des années précédentes y ait eu des petites choses essentielles 
qui sont ressorties 
CHS : oui  
Cha : c'est pas (inaudible) 
CHS : non 
IEN : vous faîtes des trucs comme cacher↑ euh combien j'en ai caché (1) de 
cubes je cache combien j'en ai caché↑ des trucs comme ça en anticipation 
CHS : tu sais c'est un sujet de grandes disputes dans les familles surtout 
quand tu as des ados euh qui viennent dans le frigo et qui te ravagent le 
réfrigérateur et qui après râlent parce que y a jamais ce qu'ils veulent euh 
dans le truc ou que tu as oublié et on a une certaine expérience de ça parce 
que tout le monde sait et c'est anthropologique quand on veut pas oublier 
des choses on l'écrit (2) et une civilisation sans écrit on sait bien ce que 
ça fait alors dans Ace il faut pas oublier toi tu dis >à juste titre à ce 
niveau de Ace< qu'il y a un travail qui repose sur la mémoire dans Ace y a 
un point décisif et central c'est que les mathématiques sont une pratique 
écrite (3) à un moment à un moment quand on a besoin de penser on écrit le 
recours à l'écrit pour pouvoir se poser pour pouvoir penser est tout à fait 
central que cet enfant n'arrive pas à mémoriser ou oraliser etc regardons 
dès lors qu'on va passer à l'ECRIT comment le soutien de l'écrit va lui 
permettre de de solliciter ses capacités d'une autre manière que celle que 
si on faisait que de l'oral 
Cha : c'est ce que j'ai fait mais quand même (inaudible) 
CHS : oui attends le le comment dire pour se souvenir y a la mémoire mais y 
a aussi l'écrit et le travail dans l'écrit pour l'écrit et avec l'écrit dans 
Ace y a une chose qui est vraiment vraiment importante c'est l'espace euh 
qui est l'espace et le rôle de l'écriture à la fois de façon dans la situation 
on écrit les annonces et c'est très important parce que quand tu vas jouer 
avec 2 dés avec N dés tu vas pas pouvoir te souvenir 
MM : vous allez le voir au module 6 
CHS : et ça va casser la mémoire donc ça va solliciter le travail dans l'écrit 
pour faire mieux ça c'est une chose et puis tu as aussi des espaces 
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institutionnels différents comme le journal du nombre où là encore la 
ressource de l'écrit les moyens et les actions permises et autorisées dans 
l'écrit vont être centrales centrales pour soi mais aussi centrales pour le 
groupe c'est-à-dire ah il a fait ça il pose une question mais moi je suis 
pas (inaudible) à exprimer oralement sa question à clarifier sa pensée ou à 
développer sa pensée de ce qui est contenu dans l'écrit et en l'oralisant il 
y a ce levier-là c'est-à-dire que je mets bien en réserve le fait de dire 
que ça va résoudre hein c'est pas un truc que je donne mais en tous cas je 
dis qu'il y a une spécificité aussi de Ace le temps etc mais la prégnance 
très tôt du travail dans l'écrit dans l'écrit mathématique mais effectivement 
si elle oublie 3 termes le fait de l'écrire ben va peut-être l'aider à 
continuer à jouer et à combiner et à participer au projet collectif 
Cha : ce que je veux obtenir c'est un nombre écrit de 1 à 6 qu'elle arrive à 
les écrire mais elle ne me dit pas (inaudible) 
CHS : oui mais ça c'est le nombre que tu travailles c'est pas la numérosité 
Cha : mais oui mais là on cherche à y a pas non plus y a pas reconnaissance 
de l'écriture des chiffres (inaudible) y a aucun support pour pouvoir traduire 
une annonce à un moment donné faut quelque chose donc j'ai obtenu des chiffres 
après j'espère que  
CHS : on est quelle date-là↑ le 20 septembre 
Tho : pour représenter une annonce on a le train on peut prendre 3 rouges 2 
bleus 
IEN : c'est ça c'est la séance d'anticipation que tu as faite 
Sab : et j'ai eu beaucoup de mal (inaudible) parce que le module 2 est très 
difficile 
CHS : attends t'es au module 0 là attends (inaudible) 
IEN : mais je me demande si ce support écrit n'est pas (1) train ça ne 
m'étonne pas (inaudible) 
Cha : on a des cases à colorier en faisant (inaudible) 
CHS : alors évidemment je veux dire que le travail dans l'écrit y a quand 
même quelque chose qui est travaillé aussi c'est la force des représentations 
la force des systèmes de représentations qui vont être progressivement 
introduits dans la progression c'est aussi des éléments décisifs (3) parce 
que c'est extrêmement difficile ça quand même cette notion d'écrire les 
nombres etc on essaye de voir que c'est une réalité fonctionnelle dans la 
situation (1) tout le monde sait qu'en mettant un gamin à plat ventre sur 
une chaise tu lui fais faire les mouvements de la brasse c'est pas 
nécessairement qu'il va se débrouiller tu vois ce que je veux dire c'est très 
provocateur ce que je dis mais on le fait tous ça quelque part pour ceux qui 
ont appris à conduire récemment ils sont allés sur des simulateurs de de 
conduite bon y a des choses de cette nature-là mais ce que je veux dire par 
là c'est qu'il y a un certain nombre d'éléments conceptuels ont une réalité 
fonctionnelle dans la situation et c'est à nous de la didactiser ça veut dire 
que ça réponde à une nécessité de la situation pour construire les 
apprentissages tu vois↑ donc je dis pas que ça va résoudre mais y a un certain 
nombre de dispositifs représentations travail dans l'écrit travail sur le 
long terme parties fictives qui font que à tous prix essayons de garder ces 
élèves en progrès constants de là où il partent 
IEN : oui elle réagit aussi à l'estimateur↑ 
MM : l'estimateur c'est difficile ça part vite (brouhaha) 
CHS : mais je loue ta je loue ta vigilance et c'est bien de garder cette 
vigilance pour tout le monde jusqu'à la fin de Ace 
Cha : par contre j'en ai un qui m'a dit la séance suivante on avait 50 il 
m'a fait ah ben avant le précédent de 50 c'est encore (inaudible) 
CHS : tu rencontreras des choses comme à ça mais bon Alain↑¤<8644110> (2:24:04.1) 

(2:24:04.1)  
AY : moi je voudrais vous faire part de ce que j'ai observé dans la classe 
de Kar   à Saint-Charles et qui peut-être apporte des points de repères si 
ce n'est un éclairage lorsqu'on fait travailler les élèves comme on le fait 
avec ces situations qu'on leur propose étant donné qu'il y a en jeu un code 
et que les enfants n'ont pas la même histoire par rapport à l'utilisation de 
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cubes ou à l'école maternelle si on est au CP ou chez eux euh d'autre matériel 
à la fois le matériel utilisé induit culturellement des repères mais comme 
ils ne sont pas forcément les mêmes qu'avec les autres élèves ça peut aussi 
se poser en obstacle et donc il serait illusoire de croire qu'en 1 2 3 4 5 
10 séances à la fois tous les élèves de la classe vont accepter comprendre 
et partager le code qui vient de l'extérieur pourtant ça reste l'enjeu et 
l'objectif euh un certain nombre d'événements viennent nous parler et nous 
proposer d'aider les élèves dans ce sens-là alors je sais pas si ça s'est 
produit dans vos classes mais en tous cas là où je suis j'ai vu par exemple 
dans le groupe des élèves où je suis 4 représentations différentes S. parlait 
de représentations euh je sais pas si tous le  monde a dit que un wagon 
c'était l'équivalent d'un carreau du: cahier ou quelle était la dimension du 
wagon quand on travaillait sur une feuille blanche ça je sais pas en tout 
cas c'est un problème qui se pose aux élèves mais pourquoi il se pose aux 
élèves↑ parce que lorsqu'on a 3 jaunes et qu'il y a un élève qui va d'abord 
tracer 3 jaunes avec un feutre noir ou un crayon à papier qui va les colorier 
en jaune un autre qui va faire 3 jaunes 
X : entourés de jaune 
AY : uniquement sur le pourtour du carreau un troisième qui va directement 
colorier l'équivalent d'un carreau et un quatrième qui va faire un grand 
wagon jaune un petit wagon jaune un moyen wagon jaune on a 4 représentations 
5 représentations différentes mais ceux qui n'ont pas séparé le pourtour de 
chaque wagon au bout d'un moment euh perçoivent le paquet comme un wagon la 
mémoire de ce qu'ils ont tracé s'efface devant ce qui est perçu or il faut 
savoir qu'à cet âge-là les élèves sont passés du vécu au perçu et vont vers 
le conçu mais la partie de perception s'impose euh avec le souvenir du vécu 
sur le conçu or ici y a une forte demande de conceptualisation puisque à la 
fois 3R écrit en rouge ça veut dire 3 wagons de couleur rouge c'est très 
élaboré on doit y arriver mais c'est pas étonnant que tous les enfants n'y 
arrivent pas il faut surtout pas croire qu'ils ont décrochés en plus si nous 
on réfléchi deux secondes à ce qui se passe dans notre tête permettez-moi de 
vous dire que c'est encore beaucoup plus élaboré que ce qu'on croit vous 
prenez le train on va aller dans le vécu là vous arrivez sur le quai la 
première voiture c'est la 18 (3) la première voiture c'est la 18 et euh vous 
avancez vous demandez votre voiture 
IEN : et la 6 elle est au milieu parce que il y a deux locomotives 
AY : et le chef de gare vous dit euh et ben c'est il faut aller vers la 
voiture de tête ah la voiture de tête c'est celle qui va arriver la première 
à destination ou celle qu'on a rencontrée la première↑ en premier alors ce 
qui est intéressant c'est qu'il y a un ordre qui est gardé y a la 18 puis la 
19 et 20 ou la la mais après on va repasser soit à 1 2 3  
IEN : puis après la locomotive y a la 6 
AY : quand vous arrivez à l'IDTGV après le TGV soit on redémarre à 1 2 3 
jusqu'à alors à l'inverse 
IEN : 6 5 4  
AY : je veux dire qu'on fait un très gros effort c'est-à-dire qu'il y a un 
ordre qui est conservé mais qui est pas dans l'ordre de la numération et on 
retombe sur nos pattes parce qu'on a des points de repères successifs et 
quand on n'en a pas on demande alors là pour les élèves pour le coup lorsque 
ils ont un message et que ils doivent constituer le train on a vu que les 
wagons ils sont pas délimités et qu'on n'a pas jugé bon de donner la dimension 
ça pose problème aux enfants au niveau de la perception et comme le perçu 
s'impose sur le conçu y a un conflit y a un conflit d'analyse parce que c'est 
ce que je vois c'est pas 3 c'est 1 paquet néanmoins ces paquets ils sont dans 
la succession j'ai 3 jaunes mais qui succèdent à 2 bleus et 4 verts ou qui 
précèdent 2 rouges et 3 jaunes à nouveau euh ce qui me fait problème c'est 
que euh lorsque je les appelle 1 2 3 4 5 >pour reprendre la discussion de 
tout à l'heure< est-ce que c'est par rapport à leur rang↑ >c'est possible 
mais c'est pas sûr< ou est-ce que j'utilise comme on l'a dit A B C D E là 
encore on pourrait dire y a un ordre dans les lettres quand j'utilise l'ordre 
de mon prénom y a un ordre mais qui est plus l'ordre alphabétique mais qui 
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est encore l'ordre de mon prénom ou alors est-ce que j'utilise le wagon 3 
comme un nom propre >comme le n°5 de Guerlain hein< c'est pas le cinquième 
c'est un nom propre et bien peut-être que pour certains élèves entre la 
comptine de l'alphabet et entre la numération est-ce qu'il n'y a pas des 
choses qui sont en train de se mettre en place mais qui ne sont pas 
définitivement en place et on est entre la succession et l'ordre strict entre 
euh le nom propre la succession et l'ordre pour certains élèves c'est pas 
impossible alors j'ai j'ai pensé à quelques éléments mais j'en n'ai pas parlé 
avec S. donc je suis pas sûr que ce soit très orthodoxe par rapport et 
compatible surtout avec l'ingénierie mais avec euh des montages powerpoint 
des panneaux des diaporamas powerpoint on peut très bien fabriquer et on peut 
réfléchir ensemble à ce qu'on pourrait fabriquer et on peut réfléchir ensemble 
à ce qu'on pourrait fabriquer en aide à ces élèves-là soit sur l'ordre soit 
sur la succession soit sur la dénomination de wagons soit sur y a des choses 
très simples à faire mais encore faudrait-il qu'elles soient compatibles et 
en tous cas euh ce qu'il faut essayer de percevoir c'est qu'est-ce qui gêne 
l'enfant si on veut l'aider y a une porte qui est bloquée faut savoir à qui 
appartient le pied qui bloque la porte si on détermine pas ça on arrivera 
pas à l'aider et cet élève-là euh dont j'ai entendu parler et qui va pas au-
delà de 3 ben est-ce que c'est parce qu'il y a 1 paquet et pour lui c'est 1 
et c'est pas 2 et il peut pas y avoir 3 est-ce qu'il a une vision globale ou 
une vision syncrétique de ce qu'il a devant lui peut-être qu'en essayant de 
le savoir on pourrait trouver des moyens de le faire rentrer dans un code 
qui est peut-être trop élaboré pour lui et auquel il faut arriver mais avec 
des étapes beaucoup plus modestes pour arriver avec lui ce sont des points 
d'interrogation mais on y échappe pas voilà pardon d'avoir été aussi 
CHS : non mais ce que tu dis c'est très important et au niveau du dispositif 
expérimental sachez bien que le train n'existait pas (1) euh dans la tête 
des concepteurs originaux de ce dispositif-là on passait euh on partait 
directement tout de suite dans la situation des annonces↓ il semblait qu'il 
n'était pas nécessaire justement pour les raisons que tu as invoquées par 
une situation du type du train dans la mesure où par exemple on a parlé du 
quadrillage qui a utilisé des feuilles sans quadrillage↑ qui a utilisé des 
feuilles quadrillées↑ vous voyez bien que 
PEs : (brouhaha) 
CHS : voilà euh dans les messages j'ai bien regardé y a des gamins qui 
dessinaient collé et d'autres qui dessinaient non collé donc qui étaient en 
mesure de dissocier dans le collé l'individu par rapport à la collection en 
fait y a des tas de choses euh qui font que à y regarder de très près on 
verra comme nous quelque soit le train et quelque soit la situation que l'on 
rencontre on va rencontrer des choses qui nous mettent en difficulté euh des 
trains qui se (reforment)etc c'est sûr hein la logique de la sncf c'est pas 
les mathématiques hein sauf sauf sauf sauf sur le prix des billets je vous 
assure que c'est très très bien pensé euh la tarification au kilomètre 
n'existe plus hein depuis un certain nombre de temps comprenez bien que par 
rapport à ça plus on va aller dans des situations de ce type-là plus 
nécessairement on va mettre les élèves dans des niveaux de difficultés qui 
vont pour le coup voir est-ce que ça vaut le coup de les rencontrer par 
rapport à l'enjeu d'Ace ou pas↑ donc euh ce qui est inquiétant par rapport à 
cet élève-là effectivement ce serait que ça dure trop longtemps le fait 
qu'elle ne soit pas en mesure avec l'écrit de pouvoir jouer au jeu des 
annonces et de voir qu'elle a perdu ou gagné le fait que par exemple une 
représentation culturelle qu'elle peut de nombres figurés qu'elle peut 
(surveiller) est-ce que c'est parce qu'elle ne l'a jamais fréquenté↑ est-ce 
qu'elle ne fait pas la relation parce qu'elle ne l'a jamais fréquentée 
nécessairement est-ce qu'elle rencontre des difficultés comment dire de 
dissociation des points par rapport à des soucis je sais pas de vision ou 
des choses comme ça 
Cha : (inaudible) 
CHS : non non mais je:: tu vois↑ par contre par contre rassurez-vous ce n'est 
pas parce que tous les élèves n'ont pas réussi à trouver tout ce qui est 
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attendu dans le train qu'ils ne vont pas apprendre par la suite tout ce qu'ils 
doivent dans Ace Ace enfin je veux dire la situation des trains >je le 
rappelle< c'était la situation 0 c'est pas la situation initiale on commence 
à jouer dans Ace avec le jeu des annonces attention au niveau des difficultés 
sachons détecter le niveau de difficultés que rencontrent les élèves dans la 
situation des trains qui peuvent relever de tas de choses et le fait que 
c'est pas parce qu'ils sont pas arrivés à tous trouver le bon code et à le 
faire fonctionner etc ce qui est fondamental par contre c'est la nature du 
contrat qui est joué dans les trains c'est-à-dire qu'on a à se mettre d'accord 
qu'on a une codification qu'on a la différence entre un code c'est-à-dire 
avec un signifiant et un signifié quelque part qu'on travaille là-dessus mais 
on ne le REGLE PAS (7)(inaudible) c'est pas ce que je veux dire bien y a un 
dessin que j'arrive pas à voir derrière (inaudible) y a quelque chose qui 
est vraiment fondamental c'est vraiment de pas chercher trop de:: et à vouloir 
trop traiter la difficulté des élèves rencontrée dans la situation du train 
mais vraiment à rencontrer la nécessité du travail pour les élèves hein de 
dire ben voilà j'arrivais à apprécier euh que entre 2 et 6 c'était pas pareil 
qu'y en avait plus d'accord maintenant il va falloir comprendre la 
connaissance qui permet de dire pourquoi (2) et ça ça va prendre (inaudible) 
tu vois↑ c'est un petit peu dans cette chose-là alors effectivement on a un 
côté ludique mais le côté ludique c'est qu'en fait c'est interpeller tout le 
monde en personne le côté ludique il est là pour que chacun étant pris dans 
le jeu le jeu des annonces se sente concerné par le fait d'être interpellé 
voilà mais y a quelque chose que j'ai que j'ai rencontré obligatoirement j'ai 
perdu j'ai gagné et j'ai su comment perdre et j'ai su comment gagner mais 
alors maintenant il va falloir savoir gagner ou perdre comme un mathématicien 
c'est ça qu'on va construire avec les élèves et qui va nous prendre pffff 
beaucoup de temps et qui va nécessiter comme pour les mathématiques de 
construire des représentations pour voir que par exemple tel nombre peut être 
compris dedans qu'on a des combinaisons qu'on peut faire d'autres qu'on n'a 
pas besoin de faire jusqu'au bout etc vous voyez un petit peu de cet ordre-
là c'est ça hein mais soyons vraiment vigilant hein au fait que on va avoir 
des élèves qui vont avancer à des vitesses très différentielles assurons-
nous que:: les élèves qui soient les moins avancés continuent à avancer voilà 
DANS la situation Ace l'enjeu pour nous c'est pas de détecter des difficultés 
et de les traiter par ailleurs mais c'est de les garder et là il faudra qu'on 

soit inventifs on n'en sait rien ¤<9474833> (2:37:54.8)  (2:37:54.8)  
IEN : moi aussi pour les élèves en difficultés je penserais aussi à traiter 
les contre-exemples parce qu'il y a des fois c'est difficile de produire une 
réponse c'est plus facile de critiquer une réponse enfin tu vois d'invalider 
une réponse qui ne va pas 
Cha : c'est ce qu'on fait dans la mise en commun quand on regarde ce qu'on a 
fait 
IEN : oui alors pourquoi ne pas traiter en activités complémentaires des ce 
qu'on traite en mise en commun pour exclure rien qu'avec quelques:: on apprend 
aussi par le non par forcément à produire le oui 
CHS : et c'est comme ça que la science fonctionne c'est-à-dire que on prouve 
et on réfute alors quand on dit on va aller très clairement on va aller vers 
une logique de pratique dans les mathématiques on va poser des choses et on 
va en éprouver la limite autrement dit on va les réfuter et on va éprouver 
le degré de réfutation 
IEN : pour elle peut-être exclure si y a 3 cubes rouges exclure le codage 3R 
enfin 2R en disant non non ça tu pourras pas faire le même train ça va peut-
être faire quelque chose et sur des toutes petites quantités 
CHS : c'est très court hein le train 
Cha : (inaudible) ¤<9556648> (2:39:16.6) (2:39:16.6)  
CHS : oui oui oui et le fait de de commencer vraiment il faut comme je le 
dis l'intérêt de ce type de situation sur le long terme c'est que on ne peut 
pas ne pas être interpellé à un moment ou à un autre par la situation que 
l'on rencontre collectivement à un degré d'intervention tel qu'il soit que 
ça soit dans les discussions collectives que ça soit dans les méthodes que 
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l'on propose c'est quelque chose qui est vivant et vous avez un rôle central 
parce que quand je dis comment vous avez fait ça va être vous la mémoire du 
truc aussi ce que vous allez piquer ah j'ai vu ça ah vous voyez cette vigilance 
permanente qui qui qui est fatigante je vous avais dit que vous serez crevés 
je sais pas si vous êtes crevés (brouhaha) mais c'est très fatigant aussi et 
c'est passionnant parce que c'est jamais pareil vous faîtes Ace l'an prochain 
j'espère n'est-ce pas Flo et Tho et Val et Cat non non mais c'est jamais 
pareil (brouhaha) 
Tho : seulement par rapport au profil de ma classe l'an dernier j'avais 8 
élèves en difficulté donc 4 5 en grande difficulté cette année j'en ai aux 
évaluations aux évaluations j'en ai 2 dont 1 qui venait d'arriver et qui 
c'était son début à l'école déjà dans le profil d'élèves euh c'est le jour 
et la nuit et effectivement (inaudible) le groupe que j'avais en difficulté 
le groupe avec qui notamment je jouais au coin regroupement avec eux j'en 
avais beaucoup et puis dans les groupes je pouvais pas circuler (inaudible) 
je le faisais pas oui je ne le fais plus cette année j'ai quatre groupes jeu 
des annonces j'ai pu me déplacer pour voir chaque groupe j'ai plus de groupes 
élèves en difficulté avec qui je jouais en laissant les autres (inaudible) 
Cat : quand tu jouais avec eux au coin regroupement c'était pendant les 
séances↑ 
Tho : c'était pendant les séances 
Cat : et tu arrivais parce que moi on en parlait 
Tho : c'était court 
Cat : la difficulté c'était que tous ces enfants en très grosses difficultés 
où vraiment il faut adapter c'est vraiment pas (inaudible) en même temps on 
est dans un processus dans toutes ces séances là on est à fond moi j'ai 
carrément dès que tu démarres (la démarche) Ace t'es à fond partout faut que 
tu voies ce qui se passe dans tout tu te poses des questions 
Tho : je le faisais pas tout le temps (inaudible) et ça me convenait pas 
c'est pour ça que cette année s'il y a quand même des élèves en difficulté 
et en grande difficulté cette année j'ai opté pour 4 grands groupes pour 
avoir le temps d'aller voir et 
IEN : hétérogènes↑ 
Tho : ah c'est toujours hétérogène les groupes sont hétérogènes 
IEN : mais l'année dernière y avait un groupe de besoin que vous dirigiez 
Tho : y avait un groupe de besoin en très grande difficulté et de toutes 
façons le groupe était hétérogène 
Cat : avec eux tu faisais la même chose mais toi tu 
Tho : je faisais la même chose 
Cat : mais accompagnée 
Tho : (inaudible) 
Cat : c'est ce que je faisais avec le maître pare sur certaines séances 
CHS : madame 
IEN : Cha 
CHS : Cha mais tu vois par exemple je pense que c'est aussi une force de 
notre collectif c'est-à-dire que euh si on décide collectivement d'aborder 
la question de la différenciation à l'intérieur de la situation alors la 
situation doit permettre d'aborder cette différenciation mais y a une 
pluralité de difficultés qui vont apparaître et je vous sollicite de votre 
inventivité pour voir qu'est-ce que vous avez pris de la situation comme les 
autres ont pu le faire pour garder les élèves euh enfin la différenciation 
par les MOYENS de la situation tu vois↑ 
Tho : ben on réinvestit les choses que l'on a vécues l'année dernière euh la 
question de la spécialisation moi j'ai des limites dans mes ressources dans 
ma réflexion euh et je ne peux pas discuter avec un maître spécialisé par 
exemple dans mon établissement scolaire ça me:: y a des difficultés euh 
CHS : ah oui d'accord 
Tho : pour certains élèves qui:: on dit facilement qu'ils relèvent de 
spécialités en tous cas on pourrait discuter avec un enseignant spécialisé 
ça nous aide beaucoup déjà voilà on a cette difficulté et des fois on se dit 
mais comment on peut faire 
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IEN : quelque chose du cognitif 
Tho : voilà comment quelle entrée prendre si il y a une entrée je n'en ai 
pas les clés 
CHS : mais en même temps en même temps peut-être qu'en mutualisant en 
discutant collectivement en partageant l'expérience on va arriver à comment 
déjà en parler et d'évoquer un certain nombre d'issues possibles euh par 
rapport à ça euh c'est l'enjeu aussi c'est de dire euh 
IEN : et lorsque tu dirigeais tes élèves t'allégeais vraiment la tâche 
cognitive avec ces élèves-là c'est-à-dire maintenir en mémoire se rappeler 
au moment de 
Tho : oui c'est ce que j'ai fait ¤<9868352> (2:44:28.4)  (2:44:28.4)  
Car : juste on parlait des élèves en difficulté mais j'aimerais qu'on parle 
aussi des élèves qui sont un peu avancés et ça me fait penser j'ai amené ça 
CHS : attends s'il vous plaît 
Car : donc au jeu du lancer j'avais donné cette fiche aux enfants qui pouvaient 
annoncer une annonce gagnante et pour les plus avancés je leur ai demandé 
d'écrire en mathématiques en-dessous c'est quoi et quoi donc j'ai un peu 
brûlé les étapes quelque part parce qu'ils en étaient tout à fait capables 
et pour certains ça a bien marché est-ce que:: on n'est pas encore un peu 
plus en train de creuser l'écart entre les uns et les autres↑ 
Sab : moi je l'ai fait aussi et ça c'est bien passé et au début du module 2 
ça se passe parce que là je l'ai anticipé parce que EUX l'ont anticipé eux 
l'ont annoncé 3+2=5 
Car : (inaudible) quatre annonces gagnantes (inaudible) 
Sab : eux ils le disent et ils savent l'écrire 
Car : (inaudible) ils annoncent ceux qui étaient en difficulté ils faisaient 
un peu sur les mains (brouhaha) (inaudible) 
Cat : ils le posent et après ils le dessinent (brouhaha) 
CHS : et le journal du nombre alors↑ pourquoi tu l'utilises pas↑ 
Sab : c'est ça 
car : je l'ai pas mis dans le journal du nombre 
Sab : moi ça je l'ai mis dans le journal (brouhaha) 
Car : ils l'ont fait individuellement et c'est que tous étaient capables de 
produire (inaudible) 
CHS : attends c'est pour ça que je reprends ça c'est-à-dire que ça ça fait 
partie du travail dans le journal du nombre c'est prévu c'est pas quelque 
chose qui est à part c'est un travail qui est 
MM : ce qu'elle veut dire c'est qu'elle attendait la fin du module 2 parce 
que là pour l'instant on est sur des représentations figurées 
CHS : non écrites 
Car : parce que y en a certains (inaudible) 
Cat : qui peuvent déjà bien associer la quantité et (brouhaha) ¤<9961203> (2:46:01.2) 

(2:46:01.2)   
CHS : là c'est la frontière entre ce que tu demandes à faire dans le journal 
du nombre et ce que les élèves peuvent convoquer spontanément c'est-à-dire 
on peut comment dire tu peux faire travailler ça indépendamment de l'écriture 
mathématique le fait que tu le sollicites ne vient pas nécessairement des 
enfants entendons-nous bien hein c'est pas bien et c'est pas mal mais je veux 
dire aussi que c'est un piège à enseignement (3) cette situation-là vous 
allez avoir des occasions rêvées (2) de dire ah ben voilà c'est le moment je 
les sens prêts par rapport 
Car : y en a pas que un qui disent j'annonce 5 ça fait 3 et 2 enfin pour moi 
c'est 
CHS : et ben dans ton journal du nombre va là fais ce travail-là dans le 
journal du nombre c'est un espace privé offert par le dispositif pour aller 
là-dedans mais qui n'est pas organisé comme une condition qui contraint 
l'apprentissage ça ne contraint pas l'apprentissage 
AY : ça l'épanouit 
CHS : tu vois↑ au contraire attends tu t'imagines qu'on te dise tu sais faire 
ça maintenant tu vas pouvoir avoir du temps pour visiter tous les aspects de 
cette question-là allez tu as le temps pour comme dans un musée tu as du 
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temps pour toi pour aller regarder précisément prends le temps que tu veux 
euh voilà tu connais le plan du musée ça va mais tu as le temps d'aller voir 
cette affaire-là 
Car : donc on les envoie vers le journal du nombre (inaudible) 
CHS : voilà tu sollicites le journal du nombre pour qu'ils commencent d'ors 
et déjà et si tu regardes tu trouveras peut-être des questions qui vont servir 
mais c'est pas un lieu pour apprendre enfin pour enseigner c'est un lieu pour 
continuer à apprendre mais c'est pas un dispositif qui va contraindre 
l'apprentissage (brouhaha) 
Car : Il me semblait que c'était pertinent de dire tu vas écrire en 
mathématiques tout ce que tu as fait même si (tu as copié) 
CHS : mais c'est très pertinent mais peut-être qu'il y a des questions qui 
vont apparaître spontanément dans ce travail du journal du nombre que tu vas 
VOIR par rapport aux modules qui vont suivre ça va annoncer pour eux ces 
questions-là mais ils ne les ont pas travaillées mais effectivement (1) et 
puis après le journal du nombre tu vas dire et ben crac tu vas me trouver 
toutes les combinaisons possibles pour ça pendant que tu fais ça moi je vais 
pouvoir me consacrer à ceux qui sont dans un rythme un petit peu:: un petit 
peu autre il fut un temps où j'étais enseignant et où je faisais ça mais oui 
c'est un espace allez tu vas me trouver toutes les combinaisons possibles de 
telle chose allez allez-y pour les autres allez on continue et on travaille 
patiemment l'enjeu c'est que les élèves en difficultés soient les plus forts 
possibles soient les meilleurs élèves des moins avancés c'est ça si on arrive 
à dire ben dans nos élèves les moins avancés ben c'est les plus forts de tous 
les moins avancés c'est déjà important quoi après on fera une autre recherche 
Alain 
AY : juste un conseil parce que franchement c'est une difficulté qui se pose 
à vous euh n'imposez pas une correction collective à tout le monde quand euh 
25 élèves sur 28 ont réussi il vaut mieux qu'ils fassent autre chose et 
rassembler les élèves qui se sont trompés au tableau avec vous pour 
retravailler avec eux la situation et les autres travaillent sur le journal 
du nombre ou sur une situation plus complexe ou ou euh similaire mais pour 
approfondir autrement on trouve le temps très long et les élèves les premiers 

c'est vraiment dommage donnez-vous cette liberté-là¤<10222854> (2:50:22.9)  (2:50:22.9)  
CHS : bon dans le module 1 ça a joué pour tout le monde↑ facile le module 1 
vous vous êtes régalé↑ 
Sab : eux aussi je pense eux aussi se sont régalés 
CHS : oui vous mais 
Sab : oui mais les enfants aussi (inaudible) 
Mur : soit parce qu'on joue soit parce qu'on sort le vidéo-projecteur ¤<10248614> 

(2:50:48.6) (2:50:48.6)  
[question du calcul mental et du calage avec SIT ; décision collective 
d'adapter la fiche de Calcul aux répertoires travaillés dans SIT afin de 
consolider ces connaissances déclaratives et de pouvoir justifier chaque 
réponse ; évocation des éléments intéressants mais trop précocement mis dans 

la progression et de l'utilisation de la frise numérique] ¤<10718945> (2:58:38.9) 

(2:58:38.9)   
CHS : en ce qui concerne le texte si vous avez des remarques à faire dans le 
corps de l'ingénierie dans le document quoi gardez les en mémoire pour qu'on 
puisse les noter et qu'on fasse un retour au niveau national euh sur euh ce 
qu'on peut améliorer encore en compréhension s'il y a des choses qui ne sont 
pas claires pour qu'on puisse épurer épurer épurer encore pour le rendre 
vraiment euh >comment dire< efficient pour quelqu'un qui:: oui 
Sab : je voudrais revenir sur le module 2 on a l'utilisation de différent 
>on en avait parlé en juillet< qu'on utilisait pas différent c'est pas un 
signe mathématique là qu'est-ce qu'on fait↑ on l'utilise le différent ou on 
l'utilise pas ↑ 
CHS : alors le traiter de façon:: différent seul c'était >à mon avis< pas 
pertinent on l'associe toujours oui c'est différent c'est plus petit c'est 
plus grand on le laisse pas isolément 
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Tho : c'est pas égal 
PEs : (brouhaha de protestations) 
CHS : moi je trouve que là à ce stade là on va pas créer quelque chose qu'on 
va appliquer plus tard parce que si on amène différent là on sait qu'on va 
devoir le traiter d'une autre façon après on annonce la difficulté là on a 
les moyens de s'économiser cette difficulté à traiter et de dire ce n'est 
pas égal c'est plus grand de leur dire c'est pas égal (inaudible) 
PEs : mais le signe (brouhaha) 
Ste : tu écris le signe tu leur dis c'est pas égal↑ 
CHS : moi j'aurais:: 
Ste : pas mis le signe 
CHS : j'aurais pas mis le signe 
Sab : et comment on le met sur la fiche↑ 
CHS : tu le mets tel que c'est:: et il faudra le traiter après 
PEs : (brouhaha) 
Fab : puisque 2 plus 3 c'est différent de 6 donc l'annonce était fausse 
CHS : attends c'est pas parce que tu vois écrit en mathématique >là c'est 
même pas un signe mathématique d'ailleurs< c'est pas parce que tu vois ça le 
différent que tu peux pas l'énoncer comme c'est pas égal 
Sab : donc on écrit c'est pas égal 
MM : tu barres le signe égal  
PEs : (brouhaha) 
Lil : dans l'apprentissage de la lecture dans les consignes ils ont l'habitude 
de barrer une proposition qui est fausse une phrase qui est fausse ben là 
(ça en revient au même) 
CHS : ça fait peut-être partie des pratiques qu'il faudra modifier en lecture 
(rires) 
Car : et les signes supérieur et inférieur↑ 
CHS : attends je suis bien d'accord (brouhaha) pardon ↑ 
Car : au niveau des signes inférieur et supérieur 
CHS : le plus tôt c'est intégré au moins oralement même si c'est toi qui 
l'écris 
Nah : c'est pas à eux de l'écrire 
CHS : non tu l'écris toi 
Lil : on le dicte 
CHS : tu l'écris c'est pas une charge à apporter dans l'écriture des élèves 
parce que finalement c'est vraiment quand on va arriver à deux dés que ça va 
être massif mais ça fait partie des usages oui plus tôt c'est fait mieux 
c'est je pense que vous êtes d'accord avec ça aussi mais tu sais barrer en 
lecture même si c'est pas conventionnellement admis par le code de 
l'orthographe et de la grammaire il n'empêche que ça existe quand même alors 
pourquoi on le barre c'est pour ça qu'on fait de la poésie 
PE : (inaudible) 
CHS : non mais ça fait partie des pratiques à réfléchir pourquoi tu barres 
systématiquement une proposition (1) elle n'est pas exacte elle n'est pas 

conforme elle existe ¤<10940860> (3:02:20.9)  
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Transcription du 27 novembre 2013 (2e réunion de l’année expérimentale 3 à 
grande échelle, 2013-14) 

MM : on va commencer par le powerpoint sur le journal du nombre pas plus 
qu'une demi-heure parce qu'après il faut absolument qu'on parle du 6bis et 
je voudrais aussi vous montrer comment le professeur peut travailler avec 
les élèves on va aussi travailler sur l'action conjointe entre le professeur 
et les élèves voilà alors on a une après-midi chargée sur quelques (inaudible) 
en fait là j'ai repris sur les deux premières diapos ce qu'avait dit Gérard 
Sensevy sur le journal du nombre vous savez le document qui est sur le site 
donc vous le connaissez les principes rapidement dans le journal du nombre 
l'élève écrit ce ce qu'il sait faire se montre à lui-même et montre aux autres 
les choses qu'il sait faire il exprime ce qu'il sait faire ça c'est vraiment 
le côté essentiel par contre au niveau des fonctions je vais vous laisser 
parler parce que justement comment vous percevez ces fonctions du journal du 
nombre voilà j'ai mis quelques points que j'ai récupérés sur le travail de 
Gérard et je vais vous demander comment vous réagissez quels sont les 
commentaires que vous pouvez faire sur ces mots-là [diapo : émancipation de 
l'activité productrice, en math de l'élève ; mémoire dont ce que chacun peut 
raisonnablement être sûr communication math dans la classe ; point de départ 
pour des enquêtes sur les nombres et leurs propriétés] 
Cha : je voudrais compléter par rapport au point de départ pour des enquêtes 
sur les nombres et leurs propriétés ça me paraît pas évident le point de 
départ pour l'enquête par rapport à ce qu'ils ont produit jusqu'à présent je 
vois pas bien 
MM : alors je suis sûre que d'abord que Anm peut réagir sur ça et Flo Cha 
disait par rapport à un point de départ le journal du nombre comme point de 
départ pour des enquêtes ça lui paraissait pas évident par rapport à tous ce 

que en ce moment en tout cas ¤<129568> (0:02:09.6)  
Anm : nous on est parti d'un questionnement des élèves à la suite de la séance 
1 de l'anticipation du module 4 euh les élèves ont demandé jusqu'à combien 
on pouvait faire une annonce jusqu'à combien de mains alors ils ont dit 4 5 
6 puis ils ont dit 10 10 je pense qu'ils se sont arrêtés à 10 parce que 10 
parce que ça leur paraissait un nombre assez grand et important donc ils ont 
fait à 10 une annonce collectif et après une recherche individuelle sur le 
journal du nombre et c'est  vrai que tous les élèves ont été en recherche 

(3)¤<169309> (0:02:49.3)  
MM : est-ce que vous voyez d'autres points est-ce que ça peut partir de leur 
(inaudible) justement comment partir enfin comment se saisir les élèves qui 
ont des questions quelles questions ils posent il faut savoir le voir ils ne 
les posent pas de manière très nette non plus 
Nac : moi dans ma classe il y en a qui s'en servent de cette façon-là qui 
sont très productifs les avancés j'en ai 3 4 maîtresse j'ai fini je prends 
mon journal du nombre ils s'éclatent après ils viennent me montrer ça fait 
partie du (jeu) mais avec les 4 qui sont avancés parce que effectivement y 
en a pour qui c'est pas possible 
MM : mais toi de ce qu'ils ont fait les 4 avancés tu en fais quelque chose 
avec les autres↑ 
Nac : on essaie oui bien sûr y a certains qui ont trouvé qu'on pouvait 
mettre:: je sais pas j'ai pas d'idée faudrait que je ressorte oui on s'en 
sert avec les autres mais c'est pas forcément j'arrive à en raccrocher 
quelques-uns presque au même niveau bon ça va faire un peu grimper les autres 
mais bon (2) moi je journal du nombre c'est plus une trace écrite de ce qu'on 
a fait c'est le passage à l'écrit quoi c'est vraiment enfin c'est un cahier 
du jour des maths hein en fait j'espère pouvoir en venir à:: les cahiers de 
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recherche personnelle mais là le journal du nombre c'est un cahier du jour 
des maths parce que déjà y a une demande des parents moi j'ai besoin de voir 
ce qu'ils savent faire aussi et j'ai besoin de les mettre à l'écrit parce 
que (inaudible) les gosses sont très bien moi j'ai vraiment besoin de 
(quelqu'un) de passage à l'écrit ou je me pose pas ils bossent tout seuls 

ils sont à l'écrit je sais pas vous↑ (2)¤<269517> (0:04:29.5)  
MM : et pour les autres est-ce qu'il y a des questions d'élèves qui ont émergé 
que vous avez repérées↑ en tous cas identifiées↑ ou pas est-ce que c'est 
arrivé dans votre classe↑ 
Ste : moi par exemple la semaine dernière sur le module 5 dans le journal du 
nombre y en a un qui a anticipé sur le module 6 et du coup j'ai pas su si il 
fallait que je l'exploite j'ai laissé faire lui et j'en ai pas reparlé à tous 
enfin 
MM : mais comment il a anticipé↑ 
Ste : c'est-à-dire qu'il mettait:: c'était écris des annonces mathématiques 
avec le + et le = donc il m'appelle et il me dit maîtresse il faut que tu 
viennes m'aider je veux mettre ça 2+2 j'arrive et je lui dis mais tu es coincé 
à 2+2? il me dit oui je dis comment ça tu es coincé à 2+2 enfin tu vois je:: 
mais il me dit non parce que je veux pas écrire 4 je veux l'écrire d'une 
autre manière ça y est j'ai trouvé je vais écrire 3+1 ah tu vois de lui-même 
il a anticipé comme ça 
MM : et tu l'as laissé comme ça ↑ 
Ste : j'ai dit très bien et je suis partie (rires) c'était pas :: et il a 
rempli la page de ça 
Flo : mais tu peux t'en servir c'est super pour la classe toi tu as écrit ça 
et vous est-ce que vous êtes capable d'écrire comme lui (inaudible) c'est le 

début d'une grande aventure ¤<340147> (0:05:40.1)  
MM : est-ce qu'il y a eu d'autres choses comme ça que vous avez repérées↑ 
Gre : en fait je vois le principe là mais euh moi je fais pas du tout comme 
ça c'est sûr le plan idéal ce serait fantastique effectivement qu'il y ait 
des idées mais pour celui qui a six ans je sais pas si c'est possible faut 
voir hein le principe est formidable mais je sais pas si c'est possible 
(inaudible) je n'ai pas osé essayé de faire tout ça moi je fais souvent des 
fiches de mathématiques la collègue dit moi j'ai besoin aussi qu'il y ait 
(inaudible) un classeur tout ça (inaudible) le travail quand il est acquis à 
100% tout ça on en refait un joliment et celui-là il va être collé dans le 
cahier d'étude du nombre comme ça au moins il y a que les trucs qui sont 
justes on va dire et comme ça on voit par exemple des fiches justes 
faites(inaudible)(brouhaha) 
Nac : (ils font pas forcément justes) 
Gre : ben quasiment si tu veux l'exercice qu'on va coller c'est ce qui arrive 
à la fin bon c'est acquis tout ça 
MM : mais faut savoir une chose aussi c'est que le journal du nombre c'est 
enfin ça vient des travaux de Gérard qui quand il était instit avait fait un 
journal des fractions dans sa classe il voulait partir de tous les 
questionnements des élèves et faire sa progression en fonction de ça et au 
départ il y a eu l'idée de remettre le journal du nombre chez les petits CP 
mais du coup on découvre avec vous quoi on réfléchit avec vous 
Gre : oui mais l'idée est (inaudible) c'est pareil on vise très haut pour 
avoir comme dit la collègue ben déjà ce qu'elle a eu c'est fantastique (3) 
oui faut avoir de l'ambition pourquoi paspas(0:07:37.3) 
Anm : moi je l'ai eu une fois mais du coup avec l'écriture de l'addition 
réitérée y en a un qui m'a dit 8 fois 0 voilà + 3 donc après on a retravaillé 
sur je vois le 0 combien de fois 8 fois du coup on a écrit que 3 aussi 2 fois 
[dans écriture 0+0+0+0+0+0+0+0+3+3=6] 
MM : en fait tu vois bien qu'ils commencent à se poser des questions enfin 
j'appelle ça des questions 
Anm : oui aussi au départ quand tu es arrivée l'écriture additive et le nombre 
est-ce que c'était bien la même chose 
MM : et oui donc ces questions-là c'est sûr que nous la difficulté pour les 
enseignants c'est de les repérer pour pouvoir rebondir dessus c'est pour ça 
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qu'on essaie d'apprendre enfin en tous cas on va essayer de on a commencé à 
établir un document hein il est en cours je vais vous le montrer je vais vous 
l'envoyer et puis on verra un peu comment vous pouvez rebondir là-dessus est-
ce qu'il y a d'autres euh d'autres choses que vous voulez commenter par 
rapport à ces points-là↑ par rapport à ce que vous avez vécu↑ (4) (0:08:40.2) 
Lil : ((lit la diapo)) "mémoire de ce dont chacun peut raisonnablement être 
sûr" mais y a des enfants qui sont sûrs de rien quoi si on les guide pas à 
un moment donné en leur disant produis euh on est dans un cadre avec des 
additions à deux termes avec un dé (inaudible) seuls ils y arrivent pas 
MM : oui c'est ce qu'on appelle des incitations 
Lil : sinon il y en a qui n'écrivent pas  
MM : écris euh avec des nombres plus égal ou pas égal 
Lil : mais ça ne marche pas y a rien 
Ste : mais moi j'ai souvenir quand tu es venue et que tu nous a dis qu'on 
faisait pas assez et à partir de cette période on les a lancés et en fait on 
a fait on a été très surprises 
MM : c'est-à-dire↑ 
Ste : eh bien dans le bon sens je me disais ils y arriveront jamais ils vont 
marquer n'importe quoi 
MM : et qu'est-ce que tu as donné comme:: 
Ste : écris des maths avec le signe plus inférieur supérieur 
MM : ah tu as quand même donné cette incitation 
Ste : oui 
MM : c'est ce qu'on appelle le jeu de signes c'est-à-dire on écrit des maths 
avec ces signes-là 
Ste : c'est ça 
MM : tu en donnes 3 ou tu en donnes 5 
Ste : j'ai été super surprise il y en a très peu qui n'ont rien fait 
MM : d'accord 
Kat : ce qui est bien c'est que chacun écrit ce qu'il sait 
Ste : voilà y en a un qui a rempli une page et y en a eu un qui a rien fait 
mais (brouhaha) 
Lil : moi j'ai vu des feuilles blanches c'est pas un c'est des feuilles 
blanches (brouhaha) 
MM : tu en as combien qui ont feuilles blanches↑ 
Kat : tu te mets avec eux moi je me mets avec eux 
Lil : mais non mais une fois que tu t'en vas le gamin il est dans la même 
situation il a pas progressé tu vois c'est 
MM : j'essaie de voir dans ta classe est-ce que avec ce genre de consigne 
écris des maths avec plus égal:: 
Lil : ça les perturbe 
MM : même avec les doigts↑ 
Lil : y a trop d'éléments dans y a trop d'éléments et certains enfants n'y 
arrivent pas (brouhaha) ils m'écrivent des nombres ils vont écrire 2 1 
Flo : tu leur dis écris une annonce avec tes mains écris une annonce avec 
deux mains 
Lil : ben non 
Flo : ils écrivent rien du tout↑(0:10:56.2) 
Lil : non parce que le problème de ces enfants-là c'est le passage à l'écrit 
les doigts ça peut fonctionner le jeu avec les dés peut fonctionner mais 
l'écrit ne fonctionne pas et j'ai ce problème-là avec des enfants 
MM : mais en lecture en écriture par exemple toi t'es scripteur↑ est-ce qu'ils 
écrivent des mots aussi↑ 
Lil : ils sont en difficultés 
MM : oui d'accord ça c'est aussi 
Lil : c'est global 
MM : c'est pas les maths 
Lil : il n'y a pas que les maths c'est pas réservé aux maths il y a la 
compréhension et si tu veux dans la manipulation dans le jeu ils peuvent s'en 
sortir mais le passage à l'écrit c'est vraiment très difficile pour eux et 



 

228 
 

là donc je me suis retrouvée devant la feuille blanche donc à un moment donné 
qu'est-ce que tu dis tu fais rien↑ ou bien tu leur (inaudible) 
MM : et est-ce qu'en étant scripteur↑ 
Lil : oui mais après quand tu pars tu vas voir l'autre il est dans la même 
situation le gamin je veux dire ça n'évolue pas le problème il est là c'est 
que ça n'évolue pas 
MM : et avec un tuteur par exemple à deux ils produisent des annonces ils 
écrivent tous les deux ils recopient 
Lil : oui mais même 
MM : je sais pas moi 
Lil : oui mais je sais bien  mais ce que je veux dire c'est que c'est pas:: 
ah c'est sûr que y en a qui produisent y a aucun soucis pour certains c'est 
vrai mais lorsque tu as des enfants où vraiment c'est le passage à l'écrit y 
a un blocage tu vois 
Flo : mais s'ils font pas de l'écrit ils peuvent jouer pendant ce temps tu 
continues à jouer avec eux 
Lil : peut-être le jeu oui mais au niveau de la trace écrite là là franchement 
j'ai des enfants qui ne sont vraiment pas prêts pas prêts y a vraiment ce 
blocage (0:12:36.5) 
MM : nous ce qu'on a essayé de commencer à faire dans le groupe [problème de 
taille de police au vidéo] c'est de commencer à recenser on a fait une 
recension de toutes les consignes qui avaient pu être données on a essayé de 
les classer alors par exemple la toute première hein écris des annonces égales 
à 6 par exemple avec deux ou trois termes ou etc plus tard hein on sait qu'il 
y en a toute l'année écris des annonces à deux ou trois ou X termes et 
représente-les avec des lignes et des boîtes etc pour le jeu des 
transformations écris une annonce à quatre termes et transforme-là en deux 
termes est-ce que ça ça te paraît quand tu parles de:: quand il faut leur 
donner des choses parce qu'ils ne trouvent pas par eux-mêmes est-ce que toi 
dans ta classe en donnant ce type d'incitations est-ce que tu penses qu'ils 
peuvent donner ce qu'ils savent↑ on va vous l'envoyer et puis éventuellement 
n'hésitez pas à le compléter à renvoyer et en fait c'est Gérard qui a avait 
eu l'idée de regrouper sous forme de jeux parce qu'ils se disait que d'inciter 
les élèves sous forme de jeux ça pouvait inciter à terme quand on avait fait 
un petit peu le tour en disant ben tiens aujourd'hui prends ton journal du 
nombre et puis tu peux jouer au jeu des signes au jeu des transformations à 
eux de se donner une consigne ou même ils peuvent se dire à force ben tiens 
aujourd'hui je décide de jouer au jeu des signes je décide de jouer au jeu 
des transformations y avait cette idée-là de donner une incitation enfin 
qu'ils s'acculturent à une incitation au départ qui est plus précise puis 
après ça devient un jeu avec des règles qu'ils se donnent par eux-mêmes je 
parle de la fin d'année ou peut-être pour certains aujourd'hui 
Gre : mais je le fais ça sur l'ardoise 
MM : ah ben alors↑ 
Gre : mais j'avais pas eu le temps de (inaudible) 
MM : d'accord (1) alors si vous voulez on peut rebondir là-dessus ou je vous 
montre ce qu'on avait préparé pour vous montrer des exemples de ce qui peut 
être fait mais ça j'en avais montré en juin vous en aviez vu en juin des 
extraits de journal du nombre sauf qu'on les avait pas classés on s'est posé 
la question mais c'est une question qu'on vous pose aussi est-ce que le fait 
de les classer comme ça ça 
Nac : ça permet de pas faire tout le temps la même chose ça varie un peu 
MM : est-ce que pour vous le fait que les consignes par exemple jeu des 
discussions Maël a dit qu'on peut fabriquer tous les nombres avec des 1 est-
ce que le fait de dire ça euh c'est pas une question d'incitation de départ 
est-ce que tu es d'accord est-ce que vous êtes d'accord enfin c'est pour 
rebondir sur la discussion est-ce qu'on peut faire 6 avec plus de deux termes 
ou trois termes ça pose vraiment un problème aux élèves en tous cas dans les 
deux classes que j'ai vues 
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Mél : y en avait déjà un petit peu à la fin des modules enfin est-ce que 
c'est pas ce qu'on propose à la fin des modules j'essaie de me servir pour 
le journal de ce qui est proposé ça reprend un petit peu y a déjà des lignes 
MM : en fait on les a repris on les a recensés on en a rajouté en plus c'était 
pour vous donner une vue d'ensemble parce que du coup comme vous avancez 
module par module y a forcément des choses qui vont avec un module mais qui 
peuvent aller avec d'autres par exemple on s'est posé la question du 
classement est-ce que vous vous le voyez comme ça est-ce que vous le voyez 
autrement↑ 
Nac : j'aime bien le jeu des discussions et faire voir un nombre dans un 
autre 
MM : alors faire voir un nombre dans un autre ça c'est pour la différence ça 
viendra plus tard mais 
Nac : mais là on peut passer par exemple dans 12 cherche le 5 
MM : et ben oui si toi tu (brouhaha) parce que ça finalement on allait vous 
le mettre dans le module 9 mais on s'est dit c'est dommage de pas le proposer 
avant pour ce qui veulent s'en saisir ou pas (0:17:29.4) 
Cpc : après Mir si je peux rebondir on peut marquer pour les enfants faire 
différents jeux mais aller au-delà en leur demandant si en fait en 
problématisant peut-on écrire des annonces avec des signes parce que c'est 
peut-être plus une démarche:: 
MM : d'enquête 
Cpc: dans le fondement d'enquête pédagogique que de dire c'est un jeu parce 
que le problème du jeu de dire jeu ça renvoie à:: 
MM : alors c'est pas forcément un terme employé avec les élèves jeu c'est 
peut-être un terme entre nous 
Cpc : voilà 
MM : parce que qui dit jeu dit règles dit stratégies dit règles stratégiques 
et stratégies >ce qui n'est pas tout à fait la même chose< et peut-être 
qu'entre nous c'est une façon de se dire qu'est-ce qu'on met derrière ce 
qu'est un jeu c'est-à-dire ça a valeur d'enquête et de se dire euh voilà 
alors que eux ils le prennent différemment pour eux jeu c'est pas ça c'est 
pas forcément un terme à employer avec les élèves je sais pas c'est une 
question puisqu'on ne l'a pas testée c'est une question qu'on vous pose 
Cpc : enquête sur les signes je pense que ça pourrait aller enquête sur la 
discussion (brouhaha) 
Flo : pour le journal du nombre on je leur dis vous êtes des enquêteurs et 
on va chercher mais en fait on cherche ben on peut chercher par exemple 
l'autre jour il y avait une annonce 3+2=? qu'est-ce qu'on pourrait écrire 
derrière↑ et en fait il m'ont sorti beaucoup de réponses différentes très 
variées des annonces à 3 mains des annonces à 2 et des nombres des annonces 
à 4 à 5 après chacun fait à son niveau mais ils ont tous répondu quelque 
chose ils ont répondu que 3+2 ben on pouvait l'écrire que c'était égal à 2+3 
pour les moins avancés ils l'ont écrit y en a qui ont écrit =5 y en a qui 
ont écrit 1+2+2 y en a qui ont écrit 1+1+1+1+1 après chacun a répondu mais 
ils ont tous mené une enquête en fait le journal du nombre c'est le journal 
de l'enquête voilà et c'est le moment qu'ils aiment beaucoup parce que là où 
il y a le point d'interrogation pour eux c'est ce qu'on va chercher et on 
peut chercher de différentes manières beaucoup de choses parce que peut-être 
dans le terme jeu là qui y est il y a gagné perdu aussi quand on joue on 
gagne on perd et en fait là ni ils gagnent ni ils perdent mais ils répondent 
quelque chose et normalement ça a du sens pour eux alors des fois ils se 
trompent mais c'est pas grave on peut se tromper et:: expliquer aussi pourquoi 
ils se sont trompés parfois ils ont mal lu parfois ils ont oublié le signe 
parfois enfin et c'est intéressant aussi parce que ça permet de savoir où 
ils en sont eux dans ce qu'on leur demande tous les jours dans les jeux dans 
les voilà quand ils jouent qu'est-ce qu'ils entendent derrière ben dans ces 
moments-là on le voit parce qu'il y a des élèves voilà en fin égal pour nous 
c'est évident pour d'autres ça l'est pas tant que ça voilà ou égal et pas 
égal enfin voilà et moi j'aime bien jouer à ça et j'aime bien aussi jouer au 
jeu du lancer parce que le fait d'inverser la question ben c'est hyper ouvert 
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et même ceux qui sont en difficulté ben ils répondent quelque chose pas 
forcément juste mais ils répondent quelque chose 
MM : qu'est-ce que tu dis exactement tu dis jeu de l'enquêteur ou on va mener 
l'enquête↑ 
Flo : non on va faire les enquêteurs on va faire les enquêteurs 
MM : d'accord tu utilises pas le mot jeu 
Flo : un élève a écrit ça mais y a une partie qui s'est effacée qu'est-ce 
que à votre avis qu'est-ce qu'il y avait écrit après ce égal↑ donc on le lit 
ensemble quand même 3+2= on va chercher qu'est-ce qu'on va chercher↑ ben ce 
qu'il y a après ok ben qu'est-ce que vous imaginez qu'il y a après↑ et à 
partir de là ils sont hyper productifs et puis ils font et puis ils regardent 
un peu ce que fait le voisin et puis ils essaient d'expliquer quand il n'y a 
pas trop la même chose mais c'est sujet à discussion aussi et ils le font 
vraiment volontiers et le jeu du lancer on le fait pour gagner pour perdre 
et simplement je lance le dé ils ont les mains sous la table enfin je lance 
je leur dis on fait une annonce pour gagner hop je lance mon dé je leur dis 
je sais pas moi 4+1 ils préparent leur annonce sous la table je tape hop ils 
montrent et là on regarde qui a gagné qui a perdu ah ben là attention toi tu 
avais gagné (inaudible) des choses comme ça et en fait c'est voilà ils le 
vivent ils le vivent avec leurs mains avant de le vivre à l'écrit 
(0:21:48.4)parce que l'écrit c'est souvent c'est souvent bloquant pour les 
élèves en difficultés  et moi ils travaillent beaucoup sur ardoise aussi peu 
dans le journal du nombre et beaucoup sur l'ardoise 
MM : je t'ai vu tu as commencé par l'ardoise et après tu leur demandes de 
recopier dans le journal du nombre 
Flo : parce que ça les ça les déstresse aussi cette ardoise là c'est facile 
on efface on n'est pas d'accord enfin 
MM : oui mais en même temps si on veut laisser traces de ce qu'ils savent à 
un moment donné des questions 
Flo : oui s'ils recopient ce qu'ils font ça va et on peut photocopier les 
ardoises aussi 
MM : oui j'ai vu 
Flo : j'aime bien photocopier les ardoises aussi une ardoise j'en mets quatre 
pour une feuille A4 je découpe et je leur rends 
Nac : moi je joue beaucoup aux ardoises aussi mes élèves quand ils sont fiers 
de leurs productions ils me disent je le mets au fond tu le prendras en photo 
(inaudible)(rires) oui j'ai trouvé ça marrant de prendre les ardoises en 
photos et l'autre fois Guilhem il me dit tiens je te la mets là-bas pour que 
tu la prennes en photo (0:22:52.0) 
MM : [montre diapos] alors là c'est rapide c'est pas un powerpoint fait pour 
mais on avait recensé les incitations les fameux jeux bon ce terme-là il va 
falloir j'entends bien ce que vous dîtes et je suis d'accord aussi euh et 
puis donc ça vous connaissez vous avez déjà fait les boîtes tout ça vous 
l'avez déjà fait ça c'est des choses connues ça aussi utilise le signe plus 
c'est ce que tu disais Stéphanie il y a aussi trouve des annonces inférieures 
à 9 tu vois par exemple [pb affichage PPT] 1+0<9 5+1<9 5+3<9 1+1<9 donc il a 
trouvé des annonces à deux termes inférieures à 9 j'ai trouvé que c'était 
intéressant aussi [autres diapos montrées] (0:25:40.1) moi ce que je voulais 
vous montrer c'était un extrait de trois minutes qui s'est passé dans la 
classe d'Anne et justement quand on dit comment on se saisit d'une question 
des enfants est-ce que les enfants sont capables de poser une question c'est 
vraiment pas facile et j'ai eu le privilège d'assister à ça dans la classe 
d'Anne parce que c'est un moment rare dans les classes et en plus c'est rare 
de le filmer j'ai fait un petit montage [installation vidéo] il faudra être 
très attentif l'enfant va poser la question c'est très rapide c'est très 
fugace tu as eu la chance de l'entendre tu l'as saisie et c'est pas facile 
parce que parfois ils posent des questions et puis on passe à côté et c'est 
très fugace sur la vidéo aussi je vous donne un petit repère ça arrive assez 
vite il y a une histoire de bouchon de feutre à reboucher et l'enfant pose 
la question immédiatement après donc soyez attentifs 
[extrait vidéo 131112 AnnM Mod4 question des élèves] 
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MM : j'ai demandé à Flo de rejouer le jeu pour voir comment est mené l'enquête 
de enfin comment l'enseignante (inaudible) 
[extrait vidéo 131115 Flo enq JdN faire 6 avec X termes] 
MM : voilà c'était pour un petit peu rebondir sur l'idée de partir de leur 
questionnement de quoi on peut se saisir je sais que c'est pas facile hein 
c'est des moments rares mais il y a une chose qu'on n'a pas vu dans ce petit 
extrait c'est pour justifier à un moment donné tu utilisais la ligne graduée 
derrière le schéma ligne parce qu'à un moment donné c'était pas évident je 
crois pour un enfant 2+0+2+0+2+0 c'était pas évident pour eux et un autre 
4+3+1 je crois que ce n'était pas évident pour un gamin que ça fasse 6 ou 
pas 
PE : (inaudible) 
MM : si dans ce jeu-là ils sont au module 4 ils jouent avec 3 termes ils sont 

à l'écrit ¤<2085408> (0:34:45.4)   
CHS : ce qu'on peut voir ici ce qui est important ici c'est qu'on voit la 
difficulté de deux choses premièrement c'est qu'on voit bien le passage 
délicat entre l'expérience et le nombre c'est-à-dire que autant c'est facile 
de désigner et d'écrire avec les mains d'écrire ce qui est désigné par les 
mains autant le contraire c'est bien difficile parce que le nombre va devenir 
une représentation d'autres expériences possibles là on est dans le passage 
avec le nombre d'ailleurs pour preuve c'est le signe égal le signe égal 
apparaît dans l'écriture des élèves et pas dans l'écriture des enseignants 
les enseignants sont encore dans l'expérience avec les doigts hein c'est un 
doigt c'est deux doigts c'est trois doigts les élèves ça les conduit 
implicitement c'est là qu'on voit une force de la situation et du contrat 
didactique y a quelque chose à apprendre de nouveau on n'est plus dans les 
doigts on est dans les nombres et alors autant quand on ouvre la vanne des 
nombres dans l'expérience précédente là on a un foisonnement de questions 
c'est nouveau mais là y a quelque chose qui est insécurisant c'est qu'on 
rentre dans la maîtrise du nombre alors les élèves vont le maîtriser avec ce 
qu'ils savent là où ils prennent le moins de risque c'est avec le zéro pour 
preuve c'est que vous avez plus que quatre termes là-dedans 
PE : quatre termes↑ 
CHS : quatre mains ce que Flo donne 
MM : oui puis il y a eu 1+1+1+1 6 fois le 1 
CHS : ce que Flo donne là dans l'exemple c'est quatre mains dans l'écrit vous 
voyez bien que on prend des risques on a il y a certaines choses qui sont de 
cet ordre-là et en même temps on crée un obstacle (1) c'est que on est borné 
par 6 (3) là on est borné par la valeur 6 qui est enquiquinante et on met un 
agent de maîtrise qui est le 0 si j'ose dire pour s'empêcher d'aller trop 
loin euh pour ceux qui sont un petit peu plus avancés dans les modules vous 
voyez bien que ce qu'il y a l'enjeu derrière c'est que ça permet d'aller plus 
loin justement (2) donc on est dans un moment délicat où on a à maîtriser 
pour pas avoir à aller trop loin mais le nombre de termes va nous permettre 
d'aller beaucoup plus loin donc ça va être un peu plus délicat pour certains 
élèves parce que là on rentre dans le nombre là désormais on est dans le 
nombre avant on était on est dans le cardinal là voilà on rentre dans les 
choses sérieuses autrement dit pour les élèves d'ailleurs ils le sentent bien 
hein moi je trouve vachement bien le le on les sent en sécurité et ils se 
demandent on pourrait interpréter ça mais c'est une interprétation hein on 
pourrait se demander là euh il y a quelque chose de nouveau qui est attendu 
il faut mettre plus de choses mais faut rester dans la situation précédente 
et puis c'est pas:: y a du égal donc il y a des choses qui interviennent 
d'autant plus qu'elle le reprend au tableau tu écris égal on le sait pas mais 
tu as écrit égal quand même donc comme tu le prends à ton compte les élèves 
rentrent dedans tu vois voilà une force du contrat on voit les gamins là 
comment dire ils se comportent un peu comme en mater dans ta classe tu vois 
c'est joli comme ambiance au début là et que tu les reprends vers quelque 
chose vers un enjeu ça c'est typiquement 
MM : c'est rare 
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CHS : c'est rare c'est d'arriver si tu veux à garder un comportement spontané 
de la part des élèves mais y a au service d'une question et ils l'ont pas 
encore la question là ils l'ont la question quelque part ils sont sur la 
piste de la question on peut désigner autrement et potentiellement ça ouvre 
à plus de choses pour la preuve c'est que si je mets plusieurs termes pour 
ne pas dépasser je vais mettre le 0 donc ça ouvre à quelque chose 
potentiellement de nouveau et en même temps il faut le maîtriser avec le 0 
eux ils sont sur la piste de ce qui est attendu et en même temps on crée un 
obstacle puisqu'on met un 0 qui bloque l'affaire d'où l'inté pardon 
Anm : après ils ont fait des recherches aussi dans le:::¤<2360822> (0:39:20.8)   
CHS : oui oui oui mais je parle de l'enjeu qu'il y a derrière d'où l'intérêt 
de continuer à travailler sur des systèmes de représentations multiples c'est-
à-dire que si vous avez un schéma ligné par exemple pour exprimer à plusieurs 
mains on voit bien que potentiellement on peut aller plus loin c'est un 
implicite qui est porté par le segment quelque part mais qu'on apprend à 
maîtriser on apprend à le maîtriser mais en même temps on sait que ce morceau-
là il peut aller bien plus loin quoi donc la question pourrait apparaître 
tout à fait naturellement et de dire finalement au lieu de faire deux bonds 
de maximum 5 si on reste dans l'expérience on voit bien qu'on pourrait faire 
des bonds plus grands quoi mais on le maîtrise encore mais on laisse entendre 
que c'est possible les élèves ne voient pas forcément avec les nombres parce 
que là beaucoup de termes va permettre de peut-être de désigner plus mais y 
a aussi derrière avec l'autre système de représentation de voir qu'on peut 
faire moins de termes mais avec une grandeur euh plus grande voilà 
MM : mais là ce type de questions elles arrivent à peine parce que quand vous 
allez arriver sur des 17 des 14 etc là ça va prendre toute son ampleur 
d'enquête 
CHS : et en même temps ils emmagasinent des techniques on voit que 6 peut 
être désigné comme ça peut être désigné comme ça on voit par exemple que 
certaines positions ne changent rien par exemple mais tout ça c'est comment 
dire c'est de la patouille hein euh c'est des essais c'est pas encore du tout 
surtout pas à montrer à désigner là voilà tu vois tu as appris que euh que y 
a ça pourquoi parce que les élèves ne sont pas encore dans le nombre ils sont 
encore dans l'expérience que le nombre:: permet de raconter là-dedans et puis 
il y a une chose aussi que l'on peut commencer à voir surtout avec les 
systèmes de représentations et qui est pas évident là pour les élèves c'est 
que un même nombre peut être contenu plusieurs fois dans un autre (3) alors 
là ça ouvre des perspectives assez géniales notamment alors CP CE1 quand on 
commence le système de mesures à faire des travaux sur la mesure par exemple 
on voit que là y a matière à >pas travailler précocement< mais de montrer le 
lien entre le système de désignation des nombres et le système de désignation 
des grandeurs euh des grandeurs mesurables vous voyez un peu le lien qu'on 
peut faire euh l'intérêt qu'on peut faire je répète c'est pas pour les 
enseigner c'est pour montrer que là on a un système qui potentiellement très 
tôt peut être expérimenté et visité de façon assez 
MM : je me rappelle d'un jeu à la fin de l'année c'était fais voir le plus 
possible de 5 de 3 ou de choses comme ça dans 23 fais voir le plus possible 
de 7 ou de 8 enfin y avait ce type de jeux qui arrivaient au mois de mai juin 
mais c'est traité dans la veine de fais voir un nombre dans un autre 
CHS : imaginez vous la puissance pour quelqu'un qui a une petite sensibilité 
mathématique parce qu'après vous pouvez travailler sur la particularité des 
nombres premiers par exemple ils sont premiers parce qu'ils peuvent composer 
tous les nombres qui existent c'est-à-dire qu'ils sont contenus dans tous 
les nombres 
MM : tu fais ppcm là↑ 
CHS : non mais tout ça je dis pas qu'il faut l'enseigner mais vous voyez 
qu'on peut derrière en arrière-plan derrière cette idée de contenu dans y a 
des nombres dont on sait qu'ils ont la particularité de pouvoir composer tous 
les autres plus tard mais on travaille déjà aux fondements de ça on acculture 
à ce type et puis d'autres vont avoir du mal mais ce sera une autre affaire 
on des potentialités avec des élèves très jeunes à rencontrer cette question 



 

233 
 

et dire que finalement c'est vrai je peux me mettre à euh trouver un certain 
nombre de nombres et vous allez voir que à la limite plus tard qu'on pourrait 
dire qu'il y a toujours les mêmes nombres qu'on rencontre dans tous les 
manuels c'est les nombres premiers et on y va plus tard mais cette idée de 
contenu dedans elle est tout à fait centrale parce que ça ouvre vers les 
multiples ça ouvre vers la mult l'idée de multiples après qu'il y a là-dedans 
elle est assez intéressante mais vraiment voir un moment charnière avec les 
tas d'indices qui peuvent faire difficultés pour les élèves ils sont pas on 
leur demande d'écrire avec les nombres mais ils sont pas encore dans le nombre 
pour preuve ils ont besoin de maîtriser 
MM : ils ont besoin que les enfants se lèvent montrent  
CHS : voilà:: vous le voyez (inaudible)et tu joues le jeu finalement tu les 
maintiens là-dedans 
Anm : ce que je disais c'est quand même un vrai (schéma circulaire) les 
annonces que je t'avais envoyées 
MM : oui je les ai mises après j'ai relevées quelques réponses on les as vues 
évidemment il n'y en avait pas beaucoup qui ont réussi avec 10 termes parce 
que bon Flo elle les a laissés avec plusieurs termes mais y en a hein mais 
c'est pas grave l'enjeu c'était vraiment euh de dépasser les 3 termes quoi 
(0:41:24.6) 
CHS : y a un truc aussi j'ai vu qu'ils écrivaient sur une ardoise face blanche 
Anm : pas forcément c'est (pire)↑ 
CHS : non mais ce que je veux dire par là c'est que c'est pas évident pour 
des enfants d'écrire de façon rectiligne avec un message à cette époque de 
l'année en CP d'écrire quelque chose qui est cohérent qui se mélange pas bon 
y a du savoir-faire de votre part y a un enseignement qui (suit) dedans mais 
regardez ils écrivent quelque chose spontanément c'est pas le bazar c'est 

organisé et c'est pas soutenu par une par une cheville une ligne etc ¤<2726920> 

(0:45:26.9) (0:45:26.9)  
MM : attends là on n'a pas fini il faut voir le travail de Jos parce ça c'est 
important alors y a aussi une autre chose cette idée de partir de de leurs 
idées de rebondir de les identifier etc ce qui n'est pas facile hein faut 
qu'on apprenne à le faire tous collectivement mais y aussi l'idée de je prends 
des productions d'élèves c'est chez Jos en Bretagne et j'en prends quelques-
unes et je vais les faire commenter et elle le choix qu'elle a fait c'est de 
prendre des productions qui sont incomplètes ou fausses ou justes mais qu'elle 
voulait que les enfants commentent alors là pareil un petit extrait de 3 
minutes mais ce qui est important c'est de voir le je pense que vous allez y 
être sensibles le travail qu'elle mène au niveau du langage avec les élèves 
voilà [extrait vidéo retour JdN_JR] 1+4= peut être qu'il faut commenter elle 
est au tableau le gamin choisit la fiche qu'il veut commenter la maîtresse a 
relevé des productions dans le journal du nombre c'était des productions à 
partir de écris des annonces écris des écritures mathématiques avec plus égal 
ou différent et donc elle en relève quelques-unes elle a choisi 1+4=1 c'est 
le gamin là qui vient de la choisir en premier après elle a choisi 0+1= ça 
on va le voir aussi y avait aussi 1+0 0 comme ça mais bon j'ai pas pris 
l'extrait y avait aussi 5+1≠6 euh c'est ça que je vois y avait aussi 5+2≠2 
3+3≠3 et 1+1≠ y avait rien d'autres donc j'ai choisi que 3 productions qu'elle 
commente avec les élèves pour voir son travail [reprise vidéo] 
CHS : y a rien qui vous interpelle là-dedans↑ (10) de l'art de rendre publique 
une question privée  
MM : et surtout bon 0+1=1 vous dites on va pas commenter ça et pourtant y a 
vraiment des choses à dire qui sont de l'ordre de la propriété du nombre ce 
travail-là qu'elle fait avec les élèves et il y a débat il y a des choses à 
dire (inaudible) voilà c'était comment on pouvait avoir un retour collectif 
sur des productions je sais si vous avez eu cette expérience-là de de 
retravailler sur les productions des élèves même une ou deux hein pas 
forcément celles qui n'ont pas réussi 
CHS : c'est très délicat pour les élèves à cet âge-là de débattre d'une 
proposition privée et de la rendre publique ce n'est pas quelqu'un qui s'est 
trompé c'est une écriture 
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MM : sauf que là comme elle l'a recopiée elle l'a anonymée quelque part d'une 
certaine façon 
CHS : et elle utilise le terme l'enfant elle sait pertinemment d'où ça vient 
autrement dit c'est une question collective 
MM : privée↑ 
CHS : qui devient publique alors l'enfant on pourrait dire autre chose hein 
etc c'est une des conditions à tenir c'est-à-dire on a quelque chose qui est 
produit individuellement qu'on doit maintenir comme étant privé mais qui va 
ressortir publiquement parce que c'est une question qui relève de l'intérêt 
collectif ou de l'intérêt publique c'est très subtil cette affaire-là 
d'accepter soit même d'être d'élire enfin (3) qu'on s'empare de quelque chose 
qui vous appartient pour le rendre public ça vous rend c'est tout à fait 
banal ce que je dis mais c'est tellement évident qu'on le pense comme quelque 
chose facile à réaliser c'est très délicat à réaliser et à maintenir sur le 
long terme c'est-à-dire c'est une question qui est soulevée c'est un point 
qui est soulevé collectivement mais qui émane d'une proposition privée et je 
parle pour le journal du nombre hein c'est-à-dire cette nécessité à maintenir 
cette sphère personnelle pour entretenir c'est une grosse question didactique 
cette chose-là on voit bien que c'est pas naturel ça a besoin d'être entretenu 
ça passe par des tas de mises en oeuvre c'est-à-dire c'est la prof qui le 
recopie donc elle dépersonnalise le message et elle l'accompagne jusqu'au 
bout c'est-à-dire qu'elle dépersonnalise jusqu'au bout cette cette production 
euh c'est intéressant il y a quelques petits commentaires qu'on pourrait 
faire sur l'usage le différent est une écriture vraie et les élèves pourront 
très vite se débarrasser de cette question-là en disant pour rendre cette 
écriture vraie je mets un différent et j'ai pas besoin de le justifier 
MM : moi franchement la première fois que j'ai vu cet extrait je pensais que 
ils ont dit 5 le gamin allait barrer le 1 et mettre 5 
CHS : non c'est sur le signe qu'ils agissent 
Cat : moi je m'attendais à ça aussi 
CHS : hein↑ oui 
Cat : je m'attendais à ça aussi 
CHS : il est là il est là donc voilà¤<3260140> (0:54:20.1)  (0:54:20.1)  
MM : bon je pense qu'il faut qu'on passe à autre chose je crois qu'il reste 
peu de temps je vous enverrai les incitations faudra regarder n'hésitez 
franchement pas à les:: je vais essayer de les envoyer pas en pdf justement 
pour que vous puissiez compléter euh 
CHS : enrichir 
MM: enrichir bon on a parlé du terme de jeu qui est polysémique d'enquête 

etc c'est un débat très intéressant ¤<3287940> (0:54:47.9) (0:54:47.9) où est-ce que 
tout le monde en est là par rapport au module↑ moi je enfin en regardant un 
peu les retours je sais qu'il y en a qui sont au 6 (brouhaha) non mais attends 
tu travailles trois jours dans la semaine l'année dernière euh 
CHS : non mais c'est toi la meilleure élève 
Anm : non non moi je suis au 5 
CHS : non t'es presque la meilleure 
Anm : je vais commencer le 5 (inaudible) 
MM : non mais y a pas que ça je sais qu'il y a des collègues qui n'ont pas 
l'estimateur donc ça leur fait une séance de plus les collègues qui ont que 
3 jours dans la semaine parce qu'ils travaillent trois jours bon enfin 
(inaudible) en gros ça fait quoi par rapport au 6↑ 
Nac : en fait je suis début 6 5 et j'ai la moitié de la classe en fait qui a 
un mal de chien à passer à l'écrit j'étais encouragée par une collègue qui 
dans un compte-rendu a dit moi je continue à jouer donc en fait je fais le 6 
mais on joue pas mal aussi voilà pour éviter les les frustrations 
CHS : c'est le passage hein le passage maintenant à comment dire à s'émanciper 
un petit peu de l'expérience du jeu pour aller dans l'étude du pour aller 
dans le nombre et avec le nombre et on va jouer avec le nombre donc y a un 
arrière-plan qu'on a constitué on voit bien que les élèves certains ont du 
mal à se décoller à se décoller de ça 
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Nac : oui je fais les deux en parallèle alors c'est pas évident mais je sens 
que certains ont encore besoin ils se posent encore toutes ces questions dont 
ils ont besoin justement pour passer à l'écrit 
MM : donc il y en a qui sont au module 5↑ 6↑ 
Ste : on attaque le 6 demain 
MM : ah d'accord début 6 y en a qui:: 
Gre : moi j'en suis au 6bis j'attaque demain moi j'étais en attente de la 
suite j'ai fait le 6 mais bon après je suis pas pressé non plus je continue 

à jouer à jouer à faire des exercices (inaudible) ¤<3407980> (0:56:48.0)  (0:56:48.0)   
mais j'ai pas trouvé le 6bis 
MM : le 6bis il est pas facile à trouver c'est quelque chose qu'on a rajouté 
l'année dernière parce qu'on trouvait que entre 6 et 7 le saut informationnel 
qui est voulu hein était vraiment trop important par rapport à ce qu'on avait 
constaté donc on a introduit ce jeu et finalement on trouve qu'il a des tas 
de vertus dont on va vous parler maintenant et en fait il n'apparaît pas dans 
le pdf qu'a fait Sophie général où elle avait remis tout 1 2 3 4 5 6 7 il 
apparaît dans le déroulé alors super pénible à aller chercher dans le déroulé 
Tho : ah oui 
MM : je sais ça me prend la tête aussi trouver le 6bis ¤<3446640> (0:57:26.6)  

(0:57:26.6)  mais fallait qu'on revienne dessus parce que le 6bis n'a pas été 
décrit et il faut qu'on le décrive ensemble pour que vous en compreniez 
l'esprit qui justement nous aide à préparer le 7 
Gre : (inaudible) 
MM : non c'est un jeu (brouhaha) 
Mél : j'ai commencé 
MM : comment tu as fait↑ 
Mél : non mais j'ai pas fait tout j'ai juste fait la phase 1 de la séance 1 
MM : vas-y raconte 
Mél : (inaudible) juste rapidement j'ai tiré la carte j'ai tiré une carte et 
c'était le 4 de coeur j'ai tiré moi 4 fois le dé après j'ai pris chaque fois 
un élève pour que ce soit leur lancer à eux c'est pas précisé (inaudible) 
que le fait de gagner c'est que ça soit plus grand l'annonce la plus grande 
qui gagne 
Gre : c'est le jeu de la maîtresse contre la classe 
Mél : oui 
Gre : elle tire 4 fois pour elle et les gamins les 4 gamins ils lancent chacun 
ils ont leur annonce (inaudible) et donc là qui est-ce qui a gagné 
Mél : voilà celui qui a gagné c'est l'annonce la plus grande donc le lancement 
c'était des 6 des 5 des 4 ils ont commencé avec leurs doigts 
MM : est-ce qu'ils arrivent à faire le compte de choses comme 6+5+ est-ce 
qu'ils y arrivent↑ 
Mél : non mais là je leur avais rien donné ni ardoise ni rien c'était juste 
comme ça pour que justement voir les voir ben qu'ils vont pas y arriver 
facilement donc forcément y en avait certains qui commençaient à perdre 
(inaudible) etc et donc là je leur ai dit sans compter essayez de me dire 
sans compter pour arriver justement à regarder s'il y avait des termes qui 
étaient commun ce qu'on avait déjà vu dans les annonces à quand on comparait 
les deux annonces enfin les deux termes à chaque fois en fait on avait vu 
que d'un côté ça faisait 6+4 et 6+3 je sais que 6+4 c'est plus grand que 6+3 
parce que 6 c'est pareil et que 4 c'est plus grand que 3 
MM : je pense que ce que décrit Mélanie c'est intéressant parce que c'est 
une phase d'observation parce que je pense que trop vite on veut aller vers 
les procédures et que cette phase d'observation des écritures additives parce 
qu'il y a deux écritures additives à x termes je pense que c'est une phase 
très importante de les regarder tout simplement euh pour eux 
Gre : ce qu'a fait Mélanie moi je l'avais déjà fait dans les annonces à deux 
termes on compare 4+5 et 4+1 et là direct elle a montré à ses enfants que 
l'on enlève 4 deux fois et il reste 5 et 1 et là c'est gagné 
Mél : 4 et 4 c'est pareil après (inaudible) 
Gre : soit tu peux le faire en estimant si d'un côté t'as 4 5 6 et après t'as 
1 2 tu sais que (inaudible) ou alors en barrant les:: après tu retombes sur 
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tes pattes tu peux simplifier ton calcul si tu as deux fois le 5 tu les 

enlèves tu peux calculer le reste ¤<3617549> (1:00:17.5)  (1:00:17.5)  
CHS : alors vous allez tous arriver au 6 là enfin vous avez tous 
MM : non y en a qui sont 
CHS : ceux qui ont fait le 6 qui se demandaient où est-ce qu'on va maintenant 
est-ce qu'on enchaîne par le 7 ou le 6bis↑ vous avez lu par vous même le 6bis 
ceux qui ont lu le 6bis bon la question >parce qu'on essaie de travailler 
avec vous< qu'est-ce que vous avez compris de ce 6bis qui était nécessaire 
ou qui changeait par rapport au 6↑ qu'est-ce que vous voyez comme par rapport 
à l'écrit hein qui est fourni qu'est-ce que vous voyez comme choses 
déterminantes comme pas qu'on franchit comme changements qu'on entraîne dans 
les stratégies des élèves ou au contraire qu'on renforce dans les stratégies 
des élèves↑ 
Sab : le nombre de termes va changer 
CHS : pardon↑ 
Sab : le nombre de termes va changer 
CHS : d'accord et alors↑ 
Mél : il faut pas forcément calculer le résultat 
Lil : il y aura forcément du calcul même si c'est difficile 
CHS : c'est-à-dire que quelque part comme tu le dis euh la stratégie qui 
consistait à calculer ou à faire avec les doigts et les compter hein tout ce 
que mais non non mais c'est normal ils ont fait ça et tout le monde fait 
pareil autour d'eux donc euh ils vont faire pareil c'est un dispositif qui 
rend ces techniques TRES difficiles très coûteuses pour les élèves pour être 
exactes et d'ailleurs on fait plus grand plus petit on attenue un petit peu 
en faisant plus grand et plus petit hein on atténue si on disait égal là on 
rendrait la chose encore plus difficile d'accord↑ donc là on rentre dans 
quelque chose qui va constituer une difficulté par rapport à ce qu'ils 
savaient faire c'est-à-dire opérer enfin faire des opérations euh 
techniquement matériellement euh ou réunir matériellement ou faire des 
opérations sommaires donc qu'est-ce qu'on va qu'est-ce qu'on va quel est 
l'enjeu d'après vous alors↑ parce qu'on VEUT pas qu'il y ait du calcul disons 
qu'on rend très difficile le calcul mais vous en aurez hein qui y arriveront 
c'est intéressant parce qu'il y a des gamins qui vont développer des 
stratégies hein 
MM : y en a mais pas beaucoup 
CHS : ouais c'est possible 
Lil : mais on les voit pas 
Anm : on les voit pas 
Sab : par termes et par comparaisons 
Anm : par termes et ils vont se couvrir 
Sab : ils vont réussir à grouper certains termes pour avoir pour pouvoir 
comparer avec (inaudible) 
CHS : ah tu veux dire par termes identiques 
Sab : et par GROUPES de termes identiques 
CHS : ou déjà par termes identiques 
Sab : parce que si ils ont le 3+3 et le 6 ils vont peut-être penser à le:: 
Nac: (inaudible) 
CHS : peut-être ça c'est quelque chose de plus donc on commence à orienter 
le travail de groupement dégroupement vers quelque chose d'intéressant qui 
est l'identité de groupement pour pouvoir comparer d'accord↑   vous avez 
compris ça aussi↑ hein 
Lil : rien (rires) 
CHS : dis-moi 
Lil : non non rien 
CHS : ben si attends moi je parle à haute voix 
Lil : (inaudible) et tu nous dis ben non c'est pas ça (inaudible) 
CHS : j'ai jamais 
Lil : justement 
CHS : non non c'est pas ça c'est qu'il y a dans l'écrit qui est donné un 
certain nombre de choses mais on s'assure aussi qu'elles sont entendues d'une 



 

237 
 

certaine façon voire comment ça peut rencontrer un petit peu ce que vous avez 
compris de la situation 
MM : parce que comme dirait Gérard dans une conversation il y a 99% de 
malentendus et 1% où on comprend tous la même chose donc là on travaille on 
est obligé pour ces 99% de se mettre d'accord parce que:: (inaudible) 
CHS : vous avez un linguiste qui s'appelait Heinz qui disait que la 
compréhension est le cas particulier des malentendus 
MM : voilà autrement dit mieux dit 
CHS : oui la compréhension est le cas particulier des malentendus c'est pour 
ça qu'il y a de la langue d'ailleurs parce que sinon il suffirait de faire 
un:: signe et tout le monde se comprendrait [...] regardez bien la dimension 
de on garde le calcul mais on rend difficile pour les élèves qui sont très 
habiles et on va vraiment dans l'écriture et c'est ça on est vraiment 
maintenant désormais dans l'écriture on va utiliser des capacités techniques 
développées précédemment dans l'écriture pour pouvoir alors quand tu dis euh 
j'ai entraîné ou j'ai montré ou on a travaillé etc avec nos élèves pour 
comparer si on avait deux termes équivalents il suffisait de regarder ceux 
qui étaient identiques ceux qui n'étaient pas identiques pour dire tu vois↑ 
ce type de techniques de repérages de termes identiques va peut-être utile 
dans la >comment dire< dans l'objectif c'est-à-dire je dois trouver les termes 
identiques pour comparer mais ça doit être un gain économique (1:06:07.8) 
Mél : mais en fait ce qu'il y avait par exemple c'était 5+6+4+1 et l'autre 
c'était 6+2+ en fait je sais pas si c'était égal ou si c'est un hasard si 
c'était pas égal mais euh d'eux-mêmes ils sont pas venus tout de suite ils 
ont planté ils se sont trompés voilà et après quand je leur ai demandé de 
pas (sauter) ils m'ont dit c'est ils ont pris le premier terme c'était 6 dans 
la première annonce et 5 dans la deuxième et elle m'a dit mais 6 c'est plus 
grand que 5 ils avaient pas repéré d'eux-mêmes qu'il y avait deux fois le 6 
et deux fois le 5 la première fois je leur ai dit est-ce qu'il y a pas par 
hasard c'est vrai que 6 c'est plus grand que 5 mais comme après on prend le 
deuxième ben là par contre 4 c'est plus petit que 5 donc là (inaudible) 
CHS : tu as enseigné quelque chose alors que ils auraient pu le découvrir 
peut-être 
Mél : une fois qu'on avait vu que il y avait les deux termes identiques quand 
il restait que 4+1 et 2+3 ben là ils auraient pu dire que c'était pareil mais 
c'était quand même pas:: de trouver les termes identiques c'était (inaudible) 
CHS : non mais ça va être l'objet du module du travail qui va arriver là 
MM : c'est vraiment ce module 6bis c'est vraiment euh on cherche pas à aller 
sur le total on cherche à comparer deux écritures justement en développant 
des tas de techniques tu parlais de groupements de groupements pour rendre 
identique d'estimation parce que parfois il suffit de regarder il n'y a que 
des termes petits d'un côté et plus gros de l'autre faut d'abord prendre ce 
temps de l'observation aussi 
CHS : il y a une chose par exemple comparer beaucoup de termes avec une autre 
écriture qui a beaucoup de termes vous les prenez un à un et vous les comparez 
une règle qu'ils ont dû rencontrer c'est-à-dire si tous les termes sont plus 
grands un à un que l'autre alors elle est plus grande ou elle est plus petite 
ça 
MM : y a aussi une règle à rencontrer c'est 
CHS : des tas de trucs comme ça 
MM : ils sont persuadés que parce que la maîtresse a quatre termes et eux 
ils ont trois termes qu'ils ont déjà perdu en fait cela dépend de la valeur 
des termes ils confondent encore valeur des termes nombre de termes ça il 
faut qu'ils le trouvent eux-mêmes par l'expérience une écriture longue n'est 
pas forcément la plus importante tout ce travail-là c'est vraiment:: 
(1:08:16.0) et du coup les parties fictives quand on dit parties fictives 
c'est si jamais dans le jeu ça ne sort pas ce genre de de configurations à 
vous de l'amener par une partie fictive enfin ou faire semblant >je crois 
que c'est Sab< tu t'es dit ces tirages qui sortent dans un groupe euh tu as 
un peu mis le nez comme tu veux quoi mais discrètement mais en fait tu as 
fait une partie fictive tu t'es dit mince ça tire toujours 1 2 c'est bon là 
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trois fois maintenant je laisse les enfants faire autre chose et toc elle 
fait tourner imperceptiblement c'est très bien fait ils n'ont vu que du feu 
hein (rires) 
Sab : je le fais souvent 
MM : ah d'accord j'ai remarqué parce que j'avais l'oeil mais ils ont rien vu 
et hop elle fait tourner et elle a un nombre un peu gros parce qu'elle 
cherchait elle a fait une partie fictive voilà quand on dit partie fictive 
c'est ce principe-là 
CHS : utilisez ces propositions pour à la fois si vous voyez qu'il y a besoin 
d'un petit peu exercer vous l'exercez mais pas trop mais surtout pour rentrer 
dans des configurations que les élèves n'ont pas forcément rencontrées des 
cas 
MM : parce que les dés parfois j'ai vu l'année dernière ça tirait toujours 
1+2+3 puis les gamins 5+6 c'est bon au bout d'un moment ils avaient compris 
CHS : et puis ils s'embêtent 
MM : à un moment donné ils s'ennuient c'est à nous de trouver des 
configurations qui font que ça incite à une enquête 
CHS : pour les élèves ça fait longtemps qu'ils travaillent sur cette question 
des dés des mains etc il faut qu'il y ait un ressort dans l'aventure là c'est-
à-dire on est arrivé à faire tout ça et malgré tout ça on est un peu coincé 
donc faut continuer il y a quelque chose encore derrière à apprendre à 
rechercher à retrouver ça relance un petit peu la machine mais alors là (2) 
(1:10:07.3) comment vous la sentez cette séquence tu as commencé déjà↑ 
Mél : juste hier la première séance du 6bis 
MM : et toi Lil tu voulais ↑ 
Lil : je t'ai demandé je voulais savoir si on devait le faire ou s'il fallait 
attendre mais (inaudible) avec ma collègue nous faisons des évaluations 
MM : d'accord 
Lil : ça permet aussi de revoir c'est toujours utile et de se poser parce 
qu'on en a besoin je pense 
Cat : vous avez terminé le 6↑ 
Lil : le 6 oui on l'a terminé 
MM : mais de toutes façon avec le 6bis il y a vraiment de quoi faire parce 
que si vous arrivez à un tirage de six termes d'un côté et quatre ou cinq 
termes de l'autre il y a vraiment de quoi enquêter longtemps en choisissant 

un peu habilement euh les termes ¤<4262080> (1:11:02.1)  (1:11:02.1)  on vous propose un 
petit exercice [comparaison de deux écritures additives longues] mais pour 
vous sur le 6bis comment vous le feriez [...] je propose un lancer ((écrit 
au tableau, non visible)) vous pouvez jouer avec un lancer de dés jusqu'à 6 
et vous pouvez jouer avec des cartes 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 si vous voulez vous 
pouvez jouer avec ça aussi faudra sortir un peu:: peut-être que certains 
élèves de jouer qu'avec des 6 mais c'est pour vous c'est pas forcément:: à 
comparer avec ((écrit au tableau)) comment vous vous y prendriez 
pour::((recherche des professeurs)) 
Nel : (inaudible) 
MM : non mais vous en tant qu'adulte comment vous vous y prenez 
Nel : on peut faire par complément ou par comparaison 
MM : comment tu t'y prends pour savoir quelle est la plus grande des écritures↑ 
Nel : parce que Flo et moi on a fait vraiment des choses différentes 
MM : et oui 
Nel : du coup nous on a mis en commun (inaudible) 
CHS : vas-y vas-y 
Nel : moi j'ai plutôt fait des compléments par exemple dans la deuxième 
écriture j'ai mis 8 d'un côté puis 5 et 3 8 et 8 ça fait 16 
CHS : vas-y 8 
Nel : j'ai 8 en-dessous et 5 et 3 ça fait 8  8 et 8 16 plus 6 22 ça c'est 
dans les (inaudible) j'ai calculé 
MM : toi t'as fait des 8 en bas 
Nel : voilà et en haut j'ai fait un complément à 10 6 et 4 10 et 3 3 et 7 10 
CHS : 8 pour celle-ci 
MM : voilà t'as fait 10 avec ça et avec ça et là t'as fait des 8 
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Nel : voilà voilà moi j'ai fait les 8 
MM : 8 et 6 d'accord comment tu compares deux 10 avec 2 8 et 6↑ 
Nel : ben 10 et 10 
MM : oui parce que toi 
Nel : moi je suis experte 
MM : parce qu'après en se mettant avec des enfants avec ces nombres est-ce 
qu'on peut comparer des 8 et des 10 par exemple 
Sab : parce que le 8 est compris dans le 10 c'est ça↑ 
MM : oui mais après reste un 6 reste un 6 
Nel : parce que j'ai deux 10 j'ai deux 8 mais avec les 8 j'ai aussi un 6 
CHS : les nombres je les ai choisis exprès (brouhaha) 
Sab : on nous demandait pas de calculer là 
MM : non juste de comparer (brouhaha) t'as pas besoin de calculer 
CHS : y a pas un adulte ici qui a fait 7 et 2 9 et 4 13 et 14 et 6 20↑ 
Tho : si 
MM : parce qu'on leur a dit de pas calculer (brouhaha) 
CHS : Tho il l'a fait 
Tho : non moi j'ai fait 7+2+4+1 14 14 j'ai écrit et de l'autre côté j'ai fait 
6+8 14 il me restait euh 6 et 8 à comparer 
MM : il te restait 6 et 8 à comparer t'as fait des 14 
Tho : voilà une stratégie 14 
MM : t'as trouvé des 14 en haut et en bas et 
Tho : voilà 
MM : et il te restait deux nombres à comparer oui quelqu'un d'autre↑ 
Sab : moi j'ai retiré les deux 6 après j'ai retiré 5 et 4+1  
MM : alors 5 d'un côté oui t'as fait une espèce de correspondance terme à 
terme 
Sab : j'ai vu que 7 était plus petit que 8 et 2 plus petit que 3 et donc 
celle du haut est (inaudible) (brouhaha) 
MM : non mais tu vois toutes les stratégies qu'il y a à travailler 
Nac : j'ai enlevé 8 j'ai enlevé 5 en haut j'ai enlevé 7 et en bas (inaudible) 
MM : voilà tu compares que des choses 
Nac : comparables 
MM : d'accord est-ce qu'il y en a qui ont eu d'autres stratégies↑(1:16:24.1) 
parce que là c'est vrai que le 6 et 4 appellent le 10 on a envie de faire 
des 10 il va falloir résister un peu à ça (brouhaha) on le fera après on le 
fera après mais c'est pas le but maintenant les dizaines je racontais à Flo 
au début et je lui ai dit euh attends qu'est-ce qu'on disait↑ 
Flo : qu'on avait pas assez (inaudible) 
MM : ah oui je faisais un retour sur ce que les ien des autres académies 
avaient fait et ce que les enseignants disaient c'est qu'on avait pas assez 
travaillé les dizaines et les unités  
PE : (brouhaha) non ça pas été le cas 
Tho : moi j'ai:: la collègue de CE1 avec qui je voulais parler un petit peu 
de d'avoir un retour sur les élèves qui avaient fait ace l'an dernier 
(inaudible) on a discuté environ là il y a un ou deux jours justement ce 
qu'elle a trouvé euh alors ils sont arrivés c'est tout là qu'est-ce que c'est 
ils avaient l'air complètement perdus et en fait elle s'est aperçue que il y 
avait un déficit en calcul mental parce qu'il y avait eu euh il y avait eu 
des décalages entre les progressions situation et calcul mental on avait fait 
autre chose par contre pour ce qui était structuration du nombre elle les 
trouvait très performants 
MM : au niveau du calcul mental c'était le contraire dans les autres académies 
enfin c'est de très bons calculateurs  
Tho : alors bien sûr il y avait ceux qui étaient bons au départ et avec ace 
ils deviennent excellents eux voilà ils étaient toujours devant mais elle 
avait trouvé vraiment la structure des nombres beaucoup plus travaillée et 
acquise 
MM : donc tout ça pour dire que la structuration des nombres le 10 etc on va 
en faire vous allez en avoir y va y en avoir donc ne nous précipitons pas 
jusqu'à Noël sur le 10 si ça vient ça vient c'est pas grave tout ce que vous 
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avez expérimenté vous n'êtes pas passé par le 10 parce que de toutes façons 
on y viendra largement plus tard (1:18:23.7) 
CHS : il y a plusieurs choses sur lesquelles je voudrais insister (inaudible) 
c'est premièrement que quand tu dis j'enlève quand tu dis je regroupe tout 
ça ça te permet de parce que c'est écrit c'est-à-dire que tu l'as enlevé mais 
que ça reste le fait que tu l'as enlevé mais que ça reste c'est rendu possible 
parce que c'est écrit pour ce travail une des difficultés majeures c'est que 
on doit travailler dans les écritures avec les écritures et tout le passage 
que vous avez escamoté là Tho  euh Flo etc en fait qu'est-ce que vous avez 
fait↑ vous avez fait des groupements mais vous avez eu besoin de les regarder 
pour en avoir le contrôle au départ hein d'accord donc ça c'est l'adulte qui 
le fait parce qu'il en a la technique et puis parce qu'il le fait presque 
>comment dire< il n'a pas besoin de l'écrit jusqu'au bout mais tu as quand 
même pointé des trucs je t'ai regardé quand tu le faisais hein ça les élèves 
ils vont travailler dans l'écrit avec l'écrit et une des difficultés qu'il y 
a à voir c'est qu'à un moment l'écriture n'est plus la même mais désigne la 
même chose c'est-à-dire que l'écriture est transformée il faut accepter de 
la transformer et on la transforme on s'autorise à le faire parce que ça ne 
change rien dans le fond 
MM : et parce qu'ils l'ont expérimentée aussi 
CHS : voilà 
MM : que 3+1 c'est égal à 2+2 
CHS : et que par moment l'écriture va devenir plus grande mais qu'elle va 
désigner le même terme et que si les élèves n'ont pas compris que enfin n'ont 
pas expérimenté que ce n'est pas une connaissance qui est installée que le 
nombre de termes n'exprime pas des nombres plus ou moins grands et qu'on peut 
par exemple agrandir une écriture sans pour cela changer le terme qu'il 
désigne là ils sont là-dedans c'est-à-dire que l'écrit permet d'opérer un 
certain nombre de transformations on peut s'autoriser à ça mais ça ne change 
pas le terme que ça désigne autrement dit le cardinal qui est derrière ne 
changera pas ça ça n'est possible pour les élèves que s'ils ont l'écrit pour 
le faire (3) et peut-être que des élèves ne vont pas prendre deux termes mais 
trois termes 
MM : oui ce que tu as fait quand tu as fait 7+1 tout à l'heure Nel 7+2+1 
CHS : ben voilà 2+1+7 10 parce que tu as choisi cette stratégie donc il va y 
avoir des élèves qui vont choisir des stratégies qui vont devenir des 
maniaques du 5 du 6 du 4 etc qui vont développer des stratégies autour de 
>comment dire< de termes-pivots (3) pour des tas de raisons hein parce que 
c'est commun parce que c'est facile etc et qui vont utiliser ces choses-là 
donc vous allez rencontrer des stratégies contextuelles des élèves qui vont 
à tout prix vouloir toujours utiliser la même stratégie évidemment c'est 
sécurisant et ils vont développer autour du 5 ou du 4 ou du 9 d'autres vont 
regarder oh la la il y a que des grands termes par exemple et donc je sais 
que je peux les dégrouper facilement voilà bon un certain nombre de choses 
mais ça ça n'est possible que pour l'écrit ça veut dire que si c'est possible 
grâce à l'écrit il va y avoir des transformations il va falloir montrer qu'on 
transforme 
MM : tout ça c'est parce qu'il y a eu un long travail on vous avait dit qu'on 
restait longtemps >je ne sais pas si ça vous a paru long ou pas< ce travail 
long qu'on a fait sur les mains et les dés etc et où on dépassait pas 6 et 
là maintenant je pense que ce qu'ils ont construit c'est là maintenant qu'on 

s'aperçoit ¤<4953480> (1:22:33.5)  (1:22:33.5)  
CHS : comment ils interviennent dans les écritures↑ et c'est là que votre 
habileté professionnelle va apparaître un petit peu moi j'ai mis des petits 
points à un moment parce que j'avais besoin de me souvenir des techniques 
vont se développer d'autres mettent de la couleur d'autres entourent ce qu'ils 
ont déjà groupé ou dégroupé d'autres mettent des:: 
MM : barres des arbres 
CHS : des arbres 
MM : des arbres à calcul 
CHS : moi je je je 
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Tho : ah d'accord (inaudible) 
MM : oui mais par contre il faut être très logique avec ça 
CHS : faut être cohérent  
MM : faut être cohérent pour eux parce que sinon bon mais ça vous le savez 
CHS : c'est-à-dire que l'élève il faut qu'il arrive à maîtriser il y a une 
finalité vous allez choisir un certain nombre de modalités pour bien signifier 
parce que ça l'élève vous allez lui demander pourquoi tu as fait ça et quand 
il va l'expliquer il faut qu'il conserve la mémoire de cette chose-là personne 
ne peut si on a une écriture un peu longue se souvenir de toutes les étapes 
c'est pas possible comment tu as fait ça et pourquoi tu l'as fait ah là pour 
pouvoir le partager pour pouvoir diffuser certaines techniques faut les parler 
et pour montrer l'objet que l'on regarde c'est-à-dire le groupe que l'on 
choisit et ben faut pouvoir le parler donc je choisis de faire des groupes 
de tant et puis y a des hybrides à un moment y en a qui ont fait des groupes 
de 6 et des groupes de 8 bon d'accord donc on est pas toujours obligé non 
plus de garder le même groupe pour comparer parce qu'on connaît des propriétés 
tout ça dans l'écriture maintenant va apparaître en plus un souci de signes 
dans cette écriture pour décrire ce qu'on fait 
MM : les signes c'est-à-dire si je pointe si je barre si je mets des arbres 
à calcul etc va falloir y penser un peu avant pour ne pas se retrouver démunis 
quand on est face aux élèves parce qu'on peut pas trop une fois qu'on a adopté 
un système de signes il faut essayer d'être très stable avec eux 
CHS : le but voilà 
MM : stable en essayant d'être dans l'économie des signes pas mélanger 
différents enfin mettre des si enfin les changer tout le temps en mettre 
beaucoup il va falloir que chacun chacun de vous hein voir quels signes vous 
allez utiliser pour essayer le plus possible d'être économe et créer de la 
stabilité et de la cohérence sur ces signes 
CHS : l'idée c'est que l'enjeu d'enseignement pour l'élève ne soit pas la 
découverte de nouveaux signes dans les écritures et bien de trouver des 
stratégies de groupements de dégroupements pour comparer ces écritures et 
avec des élèves >notamment avec les élèves en difficulté ou un peu moins 
avancés< y a une grosse confusion y a quelque chose de nouveau y a quelque 
chose de nouveau dans les écritures on met les signes mais les signes sont 
servent à raconter comment on a fait ils n'ont pas de de >comment dire< de 
raisons d'être mathématique une représentation des opérations que l'on a 

faites et c'est pas ça l'enjeu pour les élèves ¤<5151756> (1:25:51.8) (1:25:51.8)  
MM : j'ai vu une collègue Kar l'année dernière elle arrivait quasiment en 
réécrivant chaque fois toute l'écriture elle va réécrire l'écriture elle ne 
faisait aucun signe c'est son choix mais quelque chose comme ça par exemple 
si un élève lui disait je vais mettre ensemble 6 et 4 elle disait elle 
l'écrivait en-dessous ben tu as choisi elle réécrivait tout ((en même temps 
au tableau, non visible, écrit))t'as choisi de mettre 6 et 4 ensemble et elle 
le disait ça fait 10 et je recopie voilà et elle restait que dans l'écriture 
et elle recopiait chaque ligne chaque ligne était une étape c'est son choix 
Tho : et après si elle veut faire 7+10  
Cha : elle change euh↑ 
Tho : là elle le met où elle le met au début↑ 
MM : 7+10↑ pardon 
Tho : par exemple elle prend le premier terme et le troisième 
MM : si un élève lui disait ah ben 7+10 elle le recopiait je te raconte ce 
qu'elle faisait 
Tho : oui oui 
MM : ah ben 7+2+1 ça fait 10 alors elle recopiait 7+2+1 ((en même temps écrit 
au tableau, non visible)) et n'oublie pas ce 10 là on l'a pas pris et chaque 
fois il y avait un travail où elle décrivait chaque fois et chaque ligne 
était une et elle n'utilisait que les écritures mathématiques aucun autre 
signe sauf que 
Anm : c'est la maîtresse (brouhaha inaudible) 
Nac : c'est difficile pour les élèves de prendre la main 
MM : oui oui je suis d'accord avec toi c'était 
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X : (inaudible) 
MM : voilà 
Cat : ils se perdaient l'an dernier avec ça c'était pas mal de réécritures 
(inaudible) qui n'étaient pas mathématiques dès qu'ils oubliaient quelque 
chose 
MM : dès qu'ils oubliaient un terme 
Cat : ça changeait le résultat aussi 
MM : d'accord mais je te dis je suis allée à l'extrême je suis allée sur 
l'extrême de l'extrême c'est-à-dire aucun signe après euh entre aucun signe 
peut-être et énormément de signes qui changent chaque fois c'est deux choses 
Cha : S. qui n'aime pas les couleurs si on emploie 
CHS : ben c'est pas ça c'est pas que je n'aime pas les couleurs c'est qu'il 
faut qu'il y ait un sens mathématique quelque part 
Cha : si on met par exemple le 4 et le 6 en haut là 4+6 on les replace en 
rouge et le 10 on l'écrit en rouge est-ce que ça te dérange↑ 
CHS : non non non 
MM : non mais y a des collègues qui pourraient faire comme ça 
Lil : ou entourer 
Cha : sinon le truc va être vu comme autre chose 
Cat : pour les enfants ça peut être compliqué (inaudible) 
CHS : il faut se méfier de la surcharge de signes c'est ça le point délicat 
parce que pour le coup (brouhaha) 
Flo : (inaudible) au tableau c'est facile mais quand il va falloir dégrouper 
regrouper ça fait beaucoup de manipulations et après (ils perdent le sens) 
CHS : si tu veux le piège que je voudrais qu'on identifie c'est que l'élève 
ne fasse pas des groupes à travers le signe c'est-à-dire que l'enjeu c'est 
pas je montre que je fais des groupes parce que ça ça peut être l'enjeu 
qu'est-ce qu'on fait on fait des groupes 
MM : ah oui y en a qui font des 10 
CHS : par exemple là [parle de l'exercice fait en commun au tableau] on 
rencontre la nécessité et l'intérêt de faire des groupes de façon raisonnée 
pour pouvoir comparer et pour pouvoir le faire et bien on n'a pas besoin de 
ça vous vous avez pas eu besoin de faire ça nécessairement on n'a pas besoin 
de faire ça pour grouper ce qui nous permet de faire ça c'est le fait qu'on 
a une écriture mais on sait très bien qu'on va avoir besoin d'un soutien avec 
les élèves pour le faire mais l'enjeu c'est pas ah pour comparer je fais 
j'entoure pour faire des groupes c'est pareil qu'en grammaire quoi la fonction 
c'est pas j'ai souligné en vert etc mais y a des gamins ben s'ils ont tous 
leur stylo de quatre couleurs au bon moment il y a une activité de surface 
qui vient se substituer à l'attitude de réflexion donc ça va pas ça et il 
faut vraiment être vigilant là parce que c'est la piège là le piège il est 
là alors tu mets des couleurs tu mets ce que tu veux 
MM : ben si après tu groupes et que tu redégroupes la couleur elle peut gêner 
voilà 
Cha : non non (inaudible) 
CHS : peut-être 
MM : peut-être c'est toi qui vois 
Cat : il me semble qu'on peut transformer à chaque ligne faire une 
transformation 
MM : voilà 
Cat : pour essayer de pas (inaudible) 
CHS : comme là par exemple on s'impose on fait un dégroupement (on barre) on 
change de ligne on va à la ligne suivante 
Flo : tu pointes juste et tu réécris au-dessous 
Cat: voilà pointer 
MM : pointer 
Cat : barrer tu voulais pas qu'on barre 
Cpc : à minima on peut pointer 
Flo : mais barrer tu disais que si on barrait on l'enlevait complètement 
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Cat : en fait je vois pas pourquoi (inaudible) tu barres pour ne pas le 
réécrire ça pas pas être une (inaudible) tu l'as remplacé par autre chose ah 
remarque tu l'as remplacé sur la ligne en-dessous3 
Cpc : mais à minima on peut peut-être le signaler par un point une croix au 
départ et ce que l'on a pointé dans la première ligne on l'écrit en premier 
terme 
CHS : voilà 
MM : par exemple ça fait partie d'une technique 
Cpc : pour éviter de le (réutiliser) 
Tho : les 10 on les place au début 
MM : mais c'est toi [Flo] j'ai tout un extrait où chaque fois et ça nous sert 
aussi chaque fois que tu traitais quelque chose tu le mettais en premier et 
tu recopiais le reste c'était extrêmement euh rigoureux et en fait les enfants 
ils avaient adopté ton système 
Flo : oui et quand on multiplie parce qu'après quand il y a 7 ou 8 10 je me 
rappelle et bien ils sont (inaudible) 
CHS : y a un truc n'oubliez jamais que nous nous regardons ça aujourd'hui 
avec nos yeux d'adulte imaginez un gamin qui va avoir une succession de lignes 
avec des groupes des des choses comme ça vous le faîtes une fois d'accord 
mais s'il a plusieurs exercices de ce type à faire c'est lourd c'est fatiguant 
et l'intérêt c'est que l'élève au maximum rencontre la maîtrise que procure 
l'écrit l'écrit apporte une maîtrise> alors qu'on utilise le fait de dire un 
changement on réécrit à la ligne suivante est une technique il y en a plein 
d'autres montrez-nous comment vous faîtes 
MM : je pense qu'il faut que vous y réfléchissiez un petit peu avant parce 
que sinon devant les élèves vous allez adopter une chose et puis une autre 
et ça va les perturber 
CHS : voilà ça serait préjudiciable que ça soit de l'improvisation voilà 
Ste : et après tu peux pas tout faire parce que (inaudible) 
MM : après tu fais un choix mais je pense que les collègues vous ont dit un 
peu ce qu'elles faisaient l'an dernier mais il y a eu des arbres pour 
dégrouper:: 
Tho : les arbres c'est que ça va se croiser 
MM : aussi il y a des inconvénients 
Tho : mais c'est lisible aussi (brouhaha) 
CHS : alors méfiez-vous parce que notre collègue a dit ouais quatre pages 
[document pour le module 6bis] ça va mais c'est un quatre pages qui va être 
très long 
Tho : (inaudible) 
CHS : mais ce que je veux dire par là c'est que (brouhaha) ce que je veux 
dire par là prenez bien le temps de laisser mariner un peu tout ça développez 
des stratégies n'allez pas trop vite parce que là vous allez c'est un piège 
à enseignement 
MM : mais c'est vrai que ce temps-là c'est un peu comme:: en passant du temps 
sur les schémas lignés après vous le gagnez et ben là le fait de laisser les 
enfants vraiment prendre le temps de toutes ces manipulations quand vous 
allez arriver au module 7 [la dizaine anciennement] voilà il faut prendre ce 
temps sur le 6bis parce que le temps qu'on passe sur le 6bis on le retrouve 

au 7¤<5607000> (1:33:27.0) (1:33:27.0)   
Tho : j'avais une petite remarque par rapport au 6bis par rapport au 
questionnaire que vous avez diffusé moi j'avais deux remarques la première 
c'est que je n'arrive pas à tout faire en mathématiques dans les 5 heures ou 
5 heures et demie (brouhaha) donc c'est une réflexion peut-être à mener pour 
vous enfin et la deuxième chose j'ai fait faire une évaluation sur la lecture 
des pratiques du schéma ligné sans >c'est ce qu'on avait travaillé avant< 
sans le train au-dessous et j'ai eu de très mauvais résultats et lorsqu'on 
fait des mises en commun et que je parle du train de suite c'est parlant pour 
les élèves donc euh quand tu parles de pas enseigner est-ce que le schéma 
ligné est vraiment nécessaire dans le sens où on prend énormément de temps 
pour l'installer et si on le réactive pas de quinze jours là j'ai 40% de 
réussite la boîte 100%  
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PEs : (murmures d'approbation) 
Tho : mais le schéma-ligné certes c'est puissant mais est-ce que finalement 
ça prend pas trop de temps sur le reste alors qu'on peut avoir des 
représentations avec les trains avec des groupes de 10 parmi les trains de 
10 ou:: c'est vraiment la question hein je je voilà c'est deux remarques 
j'arrive pas à tout faire et le schéma-ligné dès que je le laisse de côté 
sans retours j'ai du mal à le réactiver par contre la question du train ça 
arrive c'est une représentation qui vient plus rapidement par contre  
MM : toi tu fais une différence entre le train et le schéma ligné↑ 
Tho : si je fais en fait si je fais 3 cubes si je fais 3+2 je prends 3 cubes 
3 wagons plus 2 wagons j'en ai combien↑ alors le problème c'est que 
généralement ils vont dénombrer alors que dans le schéma ligné avec la 
graduation y en a beaucoup plus qui arrivent à 5 en calculant ou:: 
MM : oui en disant 4 c'est avant 5 ou 6 c'est après 5 
Tho : c'est pour ça que  
CHS : qu'est-ce qui a été joué↑ 
Tho : la lecture de schéma ligné par exemple y avait 3+2 sur le schéma ligné 
fallait qu'il fasse 
X : ah oui dans l'évaluation  
X : c'était tout écrit en plus 
Tho : et inversement j'ai une annonce et je dois écrire dans le schéma ligné 
et l'an dernier aussi on butait là-dessus et euh voilà 
CHS : tu attendais quoi↑ c'est difficile de:: est-ce que c'est un sentiment 
partagé déjà↑ 
Sab : le schéma ligné ça a été difficile ça::(1:36:19.5) 
Cap : sans le train↑ 
Tho : sans le train je parle (brouhaha) 
Cap : avec les cubes↑ 
Tho : non quand il est dessous (brouhaha) 
Nac : je les ai jamais enlevés (brouhaha) moi je les laisse 
Sab : certains en ont besoin d'autres pas mais moi j'ai toujours les cubes 
vides dessous 
Tho : mais moi je vais revenir à ça 
Sab : certains ont encore besoin de passer avec euh 
Tho : ça fait deux opérations 
Sab : en coloriant leurs cubes avec différentes plusieurs couleurs 
Tho : ça fait deux opérations est-ce que c'est::: moi je 
Flo : moi je fais du deux en un en fait j'ai gardé le train qui est collé à 
la ligne 
Sab : moi aussi j'ai gardé ça 
Flo : et en fait ils colorient plus  
PEs : non (brouhaha) 
Nac : moi ils ont besoin de colorier 
Flo : c'est-à-dire qu'ils se servent de ça et (brouhaha) 
Tho : moi ils ont besoin des deux représentations en fait 
Flo : ben c'est une seule quoi tu vois ce que je veux te dire c'est une seule 
Tho : donc finalement c'est une seule 
Flo : en fait à aucun moment ils colorient les cubes mais par contre quand 
ils font un pont de 2 ils sont sur le schéma ligné mais par contre ils voient 
les deux cubes dessous 
Tho : alors qu'ils pourraient mettre deux doigts par exemple 
Flo : ben moi je préfère qu'ils voient ils continuent à voir mais par contre 
ils sont autonomes sur les schémas lignés (inaudible) 
Tho : d'accord si je remets les cubes ça marchera (brouhaha) 
MM : c'est pour ça que je t'ai demandé si c'était la même chose pour toi 
Tho : moi dans le schéma Val fait pareil y a pas les cubes dessous 
Flo : mais j'ai pas essayé 
MM : (inaudible) 
CHS : je voudrais préciser 
MM : elle a enlevé direct les cubes et::¤<5868063> (1:37:48.1) (1:37:48.1)   
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CHS : je voudrais préciser un truc sur cette histoire de représentation je 
>comment dire< on est bien conscients tous que c'est une difficulté pour les 
élèves de rentrer dans cette modalité de représentation pour preuve on a été 
obligé d'utiliser des métaphores le train les cubes etc etc et cette 
difficulté-là elle est présente comme le nombre est présent c'est une 
difficulté dont on suppose qu'elle va se >comment dire< que la fréquentation 
de cet outil de représentation va permettre une meilleure maîtrise de cette 
chose-là c'est-à-dire que nous en tant qu'enseignants aussi sur le rôle qu'on 
veut y voir jouer trop précocement parce qu'on envisage cette puissance-là 
peut-être trop précocement chez les élèves d'abord c'est le niveau d'exigence 
sur l'usage ce qu'on sait par contre et c'est une des difficultés pour penser 
notre enseignement on ne parle pas enseignement en terme de mois enfin de 
semestres de trimestres faut l'envisager sur une durée qui est très longue 
et on sait que cet outil-là que cette représentation-là est d'une puissance 
très importante dans la conceptualisation notamment du contenu dans par 
exemple lorsque vous allez travailler avec les élèves sur la division la 
puissance pour savoir combien de fois c'est contenu dans  
MM : et oui moi au CM1 tu sens la puissance du truc 
CHS : c'est super puissant les élèves souvent qui l'utilisent l'utilisent 
parce que pour faire comme la maîtresse ou comme le maître mais >comment dire 
comme pour les systèmes de représentations etc< on pense en faisant des choses 
etc mais cette nécessité-là il faut la rencontrer le plus tôt possible l'idée 
c'est que ce ne doit pas être l'enjeu d'un enseignement on n'apprend pas aux 
élèves à bien utiliser la représentation le système de représentations est 
un MOYEN de rentrer dans certaines propriétés conceptuelles du nombre c'est 
très lent d'autant plus que dans le système de maturation il y a l'idée de 
mesures qui est derrière l'idée de conservation dans la mesure d'une unité 
commune pour pouvoir opérer qui n'est pas spontané qui est culturelle (2) 
cet outil-là on a > comment dire Mir tu me dis< c'est 1792↑ 
MM : quoi les poids et mesures↑ 
CHS : c'est 1792 ou 93 j'hésite toujours entre les deux 
MM : c'est la révolution pas loin juste après 
CHS : imaginez dans l'histoire de l'humanité de la science le gain que ça a 
été de dire on va euh faire une mesure avec le report d'une unité commune 
conventionnelle par exemple ça a pris vachement de temps et là on voudrait 
que les gamins arrivent à une maîtrise de ça très très vite donc on n'enseigne 
pas le schéma ligné on met les élèves dans une disposition à conceptuellement 
pouvoir rencontrer certaines propriétés des grandeurs voilà on est là-dedans 
et ça prendra du temps et je suis d'accord avec toi ça veut dire que nous on 
l'envisage mais on n'en sait fichtrement rien de est-ce qu'il faut le garder 
combien de temps est-ce qu'il vaut mieux mettre le train en-dessous pendant 
un certain temps et puis l'enlever ce qu'on sait c'est qu'on a vu que si on 
gardait 1 2 3 non 3 le fait d'avoir des graduations était une aide >comment 
dire< presque perceptive pour que les gamins aient un contrôle là-dedans ben 
si ça marche comme ça regardons conservons-le et regardons à quel moment par 
rapport aux situations il y a une bascule qui se fait parce que elle se fait 
cette bascule en fin d'année il y a des gamins qui font tu as vu hein qui 
font des bonds en disant c'est presque pareil mais là c'est 3 et là c'est 4 
ils ont plus besoin de graduations et je pense qu'il y a une corrélation 
entre les situations le travail sur l'estimation qui va permettre d'embrayer 
ça mais c'est une difficulté hein<614 
Tho : justement j'arrive pas à tout faire le problème 
CHS : par rapport à la durée oui oui 
Anm : il faudrait commencer en grande section 
Tho : j'arrive pas à faire il faudrait une école une école ace 
MM : très honnêtement enfin les représentations lignées avec le recul que 
j'ai moi mais un peu extérieur pas maîtresse non plus qui a la classe c'est 
que les représentations lignées euh on veut trop les faire faire aux élèves 
moi si j'étais enseignante dans une classe de cp je les prendrai beaucoup 
plus en charge moi même ou c'est mon opinion de ce que je peux voir ou je le 
ferai faire aux gamins [avec moi] je passerai pas du temps à leur faire faire 
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par contre ça serait tout le temps présent voilà si je devrais prendre un cp 
je ferai ace comme ça avec ce recul-là et donc le temps qu'on passe à faire 
ce travail-là qui a été très long très éprouvant dans certains classes mais 
en même temps c'est vous qui le faîtes c'est écrit je peux pas aller contre 
mais en tant qu'enseignante 
Tho : ça a été moins éprouvant avec les trains (inaudible) que l'année 
précédente là on a gagné on a gagné voilà 
CHS : si tu veux faut pas dévier par rapport aux exigences d'enseignement 
dans les programmes on nous demande pas l'usage de 
X : du schéma ligné 
CHS : de l'algèbre des segments 
Tho : bien sûr on est dans une représentation comme d'autres méthodes ont 
des représentations 
CHS : exactement 
Tho : et il nous fait quelque chose 
CHS : alors il faut le penser de même ordre quand dans picbille tu représentes 
picbille et que tu représentes tartempion etc là c'est une modalité qui permet 
pour les élèves qui ne peuvent pas forcément conceptualiser dans le nombre 
avec le nombre qu'il y ait un autre système de représentations qui permet de 
conceptualiser par ailleurs pardon↑ 
Anm : je ne sais pas si la proposition elle est plus facile du schéma ligné 
que l'écriture 
CHS : écoute 
Anm : ben je sais pas spontanément 
CHS : il y a des choses qu'ont peut voir avec le schéma ligné que les élèves 
qui sont en apprentissage sur le nombre hein n'oublions pas que nous on les 
voit avec nos yeux d'adulte 
Anm : oui:: 
CHS : mais je t'assure que est-ce que tu as été si attentive à combien de 
fois 7 est contenu dans 36 l'an dernier 
PEs : (rires) 
CHS : cette année si on te dit (brouhaha) cette chose-là ce vocabulaire commun 
qu'on partage nombre de fois qu'un nombre est contenu dans je vous assure 
que si on vous avait dit ça au mois de juillet l'an dernier qu'est-ce que 
c'est vous le traitez comme si c'était évident dorénavant parce qu'on a parlé 
de ça vous avez travaillé ça avec les élèves etc nous quand tu dis c'est pas 
évident que les élèves ne voient pas avec le nombre on n'en sait rien parce 
qu'ils découvrent ça quand ils travaillent ça maintenant on n'enseigne pas 
le schéma ligné c'est pas un enseignement 
Anm : j'ai dit je sais pas si c'est plus facile c'est différent j'ai pas dit 
ça 
CHS : en tout cas c'est un espace de possibles supplémentaires 
Anm : oui d'accord je pense pas d'une ce qu'on voit dans les classes en tous 
cas ce qui se passe dans ma classe je pense pas que ce soit plus facile 
CHS : ah non mais au moins il n'y a pas que ça il n'y a pas que le nombre 
Anm : c'est pas un outil d'entrée 
CHS : c'est pas un outil il n'y a pas d'enjeu d'apprentissage concernant le 
schéma ligné 
Anm : c'est pas un outil d'enseignement (brouhaha) ¤<6373330> (1:46:13.3)  (1:46:13.3)  
Sab : est-ce qu'ils peuvent ressortir les cubes s'ils ont envie de tracer 
sur le schéma et s'ils ont envie d'aller chercher les cubes 
MM : c'est long ça 
Sab : et alors j'en ai des cubes moi 
CHS : attends attends excuse-moi 
MM : on est passé dans le nombre 
CHS : on est au cp et on est passé dans le nombre l'idée qu'on a besoin du 
recours au matériel pour penser est une régression à ce stade-là que des 
élèves attends 
Anm : moi y en a quand même qui (ont colorié les cubes) 
CHS : que des élèves à titre euh ludique plaisir ou que tu le vois toi-même 
par moments aillent vers mais c'est aller de l'abstrait vers le concret et 
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non pas du concret vers l'abstrait à ce stade-là on va de l'abstrait dans le 
concret on n'est pas dans une vérification qui part du matériel pour aller 
vers l'abstrait le mouvement il est là dans ce sens-là oui voilà c'est ça 
qui est derrière d'accord↑ ça veut dire que c'est pas gênant en soi mais 
voilà ce que ça nous dit voilà une manifestation de ce machin-là si tu le 
penses comme ça mais (1) si tu le fais faire jusqu'au bout avec les cubes ça 
va être chiant quoi 
Sab : et en même temps il y a des enfants qui ont réclamé je n'y ai pas pensé 
tout à l'heure parce qu'on parlait du schéma mais il y a des enfants qui 
m'ont réclamé 
CHS : oui des cubes oui oui et pourquoi pas des doigts↑ 
Sab : ah ben 7 doigts sur une main ça va être dur 
CHS : et est-ce que tu sais que ça existe pas des des animaux bizarres qui 
ont 7 doigts 
Cha : des humains ça existe des humains comme ça y en a pas beaucoup mais 
CHS : alors tu dis on a regroupé tous les humains de la terre qui ont 7 doigts 
à la main gauche et alors (rires) peu importe ce que je veux dire par là 
c'est que dorénavant on est dans le ce système-là il faut que les élèves 
comprennent que ça les émancipe du matériel et que on peut toujours aller 
vers le matériel dès lors qu'on a ça oui toujours et c'est ça qui est 
intéressant au contraire j'ai ça et ben je peux trouver une illustration là 
avec les cubes avec les trains avec n'importe quoi d'ailleurs avec des courses 
avec des points à un jeu parce que c'est possible de faire des points à un 
jeu etc dans ce mouvement-là c'est intéressant parce que les gamins vont dire 
ah ouais en écrivant additivement il y a plein de situations qu'on peut 
rencontrer là c'est intéressant (6) donc vraiment soyez extrêmement vigilants 
sur les pièges que vont donner à voir les enfants c'est-à-dire que vous allez 
penser qu'il y a certaines choses qui sont installées et que vous pouvez dire 
voilà maintenant tout le monde le sait à ce stade-là encore c'est vraiment 
fragile donc on y va quand vous voyez que ça commence à apparaître vous prenez 
la proposition de l'élève vous regardez si elle est partagée un peu par tout 
le monde et dès que vous sentez ben vous faîtes ça tout le temps quoi ben 

vous pouvez dire bon voilà ça y est ¤<6589899>  (1:49:49.9) (1:49:49.9)  mais méfiez-
vous parce que là vous allez en voir des trucs arriver et le module s'appelle 
VERS 10 
MM : enfin dans le titre c'est vers les groupements à 10 pas faire des 
groupements à 10 
CHS : c'est vers mais c'est nécessaire après pour travailler sur les 
groupements à 10 c'est pas on fait les groupements à 10  
MM : en fait 10 c'est comme 8 c'est comme 6 c'est comme 4 ça n'a pas encore 
un statut particulier après ça en aura un 
CHS : parce que vous allez avoir des gamins qui vont passer tout près 
Ste : justement après comment ils vont savoir que 10 c'est plus important 
que 
MM : et ben parce que c'est une convention ils le sauront au module 7 
Ste : voilà c'est ça 
CHS : les gamins vont comprendre déjà que pour condenser une écriture il y a 
des groupements privilégiés qui sont intéressants voilà déjà ils rencontrent 
la nécessité de si tu veux habituellement on faisait on écrit un nombre 
décimal positionnel et on dit voilà il y a tant de groupes de tant tant de 
groupes de tant etc on le prend de façon descendante là on montre qu'on peut 
constituer des codes enfin des signes numériques à l'aide du groupement et à 
un moment on dira eh ben voilà des groupements c'est 10 100 etc 
MM : voilà on choisit 10 parce que dans notre société c'est 10 donc maintenant 
on va privilégier les 10 
CHS : c'est conventionnel 
MM : avant il faut qu'ils aient travaillé là-dessus et le 10 on fera ça en 

janvier tranquille¤<6671780> (1:51:11.8) (1:51:11.8)   
Sab : ça veut dire que le 6bis sur le site c'est quatre séances (inaudible) 
MM : parce que tu vas le gagner après 
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CHS : tout dépendra aussi de votre classe pareil hein mais l'important c'est 
que ça bouillonne que ça:: ce truc-là de groupements il est important parce 
que dans deux ans les gamins ils vont rencontrer l'heure c'est quelle classe↑ 
les sexagésimaux↑ (brouhaha) CE1 fin de CE1↑ l'idée que quand il y a un groupe 
ça fait une unité supérieure et c'est pas (inaudible) c'est du temps gagné 
sur (inaudible) 
X : c'est l'heure (brouhaha) 
Cat : quelle idée de parler de l'heure c'est l'heure 
MM : quelle transition (brouhaha) 
CHS : ah non non mais on va pas faire l'heure mais on pourrait 
Sab : c'est prévu avec estimateur 
CHS : non mais c'est une fréquentation c'est pas une étude après quand tu 
montres que ça fonctionne comme ça tu peux le faire dans n'importe quel type 
de base 60 euh 12 etc peu importe tu choisis bon ben je crois que c'est bon 

merci beaucoup¤<6757389> (1:52:37.4)    
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Transcription du 24 septembre 2014 (1e réunion de l’année expérimentale 4 à 
grande échelle, 2014-15) 

¤<0> (0:00:00.0) (0:00:00.0) [Présentation par CHS du nouveau dispositif de 
recherche Arithmécole qui vient remplacer tout en l'englobant le projet Ace 

car s'étend sur classes CE ; accueil de nouveaux participants à Toulon ¤<190986> 

(0:03:11.0)  Résultats des tests d'évaluation du dispositif de recherche et 
commentaires par CHS : on évalue la construction du concept de nombre (le 
nombre, sa fonction, ses usages); relation aux nombres évaluée et non rapport 

à des techniques ¤<699342> (0:11:39.3)  Perspectives du dispositif de recherche mais 
temps institutionnel et temps de la recherche ne sont pas toujours en phase 
car le dispositif n'est pas limité à la constitution de ressources ; question 

de la diffusion et des équipes sur le terrain qui se forment ¤<984829> (0:16:24.8)   
Témoignage PE CE1 (San) sur les capacités des élèves en maths ; à développer 
scolairement selon C (ex : le nombre différence et pas seulement techniques 
de soustraction); rappel CHS sur l'énumération et la liste ordonnée : ce qui 
permet de construire le nombre c'est d'entrer dans une relation autre que 

technique ¤<1415908> (0:23:35.9)   Utilité et usages des CR envoyés par PE sur la liste 

de diffusion pour les modalités de travail dans le collectif ¤<1476373> (0:24:36.4)  
Nac : moi j'ai toujours le même souci avec ce schéma ligné gradué ou pas:: 
CHS : t'es au module 0 ↑ 
MM : non ils sont au moins à 1 ou 2 presque 
Nac : non j'ai fini le 1 
CHS : 2 t'as fini le 1 
Nac : voilà et en fait par rapport à >je sais pas qui je pense que c'est toi 
S. qui réagissait< que le schéma ligné c'est pas quelque chose à enseigner 
moi je l'enseigne et ça me prend vraiment (du temps) 
PE : c'est Mir qui en a parlé 
Nac : et en fait ce schéma ligné on doit s'en servir pour valider >c'est plus 
petit c'est plus grand qu'il y a une différence entre les deux nombres< j'ai 
vraiment l'impression de montrer comment ça marche et est-ce qu'il faut 
compter les petits carrés en-dessous voyez j'ai: tu disais la technique on 
apprend on en prend 5 on fait un pont j'ai l'impression de l'enseigner voilà 
je suis pas très à l'aise avec ça  
CHS : d'accord 
Nac : malgré que je passe un (temps dingue) je suis pas très à l'aise avec 
ce schéma ligné alors Cha disait qu'elle mettait plus les::: 
Cha : alors cette année >je suis un peu dans les choux< j'ai fait le module 
0 ok j'ai oublié de mettre les lettres de couleurs c'est pas grave et puis 
en attaquant le module 1 il y a eu deux choses 
Nac : on en a parlé aussi 
Cha : une chose remarquable quand même j'ai pas UN élève qui après trois 
séances de jeu a remarqué qu'on ne pouvait pas faire plus de 6 avec les doigts 
pour gagner (ils vont être identiques au lancer du dé) 
MM : donc ils continuent 
Cha : ils continuent tous à me mettre n'importe quoi (brouhaha) mais c'est 
la première fois l'année dernière ça avait été presque spontanée cette 
réaction on peut pas faire plus de 6 pour donc première chose (brouhaha)c'est 
une promo très homogène mais j'ai pas des excellents comme l'année dernière 
(inaudible) donc j'ai dû un peu induire en faisant comme d'habitude c'est-à-
dire ah mais mince j'en ai marre j'arrive pas à gagner comment on peut faire 
pour gagner ↑ et à force de dire comment on pourrait faire pour gagner ou 
pour être presque sûr de gagner c'est quand même sorti mais quand même j'ai 
dû l'induire après ça j'ai plus rien dit première remarque deuxième remarque 
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euh:: avec mon histoire d'être un peu dans les choux là j'ai en fait utilisé 
en collectif au module 1 hein j'ai utilisé en collectif les petits cubes pour 
montrer que quand on fait une annonce de 3 d'une main et 2 de l'autre on peut 
faire 3 cubes verts 2 cubes jaunes et qu'on a un petit train de 5 cubes c'est 
pas des cubes c'est des wagons 5 wagons c'est mieux c'est vrai quand je vous 
dis je sais pas pourquoi j'ai dit comme on avait fait aussi: voilà ce qui a 
de différent de l'année dernière  c'est que j'ai attaqué estimateur en 
collectif donc le jeu >il faudra que tu me redises le nom< avec les bornages 
0 5 
PE : (inaudible) 
Cha : dès le départ dès le départ parce que au début j'étais embêtée pour le 
matériel l'année dernière là j'avais mon matériel j'avais mon diaporama et 
je l'ai fait en calcul mental avec Kermit avec euh:: toutes ces diapos là 
MM : en fait c'est le fameux jeu sur des diapos où il y a deux lignes A et B 
tu as un ancrage de points qui s'affichent 1 seconde et il faut dire quelle 
est voilà 
Cha : et je pense que c'est grâce à ça en fait quand on a fait ce module 1 
avec en collectif la simulation en train j'ai dit ah ben regardez si on fait 
la ligne de l'estimateur avec 0 6 12 vous vous rappelez oui oui oui oui 
MM : attends c'est important ce que tu dis tu dis que tu as fait ce diaporama 
AVANT le module 2 
Cha : avant le module 1 
MM : ça on l'a jamais calé 
Cha : c'est pour ça que je te dis que de pas être tout à fait:: le hasard a 
fait que  
CHS : mais c'est ça (brouhaha) 
Her : mais c'est ce qui est écrit dans les progressions 
MM : oui mais c'est la première fois qu'on nous dit ça 
Her : moi je l'ai fait 
Emd : oui l'estimateur en collectif (c'est en même temps que le module 0) 
Her : y en a au module 0 
MM : oui mais 
Cha : alors ce matin sur 28 il y en a 18 qui sont arrivés à la première 
séance à mettre leurs annonces 
IEN : c'est le lien avec l'estimateur avec les bornages de l'estimateur 
Cha : en mettant les nombres sur je les laisse (inaudible) on avait parlé 6 
ce qui va un peu avant 6 et des mêmes des choses vraiment qui pourraient 
passer donc je me dis peut-être que le truc il est là parce que l'année 
dernière en fait moi personnellement 
MM : parce que toi tu faisais pas le lien c'est ça que tu veux dire↑ 
Cha : non l'année dernière 
MM : parce que les collègues disent je le fais ce diaporama je fais la ligne 
mais je fais pas le lien 
Cha : moi l'année dernière j'étais un peu dans les choux et notamment décalée 
sur l'estimateur mais c'est vrai parce qu'on avait les quatre domaines 
différents en parallèle  
MM : non y en a que trois au début de l'année 
Cha : je sais pas y a beaucoup de choses pour se retrouver là j'sais pas les 
collègues j'sais pas y avait beaucoup de choses (rires) 
Her : y a toujours beaucoup de choses (rires) 
IEN : y avait beaucoup de choses sur lesquelles vous ne voyiez pas le sens 
qu'il y a l'estimateur 
Cha : y avait beaucoup à lire y avait beaucoup à assimiler et assimiler sans 
avoir fait c'est très difficile c'était assez obscur c'est-à-dire que j'ai 
passé des heures à éplucher le soir  (inaudible) ce qu'on allait faire pour 
le lendemain en début d'année c'était terrible plus passer une demi-heure à 
installer le vidéoprojecteur qui ne fonctionnait pas enfin bref 
Emd : tu vois c'est pour ça que je te disais que la programmation au jour 
elle te sauve car il y a tellement de choses que sinon tu sais plus quoi 
faire même si après tu l'adaptes tu fais pas pile quand tu as jamais fait 
ace tu te (inaudible) 
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Cha : c'est vrai que l'année dernière peut-être que ça aurait pu venir comme 
ça mais ça ne l'a pas fait parce que l'estimateur je l'ai utilisé plus tard 
même en collectif et que cet estimateur me semble la solution pour faire 

(constater) et du coup ne pas enseigner ¤<1787704> (0:29:47.7) j'ai juste >si tu veux< 
en circulant euh rectifié ou remarqué regarde le 6 tu arrives mais là tu as 
6 tu arrives à voir le 6 et hop le gamin (il relie) j'appelle pas ça enseigner 
j'appelle ça:: côté réflexion 
Nac : l'expérience 
Cha : voilà et je l'ai pas enseigné et il est sorti et il y a tout de même 
ceux qui sont (pas bien) 
Nac : tu donnes en fait une (pochette plastique) 
Cha : alors tu vois le truc (( montre des feuilles, non visibles à l'écran 
mais diffusée sur le compte-rendu)) à l'arrache voilà je fais les annonces 
hop 
IEN : elle a repris les mêmes bornes 
MM : tu peux nous le redire parce que c'est important 
CHS : s'il vous plaît 
MM : tu peux le faire au tableau ↑ 
CHS : attendez parce que là c'est important parce qu'on parle d'un truc qui:: 
IEN : je le reproduis au tableau 
Cha : ah merci (brouhaha) 
IEN : ((au tableau trace, non visible)) les bornes ils les voyaient pas 
lorsqu'on était allé voir euh les bornes de l'estimateur il y avait des élèves 
qui ne les voyaient pas  
Cha : par contre il faut (inaudible) 
MM : alors les bornes au début elles ne sont que 0-12 et au milieu 
Her : il y avait 6 
MM : il y a un bornage 6 qui arrive 
Her : oui 
MM : au milieu des diapos et je me suis dis pourquoi ils auraient pu mais tu 
sais pourquoi parce qu'ils sont dans l'estimation des parts c'est plutôt là 
((mouvement de la main vers la droite)) plutôt là ((mouvement vers la gauche)) 
Cha : oui voilà 
MM : et après avec 6 on est obligé d'être plus précis 
Cha : et après comme le dit justement Kat pourquoi 6 et pas 5↑ (inaudible) 
Sab : c'est un truc individuel 
CHS : en cours de route il arrive le 6  
IEN : how do you do ↑ 
CHS : alors vas-y vas-y tu peux commenter ↑ 
Cha : alors donc au tableau j'ai mis:: alors on connaît le module 0 
CHS : chut::: 
Cha : commence le module 1 ↑ je montre avec mes petits cubes juste montre 
moi une annonce 3 2 mettons 3 à droite 2 à gauche 
CHS : tu veux dire 3 plus 2 
Cha : voilà mais est-ce qu'on dit "plus"↑ j'en suis encore au "et" donc je 
peux prendre 3 cubes verts ET 2 cubes jaunes et voyez j'obtiens un 5 et ça 
ils me le disent déjà que 3 et 2 j'ai une annonce 5 puisqu'on l'a déjà fait 
en doigts >donc j'ai pas besoin d'en dire plus< et du coup j'ai mis au tableau 
ça voilà j'ai mis au tableau et sur l'ardoise ils ont fait la ligne avec 0 6 
un dix et 2 >je dis pas douze hein< un dix et 2 ils ont fait la ligne je dis 
représente moi voilà et ils ont fait et après on a pris nos feuilles et j'ai 
dit faites voir que je puisse voir où ils en étaient j'ai fait une feuille 
avec quatre lignes vous faîtes quatre annonces vous les représentez alors je 
voulais qu'ils me la marquent en signes ils sont pas arrivés c'était trop 
dur de me marquer l'annonce qu'ils avaient en tête et après de la: je voulais 
juste qu'ils me mettent les nombres mais ils ne l'ont pas fait 
CHS : pourquoi tu l'as pas écrite toi↑  
Cha : l'annonce↑ ben parce ce que je voulais pas leur imposer si en plus je 
voulais vérifier s'ils avaient compris qu'on fait pas plus que 6 
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MM : c'est vrai >on en discutait< qu'il faut qu'ils aient un rapport EUX à 
cette ligne si c'est l'enseignant qui prend en charge au tableau et que eux 
ils sont pas dedans 
CHS : il faut y aller dans le journal du nombre 
MM : mais en même temps ils y arriveront pas au début ça va prendre du temps 
(brouhaha) 
Sab : c'est un rapport à l'estimateur 
Cha : et moi si tu veux spontanément c'est dans le dé le 5 et comme dans 
l'estimateur on a le 6 
Sab : mais là on est dans le dé on s'arrête à 6 et là tu les prépares pour 
le module 3 tu vas déjà jusqu'à 10 
Cha : je sais pas j'ai juste utilisé sincèrement je suis pas allée jusque là 
j'ai juste utilisé ce qu'ils avaient vu sur les diapos c'est tout et je pense 
que de faire ce qu'ils avaient vu sur les diapos et ben leur ligne ça prend 

un sens ¤<2007506> (0:33:27.5)  
CHS : est ce que je peux te poser une question ↑ est-ce que c'est parce que 
tu connaissais le contenu de la progression EST que tu as saisi l'opportunité 
quand elle s'est présentée là 
Cha : peut être mais j'en sais rien 
CHS : ou alors c'est une découverte que tu as faite cette année euh sur 
l'usage de EST  
Cha : si tu veux quand j'ai commencé j'étais partie pour faire et j'ai fait 
le 
CHS : comme c'était prévu 
Cha : le train je pose le petit train et puis ça m'est pas venu voilà ça 
m'est pas venu donc pourquoi ça m'est pas venu j'en sais rien peut-être parce 
que je savais j'en sais rien il m'est venu ça et ça a fonctionné ce qui est 
magnifique c'est que ça a fonctionné quoi c'est que je voulais vous dire 
c'est que ça a marché et qu'ils sont pas excellents [problème des personnes 
qui n'entendent pas au fond de la salle] donc en fait je ne sais pas pourquoi 
j'ai fait ça (rires) 
MM : non mais ça c'est ton expérience c'est ton expérience qui parle 
Cha : j'ai fait ace comme chez les élèves 
IEN : c'est pas ça c'est qu'elle a projeté une analogie avec l'estimateur 
sur une autre situation 
Cha : sans le vouloir  
CHS : en fait tu as fait le geste opportun et tu n'étais pas forcément capable 
de:: le justifier 
Cha : j'avais pas réfléchi  
CHS : non mais attends 
Cha : je veux dire je l'ai fait comme ça chose que j'aurais pas fait l'année 
dernière car j'étais collée à mes fiches (brouhaha) à ma démarche et voilà 
ça y fait aussi  
Sab : on en a mangé des fiches 
San : pense à nous qui démarrons (brouhaha)¤<2122156> (0:35:22.2)  
CHS : d'autres remarques qui iraient dans ce sens-là↑ si je résume par rapport 
à ton intervention premièrement qu'est-ce que j'enseigne qu'est-ce que 
j'enseigne pas dans ce problème de la représentation du schéma ligné je résume 
tu me dis si je suis trop schématique 
Nac : c'est ça 
CHS : deuxièmement l'idée que:: tu t'attends à ce qu'il y ait certaines 
remarques qui soient faites par les élèves grâce à la répétition du jeu et 
qui n'interviennent pas qu'est-ce que je fais↑ qu'est-ce que je fais↑ je 
prends je prends pas j'attends que ça arrive 
PE : je suggère 
CHS : voilà c'est un peu ça et là t'as été:: t'as pris des initiatives (1) 
voilà mais c'est bien 
Chm : en même temps tu as renforcé des questions qui se posaient si j'ai bien 
compris ils disaient déjà mais pourquoi ça ne marche pas mais pourquoi ça ne 
marche pas 



 

253 
 

Cha : non c'est moi qui ai dit parce que comme il n'y en avait pas UN qui 
arrivait à comprendre ils faisaient 8 ou 10 (inaudible) j'ai fini pas perdre 
patience (rires) donc j'ai dit je joue avec vous ah mais zut j'arrive pas 
MM : ah jouer avec vous 
Chm : ah voilà j'avais pas compris 
Cha : mais pourquoi je perds tout le temps allez on se regroupe quelqu'un 
peut-il m'aider pourquoi est-ce que je perds tout le temps↑  et alors à force 
ils ont réfléchi 
Chm : d'accord 
Cha : mais l'année dernière vraiment de suite c'était mais n'importe quoi 
4+4 ça peut pas gagner 
Chm : je pensais qu'ils constataient mais qu'ils n'avaient pas à trouver 
(inaudible) 
Cha : non ça leur posait aucun problème d'écrire j'ai perdu oui après ils 
s'arrachaient les perles oui moi c'est les perles 
Fab : ce que j'ai fait par rapport à cette remarque qui n'arrivait pas 
justement 
Cha : toi aussi (rires) 
Fab : non c'est pas venu mais j'ai pas attendu trois séances quand même non 
auprès d'un groupe donc y en avait plusieurs qui mettaient plusieurs enfin 
euh des nombres plus grands que 6 juste j'ai pris le dé et je leur ai montré 
toutes les faces j'ai rien dit et tout d'un coup y en a qui m'ont dit ah bien 
sûr on peut pas gagner il a fallu que je leur montre le dé mais j'ai rien 
dit mais c'est venu par eux 
Cha : nous aussi on a regardé le dé parce qu'on avait joué à dire le nombre 
de chaque face je voulais être sûre qu'ils aient tous le 4 5 6 
Fab : ah d'accord mais j'avais pas fait ça mais quand j'ai montré le dé je 
l'ai montré dans l'ordre par contre 
Cha : ah oui 
Fab : 3 4 5 6 c'était dans l'ordre (inaudible) je leur ai donné tout de suite 
et après par contre j'ai abandonné très vite à l'oral enfin dans le jeu ils 
ne me mettaient quasiment pas de 10 enfin si ça venait un peu le 10 il venait 
mais après pffff on les voyait plus mais par contre quand on est passé à la 
phase écrite ah ça revient 
IEN : et oui quand ils sont sur la phase écrite ils n'ont plus recours à 
leurs mains 
Bri : et tu le vérifiais sur la boîte ↑ (brouhaha) 
Sab : moi sur la phase écrite quand ils ont commencé au module 2 il y avait 
beaucoup d'annonces 6+0 et systématiquement je leur disais montre-moi 6 avec 
une seule main et là:: 
PE : oui faut revenir en fait au:: 
IEN : c'est parce que justement les mathématiques sont réellement une 
expérience on les met en face lorsqu'ils écrivent des choses il faut quand 
même qu'ils aillent chercher dans leur expérience ce qui peut être écrit ou 
ce qui ne peut pas être écrit 
Kar : oui c'est vrai que globalement par rapport au dé moi pas mal d'élèves 
dans ma classe le dé c'est pas acquis en fait les constellations du dé ils 
sont pas familiers avec les jeux (de société) 
MM : chez Jes très gentiment un enfant voulait faire 5 il a fait plein de 
points il en a dessiné au moins 14 ou 15 mais bien en diagonale ((geste des 
diagonales)) (rires) donc voilà c'est pas partout 
CHS : une visite chez l'ophtalmo s'impose peut-être 
Mar : mais c'est comme le 0 par contre c'est ressorti quand il y a eu un 
point parce que du coup y avait deux >comme on a dit deux mains< ben c'est 
pas grave ils faisaient ça [geste non visible] il a fallu qu'il y ait vraiment 
un point pour que du coup ils arrivent à sortir le 0 
MM : normal avec le 0 on a mis des siècles 
Mag : ah ben ça ils me l'ont sorti par contre mais le 7 8 9 10 j'attends 
toujours hein de sortir que c'était pas possible 7 8 9 10 (brouhaha) 
Emd : alors moi j'ai une petite question une fois ça y est on l'a fait émergé 
en collectif 7 8 9 10 c'est pas possible et qu'il y a des gamins qui malgré 
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tout dans le jeu continue à le faire je me suis permis en passant autour 
d'eux de leur dire mais tu sais quand même que tu as perdu à tous les coups 
ah oui c'est vrai bon est-ce qu'il faut le dire ou on les laisse continuer 
à:: jouer 
Cha : leur dire est-ce que tu vas gagner est-ce que tu penses gagner avec 
ça↑ peut-être pour pas lui affirmer mais lui donner à réfléchir 
MM : mais utilisez toujours cette idée de faire jouer >c'est comme une partie 
fictive que je fais jouer devant tout le monde< alors tu prends ton élève et 
tu lui dis mais toi qu'est-ce que tu as joué↑ qu'est-ce que tu as joué le 
coup d'avant je t'ai vu ben moi j'ai joué ça ((montre D5G5)) tu as gagné↑ ah 
non j'ai perdu↓ et le coup d'avant qu'est-ce que tu avais joué↑ je suis passée 
et j'ai vu tu avais joué ça ((montre D4G4))t'as gagné ou t'as perdu↑ ah non 
j'ai perdu↓ tu fais que perdre mais je me rappelle d'un épisode qui s'est 
passé dans ta classe [classe de Kar] c'était Marcus oh maîtresse je fais que 
perdre je fais que perdre et toi tu lui dis Marcus montre-moi les annonces 
que tu as faite et le gamin il fait j'ai fait ça ((montre D5G5)) et j'ai fait 
ça ((montre D4G4)) j'ai fait ça ((montre D4G3)) alors Kar amène Marcus et 
elle dit écoutez Marcus il arrête pas de perdre j'ai fait ça ((montre D5G5)) 
j'ai fait ça ((D4G4)) et les autres font oh il peut jamais gagner il y a 
aussi tout ça qui:: voyez ce jeu qu'il faut saisir vraiment jouer 
Bri : moi j'en ai une c'est quasiment la dernière et les autres ils avaient 
joué 8 9 10 mais vous êtes bêtes on peut que faire 1 2 3 4 5 6 après on peut 
plus alors elle leur a dit comme ça c'est sorti c'était une évidence 
MM : oui et en même temps ces gamins-là ben faudra qu'ils le fassent par eux 
mêmes ça viendra après 
Bri : ben ça en même temps c'est un gamin qui continue à compter les points 
du dé et à compter quand il y a 3 doigts 
Nac : non mais ils aiment quand il y a beaucoup ces enfants-là en fait ils 
aiment jouer beaucoup (brouhaha) 
PE : ben ils pensent que plus y en a 
IEN : ben dans notre société c'est plus on en a mieux c'est 
PE : c'est la quantité qui:: (brouhaha)¤<2480805> (0:41:20.8)   
CHS : je peux réagir à ce que tu dis ↑ 
Emd : je t'en prie 
CHS : il y a plusieurs choses qui sont importantes on joue à quoi↑ finalement 
on joue à désigner (2) on est bien d'accord il y a toujours une ambiguité 
entre euh je joue à désigner donc l'enjeu c'est de désigner et que la 
désignation permet de gagner mais les gamins aussi peuvent être très 
pertinents et comprendre qu'ils ne peuvent pas gagner (1) puisque ils ont 
une chance sur six à chaque fois d'obtenir la désignation qui correspond à 
ce qu'ils peuvent annoncer donc il y a toujours le gamin il peut être très 
bien dans l'enjeu de la situation est-ce qu'il a désigné ou pas↑ oui il a 
désigné maintenant il peut très vite repérer ou il est pas à la hauteur de 
dire finalement je peux pas aller dans l'enjeu de gagner parce que je ne 
contrôle pas le dé puisqu'il y a un aléatoire on peut se dire >c'est comme 
hier y avait des collègues qui disaient< on peut quand même pas laisser des 
absurdités dans le journal du nombre on va corriger on peut pas laisser 
1+3+4=0 c'est pas possible y a toujours un certain nombre de pratiques ou 
de:: de relations à la production de l'élève il faut on va apprendre à la 
contrôler par contre et là est-ce qu'il est légitime d'exiger de lui qu'il 
gagne ou qu'il perde↑ tu ne peux pas 
Emd : non 
CHS : parce que le milieu ne peut pas par contre 
Emd : non c'était juste un rappel de ce qu'on avait vu en collectif 
CHS : voilà tout à fait par contre ça va être une autre histoire quand il va 
avoir le moyen de le contrôler parce que une des fonctions du nombre c'est 
de permettre d'anticiper quand ça sera avec 4 par exemple écrit et que le 
gamin aura le nombre pour le faire là l'exigence du contrôle va être bien 
plus importante tu es d'accord ↑ si tu dis 4 tu me trouves une annonce plus 
grande que 4 par exemple et que le gamin te fait 5+8 (4) qu'est-ce qu'il peut 
contrôler le gamin ↑ le 4 est fixé donc il y a pas de problèmes c'est donc 
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sur l'annonce sur la désignation de 5+8 et donc tu peux exiger de lui ben 
dis donc (2) jusqu'à combien on peut désigner quelle est la grandeur maximale 
que l'on peut désigner >enfin je parle avec mes mots à moi là< quelle est la 
grandeur maximale que l'on peut atteindre↑ 6↓ ah bon↑ et toi tu me mets 
combien↑ 8↓ 8 c'est plus grand que 6 ou pas↑ culturellement oui ou pas ↑ là 
l'enjeu de la situation est totalement différent parce que le contrôle de 
l'élève est beaucoup plus important parce qu'il a le nombre pour le faire 
c'est là 
MM : il a le nombre OU la représentation 
CHS : mettons le nombre 
MM : c'est ce que tu [Cha] as utilisé toi 
CHS : mettons le nombre 
IEN : l'estimation qu'il en fait de la quantité 
CHS : là je reste au nombre voyez un petit peu l'enjeu alors effectivement 
et puis il y a des gamins qui peuvent très bien résister et là on le connaît 
on le vit dans nos classes à rentrer dans l'apprentissage c'est-à-dire je 
reste dans mon truc perdu ou gagné j'en ai rien à foutre  
IEN : moi ce que j'aime c'est faire ça 
CHS : moi ce que j'aime c'est faire ça ((montre D5G5)) si je voulais faire 
autre chose avec mon doigt je le ferai volontiers euh t'inquiète pas euh 
MM : on racontait que Jenna la première année elle avait tous ses ongles 
plein de couleurs différentes et elle annonçait ((D5G5)) elle annonçait la 
couleur (rires) 
CHS : elle montrait ses ongles (brouhaha) 
MM : après on a fini par comprendre que non elle annonçait pas un nombre elle 
annonçait la couleur (rires) 
CHS : elle faisait des combinaisons de: beauté 
MM : c'est l'anecdote tu te rappelles la première année 
CHS : bon mais par rapport est-ce que je réponds un peu à ta question ↑ 
Emd : euh oui 
CHS : l'idée c'est que sur quoi le gamin a un contrôle dans le jeu là il 
désigne mais il a il désigne avec les moyens qu'on lui impose et il peut pas 
anticiper avec la désignation que permet le nombre là et justement le nombre 
va montrer qu'avec ce moyen intellectuel il va pouvoir avoir un contrôle mais 
pour avoir un contrôle qu'est-ce qu'il va falloir faire ↑ produire l'étude 
pour pouvoir le contrôler et c'est là que ça va se jouer et puis alors on 
continue au bout du bout du bout euh c'est peut-être une opportunité de 
demander au gamin tu as fait comme ça etc pourquoi tu as fait comme ça 5 et 
8 par exemple 5 et 8 bon et tu lui demandes >puisque c'est un jeu pour 
apprendre et tu le signifies bien<  attention là c'est un jeu pour apprendre 
hein spontanément c'est pas ce qui arrive tout de suite attention vous allez 
jouer au jeu des annonces et vous allez construire la théorie des nombres 
(rires) là il va bien rentrer dans le contrat ça c'est sûr (1) bon il joue 
et c'est bien qu'il joue comme ça de façon spontanée et c'est bon signe quand 
vous allez avoir des gamins qui vont faire ça ((pose ses deux mains sur la 
table, non visible)) chouette et lui on va pouvoir faire quelque chose ou 

elle euh bon ¤<2815859> (0:46:55.9)  maintenant 5+8 explique-moi pourquoi tu fais 5+8 
↑ pourquoi tu me dis que tu as gagné j'annonce 4 et tu me montres et tu me 
dis 5+8 d'accord ↑ 
MM : quand on sera dans le module 2 parce qu'il y a des élèves qui:: 
CHS : je montre 5+8 et je te dis perdu 5+8 c'est 6 l'annonce est 6 tu me dis 
5+8 perdu je te dis pourquoi tu as perdu explique-moi (1) c'est à toi que je 
parle 
Emd : oui oui (rires) non j'attendais que tu dises l'élève mais 
CHS : tu fais l'élève moi je fais le prof pourquoi↑ 
Emd : l'annonce c'est 6 5+8 pourquoi j'ai perdu↑ parce que c'est trop c'est 
plus que 6↑ 
MM : mais quoi ↑ 
CHS : qu'est-ce qui est plus que 6↑ 
Emd : le 8 déjà 
CHS : et pourquoi le 8 c'est plus que 6↑ 
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Emd : ils l'ont déjà appris que le 6 c'est (inaudible) (rires)↑ 
CHS : non mais je parle avec toi je parle avec toi 
Emd : parce qu'il y a déjà 6 dans le 8 
CHS : parce qu'il y a déjà 6 je comprends rien à ce que tu me racontes (rires) 
attends 
Emd : (rires) 
CHS : tu veux bien ↑ on va essayer de comprendre tous les deux et je vais te 
montrer comment moi je fais pour essayer de te comprendre tu me dis quoi ↑ 
Emd : que 6 est dans 8 est contenu dans 8 
CHS : bon d'accord attends voilà ((trace au tableau une ligne, non visible)) 
je vais mettre mon 6 et tu me dis 6 est contenu dans 8 euh ça veut dire quoi 
6 est contenu dans 8 ↑ (2) est-ce que si je fais ça ça te convient voilà je 
fais 6 ((trace un pont de 6)) et puis je fais 8 ((trace un pont de 8 qui part 
de la même origine)) est-ce que ça te convient je comprends bien là↑ 
emd : oui 
CHS : et donc l'annonce était combien↑ 
Emd : l'annonce c'était 6 
MM : non  
Her : 5+8 
Emd : la mienne ↑ c'était 5+8 
IEN : 5+8 
Nic : le lancer 6 
Emd : le lancer oui 
CHS : donc tu me dis que 6 est contenu dans 8 (2) ça va↑ et donc mon 6 est à 
cette position-là ((la marque sur la ligne)) et donc mon annonce est forcément 
perdante voilà est-ce que ça t'a ennuyée que je dessine ça↑ 
Nac : qui moi↑ 
IEN : oui 
PEs : (rires) 
Nac : non 
CHS : je viens d'introduire le schéma ligné¤<2957369> (0:49:17.4)  
Sab : oui mais c'est toi qui l'a fait pas l'enfant (brouhaha) 
Chb : ils peuvent pas l'inventer (brouhaha) 
Sab : c'est une autre manipulation de la ligne que l'enfant 
CHS : ce que je veux dire par là 
MM : est-ce que vous préférez compter les cubes les colorier c'est ce que 
j'ai vu l'an dernier 
Sab : on a perdu des séances pour rien mais euh 
CHS : est-ce que tu es arrivée à comprendre mon interprétation de ce qu'elle 
disait est-ce qu'elle a produit je suis arrivé à l'interpréter de façon 
satisfaisante  
Emd : oui  
CHS : j'ai saisi une opportunité d'introduire euh parmi vous là dans la 
situation je saisis l'opportunité d'utiliser une représentation qui va 
interpréter 
MM : oui mais ça se fera pas en une fois ça se fera longuement 
CHS : je le fais comme ça je le fais comme ça 
Emd : oui voilà et après les gamins (ils essayent) 
MM : les enfants il faut qu'ils s'y essayent qu'ils aient un rapport personnel 
il faut qu'ils fassent des ponts eux aussi 
CHS : mais on va pas exiger de la part des élèves qu'ils découvrent ((prend 
un objet dans son sac)) 
PE : qu'est-ce que c'est↑ 
MM : la mesure c'est un symbole de la mesure c'est un décimètre 
CHS : en plus de découvrir ça où est-ce qu'on est↑ 
Nic : un mètre étalon 
CHS : ouais c'est::  
MM : c'est un décimètre 
CHS : c'est toi qui me l'a donné [...] regardez ça dans la situation ces 
annonces je prends à ma charge quelque chose pour interpréter ce que dit 
l'élève cet outil-là je sais que je vais l'utiliser pendant longtemps donc 
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je le prends MOI à ma charge MOI à ma charge mais pour l'instant est-ce que 
ça a diffusé auprès des élèves↑ NON c'est petit à petit dans le temps que tu 
vas pouvoir regarder avec les productions de tes élèves dans le journal du 
nombre en leur demandant de venir partager avec toi l'interprétation tiens 

on va le faire ensemble alors mais vous le faîtes pas ¤<3087703> (0:51:27.7)   
MM : mais vous savez c'est un grand débat parce qu'à la visio d'hier soir 
c'est l'exemple du débat d'hier soir on a des collègues qui nous rétorquent 
que bon ben c'est important que les enfants aient un rapport direct au schéma 
ligné donc qu'ils puissent >et moi je suis d'accord avec ça aussi< qu'ils 
fassent des ponts etc mais c'est pas parce que c'est pas gradué qu'ils n'ont 
pas un rapport ils peuvent avoir un rapport avec une ligne ils ont leur truc 
plastifié là et puis hop ils font leurs ponts ils recommencent 
CHS : j'ai pris le 6 par rapport à ce que tu disais 
MM : alors qu'est-ce que tu en penses de ça↑ 
Cha : la graduation enfin je sais pas il faudrait que les enseignants m'aident 
il me semble quand même que la graduation >comme j'étais la première à la 
demander l'année dernière< avec tous les petits traits qui correspondent aux 
cubes aux wagons pardon ça les maintient dans le surcomptage 
PEs : oui oui 
MM : ça on l'a dit 
Cha : non si tu veux c'est pas ça ça je l'ai fait au tableau je l'aurais fait 
mais si j'ai fait ça c'est que je me suis dit ils peuvent le faire >l'année 
dernière je n'y croyais pas< et cette année je me suis dit ils peuvent le 
faire et pour moi j'ai dit je veux voir donc j'ai donné pour voir 
MM : ah ils ont fait eux↑ 
Cha : c'est eux qui ont fait là il y a les 28 à la première séance 
MM : ah 
IEN : parce qu'ils avaient fait l'estimation avant 
Cha : mais ils ont fait l'estimation avant 
MM : non mais ils ont fait le diaporama c'est tout↑ 
Cha : oui mais 
MM : mais QUE le diaporama↑ 
Cha : mais x fois 
IEN : le collectif 
Cha : et si tu veux le diaporama quand il y en avait qui me disait c'est A 
le A était là et que c'était B je disais mais pourquoi c'est B et que c'est 
pas A et donc ils m'ont explique ils ont expliqué que 1 c'était plus petit 
il y en a même un qui m'a dit mais c'est pas 3 c'est 1 
CHS : tu l'as pas mis dans un compte-rendu ça↑ 
Cha : si j'ai essayé mais (j'ai du mal parfois à dire ce que je veux dire) 
c'est Mir qui exprime mieux (inaudible) 
MM : alors moi ce que j'ai dit c'est que lundi je viens 
Cha : voilà elle t'expliquera 
MM : je filme et on regardera tous ensemble ce que ça peut faire je garderai 
un témoignage de ça 
CHS : ce que je veux dire par là ça permet un gros débat moi à priori j'étais 
pas favorable à la graduation on en a parlé l'an dernier↑ 
MM : mais on n'osait pas personne n'a osé 
CHS : j'étais pas favorable à la graduation pour ne rien vous cacher les 
trains c'est dans les gares et::: je je les couleurs etc 
MM : la représentation on en a besoin après c'est une représentation mais 
pourquoi l'associer au schéma ligné↑ 
Cha : peut-être pour les enfants en difficultés 
MM : c'est la question qu'on se pose 
Nac : l'année dernière (inaudible) 
CHS : si vous voulez on est dans un débat presque d'opinion 
MM : on est dans un vrai débat  
CHS : on essaie de voir 
MM : enfin je veux dire c'est pas:: l'autre est compréhensible aussi 
CHS : on sait pas 
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MM : sauf que tout le monde dit qu'on a vu compter surcompter etc ça me gênait 
ça vous gênait on n'a pas osé non plus moi je me suis dit non:: en CE1 alors 
du coup j'arrive chez les CE1 oh allez pas de graduations mais au cp j'aurais 
pas osé l'année dernière faire ça 
CHS : si on l'a dit l'an dernier moi je l'ai dit l'an dernier 
Cha : et moi je t'ai contredit l'an dernier je sais pas combien d'années de 
CP j'ai derrière moi je t'ai dit jamais ils y arriveront 
CHS : moi 0 cp 
MM : quand tu m'as dit jamais ils y arriveront je n'ai pas oser bousculer 
mais c'est vrai que maintenant euh:: 
CHS : non mais ce que je veux dire par là 
IEN : mais ça c'est la force de l'entraînement à l'estimation 
Cha : moi je pense 
IEN : et le fait qu'ils projettent ce qu'ils ont fait avec l'estimateur sur 
un schéma ligné que tu leur as proposé ils l'ont pas réinventé c'est toi qui 
leur a proposé 
CHS : ce qui est important dans tout ça c'est bien vous montrer qu'on a des 
a priori quand on a fonctionné quand on a élaboré moi euh cette idée de 
schéma-ligné là il vient de la classe de Mir c'est-à-dire que quand elle a 
fait la division je l'ai introduit dans l'ingé de la division très tôt et on 
a discuté avec Mir comment l'introduire et très vite je me suis rendu compte 
qu'il faut le foutre au cp tout de suite et on a dit avec Kar c'était le 
moment où Kar arrivait d'ailleurs je crois non↑ 
MM : non c'était l'année d'après 
CHS : l'année d'après non non 
MM : c'était l'année d'avant Kar et quand on l'a mis au cp c'était pas la 
première année d'ace 
CHS : c'était pas la première année c'était la deuxième année 
MM : on l'a pas fait la première année 
CHS : mais quand on mis ça les collègues >qui étaient très expérimentées 
aussi comme toi au cp< de la classe d'étude nous ont dit ah non non il faut 
mettre les graduations 
MM : voilà on peut pas etc alors nous on a dit c'est les collègues de CP 
IEN : dans tous les fichiers il y a des graduations hein ¤<3341111> (0:55:41.1)   
Chm : j'ai une question par rapport aux graduations parce que je vois pas 
avec le recul ce que ça donne plus tard mais on est quand même dans le système 
décimal et est-ce que après ils gardent pas l'habitude de:: par exemple le 
schéma que tu as fait est pas correct 
Cha : oui 
Chm : parce que l'enfant a l'habitude du 5 et le fait d'avoir toujours:: ça 
va pas les:: 
Her : dans les autres estimateurs c'est pas forcément de 0 à 6 (brouhaha) y 
a d'autres repères (brouhaha) y a 20 y a 10 (brouhaha) y a des bornes 
IEN : y a des bornes différentes  
Her : y a des bornes différentes 
IEN : et y a le milieu qui arrive à un moment donné de l'entraînement 
Her : il y a le milieu du milieu  
IEN : et après il y a le milieu du milieu oui (brouhaha) 
CHS : en fait c'est des études tout ça ça repose sur des études [demande de 
calme] premièrement l'idée de:: l'estimateur joue sur quoi sur l'idée de 
borne et de milieu et on est fabriqué cognitivement pour avoir une 
appréhension du milieu qui est très performante 
MM : oui ils y arrivent facilement quand même 
IEN : le double des bébés de trois jours ils le voient 
CHS : voilà 
IEN : le double de nombre de points 
CHS : donc l'idée de jouer sur des échelles différentes où l'on trouve le 
milieu puis le milieu du milieu puis le milieu d'un milieu particulier qui 
est un sous-segment etc c'est un entraînement donc le repère 5 c'est pas un 
hasard quand vous regardez les enseignements traditionnels dans les manuels 
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ou les progressions il y a le repère 5 mais là c'est très bien parce que 
perceptivement c'est très bien parce qu'on voit 10 donc on utilise 5  
Chm : le 5 tu le vois direct 
CHS : oui parce qu'on le perçoit quand tu fais une étude on dit où se trouve 
le milieu entre 5 et 10 tu prends un échantillon de la population et ben 
c'est là que tu as le moins d'erreurs les les gens les êtres humains 
MM : mais sur notre ligne mentale on voit très bien jusqu'à:: c'est après 
qu'on est gêné 
CHS : enfin bon l'idée c'est ça alors pour répondre à ta question tu dis est-
ce que ça va pas perturber la construction de ce bazar-là qui est:: non pas 
du tout pourquoi parce que ce bazar-là il est pas basé sur la perception ce 
machin-là il est construit sur la théorie décimale positionnelle et donc euh 
c'est à terme que l'on va construire ça grâce aux connaissances que l'on a 
produites et non pas en regardant ça ((montre un segment dans l'espace avec 
ses deux mains)) que l'on construit la raison de ça 
IEN : et ce qui est très important justement c'est de continuer à voir 5 dans 
6 
Nic : et puis y a pas que la théorie décimale y a aussi la convention de 
prendre  
CHS : c'est la convention bien sûr 
IEN : c'est la puissance dans le jeu des annonces une confrontation avec la 
possibilité des mains et la possibilité du dé 
Nic : voilà c'est une convention on aurait pu prendre une autre une autre 
référence au départ c'est notre repère de base donc ça c'est une convention 
d'adulte j'allais dire que les adultes ont trouvé les enfants on leur demande 
d'adhérer à une convention 
CHS : la convention dont tu parles je je tout à fait d'accord avec toi tout 
à fait mais en faisant ça quand je parle de théorie c'est qu'on voit l'unité 
dans l'arithmétique c'est ça c'est l'unité que l'on essaye de conceptualiser 
hein derrière le nombre c'est 
Nic : l'unité pourrait avoir une autre longueur 
MM : oui les miles 
CHS : voilà une autre représentation 
Nic : une autre représentation (brouhaha)¤<3568516> (0:59:28.5)  
CHS : oui pardon↑ 
Jes : excusez-moi j'avais une question c'est peut-être un peu en décalé 
CHS : jamais 
Jes : mais comment on pense que ça leur vient que 6 est contenu dans 8↑ 
Emd : non le terme contenu euh 
CHS : non non là j'ai pris on a dialogué en adulte ça n'avait rien à voir la 
démonstration 
PE : (inaudible) 
Jes : non mais on le sait mais le schéma et tout mais est-ce que c'est une 
annonce (inaudible) moi ça me paraît euh 
IEN : ça n'apparaît pas c'est une expérience renouvelée du jeu des annonces 
de l'estimateur de la boîte aussi  
MM : c'est des liens 
Jes : les annonces ça marche mieux déjà les annonces ça va mais:: 
CHS : excuse-moi excuse-moi j'ai peut-être perturbé l'appréhension de la 
chose je voulais on a dialogué ensemble d'adulte à adulte 
Jes : c'est pas une réponse d'enfant  
CHS : ça pourrait être une réponse d'enfant mais pas maintenant mais ça 
pourrait c'était simplement pour dire que voilà UNE modalité possible 
d'introduction PAR l'enseignant du schéma ligné pour répondre à une fonction 
à un moment déterminé j'ai besoin de comprendre ce que tu me dis et ben je 
vais le représenter et j'utilise mon outil et je le 
MM : tu le montres 
CHS : c'est mon outil donc c'est individuel 
Emd : tu saisis la perche 
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CHS : et je vais essayer puisque je suis un professionnel d'en faire un outil 
collectif pour faire ça il faut que j'en montre l'économie c'est-à-dire que 
le gamin il en voit l'intérêt pour s'en emparer 
MM : puis il faudra du temps chacun est à son rythme 
CHS : c'est comme ça que c'est comme ça que ça marche si tu sais 
Jes : (inaudible) 
CHS : attends attends écoute-moi 
Emd : dans quel module le plus apparaît↑ 
MM : le 2 
CHS : l'idée de contenu dans par rapport à ta question et à ta 
Jes : le contenu on leur demande de faire le pont pourquoi tu fais le pont 
avant tu fais le pont après 
MM : pourquoi tu veux tout expliquer↑ plus j'explique moins je comprends  
Pau : mais là ça veut dire que c'est la maîtresse qui décide 
MM : c'est vrai on fait des choses attention j'ai pas dit qu'après on discutait 
pas de la situation j'explique pas tout je fais 
Pau : mais ça veut dire que quand on s'appuie pas sur des graduations on 
s'appuie pas sur un outil on s'appuie sur c'est la maîtresse qui le dit 
MM : ben c'est la maîtresse qui enseigne 
CHS : c'est normal 
Pau : oui mais l'enfant comment il va pouvoir s'en emparer si on (gradue 
pas)(inaudible) 
MM : sur le jeu sur la référence sur la situation (brouhaha) 
CHS  : écoute je vais te faire une réponse je peux parler là parce que là ça 
déborde stop 
IEN : il a demandé la parole on lui donne 
CHS : les gens s'emparent de quelque chose c'est-à-dire qui représente de la 
valeur quand ce qu'ils n'ont pas a plus de valeur que ce qu'ils ont c'est un 
réflexe naturel ça s'appelle le capital si ce que je fais est plus économique 
que ce que tu fais je vais pas m'emparer de ce que tu as puisque j'y arrive 
mieux par contre si ce que tu as à titre personnel a un intérêt économique à 
faire plus vite et mieux je vais essayer de m'emparer de cette chose-là je 
je décline maintenant par rapport à notre petit dialogue par rapport à notre 
petit dialogue je comprenais pas ce que tu disais et donc j'ai installé 
quelque chose que je possédais et je je j'ai fait en sorte qu'on le partage 
pour qu'on puisse se comprendre pour qu'on puisse se comprendre donc j'ai 
utilisé ça est-ce que j'ai pour autant fait en sorte que vous vous empariez 
de ce moyen-là pour pouvoir expliquer dans tous les cas de figures d'annonces 
l'usage de cette chose-là non et donc le travail par rapport à cette 
représentation-là que j'ai utilisée >mais ça c'est un exemple< il va falloir 
montrer que c'est économiquement plus performant et plus efficace que ce que 
vous possédez ou que ce que je possède c'est-à-dire le 5+8 qu'est-ce qu'on a 

en commun laissons le 8¤<3826194> (1:03:46.2)  
MM : attends on l'introduit trop tôt est-ce que c'est pas le schéma ligné le 
mettre plus tard est-ce qu'on en a besoin↑ ils en ont pas besoin pour l'instant 
CHS : pour l'instant non 
Emd : ils en sont pas au (inaudible) en ce moment 
MM : est-ce que du coup est-ce qu'on n'a pas intérêt d'attendre au moins le 
module 5 6↑ 
PEs : non je crois pas je pense pas (brouhaha) 
Anm: l'année dernière c'est moi qui j'ai montré 
CHS : alors  
Emd : moi en regardant les productions de tes élèves je trouve que c'est trop 
tôt (brouhaha) parce qu'ils ont mis le 10 avant le 6 
Anm : (inaudible) si tu veux on l'a vu ensemble et je fais sans graduations  
Emd : parce que il y a pas le plus donc ça fait du 13 ça fait du 33 les 
annonces 
Anm : je l'ai pris en charge comme l'année dernière 
MM : et les enfants ils font quoi↑ 
CHS : si tu veux 
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Anm : ben on le lit on représente l'annonce et on met 3 et 2 et on fait 5 
((geste des ponts)) voilà et après avec l'estimateur mais en individuel sur 
l'ordinateur 
CHS : mais si tu veux là pour l'instant 
Anm : ils ont déjà une représentation du nombre (dans l'espace) 
IEN : la quantité représentée 
Anm : voilà (inaudible) 
CHS : on est bien d'accord mais là pour perdu gagné 
Anm : et je l'ai pris en charge comme on avait dit l'année dernière et c'était 
pas de manière systématique mais pas forcément un apprentissage 
CHS : voilà c'est pas un enjeu et on n'est pas tenu pour jouer d'expliciter 
les raisons à partir du moment où on va commencer à essayer de contrôler les 
nombres comme je l'ai dit tout à l'heure à vouloir contrôler tout simplement 
et bien il va falloir introduire cette modalité parce qu'ils n'ont pas les 
moyens ils ont des nombres mais ils vont avoir besoin de contrôler cette 
affaire-là et là ça va prendre sa fonction je pense par rapport à ce qu'on 
disait sur l'introduction y a un phénomène de diffusion à cause du train et 
on fait une analogie quoi on a le train et on représente le train et on on 
dit mais là ça représente pas le train ça représente pas qu'est-ce qu'on a 
fait ensemble là↑ j'ai interprété ce qu'elle faisait dans un système de 
représentation et c'est très économique parce qu'on n'a pas eu besoin d'aller 
plus loin pour voir que ça dépassait hein par contre ce sera encore plus 
performant quand on dira ça dépasse de combien 
Emd : ça ça m'intéresse le vocabulaire ça dépasse parce qu'on sait pas 
toujours quel vocabulaire employer justement 
CHS : ben ça dépasse parce que je le représente 
PE : oui c'est ça ça dépend de combien ça dépasse 
CHS : d'accord↑ oui↑ 
Her : est-ce que le 6 dans l'estimateur justement 0 à 12 avec le 6 au milieu 
c'est pas un moyen aussi de se raccrocher plus facilement aux dés et de rester 
sur ce dé-là 
Kar : bien sûr c'est ça 
IEN : c'est une représentation du dé 
Cha : de toutes façons c'est tous des multiples de 6 qu'il y a dans 
l'estimateur même après  
Her : je me rappelle plus c'est 24 après↑ 
Cha : c'est 24 
Her : c'est 24 après je croyais que c'était 10 ¤<3978916> (1:06:18.9)  
CHS : y avait une autre réponse une autre question qui était c'est pas sorti 
la borne des résultats la borne des valeurs les gamins n'ont pas constaté 
qu'ils ne pouvaient pas aller au-delà de 6 
Cha : oui 
CHS : qu'est-ce qui te gêne là dedans↑ 
Cha : ça m'aurait arrangé qu'il y en a un qui le dise parce que je voulais 
pas le dire moi 
MM : mais du coup tu as trouvé un système de représentation pour dialoguer 
avec eux 
Cha: là maintenant je veux voir parce que pour l'instant ce 6 pour moi c'est 
artificiel le fait qu'on aille pas plus que 6 donc là j'ai laissé on n'a pas 
joué aujourd'hui on n'a pas joué hier donc euh je vais attaquer là demain je 
vais rejouer je vais leur laisser l'ardoise je leur dirai pas faîtes un schéma 
machin je leur dirai débrouillez vous pour gagner expliquez-moi pourquoi vous 
avez gagné  mais en faisant des dessins enfin quelque chose sur l'ardoise 
alors peut-être qu'ils me mettront je sais pas moi la suite des nombres euh 
j'en sais rien ce qu'il font faire 
CHS : je peux te poser une question sur les modalités du jeu↑ euh est-ce 
qu'il y a un enjeu avec des points tu sais↑ des pions etc 
IEN : oui elle elle met des perles  
Cha : je donne des perles  
MM : oui c'est pareil que les jetons 
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Cha : oui parce que les pions mais (ça glisse un peu) les perles que j'avais 
achetées chez (inaudible) ils les mettent dans des enveloppes c'est pareil 
et donc ils sont bien contents d'avoir des perles et il y en a qui en ont 
jamais et j'espère que ils vont un petit peu en avoir 
CHS : mais de toutes façons 
Cha : c'est un peu expérimental 
CHS : l'idée qu'on peut pas atteindre toutes les valeurs là elle est sans 
doute implicite mais c'est pas non plus un enjeu de la situation elle va 
venir avec le contrôle euh que tu vas construire sur les nombres 
Cha : mais par contre je pense que ce schéma il va les aider quand on passera 
à pour gagner faut faire plus que 
CHS : ah ça 
MM : oui et puis surtout j'ai gagné de combien 
CHS : j'ai gagné de combien 
Cha : mais après le fait que c'est l'hypothèse que ce qui ont un peu raté y 
en a qui ont fait 5 5 qui ont mis 10 et qui ont placé avant le 6 ils ont fait 
deux ponts égaux y a les deux 5 et le 10 en tout c'est bien c'est un peu 
avant le 6 mais on verra ça on va en discuter mais je trouve que c'est quand 
même gagné parce que l'année dernière j'avais des trucs euh des petits ponts 

1 1 1 1 jusqu'à 6 ¤<4110323> (1:08:30.3)  
Nac : c'est pas les barres de sauts là c'est pas:: on est resté dans ce carcan 
moi je suis restée dans ce carcan du matériel de l'année dernière je savais 
que ça n'allait pas mais je l'ai laissé quand même et je me suis (embêtée)  
MM : mais parce que c'est écrit 
Nac : j'ai encore trouvé que ça n'allait pas mais c'était fait 
PE : quoi (inaudible) 
Nac : le schéma ligné et en-dessous les wagons (brouhaha) 
Cha : et j'étais la première à le réclamer (brouhaha) 
Emd : et il y a un moment donné où on passera du train au schéma sans mettre 
le:: 
PE : oui mais ils vont te faire (inaudible) 
CHS : il y a un truc sur lequel vous devez être vraiment vigilant vraiment 
vigilant c'est que les les l'idée que comme vous avez des trains et des cubes 
on perd la dimension qu'on fait qu'on a une mesure puisque 1 ne représente 
pas une mesure nous le train là c'est une activité de mesurage et on joue 
sur des grandeurs sur une grandeur l'idée c'est que peut-être que les élèves 
ont effectivement ils veulent contrôler tellement contrôler que le 1 mesure 
peut-être 1 c'est la mesure 1 peut-être  
MM : ça aussi c'est rassurant 
CHS : par contre ce qui est certain c'est que si tu en restes à euh au stade 
>comment dire< d'une désignation qui n'est pas raccord avec l'expression 
d'une mesure là ça va poser problème et effectivement ça va plutôt plutôt 
créer un obstacle chez certains élèves ou même chez beaucoup d'élèves le fait 
d'avoir toujours à contrôler par le comptage et c'est obligatoire parce que 
c'est comme ça que ça marche vous voulez désigner dénombrer vous êtes obligés 
de faire une liste et vous êtes obligés de créer un ordre sur une liste je 
vous l'ai expliqué l'an dernier en introduction c'est obligatoire ace casse 
ça parce que ça empêche c'est un obstacle à l'appréhension du nombre comme 
mesure (4) et le problème avec le train si tu veux c'est qu'ils voient la 
collection mais ils voient pas que les wagons c'est la mesure de la collection 
(1) le train mesure tant de wagons mais si tu travailles comme ça >le train 
MESURE tant de wagons< là on a une petite une petite marge mais là encore on 
est toujours dans une relation entre les objets à dénombrer et une liste 
ordonnée ça pose ça pose pas mal de difficultés mais actuellement dans le 
développement dans la version ultime qu'on doit livrer pour décembre au 
ministère on est encore en train de discuter sur train ou pas train moi je 
le mettrais bien comme enseignement facultatif enfin comme module facultatif 
MM : non ils voulaient qu'on le mette et qu'on fasse un avertissement avec 
(inaudible) 
Emd : ou maintenant faut nous donner les outils pour faire la transition 
entre train et schéma 
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CHS : y a tellement de trucs à faire que si t'écris une transition il va 
falloir l'écrire si tu veux nous il faut qu'on se mette d'accord sur qu'est-
ce qu'on doit écrire aux collègues pour dire ce que vous avez fait sur le 
train bon c'est peut-être utile mais on n'en est pas sûr voilà ça veut dire 
grosso modo ça 
MM : bon après s'il y a des collègues qui veulent continuer comme ça 
CHS : en même temps on peut pas dire aux collègues on vous prive d'un moyen 
où vous vous sentez bien pour aller vers là 
MM : qui se sentent à l'aise si il y en a qui veulent les utiliser peut-être 
qu'il leur faut un an peut-être qu'il faut le tester enfin vous vous l'avez 
testé mais il faut aussi que les collègues qui démarrent qui débutent le 
testent aussi 
IEN : et puis c'est une situation aussi qui permet de désigner en fait ¤<4345493> 

(1:12:25.5)  
CHS : vas-y 
Syl : alors train ou pas train euh moi je me posais la question aussi parce 
que je savais pas trop comment l'utiliser mais finalement ça m'a bien été 
utile quand on est dans le module pour le module 1 on fait l'annonce je leur 
ai donné 5 cubes d'une couleur pour la main droite 5 cubes d'une couleur pour 
la main gauche ils ont fait l'annonce et puis ils ont construit pour euh 3 
cubes d'une couleur 3 cubes de l'autre et le train enfin les cubes m'ont aidé 
pour faire les ponts un autre élève a fait 2 d'un côté 4 de l'autre alors 
ils construisaient avec les cubes puis je passais devant chaque table et ils 
me montraient avec les doigts ce que ça faisait et j'ai eu des enfants qui 
me mettaient une couleur alors un bleu un blanc un bleu un blanc j'ai dit 
est-ce que tu peux faire ça avec tes mains↑ parce qu'en fait 
PE : ils jouent du piano 
Syl : voilà une couleur une couleur et ça m'a bien aidé à montrer au tableau 
donc j'avais 6 on a observé le dé on savait qu'on ne devait pas dépasser 6 
donc il y avait 6 cubes au tableau blancs et je leur faisais voir leur et 
toi tu as fait 2 et encore 4 2 d'un côté 4 de l'autre des deux couleurs et 
toi tu as fait 3 et encore 3 je mettais dessus et on s'apercevait que 3 et 
encore 3 3+3 ou bien 2 et encore 4 2+4 ça faisait pareil  
Her : la même longueur 
Syl : donc là personnellement les cubes l'utilité du train ils m'ont dit 
maîtresse c'est pas des wagons c'est des cubes d'accord des cubes les wagons 
ça les gêne un peu mais enfin c'était utile voilà 
Nac : moi c'est pas ça qui m'a gêné c'est pas ça moi ce qui m'a gêné c'est 
pas d'utiliser les cubes comme représentation du nombre on sait que 3 et 3 
ça fait 6 c'est le fait que les cubes dans les premières fiches ace qu'on a 
fait l'an dernier  
IEN : sont juste en-dessous 
Nac : étaient juste en-dessous 
PE : ça on l'avait dénoncé 
Nac : c'est utiliser la droite graduée ou pas graduée le schéma ligné sans 
cette représentation les cubes moi aussi je les ai utilisés 
Syl : j'en suis là et là j'ai des questions là-dessus je ne sais pas comment 
passer de ça à::ce schéma là de l'estimation sans:: (brouhaha) 
Nac : c'est la question que je me pose c'est la même question 
Syl : c'est ma question qui existe à la fois en cp et en ce1 avec les enfants 
(inaudible) en mathématiques 
CHS : si tu veux est-ce qu'on a besoin pour jouer c'est toujours pareil dans 
l'enjeu est-ce qu'on  besoin d'explici d'exprimer des raisons↑ à quel moment 
ça intervient↑ 
Syl : on n'a pas besoin des cubes pour jouer mais si on veut introduire la 
décomposition des nombres et d'évoquer que pour faire 6 il y a plusieurs 
possibilités ben là les cubes les couleurs sont utiles c'est tout 
MM : le train c'est une représentation quand même 
Syl : mais comment on passe après à la::↑ 
MM : c'est une représentation mais en fait on discute de cette association 
on rejette pas le:: 
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Syl : c'est l'association 
MM : on peut faire des tas de problèmes avec les trains voilà euh c'est 
d'ailleurs ce qui est proposé dans résolution de problèmes et je pense qu'on 
va remonter un peu plus plus tôt >c'est ce que vous disiez aussi et ce que 
les autres collègues ont constaté en Bretagne< que ça arrivait un peu tard 
et qu'il fallait remonter un peu >et ça on voulait vous le dire< au lieu de 
démarrer résolution de problèmes au module 7 on va le démarrer je sais pas 
au module 4 voilà qu'est-ce que vous en pensez↑ 
Sab : oui on le travaille très tôt en calcul mental avec les bouquets mais 
après on l'a pas à l'écrit on l'a que:: 
MM : donc il sert à quelque chose mais pourquoi 
CHS : je vais mettre quand même en garde sur une chose les manipulations dans 
le monde >c'est par rapport à mon courrier électronique là< les manipulations 
dans le monde sensible c'est pas la même chose que les manipulations dans le 
monde symbolique et c'est pas évident pour les enfants de faire le lien que 
nous on pense parce que on a des usages de ça c'est pas parce que tu vas 
démultiplier le nombre d'expérience avec les cubes etc que tu vas 
obligatoirement fabriquer faciliter l'évolution dans le monde symbolique 
c'est-à-dire avec des nombres et des combinaisons des nombres quand tu 
travailles tu fais de l'expertise sur les cubes mais c'est pas pour ça que 
tu vas créer de l'expertise sur le travail de groupement et de dégroupement 
faut vraiment être extrêmement vigilant et méfiant par rapport à ça y a pas 
de liens nécessaires en terme d'économie d'enseignement là-dessus euh voilà 
faut faire vraiment attention à ça parce que la nature de l'attendu n'est 
pas le même là tu as des modalités de contrôle qui sont dans le monde sensible 
qui ne sont pas du tout du même ordre que celles qu'on essaie de construire 
dans le monde symbolique d'où le le travail d'interprétation à faire sur une 
modalité de représentation intermédiaire comme celle-ci mais vous parlez 
beaucoup de la représentation lignée mais vous parlez pas de la boîte par 
exemple voyez 
PE : mais on y est pas encore (brouhaha) 
CHS : oui au module 2 par contre peut-être que le 2 ¤<4665753> (1:17:45.8)   
Cha : j'ai encore une remarque sur la résolution de problèmes avec ce début 
d'année bizarre j'ai laissé affiché le fameux schéma 
MM : oui que j'ai mis dans les documents 
Cha : et il était affiché au dessus du tableau et j'ai pas pu le désafficher 
donc quand on a fait ça ce jour-là encore c'était un jour merveilleux il 
pleuvait pas j'ai un élève qui m'a dit mais attends ton schéma là >c'était 
celui de la somme< c'est comme celui là là et pourquoi il y a un point 
d'interrogation sur celui-là↑ 
MM : ouh la 
Cha : ah mais ça c'est un fin y en a qu'un mais il est bien 
MM : il est malin 
Cha : je le garde (rires) ah ben ça tu vois c'est un problème en fait quand 
on fait un problème on se sert de ce schéma pour trouver la solution et j'ai 
dit allez hop problème alors j'ai raconté mon histoire de chats qui fait des 
petits ils adorent donc le chat il a fait 2 petits noirs et 3 petits blancs 
donc combien il a fait de chatons ce chat↑ eh bien ils ont fait un schéma et 
ils ont mis 5 je suis restée (rires) 
MM : quelle classe (brouhaha) 
Cha : j'ai dit pétard 
PE : avec le schéma↑ 
Cha: la schéma comme il y avait sur la feuille ils ont fait la relation grâce 
à ce poster oui et pour l'autre on verra plus tard c'est qu'on cherche pas 
(la différence) 
MM : c'est la même collègue de maternelle↑ qui vous envoie les:: 
IEN : oui c'est les mêmes c'est elles qui veulent faire 
Cha : elles sont venues voir le module 0 d'ailleurs en fin d'année elles sont 
venues nous voir 
CHS : pour revenir à l'enjeu là on peut pas exiger des élèves qu'ils 
redécouvrent tout et si on est si on a bien une place d'enseignement à assumer 



 

265 
 

c'est que on prend en charge certaines choses et on dirige l'apprentissage 
vers d'autres et c'est un exemple flagrant c'est-à-dire que c'était là et le 
gamin a sans doute construit des connaissances particulières à cette occasion-
là donc c'était très joli c'était très etc 
Cha : et surtout ça ressemblait beaucoup à ce qu'on avait fait (inaudible) 
CHS : exactement donc par rapport à la question que tu posais etc c'est 
vraiment une appréhension délicate de la situation qui fait que les gamins 
ne prennent pas nécessairement tout dans la situation et que de la situation 
vous devrez euh diminuer un petit peu leur espace d'évolution prendre en 
charge vous certaines choses et c'est ça qui est difficile à faire la 
situation propose un cadre très général et c'est à vous d'en diriger les 
variables pour que les élèves évoluent vers l'enjeu le schéma ligné là est-
ce qu'il est nécessaire dans le module 1 pour jouer et pour gagner ou pour 
perdre↑ 
PEs : non  
PE : le module 1 c'est l'expérience 
CHS : c'est pas dans l'expérience par contre tu peux avoir des gamins qui 
vont te discuter là qui vont te dire la discussion tu sens que c'est 
intéressant ben c'est du même ordre que j'ai pu avoir avec notre collègue 
est-ce que pour autant j'en ai montré l'économie à tout le monde pour qu'ils 
s'en emparent↑ 
PEs : non petit à petit 
CHS : j'en ai montré à un peut-être qu'il va s'en emparer peut-être qu'il va 
pas s'en emparer lui il a vu l'économie tout de suite bing il t'a dit ben 
tiens il y en a un qui est encore mieux il est dans ce 
Cha : pourquoi il y a le point d'interrogation c'est ça qu'il a dit 
CHS : on construit une théorie de l'apprentissage qui est une théorie 

économique si c'est plus économique ce que tu me montres ¤<4873818> (1:21:13.8)   
MM : regardez bien on est dans les petites valeurs si c'est plus économique 
aux doigts ((montre une annonce)) ils restent aux doigts quand on passe dans 
des valeurs qui sont beaucoup plus grandes ils ont plus les doigts et ben 
CHS : on le rend coûteux donc ils s'emparent de cette solution-là mais comme 
ils sont dans le nombre ils ont pas encore la maîtrise donc on va utiliser 
des représentations qui vont pouvoir jouer le rôle d'interprétation on 
interprète et le problème que j'ai avec le train c'est qu'on confond 
représentation euh schéma et interprétation là on est dans une interprétation 
quand on a le train en-dessous on est pas dans une interprétation on est dans 
une traduction un cube on traduit en train on interprète pas l'idée c'est 
pareil pour les boîtes la grande puissance de la boîte c'est qu'on est obligé 
d'interpréter de parler beaucoup et cette capacité a nécessité de 
l'interprétation dans l'usage de cette boîte qui en fait vraiment l'intérêt 
mais le train on traduit en train on n'a rien à interpréter puisqu'il y a 
les cases ça il y a une représentation iconique qui est similaire et nous ce 
qu'on fait c'est que on traduit pas on interprète 
MM : il faudrait que l'on se mette d'accord s'il y a des collègues qui se 
sentent d'utiliser les trains enfin comme c'est écrit parce que la première 
année on a besoin de ça il faut pas 
CHS : ah mais je suis pas dogmatique du tout 
MM : là on est dans une discussion avec des gens qui ont du recul et qui 
peuvent déjà imaginer la situation alors il faudrait pas non plus que les 
collègues qui démarrent avec ça il y a quand même un écrit il y a quand même 
une partie du groupe en Bretagne qui y tient >alors je partage tes 
convictions< 
CHS : ce ne sont pas des convictions c'est expérimental 
MM : oui voilà mais quelque part après que chaque collègue fasse sa propre 
expérience et se dise parce que finalement à la différence on les lâche ces 
graduations c'est une question de temps on va les lâcher vous voyez ce que 
je veux dire du coup là peut-être on autorise les collègues à les lâcher plus 
tôt vu qu'on autorise les collègues à pas passer trop de temps sur la fiche 
voyez 
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CHS : non mais j'ai pas été dogmatique du tout j'ai simplement dit attention 
ce qui relève des manipulations dans le monde des objets c'est pas la même 
chose mais il faut vraiment voir dans votre pratique si c'est productif à un 
moment on prend évidemment mais s'imaginer que c'est toujours productif l'un 
comme l'autre il faut être extrêmement prudent face à ça et effectivement si 
les élèves ont besoin d'entrer dans l'environnement de la mesure sur des 
comparaisons concrètes quoi c'est plus long pourquoi pas oui mais on est bien 
d'accord qu'on va vers le nombre et que c'est pas une traduction qu'on fait 
MM : et pas trop longtemps voilà c'est idée et s'il y en a qui veulent 
redémarrer avec le train associé à la ligne c'est pas euh et de le lâcher 
petit à petit de toutes façons vous le lâcherez au module 7 quasiment c'est 
à ce moment là que c'est à lâcher et après les gens qui ont une année 
d'expérience c'est normal qu'ils aient envie de tester autre chose parce 
qu'ils ont vu les limites de ça (brouhaha) 
IEN : en maternelle il faudrait faire un travail sur l'estimateur 
CHS : il y a peut-être autre chose on a des élèves qui sont jeunes qui ont 
des parcours multiples et variés et que dans leur expérience personnelle de 
la confrontation à la mesure euh y a son importance de bien appréhender les 
mesures d'avoir à exercer à pouvoir parler la mesure je suis pas sûr que tous 
les gamins qui sortent de maternelle soient en mesure de dire c'est plus long 
c'est plus court 
IEN : normalement ils devraient pouvoir dire c'est plus léger c'est plus 
lourd 
CHS : oui mais peut-être que non donc effectivement passer par un 
environnement matériel permet de de continuer à aller et surtout le dire 
PE : le dire↑ 
CHS : oui c'est plus long c'est plus court c'est plus long que c'est plus 
long de beaucoup tu vois↑ 
MM : mon annonce est inférieure à mon lancer¤<5135130> (1:25:35.1)  
Syl : c'est pas plus long ou plus court c'est avec la même longueur 
IEN : mais c'était une organisation différente 
Syl : quand on représente main gauche et main droite on avait plusieurs 
possibilités pour la même quantité c'était ça 
MM : oui parce que là ton annonce est gagnante  
Syl : quand l'annonce est gagnante 
IEN : oui parce que quand tu as 4+2 tu fais une différence 
Syl : oui y a des enfants qui avaient montré quand on avait par exemple le 
dé 4 ils avaient montré 0 d'un côté et 4 avec l'autre main d'autres 2 et 2 
d'autres 3 et 1 en fait c'était une mise en évidence une mise en évidence de 
mais je ne leur en ai pas parlé à aucun moment j'ai pensé que je pouvais 
introduire le schéma ligné avec ça 
CHS : ah non non non 
Syl : pour moi non voilà avec l'estimateur notre collègue on le voit enfin 

moi je vois (inaudible)¤<5196648> (1:26:36.6)  
Cpc : je m'interrogeais sur l'introduction de cette représentation est-ce 
qu'on n'est pas en classe >j'essaie de me resituer quand j'étais en classe 
aussi< je l'utilisais mais je savais pas que c'était le schéma ligné je savais 
pas que je le redécouvrirai sous cet angle là mais il me semble que je l'ai 
utilisé par nécessité de représenter une situation au CE2 au CM1 enfin dans 
les grandes classes et du coup on est obligé de passer par ça en montrant à 
la classe aux élèves parce qu'on avait des parts à expliquer autrement c'est 
une façon de montrer à aucun moment on était dans la méthode de mathémathique 
que ce soit ermel ou autre sur une représentation dans le livre pour les 
besoins d'enseignement pour les besoins de montrer ce qu'il se passe dans la 
situation ça se ça ça c'est obligé que ça apparaisse à un moment donné dans 
l'enseignement et c'était pas quelque chose qu'on enseignait le schéma ligné 
c'était enfin je l'ai jamais enseigné j'en ai toujours eu besoin pour montrer  
CHS : mais attends ce que tu dis c'est exactement ce que je dis on enseigne 
pas c'est-à-dire que 
IEN : c'est un moyen  
CHS : c'est un moyen de représenter (brouhaha) 
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Cpc: à quel moment il arrive c'est quand on en a besoin quand on en a besoin 
pour le (inaudible) 
CHS : j'ai bien dit que c'était la nécessité de la situation pour jouer là 
on n'en a pas besoin (brouhaha) maintenant comment dire  
MM : Jes veut parler 
CHS : Jes excuse-moi mais tu lèves tout petit ton doigt allez vas-y 
Jes : justement le schéma ligné dans le module 2 quand il y avait les histoires 
de fiche là il y a une annonce 2+1 un lancer 6 les enfants ils savent qu'on 
a gagné qu'on a perdu sans schéma sans boîte sans rien  
CHS : tu as raison 
Jes : on joue on joue on joue ça y est ils ont compris alors moi j'ai du mal 
à:: 
CHS : ben tu utilises les parties fictives et t'en choisis une bien emmerdante 
Jes : pour moi faire le schéma ligné:: 
MM : ben peut-être qu'il arrive trop tôt je sais pas 
Jes : je le fais pas pour ça 
MM : oui mais en même temps de l'introduire tôt et faire des liens avec la 
situation ça te permet après de l'utiliser je sais pas y a un espèce 
d'équilibre 
Jes : oui oui faire des liens 
CHS : je vais te dire une chose (1) fais comme tu sens 
Jes : j'avoue que les trains ils ont disparu avec les zéros (inaudible) 
CHS : fais comme tu sens c'est-à-dire par rapport à ta relation avec les 
enjeux des situations tu sais que tu vas devoir quelque part utiliser des 
représentations parce que les choses sont tellement complexes qu'il va falloir 
représenter ça c'est sûr si tu as le sentiment la conviction que c'est pas 
le moment n'anticipe pas parce que tu le feras mal 
Jes : non 
CHS : en plus je vais te dire une chose si tu le fais plus tard c'est pas 
grave ça ne casse rien de la modélisation qui est en cours chez l'élève 
maintenant y a quand même de façon peut-être moins directe sur la nécessité 
dans l'estimateur ils sont confrontés à ce type de représentation donc ils 
vont jongler avec (.) la nouveauté c'est que là non seulement ils vont être 
passifs parce que c'est comme ça ils vont devoir s'en emparer comme un objet 
et faire un certain nombre d'actions dessus au service d'une anticipation 
c'est autre chose la première année on a fonctionné sans le schéma ligné et 
ça a pas nuit si tu veux mais dans la conceptualisation c'est certain que ça 
aide dans certains types de problèmes 
MM : et après nous on le voit car on l'utilise encore en CM2 donc on voit 
comment on peut retrouver une classe de problème en utilisant le schéma ligné 
donc si les enfants sont habitués depuis le cp même si on l'abandonne quelques 
mois on le reprend 
Jes : je remets pas en cause le schéma ligné mais si c'est pour savoir si 
c'est gagné ou perdu là:: 
CHS : 2+1 et 6 ils ont même pas besoin de faire quoique ce soit c'est évident 
on n'a pas besoin de sortir l'attirail et c'est même bien tu vas pas obliger 

les gamins de se foutre un sac de 100kg ¤<5462118> (1:31:02.1)  
Jes : mais c'était ce qui était écrit dans les fiches y a tout là 
CHS : c'est notre problème 
Jes : y a tout là le train la boîte:: 
CHS : dans l'usage des fiches on va mettre un petit on va rajouter quelque 
chose dans le fait que c'est pas à faire du début jusqu'à la fin mais c'est 
à choisir 
MM : ne faîtes pas toutes les fiches choisissez une fiche par séance [...] 
CHS : choisissez-les par rapport à vos cas spécifiques à vos envies à ce que 
les gamins répondent (brouhaha) oui 11 fiches (brouhaha) surtout faîtes-en 
un fichier photocopiable vous allez vous faire de l'argent avec choisissez 
vraiment de façon pertinente par rapport au profil de réponses des élèves 
par rapport à ce que vous avez vous envie de travailler par exemple notre 
collègue qui dit ah ben celui-là je le garde etc etc ben c'est peut-être 
l'occasion pour lui très tôt de commencer à travailler de lui proposer 
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individuellement par exemple certains cas pour pouvoir travailler dessus mais 
c'est épuisant de travailler comme ça de faire tout à la lettre quoi 
Syl : j'ai une autre question sur la fiche de jeu module 2 il y a la boîte 
et puis 5 cubes la ligne:: si je veux j'enlève je présente que la boîte 
CHS : tu veux dire qu'il y a la boîte et la ligne par exemple moi j'ai un 
souci aussi par rapport à ça 
Syl : ben moi je trouve::  ben là du coup comme tu disais tout à l'heure y a 
la traduction et la boîte 
CHS : et il y a l'interprétation 
Syl : l'interprétation mais si on met dans le journal du nombre  
CHS : tu en fais qu'un 
Syl : mais dans le journal du nombre moi je préfèrerais qu'ils mettent déjà 
ce qu'ils préfèrent tout seuls ceux qui préfèrent représenter des points et 
puis faire la boîte ce que j'avais proposé c'est toute une recherche il y a 
plusieurs entrées plusieurs supports plusieurs voies et on fait quoi avec 
ça↑ on n'impose pas 
CHS : pour le journal du nombre↑ 
Syl : on propose comment↑ 
CHS : pour le journal du nombre ou pour les fiches↑ 
Syl : non pas dans le journal du nombre dans les séances module 0 module 1 
module 2 
CHS : par rapport aux fiches là sans vraiment le vouloir on a subi la 
contrainte de condenser le volume de choses dont on doit prendre connaissance 
par exemple pour moi c'est un non-sens de mettre à la fois et en même temps 
la représentation avec une boîte et la représentation avec le schéma ligne 
IEN : c'est redondant 
MM : ça apporte pas la même chose 
CHS : et ça apporte pas la même chose c'est pas la même chose que d'utiliser 
autrement dit on est dans une espèce d'exercice et pas dans une espèce de 
réflexion 
Syl : donc dans le journal du nombre ça passe pas parce que on est dans une 
réflexion 
CHS : non surtout pas 
MM : ah non on ne met pas les fiches dans le journal du nombre ¤<5685107> (1:34:45.1)  
Syl : non voilà dans le journal du nombre je mets les mains 
MM : tu dis écris une annonce gagnante et ils peuvent écrire une annonce 
gagnante avec le schéma ligné ou la boite ou des nombres par exemple tu peux 
leur dire euh  
IEN : apporte-moi la preuve 
MM : voilà ou ils peuvent écrire une annonce gagnante de deux façons 
différentes après au début de l'année c'est difficile pour eux donc tu vas 
leur dire écris une annonce gagnante dans la boîte écris une annonce gagnante 
avec mais après tu verras qu'ils écriront avec les nombres et la 
représentation qu'ils veulent 
CHS : ce qui est important dans le journal du nombre c'est pas ce qu'il y a 
>à ce moment du travail (inaudible) < c'est pas ce qu'il y a en-dessous mais 
c'est la question qui est posée c'est-à-dire qu'il faut qu'il y ait des 
routines où l'on a une question qui est mise au travail 
Syl : mais c'est un cahier d'expérience 
CHS : exactement la valeur c'est les questions et la relation des questions 
à comment les élèves essayent de les mettre à l'épreuve par exemple tu 
pourrais dire vous avez tous joué vous écrivez toutes les annonces gagnantes 
pour tel tirage 
MM : ça c'est déjà dans les incitations on l'a donné ça 
CHS : mais dans les incitations il faut bien prendre conscience que ce qui 
est important ce sont les questions qui sont posées et que les élèves essayent 
de résoudre et en les résolvant ils problématisent c'est-à-dire qu'ils voient 
apparaître un problème et c'est des machines à créer quelque part des 
nouvelles incitations et dis donc tu as fait ça↑ mais est-ce que c'est 
valable↑ tu as trouvé combien d'annonces pour 4↑ différentes d'accord alors 
ça veut dire que plus le nombre est grand plus j'aurais d'annonces 
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MM : ah ah 
CHS : tu crois que c'est vrai ça↑ essaye de faire pour 6 quelle est la plus 
grande annonce possible quelle est la plus grande annonce possible↑ y a des 
gamins qui ont pas trouvé quelle est la plus grande annonce possible vous 
savez↑ ben tu vas voir qu'ils vont trouver 6 bon la plus grande annonce c'est 
6 machin on a discuté et on pense que plus on met grand plus y aura d'annonces 
possibles bon alors tu dis que ça les gamins il vont faire tatatata et puis 
ils vont compter combien d'annonces et tu vas pouvoir dire une annonce deux 
annonces trois annonces puisque c'est en liste hein combien d'annonces↑ bon 
et tu vas voir des annonces qui sont similaires comment on fait pour repérer 
que deux annonces sont identiques rien que ça ben c'est parce que les termes 
sont identiques ah 
Fab : mais dans quel ordre↑ 
CHS : et voilà 
IEN : oui c'est ça  
Sab : la commutativité 
CHS : et c'est reparti et tu peux diffuser autrement dit on touche à des 
trucs vraiment très subtils sur la combinatoire on commence déjà à penser ça 
c'est-à-dire qu'on peut faire des choses avec les nombres combinés et mettre 
des mots derrière 
IEN : changer de place que ça soit la même chose 
CHS : est-ce que quand on change de place pour un gamin tu as 6+3+4 si le 6 
tu le changes de place dans la langue 
IEN : est-ce que ça va faire la même 
CHS : est-ce que ça va être la même annonce↑ mais non ça fait pas la même 
annonce parce que c'est pas Martine et Kar   qui ont joué ensemble parce que 
tu l'as décalé mais ça désigne la même grandeur 
MM : on n'est pas encore tout à fait 
CHS : on n'est pas encore tout à fait hein mais quand même c'est des tas de 
choses que tu repères après lorsque les élèves pratiquent les équations et 
l'algèbre le fait de changer de place un terme quelques fois ça change 
quelques fois ça change pas et donc on est déjà là-dedans 
IEN : parfois on reconnaît des choses 
CHS : mais dis donc est-ce que c'est pas un problème qu'on retrouve avec les 
retenues ça ↑ je le mets où mon truc est-ce que ça change quelque chose↑ ah 
d'accord et si je rajoute 10 en bas est-ce que je dois rajouter 10 en haut 
est-ce que ça change et oui alors le en-haut et le en-bas ça a un intérêt si 
tu le mets sous le radical ça va être emmerdant mais toutes ces questions-là 
qui sont sources d'erreurs chez les élèves quand on repère dès lors qu'on 
est dans le calcul posé par exemple mais dans le calcul mental est-ce que 
c'est pas la gymnastique qu'on fait en permanence changer de place dégrouper 
d'une certaine façon  
IEN : compenser 
CHS : compenser on le fait tout le temps si tu dis vise 10 et ça changera 
rien pourquoi↑ parce que j'ai changé de place tel truc autrement dit tu es 
en permanence dans cette chose-là quand tu que l'on donne comme technique et 
la question originale de combien y a d'annonces est-ce que mais c'est 
important ça est-ce que quand on va être à 10 ça va être pareil↑ est-ce que 
quand c'est pair y a le même nombre d'annonces que quand c'est impair ↑ quand 
tu as deux termes c'est une grande découverte c'est un moteur pour les gamins 
pour les faire travailler quand c'est pair c'est pas la peine de s'enquiquiner 
j'aurai une décomposition à deux termes le nombre maximum de lignes etc c'est 
des petites questions que les élèves très avancés mais les autres aussi ça 
peut les motiver encore à rentrer et qu'ils produisent du contrôle sur les 

nombres (2) c'est la question qui est importante ¤<6029273> (1:40:29.3)  
Jes : (inaudible) 
CHS : ben c'est ce qui pose problème dans les familles si vous diffusez parce 
que en-dessous c'est pas forcément du juste quoi ah oui y a un cahier qui 
arrive et qui est pas corrigé quoi et où il y a des erreurs 
MM : bon ils sont un peu habitués avec les cahiers de sciences 
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CHS : faudra le dire ça aux parents faut faire attention parce qu'il y aura 
des erreurs comment ça 1+2+3 tu dis 8↑ et la maîtresse elle te corrige pas 
et t'es en cp whaou 
Nic : qu'est-ce qu'elle fait la maîtresse↑ 
CHS : c'est quoi cette maîtresse elle sait pas compter ↑ (brouhaha) 
Syl : en fait euh si dans la classe on utilise déjà un cahier d'expériences 
pour les sciences avec les hypothèses j'écris ce que je pense savoir et 
j'essaie de après si on fait la même chose en mathématique je sais que c'est 
la même démarche  
CHS : à part que là on est sur des très petites quantités et obligatoirement 
tu as des choses qui sont c'est pas possible quoi si t'es pas averti quand 
tu es en sciences 
PE : moi j'ai eu 3+1=3 
CHS : oui mais quand tu es en sciences et que tu découvres le monde les 
questions sont enfantines et tu les acceptes elles sont un peu naïves à partir 
du moment où tu manipules des petites quantités tu as un droit à la naïveté 
qui est relativement limitée sauf si c'est une question qui est très difficile 

et qui nécessite de tâtonner un petit peu quoi ¤<6130079> (1:42:10.1)  bon les CE1 
qu'on puisse voir un petit peu 
MM : oui parce que la question c'est comment est-ce que les enfants qui ont 
fait ace ou qui n'ont pas fait est-ce qu'ils entrent de manière différente 
dans le jeu est-ce que certains s'ennuieraient↑ question hein que moi je me 
suis posée aussi est-ce que au bout d'un moment >c'est un peu ce que Syl 
soulevait tout au début< tu dis euh ils connaissent plus de choses que ce 
que je leur propose tu avais l'air embêtée avec ça euh après comment est-ce 
qu'on peut faire alors au départ on était parti sur on reste sur en réduisant 
>vous vous rappelez au mois de juin on avait dit< alors on va faire module 1 
module 2 mais au lieu de quatre séances on va faire deux séances en fait dans 
la réalité c'est pas du tout ce qui se passe quand on y va enfin du coup qui 
a suivi comme ça le plan des CP↑ enfin je sais pas hein 
Nic : je l'ai pas suivi à la lettre 
MM : ben non c'est pas possible 
Nic : je l'ai fait en fonction de la réponse des enfants quand j'ai vu que 
je répétais des choses qu'ils maîtrisaient ben j'ai dit faut avancer un peu 
parce que j'avais peur qu'ils s'ennuient entre guillemets c'est-à-dire de 
leur faire faire des choses trop faciles ils sont plus dans le questionnement 
parce que bon ben ça euh ça y est j'ai trouvé je sais je me pose plus de 
questions donc j'ai avancé par rapport à ça 
CHS : et tu as avancé où↑ 
Nic : peut-être j'ai eu tort  
CHS : toutoutotou 
Nic : je tâtonne hein (rires) donc j'ai pas de recul et je tâtonne 
CHS : tu as avancé où ↑ 
Nic : donc je suis au module 5 par exemple 
MM : t'as fait toutes les étapes ↑ t'as joué au module 1 module 2 
Nic : j'ai pas fait les trains moi 
IEN : non 
MM : non non 
Chb : c'était pas prévu (brouhaha)  
Nic : je suis passée directement au calcul mental par contre comme j'ai une 
classe qui a 12 élèves ace et 10 élèves qui n'ont pas fait ace j'ai j'ai un 
petit peu relevé pour voir un petit peu ce que ça donnait faire un petit 
bilan et voir par rapport au fait qu'ils ont fait ace ou pas euh dans les 
élèves dans ceux que j'ai remarqués qui répondent bien disons qui marchent 
bien par rapport à leurs réponses euh sur 7 élèves qui marchent très bien il 
y a 5 ace il y en a 2 qui n'ont pas fait ace qui marchent aussi bien enfin 
par rapport à ce que je constate  
CHS : très bien 
Nic : après j'en ai 8 dans les élèves moyens sur les élèves moyens j'en ai 8 
3 qui marchent qui sont ace donc 5 qui le sont pas ils sont assez bons dans 
les réponses qu'ils soient ace ou pas voilà après dans les élèves qui sont 
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un petit peu en difficultés par rapport soit à l'entrée dans le jeu aux 
réponses qui tâtonnent j'ai 7 élèves y en a 4 qui ont fait ace donc 3 qui 
ont pas fait ace je veux dire pour moi au début de l'année qu'ils aient fait 
ace ou pas ça disons dans les réponses ça se voit pas ça se voit par rapport 
à l'entrée dans le jeu qui est un peu plus rapide par rapport à ceux qui ont 
déjà fait ça 
CHS : bien sûr y a des routines 
Nic : je suis en terrain connu j'ai déjà fait ça je je je sais un petit peu 
où je suis c'est plutôt dans la méthode quoi qui est plus facile à mettre en 
oeuvre pour moi pour les élèves qui ont fait ace les autres ils sont un peu 
plus dans le:: dans l'interrogation donc j'explique comme si personne n'avait 
fait ace donc comme si c'était la première fois qu'on jouait aux annonces et 
tout ça mais une fois que j'ai expliqué ça démarre euh  
CHS : tu peux décrire plus précisément les points forts et les points faibles 
de ces élèves-là↑ 
Nic : lesquels↑ 
CHS : des élèves qui sont les moins avancés 
Nic:  alors soit ils regardent le autres parce qu'ils cherchent pas eux-mêmes 
ils regardent ce que font les autres voilà j'ai remarqué une en particulier 
qui qui regarde je sais pas si c'est parce qu'elle se rassure ou parce qu'elle 
a pas bien compris donc je lui réexplique donc elle regarde les autres ce 
que font les autres donc là moi je réexplique mais là ça va mieux ça commence 
à mais au début c'était je regarde ce que font les autres parce que je n'ai 
pas compris ce que je dois faire ou alors je réponds quand je fais les 
annonces avec les mains au début je fais ce qu'a fait l'autre si l'autre il 
a mis 4 et ben je mets 4 
IEN : il y a le statut d'élève là il y a un problème 
Nic : voilà voilà elle est pas dans la recherche elle est dans:: je fais ce 
que l'autre a fait ou j'ai pas compris ou je me rassure enfin y a d'autres::: 
CHS : est-ce que c'est un comportement que tu retrouves que tu vois dans 
d'autres disciplines à d'autres occasions↑ 
Nic : oui oui 
IEN : c'est pareil en français 
Nic: oui en français bien sûr 
CHS : d'accord 
Nic : ça s'est pour une ou deux élèves en difficultés 
CHS : ça se sont des difficultés un peu comportementales un peu 
Nic : oui oui 
CHS : l'attitude 
Nic : oui dans l'attitude 
CHS : et en termes de connaissances c'est quoi les difficultés que tu peux 
noter↑ 
Nic: peut-être oui ne pas connaître les les additions simples du cp quoi 
CHS : est-ce que tu as fait tourner l'estimateur↑ 
MM : non ils ont pas 
Nic : oui un petit peu  
MM : ah↑ 
Nic : alors j'ai fait tourner le diaporama avec les les ronds là ça marche 
très bien pratiquement pour tous les élèves même les élèves en difficultés 
IEN : apparemment c'est pas l'estimateur 
MM : mais ils estiment 
Nic : non mais le diaporama où il y a les ronds rouges 
CHS : faut faire tourner ça et avec les nombres parce que 
Nic: avec les nombres 
MM: c'est sans les nombres 
CHS : non mais l'estimateur avec les nombres EST le logiciel avec les nombres 
Chb : nous on l'a pas fait les deux autres ce1 ont l'a pas fait 
Nic : non non (brouhaha) 
MM : non le logiciel 
Chb : en vous écoutant on a compris l'intérêt le problème c'est qu'on a pas 
de matériel on n'a pas (inaudible) 



 

272 
 

CHS : le contexte c'est quoi↑ quand tu dis qu'on n'a pas de matériel c'est 
quoi votre environnement↑ 
Chb : un ordinateur pour une classe entière un ordinateur avec un 
vidéoprojecteur  
Emd : c'est prévu la salle informatique chez nous depuis l'année dernière 
(brouhaha) 
CHS : en CE1 faut vraiment le faire avec les nombres hein dans les deux 
options avec l'option nombres pour voir qu'on ait une petite idée précise 
parce que 
Chb : on a compris l'intérêt maintenant 
CHS : et le calcul mental↑ >on viendra à vous< dans le calcul mental qu'est-
ce que ça donne↑ 
Nic : alors c'est pour moi c'est assez bon le calcul mental mais j'ai j'ai 
repris 
CHS : non mais pour ces élèves-là 
Nic : oui pour ces élèves-là c'est assez bon au début on tâtonnait on répondait 
pas mais ça commence à démarrer 
IEN : donc c'est un problème d'été où ils ont oublié des choses et puis 
Nic : oui je pense peut-être 
IEN : l'école doit être là pour y compris pratiquement (inaudible) 
CHS : t'es dans quelle circonscription↑ 
Nic : marseille 10 
CpcL : moi j'ai vu Her et Jes pour l'instant  
CHS : tu pourras aller observer↑ 
CpcL : oui (inaudible) 
MM : moi j'y suis allée enfin pas chez Nic 
Chb : Mir elle est venue deux fois chez moi 
CHS : enfin cette question des ce1 elle nous taraude parce qu'on était dans 
l'expectative si vous voulez on savait pas si on s'investit ou pas 
MM : sur le jeu des annonces est-ce qu'on démarre comme ça↑ à quelle vitesse↑ 
Nic : je tâtonne parce que justement il y a des choses où je me dis est-ce 
que tu as raison de faire ça est-ce que c'est pas trop facile je suis dans 
le 
CHS : non mais lundi vous avez clé en main si j'ose dire une situation à 
développer faudra que vous en preniez connaissance 
Cor : quelque soit l'endroit où on en est↑ ou on on 
CHS : vous avez fait ace l'an dernier bouclez-le 
PEs : ah non 
IEN : non ils ont des élèves une partie de leurs élèves qu ont fait ace 
CHS : ça marchera ça marchera la balance (brouhaha) vous en êtes à quel module 
là↑ 
Cor : moi j'en suis au module 4 
CHS : faut aller au moins jusqu'au module 6 
MM : oui mais on y est allé de manière euh 
Chb : module 4 de SIT euh 
CHS : faudrait qu'elles soient à 6 à peu près pour combiner 
MM : oui voilà 
CHS : il faut que vous soyez à 6 pour commencer balances 
MM : on avait dit 6 en octobre 
PE : on fait le 6 avant balances (brouhaha) 
Chb : on avait le temps jusqu'aux vacances de la Toussaint 
MM : oui on avait dit jusqu'aux vacances de la Toussaint 
Cor : je peux vous le faire comme ça hein 
CHS : non non non (brouhaha) vous allez recevoir les CE1 on avait fixé un 
échéancier avec les vacances de Toussaint au module 6 à peu près 
Nic : non module 8 
PEs : module 8 
MM : ben module 6b c'est 8 
CHS : 6bis si vous y arrivez c'est bien mais vous allez recevoir lundi 
normalement puisque j'y travaille intensivement et puis avec Mir on va 
échanger encore là-dessus une situation qui s'appelle balances 
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PE : (on l'a pas faite au CP↑) 
MM : on avait pas eu le temps de la faire et finalement on l'a re-adaptée 
CHS : on l'a re-adaptée y a pas si longtemps ça va nécessiter que vous la 
regardiez au niveau organisation matérielle c'est une élucubration de ma part 
donc je suis pas certain que ça impose pas des ajustements sur les fiches 
bristol etc oui bristol balance 
MM : oui du papier un peu lourd mais pas trop quand même 
CHS : une balance roberval 
Chb : une seule suffit pour la classe↑ 
CHS : oui oui 
Cor : et puis on en a deux dans l'école 
CHS : puis la balance en elle même c'est pas ce qui est le plus difficile 
MM : c'est les masses marquées c'est la boîte de masses marquées 
Chb : on n'en a pas beaucoup de masses marquées 
MM : ah là il faudra compléter (brouhaha) 
IEN : et qu'est-ce que t'as mis comme masses marquées↑ 
MM : non mais les boîtes c'est des boîtes 
CHS : c'est les masses standards  
MM : les masses il y a toute une description quand tu prends la boîte de 7 
tu as 1 2 2 5 10 10 20 et après quand tu passes à 20 y a qu'un 20 y a deux 2 
mais y a qu'un 20 (brouhaha)  
CHS : alors cette situation c'est un peu une situation à développer c'est-à-
dire qu'on va proposer un certain nombre de changements dans la situation 
mais c'est comme pour la situation du jeu des annonces quelque part il va 
falloir regarder jusqu'où ça coince nous faire un retour très vite pour qu'on 
puisse:: voir ensemble comment on peut le faire évoluer là tel que c'est elle 
est un peu brute de décoffrage quoi il y a de grandes étapes on est incapable 
de dire à quel moment il faut ou on aurait besoin de ça etc ce qui est certain 
MM : est-ce qu'il faut ralentir rajouter est-ce qu'il faut 
CHS : je suis pas capable de te dire voilà là ce serait bien que tu utilises 
une représentation par exemple parce que ça va permettre d'expliquer des 
choses mais comme tu seras à 6bis normalement tu auras introduit les 
représentations la boîte c'est pratique 
MM : non mais ça on l'a fait 
CHS : dans la situation que vous allez recevoir y a pas tout ce qu'il y a 
dans le jeu des annonces là avec les représentations les enjeux décrits etc 
etc c'est une situation que l'on vous propose de faire jouer aux élèves les 
objectifs sont très généraux 
MM : y aura pas tout le déroulé 
CHS : on sait pas trop découper tout ça parce que je sais pas où ça va coincer 
par rapport à ce que j'envisage derrière grosso modo c'est une situation qui 
devrait prendre bien quatre semaines si on la déroule c'est à dire un temps 
assez long et je pense que ça pourrait durer plus longtemps je sais pas trop 
ensuite on entrera dans  
MM : module 11 ou module soustraction↑ 
CHS : module 11 la balance le module 11 
MM : alors le module 11 c'est le fameux vous savez les nombres rectangles on 
a un nombre 12 on va le représenter sous forme de rectangles ça vous l'avez 
dans le module 11 donc les CE1 après les vacances de Toussaint on attaque 
les balances roberval c'est très proche dans la structure du jeu des annonces 
mais avec les masses marquées vous voyez un peu le principe↑ 
San : on fait le module 8 
MM : tu vas jusqu'au 6bis tu vois 
CHS : tu vas pas plus loin que 8 si tu veux aller jusqu'au 8 tu vas au 8 
MM : c'est la valeur si tu vois que les élèves jouent facilement tu vas sortir 
les cartes à la place des dés tu vois ce que je veux te dire↑  
San : non non mais c'était juste pour savoir si il fallait qu'on le fasse 
MM : non c'est pas il faut si tes élèves ils jouent trop facilement avec le 
6bis parce que ça dépasse pas les valeurs du dé tu envoies les cartes et tu 
te retrouves au 8 en fait tu augmentes juste les valeurs ce qui va créer 
d'autres choses mais tu les mets en réflexion là-dessus et normalement ils 
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ont quand même des outils on est au CE1 on va voir mais en cas on se dit 
après Toussaint on attaque sur la balance Roberval qu'on vous envoie la 
situation et après quatre semaines on passe au module 11 qui est celui tu 
sais sur les nombres rectangles les structures additives ça en fait on l'avait 
testé fin CP il y a eu quelques classes franchement ça c'était pas trop mal 
passé ça devrait marcher on va pouvoir aller plus loin 
San : autant j'ai trouvé qu'au début les enfants semblaient trouver le temps 
trop long même si les enfants étaient très gentils ils ne me le montraient 
pas trop ne le disaient pas ne le verbalisaient pas mais je voyais à travers 
des regards qu'ils étaient un petit peu trop interloqués 
Sab : trop facile 
San : mais enfin tu nous fait faire des choses:: 
CHS : rien de neuf 
San : voilà c'était ça donc moi j'osais pas j'essayais d'être disciplinée 
faire ce que je devais faire mais je sentais que je les freinais 
CHS : bien sûr 
San : et je me disais ça c'est pas bon ils avaient envie de me montrer plein 
de choses voilà et à partir du moment où on est arrivé au module 5 où on a 
commencé à pouvoir où on proposait >parce que moi j'ai pas fait ace l'année 
dernière donc j'ai presque envie de dire qu'ils connaissent plus de choses 
que moi< je les ai beaucoup observés au début je trouvais que j'intervenais 
compte fait assez peu ce qui est plutôt bien parce qu'on a plutôt tendance à 
vouloir souvent diriger les choses et là ça m'a forcé à à regarder parce 
qu'ils savaient pratiquement mieux les règles que moi ils connaissaient mieux 

les règles que moi et ¤<7047645> (1:57:27.6)  
[coupure technique] 
 
Notes : San signale que quand la situation se complexifie (mod 5) les élèves 
sont plus intéressés (même s'ils étaient partants pour le jeu). Les activités 
ont aussi été modifiées pour les rendre plus problématiques. Chb signale que 
le début est nécessaire et pas si facile pour tous car il a fallu réviser 
les répertoires. 
Ne pas hésiter à faire des propositions, modifier. 
Soustraction pas avant janvier. Cor signale qu'elle a senti qu'il fallait 
retravailler quand elle a proposé en calcul mental des additions à trous. 
Demande de CHS sur constat de difficultés éventuelles pour trouver des petites 
différences à l'oral (type 9-8) 
Dates prochaines réunions   
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Annexe 3 : Tableaux synoptiques des réunions du groupe Provence 

Tableau synoptique réunion du 26 septembre 2012 (1e réunion de l’année 
expérimentale 2 à grande échelle, 2012-13) 

Episodes : contenus, indication de tours de paroles indiqués entre 

parenthèses (TdP) 

Time-code 

(Durée) 

C : présentation des modalités du travail du collectif (1-18) 

Compte-rendu, filmage des réunions (recours pour expliciter certains 

points de recherche), liste de diffusion locale (questions plus  spécifiques 

que sur le forum, récurrentes 

0’-6’52 

(6min52) 

PE : préoccupation au sujet du gros matériel (19-122)  

Ordinateurs et vidéoprojecteurs nécessaires aux séances de CM et EST : 

problèmes de fonctionnement, d’installation du logiciel EST 

6’52-26’29 

(19min37) 

C : engager réflexion sur le module 0 (123-334) 

Présentation par C des modalités du travail spécifiques : description des 

séances effectives réalisées dans les classes (événements intéressants 

ou problématiques, aménagements réalisés ou pas et pour quelles 

raisons) (123-127) 

Donner à voir sa pratique PE (Jef) : description des séances effectives : 

n’a autorisé qu’un déplacement pour récupération des cubes, a montré 

codages (128) 

Donner à voir sa pratique PE (Cat) : description des séances effectives : 

choix des éls plus avancés pour coder (idem Kar et Flo), de 

déplacements illimités, d’une discussion collective pour la mise en place 

du codage : « ils n'ont plus le droit de dessiner là au 

début ça cafouillait quand ils ont commencé ils 

dessinaient et là j'ai effectivement on en a discuté 

comment faire autrement que dessiner et ils m'ont parlé 

et là y en a je sais pas si vous avez vu les y en a 

qui carrément ils ont et on pourrait l'écrire et là 

ils ont pris les trucs qu'il y avait sur les affiches 

et là j'ai carrément eu trois quatre cinq ils 

écrivaient en lettres » (145) ; constat de nécessité d’une 

26’29-1h31’00 

(1h04min31+ 

coupure film) 
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séance supplémentaire (tous les éls n’ont pas occupé le rôle de codeur) 

et constat de difficulté pour l’enseignant de tenir le rôle du banquier tout 

en observant le comportement des éls dans la situation (129-152) 

Donner à voir sa pratique PE (Sam) : description des séances effectives : 

constat de difficulté des éls à coder la quantité de cubes ;  Remise en 

cause PE (Flo) : « ce codage ça sert à rien est-ce que c'est 

utile ces R↑ » (155) ; rajout d’une séance pour installer les 

conditions de travail en groupe ; constat de difficultés pour certains 

élèves de dénombrer 4 éléments et préoccupation PE pour leur 

intégration (153-161) 

Donner à voir sa pratique PE (Reg) : description des séances effectives : 

constat de difficulté pour l’enseignant de tenir le rôle du banquier tout en 

observant le comportement des éls dans la situation (162) 

Donner à voir sa pratique PE (Emp) : description des séances effectives : 

codage avec couleurs montré par une él / sans couleur par PE, question 

sur l’organisation du dispositif au niveau des déplacements : « est-ce 

que je peux les inciter à se remettre comme on a fait 

à la première séance c'est-à-dire que chaque enfant à 

un rôle euh au niveau de la couleur d'une couleur et 

est-ce que je dois réduire le nombre de voyages ou pas 

voilà ça je l'ai fait un peu à ma sauce (167) […] j'ai 
pas imposé on va réduire les voyages à un seul voyage 

c'est eux à un moment qui ont compris quand je leur ai 

dit c'est trop long de compter tous les jaunes et de 

ne faire qu'un voyage que pour les jaunes ils l'ont 

fait à deux exceptions près qui ont continué à faire 

plusieurs voyages mais eux je ne les ai pas limités 

c'est la question que je me pose est-ce qu'il aurait 

fallu que j'impose à un moment donné la limitation à 

un voyage » (175) ; même constat que autres PEs pour le rôle du 

banquier ; choix de modifier séance pour inverser les rôles 

codeur/décodeur (163-175) 

Commentaires PEs que le nombre de voyages n’est pas clairement 

indiqué dans le document support de l’ingénierie pour toutes les phases 

de la situation (175-188) 

Donner à voir sa pratique PE (Nad) : description des séances effectives : 
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PE montre codage ; mise en évidence par PE du nombre dans le 

codage  : «c'est une élève qui n’a pas respecté la 

consigne parce qu'elle n’a pas utilisé les nombres mais 
elle n’a utilisé que les lettres pour 2J elle a écrit 
JJ pour 3R elle a écrit RRR voilà puis après je suis 

partie de là pour leur dire voilà il y a une élève qui 

a utilisé les lettres qu'est-ce qu'il manque↑  les 
nombres↓   ensuite pour la séance suivante les critères 
de réussite c'était j'utilise pour le code les nombres 

et les lettres »(189) (188-198) 

Donner à voir sa pratique PE (Agn) : description des séances effectives : 

même constat que autres PEs sur le rôle du banquier ; constat qu’éls sont 

plus attirés par l’action du jeu avec le matériel et se pose la question sur 

sa formulation de la consigne ; question du nombre de déplacements 

(séance supplémentaire pour rejouer avec cette contrainte) ; a mis en 

place un « retour de lisibilité du codage » en classe entière ; gestion des 

groupes codeur/décodeur en moments identiques ; met en place séance 

supplémentaire sur l’écriture des couleurs et la lettre-initiale mais engage 

travail des éls à partir de la production d’un él qui utilise le code couleur 

pour désigner la décomposition (3 en rouge 2 en bleu etc) ; observation 

de la production d’un él qui compose avec le total (J4R5V3B2), 

invalidation par la confrontation au milieu (199-255) 

Donner à voir sa pratique PE (Flo) : description des séances effectives : 

constat de difficulté de travail en groupes au début de l’année, astuce de 

préparation du matériel collectif, choix des éls plus avancés pour coder ; 

observation d’éls qui ne figurent pas toujours la quantité précise mais 

s’arrêtent au critère couleur/beaucoup ; relève production d’un él qui 

code l’ordre, la couleur et la quantité pas à pas, invalidation par 

confrontation au milieu ; constat de besoin de mise en place de phases 

d’entraînement pour le codage mais sans lettre-initiale des couleurs : 

« pour ce qui est des couleurs V B les initiales et les 

machins j'ai laissé tomber moi s'ils écrivaient 1 en 

rouge et 3 en vert et 4 en jaune eh ben ça suffit et 

du coup leur train ils l’ont bien décodé » (258) (256-

260) 

Donner à voir sa pratique PE (Anl) : description des séances effectives : 
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se centre sur l’organisation de la classe (groupes, matériel) et constat de 

difficulté de gestion des groupes codeur/décodeur ; observation de 

comptage des cubes, d’entraide entre éls, de déplacements motivés, de 

la production d’un él qui code la couleur et la quantité ordinalement (261-

290) 

Apports didactiques par C : enjeu de la situation : passage du comptage-

énumération à la désignation de la quantité d’une collection (291-295) 

Donner à voir sa pratique PE (Kar) : description des séances effectives : 

enseignement de l’usage de déplacements limités à un pour provoquer 

la composition et constat de difficultés des éls à réinvestir cette 

connaissance ; choix des éls plus avancés pour coder (idem Cat et Flo) ; 

codage enseigné mais à partir d’un constat collectif du statut plus objectif 

d’un écrit avec une convention partagée plutôt qu’un dessin  : « on 

s'était aperçu que quand on dessinait y avait des 

messages quand il y avait 3 jaunes qui étaient collés 

ben c'était pas clair il pouvait y en avoir 2 y pouvait 

y en avoir 3 et on s'était aperçu qu'il y avait des 

trains qui étaient erronés donc on a rebondi là-dessus 

et on a dit bon y a des trains qui étaient faux parce 

que les dessins parfois c'était pas clair dans les 

cubes c'était pas bien délimité euh maintenant on n'a 

plus le droit de dessiner on va écrire un message » 

(296), question du guidage des éls (296-300) 

Donner à voir sa pratique PE (Kaa) : description des séances effectives : 

pas de limitation de déplacements mais observation des éls qui analysent 

leur action (« j’en ai pris 1 de plus, il m’en manque 2 il en fallait 4 ») : « je 

me suis dit c'est pas grave il a dit 1 en plus c'est 

pas mal en fait de se dire ça » (301) ; observation de la 

production d’un él qui code la quantité en désignant la référence et fait 

tester ce message au groupe en mettant en évidence l’intérêt d’un tel 

codage par rapport au dessin, constat de difficulté des éls à adopter le 

codage : « mais y en a pour qui ça posait quand même la 

difficulté même si le code était au tableau pour ceux 

qui sont déjà en difficulté c'est déjà beaucoup de 

choses à compter les cubes les retranscrire écrire la 

première lettre de la bonne couleur voilà alors que 
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quand tu prends ton crayon rouge et que tu as 3 voilà 

c'était moins difficile » (305) (301- 305) 

Donner à voir sa pratique PE (Val) : description des séances effectives et 

même constat que autres PEs sur le rôle du banquier ; constat de 

difficultés des éls à retenir leur tâche lors de la première séance (ramener 

les cubes nécessaires de la couleur dont ils sont responsables) et qu’éls 

sont plus attirés par l’action du jeu avec le matériel ; organisation de la 

séance en deux parties organisées en un moment identique pour la 

classe : ramener le nombre de cubes nécessaires puis construire le train 

et vérifier ; déplacements illimités mais importance du dénombrement 

relevé ; exploite le fait qu’aucune production écrite n’est juste au départ 

pour introduire une convention (pas d’utilisation des lettres-initiales) (306-

320) 

Donner à voir sa pratique PE (Tho) : description des séances 

effectives et même constat que autres PEs sur le rôle du banquier ; 

constat de difficultés des éls à retenir leur tâche lors de la première 

séance ; observation de déplacements plus réfléchis lors de la deuxième 

séance ; a montré codages  (pas d’utilisation des lettres-initiales) (321) 

Donner à voir sa pratique PE (Emm) : description des séances 

effectives : observation d’éls qui se servent de la quantité décomposée 

(mémoire du nombre) pour prendre les cubes nécessaires ; codage avec 

lettre-initiale montré et comparaison avec les productions dont une se 

sert du codage couleur/nombre sans lettre-initiale (322-334) 

Apports didactiques par C : él qui compose le total des cubes d’une 

même couleur est dans les mathématiques mais pas dans la situation 

(regroupements partiels) ; rappel des enjeux : (i) désigner la quantité 

(passer du comptage 1 2 3 à la désignation 3) et (ii) utiliser une écriture 

symbolique comme moyen technique pour décrire une situation et 

procéder à des manipulations de la situation ; réhabilitation de l’acte 

d’enseignement à certain moment : la situation ne fait pas tout ; 

Proposition PE (Emp) d’imposer un seul déplacement dans la phase de 

réception du message obligeant ainsi l’él à composer [problème 

technique : coupure film ; pas de transcription ; notes prises]  

PE (Sam) : engager réflexion sur cas des élèves en très grande 

difficulté (336-381) 

Observation PE (Sam) sur le cas d’une él en très grande difficulté qui n’a 

1h31’00-

1h37’54 

(6min54) 
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pas installé la désignation du nombre 3 ni ne connaît la comptine 

numérique (336-343) 

Question PE (Sam) sur l’intégration de cette él dans la classe ; 

proposition C/PE de travailler sur la situation mod 0 sur de très petites 

quantités et surtout de garder él dans la situation, situation qui s’inscrit 

dans un temps long qui lui permettra peut-être d’enclencher le 

mécanisme d’expression de la quantité et à commencer la 

décomposition, d’utiliser l’estimateur sur de très petites quantités  (344-

381) 

C : engager travail collectif sur le Journal du Nombre (381-453) 

Question PE (Emp) de son utilisation, à partir de l’observation de 

quelques journaux apportés : comment éviter l’aspect 

exercice/entraînement au codage/décodage de trains ? ; Donner à voir 

sa pratiques PEs (Emm, Kaa) par rapport à des consignes qualifiées de 

très « cadrées » (382-401) 

Donner à voir sa pratiques et commentaires : utilisation d’un tel outil 

passe par son appropriation (espace, statut de l’erreur) (cpc Mon) ; traces 

de l’activité (Nad) ; rôle de traces écrites pour communication aux parents 

(Cat, Agn) (402-422) 

Question PE (Agn) sur le temps consacré à ce journal par rapport à la 

longueur des séances effectives (423-429) 

Constat PE (Emm) de difficulté à mettre en place des consignes 

permettant l’expression personnelle ; proposition PE (Nad) de mutualiser 

des « inducteurs » d’utilisation (430-435) 

Commentaires par C : phase de construction de l’usage du JdN 

nécessaire côté éls et professeurs de cet outil ; exposé sur une des 

fonctions du JdN : outil pour l’aide à la clarification des idées par le 

questionnement (l’entrée dans l’univers des symboles ouvre un champ 

de possibles) ; proposition de questionnement par C (436-453) 

1h37’54-

1h57’25 

(19min31) 

PE : demande par rapport au contenu des réunions (454-478) 

Demande PE (Kar) de consacrer un  temps au travail à venir dans les 

réunions ; réponse par C : les enjeux posés se retrouvent tout au long de 

la situation, il est important de suivre les directives de travail discutées 

collectivement (ex l’usage du JdN) 

1h57’27-

2h00’51 

(3min24) 

PE : constats sur domaine calcul mental (479-524) 

Constat PE (Emp) de difficulté d’appréhender le domaine CM autant au 

2h00’51-

2h07’19 



 

281 
 

niveau des éls (certaines activités sont difficiles à mettre en œuvre) qu’au 

niveau des professeurs (formalisme très mathématique) du document ; 

proposition PE (Emm) d’un jeu pour mettre en place l’activité du nombre 

inconnu (479-524) 

(6min28) 
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Tableau synoptique réunion du 24 octobre 2012 (2e réunion de l’année 
expérimentale 2 à grande échelle, 2012-13) 

Episodes : contenus, indications de tours de paroles (TdP) Time-code 

(Durée) 

PEs : Problèmes matériel et administratif 

Logiciel EST et utilisation des ordinateurs; question sur le rattrapage 

horaire des réunions ace (non transcrit) 

0’-11’07 

(11min07) 

C : présentation de l’ordre du jour par C 

Avancée du dispositif et rythme adopté, aménagements réalisés sur 

les modules 1 à 4, rappel modalités de communication, analyses 

d’extraits filmés dans les classes (et rappel modalités d’utilisation de 

ces films dans le groupe) (TdP1-7) 

11’07-13’28 

(2min21) 

C : demande de description de l’avancée dans le dispositif, le 

rythme adopté et les aménagements réalisés (7-136)  

Constat par C de la difficulté de suivre le rythme indiqué dans le 

document SIT qui a un rôle de repère ; question PE (Cat) sur le 

moment du passage d’un module à l’autre, d’une séance à l’autre par 

rapport à l’avancée des élèves ; réponse C : éls doivent avoir abordé 

et être entrés dans l’enjeu (action sous la contrainte du dispositif et 

non de l’évaluation) (7-13) 

Description avancée module 0 par PEs : nombre de séances respecté 

mais temps plus long consacré dû parfois à la mise eu travail en ce 

début d’année, parfois une séance supplémentaire (13-52) 

Question de C sur la place du JdN dans la progression ; réponse PEs : 

fin du module 0 est nécessaire (52-60) 

Description avancée module 1 par PEs : constat de facilité dans la 

mise en œuvre ; cas él signalée en difficulté comme intégrant le jeu 

mais annonce sans prendre en charge la comparaison (60-90)  

Description avancée module 2 par PEs : des séances 

supplémentaires (environ 2) ont été nécessaires pour traiter les parties 

fictives car constat (Flo) de difficultés des éls d’utiliser les fiches 

prévues qui se composent de trop d’éléments et dont il est difficile 

d’adopter un sens de lecture : simplification de la fiche et centration 

sur le jeu et prise en charge de la représentation par PE. (91-136)  

13’28-30’18 

(16min50) 

PEs / C : engager réflexions sur les représentations et les parties 30’18-56’31  
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fictives (137-260)  

Donner à voir une mise en oeuvre PE (Emp) : passer par une 

représentation concrète de la boîte de F. par des petites boîtes 

incluses dans une plus grande : « ça leur a permis de bien 

comprendre le système des représentations des boîtes 

sinon pour eux la première séance je c'est très 

abstrait pour eux ils n'ont pas forcément fait le 

lien entre les doigts et les boîtes dessinées 

directement (145) » (137-145) 

Précisions par C du vocabulaire à adopter dans le collectif pour les 

représentations : boîte de Fischer et schéma ligné et non règle car les 

repères ne sont pas à usage de mesure ; fonction des 

représentations : selon C elles servent à raisonner sur la situation 

(146-156) 

Constat de difficulté par PE (Sam) de la compréhension du schéma 

ligné et de son utilisation (les éls comptent les traits de graduation) en 

surcharge avec le jeu ; C pointe la difficulté de désigner X sur la 

représentation lignée (156-168) 

Interprétation PE (Val) des représentations comme objets de 

vérification du calcul de l’annonce et de la comparaison 

annonce/lancer du Jeu des annonces, la boîte est vue aussi comme 

anticipation du lancer ; nécessité de vérification par comptage avec 

les doigts pour certains éls (169-175) 

Donner à voir sa pratique par PEs (Emm, Kaa) : mise en œuvre par 

étapes des représentations avec travail avec une feuille plastifiée 

effaçable ; conception PE (Emm) de la représentation schéma ligné : 

« je l'ai introduit comme une comparaison entre une 

annonce et un lancer voilà mon Annonce on compte pas 

forcément combien de ponts il y a ou combien mais on 

voit tout de suite si c'est différent ou si c'est 

égal et après on a beaucoup euh enfin moi j'insiste 

toujours sur combien il y a de plus combien aurait 

dû faire le dé pour qu'il y en pour que ça soit égal 

et on travaille en fait sur les différences de ponts 

là-dessus » (180)(176-183) 

Choix d’introduire les représentations malgré constat par C de 

(26min13) 
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difficultés de mise en place connues car il n’existe plus de formation 

des enseignants sur des systèmes de représentations comme support 

du raisonnement (183-187) 

Débat PEs sur le rôle du schéma ligné : apparaît pour certains comme 

une vérification du calcul de l’annonce par comptage des graduations 

surtout quand passage à 3 mains (Jef, Emp) mais des erreurs de 

manipulation rendent cette vérification inadéquate (Kaa, Cat), pour 

d’autres PEs (Kaa, Flo) représentations redondantes de l’annonce 

(idem boîte et écriture) (188-202) 

Alerte PE (Emp) sur un hiatus, vécu in situ, entre l’utilisation du 

schéma-ligne pour la vérification (par comptage d’intervalles) et la 

référence qu’il entretient avec la situation (annonce comme 

composition de deux ou trois mains ou termes) (203) 

Constat de progrès par PEs entre module 2 et 4 ; importance de 

l’entraînement et propositions PE (Emp) de fiches d’entraînement 

(204-210) 

Remarque C sur cette utilisation du schéma-ligne comme simulateur : 

c’est une avancée dans la conceptualisation (211) 

Demande C de diffusion des pratiques par les courriels (211-219) 

Reprise demande par C de description des étapes mises en œuvre 

pour mettre en place les représentations ; Donner à voir une mise en 

oeuvre PE (Sam) de prise en charge totale au tableau par enseignant 

des représentations durant les parties fictives puis par éls petit à 

petit (219-225) 

Donner à voir une mise en oeuvre PE (Anl) d’une prise de conscience 

progressive de l’utilité du schéma ligné : « visuellement on 

arrivait à voir si on avait gagné ou si on avait 

perdu » (226)(226-229) 

Donner à voir une mise en oeuvre PE (Cat) : activité proposée de 

comparaison de deux annonces en binôme par l’intermédiaire des 

schémas lignés pour travailler leur usage (230-232) + demande de 

précisions PE (Agn) (236-244) 

Donner à voir sa pratique par PE (Flo) : prise en charge par 

enseignante des représentations (idem Sam) (233-235) 

Constat PEs de progrès ; importance selon C de construire un rapport 

de première main avec la modélisation mathématique (245-260) 
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PEs : engager réflexion sur les élèves en très grande difficulté 

(261-308)  

Donner à voir une mise en oeuvre PE (Sam) de maintien dans la 

situation par le jeu de ces élèves ; comparaison avec l’utilisation de 

fichiers (269-282) 

Constat par CPC, Cs d’un temps de l’apprentissage qui n’est pas 

toujours celui de l’avancée didactique, de la réflexion plutôt que la 

réflexivité sur les pratiques mathématiques (283-284 + 287-296) 

Préoccupation PEs (Emp, Jef) des éls qui ne connaissent pas les 

désignations orales des nombres jusqu’à 20 ; quand l’enseigner ? 

(285-286) 

Préoccupation PE (Cat) pour le passage à l’abstrait pour certains éls 

qui ont du mal à désigner une quantité de 3 ou 4 ; apports didactiques 

par C : les pratiques habituelles en numération (comptage par ex) ne 

garantissent pas une compréhension du concept de nombre, les 

vérifications relèvent en général de manipulation et non pas de la 

connaissance mathématique qui permet le contrôle de la situation ; la 

théorie se construisant sur des petits nombres (297-308) 

56’31-

1h11’04  

(14min33) 

C : reprise demande de description de l’avancée dans le 
dispositif, le rythme adopté et les aménagements réalisés (309-

660) 

Constat de difficulté par PE (Flo) du passage du module 1 (jeu 

proprement dit) au module 2 (passage à l’écrit sur la fiche) ; hypothèse 

C : organisation ergonomique de la fiche crée perturbation chez éls ; 

choix PEs (Kaa, Emp) de travailler par étapes a pallié cette difficulté 

(310-323) 

Constat de difficulté par PEs de ce passage aussi sur la feuille de 

calcul domaine CM ; choix PEs (Agn) de référence aux doigts, à des 

billes dans deux poches (Tho), aux boîtes (Emp), rappel C : utiliser le 

système de référence construit avec le Jeu des annonces et 

considérer l’écriture comme modèle pour ces autres situations (324-

354) 

Préoccupation PE (Jef) de pratiques de comptage observées chez ses éls, 

observées aussi par autres PEs ; réponse C : construction de la certitude à 

acquérir pour la désignation d’une quantité est un travail long pour certains 

élèves, moyens privés de contrôle et moyens mathématiques construits 

raisonnablement et éprouvés expérimentalement dans la situation didactique, 

1h11’04-

2h02’12 

(51min08) 
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moyens que l’élève doit restituer publiquement, s’affrontent (355-374) 

Reprise remarque PE (Tho) à la référence ; rappel C que la référence 

n’est pas facile à construire par éls et qu’ils ont construit un système 

de références avec le jeu (375-387) 

Question PE (Tho) sur la formulation à utiliser avec le schéma ligné 

lors de la comparaison annonce/lancer, idée de la référence aux 

ponts ; réponse C : le système de représentation qui se réfère à la 

situation en est l’économie, l’usage de la représentation est 

l’anticipation (que les éls doivent apprendre à contrôler) dans la partie 

ou dans d’autres situations (billes, fleurs, …) (388-408) 

Description avancée module 3 par PEs : constat de facilité dans la 

mise en place ; observations de mises en œuvre de stratégies par les 

éls (annoncer petite quantité au départ, stratégie du 0, concertations 

entre éls) ; importance selon C de convoquer les représentations (409-

447) 

Constat de manque d’écrits dans le module 3 par PE (Anl) ; effet de 

texte selon C, les représentations sont à utiliser à tout moment qui 

semble propice (448-483) 

Intérêt mis en évidence par C d’utiliser les représentations « il est 

légitime d'utiliser cet outil-là parce que c'est 

raisonnable ça permet de penser »(484) ; importance selon 

PEs d’en faire un outil collectif (484-497) 

Donner à voir une mise en oeuvre d’activité inverse : à quelle annonce 

correspondent ces 3 ponts ? (Emm) (498-504)  

Question PE (Sam) à propos des signes < et > : éls ont du mal à 

comprendre la notion inférieur à ; proposition C d’utiliser le schéma 

ligné ; proposition astuce « crocodile » PE (Sam) ; nécessité selon PE 

(Emp) d’enseigner les signes (505-527) 

Description avancée module 4 par PEs : en cours de module (+ férié 

cause aïd) (528-565) 

Question C sur le temps consacré aux maths : PEs commencent à 

arriver à se réguler (compensation, choix de parties fictives) mais 

temps consacré aux maths encore important (565-584) 

Question posée par PE (Emp) sur les possibilités de modifier les fiches 

des parties : ajout du résultat de la somme pour une annonce, place 

du signe de comparaison ; encouragement C à produire des 
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propositions d’ergonomie ou formes de présentation qui permettent de 

lier de façon symbolique la décomposition avec le nombre atteint 

fictivement par le lancer (585-604) 

Commentaires PEs et C sur le signe ≠ plus ambigu, préférer utiliser 

les signes > et < plus productifs et employer l’expression « pas égal » 

(605-622) 

Reprise PEs sur le constat de difficulté par les éls d’utiliser les fiches, 

perte de sens du jeu ; Donner à voir une mise en oeuvres et 

propositions PEs d’utiliser l’ardoise pour pourvoir traduire à l’écrit la 

situation de jeu afin d’appréhender cette phase (623-647) 

Commentaires PEs lien SIT et CM : les éls travaillent avec les 

nombres mais ont encore recours aux représentations de la situation 

et au contexte de la situation ; difficultés pour éls de se référer aux 

doigts avec calculs du type 7+2 qui ne correspond pas au contexte ; 

réponse C éls vont avoir des moyens de traiter ces questions, 

rencontre avec la question est prévue dans la situation didactique 

(648-660) 

C : engager PEs à utiliser les moyens de communication mis à 

disposition (660-688) 

Rappel par C du rôle du site dans l’actualisation des ressources que 

ce soit de la part des Cs ou de PEs ; importance que les membres 

sont identifiés comme participants à une recherche (660-674) 

Demande C d’une participation active sur la liste de diffusion locale : 

remarques, observations, questions, réactions sont des bases de 

travail ; constat PEs : temps demandé supplémentaire est lourd à 

porter ; réponse C : nécessité pour la recherche : « vous êtes des 

ingénieurs vous êtes vraiment des ingénieurs donc 

vous faîtes des choix vous coupez des trucs vous 

aménagez des trucs c'est important ça fait partie 

des choses qui ne peuvent pas fonctionner sans 

ça »(688)(674-688) 

2h02’12-

2h09’13 

(7min01) 

 

C : demande de ralentissement de l’avancée du temps didactique 
(688-746) 

Constat de nécessité selon C de s’assurer que tous les éls aient 

construit des connaissances (sur les représentations et les relations 

entre les représentations (nombres/boîte/schéma ligné) et pas 

2h09’13-

2h20’13 

(11min) 
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seulement soient dans le jeu (688) 

Discussion C/PEs sur les modalités de mise en œuvre de ce 

ralentissement : travail au sein du collectif, temps consacré d’une 

semaine, pas d’engagement dans le module 5 (689-711) 

Mise en évidence par C de la nécessité de renforcer l’apprentissage 

en cours en construisant une relation stable avec ces représentations 

car les valeurs didactiques par la suite ne vont plus permettre les 

manipulations matérielles avec les doigts (711-717) 

Reprise modalités de mises en œuvre de ce ralentissement (717-730) 

Question par PE (Sam) des éls en très grande difficulté dans cet 

aménagement ; réponse C : situation ne règle pas les difficultés 

d’ordre médical, voir si solutions alternatives sont possibles mais au 

sein de la situation et pas au détriment du groupe qui doit avancer 

dans la situation (731-746) 

C : utiliser le journal du nombre (746-788) 

Idée de pistes ; observation de PE (Sam) de la production d’une él qui 

a réalisé une annonce symbolique à partir d’une annonce de son choix 

représentée sur un schéma ligné ; récapitulatif par C : « faut 

l'installer pour les gamins qui ont déjà une relation 

avec les représentations ça leur permet de rentrer 

dans la fiction de parties et de rentrer en relation 

avec cette fiction avec différents systèmes de 

représentations de travailler patiemment résolument 

sur les relations que ça permet de faire (773)/ 

montrer que ça permet d'anticiper ça permet de 

comparer ça permet d'affiner la comparaison de dire 

quelque chose de différent (777)(746-777) 

Rappel importance selon PE (Emp) d’une amorce, d’une consigne de 

départ pour engager les éls dans le JdN (778-787) 

Rappel par C que le JdN est le lieu d’espace de recherche personnelle 

où les éls peuvent poser des certitudes et des questions qui sont en 

cours de travail dans le collectif ; mise en œuvre JdN est un objet 

d’étude aussi pour C (788) 

2h20’13-

2h26’39 

(6min26) 

C : engager un travail collectif sur les représentations à partir 

d’un extrait de film tourné dans classe expérimentale «Flo 
mod2sc2 extrait ligne » et d’un extrait de film tourné dans classe 

2h26’39-

2h54’52 

(28min13) 
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d’étude « Kar mod2sc1 extrait ligne » (788-954) 

Rappel par C des modalités d’observation de vidéo de travail : 

collecter des éléments explicites, supports de la discussion pour 

construire séances à venir sur les représentations dans des fictions de 

parties (788-792) 

Présentation du contexte de l’extrait qui vient en fin de séance après 

parties sur ardoise pour comprendre le sens du jeu. Visionnage extrait 

«Flo mod2sc2 extrait ligne » et commentaires C : usage du schéma 

ligné pour le schéma ligné, problème de manipulation du schéma ligné 

avec peu de relation à la situation : problème du dénombrement 1 2 3 

et usage d’ostensifs (couleurs) qui viennent perturber compréhension, 

n’apporte pas de supplément d’informations à la situation ; 

commentaire PE (Emm) : difficulté pour éls de s’investir dans ces 

conditions dans schémas lignés (793-814) 

Présentation du contexte de l’extrait : 1ère séance du module 2 et 

utilisation de fiche de parties fictives vierges. Visionnage de l’extrait 

« Kar mod2sc1 extrait ligne » et commentaires PEs quand 

enseignante compte les 6 cases sur le schéma ligné : préoccupation 

PE (Tho) pour la prise directe d’une quantité comme 6 par él ; 

commentaire C : pas vérification (qui induit le comptage) mais lecture, 

re-présentation de la partie jouée ainsi convoquée et prise en charge 

par PE de la représentation au début (815-832) 

Préoccupation PE (Tho) : comment prendre la variable 6 sans 

compter ; réponse C : prise en charge par le professeur du bond de 6 

à inscrire sur le schéma ligné et enseignement des repères (3+3) qui 

aident au tracé (832-858) 

Propositions PEs : pas de graduation, cases/boîtes en-dessous, 

bandes, agrandir schéma ligné (891) (859-866) 

Rappel C : désignation sur le schéma-ligne en référence au jeu ; on 

est dans l’action en référence au jeu et non pas dans les explications 

de l’action (faire un pont de 3 n’est pas expliquer comment le faire) 

(867-893) 

Constat de surcharge de signes et symboles selon C sur les fiches 

(894-898) 

Discussion PEs sur l’usage de la boîte : certains PEs la voit comme 

un répertoire additif, d’autres comme une manière d’envisager 
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l’addition ; pour C : mettre en valeur la différence (ce n’est pas une 

représentation qui permet le calcul comme les nombres et les signes 

opératoires) et atteindre le nombre et la décomposition qu’elle permet 

(899-907) 

Confusion certains PEs sur son utilisation (annonce en bas et lancer 

en haut) (907-920) 

Bilan par C et PEs de l’utilisation des représentations dans la 

situation : traiter les représentations à des moments différents, ne pas 

rajouter des ostensifs, s’y entraîner de manière plus systématique, se 

référer à la situation de jeu pour composer décomposer (c’est la 

représentation d’une fiction de parties) (921-932) 

Propositions d’activités par PE (Emm) : travailler sur des fictions de 

parties à décrire ou interpréter (933-943) 

Rappel par C de l’importance de montrer que les représentations 

dénotent une situation de comparaison de décompositions (944-949) 

Rappel par C sur les modalités pour faire travailler les éls en groupes 

hétérogènes et de l’utilisation du schéma-ligné à l’aide de quantités 

car importance pour la suite (identification de la différence) (950-954) 

C : recension éls en difficulté dans les classes (955-980) 

Demande de C du nombre d’éls repérés comme en difficulté dans les 

classes et quelles types de difficultés ; observations PEs : els ne 

savent pas compter, faire des annonces variées ou à 3 termes ; 

importance selon C de leur faire désigner la quantité par le nombre.  

2h54’52-

2h57’51 

(2min59) 
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Tableau synoptique réunion du 21 novembre 2012 (3e réunion de l’année 
expérimentale 2 à grande échelle, 2012-13) 

Episodes : contenus, indication de tours de paroles (TdP) Time-code 

(Durée) 

C/PEs : échanges sur les questions de l’évaluation (1-128) 

Evaluation proposée par le groupe Bretagne ; évaluation PARE 

(obligatoire pour 6 classes) ; évaluation de fin de trimestre prévue : 

quels apports, rôles, qu’est-ce qui est évalué ? importance de la 

communication aux parents sur les connaissances acquises (1-66) 

Perspectives en CE1 (67-76) 

Propositions d’items par PEs pour évaluation trimestrielle, discussion 

sur les consignes à donner (77-128) 

0’-22’26 

(22min26) 

C : engager une réflexion sur le travail effectif dans les classes 

(128-782) 

Recension par C du nombre d’élèves et de la composition des 

classes ; reformulation de la consigne du travail collectif par C (128-

140) 

Description mise en œuvre effective PE (Anl) : module 4 bien engagé, 

usage du lexique « addition » par rapport à la situation de référence 

(c’est une lecture et un commentaire de l’écrit) (140-151) 

Question par PE (Anl) sur la mise en place du nombre manquant en 

CM : comment éls vont réinvestir la situation ; hypothèse de 

surcomptage selon PE (Emm) (151-162) 

Préoccupation de PE (Anl) sur le JdN et son appropriation ; Donner à 

voir ses conceptions par PEs (Emp, Nad) : prise de conscience du 

type de mise en place avec exemples de question de recherche 

ouverte pour le JdN plutôt que de bilan de module et proposition 

d’activité (163-166) 

Observation par PE (Anl) d’une él qui a représenté 0 sur le schéma 

ligné par une boucle (166-168) 

Description mise en œuvre effective PE (Reg) : renforcement de la 

notion d’ordre sur schéma ligné, question de l’intérêt de la boîte et 

renforcement du calcul mental à partir d’annonces sous forme de jeu 

oral (169-180) 

Question PE (Reg) sur l’utilisation de la frise numérique en classe, l’a 

22’26-

2h22’10 

(1h59min44) 
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enlevée mais constat de perte de la connaissance des désignations 

orale et écrite des nombres entre 10 et 20 qui dépendent de 

connaissances culturelles antérieures, pas de référence à la frise 

pendant le jeu du furet (Flo aussi) : « qu'est-ce que tu mets 

d'autre comme affichage sur le nombre ? / Reg : 

l'affichage quand on fait cinq petites dictées de 

nombres je dis voilà ça s'écrit comme ça mais y a 

pas la chaîne numérique y a pas de logique en soit 

si tu veux » (TdP188-189) ; selon C, frise masque la 

connaissance mathématique car usage de manipulation 

(avancer/reculer avec usage de métaphores), proposition de 

construire relations d’ordre entre les écritures qui ont une relation à 

l’expérience (181-228) 

Constat PEs de décalage avec CM ; selon C SIT construit des 

techniques de désignations éprouvées sur des petits nombres qui 

seront réinvesties avec les nombres plus grands (229-239) 

Exemplification par C sur situation beaucoup de doigts à désigner, les 

éls vont dès le module 7 (mise en place de la dizaine) mettre à 

l’épreuve leurs techniques de regroupement des petits nombres et 

passer de x termes à y termes (x<y) (239-255) 

Description mise en œuvre effective PE (Nad) : renforcement notion 

d’ordre et accent mis sur stratégie d’économie mise en place (« 3+4+1 

c’est 5+3 car 4+1 on sait que c’est 5 ») (256-259) 

Question PE (Reg) sur un item de la feuille de calcul : quelle 

formulation pour passer de 9+2 à 2+9 ? ; réponse C : ça désigne le 

même nombre si basé sur l’expérience, les faits constitués mais relève 

de deux choses différentes dans la situation (3 garçons et 2 filles n’est 

pas commutatif avec 2 garçons et 3 filles) « nous on traite pas 

des propriétés on traite symboliquement 

mathématiquement des situations » (276) ; Donner à voir 

ses conceptions par PEs : 3+2 et 2+3 sont deux solutions différentes 

pour désigner 5 ; usage de la boîte utile pour PE (Jef) (260-289) 

Donner à voir une mise en oeuvre et prise de conscience de PE (Reg) 

d’un événement didactique où il traitre précocement par l’associativité 

une écriture symbolique (5+3+1 en disant « 5+1 font 6 et 6+3 ») qui 

est encore fortement en lien avec une situation (jeu à 3 mains) ; 
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réponse C : le traiter avec la technique de réduction d’écritures en 

référence au Jeu des annonces (290-309) 

Débat PEs sur l’usage du calcul de la somme : selon PE (Emm) pas 

forcément utile à la comparaison, question de la sollicitation ou pas du 

calcul du résultat pour PE (Kaa) ; importance selon C de rencontrer le 

nombre sous diverses désignations (et jouer sur le nombre de termes 

en composant décomposant) dont la forme condensée pour comparer. 

Rôle du schéma-ligne pour PE (Nad) pour comparer des grandeurs 

qui sont décrites avec un nombre de termes différents (310-362) 

Description mise en œuvre effective PE (Emm) : liste exhaustive 

demandée de toutes les écritures à X termes qui font Y, remarques 

éls sur la commutativité ; commentaires C : c’est un travail algébrique 

(qui ne correspond pas arithmétiquement à une situation) (363-381) 

Suite description mise en œuvre effective PE (Emm) : travail sur les 

équivalences et comparaisons d’annonces avec un nombre de termes 

différents ; commentaires PE sur sa façon de guider les éls : ne 

convoque plus systématiquement le surcomptage et le calcul de la 

somme ; commentaires C : c’est un travail dans les dégroupements 

de termes (381-409) 

Constat PE (Emm) au sujet de la cohérence SIT et CM : comment 

justifier 8+2=10 en CM sans surcompter si avec SIT ce ne sont pas 

des valeurs encore abordées ? (410-419 + 536) 

Constat PE (Kaa) sur la difficulté de mettre en œuvre ingénierie dont 

on n’a pas la visibilité entière ; commentaires C sur la difficulté 

d’enseigner des techniques qui ne sont pas des techniques sociales, 

culturelles de manipulation et d’enseignement traditionnelles (420-

438) 

Observation par PE (Kaa) de comportement d’éls sur l’utilisation du 

schéma ligné : certains font des bonds d’autres comptent encore, tous 

produisent et sont dans le jeu (imitation avec un noyau) (439-452) 

Description mise en œuvre effective PE (Val) : constat de difficultés 

pour reprendre en classe entière la technique d’utilisation du schéma-

ligne sans comptage des cases ; mise en place de tutorat (difficile) 

entre éls (453-454 + 460-463) 

Activité proposée par PE (Val) et considérée comme plus facile 

d’écriture d’annonces à partir de schéma ligné ; cas du 0 et limite de 
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l’utilisation du schéma-ligne constaté avec les éls (454-459) 

Question C sur l’organisation des groupes et le rythme de la 

progression avec temps de souffle sur les représentations de 

l’avancée des éls : temps a été nécessaire, encore éls en difficultés, 

pas de retard pris par rapport aux zones non RRS (464-472 + 487-

490) 

Question C sur le cas du 0 dans la représentation du schéma ligné ; 

réponse PE (Val) : « y a 3+0+1 y a 3 le trou et 1 ((gestes 

de faire des bonds)) »(482) ; réticence didactique de C sur la 

représentation du 0 (473-487) 

Rappel de C sur l’enjeu de l’écriture additive comme compte-rendu de 

l’expérience de groupement/dégroupement pour construire à terme la 

composition du code numérique (491-496) 

Question C sur l’usage des signes < et > et la comparaison ; réponses 

PEs : l’apprentissage se fait naturellement, par le travail de 

comparaison des écritures ; apport didactique de C : construction des 

techniques de comparaisons (ex : sur la décomposition ou la 

puissance la plus élevée qu’on retrouve dans les algorithmes de 

calcul) permet de continuer l’enquête sur la constitution du nombre et 

nourrit en retour une meilleure compréhension des techniques de 

comparaison (497-509) 

Description mise en œuvre effective PE (Jef) : travail mené sur les 

représentations et surtout les boîtes qui induisent le calcul du résultat 

selon PE (510-520) 

Constat de difficulté PEs à utiliser le JdN : quelles productions 

attendues de la part des éls ? (Jef) et quelle exploitation de leur 

production ? (Kaa)  (521-535) 

Constat PE (Jef) au sujet de la cohérence SIT et CM  et question de 

compréhension de l’activité lecture du temps domaine EST ; 

informations données par PE (Flo) (535-560) 

Reprise description mise en œuvre effective PE (Jef) : activité 

proposée de comparaison de désignations ; précisions C sur les 

termes « différent » à remplacer par « n’est pas égal à » car risque de 

confusions sémantiques (561-566) 

Description mise en œuvre effective PE (Flo) : constat de difficulté à 

mettre en œuvre tout ce qui est proposé dans la 
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programmation/lourdeur des séances proposées, décrochage des 

éls / rythme biologique des éls, proposition collective de considérer les 

items comme une banque de données (567-623) 

Question PE (Reg) sur les compléments (ligne feuille de calcul de 

CM) : comment l’aborder et le formuler ? ; Donner à voir des mises en 

œuvre par PEs : utilisation de la boîte, référence à la situation du Jeu 

des annonces ; limite de l’utilisation des mains pour certaines valeurs ; 

rappel par C de l’enjeu de désignation est ce qui est attendu et non 

techniques personnelles ou sociales comme le comptage (627-668) 

Observation de PE (Agn) sur le cas de 3 éls qui ont encore du mal 

avec la technique du tracer de ponts et d’un él sur l’utilisation du 

schéma ligné : pour annonce 1+5, bond sur le schéma à 1 puis à 5 au 

lieu de 6, problème de l’appui sur un schéma-ligne erroné ; question 

de la graduation qui serait un obstacle selon PE (Agn) (669-691) 

Constat PE (Jef) de l’apport manquant du logiciel EST dans ce type 

de travail ; constat C de difficultés de mise en place (692-701)  

Description mise en œuvre effective PE (Agn) : constat de nécessité 

de rajouter une séance d’entraînement pour la maîtrise des signes < 

et > (702-714) 

Description mise en œuvre effective PE (Kar) : travail sur la 

construction d’un référentiel comment faire X avec Y mains ? 

utilisation de la propriété de la commutativité pour réduire le nombre 

d’annonces (715-732) 

Discussion C / PEs sur le temps de l’apprentissage et le rythme de la 

progression : signifier une découverte journalière serait l’idéal selon C 

car de nombreuses découvertes demeurent inaperçues, nécessité de 

laisser parfois les connaissances en jachère selon PE (Emm) (733-

750) 

Proposition PE (Emp) sur l’utilisation de bandes de X pour manipuler 

le schéma ligné avec moins de risques d’erreurs d’après proposition 

de C (751-759) 

Apports didactiques de C sur les représentations et réponses aux 

questions PEs précédentes : représentations ont des fonctions 

(schéma ligné utile pour comparer quand les sommes de termes ne 

sont pas encore maîtrisées ou représentation écrite utile pour indiquer 

le nombre de termes puisque 0 ne peut pas être représenté sur le 



 

296 
 

schéma ligné ou pour constater que le nombre de termes n’est pas un 

indicateur pour la comparaison, boîte utile pour désigner le 

complément ou construire des répertoires), elles ont une fonction au 

service de la question qui est posée dans/par la situation et on n’a pas 

besoin forcément de l’exactitude de la réponse (759-768) 

Proposition d’utiliser les bandes à substituer aux ponts, hypothèse 

selon C que cela détournerait les élèves d’une focalisation du 

comptage de ponts (769-782) 

C : engager réflexion sur les modules 6 et 7 (783-864) 

Présentation des enjeux du module 6 par C : le travail entre dans sa 

phase de comparaisons additives au service de l’écriture additive, de 

construction de l’ordre des désignations additives ; questions de PEs 

sur les autres représentations, réponse C : le travail se fait dans les 

nombres avec appui des autres représentations si nécessaire et des 

répertoires ; rôle du professeur : ajuster par rapport aux productions 

des éls cad mettre en valeur des propriétés de la désignation additive 

(ex : dans une désignation additive, le nombre de termes est 

indépendant de la valeur totale de ma désignation) (783-829) 

Présentation des enjeux du module 7 par C : situation d’annonces 

d’une classe, l’enjeu est d’éprouver la fonctionnalité de groupements 

divers, adéquats à la situation et en référence à la situation du jeu des 

annonces pour aller vers le groupement conventionnel à 10 ; 

économie fonctionnelle de la représentation sous forme d’écritures 

additive et multiplicative par rapport aux autres représentations (ex : 

plus facile de comparer 3cinq et 2cinq+3 qu’avec des bandes de 5 et 

de 3) écritures conventionnelles provisoires du code numérique : 1 2 

3 4 5 6 7 8 9 1dix, 1dix+1, 1dix+2, …, 2dix etc (830-864) 

 

2h22’10-

2h47’04 

(24min54) 
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Tableau synoptique réunion du 5 décembre 2012 (4e réunion de l’année 
expérimentale 2 à grande échelle, 2012-13) 

Episodes : contenus, indication de tours de paroles (TdP) Time-code 

(durée) 

Informations administratives 

Changement date réunion. Nomination cpc circo 3 chargée de mission 

ace; ace commence à être intégré dans projet académique Aix-Marseille, 

modalités de prise en compte : participation au comité de pilotage math, 

intervention semaine des maths (non transcrit) 

0’-10’ 
(10min) 

C : aborder la situation «Lancers et sommes » (mod 6bis) (1-38) 

Présentation par C des raisons de l’introduction de ce module 

intermédiaire : installer pour tous les éls la désignation et la comparaison 

de nombres sous la forme de somme et instrumenter les éls avec des 

techniques (1-4) 

Apport didactique par C : nécessité de construire à cette étape des 

théorèmes (cad des résultats que l'on peut généraliser sur du formalisme 

ou une certitude construite) sur les propriétés du numérique ; exemples de 

théorèmes. Résistance PEs (Sam, Cat) sur les exemples de propriétés à 

travailler ; autres exemples par C et nécessité qu’elles soient travaillées à 

partir de questionnement et production des éls (=didactiser question él) (4-

26)  

Question de C sur l’avancée dans la progression ; réponses PEs (mod 6, 

certains début 6bis) (26-38) 

10’-24’12 

(14min12) 

PEs : engager réflexions sur la réalisation effective du module 6 (38-

77) 

Constat par PEs d’un écart qui se creuse entre les éls « c'est des 

maths à deux vitesses » (49), de difficultés d’une partie des éls 

pour comparer des écritures additives d’annonces sup à 6 (ex : comparer 

6+3 et 5+4) (38-60) ; selon C on entre dans le nombre « quand on est 

dans le nombre paradoxalement c'est plus facile (44) la 

boussole là-dedans c'est le nombre (47) » ; nécessité selon 

PE (Kat) de ralentir, pour d’autres (Nad, Flo) c’est une étape (une marche) 

à franchir, pour PE (Emp) nécessité d’entraînement (38-63) 

Question PE (Emp) sur les procédures de comparaisons des écritures 

24’12-29’33 

(5min21) 
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additives utilisées par les éls (deux procédures utilisées : calcul et terme à 

terme) : tendance des éls à privilégier le calcul du résultat ; Donner à voir 

une mise en oeuvre PE classe d’étude (Kar) : même observation mais 

oriente ses éls vers procédure comparaison de termes, acquisition aisée 

des signes < et > car travail avec représentations diverses (63-77) 

PEs : engager réflexions sur les éls en difficultés et statut de la 

situation (78-185) 

Observations par PEs (Sam, Cat) des éls en difficulté : point sur leurs 

acquis  (très peu ou pas de maîtrise du répertoire additif, désignation des 

nombres de 0 à 5, difficulté de passer au-delà de 4) (78-96) 

Proposition C de les maintenir dans la situation avec un temps plus dilaté ; 

nécessité d’observer plus finement leurs comportement dans la 

situation (97-103) 

Constat PEs (Nad, Cat) de participation de ces éls au jeu (104-111) 

Demande de C de faire des propositions, de rapporter adaptations 

réalisées par rapport à la situation « explorons cette question-là 

collectivement et euh échangeons profitons de ce moment-

là aussi pour faire un forum de propositions concrètes 

vous êtes nos ingénieurs » (112-120) 

Commentaires PEs sur les différentes méthodes utilisées an dernier (fichiers cap 

maths ou autres) et la situation SIT « il y a une fluidité alors y a le 

jeu mais y a aussi le fait qu'on progresse on alterne le jeu 

on alterne les parties euh des choses écrites etc qui font 

que ça passe » (137), par rapport aux situations axées plus ou moins sur le 

jeu, au matériel, à la gestion d’un fichier (121-153) 

Apports épistémologiques par C sur la situation SIT : les mathématiques 

sont des réponses à questions d’usage des nombres d’ordre 

anthropologique ; statut de la situation de référence dans la progression : 

on va vers le symbolisme et la référence est de plus en plus éloignée, 

situation de référence en évolution (154-156) 

Réponse par C question en 63-77 sur le calcul du résultat total : situation 

SIT propose organiquement la mise à l’épreuve des techniques des éls (= 

temps des situations non exprimé ainsi), par ex dans la progression de la 

situation certaines techniques sont plus adaptées que d’autres (calcul avec 

20 termes est moins pertinent) (156-170) 

Reprise comparaison des méthodes par PEs sous l’angle du temps des 

29’33-

1h03’13 

(33min40) 
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situations vs temps des objets et constat que PEs non formés à ce type de 

démarche (171-180) 

Apports didactiques par C : situation SIT dense mathématiquement « on 

est vraiment dans le métier de prof on essaie d'affiner 

votre maîtrise appropriée des variables didactiques 

pour faire apparaître le contenu mathématique que les 

élèves doivent apprendre et que vous devez faire 

rencontrer aux élèves […] on apprend collectivement à 
fréquenter cette densité mathématique de la situation 

(183) » contrôlée par variables didactiques et dont l’écrit est le récit, la 

représentation ; rôle des variables pour les éls en difficultés (181-183) 

Donner à voir par PE (Nad) d’une pratique avec éls en difficultés : recours 

aux doigts pour comparaison terme à terme de deux écritures 

additives (passer de D3G2 à D4G2 c’est ajouter 1 à 3 dans l’écriture) (184-

185) 

 

Commentaires techniques PEs sur le module « estimateur », débat PEs 

complémentarité avec SIT ; commentaires sur CM et complémentarité 

avec SIT : nécessité d’harmoniser CM et SIT : grandeurs décalées par 

rapport aux situations travaillées en classe et techniques de CM reposent 

sur l’avancée de SIT (186-214) 

1h03’13-

1h10’56 

(7min43) 

Question PE sur la désignation des grands nombres (215-293)  

Explicitation par C de la désignation des grands nombres : deux usages 

scolaire et didactique ; ex pour 27, usage scolaire SIT deux-dix et sept 

unités ou 2 dizaines+7 unités et usage social vingt-sept (215-225) 

Constat de PE (Sam) sur la désignation des grands nombres : nécessité 

selon PE d’apprendre leur désignation sociale (mise en place de séances 

en décroché, NdM prévu dans EST) en même temps que leur désignation 

scolaire (évaluation externe) ; réponse C : nécessité d’adapter tempo de 

l’expérimentation et compétence exigible en fin d’année (226-249) 

Demande de précision PE (Nad) sur désignation grands nombres en ce 

qui concerne l’écriture des lettres D et U (250-255) 

Reprise des échanges en 226-249 : apports didactiques par C : 

construction d’une pratique du nombre (=le désigner de diverses façons) ; 

Observation par PE (Emm) sur les difficultés de certains élèves en CE1 à 

lier désignation et écriture ; nécessité selon C du travail de construction 

d’une pratique du nombre qui ne doit pas être occulté par apprentissage 

1h10’56-

1h29’22 

(18min16) 
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social de la désignation. Mise en évidence par C de la distinction dans 

l’écriture d’un nombre entre l’appel à la mémoire et l’appel à la 

connaissance du nombre (cad manipulation de symboles ou technique de 

transcription de l’oral vs structure par une connaissance du nombre) (255-

266) 

Proposition doct de régulation de l’avancée du temps didactique 

(importance de s’adapter à l’avancée des apprentissages en mettant en 

cohérence CM et SIT) (267-274) 

Débat PE (Sam)/C sur la désignation scolaire proposée par SIT (régulière 

en D et U) et désignation orale des grands nombres (irrégularité) ; 

possibilités d’appui mnémotechniques selon PEs (Sam, Kar) sur des 

indices morphologiques (« tr » de treize et trois) (274-289) 

Commentaires C et PE classe d’étude sur la suite de la progression qui 

prend en compte les grands nombres et pouvoir de cette approche 

didactique qui peut aller jusqu’au-delà de 99 car le travail est réalisé sur le 

système numérique (289-293) 
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C : engager un travail collectif sur la situation « Lancers et sommes » 

(module 6bis) (293-390) 

Constat PE (Emm) de rupture dans la situation et d’une nécessité de 

rupture (on ne peut plus calculer le total facilement) ; précisions C sur la 

situation SIT qui est organiquement conçue pour qu’il y ait un saut 

informationnel cf temps de situations (294-300) 

Débat C / PEs sur les termes situation-problème et situation SIT (301-308) 

Exposé par C de l’intérêt de cette situation : à partir des observations in 

situ, nécessité pour les éls d’acquérir une technique de dégroupement / 

regroupement et du dégroupement comme préalable au regroupement, ce 

qui n’est pas apparu réellement dans le jeu des annonces. Résistance PE 

(Emm) qui pense en premier le regroupement des termes  pour une 

réduction de l’écriture (308-327) 

Question par PE (Reg), suite à la technique de regroupement évoquée, 

sur l’utilisation des propriétés de commutativité et d’associativité ; rappel C 

d’un épisode en classe (non filmé) du PE (Reg) où ces propriétés étaient 

enseignées trop précocement (dès le module 3 alors qu’on a besoin de 

l’écrit quand on utilise les propriétés des nombres) et utilisées à l’oral hors 

du contrôle de la référence à la situation (« tu l'as traitée de façon 

orale en décrivant le calcul comme si c'était un écrit 

posé tu vois comme si tu disais eh ben voilà tu sais 

bien que 1+3+2+1 3+2 ça fait 5 5+1 ça fait 6 euh 

autrement dit il lisait il oralisait ce qui était 

inscrit mentalement comme une écriture additive que les 

élèves n'avaient pas nécessairement tu vois et donc tu 

sollicitais une propriété évoquée de mémoire avec des 

manipulations de symboles qui dans le fait sont vraies 

mais à ce stade-là les élèves ne pouvaient en aucun cas 

déjà envisager une référence avec cinq lancers c'est 

cinq ou quatre↑ quatre lancers je crois (370) ») ; 

manifestation de compréhension PE (Emm) qui fait lien avec son 

expérience ; témoignage par PE (Agn) de la même situation de 

questionnement mais abordé en séance 121204 (filmée) où la situation 

était à un stade plus évolué (336 ; 342) ; témoignage par PE (Nad) de 

l’utilisation par une él de ces propriétés lors d’une mise en commun (328-

390) 

1h29’22-

1h46’37 

(17min15) 
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C : engager un travail collectif sur la situation « Lancers et sommes » 

(6bis) à partir d’un extrait de film tourné dans classe expérimentale 
Agn121204 « extrait comparaison écritures Agn2 » (391-650) 

Présentation contexte par C et PE : comparer 5+5+1 (3 lancers de dé -5 ; 

5 et 1- car carte indique 3) et 4+5+1+6 (4 lancers car carte indique 4). 

Début extrait du film (404). Commentaires C : éls entrent dans l’action de 

comparaison et de calcul et interrogation PE (Agn) : quelle autre direction 

de l’étude car seuls éls performants calculent ? « donc on a 11 et on 

a 16 et ils calculent là et je pataugeais là à essayer 

de faire regrouper ou calculer à l'intérieur des termes 

quoi j'y arrivais pas quoi » (410) (393-425) 

Donner à voir une mise en oeuvre PE (Emm) sur les procédures de 

comparaison utilisées par ses éls (calcul ou barrer termes identiques puis 

comparer les termes restants) ; commentaire PE même école (Kaa) sur les 

éls qu’elle connaît aussi : ne pas généraliser l’utilisation de la procédure 

par tous les éls (426-440) 

Rappel C sur le statut des parties fictives (classe de problème et non fichier 

d’exercices) (441-445) 

Question C à PE (Agn) sur sa direction de l’étude : comment relancer ? puis à 

autres PEs (445-453) 

Commentaires PE (Val) sur le recours aux éls plus avancés, partagé par 

PEs (454-458) 

Constat de difficultés par PE (Agn) pour les éls de réinvestir technique de 

comparaison deux termes / deux termes (mod 6) à plusieurs termes (mod 

6bis) (459-479) 

Propositions PEs : jeu sur les variables didactiques : changer de situation 

revenir à moins de termes ou plus (saut informationnel) ; consigne de 

comparer sans calculer sur parties fictives (480-495) 

Préoccupation PE (Emp) sur la nécessité d’introduire une réflexion sur la 

correspondance nombre de termes dans les écritures additives / valeur 

des sommes (496-504) 

Donner à voir une mise en oeuvre PE (Agn) : carte « nombre de termes » 

qui vient perturber la comparaison des écritures additives (505-511) 

Proposition PE classe d’étude : repérage termes identiques puis 

groupement (512-513)  

Observation C d’éls qui comptent sur les doigts (513-516) 

1h46’37-

2h21’04 

(34min27) 
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Débat PEs sur la nécessité ou pas du calcul (522-527) 

Débat PEs sur la stratégie de barrer les termes de part et d’autre : renvoie 

à non existence des termes (risque de confusion) ou non prise en compte ? 

(528-534) 

Propositions PEs (Kaa, Emm) d’utiliser les schémas lignés, d’entourer les 

termes identiques ; rappel C : recentrer sur les écritures, schéma ligné est 

au service de l’écrit (535-540) 

Suite extrait du film. Commentaires C sur la surcharge des signes utilisés 

sur l’écriture symbolique (couleurs, entourage des nombres) (541-556) 

Apports didactiques par C sur la direction de l’étude : désigner les 

connaissances déjà construites et montrer que le travail doit se réaliser sur 

les écritures (regrouper les termes de manière significative, pour créer des 

termes identiques, faciles à comparer) (556-565) 

Question PE (Reg) sur la direction de l’étude pour un dégroupement ; 

Donner à voir une pratique par PE (Kar) classe d’étude : « je 

décomposais je disais dans le 6 y a 4 et 2 enfin ou bien 

il m'arrivait de dire dans le 6 je sors le 4 je prends 

le 4 » (568) ; mise en évidence par C d’un geste d’enseignement à 

avoir : faire apparaître un terme pertinent dans un autre (566-575) 

Reprise préoccupation PE (Reg) sur sa direction de l’étude (cf 328-390). 

Reprise C sur le geste d’enseignement à produire : solliciter la technique 

adéquate (nombre devient terme à manipuler dans l’écriture additive) car 

on est dans un autre contexte de la situation (ici C répond à PE (Reg)) 

(576-588) 

Question PE (Nad) à PE classe d’étude sur l’appropriation par les éls d’un 

terme du lexique (4 « caché » dans le 6) (cf 568-574) (589-592) 

Commentaire PE (Emm) sur l’utilité (non-utilité) du dégroupement à ce 

moment de l’extrait du film (593-595) 

Propositions PEs sur une direction de l’étude différente : évocation de 

différentes modalités d’étude sur la situation de l’extrait visionné (chercher 

des 6 ou des 10 dans chaque tirage) (596-618) 

Constat de nécessité PE (Reg) de consacrer du temps à cette activité (619-

622) 

Question PE (Sam) de l’utilisation de matériel pour éls en difficulté ; rappel 

par C du travail sur les nombres (risque de régression avec matériel) (623-

637) 
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Débat PEs sur le rôle possible des boîtes de Fischer ; pour PE (Emp) 

permet de trouver les nombres que font x (638-644) 

Bilan et perspectives par C : travail sur les écritures additives, rendre 

solides les techniques construites, rendre le calcul de nombreux termes 

inopérant et privilégier réduction avec des termes identiques (comparer 

5+5+1 et 5+5+6) (644-646) 

Préoccupation PEs (Emm, Agn) sur la difficulté de décomposer (composer 

c’est acquis) et la perception par certains élèves de l’associativité de deux 

termes éloignés (647-650) 

C : engager un travail collectif sur le module 7 à partir d’un extrait de 
film tourné dans classe d’étude année 0 « extrait comparaison 

écritures Kar » (651-687) 

Contexte et objectif du visionnage (se projeter sur mod 7) par C (651-653) 

Commentaire C sur le lexique utilisé par PE classe d’étude (dégrouper, regrouper), 

relation sous contrat, lexique permet réticence didactique : « le fait de 

solliciter d'user un certain lexique permet de pas en dire 

trop justement on reste dans le contrat » (657) (653-661) 

Question PE sur le regroupement de termes : pourquoi ne pas l’associer 

dès la phase module 4 ; apports didactiques et épistémologiques par C : 

plus utile dès lors qu’il y a plus de deux termes à gérer (module 6) et que 

les éls ont acquis suffisamment d’expérience pour pouvoir travailler avec 

les représentations symboliques que sont les nombres, importance de 

l’écrit pour la résolution (et qui est prévu organiquement par la situation) et 

jeu du prof qui doit arbitrer entre opportunité d’enseignement et 

construction de la certitude par l’él en faisant jouer la situation mais tout 

cela est toujours engendré par la nécessité de la situation « ces objets 

dont l'élève s'empare pour pouvoir jouer doivent 

répondre à la nécessité de la situation et on voit bien 

que 2+3 c'était pas pareil que 3+2 dans le jeu mais ça 

devient pareil dans l'écrit autrement dit il y a ce 

qu'autorise la représentation symbolique que je peux 

référer à la situation effective mais 3+2 ils se 

désignent aussi 2+1+2 une fois qu'on rentre dans ce jeu-

là pour peu que je considère un terme lui aussi comme 

un nombre et c'est très important ça quand on dit qu'on 

est dans l'étude du nombre dans la structuration du 

2h21’04-

2h40’44 

(19min40) 
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nombre à partir du moment où toute représentation 

symbolisation écrite correspond à un nombre sur lequel 

je peux agir je peux le dégrouper le regrouper 

l'associer à d'autres mais c'est quand même un pas 

énorme (670) » (662-670) 

Question de PE sur les compléments à 10 (préoccupation liée au film 

d’étude, plus avancé dans la progression année 0) : comment les 

introduire ; réponse C : travail spécifique réunion prochaine sur module 7 

(671-674) 

Exposé par C du lien situation 6bis et module 7 : nécessité d’un travail sur 

la convention sur le groupe pour aller sur le groupe de 10 qui est une 

convention culturelle (674-687) 
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Tableau synoptique réunion du 12 décembre 2012 (5e réunion de l’année 
expérimentale 2 à grande échelle, 2012-13) 

Episodes : contenus, indication des tours de paroles (TdP) Time-code 

(Durée) 

C : présenter ordre du jour et déroulement de la séance (travail sur 

module 7 version année 2 (groupements à 10) dont la dernière version a été 

déposée sur le site; petite fête prévue à la pause mi-parcours ace; modalités 

de travail à partir des extraits de films ; point sur le journal du nombre : 

quelles pratiques comment il est utilisé, lecture document pdf envoyé avec 

des exemples de consignes pour lancer le travail et analyse des exemples 

envoyés par Rennes) (non transcrit) 

0’-2’40 

(2’40) 

C : présenter le module 7 (Version année 2) de manière générale  

C donne les éléments fondateurs du module : rôle central du module (c’est 

un saut informationnel pour les élèves qui travaillent sur une écriture additive 

avec des termes qu’ils doivent considérer comme des nombres) dont le but 

est de créer une liste universelle pour désigner et décrire n’importe quelle 

collection ; éléments sur lesquels repose le module (techniques et théories 

construites précédemment, stratégies, répertoires) ; enjeux du module qui 

repose sur des stratégies de comparaisons et mise en place des conditions 

de la pertinence du groupement à 10. Module 7 à mettre en place en 4 temps 

(1-9) 

2’40’-10’04 

(7’24) 

C : aborder situation « Lancers et sommes » (module 6bis)   

Question C sur l’avancée de la situation dans les classes ; réponses PEs : 

certains ont commencé, d’autres vont l’aborder les jours à venir (9-22) 

10’04-11’43 

(1’39) 

C : présenter lexique   

Document sur lexique commun à utiliser pour parler la technique ; intérêt à 

utiliser un tel lexique pour formuler les manipulations des écritures, les 

stratégies. Ce document est un support pour penser les consignes, 

reprendre les expressions des élèves (22-27) 

11’43-14’15 

(2’32) 

C : engager un travail collectif sur le module 7 (27-419)  

Rappel enjeu par C (étude du groupement/dégroupement culturel en base 

10, technique la plus simple et le plus efficace pour pouvoir comparer) et 

évocation de la situation comme rupture dans l’avancée du temps 

didactique, cf temps des situations (27-29) 

Préoccupation de PE (Agn) sur la manière de susciter le besoin du groupement par 

14’15-1h32’14 

(1h17’59) 
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10 « on en vient à comparer y a trois 4 y a quatre 4 ou 6 etc 

par contre au niveau du 10… pourquoi ils font arriver à un 
groupe de 10 voilà » (29-32) 

Propositions par PEs (Emm, Kaa) de comportements possibles des élèves 

pour traiter la situation (réductions à des groupes de 5, utilisation des deux 

mains, regroupements de termes) (33-45) 

Apports didactiques et épistémologiques par C : rôle du calcul, nécessaire 

mais insuffisant, qui donne éléments partiels à partir de stratégies déjà 

construites ; enjeu de dénombrer avec le code symbolique conventionnel 

« on apprend à désigner avec un code symbolique c’est-à-
dire qu’on passe d’un milieu matériel à des techniques 
de dénombrement au moyen d’un code symbolique écrit » 
(54) : saut informationnel, cf temps des situations (46-56) 

Travail collectif de compréhension de l’expression « technique de 

dénombrement au moyen d’un code écrit » : distinction calcul du résultat et 

écriture conventionnelle (par exemple 34 représenté par 10+10+10+4 ou 

3D4U (57-77) 

Donner à voir ses conceptions par PE (Cat) qui compare avec une activité 

pratiquée l’an dernier de désignation additive d’un nombre avec des cartes 

dizaine et unité ; reprise apports didactiques et épistémologiques par C : 

groupement par 10 est social et culturel, on construit une théorie du code 

numérique avec les élèves (78-81) 

Question de l’introduction du groupe de 10 : « ils inventent la 

nécessité de se mettre d’accord en construisant des 
techniques » (83) (différent d’une étude à partir de la théorie du code) ; 

on retrouve son usage en calcul mental, dans le sens des algorithmes 

opératoires par exemple ; préoccupation pratique de PEs (Cat et Kaa) : à 

quel moment introduire le groupe de 10 et comment  (quels signes 

indicateurs) ; nécessité selon C d’un geste d’enseignement quand le 

professeur le trouve opportun cad quand cet outil intellectuel apparaîtra 

comme un gain pour les élèves (81-105) 

Préoccupation PEs (Kaa et Cat) pour les élèves moins avancés de leur 

entrée dans le groupement à 10 et d’une nécessaire mémorisation. Fait 

observé l’an dernier par C de regroupements de termes consécutifs pour 

calcul (et selon répertoire connu) sur l’écriture additive longue et mise en 

évidence du long travail à effectuer par les élèves pour sortir de cette 
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impasse ; travail à effectuer selon C grâce l’outil intellectuel. Apports 

didactiques par C : même situation sur laquelle le professeur joue avec la 

variable didactique du nombre de termes et interpellation possible de 

chaque élève dans la situation (106-126+130)  

Proposition PE (Reg) de traitement de l’écriture additive longue [doc SIT 

mod 7 p.2 : 12+4+5+6+5+8+2+14+16] : procédure de réduction par 

le regroupement des termes qui font 10 d’abord (les termes 4+5+6+5+8+2) 

puis dégrouper les termes 12 ; 14 et 16 en 10+xU (127-135) 

Préoccupation pratique de PE (Emm) : nécessité d’entraîner la construction 

de groupes de 10 car élèves n’ont pas travaillé ni vu les compléments à 10. 

Réponse C par la fréquentation du nombre déjà expérimentée des élèves 

(qui savent 5+3+2 pour 8+2). Constat de nécessité par PEs (confirmé par 

C) de gestes d’enseignement du dégroupement et de la convention (si 

spontanément ils groupent, le dégroupement n’apparaît pas). Constat PE 

(Emm) : « il va falloir faire les deux en même temps » 

(150) (136-158) 

Faits observés (surcomptage) et propositions de PEs (Emm, Tho, Val) sur 

des techniques possibles de construction de groupes de 10 (schéma ligné, 

complément sur les doigts levés/baissés des mains) ; selon C, importance 

d’écrire la technique utilisée par les élèves et possibilités d’approche sans 

enseignement ou sans rencontre dans la situation par l’entremise du JdN 

(159-172) 

Question PE (Reg) sur le travail à effectuer sur l’organisation de l’écriture 

additive afin de procéder aux regroupements : proposition PE d’utiliser la 

propriété de commutativité des termes, proposition PEs d’utilisation de 

signes pour gérer la procédure (de couleurs, entourer, arbre à calcul, carte-

étiquettes, barrer) et réponse C : préférer réécriture, éviter les astuces de 

manipulation et la surcharge sémiotique (182-205) 

Débat PE/C à propos de l’oubli d’un terme dans la réécriture : erreur 

d’écriture selon C vs erreur de manipulation selon PE (Emm) ; selon C, 

importance de regarder les transformations opérées car importance du 

constat pour les élèves qu’une écriture additive à N termes peut désigner le 

même nombre qu’une autre écriture à N-P termes (206-221) 

Proposition PE (Tho) d’utiliser des étiquettes à déplacer pour regrouper et 

débat PEs sur les difficultés matérielles inhérentes ; apports 

épistémologiques par C : autoriser le travail dans le milieu symbolique afin 
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de s’émanciper du milieu matériel mais parallèlement difficulté pour les 

élèves de s’affranchir aussi de la situation initiale (222-237) 

Propositions par PEs de traitement de l’écriture additive longue avec 

regroupements puis dégroupements ; apports didactiques C : mener 

groupement et dégroupement conjointement « il ne faut pas isoler 

groupement de dégroupement les deux doivent être faits 

conjointement […] c’est pas possible avec les étiquettes 
c’est pas possible avec les doigts c’est le nombre qui 
le permet » (245-247) (238-247) 

Question PE (Cat) par rapport à l’utilisation des étiquettes ; débat PEs sur 

l’organisation matérielle que cela implique (248-259) 

Récapitulatif par C : rester dans l’enjeu, utiliser l’outil symbolique qu’est le 

nombre pour une comparaison optimale conventionnelle et n’utiliser les 

astuces matérielles qu’avec vigilance ; appuis de PEs (260-274) 

Récapitulatif par PE (Reg) « mais au bout du compte j'aimerais leur 

dire tu vois ce qui fonctionne le mieux c'est quand même de 

faire des paquets de 10 » (279) ; apports épistémologiques et didactiques 

par C sur l’intérêt de cette fonctionnalité : importance d’un outil mathématique 

comme le nombre dans sa désignation décimale positionnelle pour fréquenter des 

situations où il soit une réponse comme par exemples dans les algorithmes 

opératoires (275-283)  

Apports didactiques et épistémologiques par C sur la symbolisation du 

nombre dans une désignation avec D et U liée à la mesure qui est un usage 

fort du nombre (U serait alors le m ou  le cm etc), liée à un usage du rang 

contrôlé dans les algorithmes opératoires (283-319) 

Observation par C de la problématique soulevé par l’implicite multiplicatif 

derrière l’écriture xD ou xU (320-328) 

Préoccupation pratique à nouveau de PEs (Emp, Emm) : faut-il enseigner 

au préalable toutes les décompositions de 10 ?. Réponse C : travail du jeu 

des annonces dans les nombres l’autorise mais rester dans l’enjeu et 

importance de la formulation (spécifier que l’on n’est plus dans la situation 

des annonces avec les doigts mais dans la situation des annonces avec les 

nombres). Proposition PE (Emm) : lister les décompositions de 10 trouvées 

par les élèves avec leurs moyens personnels. Mais problématique du 

surcomptage soulevée par C ; la disqualification se fera par la situation, le 

professeur doit saisir les occasions de propositions des élèves (329-367) 

Lecture du document support de l’ingénierie, commentaires C sur les 
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nouvelles variables qui sont les nombres et non les nombres en référence 

aux doigts et sur la formulation « compter » et sur les différentes versions 

produites dont l’avant-dernière (« Beaucoup de mains ») qui a été écartée 

car elle empêchait de se dégager de la situation initiale (368-392) 

Commentaires du document par C sur les parties fictives à voir comme 

classes de problèmes et non des exercices à photocopier et à effectuer de 

manière exhaustive (392-405) 

Commentaires du document par C sur les représentations des nombres en 

D et U avec des barres et cubes à colorier (406-420) 

C : engager un travail collectif sur le Journal du nombre (421-557)  

Présentation par C de la place et l’utilisation du JdN dans le dispositif (= 

espace de tentatives libres (cf 466), lieu où l’élève est sollicité 

personnellement, questions ouvertes) ; exemples de consignes possibles 

par PE classe d’étude (compare des annonces, écris des annonces) et PE 

(écris des annonces à 3 mains) (421-434) 

Débat PEs sur la nature du JdN et sur du contenu possible ; notions 

d’exercice ou recherche ; donner à voir une mise en oeuvre et exemples de 

consignes par PEs (trouve toutes les écritures plus grandes que) ; réponse 

C par la fonction didactique du JdN (= débattre d’écritures trouvées, diffuser 

une écriture) (435-466) 

Constat de difficultés par PEs (Cat, Kaa, Anl) d’une utilisation adéquate du 

JdN (467-475) 

Commentaires de productions d’élève par C/PEs (production d’élève 

apportée par C « le cadeau d’Emilien », feuille recouverte d’écritures 

additives), production apportée par PE (Anl) (idem qq écrits) = valeur 

d’œuvre (476-490) 

Rappel C sur l’organisation des conditions de l’usage du JdN : nécessité de 

contraintes, exemples de consignes PEs classe d’étude qui lissent une 

latitude d’actions (écris des annonces avec + et = ; écrire des annonces et 

les comparer avec un nombre) (490-492) 

Propositions de modalités de diffusion par C et PEs : rendre la production 

collective par affichage, journal d’école afin de susciter questionnement, 

réflexions (492-505) 

Exemple de consignes PE classe d’étude (représente une annonce avec un 

schéma ligné) (505-526) 

Commentaires de productions d’élève d’un schéma ligné : mise en évidence 

1h32’54-

1h54’31 

(21’37) 
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par C des traits pertinents (désignation du nombre) (527-554) 

Résistance PEs (Cat, Jef) : « A quel moment ? » ; temps dévolu au JdN 

difficile à trouver (555-557) 

C : engager un travail collectif sur la direction de l’action des élèves 
par PE à partir d’un extrait de film tourné dans classe d’étude année 1 

« extrait comparaison écritures 2 Kar » (558-691) 

Présentation du contexte : comparaison de deux écritures additives longues 

(nombre de termes donnés par le dé, valeur des termes par des cartes à 

jouer) : 6+8+3+4 / 10+2+6+10+9+6 (558-563) 

Malentendu PE (Jef) sur l’usage du dégroupement dans la situation 

(dégroupement de 3 en 2+1 pour grouper 2 avec 8 et faire une dizaine) (565-

578) 

Commentaires de l’extrait par C : mise en évidence de l’action de PE classe 

d’étude qui dirige l’action de ses élèves : précision du vocabulaire utilisé, 

organisation de l’écrit, technique adéquate, respect de l’enjeu (564+578-

613) 

Donner à voir une mise en oeuvre PE (Flo) sur une pratique de traitement 

de l’écriture additive longue et question sur la gestion de la réécriture 

additive (ici déplacement des termes traités en début d’écrit vs barrer les 

termes traités). Proposition PEs (Kaa, Cat) de traitement de la réécriture 

(réécrire à chaque transformation, entourer) ; réponse C : réécriture sous la 

formulation de l’élève, « ce que l’on comprend de son usage dans 
l’écrit » (624) (614-627) 

Reprise commentaires de l’extrait vidéo : mise en évidence et témoignage 

de PE (Emm) de la nécessité d’expliciter aux élèves la possibilité de 

déplacement des termes non proches par un arbre à calcul (le 8 et 2 dans 

10+8+1+2 de l’écriture intermédiaire). Commentaire par C de la formulation 

qui accompagne la technique par PE classe d’étude (628-638) 

Débat C/PEs sur la nécessité d’une sémiose (arbres à calcul, points sous 

les termes traités) pour laisser des traces de la procédure (639-656) 

Observation par PE (Agn) d’un élève posant la question du regroupement 

de termes non contigus et réaction adéquate de PE (657-674) 

Donner à voir une mise en oeuvre PE (Anl) d’exemple d’organisation 

pratique avec utilisation des étiquettes : éls ont regroupé les 1, les 2 etc ; 

réaction C : doit être au service de l’écrit (675-676) 

Donner à voir une mise en oeuvre PE (Agn) d’exemple de direction de 

1h54’31-

2h12’18 

(17’47) 
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l’action des élèves (autre stratégie que groupement par 10, groupement par 

4) en utilisant la réécriture uniquement comme traitement de l’écriture 

additive longue (677-679) 

Commentaire par C sur la direction de l’étude par PE (Anl) à partir de 

l’exemple d’organisation pratique en 675 : rôle central de l’écrit et de 

l’accompagnement de la technique par la formulation et la description 

mathématique (= parler la technique sollicitée c’est de la réticence 

didactique) (680-689) 

Apport didactique et récapitulatif par C de l’enjeu : rôle du code décimal 

positionnel qui permet un contrôle par les élèves de la situation (1D2U n’est 

pas 2D1U) (689-691) 

Engager un travail collectif sur la direction de l’action des élèves par 
PE lors du module 6bis à partir d’un extrait de film tourné dans classe 
expérimentale Ann121211 « extrait comparaison écritures Ann » (691-

723) 

Présentation du contexte par PE : écriture des deux additions longues à 

comparer l’une sous l’autre et entourer termes identiques pour les 

« neutraliser » et traitement des termes restants (691-709) 

Commentaires par C sur l’organisation de l’écrit qui doit rendre compte des 

manipulations techniques, sur une écriture à la fois pour que les élèves 

voient les effets de leur manipulation et puissent opérer un raisonnement en 

s’autorisant à modifier une des données (710-723) 

2h12’18-

2h20’20 

(8’02) 

Conclusion séance (724-727) 2h20’20-

2h20’59 
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Tableau synoptique réunion du 25 septembre 2013 (1e réunion de l’année 
expérimentale 3 à grande échelle, 2013-14) 

Episodes : contenus, indication de tours de paroles (TdP) Time-code 

(durée) 

C : introduction de l’année ; divers 

-Discours d'ouverture session par G. Innocenti, IENA 

-Présentation du dispositif par SQ : les réunions sont des temps de travail 

collaboratif de suivi de l'ingénierie mais aussi de réflexion et mutualisation 

des pratiques. La reconnaissance de cette expérience de recherche ACE 

pour tous les participants est actuellement envisagée et en cours de 

réflexion. L'expérience Ace de l'an dernier montre des effets au-delà des 

mathématiques; les gestes et conditions d'enseignement travaillés dans Ace 

sont aussi diffusables vers d'autres disciplines et pratiques professionnelles. 

-Importance des comptes-rendus envoyés par les professeurs à la fin de 

chaque module sur notre liste de diffusion locale: ce sont des espaces 

d'observations des réactions et propositions des collègues; ils permettent 

parfois d'anticiper sa mise en œuvre ; capacités des collègues à saisir la 

mise en œuvre se développe. 

-Intérêt d’un travail collectif qui doit s’affranchir des positions institutionnelles 

et qui n’est pas évaluatif. 

-Informations administratives personnelles 

-Calendrier des prochaines réunions 

-Autorisations de filmage 

-Site ace : contenu, usage ? 

-Gestion problèmes avec matériel informatique 

-Evaluations : pré-tests sont en cours de passation dans les classes 

expérimentatrices et témoins. Problèmes d’organisation. Ce sont des 

évaluations de la recherche qui ne doivent pas interférer avec les évaluations 

de classe: ces évaluations de recherche ne sont pas des évaluations de 

l'enseignement. Les évaluations de classes et leurs modalités restent sous la 

responsabilité des enseignants. Sur cette question, les propositions qui ont 

été faites par les collègues l'an dernier pourront servir de bases de travail. 

(non transcrit) 

0’-1h02’15 

(1h02min15) 

C : demande de description de l’avancée dans le dispositif 
Réponses PEs : les classes sont presque toutes dans la dernière séance du 

module 1, certaines ont entamé le module 2 (1-8) 

1h02’15-1h03’43 

(1min28) 

C : engager réflexion sur le module 0 (9-145) 

Donner à voir une mise en oeuvre PE (Anm) : description des productions 

des éls dont une sur le mode ordinale : 1 écrit en rouge, 2 en bleu, 3 en 

1h03’43-1h38’28 

(34min45) 
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jaune, 4 en jaune etc qui n’a pas posé de problème de lecture au groupe 

récepteur ; évocation par PE de la mise en commun qui confronte les 

différents messages et leur pertinence (9-23) 

Résistance PE (Anm) révélée par C : attente d’un message conforme au 

document support de l’ingénierie : « oui ça a marché mais c'est 

inefficace (TdP 43) […] on a repris les messages et on en 
a fait une lecture et après coup y en a qui ont proposé 

une règle […] à l'écriture et ce que ça induisait et donc 
y en a qui ont repris le message et qui ont repris pour 

construire leur train de couleur» (60-64) ; él émetteur 

capable de produire un code lisible mais non proposé dans doc, récepteur 

capable d’anticiper la lecture même quand petites erreurs (24-68) 
Débat PEs/C/IEN : que faire de ce type de production ? levier du coût 

soulevé par PE (Val) (68-81) 

Demande de précisions par IEN sur la désignation écrite des sous-collections 

(désignation de la quantité et de la couleur distinctes ou pas ?) (82-87) 

Observation de PE (Mél) sur des productions n’utilisant pas les nombres 

mais que des lettres (par ex des prénoms) de couleurs en réponse à la 

consigne « écrire un message » ; effet de contrat selon C (88-98) 

Question de PE (Mél) sur le fait d’avoir enseigné le code symbolique avec les 

nombres ; importance parfois de geste d’enseignement adéquat en faveur de 

l’avancée du temps didactique selon C et lien avec le contrat didactique (98-

109) 

Donner à voir une mise en oeuvre PEs (Cat et Nac) du codage sans les 

attributs sensibles (crayons de couleurs) ; donner à voir une mise en oeuvre 

PE (Fab) : « et donc on pouvait avoir chacun notre code 

parce que moi personnellement le code couleur écrit moi 

ça me convenait et je me suis arrêtée là ils avaient 

écrit leurs quantités » (121) ; Mise en évidence par C de la 

nécessité d’une nature convenue du code qui doit être une convention 

partagée afin que les enseignants puissent traiter les erreurs (110-124) 

Observation de PE (Lil) sur la production gestuelle d’une él qui mime l’écriture 

3 rouge mais ne peut en produire la trace dans l’état de ses connaissances, 

importance pour C de cette observation in situ qui permet à l’enseignant de 

diriger l’étude ; résistance PE qui voit d’abord comme un échec la production 

gestuelle de l’élève (125-136) 

Problématique de la disponibilité de l’enseignant-banquier soulevée par PE 

(Ste) pendant la situation module 0 ; propositions de mises en œuvre par 

PEs (Gre, Nel, Val) pour pallier cette difficulté (137-145) 
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Gestion des conditions de la mise en œuvre par PEs Année 2 (Val, Flo) 
(145-161) 

Mise en évidence par PE année 2 (Val) de la désignation sous forme additive 

d’une quantité dans la situation : « l'année dernière je voulais 

qu'ils comptent qu'ils m'annoncent le nombre de points et 

cette année j'ai vraiment validé en disant ben tu as des 

rouges tu peux me les demander je veux 2 rouges et 3 

rouges et 1 rouge en une seule fois on peut me commander 

les trois quantités et c'est vrai qu'il y en a beaucoup 

qui n'arrivaient pas dénombrer avec les doigts c'était 

trop loin et du coup ils sont tous arrivés à commander 

leur nombre de cubes j'ai même eu le signe ‘plus’ du coup 
y en avait 1 plus 3 plus 1 j'ai trouvé ça bien et du coup 

on a même fait un affichage où à la fin pour la mise en 

commun on a écrit les commandes de ce train pour les 

commandes jaunes je pouvais commander 2+3+1 

jaunes » (145) (145-147) 

Mise en évidence par PE année 2 (Flo) du lien entre la situation des trains 

(mod0) et la représentation lignée de la situation (associer dès le départ 

représentation analogique et symbolique, cubes et ponts) : « 3 cubes on 

fait un pont de 3 après on fait un pont de 2 puis un pont 

de 1 et en fait la représentation ils l'ont on pouvait 

enlever les cubes et on a quand même notre train et du 

coup pour l'anticipation du module 2 pour eux c'était 

évident on représente l'annonce comme si on construisait 

un train (153) » ; ; importance selon C d’anticiper sur l’enjeu de la 

situation (ou enjeu de savoir) et non sur la situation d’enseignement (la 

situation doit jouer son rôle) (148-156) 
Mise en évidence par PE (Flo), idem Val, de la désignation d’une quantité 

sans avoir à désigner le cardinal de toute la collection (157-161) 

1h38’28-1h45’34 

(7min06) 

C : engager réflexion sur les élèves qui ne rentrent pas dans la situation 

ou dont l’écart dans l’avancée didactique avec le groupe se creuse 

(162-364) 

Recensement par PEs des difficultés rencontrées : confusion quantité 

d’objets d’une sous-collection et d’une collection (ex : montrer D3G3 pour 

désigner 3), difficulté à désigner la quantité et envisager la grandeur (déjà à 

partir de 2 et pas au-delà de 3), participer au jeu sans être dans le jeu 

(montrer une annonce avec ses doigts sans la comparer au lancer ; faire 

toujours la même annonce non pertinente ex D5G5) (165-181) 

Demande par C de description d’une action enseignante vers un él qui ne 

1h45’34-2h44’28 

(58min54) 
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sait pas désigner la quantité 3 ; Propositions de PE (Nac) : aller chercher la 

quantité 3, correspondance terme à terme (182-192) 

Jeu de rôle C/PE (Nac) pour décrire précisément l’interaction él/PE ; 

techniques d’énumération utilisées mises en évidence par C : faire une liste, 

ordonner, utiliser la numérosité pour désigner une collection lors de la 

vérification (193-223) 

Proposition IEN sur le « 1 de plus » à rajouter à la quantité ; réponse C : 

écart est conceptuel et c’est un enjeu de travail pas une technique 

d’énumération (224-231) 

Reprise par C sur les gestes à produire pour mettre en place des techniques 

d’énumération, conditions nécessaires pour entrer dans la situation (231-233) 

Proposition IEN sur une incitation (« tu m’en as donné trop ») ; réponse C : 

c’est l’él qui doit avoir cette capacité de jugement (234-241) 

Question PE (Nac) sur la correspondance terme à terme comme moyen de 

dénombrer ; problème de réversibilité de la relation posée par C ; enjeu de la 

composition soulevé par CpcM (242-259) 

Question PE (Cha) sur la nécessité de travailler à part la reconnaissance par 

les éls en difficulté des constellations du dé à l’instar du travail de la 

numérosité de listes ordonnées de collections ; réponse PE (Cat) : travail se 

fait dans le jeu (260-273) 

Mise en évidence par C de la dimension collective du travail et de la 

dimension sociale de l’apprentissage, importante pour les éls moins 

avancés ; proposition de situation « passe-moi le sel » proposée par C : c’est 

la place de l’él dans le groupe qui est porteuse de connaissances  (ici 

capacité à envisager une grandeur) (274-282) 

Question CpcS sur la gestion des éls en difficulté dans le cadre de 

l’ingénierie ; réponse par C par les spécificités de l’ingénierie : temps d’étude 

long et stratégie de construction progressive par enquête des éls qui 

permettent aux éls moins avancés de reconstituer les éléments non 

rencontrés, étude collective (trouver le pas moyen de l’avancée du groupe) 

(283-286) 

Mise en évidence par C du rôle de l’écrit comme appui pour la pensée, travail 

dans l’écrit, pour l’écrit et avec l’écrit prévu organiquement par la situation 

(mémoire ne suffit plus) dans des espaces institutionnels différents (jeu, 

journal des nombres, …) ; résistance de PE (Cha) : enseignement 

nécessaire des nombres écrits de 1 à 6 ; selon C écrire les nombres a une 

réalité fonctionnelle dans la situation, il faut le didactiser pour que ça réponde 

à une nécessité de la situation (287-315) 

Observations AY de la difficulté des éls à partager un code à partir de 

représentations très différentes des wagons car éls pilotés par leurs 
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perceptions ; rappel par C que la situation module 0 est une situation 

introductive sur la nécessité d’un code commun (316-329) 

Proposition IEN d’invalider les contre-exemples plutôt que de travailler 

uniquement sur les exemples validés (330-336) 

Donner à voir une mise en oeuvre PE 2ème année (Tho) sur la gestion dans 

sa classe l’an dernier par rapport aux éls en grandes difficultés : groupe de 

besoin avec étayage cognitif ; importance selon C d’aborder la différenciation 

par les moyens de la situation (337-364) 

PE (Car) : engager réflexion sur la gestion des éls avancés ; C : engager 

réflexion sur le Journal du nombre (365-392) 

Donner à voir une mise en oeuvre PE (Car) qui a donné une tâche 

supplémentaire anticipant la suite (écriture de l’annonce au cours du module 

1) pour les éls plus avancés et question sur un possible écart dans l’avancée 

didactique entre les groupes d’élèves +/- avancés ; idem autre PE (Sab) ; 

proposition par C d’utiliser le Journal du nombre (365-382) 

Apports épistémologiques et didactiques par C : JdN comme lieu privé offert 

aux éls par le dispositif pour continuer l’enquête et non comme un lieu qui 

contraint l’apprentissage (=lieu d’enseignement) ; possibilités offertes par le 

JdN pour l’enseignant : voir dans productions des éls les questions posées 

sur la suite et qui vont apparaître spontanément (383-392) 

2h44’28-2h50’22 

(5min54) 

C : Point sur le module 1 ; pas de problèmes signalés ni de questions, pour 

PEs mise en place enrichissante (393-397)  

2h50’22-2h50’48 

(26sec) 

Question du calcul mental et du calage avec SIT ; décision collective 

d'adapter la fiche de calcul aux répertoires travaillés dans SIT afin de 

consolider ces connaissances déclaratives et de pouvoir justifier chaque 

réponse ; évocation des éléments intéressants mais trop précocement mis 

dans la progression et de l'utilisation de la frise numérique (non transcrit) 

2h50’48-2h58’38 

(7min50) 

Question PE (Sab) du signe ≠ mis en place dans le module 2. Selon C, ce 

signe doit être utilisé en contexte avec = ; > et < ; il signifie "ce n'est pas égal, 

c'est plus petit ou plus grand", on barre le signe = (399-429) 

2h58’38-3h02’20 

(3min42) 
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Tableau synoptique réunion du 27 novembre 2013 (2e réunion de l’année 
expérimentale 3 à grande échelle, 2013-14) 

Episodes : contenus, indication de tours de paroles (TdP) Time-code 

(durée) 

Doct : engager travail sur le Journal du nombre 

Rappel des principes et des fonctions du JdN à partir du texte produit par 

G.Sensevy sur le site ; question PE (Cha) sur ce que serait un point de 

départ (1-3) 

Donner à voir une mise en oeuvre PE (Anm) du JdN comme recueil d’une 

production due à un questionnement de ses éls (peut-on faire une annonce 

de 6 avec plus de 3 mains ?) (4) 

Donner à voir sa pratique PE (Nac) sur l’utilisation dans sa classe du JdN : 

« moi je journal du nombre c'est plus une trace écrite de 

ce qu'on a fait c'est le passage à l'écrit quoi c'est 

vraiment enfin c'est un cahier du jour des maths [...] 

j'ai besoin de voir ce qu'ils savent faire aussi» (8)(5-8) 

Observation de PE (Ste) d’un él qui anticipe sur la suite en écrivant une 

équivalence entre annonce et lancer à deux termes (2+2=3+1) : comment 

réagir ? ; conseil PE (Flo) de demander aux autres de l’imiter (9-15) 

Résistance PE (Gre) : rôle de « belles » traces à la fin d’un travail pour ce 

cahier ; rappel C sur l’origine de ce JdN (journal des fractions expérimenté)  

(16-21) 

Exemple de PE (Anm) : découverte de la réitération et question du lien pour 

les éls entre écriture additive et nombre (le total de l’annonce) (22-25) 

Constat de nécessité selon PE (Lil) d’un accompagnement par le professeur 

pour certains éls qui n’ont pas de certitudes au sens de GS et ne produisent 

rien sur le JdN ; observations contraires d’éls producteurs PEs (Ste, Kat) et 

apports de solutions de mises en œuvre : étayage prof (Kat), référence à la 

situation du jeu des annonces (doct, Flo) (25-55) 

Constat PE (Lil) de la difficulté du passage à l’écrit qui est une difficulté 

majeure dans toutes les matières, passage considéré à la fois comme un 

blocage et un manque de maturité ; apports de solutions de mises en 

œuvre : prof scripteur (doct), travail en binôme (56-70) 

Présentation par doct du document des incitations produites par la sphère 1 

(71-83) 

Discussion autour du terme de « jeux » employé pour classer les incitations 

(jeux des transformations, jeu des signes, …) : terme employé pour décrire 

l’action selon GS, consensus pour utiliser le terme « enquête » qui ne renvoie 

pas à « gagné/perdu » mais à une recherche de possibles ; exemple de ce 

0’ - 54’47 

(54min 47) 
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qu’est faire les enquêteurs par PE (Flo) (84-95) 

Modalités matérielles de production et conservation des traces par PEs (Flo 

et Nac) : ardoise puis photocopies ou photographies d’ardoise pour le cahier 

du JdN (95-102) 

Présentation par doct des exemples de productions de l’année antérieure 

(103) 

Visionnage de deux extraits en classe concernant la question posée par des 

élèves : « peut-on faire 6 avec plus de 4 termes ? » ([extrait vidéo 

131112 AnnM Mod4 question des élèves] et [extrait vidéo 

131115 Flo enq JdN faire 6 avec X termes]) (103-109) 

Observation du passage de l’expérience au nombre selon C : « le nombre 

va devenir une représentation d'autres expériences 

possibles là on est dans le passage avec le nombre 

d'ailleurs pour preuve c'est le signe = (110) » et d’un fait 

didactique (par C) : utilisation du 0 comme « agent de maîtrise » et 

expérience bornée par 6 : « on est dans un moment délicat où on 

a à maîtriser pour pas avoir à aller trop loin mais le 

nombre de termes va nous permettre d'aller beaucoup plus 

loin donc ça va être un peu plus délicat pour certains 

élèves parce que là on rentre dans le nombre là désormais 

on est dans le nombre avant on était on est dans le 

cardinal (114) » (110-117) 

Intérêt selon C d’utiliser le schéma-ligne pour montrer le potentiel d’un travail 

dans et avec les nombres, par exemple pour « faire voir un nombre dans un 

autre ou plusieurs fois dans un nombre », pour la suite de l’enquête sur les 

nombres (notion de nombres premiers, de multiples) et de liens entre 

système de désignation et système de grandeurs mesurables (118-128) 

Remarque C sur l’organisation des écrits des élèves sur ardoise blanche 

(129-131) 

Présentation du contexte et visionnage de l’extrait vidéo traitant l’exploitation 

des productions du JdN en classe entière [extrait vidéo retour 

JdN_JR] ; commentaires de C sur l’art de rendre public une production 

privée et de l’exploiter collectivement (132-145) 

Demande C d’exploiter et d’enrichir document incitations pour le JdN (146-

148) 

C : engager un travail sur le module 6bis 

Point sur l’avancée dans la progression : certaines classes sont encore au 

module 5, d’autres ont abordé ou vont aborder le module 6, certaines mènent 

encore les deux modules en parallèle car difficulté du passage à l’écrit pour 

certains éls ; inciter à faire ce passage selon C (148-160) 

54’47 – 1h33’27 

(38min40) 
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Conseils pour trouver le document du module 6bis sur le site et rôle de ce 

module supplémentaire dans la progression (160-163) 

Description du module 6bis mis en place dans les classes de PEs (Gre et 

Mél) ; importance d’une première observation des écritures additives pour 

identifier les termes communs aux deux écritures (Mél) ; procédure 

d’élimination des termes communs (Gre, Mél) (163-180) 

Demande de C sur les enjeux du module 6bis par rapport au module 6 : 

selon PEs (Lil) nombre plus élevé de termes entraîne calculs ; calcul rendu 

très difficile pour C ; hypothèse selon PEs (Sab, Anm) de grouper selon des 

groupes de termes identiques ; gain selon C (181-215) 

Reprise par PE (Mél) de son expérience ; enseignement selon C alors que 

règles (ex concernant la valeur des termes et leur nombre) à découvrir dans 

l’action (216-224) 

Rôle des parties fictives dans le jeu : permettent de varier les possibles, de 

relancer l’enquête (224-231) 

Point dans l’avancée dans la progression par rapport au 6bis : une seule 

classe a commencé la première séance (231-239) 

Mise en situation mathématique par C : faire éprouver par PEs l’efficacité de 

stratégies de regroupement variées en comparant deux écritures additives 

7+2+4+6+1 et 5+3+6+8 ; explicitations des stratégies utilisées par PEs  : 

stratégies à 8 et 10, à 14, élimination des termes identiques ou rendus 

identiques par composition (239-284) 

Discussion autour de la stratégie à 10 à surseoir ; témoignage de PE (Tho) 

d’une bonne acquisition l’an dernier de l’organisation des nombres selon la 

numération décimale (284-291) 

Apports didactiques par C : importance de l’écrit pour pouvoir transformer les 

écritures pour les rendre comparables (292-299) 

Question de C sur l’intervention des PEs dans les écritures : quelles 

techniques, quels signes, quels groupements et comment les parler ? 

importance de garder une cohérence, l’enjeu de l’enseignement ne doit pas 

être les signes (300-313) 

Echanges autour d’une technique d’une PE (Kar) qui n’utilise pas de signes 

autres que mathématique (chiffres et +) et d’une technique qui utilise les 

couleurs pour signifier le groupement ; C attire l’attention sur une surcharge 

de signes et le rôle de l’écrit pour le contrôle de l’action ; échanges sur des 

techniques de gestion des données ; remarques C de l’importance de laisser 

du temps pour expérimenter ces transformations (314-378) 

PE / C : engager réflexions sur les représentations 

Question posée par PE (Tho) du temps (chronophage) pris pour 

l’enseignement de la technique d’utilisation du schéma-ligné par rapport à la 

1h33’27-1h49’49 

(16min22) 
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représentation du train-objet ; constat par PE (Tho) que l’utilisation du 

schéma-ligne atténue le recours au comptage grâce aux repères (379-392) 

Echanges sur l’intérêt du schéma-ligne adossé au schéma-train : certains PE 

(Tho, Val) ont enlevé le schéma-train, certains élèves ont encore besoin de 

colorier les cubes avant de tracer le pont d’après PEs (Sab, Nac), pour 

certains PE (Flo) ces deux représentations ne font qu’une dans l’usage (393-

422) 

Selon C, usage et utilisation du schéma-ligne à repenser : usage trop 

précoce ? exigence d’utilisation trop importante ? ; importance cruciale de la 

représentation du schéma-ligne qui est un moyen pour rentrer dans certaines 

propriétés conceptuelles des nombres pour la suite (notamment le « contenu 

dans » utilisé aussi pour la division) : le report d’une unité conventionnelle est 

un gain important qui date de 1793, donc tardivement dans l’histoire. Un 

système de représentation autre que l’écriture chiffrée est nécessaire pour 

conceptualiser le nombre (423-457) 

Question PE (Sab) concernant la place du matériel (cubes) ; réponse C : à ce 

stade du jeu, matériel (cubes, doigts) utiles pour illustrer par l’exemple 

(utiliser le matériel pour penser est une régression car le travail se fait dans 

le nombre qui a émancipé du matériel), démarche d’aller de l’abstrait vers le 

concret  : « dans ce mouvement-là c'est intéressant parce que 

les gamins vont dire ah ouais en écrivant additivement il 

y a plein de situations qu'on peut rencontrer là c'est 

intéressant » (471)(458-471) 

C : engager le travail de la suite de la progression 

Apports didactiques par C sur la démarche par rapport aux groupements par 

10 : rencontrer la nécessité de grouper par 10 vs description descendante : 

« habituellement on écrit un nombre décimal positionnel 

et on dit voilà il y a tant de groupes de tant tant de 

groupes de tant etc on le prend de façon descendante là 

on montre qu'on peut constituer des codes enfin des 

signes numériques à l'aide du groupement et à un moment 

on dira eh ben voilà des groupements c'est 10 100 etc » 

(479) (471-482) 

Apports didactiques par C : importance de ce principe (quand il y a un 

groupe, on crée une unité supérieure (exemple de l’heure en base 

sexagésimale) (483-491) 

 

1h49’49-1h52’37 

(2min48) 
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Tableau synoptique réunion du 24 septembre 2014 (1e réunion de l’année 
expérimentale 4 à grande échelle, 2014-15) 

Episodes : contenus, indication de tours de paroles indiqués entre 

parenthèses (TdP) 

Time-code 

(Durée) 

Présentation par CHS du nouveau dispositif de recherche Arithmécole 

qui vient remplacer tout en l'englobant le projet Ace car s'étend sur 

classes CE ; accueil de nouveaux participants à Toulon (0:03:11.0) 

Résultats des tests d'évaluation du dispositif de recherche et 

commentaires par CHS : on évalue la construction du concept de nombre 

(le nombre, sa fonction, ses usages); relation aux nombres évaluée et 

non rapport à des techniques (0:11:39.3) Perspectives du dispositif de 

recherche mais temps institutionnel et temps de la recherche ne sont pas 

toujours en phase car le dispositif n'est pas limité à la constitution de 

ressources ; question de la diffusion et des équipes sur le terrain qui se 

forment (0:16:24.8) Témoignage PE CE1 (San) sur les capacités des 

élèves en maths ; à développer scolairement selon C (ex : le nombre 

différence et pas seulement techniques de soustraction) ; rappel C sur 

l'énumération et la liste ordonnée : ce qui permet de construire le nombre 

c'est d'entrer dans une relation autre que technique (0:23:35.9) Utilité et 

usages des CR envoyés par PEs sur la liste de diffusion pour les 

modalités de travail dans le collectif (0:24:36.4) (non transcrit) 

(24min26) 

PEs/C : engager réflexion sur l’introduction et l’appréhension par 
les élèves de la représentation de la ligne (2-530) 

Préoccupation de PE (Nac, engagée pour la 2e année sur le projet) sur 

l’enseignement du schéma-ligne « j'ai vraiment l'impression de montrer 

comment ça marche et est-ce qu'il faut compter les petits carrés en-

dessous voyez j'ai: tu disais la technique on apprend on en prend 5 on 

fait un pont j'ai l'impression de l'enseigner voilà je suis pas très à l'aise 

avec ça (9) » ; rapport de PE (Cha, 2e année) sur la mise en place du 

schéma-ligne en lien avec l’activité EST qui présente une ligne bornée 0-

12 puis 0-6-12 (2-45) 

Description par PE (Cha) de la mise en œuvre de la représentation du 

schéma-ligne avec les repères 0-6-12 ; l’intérêt de cette représentation 

est que la grandeur donnée par la main (5 doigts) est visuellement 

« contenue dans » la grandeur maximale donnée par le dé (6 points) : 

24’26-

1h34’45 

(1h10min19) 
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« je voulais vérifier s'ils avaient compris qu'on fait 

pas plus que 6 (77) » (lien avec l’observation des élèves qui 

continuaient à proposer des annonces supérieures au lancer d’un dé 

après plusieurs parties cf.TdP14) (45-84)  

Question de C sur la manière dont est survenu ce lien entre la mise en 

place de la représentation du schéma et l’activité du domaine EST ; PE 

n’arrive pas à conscientiser son geste : projection d’une analogie selon 

IEN (85-100) 

Question de l’intervention du professeur si la réponse attendue (phase 

de jeu du module1) n’arrive pas (=PEs attendent que les éls formulent 

qu’annoncer plus de 6 est perdu d’avance) ; proposition d’un geste 

d’enseignement par PE (Fab) : observer les faces du dé ; constat que 

l’erreur resurgit dans la phase écrite du jeu (module2) et constat de 

méconnaissance de l’objet dé (Kar, doct) ; proposition de rester dans le 

jeu par PE (Cha) et doct (101-142) 

Apports didactiques/commentaires de C : él est sur enjeu de désignation 

et pas sur le rapport au jeu et la possibilité de gagner (il peut contrôler la 

désignation mais pas le gain de 1 chance/6) ; avec les nombres il va 

pouvoir acquérir du contrôle sur la situation (par ex produire une annonce 

supérieure au lancer) mais pour cela il faut qu’il se lance dans l’étude des 

nombres et du système (143-165) 

Jeu de rôle C/PE (Emd) : modalité possible d’introduction du schéma-

ligne comme interprétation de la situation du jeu (« je vais te 

montrer comment moi je fais pour essayer de te 

comprendre tu me dis quoi ↑(180) ») ; (montre que 5+8>6 par 

la notion de 6 contenu dans 8 par le biais du schéma) (165-197) 

Commentaires PEs et C sur cette forme de geste d’enseignement ; selon 

C, il s’agit de saisir des opportunités et d’en prendre la charge ce qui ne 

signifie pas encore la diffusion (198-218) 

Question de l’appréhension par les éls de la ligne ; nécessité de travailler 

l’estimation sur la ligne (Cha, IEN) ; nécessité des graduations interrogée 

(219-271) 

Question de PE (Chm) sur les graduations (notamment le 5 et le 10) et 

l’importance de leur rôle dans l’étude du système décimal ; selon C 

l’importance est qu’il faut aller du repérage du milieu d’un segment sur 

plusieurs bornages différents ou à des échelles différentes vers le 
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concept d’unité qui est un concept théorique et non perceptif ; 5 et 10 

sont une question de convention (272-300) 

Question de PE (Jes) sur la difficulté de faire comprendre par le schéma 

la notion de « contenu dans » (« le contenu on leur demande de 

faire le pont pourquoi tu fais le pont avant tu fais 

le pont après (326) » et nécessité des graduations selon PE (Pau), 

cf. TdP 330 et 333) ; rôle des liens entre la situation et les représentations 

diverses pour IEN et doct. Apports didactiques par C : rôle de l’économie 

de la représentation dans la diffusion (=voir l’intérêt pour s’en emparer, 

en faire un outil collectif en montrant son efficacité, est une condition du 

partage) (301-337) 

Question du moment de l’introduction du schéma ligne (doct) ; intérêt 

fonctionnel quand on aura besoin de contrôler avec les nombres selon 

C ; importance que les éls aient une représentation de la quantité (IEN, 

Anm) ou des repères à associer au dé (Her, Kar) (338-369) 

Reprise par C de l’épisode143-165 et lien avec la préoccupation de PE 

(Cha) (cf. TdP 14 et 77 sur le fait que les éls proposent des annonces 

supérieures au lancer d’un dé : selon C ce n’est pas un enjeu de la 

situation, signifier le gain ou pas par des jetons, selon PE Cha rôle du 

schéma-ligne quand jeu annonce gagnante si supérieure au lancer ou 

dans l’estimation de la différence (370-388) 

Discussion sur l’association train/schéma ligne : vécue comme un carcan 

par PE (Nac) ; selon C, on fait une analogie (cf.358) mais on rend difficile 

pour les éls de considérer le nombre par ex 1 (du wagon du train) comme 

l’expression d’une mesure de grandeur car il est là utilisé au sein d’une 

activité de mesurage (avec un contrôle par le comptage qui crée 

obligatoirement un ordre dans une liste d’éléments et fait obstacle à 

l’appréhension du nombre comme mesure). Le train fait voir la collection 

de wagons/cubes et non la mesure de la collection ; le choix d’utilisation 

appartient aux professeurs (389-406) 

Narration de l’utilisation des cubes dans le module 1 par PE (Syl) : 

montrent les décompositions d’un même nombre ; question posée par 

PEs sur la mise en œuvre effective des ponts sur le schéma ligne ; C 

attire attention sur la manipulation différente dans les mondes matériel 

(cubes) et symbolique (nombres) et le lien pas forcément évident : « la 

nature de l'attendu n'est pas le même là tu as des 
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modalités de contrôle qui sont dans le monde sensible 

qui ne sont pas du tout du même ordre que celles qu'on 

essaie de construire dans le monde symbolique (430) ») 

(407-432) 

Narration de PE (Cha) sur un él qui a fait la relation entre le schéma-ligne 

et des affiches modélisant le résolution de problèmes dans le champ 

additif et l’exploitation que PE en a faite en liant une situation concrète 

(chatons noirs et blancs) et le schéma représentant un problème de 

recherche du tout ; selon C on est dans l’économie de l’interprétation de 

la situation (433-456) 

Comparaison par C des représentations : le train traduit, le schéma ou la 

boîte interprètent la situation. Choix des professeurs ; rappel par C que 

les manipulations dans les modes sensible (entrer dans la mesure par 

des comparaisons concrètes) et symbolique sont différentes ; proposition 

IEN de travailler l’estimateur dès la maternelle ; rappel C de lier au 

langage de la situation (457-472) 

Questionnement PE (Syl) (suite à 407-432) sur l’introduction du schéma-

ligne pour identifier les décompositions d’un nombre (6 c’est 3+3 ou 4+2 

ou 1+3) : cet usage n’est pas pertinent selon PE et C (473-481) 

Constats PE (Jes) et Cpc sur l’opportunité ou pas d’introduire le schéma-

ligne : sert à montrer la situation selon Cpc mais pas nécessaire à tous 

les cas selon C et Jes (482-506) 

Usage des fiches de parties fictives est questionné par PE (Jes) ; faire un 

choix selon C en fonction des réponses des élèves ou de ce qui doit être 

travaillé dans les représentations (507-530) 

Journal du nombre 

Propositions doct d’incitations pour le Journal du nombre ; rappel C de 

l’importance de la question qui doit être mise au travail et récupérée : 

propositions pour donner à voir comment récupérer les questions sous-

jacentes (« la valeur c'est les questions et la relation 

des questions à comment les élèves essayent de les 

mettre à l'épreuve (537) […]ils problématisent c'est-
à-dire qu'ils voient apparaître un problème et c'est 

des machines à créer quelque part des nouvelles 

incitations et dis donc tu as fait ça↑ mais est-ce que 
c'est valable↑ tu as trouvé combien d'annonces pour 4↑ 

1h34’45-

1h42’10 

(7min25) 
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différentes d'accord alors ça veut dire que plus le 

nombre est grand plus j'aurais d'annonces tu crois que 

c'est vrai ça↑ (539) ») ; propositions IEN et PE (Fab) (531-556) 

Question de la communication aux familles du JdN ; cahier proche de 

l’esprit du cahier de sciences selon PE (Syl) mais difficultés d’admettre 

les questions sur des petites quantités selon C (557-566) 

C : avancée didactique pour la mise en œuvre de l’ingénierie dans 
les classes de CE1  

Avancée dans la progression plus rapide ; constat par PE (Nic) d’un 

niveau à peu près équivalent entre les éls ace et non ace selon une 

évaluation en calcul mental qu’elle a réalisée dans sa classe, que les 

élèves moins avancés (ace ou pas) sont dans l’imitation des réponses 

des autres élèves et non dans la recherche ; question de C sur l’utilisation 

de l’estimateur : uniquement les diaporamas en classe complète, pas de 

mise en place du logiciel car écoles équipées de MAC ; annonce et 

présentation de la situation balance Roberval à mettre en place (+mise 

au point de l’échéancier des situations pour le CE1), du matériel 

nécessaire à sa mise en place et du contrat de recherche (non transcrit) 

1h42’10-

2h44’ 
Coupure 

technique à 

1h57) 

(1h02min) 
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Annexe 4 : Mots-clés utilisés pour indexer les épisodes dans le 
logiciel Transana 

Sommaire des mots-clés dans la base Transana 
 

Les mots-clés de premier ordre sont en caractères gras 
Les mots-clés de second ordre sont en caractères normaux. En dessous de chacun 
d’eux figure un court descriptif. 
 

acteurs 
chercheurs 

ChA, ChS, ChY 
doctorants 
formateurs 

cpc (conseiller pédagogique de circonscription) 
inspecteur 

inspecteur de l'éducation national de circonscription 
professeurs 

Professeur identifié par trois lettres (Flo, Kar, Reg, Nad, Cat, etc.), 
PE (professeur non identifié sur la bande audio et non visible), PEs 
(plusieurs professeurs) 

 
autres domaines 

calcul mental 
estimateur 

logiciel d'entraînement à l'estimation 
géométrie 
grandeurs et mesures 

séquences d'enseignement sur les heures, la monnaie, les masses, les 
longueurs (usage, lexique, mesurage) ; lié au domaine EST 

résolution de problèmes 
 

contrat de recherche 
administration 

question administrative 
communication à distance 

utilisation de la liste de diffusion locale et forum du site de la 
recherche 

contenu de la réunion 
contenu déclaré de la réunion (ordre du jour) ou demande de traitement 
d'un sujet 

modalités du travail collectif 
présentation du dispositif 
ressources du collectif 

production des comptes-rendus, tournage en classe, documents 

 
date 

120926 
121024 
121121 
121205 
130925 
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131127 
140924 
141126 
150204 
 

éléments didactiques 
addition 

opération qui modélise la composition ou le rajout ; qui permet de 
calculer une somme 

Balance Roberval 
Situation didactique conçue pour le CE1 : jeu de comparaison de masses 
marquées puis de masses dans le système conventionnel 

certitude 
construction de la certitude par l'élève de manière raisonnable et 
éprouvée expérimentalement, contrôle de la situation par divers moyens 

composition 
composition d'une collection en x termes ou x objets ; s'apparente à 
l'addition 

composition à 10 
ou compléments à/pour faire 10 

comptage 
dénombrement pas à pas avec oralisation de la comptine numérique 

concept d'unité 
basé sur la théorie et non la perception. L'unité est définie 
conventionnellement 

décomposition 
décomposition d'une collection en x termes ou x objets ; cette 
décomposition peut être réalisée selon les puissances de 10 
technique pour faire apparaître un nombre dans un autre 

désignation additive 
désignation d'un nombre sous forme de sommes 

désignation de la différence 
constater l'écart ou la différence entre deux collections (ici dans la 
situation de jeu) ou entre deux nombres 

désignation de la mesure de la grandeur 
désignation du nombre d’entités constituant une collection de manière 
orale ou écrite ; numérosité 

désignation des grandeurs 
autres espèces de grandeurs que la taille d’une collection 

désignation des nombres 
désignations orale ou écrite des nombres : dans le langage et l'usage 
courants ou dans la situation didactique SIT en « xD yU » 

différence 
écart entre deux mesures de grandeur 

dizaine 
groupement de 10 unités ; terme utilisé dans le cadre de la description 
de la numération décimale de position 

écrit 
formes de l'expression écrite au sens général (cf. mots-clés 
représentations ou désignations écrites qui en sont la réalisation 
scripturale) 
traces de la réflexion et de la stratégie mise en œuvre 
compte-rendu de l'expérience 

élèves moins avancés 
élèves en difficultés d'apprentissage 

énumération 
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technique (qui se distingue du comptage) : lister/ordonner les éléments 
d'une collection et en extraire le nombre pour désigner la mesure de 
la grandeur (ou cardinal) 

équivalence 
équivalence entre l'annonce et le lancer ou entre des écritures 
additives ; notion d'équivalence 

évaluation 
évaluations des connaissances et des compétences des élèves 

expérimentation 
processus de recherche des élèves dans la situation ; maths 
expérimentales 

file numérique 
désignation écrite et ordonnée des nombres ; objet scolaire souvent 
affiché 

groupement à 10 
correspond à la dizaine mais terme utilisé dans le cadre de la situation 
du Jeu des annonces 

Jeu des annonces 
situation didactique mise en place par l'ingénierie; quand on en parle 
du point de vue de la situation de jeu 

Journal du nombre 
dispositif de l'ingénierie qui permet une expression écrite libre 

justification 
justifier une procédure ou une stratégie ; discours sur la technique ; 
recours au langage pour expliciter 

lexique 
usage des mots dans la situation didactique 

modélisation 
processus de renvoi d'une réalité concrète à une réalité idéale avec 
exploitation de leurs analogies descriptives 

notion de "contenu dans" 
Notion d'ordre des mesures de grandeurs : une mesure est plus petite 
qu'une autre si elle est contenue dans la plus grande 

référence 
situation didactique de référence (par exemple le Jeu des annonces) 

relation d'ordre 
ordonner les nombres, les ranger selon un ordre croissant ou décroissant 

répertoire 
tables d'addition; résultats mémorisés 

représentations 
système symbolique de représentation de la situation ; peut être 
constitué par l'écriture conventionnelle chiffrée, l'écriture additive, 
l'écriture en dizaine et unité (type 5d3u pour 53), la boîte, le schéma-
ligne, le nombre-rectangle ou tout autre codage de la situation 

saut informationnel 
modification des variables didactiques ou des contraintes de la 
situation entraîne un changement de nature du travail de l'élève 

signes mathématiques 
signes d'équivalence ou de non équivalence : = ; = [barré] < ; > ; 
usage du signe = 

stratégie 
stratégie de résolution de la situation par les élèves ; par ex : 
utilisation d'une technique de comparaison adéquate ou d'une technique 
de dénombrement ou de calcul ou de composition/décomposition 

système de signes 
utilisé pour signifier des stratégies dans l'écriture mathématique ; 
gestion de ces signes 



 

330 
 

système numérique 
notre système conventionnel de numération : décimal positionnel ; 
notion de rang (c/d/u) 

technique de composition/décomposition 
temps d'apprentissage 

temps de l'élève et de l'acquisition des connaissances 
temps de situation 

temps où la genèse artificielle du savoir repose sur l’expérience 
didactique et se caractérise par un principe de continuité et de rupture 

temps didactique 
avancée dans la progression, rythme, longueur des séances prévues ou 
réalisées 

variable didactique 
modification d'un élément de la situation permettant de faire varier 
les stratégies à utiliser : modifier variable de commande de la 
situation (ex : nombre de mains ou de termes) ou modifier contrainte 
(temps de réalisation, écarter une procédure...) 

 
jeu d'ingénierie 

apports 
Apports, pour la réflexion et l'analyse, d'éléments didactiques, 
épistémologiques ou anthropologiques 

commentaires 
commenter le document de la progression, les pratiques des collègues, 
les actes de langage; implique une identification des besoins, des 
difficultés, des questionnements des élèves 

donner à voir l'expérience partagée 
donner à voir sa pratique 

décrire l'organisation didactique, les aménagements réalisés 
donner à voir ses conceptions 

exprimer un questionnement, une préoccupation, un constat ; signaler 
un point ou un hiatus 

jeu de rôle 
mettre en scène une situation fictive pour comprendre l'action 
conjointe entre un professeur et un élève 

mise à l'épreuve mathématique 
jeu didactique du chercheur sur les professeurs pour faire comprendre 
un élément mathématique du dispositif : les professeurs sont alors à 
la place des élèves et vivent une expérience mathématique 

observations 
observation des stratégies des élèves, rapport d'un événement 

proposition 
proposer des idées de mise en œuvre, des aménagements de l'ingénierie 

rappel enjeu 
rappeler l'arrière-plan constitutif de l'ingénierie, partager la 
référence commune déjà élaborée 

 
matériel 

gestion du matériel de classe 
logiciel/ordinateur 
 

module d'enseignement 
module 0 
module 1 

module d'entrée dans le jeu des annonces 
module 10 
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module 2 
module de la situation du Jeu des annonces ; comparaison écrite 

module 3 
module de la situation du Jeu des annonces où il y a eu modification 
d'une variable de commande de la situation 

module 4 
module de la situation du Jeu des annonces ; comparaison écrite 

module 5 
module de la situation du Jeu des annonces avec modification d'une 
variable de commande de la situation 

module 6 
module de la situation du Jeu des annonces; comparaison d'écritures à 
deux termes 

module 6bis 
module de comparaisons d'écritures additives à plus de deux termes ; 
module de transition qui correspond à la première partie du module 8 
(en année expérimentale 3 et suivantes) 

module 7 
module concernant le travail sur la différence entre les mesures de 
deux collections ou deux nombres; ex module 9 (mod 9 en année 2) 

module 8 
module de comparaison de grandes écritures additives 

module 9 
module concernant le travail sur le groupement à la dizaine et sa 
fonctionnalité dans l'écriture conventionnelle des nombres ; ex module 
7 (mod 7 en année 2) 

 
niveau d'échelle 

macro 
au niveau des enjeux didactiques, du domaine SIT, du dispositif de 
l'ingénierie 

méso 
au niveau de la situation de jeu ou du module d'enseignement 

micro 
au niveau des production d'élève, des affiches collectives de classes, 
des échanges entre le professeur et un ou plusieurs de ses élèves 
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Annexe 5 : Chronique des événements et des faits pour le Jeu des 
annonces 

Faits et événements didactiques collectés 

Année 1 de l’expérimentation (= année scolaire 2011-2012) 

 

Lieux des 

échanges et 

dates 

 

Description du contenu 

Visioconfére

nce, 

sphère 1 

 

(111019, 

111212 et 

120124) 

Echanges sur les premières mises en œuvre 

 

Compte-rendu par les professeurs des classes d’étude ou par les 

observateurs de la mise en œuvre du jeu au travers du récit des 

actions des professeurs et de leurs élèves durant les premiers mois, 

d’octobre à fin janvier. 

Les professeurs ont adapté différemment le document source 

« Essai situation Jeu des annonces » : différences dans l’ordre 

d’introduction des variables de commande du jeu ou de la situation, 

dans leur répartition selon les phases de jeu et leur durée mais aussi 

ajouts ou précisions des règles et modalités du jeu ; importance de 

ces mises en place pour le déroulement du jeu.  

 

Visioconfére

nce, 

sphère 1 

 

(111019, 

111212 et 

120124) 

Discussion sur les choix de mise en œuvre 

 

Ces choix de mises en œuvre par les professeurs, faits à partir du 

document source, vont être discutés dans le collectif : avancée du 

temps didactique et variables déterminantes, importance de la 

rencontre de l’expérience mathématique pour tous les élèves et 

place de la didactisation, rôle de la référence au milieu (doigts). 

 

Production 

de 

documents, 

sphère 1 

 

Création d’une progression et d’une programmation annuelles 

 

Différentes versions (7 versions) d’une progression annuelle 

détaillée partant de la situation du Jeu des annonces et intégrant 

d’autres situations parentes pouvant faire suite sont produites. Ces 
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(120121 au 

120427) 

versions, de plus en plus précises, comportent une description rapide 

des séances et en prévoit le nombre à chaque étape. Les versions 

ont été élaborées à partir d’un fond commun alimenté par le 

document source, le projet princeps et les échanges lors des 

visioconférences mais aussi par des commentaires ajoutés sur le 

document par les membres du collectif. Ces commentaires 

s’appuient sur l’expérience de chacun (les observations et mises en 

œuvre de séances-tests se déroulant en parallèle). Les 

commentaires sont autant de discussions entre les membres qui se 

réalisent au travers d’aller-retour du document par échange de 

courriels. Y sont discutés l’ordonnance des phases et la place de 

l’écrit, l’ordonnance de l’introduction des variables de commandes de 

la situation et la nature du matériel utilisé.  

Une programmation (donnant des repères de mise en œuvre dans 

le temps de plus en plus précis) est incluse dans les dernières 

versions. La version V3 de la progression prend sa forme actuelle en 

modules de 1 à 6 pour le jeu des annonces.  

 

Courriels 

 

(120206 et 

120217) 

Controverses sur l’a-didacticité de la situation et la part du 

hasard  

 

Des chercheurs, appartenant au courant de la Théorie des situations 

didactiques (Brousseau, 2004), à qui a été soumise la première 

version du Jeu des annonces, interrogent le collectif sur : 

- l’aspect d’a-didacticité de la situation (« Le savoir visé n'est pas la 

solution d'un problème au sens mathématique. La situation 

proposerait un jeu comme moyen de motivation externe donc n'étant 

pas le moteur de l'évolution des savoirs.») ; 

- la part du hasard dans le jeu (« il s’agit d’un un jeu sans stratégie 

puisque l'on est soumis au hasard et qu’il n'y a pas d'évolution 

possible du pari vers la prévision. ») ; 

- le manque de rétroaction du milieu matériel. Ils se demandent 

comment la situation peut engager une validation. Une validation par 

vérification est proposée : elle consiste à fabriquer des « trains » 

avec des cubes (qui correspondraient aux écritures additives 

annonce et lancer) et à les comparer de manière effective.  
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Visioconfére

nce, 

sphère 1 

 

(120221) 

Construction d’une référence commune sur des éléments 
théoriques didactiques de la situation 

 

Le Jeu des annonces n’est pas entièrement mathématisable. Il 

permet par les dimensions a-didactiques qu’il contient de produire 

certaines connaissances qui vont être remises en jeu. Dans un 

premier temps, le jeu est appris (phases 1 et 2) avant qu’il ne 

devienne moteur d’une situation quasi a-didactique. Ce n’est que 

dans un second temps que le jeu pose des problèmes aux 

élèves lors de la comparaison des nombres représentés par une 

écriture additive (phase 3). Les propriétés du dé et des annonces à 

deux mains sont explorées par les élèves ; il n’est pas signifié un 

moyen d’explorer ces propriétés par le professeur.  

Le hasard sert à faire le jeu, à donner du jeu, à ouvrir l’espace de 

décisions possibles des élèves : il n’est pas l’objet de l’exploration 

mais il peut correspondre à une entrée dans le jeu pour certains 

élèves qui aiment s’affronter à de l’incertitude.  

 

Visioconfére

nce, 

sphère 1 

 

(120221) 

Décision de mise en place des parties fictives  

 

Le hasard a un statut ancillaire et pour éviter qu’il n’ait trop de place, 

il est nécessaire d’introduire des parties fictives. De telles parties 

permettent de poser des problèmes particuliers aux élèves, de parler 

ce qui a été symbolisé, de proposer des cas de figures remarquables 

entre annonces et lancer afin que leur rencontre avec les élèves soit 

réalisée. 

 

Visioconfére

nce, 

sphère 1 

 

(120221) 

Décision de mise en place d’une situation Train/tour 

 

Proposition de faire précéder la situation Jeu des annonces par une 

situation dite des trains afin de construire une représentation 

symbolique des nombres pouvant fonctionner comme contrôle de la 

situation. 

 

Visioconfére Réflexion sur des représentations de la situation 
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nce, 

sphère 1 

 

(120403, 

120425 et 

120514) 

 

Echanges sur les systèmes sémiotiques qui pourraient être utilisés 

pour représenter la situation en complément des écritures 

mathématiques :  

droite graduée 

       segments 

     boîte 

 

Visioconfére

nce, 

sphère 1 

 

(120403, 

120425 et 

120514) 

Réflexion sur la rédaction du texte de la progression de 

l’ingénierie 

 

Echanges sur l’élaboration du document à l’usage des professeurs 

qui expérimenteront les années suivantes :  

- éléments à faire figurer (enjeux, description du jeu, description de 

stratégies, description de comportements et de réactions observés, 

déroulement narratif possible de la séquence avec consignes et 

matériel) ; 

- type de formulations à employer et système hybride texte/image ;  

- lexique à utiliser ;  

- systèmes énonciatifs à utiliser ;  

- présentation et organisation du document. 

La question qui reste posée pour le collectif est celle d’un guidage 

plus ou moins important de l’action prévue du professeur. La 

transmission de la situation au travers d’un document support devra 

lever toute ambiguïté et expliciter la place du professeur face au 

savoir en jeu tout en lui laissant de la latitude pour qu’il puisse 

exprimer une pratique forcément singulière, source de nouveaux 

questionnements ou inventions. 

 

Production Élaboration du texte de la progression 
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de 

documents, 

sphère 1 

 

(120425 à 

120831) 

 

Elaboration du document pour le Jeu des annonces à l’usage des 

professeurs qui expérimenteront le curriculum complet : chaque 

module est rédigé en plusieurs versions au travers d’aller-retour du 

document par échanges de courriels. Les descriptions d’un 

déroulement et de comportements possibles, les consignes, la 

formulation à employer se basent sur les expériences in situ 

réalisées dans les classes d’étude et rapportées par les préparations 

de classe, les comptes-rendus ou les observations. Les diverses 

représentations y sont intégrées. Les dernières versions pour 

chaque module sont mises en ligne sur le site ; l’ensemble forme le 

« document SIT ».  

La situation trains/tours est intégrée dans la programmation générale 

en tant que module 0.  

 

 

Faits et événements didactiques collectés 

Année 2 de l’expérimentation (= année scolaire 2012-2013) 

Première année d’expérimentation à grande échelle 

 

Lieux des 

échanges et 

dates 

 

Description du contenu des transactions 

Réunion du 

collectif 

Provence  

 

(120926) 

Choix réalisés pour la mise en œuvre de la situation Train/tour 

par les professeurs 

 

Compte-rendu par tous les professeurs de la mise en œuvre de la 

situation Trains/tours au travers du récit de leurs actions ou de celles 

de leurs élèves dont ils montrent parfois les productions, les 

questions de l’introduction d’un code, des déplacements à effectuer 

pour se procurer les cubes, des rôles des élèves et donc de la 

conduite de l’étude à adopter sont largement abordés.  

Les professeurs ont opéré des choix de mises en œuvre afin que la 

situation didactique puisse fonctionner (exemple : ne pas utiliser les 

lettres initiales pour coder le message et conserver les crayons de 



 

337 
 

couleurs car cela ne change rien à l’enjeu de la situation). 

 

Réunion du 

collectif 

Provence 

 

(120926) 

Construction d’une référence commune sur la désignation 
d’une quantité 

 

Constat par les professeurs sur des difficultés rencontrées par 

certains élèves qui n’arrivent pas à dénombrer de petites quantités 

et préoccupation pour leur intégration dans la situation didactique. Le 

chercheur va mettre en évidence un des enjeux mathématiques de 

la situation : le passage du comptage-énumération à la désignation 

de la quantité. 

 

Visioconfére

nce, 

sphère 1 

 

(120926) 

 

Difficultés rencontrées par les élèves sur l’utilisation du 
schéma-ligne 

 

Constat par un professeur classe d’étude de la difficulté pour les 

élèves d’envisager l’enjeu du schéma-ligne au module 2 car ils sont 

pris par les difficultés dans la maîtrise de cette représentation.  

Ce constat sera aussi signalé par les professeurs des classes 

expérimentales dans des courriels.  

 

Visioconfére

nce, 

sphère 1 

 

(120926) 

Questionnement sur les systèmes de représentation de la 

situation 

 

Le collectif lance une piste de questionnement : en quoi le système 

de représentation change quelque chose dans la construction des 

nombres pour les élèves et pour les professeurs ? Quelles sont les 

difficultés rencontrées ? 

 

Forum 

 

(121002) 

Mise en œuvre pour l’utilisation du schéma-ligne par 

association de la représentation du « train-nombre » et du 

schéma-ligne 

 

Témoignage d’un professeur d’une classe expérimentale : « La 

difficulté reste sur la droite graduée. On a fait le parallèle avec le train 

en faisant un petit pont entre deux graduations pour compter les 
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cubes ex 2+3 c’est 2 cubes rouges (2 ponts) puis 3 cubes verts (3 

ponts), cela fait un train de 5 cubes (cuvette par en-dessous) c’est 

une idée venue de trois enfants (moins avancés) et maintenant tout 

le monde y arrive. » 

 

Courriel  

 

(121004) 

Alerte sur l’usage des parties fictives et du schéma-ligne 

 

Des observations dans les classes marseillaises sur la mise en place 

des parties fictives lors du mod 2 montrent une durée des séances 

conduites par les professeurs anormalement longues (30 min pour 

deux lancers fictifs) ; le temps pris pour utiliser, comprendre et 

construire le sens des fiches avec les élèves est trop important ce 

qui fait que les élèves perdent le sens du jeu (gagné/perdu) alors que 

presque immédiatement certains arrivent à anticiper avec la lecture 

de la seule décomposition écrite. Les élèves ont des difficultés à 

s’emparer de la fiche des parties fictives et à utiliser le schéma-ligne 

(confusion bornes et intervalles, représentation du 0). 

Question posée de la place et du rôle des représentations (boîte et 

schéma-ligne) dans ces parties fictives ; perte de lien avec le jeu car 

usage de fait d’une situation de comptage de traits ou d'intervalles. 

Les élèves rentrent ainsi dans un milieu totalement étanche avec la 

partie virtuelle doigts-dé. 

 

Visioconfére

nce, 

sphère 1 

 

(121011) 

 

Construction d’une référence commune sur le schéma-ligne 

 

Réflexions sur l’usage du schéma-ligne : distinguer l’utilisation de 

l’outil (étude de l’objet en lui –même, fonctionnement) de son usage 

(pour raisonner sur un milieu objectif, le voir comme une 

modélisation de ce que raconte le jeu, un simulateur de la réalité pour 

anticiper l’action) 

 

Visioconfére

nce, 

sphère 1 

 

(121011) 

Modification du document pour les modules 2 à 6 afin 

d’associer représentation du « train-nombre » et schéma-ligne 

 

Propositions de révision du module 4 (avec effet rétroactif au module 

2) en ce qui concerne la manipulation du schéma-ligne : introduction 
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 d’un train-nombre comme repère afin de permettre aux élèves 

d’appréhender de manière plus progressive la maîtrise de l’utilisation 

technique de cette représentation symbolique. 

 

Visioconfére

nce, 

sphère 1 

 

(121022) 

 

Décision d’introduire dès la situation Train/tour des éléments du 

schéma-ligne 

 

Proposition d’établir, dès le module 0, un lien entre la représentation 

schématisée du train-objet et des éléments (ponts) du schéma-ligne 

d‘une collection. 

  

 

Réunion du 

collectif 

Provence  

 

(121024) 

Construction d’une référence commune sur le schéma-ligne, les 

signes, les actions possibles des élèves et la direction de 

l’étude par les professeurs 

 

Echanges sur le rythme et à propos du pilotage de l’avancée 

didactique par l’observation des actions des élèves (par exemple 

énoncer « 3 » et non « 1,2,3 » ou leur utilisation des objets matériels 

ou symboliques car constat de difficultés de l’utilisation du schéma-

ligne : problème dû à la manipulation par comptage des cases ou 

des traits qui provoquent des erreurs et au manque de référence à 

la situation du Jeu des annonces). Evolution des conceptions sur les 

fonctions des représentations et leur utilisation : contrôle l’écriture 

additive, donne de la lisibilité aux signes < et >, permet des fictions 

de parties, modélise les situations du Jeu des annonces ou d’autres 

situations. 

Sens des signes < > ≠ en situation vs enseignement des signes. 

Propositions des professeurs : utiliser une fiche plastifiée qui permet 

l’entraînement à l’utilisation des représentations. 

 

Réunion du Décision de ralentissement de l’avancée didactique 
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collectif 

Provence 

 

(121024) 

 

Décision de faire un temps de pause dans l’avancée didactique afin 

de s’assurer que tous les élèves se soient emparés de la situation 

pour désigner des quantités et soient en mesure d’utiliser 

systématiquement la forme additive pour désigner oralement et par 

écrit les annonces et lancers tout en faisant appel aux systèmes de 

représentation et en entrant dans les fictions de parties. 

 

Réunion du 

collectif 

Provence 

 

(121121) 

Construction d’une référence commune théorique sur la 
situation  

 

Echanges sur les actions des élèves (encore comptage et 

connaissance défectueuse des nombres entre 10 et 20) mais constat 

de progrès sur la désignation ; importance des appuis sur les 

connaissances antérieures et les certitudes que les élèves doivent 

acquérir ; comparaison avec des pratiques des années antérieures 

avec la frise numérique pour la connaissance des nombres. 

Apports par ChS à propos des principes de l’ingénierie : fait constitué 

par l’expérience, traitement symbolique d’une situation à ne pas 

associer trop vite aux propriétés de l’addition (telles la commutativité 

ou l’associativité). Idem avec les répertoires (l’exhaustivité est 

d’ordre algébrique). 

Echanges sur les techniques de comparaison entre les annonces 

(calculs mais aussi correspondance entre les termes) et rôle de 

l’écrit. 

 

Courriel 

 

(121201) 

Alerte sur le manque d’aisance des élèves dans la désignation 
des nombres et dans la maîtrise de répertoires 

 

Alerte de CHS suite à des observations dans les classes 

expérimentales marseillaises (trop d’élèves manquent encore 

d’aisance dans les désignations des nombres et dans la maîtrise de 

répertoires de nombres pour engager un travail sur les groupements 

/ dégroupements) :« il me semble très important de rester dans le 

temps de situation des annonces au moyen des écritures additives 

et que les élèves, mêmes les moins avancés, soient rompus à 
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l'exercice de désignation et comparaison de nombres sous formes 

additives les plus complexes et longues possibles. Ainsi nous 

pourrions par la suite éviter l'usage des cartes où figurent des 

mains/doigts dont nous avons constaté qu'elles avaient produit 

presque automatiquement un retour au milieu matériel conduisant au 

techniques de comptage primitives au détriment des usages écrits 

du numérique en cours de routinisation dans la classe. » 

 

Production 

de 

document 

SIT, groupe 

Provence 

 

(121201) 

Décision de mise en place d’une situation Lancers et sommes  

 

Production d’un document proposant une situation intermédiaire 

Lancers et sommes3 (mod 6bis). Cette situation est envoyée sous 

une forme succincte (règles du jeu et quelques indications de mises 

en place) aux professeurs via le site. 

 

Réunion du 

collectif 

Provence 

 

(121205) 

Construction d’une référence commune sur les techniques de 
groupement/dégroupement 

 

Situation module 6bis Lancers et sommes : travail autour de la 

technique de dégroupement / regroupement des termes d’une 

écriture additive à plus de deux termes et analyse descriptive d’un 

extrait de film tourné dans une classe expérimentale (les élèves 

passent par le calcul pour comparer les écritures additives or très 

peu réussissent. Le professeur a des difficultés dans la direction de 

l’étude des élèves pour solliciter d’autres stratégies de comparaison 

basées sur les connaissances construites dans les modules 1 à 6) : 

disqualification du calcul, nécessité de désigner les connaissances 

déjà construites sur lesquelles prendre appui, de regrouper les 

termes de manière significative afin de rendre facile la comparaison 

et d’éviter les surcharges sémiotiques. Quelle direction de l’étude 

pour un dégroupement : vocabulaire à utiliser, geste d’enseignement 

(faire apparaître un terme pertinent dans un autre). 

 

                                            
3 Lancers et sommes : Comparaison de lancers de dés, l’écriture additive étant la mémoire des 
points obtenus à chaque lancer ; il s’agit de comparer une écriture additive de 3 à x termes 

(compris entre 1 et 6) à une autre écriture additive de 3 à x termes (compris entre 1 et 6). 
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Faits et événements didactiques collectés 

Année 3 de l’expérimentation (= année scolaire 2013-2014) 

Deuxième année d’expérimentation à grande échelle 

 

Lieux des 

échanges et 

dates 

 

Description du contenu des transactions 

Production 

de 

documents, 

sphère 1 

 

(130826 au 

130831) 

Modifications du document support de l’ingénierie pour le 
module 0 

 

Production dans le module 0 d’un lien entre le train-objet, sa 

représentation schématisée et des éléments (ponts) de la schéma-

ligne d‘une collection.  

Modification : simplification du code montré dans le document SIT : 

« 2 3 4 1 3 etc. » au lieu de « 2R 3V 4J 1B 3R etc. » (année 2) 

 

Réunion du 

collectif 

Provence 

 

(130925) 

Construction d’une référence commune sur la notion de code 

 

Descriptions par quelques professeurs des productions écrites 

obtenues au cours de la situation trains/tours : la question qui est 

posée (que faire de certains messages différents du code attendu et 

qui pourtant permettent aux élèves de construire un objet-train 

adéquat ?) va permettre la construction d’une référence commune 

sur la notion de code comme convention. 

 

Réunion du 

collectif 

Provence 

 

(130925) 

Construction d’une référence commune sur la désignation 
d’une quantité 

 

Recension des difficultés rencontrées par les élèves et propositions 

autour de la désignation de la quantité pour les élèves en difficulté : 

quels pré-requis pour la désignation de quantités ; propositions de 

mise en œuvre pour ces élèves autour de la numérosité et des 

techniques d’énumération. 
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Visioconfére

nce, 

sphère 1 

 

(130925) 

 

Modification du texte de la progression, rajout d’incitations pour 
le JdN et des séances d’anticipation 

 

Décision de réécriture des modules 3 à 6 dans la continuité des 

modifications : introduire des incitations pour le Journal du nombre, 

des séances d’anticipation (rôle et contenu) et place de l’écrit 

réintroduite dans les modules de jeu 3 et 5. 

 

Comptes-

rendus et 

courriels 

classes 

expé 

Provence 

 

(130927 au 

131121) 

Choix pour la mise en œuvre de la fiche de jeu par les 
professeurs 

 

Face au problème soulevé par la mise en place de la fiche de jeu au 

module 2 (cf. comptes-rendus), les professeurs (notamment un 

professeur expérimentant pour la seconde fois) échangent, via la liste 

de diffusion locale, sur les modifications apportées : simplification ou 

mise en œuvre en plusieurs étapes ou prise en charge par prof de 

certaines parties) permettant une mise en place des modules 

suivants plus aisée.  

 

Réunion du 

collectif 

Provence 

 

(131127) 

Construction d’une référence commune sur la comparaison 
d’écritures additives 

 

Importance de l’écrit pour pouvoir transformer les écritures et les 

rendre comparables, nécessité d’éprouver l’efficacité de stratégies 

diverses de regroupement pour comparer, échanges sur les gestions 

de l’écrit de ces écritures additives plus longues (module 

complémentaire 6bis) 

 

Réunion du 

collectif 

Provence 

 

(131127) 

Construction d’une référence commune sur la représentation du 
schéma-ligne 

 

Constat sur la place prise par la maîtrise technique chronophage du 

schéma-ligne. Interrogations sur l’usage et l’utilisation (à repenser) : 

usage trop précoce ? exigence d’utilisation trop importante ? (même 

si nécessité est rappelée et exemplifiée).  
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Faits et événements didactiques collectés 

Année 4 (= année scolaire 2014-2015) 

Troisième année d’expérimentation à grande échelle 

 

Lieux des 

échanges et 

dates 

 

Description du contenu des transactions 

Réunion du 

collectif 

Provence 

 

(140924) 

Partage des conceptions sur la représentation du schéma-ligne 

 

Introduction d’une ligne avec repères 0-6-12 par un professeur 

expérimentant pour la seconde année, en lien avec une activité 

proposée pour l’estimateur :  

 

 

 


