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Résumé
Cette these a pour objet I’étude des modalités de transmission du savoir-étre inuit au jeune

enfant fréquentant les établissements préscolaires et médicaux. Dans le village de Kuujjuagq,
le plus peuplé du Nunavik, plus de la moitié des enfants de moins de cing ans sont inscrits
dans les établissements préscolaires, tandis que tous les enfants fréquentent le service
médical et I'anglais leur est familier. Les interactions verbales et non verbales sont décrites
puis analysées en fonction de leur statut et de leurs effets sur le développement de |I’enfant.
Cette recherche qualitative s’appuie sur 150 heures d’observations dans les établissements
préscolaires, prés de 30 heures d’observations dans le milieu médical et sur la tenue de 30
entretiens. Les résultats de la recherche montrent que les interactions en milieu
institutionnel, au sein duquel les langues parlées sont I'anglais et I'inuttitut, exercent une
influence sur la transmission du savoir-étre, aussi conditionnée par les circonstances de
I’échange et les pratiques éducatives inuit. La thése révele également une conception de
I’éducation fine et originale dans sa capacité a développer chez I'enfant I'autonomie et la
solidarité.

Mots-clés : jeune enfance, culture inuit, transmission des valeurs, pratiques interactionnelles

Abstract
The objective of this thesis is to study the ways in which Inuit values are transmitted to

young children attending to preschool and healthcare institutions. In Kuujjuag, the most
populated village in Nunavik, more than half of the children aged under five years are
registered in preschool institutions, when all the children are under the care of health
services and are familiar with English language. Verbal and non-verbal communication
practices are described and analyzed with the focus on the way they influence child
development. This study is a result of a qualitative research based on 150 hours of
observation in preschool institutions, about 30 hours of observation in healthcare
institutions and 30 interviews. The findings of the research show that children exposure to
public spaces, where English and Inuttitut languages are spoken, leads to a variety of
influences on value transmission, also conditioned by interactional circumstances and Inuit
childrearing practices. The thesis also reveals how Inuit concept of education contributes to
the development of children sense of autonomy and solidarity.

Keywords : early childhood, Inuit culture, value transmission, interactional practice
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Introduction

Depuis les années 1970, la question de la transmission des savoirs inuit en milieu
éducatif est au cceur des préoccupations des habitants du Nunavik. En 1975, la signature de
la Convention de la Baie James et du Nord Québécois (CBJNQ), entre les Inuit, le
gouvernement québécois et autre parties impliquées, a permis la création d’organismes
publics inuit habilités a traiter ce sujet. Dans le domaine de la recherche, la question de la
transmission des savoir-faire ancestraux, notamment la chasse, la couture et la mythologie,
a partir du systéeme de valeurs inuit a été étudiée. Il est apparu qu’une des réponses
apportées par les Inuit est de favoriser I'intervention des ainés dans les écoles et dans des
ateliers organisés sur la toundra, lieu de transmission du savoir par excellence (F. Laugrand,
2008 ; F. Laugrand, J. Oosten, 2009). Dans les établissements préscolaires, la volonté de
transmettre les connaissances a partir de la conception inuit de I’éducation se manifeste par
des projets visant a favoriser le lien entre les jeunes enfants, le personnel éducatif, les
familles et les habitants du village. En collaboration avec le service de la jeune enfance de
I’Administration Régionale Kativik (ARK), Marie-Caroline Rowan (2011, 2014), dont les
recherches portent sur I'éducation des jeunes enfants inuit du Nunavik, a mis en place le
projet « Telling stories », raconter des histoires. Ce projet a permis la création de portfolios
individuels qui retracent les activités quotidiennes des enfants et qui sont consultables par

les familles.

Pour les populations inuit du continuum arctique, I’éducation, et plus globalement les
questions relatives a l'enfance, constituent un enjeu majeur (Comité national sur la
scolarisation des Inuit, 2011). En 2011, 34.3% de la population du Nunavik a entre zéro et
guatorze ans. Le nombre de personnes agées de zéro a vingt-neuf ans s’éléve a 62.3% alors
que cette tranche d’age représente 35% de la population de I'ensemble du Québec (A.
Caron, G. Duhaime, A. Lévesque, 2015 : 9). Mary Simon, présidente du Comité national sur la
scolarisation des Inuit, considére que la jeunesse inuit fait face a de nombreux défis en
matiere d’éducation alors que certains enfants ne se rendent pas a I’école, tandis que
d’autres n’obtiennent pas leur diplome ou ont un niveau scolaire inférieur aux normes

canadiennes (Comité national sur la scolarisation des Inuit, 2011 : 3).

16



Cette these propose d’étudier la transmission du savoir-étre inuit a partir de I’analyse
des pratiques interactionnelles a I'ceuvre dans les établissements préscolaires et les
établissements médicaux. Plus précisément, I'objectif est de relever les éléments permettant
d’évaluer les ressources éducatives des pratiques interactionnelles en milieu institutionnel
afin de contribuer aux recherches relatives a la jeune enfance. Dans ce cadre, il ne s’agit pas
tant d’étudier le programme éducatif dans le but d’évaluer les formes de transmission des
savoirs ancestraux, mais plutot de considérer les modalités de transmission des valeurs inuit

au cours des interactions quotidiennes.

Pour traiter ce sujet, la notion de silatuniq a été privilégiée. Communément traduite
par le terme sagesse, elle correspond aux aptitudes attendues chez tout Inuk?, a savoir étre
respectueux et juste envers soi et les autres (B. Annahatak, 2014 : 23). Elle se décline a partir
d’un systeme de valeurs transmis par une diversité de méthodes. Par ailleurs, Sila est un
nominal a partir duquel de nombreux mots peuvent se former pour faire référence a
I'extérieur, au temps, a l'air, a I'atmosphére, au monde, a l'univers, ou encore a
I'intelligence, a la prudence et a la sagesse (K. Rasmussen, 1929 : 62 ; J. Oosten, 1996 : 191-
192 ; P. Huret, 2003 ; F. Laugrand, 2003 : 69 ; B. Saladin d’Anglure, 2006 : 93-94, M. Therrien,
2005 ; 2012a : 244). La diversité du champ sémantique que couvre le terme sila nous améne
a nous intéresser a la conception inuit du monde. De nature holistique, elle évoque tout
autant l'aspect multidimensionnel d’'un élément que la relation qu’entretiennent les

différents éléments entre eux (S. Tagalik, 2010a : 1).

Silatuniq est étudié a travers la manifestation chez I’'enfant de deux aptitudes
essentielles a son développement. Il s’agit de [|‘autonomie et de la solidarité.
L'anthropologue Jean L. Briggs, qui s’est intéressée a |'’éducation émotionnelle du jeune
enfant inuit, suggére la nécessité de cultiver ces aptitudes deés le plus jeune age (J. Briggs,
2000 : 163). Considérées séparément, elles tendent a se distinguer. Nous verrons néanmoins
gu’elles ne se pensent pas lI'une sans I'autre. Précisons également que le terme éducation
est entendu dans son acception la plus générale. En ce sens, il évoque une de ses finalités
majeures qui est de former des enfants capables de se débrouiller seuls et de contribuer au

bien commun (B. Annahatak, 2014).

1 . . . . o . . N .
Le terme inuk, au pluriel inuit, désigne une personne appartenant au peuple inuit ou un étre humain.
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Origine du sujet de these

Entre les années 2008 et 2010, j’ai suivi un programme de master de recherche en
études anglophones a I’Université La Sorbonne Nouvelle-Paris Ill pour y rédiger un mémoire
relatif a la culture inuit et au systeme éducatif canadien dans le cadre d’un séminaire assuré
par Michele Therrien. Durant les enseignements sur la langue et la culture inuit suivis a
I'INALCO, de 2008 a 2013, une notion fondamentale a particulierement attiré mon
attention : Inuit Qaujimajatugangit, dont I'une des traductions acceptées est « les savoirs
inuit toujours pertinents ». Elaboré au Nunavut® dans les années 1990, ce systéme de valeurs

régit les relations entre les étres vivants (F. Laugrand, J. Oosten, 2009 : 116).

Puis, j’ai développé mes recherches en partant de I'idée que I’éducation est une voie
d’acces a la liberté d’étre soi. Toutefois, cette approche s’articulait davantage avec les
problématiques liées a I'identité linguistique et culturelle des enfants scolarisés. Il s’agissait
principalement d’évaluer les enjeux de I'intégration de la culture et de la langue inuit dans le
systeme éducatif institutionnel. Les recherches théoriques relatives a ['Inuit
Qaujimajatugangit m’ont par la suite dirigée vers des lectures que je pergois

rétrospectivement comme décisives dans |'orientation de la these.

Ivan lllich (1973), Paolo Freire (1974) et Bikhu Parekh (2006), si éloigné que soit le lieu
de leur enfance (Autriche, Brésil et Inde), ont tous trois remis en cause la capacité et la
volonté des services publics a accompagner la jeunesse vers la liberté d’étre soi. Bhikhu
Parekh a exposé les avantages d’une éducation ouverte stimulant I'esprit critique et préte a
accueillir la diversité des opinions et des concepts dans un espace multiculturel. Paolo Freire
signale les manquements d’une « éducation bancaire » dont 'objectif est de déposer et de
transférer des connaissances. Selon ce paradigme, il précise que « I’éducateur est celui qui
éduque ; les éléves ceux qui sont éduqués », que « I'’éducateur est celui qui sait ; les éléves
ceux qui ne savent pas », ou encore que « I'’éducateur est celui qui choisit et impose ses
choix ; les éléves, ceux qui obéissent aux prescriptions (P. Freire, 1974 : 52). Ivan lllich
mentionne la confusion qu’exerce I'’éducation institutionnelle en reléguant les valeurs et les
compétences humaines a de simples « instruments » au service des institutions (I. lllich,

1973 : 9). Un groupe d’étude inuit du Nunavik offre une perspective similaire en indiquant

? La carte des régions inuit du Canada, dont fait partie le Nunavut, est insérée en annexe 3.

18



que I’éducation institutionnelle a pour principal objectif de former des agents sociaux au

service des sociétés industrialisées (M. Grey, J. Adams, J. Epoo, J. Padlayat, 1992).

Compte tenu des enjeux globaux relatifs a la place du systéme de valeurs en
institution éducative, la question de l'intégration de la culture et de la langue inuit s’est
progressivement formulée en octroyant une place de plus en plus significative a I’acquisition
du savoir-étre. Il n’était plus question de traiter de la scolarisation et de I'acquisition de
connaissances théoriques, mais de s’interroger précisément sur le développement de la
jeune personne a partir d’'une approche ontologique. Il faut ajouter que mon métier
d’animatrice dans les Centres de loisirs pour enfants agés de deux a six ans a développé mon
intérét pour I'observation de I'usage de la parole et du silence en situation éducative. Tout
en poursuivant mes études, j'ai exercé ce métier entre les années 2000-2010 dans le

département du Val-de-Marne.

Dans une société ou la parole s’emploie depuis des millénaires dans le but de
transmettre les savoirs utiles pour devenir un inummarik, un adulte, il est d’intérét de
s’interroger sur son usage en situation éducative. Au gré de I'avancement des recherches, la
notion de silence a toutefois occupé une place de plus en plus importante. Cette direction se
justifie notamment par les codes d’usage de la parole qui préconisent d’en faire un usage
parcimonieux. Mais le silence a également une valeur intentionnelle propre (D. Kurzon,
1998 : 2-3; 12). Parallelement a I'étude du rapport parole-silence, il a été analysé pour la

singularité de ses fonctions conversationnelles, sociales et éducatives.

Hypotheses initiales et objectifs

En dépit des mesures prises par la Commission Scolaire Kativik, dont la mission
majeure a été deés sa création en 1975 d’intégrer la culture, la langue et les méthodes
éducatives inuit au systeme éducatif, celui-ci reste encore fortement calqué sur le modele
canadien francophone (C. Petit, 2003). Si ce modele ne fait pas en soi I'objet d’une
contestation radicale, les Inuit attestent de la nécessité d’adapter le programme scolaire aux
réalités du milieu arctique. Rappelons que les organismes régionaux du Nunavik sont

composés d’'un nombre d’employés non inuit non négligeable, particulierement dans le
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secteur de la santé, ce qui incite a questionner la pleine expression des codes d’usage de la

parole et du silence inuit en ces lieux.

La politique d’assimilation des années 1960 impliquant une asphyxie intentionnelle
de la culture inuit, la difficulté de rendre actuellement la culture inuit pleinement manifeste
dans les institutions et les efforts pour rétablir une harmonie en introduisant davantage les
normes et les valeurs inuit dans I'espace public, sont trois éléments contextuels a partir
desquels la recherche s’est développée. Les ouvrages d’Ann Vick-Westgate (2002), pour le
Nunavik, et de Heather McGregor (2010, 2012), pour le Nunavut, présentent une analyse
détaillée de ce processus. Ces travaux retracent |'histoire de l'institutionnalisation de
I'éducation inuit® et mettent en évidence la complexité de cette démarche ainsi que la
nécessité de poursuivre les efforts concernant I'élaboration d’un programme éducatif au
plus pres de la culture et des valeurs inuit. C'est a partir de cet ensemble de considérations
gue les problématiques suivantes ont été formulées. Quelle place le savoir-étre inuit occupe-
t-il dans les espaces publics récemment instaurés ? Par quel procédé est-il manifeste en
interaction ? Plus précisément, quels sont les usages de la parole et du silence en situation
éducative ? Quels préceptes éducatifs inuit sont exprimés a travers les pratiques
interactionnelles des adultes et des jeunes enfants ? Quels sont les effets escomptés sur le

développement chez le jeune enfant du savoir-étre ?

Si la thése a pour objectif de mettre en exergue les pratiques éducatives inuit
manifestes en interaction, elle souléve également des interrogations fondamentales
porteuses de réflexions générales. Quelle place l'adulte et I'enfant disposent-ils
respectivement dans le processus d’acquisition de la sagesse inuit qui, si elle est dite
« inuit », ferait peut-étre résonance ailleurs dans le monde dans la mesure ou elle vise a
former des personnes capables d’agir de facon respectueuse envers elles-mémes et les
autres ? Quelles fonctions sont attribuées a la parole et au silence dans cette entreprise ?
Que gagnons-nous a mettre en rapport les pratiques éducatives inuit, et les concepts

gu’elles sous-tendent, avec les pratiques occidentales et les concepts scientifiques ?

*Surce sujet, des recherches plus récentes ont été menées. Maryse Lachapelle a soutenu sa these de doctorat
en anthropologie sur le théme de la scolarisation au Nunavik au début du printemps 2017 a I'Université Laval a
Québec.

20



Fondements et perspectives théoriques de la recherche

Cette recherche, qui releve de I'ethnologie, s’est également inspirée de quelques
notions propres a I’analyse des interactions et a la psychologie de I’enfant afin d’apporter un
éclairage sur les situations interactionnelles observées et les perspectives dégagées. Cette
configuration s’explique du fait que la problématique de recherche a été posée avant de
déterminer les sous-branches disciplinaires a partir desquelles le sujet de these se
développerait. La vaste étendue des champs de recherche couverts par les sciences
humaines et sociales a permis de procéder a une telle démarche. En outre, I'ethnologie est
une discipline relativement ouverte a la rencontre disciplinaire. Dans son ouvrage intitulé

Méthode de I’ethnologie, Jean Servier indique qu’elle est :

« L’art de découvrir la clef cachée de toutes les conditions humaines, les plus manifestes comme les moins
avouées. A ce titre, elle se situe & I’aboutissement de nombreuses voies de recherche. [...] Son premier objet

est I'étude de la culture d’un peuple, d’une société, d’un groupe (1986 : 3). »

Le choix de faire appel a plusieurs disciplines m’amena a rechercher des informations
relatives a la transdisciplinarité. Appliqguée a un sujet de recherche unique, la
transdisciplinarité suggere que le sujet d’étude est abordable sous divers angles d’approche,
ainsi que le décrit Basarab Nicolescu (1996 : 64-76), physicien francais et président du CIRET
(Centre International de Recherches et Etudes Transdisciplinaires). Le CIRET réunit des
chercheurs de toutes les disciplines, parmi lesquels figure le sociologue et philosophe Edgar
Morin (2006) dont la notion de pensée complexe apporte un regard philosophique sur la
transdisciplinarité. En d’autres termes, une donnée peut se décliner a travers plusieurs
grilles de lecture qui offrent non seulement une vision élargie du sujet de recherche mais qui
se trouvent aussi interdépendantes en dépit de la compartimentation des disciplines et des

savoirs (F. Darbellay, 2005 : 13).

I convient de ne pas confondre pluridisciplinarité, interdisciplinarité et
transdisciplinarité. Basarab Nicolescu opeére la distinction suivante : la pluridisciplinarité
« concerne I'étude d’un objet d’'une seule et méme discipline par une seule discipline a la
fois. [...] Autrement dit, la démarche disciplinaire déborde les disciplines mais sa finalité
reste inscrite dans le cadre de la recherche disciplinaire » ; I'interdisciplinarité « concerne le
transfert des méthodes d’une discipline a I'autre » a travers un « degré d’implication », un

« degré épistémologique » » et un « degré d’engendrement de nouvelles disciplines ». Ainsi,
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« I'interdisciplinarité déborde les disciplines mais sa finalité reste aussi inscrite dans la

recherche disciplinaire. » Enfin, la transdisciplinarité :

« concerne, comme le préfixe « trans » l'indique, ce qui est a la fois entre les disciplines, a travers les
différentes disciplines et au-dela de toute discipline. Sa finalité est la compréhension du monde présent, dont
un des impératifs est I'unité de la connaissance. [...] La recherche disciplinaire concerne tout au plus un seul et
méme niveau de réalité. [..] La transdisciplinarité s’intéresse a la dynamique engendrée par l'action de
plusieurs niveaux de réalité a la fois. [...] La vision transdisciplinaire nous propose de considérer une réalité
multidimensionnelle, structurée a de multiples niveaux, qui remplace la réalité unidimensionnelle, a un seul

niveau, de la pensée classique (ibid.). »

Dans cette thése, la prise en considération des différents niveaux de réalité justifie le
choix de traiter de parameétres aussi distincts que le contexte sociopolitique du Nunavik, le
statut et la place du défunt dans la vie de I’enfant ou encore la formation du foetus pour
étudier la transmission de la sagesse, silatuniq. La transdisciplinarité est percue comme une
forme de rigueur scientifique dans la mesure ou elle a I'avantage de développer une
aptitude a la flexibilité. Elle permettrait I'élargissement d’un concept, non pas pour le noyer
dans une multitude d’informations éparses, mais au contraire pour le souligner et lui rendre

ce qui lui appartient en propre, I'irréductibilité de ses ressources.

Cependant, elle engage aussi les recherches appartenant a une seule discipline. Ce
point se justifie du fait que la transdisciplinarité ne peut échapper a l'une de ses
caractéristiques fondatrices, l'interdépendance. Elle permet d’entériner la faculté
d’exploration du chercheur et incite a la déférence interdisciplinaire. Pour autant, elle sera
toujours tributaire et bénéficiaire, me semble-t-il, des recherches monodisciplinaires. Cette
orientation scientifique s’est consolidée a I'occasion de la participation au XIX® Congrés
d’Etudes inuit (Université Laval, Québec, 2014) relatif aux savoirs inuit et scientifique. Les
différentes manifestations scientifiques de ce congrés ont mis en évidence l'idée selon
laguelle de nombreuses possibilités s’offrent aux contributeurs et aux destinataires des

recherches scientifiques lorsque les savoirs sont reliés.

En ce qui concerne ce projet de recherche, il est apparu que la diversité des concepts
qui se croisent dans I'étude des interactions en milieu éducatif apparait tout a fait pertinente
pour traiter de la sagesse inuit, silatuniqg. En abordant cette notion par des voies distinctes,

des idées nouvelles ont émergé. Choisir de modifier I’angle d’approche d’une situation
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observée ou d’une notion abordée, tels le principe éducatif de non-interférence ou
I’éponymie, a affiné la perception du phénomeéne a I’étude. Aprés avoir parcouru un
ensemble de perspectives, I'enjeu de l'interaction s’est rendu plus clair et accessible a
I'analyse. Michel Cazenave offre une lecture de l'orientation que ce travail a tenté de

prendre :

« [...] La transdisciplinarité affirmée n’est pas un effacement, pire, une dénégation des disciplines existantes —
elle est leur dépassement, ce qui suppose justement qu’elles existent d’abord. Elle n’est pas non plus, semble-
t-il, un corpus de réponses, mais une attitude de fond qui, par-dela les domaines conjoints et traversés de la
sorte, consiste essentiellement a vouloir trouver les bonnes questions — les réponses de chacun se donnant de
ce fait pour ce qu’elles sont réellement, c’est-a-dire des esquisses, des prises de position, des décisions de la

pensée qui impliquent avec elles qu’on a pris tous ces risques, et qu’on le sache parfaitement (1996 : 15).

Dans le domaine de l'anthropologie, j’ai mentionné la notion de perspectivisme.
Notamment redevable des travaux de Philippe Descola (2005 ; 2010) et d’Eduardo Viveiros
de Castro (2002 ; 2009), cette approche questionne les fondements d’une épistémologie en
milieu autochtone. En s’appuyant sur la cosmogonie et le chamanisme amérindien, Eduardo
Viveiros de Castro esquisse une « épistémologie autochtone » qui remet en cause
I’épistémologie académique occidentale désignée comme « épistémologie objectiviste » (E.
Viveiros de Castro, 2006 : 26-27). Pour introduire son ouvrage Métaphysiques cannibales, il
pose la question suivante : « que doit conceptuellement I'anthropologie aux peuples qu’elle
étudie ? » (ibid. : 3), avant de préciser que « les styles de pensée des collectifs que nous

étudions sont la force motrice de notre discipline (ibid. : 7) ».

La notion de perspectivisme tire son contenu des observations suivantes :

« L'ethnographie indigéne est peuplée de référence a une théorie cosmopolitique qui décrit un univers habité
par divers actants, humains et non humains, les dieux, les animaux, les morts, les plantes, les phénomeénes
météorologiques, trés souvent les objets et les artefacts aussi, tous munis d’un méme ensemble général de

dispositions perceptives, appétitives et cognitives, autrement dit d’une “ame semblable” (ibid. : 21) ».

Par ailleurs, la valeur de I'interprétation subjective est aussi soulignée dans la pensée
amérindienne et inuit. Nombreux sont les chercheurs inuit a rendre compte de la part de
subjectivité associée a leurs travaux. Leurs publications sont souvent constituées de
références relatives au lieu de leur naissance, a leurs expériences personnelles, a leur famille

ou a leur lieu de résidence (B. Annahatak, 1994 ; 2014 ; M. Grey, 2009 ; S. Partridge, 2010). A
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ce propos, citons Eduardo Viveiros de Castro qui indique que « tous les peuples du Nouveau
Monde (vraisemblablement tous) partagent une conception selon laquelle le monde est
composé d’une multiplicité de points de vue: tous les existants sont des étres
d’intentionnalité qui appréhendent les autres existants selon leurs caractéristiques et leurs
puissances respectives (2006 : 19-20). » Ainsi, selon la pensée autochtone d’Amérique et
« pour ce qui est de la ‘personnitude” des étres, I'expérience ‘personnelle” est plus décisive
que n’importe quel dogme cosmologique (ibid.: 23). Il distingue I'épistémologie
amérindienne, qui vise a interpréter I'objet, de I'épistémologie « moderne », qui tend a
analyser I'objet (ibid. : 27) et il précise qu’accepter « I'opportunité et I'importance de penser
autrement la pensée, c’est se compromettre avec le projet d’élaboration d’une théorie
anthropologique de I'imagination conceptuelle, sensible a la créativité et a la réflexivité

inhérentes a la vie de tout collectif humain ou non-humain (ibid. : 7) ».

Ma recherche tend a déterminer les modalités de transmission du savoir-étre inuit a
travers les approches théoriques ici évoquées. Qutre les travaux scientifiques se rapportant
a la rencontre des disciplines et des savoirs, il n’a pas été besoin de chercher bien loin les
ressources disponibles a I’élaboration de telles perspectives fondatrices. Dans le systeme de
pensée inuit, il est possible de se familiariser avec ce type de concepts appliqués aux
domaines de I'existence. Au sujet de la santé, Michele Therrien indique que « sans attention
aux différents niveaux de réalité, il est difficile de saisir ce que veulent dire les Inuit qui
considérent la maladie comme un manque d’harmonie, un désordre qui se traduit
linguistiqguement et symboliquement par une association de I’environnement et du
corps (1995 : 82). » La these a pour ambition de souligner que cette perspective s’illustre

également dans le domaine de I’éducation du jeune enfant.

Les témoignages inuit font souvent référence a une variété de domaines pour traiter
d’un sujet spécifique. La Série Interviewing Inuit Elders réunissant plusieurs entrevues avec
des ainés inuit du Nunavut en est un exemple. Répartie en quatre volumes additionnés d’un
volume introductif (F. Laugrand, J. Oosten, W. Rasing, 2001), elle traite respectivement de
I’éducation (N. Ekho, U. Ottokie, 2000), du droit traditionnel (M. Aupilaarjuk, M. Tulimaag, A.
Joamie, E. Imaruittug, L. Nutaraaluk 2001), de la santé (J. Pitseolak, A. Joamie, A. Joamie, M.
Papatise, 2001), ainsi que de la cosmogonie et du chamanisme (M. Aupilaarjuk, T.

Aupilaarjuk, L. Nutaraaluk, R. lgallijuqg, J. Ujarak, I. ljituug, M. Kupaaq, 2002). Pour autant,
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chaque volume comprend des données relevant des autres volumes. Il ne s’agit pas d’un
simple parallele établi entre les thématiques ou d’une fenétre ouverte subrepticement, mais
véritablement d’une prise en considération et d’une inséparabilité affichées entre la santé,
les croyances, I'éducation et la justice, si bien qu’il a été possible de trouver dans chaque

volume des données relatives a I’objet de cette recherche®.

La thése a de méme été développée a partir des ouvrages relevant de |’ethnologie
inuit traitant des divers aspects de la société et de la jeune enfance (M. Lantis, 1960 ; M.
Therrien, 1996 ; 2008 ; 2012b, F. Laugrand, 2003 ; 2008 B. Saladin d’Anglure, 1977, 1998,
2000 ; 2006, J. Briggs, 1970 ; 1998 ; 2000 ; 2001, C. Petit, 2003, etc.), mais également a partir
de I'’ethnolinguistique inuit qui tend a mettre en rapport les faits de langue et de culture (N.
Tersis, 1996 ; 2003 ; M. Therrien, 1986 ; 1987; 1995 ; 1996 ; 2005 ; 2008 ; 2012). Toutefois, il
convient de préciser que cette recherche n’a pas pour objectif de procéder a une analyse
strictement linguistique de I'inuttitut®. En revanche, j’ai mis en évidence des matériaux
linguistiques chaque fois que le contexte s’y prétait (paroles d’enfants, d’adultes, découpage
morphologique d’une notion pour mieux en saisir le sens). Ma recherche vise avant tout a
exposer la nature et les effets des pratiques interactionnelles sur I'acquisition du savoir-étre

inuit.

Les travaux scientifiques de Martha Crago (1988, 1990, 1993a, 1993b, 1993c, 1997
1998, 2000) ont fortement contribué a I’élaboration du sujet de these. Psycholinguiste, elle
s’est particulierement intéressée aux troubles du langage chez le jeune enfant inuit du
Nunavik et aux variations culturelles dans le discours. Sa these de doctorat traite des
interactions entre les jeunes enfants et les adultes en famille et en milieu institutionnel
éducatif et médical (1988). Les travaux effectués au Nunavik et dans les autres régions inuit
canadiennes et circumpolaires, essentiellement le Groenland et I’Alaska, ont été recoupés
afin de traiter du théme de la jeune enfance inuit. A titre comparatif, les recherches d’Elinor
Ochs (1988) et de Bambi Schieffelin (1990) sur la socialisation et le processus d’acquisition

du langage du jeune enfant de Papouasie-Nouvelle-Guinée ont été étudiées.

* Pour des informations additionnelles sur I'épistémologie en milieux autochtones nord américains, voir G. E.
Sioui (1989) et M. Thibault (2003).

> inuttitut est la langue parlée par les habitants du Nunavik, Arctique québécois. Littéralement, inuttitut
signifie « a la maniére des étres humains. » Dans une partie de I’Arctique oriental canadien, les Inuit
s’expriment en inuktitut, par exemple au Nunavut. Au Nunavik, ils parlent inuttitut.
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Afin de procéder a I'analyse des interactions, quelques données théoriques relatives
a I'analyse des situations de communication ont été étudiées. L'interaction renvoie a « ce
qui se passe lorsque plusieurs personnes sont réunies », c’est-a-dire a « I'action mutuelle des
individus réunis » qui « agissent les uns sur les autres et changent en échangeant » et a
« I'action conjointe des individus, [...] parce que, par leurs échanges, ils agissent sur la
réalité (V. Traverso, 2011 : 5) ». De nombreuses approches disciplinaires confluent autour de
cette thématique générale, ainsi que le renseignent les ouvrages offrant un recoupage des
courants de I'analyse des interactions (D. Le Breton, 2012 (2004) ; V. Traverso, 2011 ; P.

Charaudeau, D. Maingueneau (eds.), 2002).

Cette branche disciplinaire s’est développée dans les années 1960. Parmi ces
courants figurent I'ethnographie de la communication (J. J. Gumperz, H. D. Hymes (eds.),
1989), I'ethnométhodologie (H. Garfinkel, 1967) ou encore I'analyse du discours dont les
objectifs principaux ont contribé a orienter la recherche. Ainsi, I'’ethnographie de la
communication a pour principe général d’étudier et de décrire les comportements
communicatifs au cours des différentes activités dans diverses sociétés a |'appui de
I'observation. Elle se construit a partir d’une approche interdisciplinaire relevant de
I’ethnologie, de la linguistique et de la sociologie. En ce sens, elle considére les pratiques

langagieres comme étant multicanales et analysent aussi les messages émanant des canaux

de communication non verbaux (P. Charaudeau, D. Maingueneau (eds.), 2002 : 233-235).

Pour sa part, I'’ethnométhodologie est définie comme « un courant de la sociologie
[...] qui accorde une place majeure au point de vue des acteurs observés dans leur vie
qguotidienne ». L'ordre social résulterait d’'une « construction incessante et interactive ». Il
s'agit d’ « exhiber et d’analyser ces procédures ou ‘ethnométhodes’, c’est-a-dire les
connaissances, les savoir-faire, les regles de conduite, les interprétations, les routines et
autres raisonnements pratiques qui organisent les interactions et que les membres des
collectifs sociaux mobilisent dans un ‘bricolage permanent” pour accomplir et rendre

signifiantes leurs actions, et par la construire la réalité sociale (ibid. : 236) ».

Selon Patrick Charaudeau et Dominique Maingueneau, I’analyse du discours vise a
étudier « le langage comme activité ancrée dans un contexte » ; le langage servant a des fins

« sociales, expressives et référentielles (2002 : 42) ». Ce courant disciplinaire est mobilisé par
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des chercheurs issus de diverses disciplines, telles que la sociologie, la psychologie,
I’'anthropologie, I’histoire ou encore la philosophie (ibid. : 43). De plus, il est dit de I’analyse
conversationnelle qu’elle considére «la parole comme une activité centrale de la vie
sociale » et qu’elle « se concentre sur la facon dont elle est organisée au quotidien (ibid. :
37-38) ». D’autres recherches se rapportant a I’analyse des interactions ont été sollicitées.
Nous pouvons mentionner les travaux d’Erving Goffman au sujet de la notion de face en
conversation (E. Goffman, 1974), ceux de Paul Grice (1989) qui concernent I'implicite en
interaction, ainsi que ceux de Penelope Brown et Stephen Levinson (1978) relatifs a la notion

d’actes menagants pour la face. Ils sont abordés dans la troisieme partie de la these.

La théorie des actes de langage portée par John Austin (1970) et John Searle (1972 ;
1982) a permis de procéder a I’'analyse des interactions. Cette théorie est fondée sur le
principe que le locuteur agit en parlant. Plus précisément, les trois niveaux d’analyse de
I’énoncé locutoire, illocutoire ou perlocutoire, informent respectivement sur la structure, le
sens et les effets de I’énoncé sur I'échange. Enfin, quelques notions relevant de la
psychologie du développement ont été utiles a I'étude des différents stades de
développement du jeune enfant (H. Wallon, 2006, 2009, 2012 ; V. Laval, 2015, S. L. Vygotsky,
1978, 1985, 1998 ; J. Bruner, 1997, 2012). Axé sur I'accomplissement de la personne, le
courant humaniste de la psychologie est également mentionné dans la derniére partie de la
these (A. Maslow, 1989 ; 2006 ; C. Rogers, 1968 ; H. Ginott, 1968 ; E. Faber, A. Mazlish, 2004,
2002, V. Frankl, 2013).

Quelques données concernant I'univers théorique de I'anthropologie de la jeune
enfance

L'intérét scientifique pour le théme de I'enfance est apparu dans les années 1920
avec les travaux de Margaret Mead et de Bronislaw Malinowski, méme si des rapports plus
anciens élaborés par des voyageurs, des missionnaires et des administrateurs coloniaux
rendent plus ou moins compte des pratiques éducatives de différentes régions du monde (R.
A. LeVine, 2008 : 1). En milieu inuit, Franz Boas, qui est considéré comme le fondateur de
I’'anthropologie culturelle nord-américaine, avait déja fourni des renseignements épars au

sujet de I"’éducation des enfants inuit de la Terre de Baffin lors d’un séjour ou il arborait au
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départ la casquette de géographe pour progressivement se diriger vers I’anthropologie
culturelle. Son ouvrage datant de 1888 décrit le quotidien des Inuit. Il ne manque pas de
mentionner le caractere évolutif de la relation parent-enfant et précise que les parents
expriment sans retenue leur affection pour leurs enfants qu’ils ne réprimandent jamais. En
retour, les enfants obéissent et portent assistance a leurs parents lorsque ces derniers
vieillissent (F. Boas, 1888 : 565-567). Si ce tableau date de plus d’un siécle, nous verrons qu’il
renvoie partiellement a la conception inuit de I’éducation ici étudiée. Dans son ouvrage
Coming of age in Samoa. A psychological study of primitive youth for western civilization
(1928), Margaret Mead décrit I’éducation des enfants samoan et précise notamment la
flexibilité avec laquelle les enfants circulent au sein de leur famille élargie (R. A. LeVine,
2008 : 1). Dans un article consacré au développement de |’enfant, elle dépeint le quotidien
des familles samoan et notamment les relations du jeune enfant avec son entourage ainsi

que les étapes de son développement (M. Mead, 2008 (1928) : 23-26).

Si tout comme Margaret Mead, Bronislaw Malinowski choisit les fles du Pacifique
comme terrain, il s’'intéresse au peuple trobriandais de Papouasie-Nouvelle-Guinée. Dans
I'ouvrage La paternité dans la psychologie primitive (1927), il décrit le systeme de parenté
matrilinéaire des Trobriandais, remettant indirectement en cause l'universalisme de la
théorie cedipienne élaborée par Sigmund Freud (S. Lallemand, 2000 : 10). Il précise, par
ailleurs, que chez les Trobriandais « [...] la raison principale et la cause réelle de chaque
naissance ne résident dans rien d’autre que dans I'action spirituelle (B. Malinowski, 2006

(1927) : 7-10 ; 24) ».

Dés ses débuts, I'anthropologie de I'enfance s’est développée au contact de la
psychologie, comme I’évoquent les titres des ouvrages susmentionnés qui ont pour objectif
d’étudier le systéme de pensée des habitants des iles Pacifique afin d’expliquer les pratiques
éducatives des parents et du groupe. Dans un article traitant de I'anthropologie de I’'enfance,
Robert LeVine et Rebecca New précisent que l'interdisciplinarité est utile aux recherches
consacrées a la jeune enfance dans la mesure ou les travaux diachroniques attestent que de
nouvelles compréhensions ont émergé de disciplines variées (2008 : 3). Tandis que les
anthropologues s’appuyaient sur des données psychanalytiques pour penser leur objet de
recherche, leurs travaux, qui supposaient l'organisation de séjours sur le terrain, ont

contribué a I'avancée des sciences de la psyché en identifiant les variations culturelles
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observées en situation éducative. Parallelement a I‘élaboration de concepts universaux de
I’enfant « normal », les anthropologues prenaient conscience que les concepts étaient
fagonnés localement (R. LeVine, R. New, 2008 : 5; D. Lancy, 2015 (2008) : 1-12). Ainsi, la
these selon laquelle le développement et I’éducation de I'enfant varient en fonction des
conditions matérielles et des dimensions sociales et culturelles des différents peuples est
devenue axiomatiquea. Les dimensions culturelles donnent du sens aux pratiques sociales.
En ce sens, les sociétés varient grandement dans leurs ethnothéories’ de la maturation, du
développement, de l'influence de |'environnement et dans les termes utilisés pour
conceptualiser les capacités de I'enfant (ibid., 2008 : 3, ibid., 2015 (2008) : 26). Le role de
I’environnement dans le développement physique, cognitif et social de I'enfant a été
souligné a la fois par I'anthropologie de I’enfance et la psychologie du développement. C'est
a partir de ce paradigme qu’il a été tenté d’établir un lien entre la conception inuit de
I’éducation, les pratiques interactionnelles et leurs effets sur le développement du savoir-

étre chez le jeune enfant.

Le travail ethnographique

Le travail de terrain s’est déroulé dans trois Centres de la petite enfance (CPE), une
clinique et un hopital ou les Inuit cotoient des personnes francophones et anglophones.
Entre 2012 et 2015, quatre séjours ont été organisés au Nunavik dans les villages de
Kuujjuaraapik et de Kuujjuag. Les CPE sont des établissements préscolaires qui accueillent
des jeunes enfants agés de six mois a cinq ans. Le CPE Sarliavik® de Kuujjuaraapik a une
capacité d’accueil de 40 places. Dans le village de Kuujjuaq, les CPE Igitauvik et Tumiapiit
disposent respectivement de 80 places. Ce village peut donc offrir ses services éducatifs a
160 jeunes enfants. En 2013, 260 enfants agés de moins de cing ans résident dans le village

de Kuujjuaq (Statistique Canada, 2014). De fait, plus de la moitié des enfants de moins de

® Cette avancée scientifique favorisa I'émergence de I'ethnopsychiatrie, branche de la psychiatrie qui prend en

considération les spécificités culturelles du patient. Sur ce sujet, voir les ouvrages de Georges Devereux (1979,
1996, 1998), considéré en France comme le fondateur de cette discipline, et de ses contemporains Marie-Rose
Moro (2002, 2011) ou encore Tobie Nathan (2000, 2015).

’ U’ethnothéorie parentale renvoie aux « attentes des adultes qui interviennent dans le processus éducationnel
et s’investissent en fonction des aptitudes socialement nécessaires pour précipiter ou ralentir le
franchissement des étapes de maitrises localement escomptées (S. Lallemand, 2002 : 14) ».

® La liste des dix-neuf CPE est insérée en annexe 1.
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cing ans fréquentent ou ont fréquenté les CPE de Kuujjuag de fagon réguliére ou

occasionnelle.

La clinique de Kuujjuaraapik et I’"hopital Tulattavik de Kuujjuaq ont été sélectionnés
comme lieu d’observation des interactions entre le jeune patient, son accompagnateur
adulte et le personnel soignant. Je me suis rendue dans la clinique de Kuujjuaraapik
alternant une présence dans la salle d’attente et la salle des patients. La salle d’attente de
cette clinique est un véritable lieu de socialisation offrant de nombreux moments d’échange
entre les patients, les accompagnateurs et le personnel médical. Au contraire, la salle
d’attente du service de la jeune enfance de I'h6pital de Kuujjuaqg est relativement déserte,
notamment parce qu’elle se situe dans une enceinte séparée de la salle d’attente principale
de I’hdpital. Des entretiens formels et informels ont été réalisés en 2013 a Kuujjuaraapik,
ainsi que durant les années 2014 et 2015 dans le village de Kuujjuaq avec des infirmiéres,
des sages-femmes et des assistantes sociales. |l a été possible d’assister a deux consultations
médicales a Kuujjuaraapik et a quatorze consultations médicales dans le village de Kuujjuaq.