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Introduction

« Mais ¢’est comme must et should en anglais en fait ? »

Toute ma réflexion sur la ou les langue(s) d’enseignement que I’on peut, que ’on a le
droit ou que I’on doit employer dans un cours de chinois langue étrangere commence par cette
remarque provenant d’une de mes étudiantes au Département d’Etudes Chinoises a
I’Université de Strasbourg en 2010. Apres un long effort fourni pour expliquer la différence
entre déi 43 et yinggdi Rii% et apres avoir énuméré de nombreux exemples, I’étudiante a
conclu ma longue explication par la phrase ci-dessus. Sa remarque m’a rappelé mes propres
expériences d’apprentissage des langues: je me suis beaucoup servie de 1’anglais pour
faciliter mon apprentissage du francais et ai recouru a la fois au frangais, a ’anglais et au
chinois standard pour apprendre l’allemand. Je me suis donc mise a m’intéresser a
I’apprentissage du chinois langue étrangére en France ou le chinois standard est souvent
appris apres avoir acquis deux ou trois langues européennes. Quel est alors le role de ces
langues autres que la langue cible et la langue source dans l’apprentissage du chinois

standard ? Peuvent-elles étre utiles dans cet apprentissage et pourquoi ?

Dans le cadre de mon mémoire de Master!, j’ai pu mener une recherche plus large sur
les stratégies d’apprentissage qu’emploient mes étudiants a ’université pour apprendre le
chinois standard. A 1’occasion de cette recherche, il est arrivé que les interviewés me
montrent leur cahier afin de m’expliquer leurs stratégies de prise de notes. Au travers de leurs
pratiques, j’ai pu découvrir qu'une langue « tierce » (c’est-a-dire une langue autre que le
chinois standard et le frangais) est utilisée de temps en temps pour annoter le sens du
vocabulaire chinois standard dont I’équivalent en francais est souvent polysémique. Afin
d’illustrer briévement ce recours a une langue « tierce », j’ai sélectionné quelques exemples

liés a I’'usage de 1’anglais pour apprendre le vocabulaire chinois standard :

! Chen, Y.-Z. (2010). L Apprentissage du Mandarin L3 / L4 & [I’Université : Représentations et Stratégies
d’Apprentissage. Mémoire de master inédit : sciences humaines et sociales. Strasbourg : Université de
Strasbourg, 2010, 1 volume.
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Mots déroutants en chinois standard a Mots en anglais utilisé pour lever I’ambiguité du
cause de leur équivalent en frangais francais
% % Anglais : dear ; Frangais : cher (dans le sens « chéri »
- et non « onéreux »)
iE Anglais : /et ; Frangais : laisser (dans le sens
« permettre » et non « épargner » ou « déposer »)
< Anglais : again ; Frangais : encore (dans le sens « de
nouveau », « encore une fois » et non « toujours »)
AE Anglais : can ; Frangais : pouvoir (étre capable de)
T LA Anglais : may ; Frangais : pouvoir (€tre autorisé a)
ES Anglais : history ; Frangais : Histoire
wE Anglais : story ; Frangais : histoire (dans le sens de
« conte »)
R Anglais : should ;, Frangais : devoir (dans le sens
* « étre tenu par les convenances »
42 Anglais : must ; Frangais : devoir (dans le sens
« obligation légale »)
T AL Anglais : home work ; Frangais : devoir (devoir
scolaire, les taches a réaliser a la maison)

Tableau 1 L’utilisation de 1’anglais dans I’apprentissage du vocabulaire en chinois standard

Dans les cas sélectionnés, les étudiants ont utilisé I’anglais pour s’économiser un
effort cognitif. Au lieu de mémoriser I’explication en frangais tout en gardant a I’esprit les
éventuels « pieges » a éviter, un simple mot en anglais aide ces étudiants a comprendre
pleinement le vocabulaire en chinois standard. Il convient de dire ici que cette efficacité de
I’anglais n’est pas arrivée comme par magie ; ¢’est bien parce que les étudiants ont déja fourni
des efforts auparavant pour apprendre ces mots en anglais et leur connotation en frangais que
ces efforts n’ont plus besoin d’étre fournis une deuxiéme fois pour apprendre le chinois
standard. Ces liens entre 1’anglais et le francais deviennent ainsi réutilisables, ou bien
transférables, dans 1’apprentissage du chinois standard. Ces exemples sont une forme de ce
que les chercheurs nomment la « compétence plurilingue et pluriculturelle » (¢f Candelier &
Castellotti, 2013 ; Castellotti & Moore, 2011 ; Coste, Moore & Zarate, 2009). C’est-a-dire
une compétence composite, dynamique, évolutive, partielle et déséquilibrée qui permet aux

apprenants de vivre, de communiquer et d’apprendre dans plusieurs langues.
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Le résultat de mon mémoire de Master montre quelques spécificités liées au terrain de
recherche dans un contexte universitaire. Les étudiants étaient des adultes mirs déja
expérimentés dans I’apprentissage de plusieurs langues, ils savaient mieux comment négocier
I’approche pédagogique avec leur enseignant afin d’obtenir des explications adaptées, comme
la question qu’a posée mon étudiante (« Mais c’est comme must et should en anglais en
fait ? »). De méme, un étudiant autonome dans son apprentissage sait analyser ses pratiques et
est plus confiant pour développer son propre plan de stratégies d’apprentissage. Il I’adaptera a

ses besoins et a ses capacités.

N’ayant pas de programme ou de politique pédagogiques imposés par 1’institution,
chaque enseignant et chaque ¢étudiant est libre de choisir son approche
d’enseignement/apprentissage tant que cette derniére est cohérente avec leur représentation
(cf. Jodelet, 1989a ; Moscovici, 1963) de ce qu’est enseigner/apprendre une langue. Toute
stratégie semble ainsi exploitable. Si un étudiant décide de s’immerger totalement dans un
bain linguistique en chinois standard, dans la mesure ou il trouve des ressources humaines ou
matérielles, cette approche n’est pas impossible a l'université. Si un étudiant décide
d’emprunter un manuel de chinois standard rédigé en anglais ou en allemand pour compléter
les lacunes d’un manuel rédigé en frangais, ces ressources ne sont pas introuvables dans le
contexte universitaire. En conséquence, dans le cadre de cette présente recherche, il convient
d’interroger un autre contexte différent de I’'université afin d’élargir notre connaissance sur la
notion de compétence plurilingue et pluriculturelle et de répondre a la problématique de cette
recherche, a savoir la pertinence de la compétence plurilingue et pluriculturelle dans
I’enseignement-apprentissage du chinois langue étrangere ; langue généralement considérée
comme linguistiquement distante pour les apprenants frangais principalement formés aux

langues européennes.

Cette problématique de recherche vise a développer une approche pédagogique plus
« écologique » pour enseigner et apprendre le chinois standard. C’est une approche qui tient
compte de et s’appuie sur les langues et les cultures précédemment apprises ou acquises,
c’est-a-dire leur répertoire plurilingue (cf. Coste, 2002 : 117 ; Hélot, 2012 : 220-221 et Lidi,
2006). Pour atteindre cet objectif de recherche, il m’est indispensable d’avoir des
connaissances approfondies sur comment et pourquoi la ou les langue(s) est/sont utilisée(s)
pour enseigner ou apprendre le chinois standard dans des situations réelles et concretes. Dans

la mesure ou j’ai émis I’hypothese que les apprenants ayant un niveau avancé en chinois
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standard ne s’appuieraient pas sur une langue étrangére pour progresser en chinois standard,

j’ai décidé de m’intéresser a I’enseignement-apprentissage au niveau débutant.

J’ai donc mené une étude de cas ethnographique et longitudinale, durant I’année
scolaire 2012-2013, dans une classe de seconde d’un lycée strasbourgeois afin de connaitre la
ou les langue(s) que I’enseignante et ses €léves utilisent et pour quelles raisons. La classe
retenue est constituée de vingt-quatre €leves agés de 15 a 16 ans. Parmi eux, vingt-deux sont
des débutants apprenant le chinois standard en tant que troisieme langue étrangere. Le
contexte d’un établissement du secondaire m’a paru intéressant car 1’enseignement est
encadré a la fois par la politique linguistique éducative de 1’Etat francais et par la politique
linguistique en pratique (Bonacina, 2012, 2010) de 1’enseignante. Ce double encadrement
rend le role de ’enseignante intéressant car d’une part elle doit appliquer les directives
contenues dans les textes officiels ; et d’autre part, elle bénéficie d’une certaine autonomie et
peut négocier et adapter ces directives en fonction des besoins pédagogiques de sa classe.
Pour cette présente recherche, j’ai analysé Iarticulation entre les pratiques pédagogiques de
I’enseignante et la politique linguistique éducative de 1’Etat, ainsi que les stratégies
d’apprentissage utilisées par ses €léves. Sur quelle(s) langue(s) 1I’enseignante s’appuie-t-elle
pour enseigner le chinois standard ? Les éleves développent-ils d’autres pratiques en dehors
des conseils de leur enseignante ? Quelle représentation du plurilinguisme sous-tend leur
enseignement-apprentissage ? Les représentations qu’ont les gens d’une langue et de son
apprentissage influencent la mani¢re dont ils procedent pour enseigner/apprendre. Par
conséquent, les représentations ont également une influence sur la mise en ceuvre de la

compétence plurilingue et pluriculturelle par I’enseignante et les éleves.

Ainsi, ma description dense (Geertz, 1998) sur la notion de compétence plurilingue et
pluriculturelle lors d’un apprentissage du chinois langue étrangére dans le contexte scolaire
envisage de faire émerger les représentations que font les décideurs de politique linguistique
éducative, I’enseignante et les éleves sur cette notion. L’analyse des données de recherche est

entreprise a I’aune des questions suivantes :

1. Quelles sont les recommandations concernant la ou les langue(s) d’enseignement
dans I’enseignement des langues étrangeres en France ? Autrement dit, comment la
notion de compétence plurilingue et pluriculturelle est-elle introduite et interprétée

dans les textes officiels ?
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2. Comment I’enseignante et ses ¢éléves pergoivent leur compétence plurilingue et
pluriculturelle ? Sont-ils conscients de son existence ? Accordent-ils une importance a
cette compétence lors de leur enseignement-apprentissage du chinois langue

¢trangere ?

3. Qu’apprenons-nous de ce contexte sur la notion de compétence plurilingue et
pluriculturelle ? Quel sont les apports de ce contexte permettant de mieux comprendre

cette notion ?

Cette thése, située au carrefour de la didactique du chinois langue étrangere et de la
didactique du plurilinguisme, est basée sur les dialogues permanents entre la théorie et le
terrain ainsi qu’entre les représentations et les pratiques en lien avec les notions théoriques
telles que la politique linguistique, les représentations, le répertoire plurilingue et la
compétences plurilingue et pluriculturelle que j’exposerai ci-apres. Cette thése est structurée

en quatre parties :

La premiere partie, qui est composée de trois chapitres et d’une remarque conclusive,
explique mes choix terminologiques et contextualise 1’enseignement du chinois langue
étrangere a travers les époques, en France et dans le monde. Elle se propose ensuite d’analyser
les tendances de recherche sur la didactique du chinois langue étrangere dans des pays tels
que la Chine, les Etats-Unis, la France, Taiwan, le Royaume-Uni et |’ Australie. L’ objectif
envisagé dans cette premiere partie est de faire ressortir 1’originalité et la valeur de cette
présente recherche. En effet, la notion de compétence plurilingue et pluriculturelle est peu
connue dans le domaine de la didactique du chinois langue étrangere et peu de recherches sur
ce domaine se détachent de la vision binaire entre la langue cible et la langue source (souvent
au singulier) en élaborant des approches didactiques. Or, dans la description des dispositifs
mis en ceuvre dans I’enseignement du chinois langue étrangere en France et dans le monde,
une complexité de terrain liée a la diversité et la mobilité des apprenants est a remarquer.
Ainsi, des réponses apportées du point de vue plurilingue et pluriculturel, comme le fait ma

thése, me paraissent utiles.

La deuxieme partie, constituée de quatre chapitres, expose les notions théoriques que
j’al mentionnées précédemment et I’articulation entre ces notions pour pouvoir rendre compte
de mon terrain de recherche. Les politiques linguistiques éducatives de 1’Etat prescrites dans

les textes officiels diffusent et nourrissent une représentation sociale. Cette représentation
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influence les individus et influence ainsi leurs politiques linguistiques pratiquées. Par
conséquent, afin d’analyser la compétence plurilingue et pluriculturelle au travers des
comportements et des discours de 1’enseignant(e) et de ses ¢éléves, je dois non seulement tenir
compte de leurs représentations sur la/les langue(s) qu’ils apprennent/connaissent, mais aussi
de leurs représentations sociales provenant du contexte plus large comme le contexte

institutionnel.

La troisieéme partie, constituée également de quatre chapitres, démontre en détails le
terrain et les sujets de recherche et justifie pourquoi ils ont été retenus. Pour rappel, il s’agit
d’une enseignante et ses vingt-deux éleéves débutants, agés de 15 a 16 ans, dans une classe de
seconde ou le chinois standard est enseigné comme troisieme langue étrangere. Elle aborde
ensuite les approches méthodologiques, telles que 1’ethnographie interprétative et I’analyse du
discours, et les outils de recherche, comme la grille d’observation, le portrait linguistique, les
stimulus d’entretien, efc., que j’ai retenus et réadaptés selon les caractéristiques du terrain et

des sujets de recherche mentionnées ci-dessus.

La quatrieme partie de cette thése, également composée de quatre chapitres, présente
I’analyse des textes officiels, 1’analyse d’observation, I’analyse du discours de I’enseignante
et analyse du discours des étudiants. La logique d’analyse est d’examiner le lien entre ces
données provenant de trois échelles de contexte différentes: la politique linguistique
éducative centrale reléve du contexte macro, les pratiques et le discours de 1’enseignante se
situent au contexte méso et, s’agissant du contexte micro, se trouvent les pratiques et les
discours des éléves. Quelle interdépendance et quelle autonomie portent ces données ? Ainsi,
la quatriéme partie dresse le tableau final de la compétence plurilingue et pluriculturelle du
terrain, nuancée par les décideurs de politique linguistique éducative, I’enseignante et les

¢éleves.

La conclusion réunit les quatre parties de la thése et vise a examiner la résonance entre
la compétence plurilingue et pluriculturelle du terrain et celle de la théorie. Ensuite, elle
propose une discussion sur la fagon de tirer parti de cette recherche fondée sur 1’étude d’un
cas dans d’autres contextes plus généraux. Enfin, elle présente des ouvertures et des pistes de
recherche engendrées par cette these et des propositions constructives pour mettre en ceuvre la

compétence plurilingue et pluriculturelle dans I’enseignement du chinois standard.
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Enfin, avant de finir cette introduction, je vais justifier le choix des langues utilisées
dans ma these. Quand je dois écrire une phrase ou des termes en chinois standard, j’utilise les
caracteres non-simplifiés (puisque c’est ma langue natale) et le pinyin pour les transcrire (afin
de faciliter la lecture pour les non-sinophones). Par contre, si le contexte rend ’utilisation des
caracteres simplifiés plus pertinente, comme dans le cas d’une citation, les caractéres
simplifiés sont par conséquent utilisés. Sauf indication contraire, je suis |’auteur des
traductions en frangais de termes ou citations en chinois proposées entre parenthéses ou

insérées dans les notes de bas de page.

Ensuite, étant donné qu’il s’agit ici d’une these sur le plurilinguisme et la compétence
plurilingue et pluriculturelle, pour souligner la place de ces deux notions dans cette these je
considere mes citations ou mon emploi de certaines notions en anglais comme une alternance
codique a la maniere de celle de Jessner & Kramsch (2015). Elles ne sont donc pas traduites

en francais.
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1. Premiére partie : Contextualisation

Résumé de la premiére partie

Cette premiere partie de thése commence par une bréve présentation sur les plus
anciens apprentissages du chinois langue étrangére. A travers cette présentation et la diversité
linguistique déja émergente en Chine a I’époque, j’explique mes choix terminologiques pour
désigner le chinois et ce, concernant le systeme d’écriture en chinois : j’utiliserai le terme de
chinois standard pour respecter la diversité interne de cette langue et celui de chinois langue

étrangere pour 1’aborder du point de vue de I’apprenant francophone.

Je dresse ensuite un tableau récapitulatif de 1’enseignement du chinois dans des pays
comme I’Australie, les FEtats-Unis, la Chine, et Taiwan, puis retracerai I’historique de
I’enseignement du chinois en France. Aux Etats-Unis, au Royaume-Uni et en Australie, le
chinois est enseigné soit en tant que langue d’héritage, soit en tant que langue étrangere. Pour
la Chine et Taiwan, I’enseignement et la recherche du chinois langue étrangere sont motivés
par des objectifs de promotion et de diffusion du chinois standard a travers le monde si bien
qu’une véritable politique linguistique extérieure s’est mise en place. En France,
I’enseignement du chinois a commencé par I’enseignement du chinois mandarin (langage
soutenu des lettrés) en 1814. En méme temps qu’il se diffusait dans le systeme scolaire a
partir de 1958, il se vulgarisait avec la promotion du chinois vernaculaire. Aujourd’hui, il
existe plusieurs modeles d’enseignement du chinois langue étrangere en France. Du primaire
jusqu’a l'université, chaque cycle d’études formule ses propres objectifs didactiques et

stratégies pédagogiques.

Enfin, aprés avoir défini la didactique du chinois langue seconde/étrangere en tant que
discipline, je propose une analyse de 551 publications afin d’illustrer les tendances de la
recherche en didactique du chinois langue seconde/étrangere dans des pays comme la Chine,
les Etats-Unis, Taiwan, la France, le Royaume-Uni et I’ Australie. Sur cette base, j’interrogerai
la place des autres langues dans 1’enseignement du chinois langue étrangere, autrement dit la
place de la compétence plurilingue et pluriculturelle aux yeux des chercheurs en didactique du
chinois langue seconde/étrangere. Dans les recherches recensées, les langues maternelles des
apprenants sont considérées comme un facteur fondamental influengant les comportements
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d’apprentissage des apprenants. Par conséquent, les stratégies d’enseignement devraient
s’appuyer sur ’analyse des stratégies d’apprentissage liées aux profils des apprenants.
Cependant, ces chercheurs visent a prévenir des confusions ou amalgames causés par le
plurilinguisme. C’est dans ce sens que les stratégies d’enseignement doivent tenir compte des
profils d’apprenants. Ne serait-ce pas négliger la ressource que pourrait constituer le

plurilinguisme dans 1’enseignement du chinois langue étrangere ?
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1.1. L’enseignement du chinois : remarques générales

Dans cette premiere partie, je fais un état des lieux en envisageant deux perspectives :
I’enseignement du chinois langue étrangere (la pratique) et la recherche sur I’enseignement de
cette langue (la théorie). Concernant la pratique, je vais d’abord présenter briévement
I’enseignement du chinois langue étrangere dans le monde et en Europe, depuis
I’apprentissage le plus anciennement documenté, a savoir datant du VII® siecle. Lors de cette
présentation, je justifierai également mes choix terminologiques pour parler de la langue
chinoise. Cette perspective pratique se terminera sur I’enseignement du chinois langue
étrangere en France, depuis 1814 jusqu’a nos jours. Je souhaite souligner, en présentant les
différents dispositifs éducatifs mis en place en France, la place du chinois au sein des

programmes scolaires élaborés par le Ministére de I’Education Nationale (MEN).

Je continuerai cette 1° partie par une revue des principales questions de recherche qui
traitent de I’enseignement du chinois Langue Seconde (L2) ou Langue (Vivante) Etrangére
(LE) dans le monde et en France. Pour ce faire, j’ai construit un échantillon de 551
publications afin de pouvoir cerner 1’état de la recherche sur I’ensemble de la Didactique du
Chinois Langue Seconde/Etrangére (DCLS/E) et sur la tendance scientifique des pays comme
la Chine, les Etats-Unis, la France, Taiwan, 1’Australie et le Royaume-Uni. Cette revue de
questions de recherche s’achévera sur un constat de la sollicitation trés faible de la notion de
compétence plurilingue et pluriculturelle dans la DCLS/E en tant que discipline, justifiant

ainsi I’originalité et 'importance de cette présente recherche.

1.1.1. Les débuts de I’enseignement du chinois

On peut faire remonter au VII® siecle I’histoire de 1’enseignement-apprentissage
« des » chinois langues étrangéres (Han, 1999 & 2008 ; Liu, 2008, Wang, 2008 et Tsung &
Cruickshank, 2011: 1). A I’époque, des émissaires japonais et coréens sont envoyés
respectivement par leur empereur ou leur roi en Chine pour apprendre la langue et découvrir
la culture, le bouddhisme ainsi que le systéme politique. Parallelement, des échanges de biens,
de tissus en particulier, ont lieu, mais le but n’est pas vraiment commercial : ils accompagnent
et soutiennent les échanges intellectuels et d’informations. La langue étudiée a 1I’époque est le

chinois du VII® siecle, autrement appelé chinois bas-médiéval (Peyraube, 2011 : 983).

C’est au XVI° siecle qu’a lieu la deuxiéme grande vague d’apprentissage du chinois

langue étrangere. Bien que les missionnaires franciscains aient été les premiers missionnaires
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envoyés en Chine pendant la dynastie Yuan (XIII° siecle), cet échange politique et religieux
n’a pas €té¢ maintenu apres le déces de ’archevéque de Pékin, Jean de Montcorvin, nommé en
1307 et décédé en 13382 Ce n’est que dans les années 1550 (Liu, 2014 : 168) et les années
1570 (Ye, 2004 : 94) que les Jésuites et les Franciscains ont de nouveau tenté d’établir des
relations avec la Chine. Mais faute de connaissances linguistiques et culturelles chinoises,

cette tentative n’a pas porté ses fruits.

La situation a commencé a changer aprés 1’arrivée a Macao du missionnaire jésuite
Alessandro Valignano en 1578. 1l avait compris que pour tisser des liens avec les Chinois, il
faut s’appuyer sur des connaissances en langues et en cultures chinoises —ces connaissances
incluait le langage des lettrés (registre plus soutenu), un ou plusieurs dialectes, les codes de
politesse et les rapports hiérarchiques. En suivant ses indications, les missionnaires jésuites
comme Michele Ruggieri (arrivé en Chine en 1580%) et Matteo Ricci (arrivé en Chine en
1583%) ont consacré un temps et une énergie considérables pour apprendre les langues, la
littérature et la culture chinoises. Ce sont la les débuts de la sinologie (Shi, 2007 : 125 et

Zhang, 2001 : 101).

D’apreés Ye (2004 : 94-100), les missionnaires apprenaient les langues chinoises non
seulement lorsqu’ils séjournaient sur le territoire chinois — & Macao, Canton, Pékin, Taiwan®,
au Fuyjian, au Sichuan et au Shandong, notamment — mais aussi lorsqu’ils se trouvaient dans
d’autres pays asiatiques comme les Philippines et la Thailande. Les missionnaires apprenaient
soit aupres d’un « lecteur » chinois®, soit grice aux notes d’apprentissage des missionnaires
des générations précédentes. Selon Gu (2009 : 187-188), les supports pédagogiques

disponibles au début du XIXe siecle étaient les suivants :

2 Gernet, 1990 : 327, 394,

314, 1985 : 33

414, 1985 : 33,

5> Les missionnaires n’y restaient pas : ils se préparent 4 Taiwan en vue de gagner la Chine continentale.

6 Ce sont souvent des catéchuménes ou des croyants chinois, ils n’ont pas suivi de formation pour enseigner la
langue. Ainsi, ’enseignant de Michele Ruggieri était un peintre (Ye, 2004 : 101 et Liu, 2014 : 169).
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Varo, F. (1703) Arte de la Lengua Mandarina

Bayer, T. (1730) Museum Sinicum

De Guignes, C. L. J. (1813) Dictionnaire chinois, frangais et latin
Marshman, J. (1814) Elements of Chinese Grammar

Morrison, R. (1815) A Grammar of the Chinese Language
Morrison, R. (1815-1822) A Dictionary of the Chinese Language
Rémusat, J.-P. A. (1822) Eléments de la grammaire Chinoise
Gongalves, J. A. (1833) Diccionario China-Portuguez

Au 19°™ siécle, les missionnaires étudiaient donc la langue de I’époque (i.e. le
guanhua g 3%, langue des mandarins, Coblin, 2003), ainsi que les langues régionales comme
par exemple le cantonais et les langues dites d’ethnies comme la langue mandchoue ou les
langues mongoles (Ye, 2004 : 100-101). L’apprentissage du chinois a partir du 19 siécle

sera illustré au travers du cas de la France ci-apres.

1.1.2. De la variété de la langue chinoise

Les exemples des émissaires et des missionnaires démontrent que le chinois est une
langue qui a évolué dans le temps et au gré des échanges avec la Chine qui sont également
soutenus par d’autres langues parlées en Chine. Il convient donc d’éclairer ici les termes
chinois ou langue chinoise. En France, quand on utilise le terme « chinois », on désigne la
langue officielle de la Chine, qui est aussi la langue officielle de Taiwan. Or cette langue est
dénommée pritonghua % 3% 3% (langue commune) en Chine, et guoyi Bl 3% (langue nationale)
a Taiwan. L’écriture du chinois standard en Chine s’appuie sur des caractéres simplifiés (% /&
%) tandis que la transcription phonétique s’écrit selon le systeme pinyin a 1’aide de I’alphabet
latin. A Taiwan, ce sont des caractéres non-simplifiés (% 8% ) et le bopomofo’ qui sont
utilisés. Il n’y a pas de différences flagrantes au niveau grammatical entre le chinois de Chine
et le chinois a Taiwan. Pourtant les différences lexicales et phonétiques lies a des raisons

historiques et politiques entre ces deux entités politiques sont nombreuses.

La Chine et Taiwan sont historiquement multilingues. En Chine, les langues sont

classées par ethnie, avec par exemple le hanyi 7%3% (les langues de I’ethnie Han), le midoyii

# 3% (les langues de I’ethnie Miao ou langues Hmong) ou le ménggiiyii 3 ¥ 3% (les langues

7 Un systéme de transcription phonétique utilisant des symboles comme “7 % 1T, qui sont des éléments
graphiques utilisés pour construire des caractéres (mais qui ne sont pas encore des caracteres), pour représenter
la prononciation.
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de I’ethnie mongole ou langues mongoles) pour n’en mentionner que quelques-unes. Au sein

des langues de I’ethnie Han, nous trouvons le piitonghua % % 3% (langue commune), le wiiyii
% 3% (le wu), le yueyii 3% (le cantonais), le ganyi 353 (le gan), le kéjiahua % 73 (le
hakka), le minyi & (le min) et le xiangyi #a3%& (le xiang). Enfin, chacune de ces langues

compte encore des variétés régionales. D’apres Paris (2011 : 998) et Peyraube (2011 : 979),

ces langues ne sont pas intercompréhensibles a 1’ oral.

A Taiwan, en plus du gudyii Bl 3% (langue nationale), nous trouvons non seulement les
autres langues de ’ethnie Han, comme le hakka et le « taiwanais» (min méridional® ou
holo®), mais aussi vingt-huit langues austronésiennes (Moseley, 2010), le japonais et diverses
langues asiatiques comme le vietnamien, le malais, le thai, efc. Le paysage linguistique,
marqué par D’influence des langues d’Asie du Sud-Est et du Japon, se distingue donc

nettement de celui de la Chine!®.

Parfois, il est fait référence au « chinois » sous le terme de « mandarin ». Mais ce
terme ne léve pas non plus I’ambiguité de la dénomination. En effet, le terme « mandarin » a
d’abord été utilisé par les Occidentaux pour désigner les fonctionnaires de I’Empire chinois.
Puis, ce méme terme a été repris pour désigner la langue de travail de ces fonctionnaires, soit

le guanhua & %% (langue des mandarins). D’aprés Coblin (2003), il existait au sein du
guanhua ‘g %% (langue des mandarins) une variante méridionale et une variante septentrionale.
Au début du 18°™ siecle, la variante méridionale du guanhua & 3% (langue des mandarins) a

été¢ considérée comme une langue trés prestigieuse et s’est trouvée dans une position
dominante par rapport a la variante septentrionale. Mais durant le 19°"° siecle, la variante

septentrionale du guanhua g 3% est devenue la langue préférée de la cour et des missionnaires

occidentaux. La langue des mandarins ayant un registre soutenu, elle était déja trés différente

8 Cf. Chappell et al. (2011).

? D’aprés Wang (2014), 4 deux reprises (en 1958 puis dans les années 1980), des linguistes, écrivains et
historiens Taiwanais ont débattu sur la dénomination de cette langue. Ils se sont accordés sur le fait que /olo
serait le nom, non pas le meilleur mais le plus acceptable, & employer pour désigner le « taiwanais ».
Cependant, ils ont du mal a se mettre d’accord sur le choix des caractéres chinois pour transcrire le nom holo
jusqu’a nos jours pour cause des charges sémantiques et idéologiques qui se cachent derriere les choix de
caractéres. En 1987, un certain nombre de chercheurs Hakka ont protesté contre 1'utilisation du terme
« taiwanais » pour désigner exclusivement le /#olo, ignorant le fait que le Hakka est aussi une langue de Taiwan.
C’est pourquoi je mets le terme « taiwanais » entre parenthéses. Quant au terme « min méridional », il est
moins apprécié par ces intellectuels Taiwanais, mentionnés au début de cette note, car ce terme posséde
également une charge idéologique et politique trop importante.

19Cf Ang, 2013 ; Saillard, 2004, 2000 & 1998.
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de la langue vernaculaire de 1’époque. De plus, entre le guanhua & 3% (langue des mandarins)
et le pitonghua % i@ %% (langue commune) d’aujourd’hui, il existe également de nombreuses

différences phonétiques.

Je m’intéresse ici au piutonghua % 3% 3% (langue commune, la langue officielle de la
Chine), le chinois qui est enseigné dans les écoles en France. Le piitonghua % i 3% est un

produit issu de la standardisation de la langue en République de Chine (fondée en 1912) puis
en République Populaire de Chine (fondée en 1949): sa prononciation a €té standardisée

principalement selon les normes de la variante septentrionale du guanhua & 3%. Quant a sa
grammaire, elle a d'abord été calquée sur le bdihua & % (langue vernaculaire littéraire

utilisée depuis les dynasties Song — entre 960 et 1279 — et Yuan — entre 1279 et 1368)
(Peyraube, 2011 : 979). La standardisation de la langue n’est pas une politique récente en
Chine. Déja a 1’époque de la dynastie Qin (221 avant J.-C. — 206 avant J.-C)), les
sinogrammes ont été unifiés pour que la population puisse se comprendre au moins a 1’écrit
et, plus important, comprendre les articles de loi. Depuis 1950, la Chine a mis en place une
série de politiques linguistiques afin de standardiser de nouveau le piitonghua. Lorsqu’elle
¢labora le systeme pinyin et les caracteres simplifiés, la Chine envisagea méme de romaniser
le chinois standard et ainsi faciliter I’enseignement et la diffusion de cette langue en Chine
populaire et a ’étranger. Selon Li & Zhu (2012 : 13), la standardisation du piitonghua a

commencé a porter ses fruits dans les années 1970.

Dans les recherches francophones, le terme pour désigner le piitonghua n’est pas
unifié. Nous trouvons des recherches employant des termes comme « chinois » (Alleton,
1997), « mandarin » (Coyaud, s.d.), « chinois mandarin » (Lam & Vinet, 2005 ; Vinet &
Zhou, 2003) ou encore « chinois standard » (Saillard, 2000 ; Belotel-Greni¢ & Grenié, 1997).

Afin de prendre en compte la diversité linguistique dans le monde chinois et la
complexité des dénominations, j’ai décidé d’utiliser I’expression « chinois standard » plutdt

que le terme « chinois ».

Une autre expression que j'emploierai souvent sera celle de « chinois langue
étrangere ». Dans les études anglophones (ex. Tsung & Cruickshank, 2011) et sinophones (ex.
Zhao, 2009), nous trouvons souvent I’expression « feaching chinese as a second language ».
Ce terme peut en effet étre utilis€ pour désigner deux types d’enseignement du chinois

standard : un enseignement soit aux apprenants dont la premiere langue acquise dans
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I’enfance (L1) n’est pas le chinois standard, soit aux minorités de la République Populaire de
Chine autrement dit dans les régions ou une langue dite d’ethnie autre que le chinois standard
est dominante. En tenant compte de la spécificité du contexte éducatif frangais, je déclinerai

par conséquent le terme « Chinois Langue Etrangére (CLE) ».

1.1.3. L’essor de I’enseignement du chinois standard dans le monde

De nos jours, I’enseignement du chinois standard en tant que langue étrangere a connu
un développement important dans le monde entier et nous trouvons des traces de son succes
dans la presse. BBC News Magazine a publié en 2012 un article!! expliquant comment les
habitants de Malaisie, de Singapour et du Vietnam gerent le plurilinguisme entre leurs langues
maternelles'?, I’anglais et le chinois standard. Dans cet article est posée la question de savoir
s’il est possible que le chinois standard remplace 1’anglais et devienne une langue d’avenir.
Au Japon, au contraire, 'importance de I’anglais n’est pas du tout remise en question
(Gottlieb, 2012). En effet, quand les décideurs en mati¢re de politique linguistique parlent de
« langue étrangére », ils pensent a I’anglais. Dans ce contexte, le chinois est, apres 1’anglais,
la seconde langue la plus enseignée. D’apres Gottlieb (2012), il y a au Japon un grand nombre
de colleges, lycées, universités et établissements de formation continue, qu’ils soient publics

ou prives, enseignant le chinois langue étrangere.

Un article paru en 2012 dans le Daily Mail'3 nous informe qu’en Australie, la
Premiere Ministre a propos€¢ de rénover le plan éducatif en envisageant de rendre
I’apprentissage d’une langue asiatique, notamment le chinois standard, obligatoire pour tous
les écoliers. Le but est d’encourager la jeune génération a s’investir plus vigoureusement dans
des coopérations commerciales entre le plus grand pays de I’hémisphére Sud et les pays
asiatiques. En fait, le chinois standard est déja enseigné dans les écoles australiennes depuis
les années 1950 en tant que langue étrangere'* (ACARA, 2015). Cependant, les profils

d’apprenants du chinois standard sont tellement diversifiés en Australie qu’il a fallu remanier

1 hittp://www bbc.co.uk/news/magazine-17105569 (consulté le 23 février 2012)

12 Ce terme est assurément problématique. Il s’agit de souligner ici que les enfants se voient transmettre au coeur
méme de leur famille une ou plusicurs langues d’ Asie du Sud-Est.

13 http://www.dailymail .co.uk/news/article-2225297/All- Australian-schoolchildren-learn-Asian-languages-
advantage-region-s-economic-boom.html (consulté le 1* octobre 2013)

14 Qu additional language, terme utilisé dans le curriculum australien.
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les programmes F-107° en 201416, Dans cette nouvelle version du curriculum, il y a trois types
d’enseignement : Chinese Second Language Learner Pathway, autrement dit pour les €éléves
qui n’ont jamais appris le chinois standard auparavant et I’apprennent comme langue
étrangere ; Chinese Background Language Learner Pathway pour les éléves ayant des
contacts avec la langue ou la culture chinoise ; et enfin, Chinese First Language Learner
Pathway pour les éléves dont la communication quotidienne familiale se fait en chinois
standard. Quant a 1’enseignement supérieur, d’apres le site de Chinese Studies Association in
Australia’’”, nous trouvons vingt-trois universités ayant au moins un département ou institut
(Institut Confucius inclus) proposant des cours de langue ou des formations en études

chinoises.

Portons notre regard du coté des Etats-Unis. Le chinois standard, comme en Australie,
possede a la fois un statut de langue d’origine et de langue étrangere (Wang, 2007 : 30). Ceci
rend la description des établissements pour 1’enseignement du chinois standard compliquée.

Aux Etats-Unis, nous trouvons, d’une part, des écoles de chinois (zhongwen xuexiao F x &
#: Chinese Schools), ou plus précisément des classes de langue d’origine, financées par les

parents immigrés depuis les années 1800 (Tsung & Cruickshank, 2011 : 1) en vue de
maintenir et de développer les compétences linguistiques de leurs enfants en chinois standard
ou en langues régionales — en cantonnais par exemple. Ces €coles peuvent avoir un statut
compleétement indépendant ou étre rattachées a un établissement scolaire-universitaire. En
plus des financements de la part des parents, elles ont également la possibilité de recevoir des
subventions provenant du gouvernement des Etats-Unis et/ou de la Chine. Deux associations
alimentent la réflexion pédagogique et encouragent des échanges entre les écoles. 1l s’agit du
Quanmei zhongwen xuexiao lianhe Zonghui % % ¥ X % R W & %€ National Council of
Associations of Chinese Language Schools et de la Quanmei zhongwen xuexiao Xiehui % %

¥ X F K4 Chinese School Association in the United States. D’autre part, nous trouvons

également, depuis les années 1980, de plus en plus d’établissements publics enseignant le

CLE - de I’école maternelle jusqu’a 1’enseignement supérieur, en passant par le secondaire

15 http://www .australiancurriculum.edu.an/languages/chinese/context-statement (consulté le 15 janvier 2015). Le
programme est destiné aux éléves agés de cinq a dix ans.

16 http://www.australiancurriculum edu.aw/curriculum/overview (consulté le 15 janvier 2015) Ce programme
attend encore d’étre approuvé au niveau national mais est déja applicable au niveau d’état (state) et de territoire
(territory) si les autorités locales le souhaitent.

17 http://www.csaa.org.au/chinese-studies-in-australia/ (consulté le 23 mars 2015)
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(Wang, 2012 : 16). S’ajoute a ces types d’enseignement du chinois aux Etats-Unis, cent
Instituts Confucius (niveau universitaire) et trois cent cinquante-six Classes Confucius

(secondaire et primaire) promus et cofinancés par la Chine'®.

D’apres les statistiques nationales établies par le Centre pour la Linguistique
Appliquée! (Rhodes & Pufahl, 2009 : 3) concernant I’enseignement des langues étrangéres
dans les écoles K-712°" en 2008, au niveau de 1’école élémentaire, le chinois standard est la
cinquieme langue étrangere la plus enseignée (3% des écoles), apres 1’espagnol (88%), le
francais (11%), I’espagnol pour hispanophones (7%) et le latin (6%). Dans le secondaire, le
chinois standard est la sixieme langue étrangere la plus enseignée (4% des établissements),
apres I’espagnol (93%), le frangais (46%), I’allemand (14%), le latin (13%) et I’espagnol pour
hispanophones (8%). Rhodes & Pufahl (2009 : 1-2) ont constaté une tendance: si
I’enseignement du francgais et de I’allemand sont en recul depuis 1997, le chinois standard
gagne au contraire du terrain. Concernant 1’enseignement supérieur, d’apres les statistiques
¢tablies par la Modern Language Association en 2013 (Goldberg ef al., 2015 : 21-24), le
chinois est la septieme langue la plus apprise (61 055 étudiants), apres 1’espagnol (790 756),
le frangais (197 757), la langue des signes américaine (109 577), ’allemand (86 700), I’italien
(71 285) et le japonais (66 740). L’enseignement supérieur suit en outre la méme tendance
que ’enseignement secondaire : alors que, toutes les autres langues ont perdu des apprenants
par rapport a 2009, seuls la langue des signes, le chinois, le portugais et le coréen ont attiré

davantage d’apprenants (Goldberg ef al., 2015 : 27-28).

Revenons au contexte européen. Le British Council et la Commission Européenne ont
cofinancé un rapport sur I’enseignement des langues en Europe, intitulé « L’Europe riche de
ses langues » (Extra & Yagmur, 2013). Certes, ce rapport couvre vingt-quatre pays et régions,
mais il n’est pas exhaustif car il ne se base pas sur les données effectives a I’échelle nationale
de chaque pays participant. En effet, pour chaque pays/région en question, le comité
scientifique a examiné uniquement les données des trois plus grandes villes. Quant aux
données liées a I’enseignement supérieur, elles n’incluent que celles des trois universités
sélectionnées de chaque pays/régions. Par conséquent, ce rapport ne nous permet que de

connaitre les grandes lignes caractéristiques des politiques linguistiques des pays/régions

18

http://www.hanban.edu.cn/confuciousinstitutes/node _10961.htm (consulté le 22 mars 2015)
19 Center for Applied Linguistics

2 De 5 ans a 18 ans.
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participants. Mais pour une premicre approche de I’enseignement du chinois standard en
Europe, ce rapport peut servir de base de travail. Selon ce rapport (Extra & Yagmur, 2013 :

54-55), le chinois standard est enseigné dans les pays/régions suivants avec les statuts

suivants :
En tant que
langlrlle;[ aértl:‘z(llllllgére langue d’origine
(pour les migrants)
Pré- ’ Pays-Bas (financ¢ par les communautés, pas de
L. Ecosse (¢tablissements priveés) fonds publics)
primaire Suisse (Canton de Ziirich)
. Angleterre
.. Angleterre (option)™ Portugal (financé pargies communaute¢s, pas de
Primaire Ecosse fonds publics)
France Suisse (Canton de Ziirich)
Allemagne (option)
Angleterre
Danemark (option, seulement au
lycée)
Ecosse (option) Angleterre
. Estonie (3°™ LE, seulement au Ecosse
Secondaire . .
lycée) Estonie
France Suisse (Canton de Ziirich)
Hongrie (option)
Pays-Bas (option, seulement au
lycée)
Pologne
Allemagne
Autriche
L Danemark Angleterre
Supérieur Espagne (Catalogne) Irlande du Nord
France
Pays de Galles
Pologne

Tableau 2 L’enseignement du chinois langue étrangére ou langue d’origine dans les différents pays
européens/régions europeennes.

D’apres ce tableau, nous remarquons que I’enseignement du chinois standard est plus
répandu a partir du secondaire. Ceci est sans doute li¢ a la politique linguistique éducative de
chaque pays européen. Peut-étre I’initiation au chinois standard, une langue réputée pour sa
difficulté et sa distance linguistique par rapport aux langue européennes, est-elle plutoét congue
pour des apprenants plus murs et dotés de meilleures connaissances en langue, que cela soit
en langues maternelles, en langue(s) de scolarisation(s) ou en d’autres langues étrangeres.

Quant a I’enseignement-apprentissage précoce du chinois standard, le tableau indique qu’il

2! Le rapport précise que ce cas est plutdt rare.
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n’est pas développé pour le chinois langue étrangere et est trés peu développé pour le chinois
langue d’origine, alors que c’est au début de leur scolarisation que les enfants d’immigrés
bénéficieraient le plus d’une approche formalisée de leur langue d’origine. L’enseignement du
chinois langue d’origine semble, comme aux Etats-Unis, plus souvent promu et financé par

les parents d’éléves.

Dans le contexte européen, 1’enseignement des langues étrangeres est non seulement
encadré par la politique linguistique de chaque pays, mais aussi par les textes européens
¢laborés par le Parlement européen et par le Conseil de I’Europe. L’articulation des politiques
linguistiques a ces deux échelles sera approfondie dans la partie suivante (cf. 2.1.3), consacrée
aux réponses apportées par la France aux directives européennes dont on retiendra surtout
qu’elles visent a développer la compétence plurilingue et pluriculturelle de leurs concitoyens

sans promotion d’une langue en particulier.

En matiére d’apprentissage d’une langue étrangere, le modele de I’'immersion dans le
pays ou la langue cible est pratiquée est tres apprécié car il permettrait de se baigner
intégralement dans cette langue, d’expérimenter la vie quotidienne locale et d’avoir un contact
direct avec les cultures et les locuteurs de la langue cible. Pour cette raison, un nombre
croissant d’apprenants de différentes tranches d’age se rendent en Chine ou a Taiwan pour
apprendre le chinois standard. Je vais donc présenter ci-dessous 1’enseignement du chinois

langue étrangére proposé en Chine et a Taiwan.

Selon les statistiques®? établies par le Ministére de I’Education Nationale de Taiwan en
2013, trente-huit €tablissements dispensent un enseignement de chinois langue étrangere. Ces
formations varient de I’initiation extensive en langue aux formations professionnelles au
niveau Master. Compte tenu du positionnement politique et historique de Taiwan, ces
établissements enseignent les caractéres non-simplifiés. Cependant, en raison de la
coopération commerciale de plus en plus forte avec la Chine, on trouve également des

programmes enseignant le chinois langue étrangere avec des caracteres simplifiés. Les deux

23 24

systtmes de transcription phonétique que sont le pinyin < et le bopomofo “* sont

%2 http://ois.moe. gov.tw/ocs/html/Statistics.html (consulté le 22 mars 2015).
23 Systéme utilisé en Chine.
24 Systéme utilisé a Taiwan.
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concurremment enseignés. Dans certains manuels®, le texte de la leon est méme transcrit a
la fois en pinyin et en bopomofo. En 2013, on compte 15 510 étudiants étrangers apprenant le
chinois langue étrangére a Taiwan. Ces étudiants viennent prioritairement des pays suivants :
le Japon (4 394 étudiants), les Etats-Unis (2 069), la Corée du Sud (1 433), le Vietnam (1 046),
I’Indonésie (1 009), la France (631), I’ Allemagne (614), 1a Malaisie (577), la Thailande (566)
et le Canada (291).

La Chine ne propose pas de statistiques spécifiques concernant les étudiants étrangers
inscrits dans un programme d’enseignement du CLE?®. Cependant, nous savons qu’il existe
cent quarante-cing?’ établissements d’enseignement supérieur chinois proposant des bourses
pour accueillir des étudiants étrangers souhaitant apprendre le chinois standard. Ces cent
quarante-cinq €tablissements couvrent vingt-neuf villes en Chine, allant de Harbin, la ville la

plus au nord®®, & Hainan, la ville la plus au sud, en passant par Urumqi, la ville la plus a

»
I’ouest. Les programmes de ces établissements sont les suivants : des formations en CLE
durant quatre semaines, un semestre ou une année ; des formations en enseignement du CLE%
aux niveaux Licence et Master, ou encore 1’enchainement d’une année de cours de CLE suivie
d’un Master en enseignement du CLE. S’agissant du systeme d’écriture et de transcription
phonétique, la politique de la Chine est trés ferme. En effet, seuls les caractéres simplifiés et

le systeme pinyin sont enseignes.

Parallélement a ces formations linguistiques, la Chine et Taiwan ont élaboré des outils
d’évaluation comme les certificats HSK (Hanyu Shuiping Kaoshi, élaboré par la Chine) et
TOCFL (7est of Chinese as Foreign Language, élaboré par Taiwan). Ces deux certificats
permettent & un apprenant non seulement de justifier dans le monde entier de son niveau en
chinois standard, mais aussi d’intégrer une formation adaptée a son niveau de compétence

linguistique en chinois standard. Ces deux certificats constituent enfin un élément

» Cf. par exemple : Guoli Taiwan shifan Daxue B 3t % % & $ X % Université Nationale Normale de Taiwan.
(2008). Xinban shivong shiting huayu #7i8 & /H # & # 2% Practical Audio-Visual Chinese 2" edition.
Nouvelle Ville de Taipei : Editions Zhengzhong ¥ & /.

% 11 existe par contre des statistiques sur tous les étudiants étrangers inscrits, toutes filiéres universitaires
confondues.

¥ Confucius Institute Scholarship : http://cis.chinese cn/node 5737 htm (consulté le 22 mars 2015).

% En termes de ville proposant des formations du chinois langue étrangére.

¥ Selon le site du siége de I'Institut Confucius, ces formations sont dénommées « Bachelor’s Degree in
Teaching Chinese to Speakers of Other Languages » et « Master’s Degree in Teaching Chinese fo Speakers of
Other Languages » en anglais, « Master International d’Enseignement du Chinois » en frangais puis « £ 3% B

BHF ».
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indispensable a nombre de bourses attribuées par la Chine ou Taiwan pour un séjour

linguistique dans ces pays.

Parmi leurs stratégies de promotion et de diffusion du chinois standard et de son
apprentissage a travers le monde, la Chine et Taiwan ont développé une diplomatie
s’appuyant sur différents leviers — notamment des cofinancements pour des conférences
scientifiques, des événements culturels, des postes d’enseignants, d’assistants ou de lecteurs
dans les écoles et/ou I’enseignement supérieur. A Taiwan, c’est surtout le Ministére de
I’Education Nationale ainsi que ses bureaux de représentation a 1’étranger qui prennent en
charge cette diplomatie linguistique et culturelle. Ce volet de la politique étrangere de Taiwan
— en concurrence avec celui de la Chine — bien qu’il réponde certainement a des objectifs
politiques, comme toute diplomatie culturelle, n’impose cependant aucun modele de discours
ni d’enseignement. En Chine, c’est le Guojia hanyu guoji tuiguang lingdao xiaozu
Bangongshi B 7435 B 5 R4 &/ @9 % (Bureau du Conseil National de la
promotion de la langue et de la culture chinoise), qui est rattaché au Ministére de I’Education
de la Chine et que on désigne généralement sous le terme de Hanban, qui joue ce role
important et qui dicte notamment le fonctionnement des Instituts Confucius (IC, au niveau
universitaire) et des Classes Confucius (CC, au niveau primaire et secondaire) a 1’étranger.
Les enseignants des IC/CC s’engagent a respecter les lois locales mais aussi les lois chinoises.
Les activités du Hanban en général et des Instituts Confucius en particulier ne se limitent pas
a la simple diffusion de la langue. Ces institutions participent a une entreprise plus vaste de

diplomatie culturelle qui vise & propager une image positive de la Chine .

Selon le site du Hanban®!, il y avait en décembre 2014, 433 IC et 648 CC répartis

comme suit :

3 Pour plus d’informations, ¢f. par exemple Scrimgeour, A. (2014). « Dealing with ‘Chinese Fever’: The
Challenge of Chinese Teaching in the Australian Classroom ». In : N. Murray & A. Scarino (éds). (2014).
Dynamic Ecologies : A Relational Perspective on Languages FEducation in the Asia-Pacific Region.
Multilingual Education, Vol. 9. Dordrecht : Springer Netherlands, p. 151-167. Cf. aussi « Letter of Protest at
Interference in EACS Conference in Portugal, July 2014 » (http://chinesestudies.eu/?p=585, page consultée le
6 aolit 2014) ou encore « Fermeture de I'Institut Confucius de Lyon » (http:/www.gregorylee.net/ onglet
« Fermeture de I'Institut Confucius de Lyon », page consultée le 26 septembre 2014).

31 http://www.hanban.edu.cn/confuciousinstitutes/node _10961.htm (consulté le 22 mars 2015).
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Instituts Confucius | Classes Confucius
Asie 85 52
Afrique 38 10
Continent américain 144 384
Europe 149 153
Océanie 17 49

Tableau 3 La répartition des IC et des CC dans le monde

1.2. L’enseignement du chinois standard en tant que langue
étrangére en France

La France, tout comme les autres pays du monde illustrés ci-dessus, a eu son propre
développement de la recherche en sinologie et de I’enseignement du chinois langue étrangere.
Jexposerai donc dans cette partie ce développement depuis 1814 jusqu’a nos jours en
commencant par des articles de presses évoquant 1’essor de l’enseignement du chinois
standard en France. Ensuite, aprés une introduction a 1’enseignement du chinois standard au
19°™ siécle, je présenterai les différents dispositifs mis en place en France pour enseigner

cette langue de 1’école primaire jusqu’a I’enseignement supérieur.

En France, la présence du chinois dans le systeme éducatif transparait régulierement
dans la presse régionale par la publication d’articles mentionnant que tel enseignant de CLE a
organisé une féte du Nouvel An chinois dans son établissement ou que tel lycée a accueilli des
étudiants chinois participant a un programme d’échange linguistique et culturel. Selon le
Rectorat de Paris, cité dans une dépéche de 'Agence Education Formation publiée en 2014
« La tendance qui se profile montre que de plus en plus de familles choisissent le chinois
comme 2° langue vivante en collége voire le bilangue chinois-anglais dés la 6° »*2 Le Monde
a publié en 2013 deux articles>® soulignant le fort développement de I’enseignement du
chinois langue étrangére en France. Une des motivations les plus souvent mentionnées dans
ces articles est la puissance économique et le développement actuel de la Chine. Considérant
le chinois standard comme un atout sur le marché du travail, les jeunes Frangais seraient
motivés pour apprendre cette langue. L’ apprentissage du chinois standard peut également étre

un choix stratégique pour rentrer dans une bonne école, autre que celle de son quartier, et

32 in La Lettre de 1 'Association Francaise des Professeurs de Chinois n°97 — février 2014.

3 http://www lemonde fr/a-la-une/article/2013/09/03/le-grand-bond-du-chinois-a-lI-ecole 3470175 3208 html
(consulté le 3 septembre 2013) et http://www.lemonde.fr/ education/article/2013/04/23/1-enseignement-du-
chinois-en-plein-boom-en-france 3164677 1473685 . html (consulté le 19 mai 2013).
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ainsi contourner la carte scolaire. En dehors de ces deux motivations, j’ai également
rencontré, dans le cadre de mon expérience d’enseignement, des apprenants qui s’intéressaient
au chinois standard pour des raisons telles que la curiosité de découvrir une culture lointaine

et ’envie de se confronter a un défi linguistique.

1.2.1. Historique

En 1814, le College de France a créé la premiere chaire de langues et littératures
chinoises et tartares-mandchoues dont I’enseignement s’est progressivement ¢largi a
I’ensemble de la sinologie (Collége de France, 2014). Ainsi, Jean-Pierre Abel-Rémusat est-il
devenu le « premier professeur de chinois en Europe » (Zhang, 2016). En 1840, les cours de
chinois moderne®* se sont implantés pour la premiére fois dans I’enseignement supérieur a
I’Institut National des Langues et Civilisations Orientales (Bergére & Pino, 1995). Ensuite,
I’enseignement du chinois standard a fait sa premiére apparition dans le secondaire en 1958

au lycée de Montgeron dans I’Essonne (Bellassen, 2004).

Suite & la reconnaissance officielle de la Chine par la France en 1964, une dizaine
d’étudiants et de professeurs boursiers ont été envoyés en Chine®>. Parmi ces étudiants figure
Marianne Bastid-Bruguiere, aujourd’hui membre de 1'Académie des Sciences Morales et
Politiques de I'Institut de France (Roussillat, 2014). Cet échange fut interrompu dans les
années soixante du fait de la Révolution culturelle en Chine et ce n’est qu’en 1973 (Chen,
2013) que la France et la Chine ont recommence les échanges d’étudiants boursiers. Parmi les
premiers étudiants envoyés en 1973, nous trouvons Joél Bellassen, qui fut inspecteur général
de chinois et professeur des universités a I'INALCO, et Alain Peyraube, directeur de
recherche au CNRS et titulaire de la chaire de linguistique chinoise a I’Ecole des Hautes

Etudes en Sciences Sociales (EHESS).

1.2.2. Situation actuelle

Selon les statistiques du MEN (RERS 2017 : 115), a la rentrée 2016, le chinois

standard était la cinquiéme®® langue la plus étudiée dans le secondaire en France (avec 38 850

34 Ce terme est utilisé pour désigner le chinois du XVe siécle au milieu du XIXe siécle (Peyraube 2011, 983-
984).
35 http://www.charles-de-gaulle.org/pages/1-homme/dossiers-thematiques/de-gaulle-et-le-monde/de-gaulle-ct-la-

reconnaissance-de-la-chine/reperes/chronologie.php (consulté le 22 mars 2015).
3 Les effectifs sont calculés sans tenir compte des statuts 1%, 2¢™ ou 3% langue étrangére.
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éleves, soit 0,7% des éleves du second degré), apres ’anglais (99,2%), 1’espagnol (57%),
I’allemand (15,7%), et I’italien (4,9%). Les effectifs des €léves apprenant le chinois standard
ont augment¢ de plus de quatre-vingt-cinq pour cent par rapport a la rentrée de 2010 (RERS
2011 : 125). D’apres Bellassen (cit¢ dans /e Monde du 3 septembre 2013), a la rentrée 2013,
le chinois standard était enseigné dans toutes les académies de France, y compris celles des
départements ou territoires d’OQutre-Mer (hormis la Guadeloupe et Mayotte)*”, soit & 33 500
collégiens et lycéens et 4 500 écoliers. Quant a 1’enseignement du chinois standard dans
I’enseignement supérieur, d’aprés le constat de Bellassen (2013 :6), on trouve « 28
départements universitaires dispensant un enseignement long LLCE*® ou LEA®°, soit un total
de 5 000 étudiants de spécialité environ... 150 universités, instituts et grandes écoles
dispensant des cours de chinois (initiation, enseignement court, diplome d’université), soit 12

000 étudiants non spécialistes ».

En France, bien que le cantonais reste une langue utile pour le commerce en Asie, on
apprend tout de méme plus souvent le chinois standard. Par ailleurs, la place du modele
linguistique proposé par la Chine transparait dans le fait que I’initiation a la prononciation en
France s’appuie sur le pinyin. Tandis que |’apprentissage de l’écrit est circonscrit aux
caractéres simplifiés dans les écoles. Cependant, dans certains établissements supérieurs,
comme I’INALCO, I’Université Diderot — Paris 7, I’Université Rennes 2, I’Université de

Strasbourg, sont enseignés aussi bien les caractéres simplifiés que non-simplifiés.

1.2.3. Les différents mod¢éles d’enseignement du chinois standard en France

Sans mentionner les centres de langues privés ou financés par la Chine, le chinois
standard est enseigné en tant que 1°°, 2°™ ou 3™ langue vivante étrangére®” dans le systéme
éducatif frangais. De 1’école primaire jusqu’au lycée, le chinois standard est enseigné dans le
cadre de différents dispositifs qui représentent divers choix d’enseignement du chinois
standard selon le profil des éleves. Tous ces dispositifs sont complexes dans leur
fonctionnement. Dans 1’enseignement, on distingue d’une part ’enseignement du chinois

standard pour les étudiants spécialistes et d’autre part 1’enseignement pour les étudiants

3 D aprés le recensement de 1’ Association frangaise des professeurs de chinois (http://www.afpc.asso.fr/Carte-
du-Chinois, consulté le 15 décembre 2014).

3 Langues, littératures et civilisations étrangéres.

3 Langues étrangeres appliquées.

4 Dénommé LVI1 (langue vivante 1), LV2 ou LV3 dans les programmes d’enseignement officiels du Ministére
de 1’Education Nationale. Les LV1 et LV2 sont obligatoires pour tous les éléves et la LV3 est facultative.
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spécialisés dans une autre discipline (LANSAD). Afin de proposer un panorama assez
complet de I’enseignement du chinois standard en France a ces différents niveaux, je propose
de m’intéresser d’abord a I’enseignement primaire et secondaire et de décrire, en m’appuyant
sur les bulletins officiels (BO), des modeles spécifiques d’enseignement de la langue mais
aussi des modeles plus courant, d’expliquer ensuite les modalités d’évaluation du chinois
standard au baccalauréat et, pour finir, d’explorer la palette des enseignements dans le

supérieur.

1.2.3.1. Les modéles spécifiques avant le baccalauréat

1.2.3.1.1. Les sections internationales?! : sections chinoises

Les sections internationales sections chinoises ont été¢ créées en 2008 (Bellassen &
Liao, 2016 ; Bellassen, 2015 & 2013). Elles commencent deés le cours préparatoire et
continuent jusqu’en terminale (de 6 a 18 ans). Selon le rapport d’inspection de Bellassen
(2015) portant sur I’état des lieux de ’enseignement du chinois standard dans le primaire et le
secondaire, il existe en décembre 2015 quarante sections internationales chinoises, dont vingt-

six dans le secondaire.

Aprés des tests d’entrée comme condition d’admission, les sections chinoises
regroupent dans une méme classe les €léves natifs en chinois standard qui sont capables de
suivre des cours en frangais et les éleves frangais déja bilingues frangais-chinois qui sont

capables de suivre des enseignements en chinois standard.

Le programme des sections internationales est le fruit d’une coopération entre le MEN
en France et celui de la Chine. Les spécificités des programmes varient selon le niveau : a
I’école, les ¢éleves suivent trois heures de cours de chinois standard par semaine en plus du
programme national régulier ; au college et au lycée, en plus des heures de langue chinoise
standard LV, se rajoutent chaque semaine quatre heures de littérature en chinois standard ou
classique*?. Par ailleurs, une heure et demie de cours de mathématiques en chinois standard

complete les heures d’enseignement des mathématiques en frangais.

4 BO 1n°47 du 20 décembre 2012 (conditions d’ouverture des sections internationales) et BO n°33 du 4
septembre 2008 (programme de langues étrangeres pour les sections internationales).

4 La langue administrative et littéraire qui s’est enrichie au cours de 1I’époque dite royale, avant la fondation de
I’empire sous la dynastie Qin (221 av. J.-C.), et qui est restée la langue de référence pour ’administration et
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En résumé, les sections internationales sections chinoises constituent un enseignement
bilingue® pour des éléves déja bilingues (frangais-chinois standard) et dispensent presque dix
heures d’enseignement en chinois standard chaque semaine dans les colléges et les lycées

offrant ces enseignements.

1.2.3.1.2. Les sections européennes ou de langues orientales (SELO)*

Les SELO apparaissent quant a elles plus tard. Jusqu’en, 2015, elles débutaient en
quatrieme et se poursuivaient jusqu’en classe de terminale (de 13 a 18 ans). D’aprés Bellassen
(2015, cf. également Bellassen & Liao, 2016), il existait en 2015 une vingtaine de SELO
chinois standard. A 1’occasion de la réforme entrée en vigueur a la rentrée 2016, le MEN a
supprimé les SELO au niveau du collége® car le modéle des SELO est dés lors généralisé a
I’ensemble des collégiens. En effet, étant donné que la réforme de 2016 permet désormais de
commencer I’apprentissage de la langue a un plus jeune age (la LV1 commence des I’age de 6
ans au lieu de 7 ans et la LV2 dés 12 ans au lieu de 13 ans), le MEN considere que des heures
supplémentaires de cours de langue au niveau du collége dans le cadre des SELO ne sont plus
nécessaires. Cette suppression a bien-sr suscité des débats entre les parents d’éléves, les

enseignants au collége et le MEN*.

Pour revenir sur I’organisation des SELO, elles ne débutent dorénavant qu’a partir de
la classe de seconde (15 ans). Ce dispositif, calqué sur le modele des sections internationales,
est proposé pour les €éleves non natifs qui sont motivés et souhaitent approfondir leur maitrise

du chinois standard en tant que LV1 ou LV2.

I’essentiel de la production intellectuelle et littéraire jusqu’a la réforme linguistique du début du XXe siccle
(Djamouri 2011, 984).

3 Cf. Hélot et Erfurt, 2016.

“ B0 n°33 du 3 septembre 1992 (la mise en place des SELO) et BO hors-série n°7 du 26 avril 2007 (programme
de langues ¢trangeres au college — palier 1, abrogg).

%5 Cette suppression est annoncée et expliquée par le Ministtre de I'Education Nationale
(http://eduscol.education fr/cid87584/le-college-2016-questions-reponses.html, page consultée le 1° septembre
2016), mais n’est mentionnée dans aucun texte officiel pour I’instant. La note précédente (note n°44) pourrait
faire croire que ceci n’est pas le cas puisque j’ai mentionné une abrogation. En effet, cette abrogation concerne
plutdt le programme Palier 1, qui encadrait certes en partie les SELO mais concerne surtout toute organisation
d’enseignement des langues étrangeres au college.

Dans le document «FAQ: Réforme du college et langues vivantes »
(http://cache media.cduscol.education fr/file/College _2016/88/8/FAQ_LVE et Reforme du_college 533888.
pdf, consulté le 1* septembre 2016), il est expliqué qu’il est a I’étude de réécrire le texte fondateur de SELO, a
savoir le BO n°33 du 3 septembre 1992 mentionné dans la note ci-dessus, puisque SELO ne concerne
désormais que le lycée.

4 Je m’abstiendrais de présenter le détail de ces discussions ici car cela m’écarterait trop nettement de I”objectif
principal de cette these.
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Les collégiens (classes de quatrieme et troisieme, de 13 a 15 ans) recevaient, avant la
réforme, deux heures de cours en plus des heures normales hebdomadaires du chinois
standard LV1 ou LV2. Au lycée, en plus de ces heures, une discipline non linguistique,
comme par exemple 1’histoire-géographie*’, les mathématiques* ou parfois 1’enseignement

physique et sportif*’, est assurée en chinois standard selon le modéle EMILE/CLIL.

Pour résumer, les SELO chinois standard sont aussi un modele d’enseignement
bilingue — quoi que a minima (Hélot & Erfurt, 2016). Cependant, elles sont proposées a des
¢éleves de chinois standard non natifs et représentent un nombre d’heures moindre, soit cinq a

six heures par semaine.

1.2.3.1.3. Les classes bilangues™

Les classes bilangues et les classes bilingues sont deux dispositifs différents a ne pas
confondre. Selon le site Eduscol, la classe bilingue en France est un dispositif qui se trouve «
a 1'école et au college, classes ou l'enseignement en langue régionale est dispensé sur le
principe de la parité horaire®! en frangais et en langue régionale » (glossaire du site Eduscol,

http://eduscol.education.fr/>2).

Dans le cas des classes bilangues, si les références se multiplient, c’est parce qu’il
n’existe pas de texte fondateur a leur sujet. Pour mieux comprendre ce dispositif, il faut non
seulement prendre en compte le programme palier 1% (programme d’enseignement des
langues étrangeres au niveau du collége), mais aussi les circulaires préparatoires pour les
rentrées scolaires. Dans les circulaires de 2003 et 2004, on parle d’un enseignement de LV2 «
anticipé » qui commence des la classe de sixieme au lieu de la quatrieme (I’dge ou

I’enseignement d’une LV2 débute normalement avant la réforme de 2016). Dans la circulaire

Y7 Cf. Lycée Emile Zola de Rennes (http://www.citescolaire-emilezola-rennes.ac-rennes fr/, consulté le 17
septembre 2013).

*® Cf. Lycée Louis le Grand de Paris (http:/www louislegrand.org/index.php, consulté le 17 septembre 2013).

4 Cf. Lycée Frangois Magendie de Bordeaux (http://www.magendie.net/, consulté le 17 septembre 2013).

% Circulaire n°2003-050 du 28-3-2003 (circulaire préparatoire pour la rentrée 2004), Circulaire n°2004-015 du
27-1-2004 (pour la rentrée 2005), Circulaire n°2005-067 du 15-4-2005 (pour la rentrée 2006), BO hors-série
n°6 du 25 aott 2005 (programme de langues étrangeres au college — palier 1, abrogé).

3! Le chinois standard n’étant pas une langue régionale de France, ce modele immersif — 50% d heures
d’enseignement en frangais et 50% d’heures d’enseignement en chinois standard, n’est pas offert, ni en anglais
d’ailleurs.

32 Le portail national des professionnels de 1’éducation (consulté le 17 septembre 2013).

3 Programme abrogé certes, mais il mérite tout de méme d’étre consulté afin de micux comprendre quels étaient
les contenus pédagogiques prescrits.
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de 2005, on propose, par le biais des classes bilangues, d’offrir un enseignement d’anglais aux
éleves qui ont choisi une LV1 autre que 1’anglais a I’école. C’est pourquoi nous trouvons que
les classes bilangues dans 1’académie de Rennes* sont considérées comme un enseignement

d’'une LV2 dés la classe de sixiéme ; tandis que dans 1’académie de Paris®’, elles sont

s
considérées comme un enseignement de deux LV1 en simultané, soit par exemple un
enseignement d’anglais LV1 et un enseignement de chinois LV1 des la premiére année du
secondaire®®. Pour récapituler, les classes bilangues sont un dispositif enseignant deux langues
étrangeres qui débutent en méme temps. Les €leves regoivent par exemple un enseignement
extensif d’anglais et de chinois standard : trois heures respectives de cours hebdomadaires
sont consacrées a chacune de ces langues. Quant aux objectifs, contenus d’enseignement ou
approche pédagogique des classes bilangues enseignant le chinois standard, comme
mentionné précédemment, ce dispositif est encadré par le programme d’enseignement du
chinois au college — le palier 1 (¢f. Section 1.2.3.2.1. ci-dessous). Ce qui mérite d’étre
remarqué ici est que I’apprentissage de deux langues étrangeres bien qu’il se fasse de maniere
simultanée, 1’enseignement reste cloisonné. En effet, chaque enseignant est spécialisé dans
une seule langue, ce qui rend plus difficile la mise en place de projets communs nécessitant

I’emploi des deux langues.

D’aprés le recensement de 1’ Association Francaise des Professeurs de Chinois®’, on
trouve cent seize classes bilangues enseignant le chinois dans presque toutes les académies en
France, a I’exception des académies de Besancon, de Dijon, de Reims, de la Guadeloupe, de
la Guyane, de la Martinique et de Mayotte. Ce dispositif dure tout au long du college,

autrement dit pour les €leves de 11 a 14 ans mais n’est plus proposé au lycée.

> http://www.ac-rennes.fr/jahia/ Jahia/site/academie2/accueil/pid/3322 (consulté le 17 septembre 2013).

53 http://www.ac-paris fr/portail/ jems/p6_191876/sections-bi-langues (consulté Ie 17 septembre 2013).

% On comprend donc que la terminologie utilisée pour dénommer les langues autres que le frangais en France est
non seulement complexe mais envisage les langues de fagon additive. Nous reviendrons sur ce point plus loin.

7 http://www .afpc.asso.fr/Enseignement-secondaire (consulté le 15 décembre 2014).
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1.2.3.2. Les modéles les plus courants avant le baccalauréat

1.2.3.2.1. Les enseignements extensifs de langues vivantes 1 et 2 (LV1 ou LV2)3®

Le modele d’enseignement du chinois standard le plus courant est celui de
I’enseignement extensif. Apres la réforme en 2016, 1’enseignement du chinois standard LV1
commence des le cours préparatoire et se poursuit jusqu’en classe de terminale (de 6 a 18
ans). Le chinois standard en tant que LV2 commence en cinquieme (12 ans) et continue
jusqu’en classe de terminale. Au niveau du volume horaire, a I’école élémentaire, on enseigne
une heure et demie de chinois standard LV1 par semaine. Puis au collége, le nombre d’heures
de chinois standard LV1 débute d’abord a quatre heures (en sixieme, 11 ans) puis passe a trois
heures (de la cinquieme a la troisieme, de 12 a 14 ans) par semaine. Quant au cas du chinois
standard LV2, il faut compter deux heures et demie de cours par semaine a partir de la

cinquieme (12 ans).

Enfin, au lycée, le nombre d’heures pour la LV1 et la LV2 est globalisé : en seconde
(15 ans), il représente au total cinq heures et demie par semaine ; puis en premiére (16 ans), ce
volume hebdomadaire descend a quatre heures et demie pour atteindre enfin quatre heures en
terminale. La répartition des heures entre la LV1 et la LV2, autrement dit, entre le chinois

standard (en tant que LV1 ou LV2) et une autre langue, varie selon les établissements.

Par ailleurs, pour les éléves en série littéraire (a partir de la premiere, 16 ans), un
parcours spécifique obligatoire « Littérature étrangere en langue étrangere (LELE) » et un
parcours spécifique facultatif « Langue vivante 1 ou 2 approfondie (LVA) » leur sont
proposés et les éleves sont libres de décider de suivre seulement un ou les deux parcours pour
sa LV1 et/ou pour sa LV2. Par exemple, un(e) éleve apprenant le chinois LV1 et I’espagnol

LV2 peut choisir de :

% BO hors-série n°8 du 30 aofit 2007 (programme de langues étrangéres pour I’école primaire), BO hors-série
n°6 du 25 aott 2005 (programme de langues étrangéres pour le collége — palier 1, abrogé), BO hors-série n°7
du 26 avril 2007 (programme de langues étrangeres pour le collége — palier 2, abrogé), BO n°17 du 23 avril
2015 (socle commun de connaissances, de compétences et de culture), BO spécial n°11 du 26 novembre 2015
(programme d’enseignement des cycles 2, 3 & 4), BO spécial n°4 du 29 avril 2010 (programme de langues
étrangeres en classe de seconde), et BO spécial n°9 du 30 septembre 2010 (programme de langues étrangéres
en cycle terminal).
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1. suivre seulement le parcours obligatoire LELE pour le chinois LV1,
suivre seulement le parcours obligatoire LELE pour 1’espagnol LV2,
suivre les parcours LELE et LVA pour le chinois LV1,

suivre les parcours LELE et LVA pour I’espagnol LV2,

suivre LELE pour le chinois LV1 et LVA pour I’espagnol LV2 ou bien
suivre LELE pour I’espagnol LV2 et LVA pour le chinois LV1.

S i

Concernant le parcours obligatoire « Littérature étrangere en langue étrangere »,
comme son nom 1’indique, il s’agit d’un enseignement portant sur la littérature chinoise en
chinois standard. Cette matiere représente deux heures de cours par semaine en premiere et
une heure et demie en terminale. Quant au parcours facultatif « Langue vivante 1 ou 2
approfondie », 1’objectif de cet enseignement approfondi est de renforcer les compétences
comme la compréhension orale et la production orale et de pousser le niveau de ces deux
compétences vers les niveaux B2 ou C1 (d’aprés le CECRL publié en 2001)%. Cet
enseignement correspond a un volume de trois heures de cours par semaine. En théorie, les
¢éleves sont libres de choisir s’ils veulent ajouter cette matiere a leur apprentissage de la LV1

ou de la LV2 ; mais en réalité, les €éleves sont souvent contraints par les dispositifs existants

dans leur établissement.

1.2.3.2.2. Les enseignements facultatifs ou d’exploration (LV3)%

A partir de la seconde (15 ans), les lycéens peuvent aussi choisir une troisiéme langue
étrangére en tant qu’option facultative. A la rentrée 2016, 6,8% des lycées apprennent une
LV3 et parmi ces apprenants d’'une LV3, 16,3% des éléves apprennent le chinois standard,
soit 17 725 éleves (RERS, 2017 : 114). Selon le recensement du site de 1’ Association
Francaise des Professeurs de Chinois®!, trois cent trente-neuf établissements sur un total de
sept cent un établissements dans le secondaire offrent I’enseignement du chinois standard en
tant que LV3. L’enseignement du chinois standard LV3 est assuré a raison de trois heures par
semaine pendant trois ans. Dans le cadre du chinois standard LV3, on privilégie davantage les
compétences a 1’oral, puis la reconnaissance des caractéres et enfin la reproduction de

caractéeres a 1’écrit.

% Un objectif qui semble peu réaliste s’agissant de 1’enseignement-apprentissage du chinois.

% BO spécial n°9 du 30 septembre 2010 (programme de langues étrangéres en classe de seconde) et BO spécial
n°4 du 29 avril 2010 (programme de langues étrangeres en cycle terminal).

6 http://www.afpc.asso.fr/Enseignement-secondaire (consulté le 15 décembre 2014).
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C’est ce dispositif que j’ai choisi d’interroger dans cette theése car j’envisage
d’observer et analyser comment le chinois standard est enseigné a/appris par des apprenants
plurilingues ayant appris des langues européennes auparavant. Des explications plus détaillées
concernant mes criteres de sélection du terrain de recherche seront fournies dans la troisiéme

partie de cette these.

1.2.3.3. Le chinois standard au baccalauréat®

Avant de rentrer dans 1’enseignement supérieur, les éleves apprenant le chinois
peuvent se présenter aux épreuves de chinois standard au baccalauréat. A ce stade, 1’ensemble
des épreuves (orales et écrites) est organisé autour de themes prédéfinis par les programmes
officiels®*. Toutes les épreuves d’expression orale sont sous forme d’exposés, sur I'un des
quatre themes du programme, suivi d’un entretien avec les membres de jury. L’exposé et
I’entretien doivent durer vingt minutes et dix minutes de préparation sont accordées. Je vais
intituler ce modéle « épreuve d’expression orale standard » pour faciliter I’explication par la

suite.

Selon que les éleves choisissent de présenter le chinois comme LV1 ou LV2, ou bien

comme LV3, leur situation différe nettement :

Commengons par préciser les épreuves passées pour le chinois en tant que LV1 ou LV2. Les
¢leves passent a la fois des épreuves écrites (production et compréhension) et orales (€preuve
d’expression orale standard plus une épreuve de compréhension orale). Par contre, 1’épreuve
d’expression orale des éleves en série littéraire sont plus difficiles et plus complexes.
Reprenons I’exemple de 1’éléve apprenant le chinois LV1 et ’espagnol LV2 du chapitre
1.2.3.2.1. ci-dessus pour comprendre comment la composition des épreuves orales varie pour

les éleves en série littéraire:

62BO n°15 du 12 avril 2012 (préparation, déroulement et suivi des épreuves), BO n°41 du 8 novembre 2012
(langues étrangéres ou régionale pouvant faire 1’objet d’épreuves), BO n°43 du 21 novembre 2013 (épreuves
de langue applicables a la série L a partir de la session 2014), BO n°4 du 23 janvier 2014 (Epreuves de langue
applicables aux baccalauréats général et technologique), «Sections internationales: examens et diplomes» de
Eduscol (http://eduscol.education.fr/, consulté le 17 septembre 2013) et BO n°42 du 13 novembre 2003
(Evaluation spécifique organisée aux baccalauréats général et technologique dans les sections européennes ou
de langues orientales a compter de la session 2004).

83 A savoir « mythes et héros », « espaces et échanges », « licux et forme du pouvoir » et « I'idée de progres ».

48



si I’éleve suit seulement le parcours obligatoire LELE pour le chinois LV1, par
rapport a I’épreuve d’expression orale standard, il/elle a toujours dix minutes de
préparation mais il ou elle sont amenés a présenter, en plus de dossiers relatifs aux
thémes de 1’épreuve expression orale standard®®, des dossiers liés aux thémes du
programme LELES®®. Par ailleurs, la durée de I’épreuve est prolongée de dix

minutes pour que I’éléve ait le temps de présenter deux dossiers.

si I’¢éléve ne suit que le parcours obligatoire LELE et ce pour ’espagnol LV2,

il/elle passe dans ce cas I’épreuve d’expression orale standard en chinois LV1.

si I’éleve suit les deux parcours LELE et LVA pour le chinois LV1, la durée de
préparation est toujours dix minutes et la durée de I’épreuve de trente minutes
comme pour I’exemple 1, mais avec des critéres d’évaluation plus séveres (en lien

avec les objectifs pédagogiques de la LVA).

si ’éléve suit les deux parcours LELE et LVA mais pour I’espagnol LV2, il/elle
passe dans ce cas I’épreuve d’expression orale standard en chinois LV1, comme

I’exemple 2.

Si I’¢éléve suit la LELE pour le chinois LV1 et la LVA pour ’espagnol LV2,

I’éleve passe 1’épreuve de I’exemple 1 pour son chinois.

Si I’éleve suit la LELE pour 1’espagnol LV2 et la LVA pour le chinois LV, en ce
qui concerne le chinois LV2 approfondie, I’éleve a dix minutes de préparation
suivies de vingt minutes d’épreuve comme une épreuve d’expression orale

standard, mais les critéres de notation sont plus sévéres.

Dans le cas du chinois LV3, seule 1’épreuve expression orale standard est requise au

baccalauréat.

Pour les éleves des sections internationales, des épreuves orales et écrites sur les

mathématiques (en chinois standard) et la littérature chinoise sont ajoutées aux épreuves du

% Pour rappeler : « mythes et héros », « espaces et échanges », « licux et forme du pouvoir » et « I'idée de

6 A savoir « ‘Je’ de I'écrivain et jeu de l'écriture », «la rencontre avec l'autre, l'amour, l'amitié », «le
personnage, ses figures et ses avatars », « l'écrivain dans son si¢cle », « voyage, parcours initiatique, exil » et
« I'imaginaire ».
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baccalauréat. Tandis que pour les éléves des sections de langues orientales, une épreuve orale
en chinois standard (un exposé suivi d’un entretien) sur la discipline non linguistique

enseignée en chinois standard s’ajoute aux épreuves du baccalauréat.

1.2.3.4. Le chinois standard dans I’enseignement supérieur (Shi, 2010 ; Spicq 2010)

Au contraire de 1’enseignement du chinois standard dans le contexte scolaire,
I’enseignement du chinois standard dans I’enseignement supérieur se trouve principalement
en France métropolitaine et a la Réunion. Dix-neuf®® des trente-et-une académies que compte

la France ont au moins une université qui propose une filiére spécialisée en chinois standard.

A ce stade, les cours de chinois standard peuvent étre classés en deux catégories
d’enseignement : celui pour les étudiants spécialistes de chinois et celui pour les spécialistes
d’autres disciplines (LANSAD). Les universités étant autonomes en matiere d’enseignement,
il n’existe pas de programmes officiels qui encadrent les enseignements du chinois standard a

ce niveau.

Concernant la formation destinée aux spécialistes de chinois standard, qui peut étre
commencée en grand débutant, il existe des filieres de Licence/Master LLCER®” mention
chinois et de Licence/Master LEA® mention anglais-chinois. La LLCER est une filiére ou
I’on approfondit les connaissances linguistiques (en chinois standard et, dans certains
établissements, chinois classique et/ou une langue régionale), littéraires, artistiques,
philosophiques, historiques, sociales et politiques, et ou I’on se forme aux méthodologies de
recherche dans ces domaines. La filiere LEA anglais/chinois peut également proposer les
matieres mentionnées ci-dessus, mais €tant donné que le nombre d’heures de cours est réparti
entre deux langues, les étudiants en LEA recoivent moins d’heures d’enseignement

sinologique qu’un étudiant en LLCER®’.

En plus des Masters LLCER et LEA, il existe également un Master Métiers de
I'Enseignement, de 1'Education et de la Formation (MEEF) qui prépare au Certificat

% D aprés le recensement de 1’ Association Frangaise des Professeurs de Chinois (http://afpc.asso.fr/, ancienne
version du site, consulté le 17 septembre 2013).

§7 Langues, Littératures et Civilisations Etrangéres et Régionales.

% Langues Etrangéres Appliquées : la filiére de LEA est obligatoirement une combinaison d’anglais plus une
autre langue.

% Le volume horaire d’enseignement varie nettement d’un établissement a 1’autre. Il est par conséquent délicat
de proposer un volume de référence de méme qu’un ratio concernant les filicres LLCER et LEA.
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d'Aptitude au Professorat de 1'Enseignement du Second degré (CAPES) et a I’agrégation.
Cette formation est dispensée soit dans des universités comme Université Paris Diderot —

Paris 77°, soit dans des Ecoles Supérieures du Professorat et de 1'Education (ESPE) comme

2

I’ESPE d’Aix-Marseille. Des cours préparatoires pour 1’agrégation existent également mais

ceux-ci ne délivrent pas de diplome comme MEEF.

Dans le cas du chinois standard LANSAD, d’apres [’expérience que j’ail acquise au
sein de I’Université de Strasbourg, les étudiants en chinois LANSAD sont souvent issus des
facultés de langues’', d’histoire, de sciences sociales, de droit, des arts ou encore d’instituts
comme I’Institut des Etudes Politiques (IEP), I’Institut de Traducteurs, d'Interprétes et de
Relations Internationales (ITIRI), le Centre universitaire d'enseignement du journalisme
(CUEJ) et I’Ecole de Management (EM). L’enseignement du chinois standard dans ces cas est
une option (obligatoire ou facultative) a raison de deux ou trois heures minimum par semaine

et peut étre commencé au niveau grand débutant.

Les universités ne se limitent pas a ’enseignement. Elles contribuent également a la
recherche. Ce dernier aspect sera abordé dans la section 1.3. ci-dessous. Mais il convient de
mentionner ict qu’en France, il existe deux associations de recherche en sinologie qui incluent
la didactique du CLE parmi ses sujets de recherche. Il s’agit de 1’Association Frangaise
d’Etudes Chinoises (AFEC)7? et de I’ Association Recherches et Enseignement du Chinois
(AREC)”. 1 existe en outre 1’ Association Frangaise des Professeurs de Chinois (AFPC), mais
elle est plutot centrée sur la formation, la recherche et les échanges des enseignants de chinois

dans le primaire et le secondaire.

1.3. La didactique du chinois LE/L2 et ses principales questions de
recherche

Autant la sinologie ou les études chinoises datent de 1’époque de Matteo Ricci comme
cela a ét¢ mentionné précédemment, autant 1’histoire de la Didactique du Chinois Langue

Seconde/Etrangére (DCLS/E) est beaucoup plus récente. Toutefois, alors que la linguistique

0 En collaboration avec I'INALCO.

" Comme par exemple des étudiants en Licence LEA anglais/japonais, LEA anglais/allemand, LEA
anglais/espagnol, etc.

72 http://www .afec-etudeschinoises.cony/ (consulté le 17 septembre 2013).

73 hitp://arec.asso.fr/ (consulté le 10 octobre 2014).
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appliquée a émergé tout doucement au cours des sept derniéres décennies a travers de
discussions et d’efforts de définition de concepts pertinents (de Bot, 2015 ; Li, 2014 ; Schmitt,
2010 ; Linn, 2008 ; Davis, 2007 et Catford, 1998), la DCLS/E s’est imposée de maniere

beaucoup plus nette et rapide a travers des prescriptions d’ordre pédagogique.

La DCLS/E est née de deux motivations : d’une part, elle est menée activement par le
gouvernement de la Chine comme un moyen politique de diffusion du « Soft Power » a
I’étranger (cf. par exemple Wu, 2016). D’autre part, les acteurs de terrain ont besoin des
recherches afin de les aider a améliorer leurs pratiques pédagogiques et mieux comprendre
leurs apprenants. Beaucoup de chercheurs (Lu & Zhao, 2011 : 117 ; Bellassen, 2010 : 31 ;
Shu, 2010 : 8, 54 ; Li, 2009 : 61 ; Zhao, 2009 : 2, S et Yang, 2006 : 42-43) considerent les

propos de Lii Bisong & s4#x7%, prononcés en mars 1978 a Pékin pendant un séminaire sur la
planification linguistique, comme le commencement de la DCLS/E : « Z3e$ 4B A8y £3E
BREAH—FIEPTRARAR S BRI EPTOA R > BREFIHAL » Ces
chercheurs justifient également la constitution de la DCLS/E par des événements décisifs et

des pratiques marquantes en Chine tels :

e [D'implantation officielle de la DCLS/E en tant que discipline universitaire
intitulée « duiwai hanyu jiaoxue #5)i%3E# % (enseignement du chinois
langue étrangére ) » par le Ministére de I’Education Nationale en 1984 (Shu,
2010 :54 ; Zhao, 2009 : 5 ; Yang, 2006 : 43),

e [D’ouverture en 1986 (Lu & Zhao, 2011 : 118 ; Shu, 2010 : 9) d’un master
professionnel és Chinois Moderne Xiandai Hanyu Zhuanye Shuoshi 34X, ;235

2 #¥%5+ (Master Chinois Moderne)’® & Beijing yuyan Xueyuan It 7355 %

74 LU Bisong, doyen de I'Institut des Langues a Pékin (aujourd hui I'Université des Langues et des Cultures a
Pékin) entre1983-1989 (http://www .blcu.edu.cn/col/col5685/index. html, page consultée le 10 mai 2015),
président de D’Association Mondiale pour [IEnseignement du Chinois entre 1993-2002
(http://www.shihan.org cn/about/council, page consultée le 10 mai 2015).

5 Ma ftraduction : «il faut considérer I’enseignement du chinois aux étrangers comme une discipline
scientifique a part enti¢re. Il convient d’établir des instituts de recherche dédiés et de former des personnes
compétentes dans ce domaine », cité dans Lu & Zhao, 2011 : 117 ; Bellassen, 2010 : 31 ; Shu, 2010 : 8, 54 ; Li,
2009 : 61 ; Zhao, 2009 : 2, 5 et Yang, 2006 : 42-43.

76 La traduction en frangais du titre en chino