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Le franqis langue érangére est construit en Chine en tant que discipline depuis
1949. Cette discipline reléve de la Discipline des langues et des litt&atures érangeres
premier degré selon le Catalogue chinois des spé&ialités de licence dans les
établissements d’enseignement supé&ieur. Au tournant des si€eles XX-XXI°, la
discipline FLE a connu une expansion rapide aussi bien dans les université&s de
langues que dans les université&s pluridisciplinaires, polytechniques et les &oles
normales sup€&ieures. Or, par rapport &la multiplication des déartements de frangis
dans I’enseignement supé&ieur chinois, la discipline FLE se développe lentement dans
des universités pluridisciplinaires. La dynamique du développement durable manque
dans ces terrains, que ce soit en ce qui concerne les motivations d’apprentissage des
¢tudiants, d’enseignement et de recherche des enseignants, ou des soutiens des
responsables au niveau universitaire.

Eu éard acette situation, pris pour terrain 1’Université Renmin de Chine, notre
travail cherche a é&udier les repréentations disciplinaires du FLE des acteurs du
terrain en vue de repéer les facteurs qui pésent sur la disciplinarisation du FLE en
contexte et de proposer des principes directeurs de I’optimalisation de construction
disciplinaire du FLE. En nous appuyant sur les méthodes d’entretien semi-directif et
d’observation participante, nous avons réalisé, sur une durée de 3 ans, 29 interviewés,
dont 21 aupres des éudiants en licence promotions 2010-2014, 5 enseignantes en
poste et 3 responsables aux niveaux universitaires et de I’Institut des Langues
érangeres.

La premiére partie est consacrée ala description du champ disciplinaire du FLE
en Chine pour ce qui est de 1’état actuel dans la perspective macro, au cadre thérique
sur lequel s’appuie notre recherche : la discipline et la représentation disciplinaire.

Dans la deuxia@me partie, nous cherchons & esquisser les repréentations
disciplinaires du FLE chez les éudiants avant et apres leurs éudes disciplinaires, chez
les enseignantes et les responsables. Nous nous focalisons sur la vocation, la

\"



définition, le contenu et la constitution de la discipline FLE aux yeux des trois
groupes d’acteurs. L’étude nous montre que leurs représentations disciplinaires du
FLE sont loin d’étre communes, encore moins cohé&entes et que le conflit réside dans
la finalité de construction disciplinaire autour de la fonctionnalité ou de la
disciplinarité

La troisiéne partie vise aderire les points forts et faibles de la discipline FLE,
les particularités et les principaux obstacles de la construction disciplinaire du FLE au
sein de RUC a partir des représentations de 1’enseignement/apprentissage du FLE des
¢tudiants et des représentations professionnelles des enseignantes. Ce qu’il retient
notre attention, ce sont les facteurs qui pesent sur la disciplinarisation du FLE tels que
les repré&entations disciplinaires, la conception de la langue, le statut disciplinaire du
FLE, les politiques institutionnelles, ainsi que le niveau géné&al de la discipline FLE
en milieu sup&ieur chinois. A la lumiée de la «pensé& complexe » d’Edgar Morin,
nous procé&lons aun retour sur le modée de construction disciplinaire du FLE dans
cette université pluridisciplinaire axée sur la recherche et expliquons la néeessité
d’une pensée complexe pour la construction disciplinaire aux niveaux didactologique,
didactique et mé&hodologique. Nous pré&entons des solutions provisoires et des
pratiques didactiques en vue de remélier ala construction disciplinaire du FLE selon
les conditions actuelles.

Nous espe&ons que cette éude permettra de mieux €laircir «ce que I’on pense »
de la disciplinarisation du FLE, de mieux comprendre les attentes et demandes des
¢tudiants et des enseignants, et les difficultés qu’ils rencontrent dans la construction
disciplinaire du FLE. Nous nous apercevons qu’il y a un long chemin a parcourir étant
donnéle fosséprofond entre les visions conceptuelle et pratique et la complexitéde la
construction disciplinaire du FLE. Notre recherche qualitative, qui ne pr&e pas aune
conclusion universelle et valable atous les cas de figure, souhaite cependant apporter
quelques @éments de réponses aux problémes semblables dans les contextes
similaires de telle fagon & inspirer et encourager d’autres projets de recherche
qualitative en la mé&ne matiee aussi bien dans les université& pluridisciplinaires

comme la nG@re que dans les université& polytechniques, du commerce international,
\%



du droit, ou encore dans les Ecoles normales supé&ieures de Chine otile frangis est

enseignéau titre de la spe&ialitéuniversitaire.

Mots clé& : repré&entations disciplinaires, le FLE, université pluridisciplinaire, la

Chine
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Abstract

French as a foreign language has been constructed in China as a discipline since
1949. This discipline is subordinate to the discipline of Foreign languages and
literatures according to Catalogue of undergraduate majors in Chinese colleges and
universities. Since 2000, the FLE discipline experienced a rapid expansion both in
foreign studies universities and in comprehensive universities, polytechnical
universities and normal universities. However, compared to the multiplication of
French departments in Chinese higher education, the FLE discipline is developing
slowly in comprehensive universities. The dynamics of sustainable development are
lacking in these areas, whether in terms of students’ learning motivation, teachers’
teaching and research impetus, or the support of responsible at university level.

Given this situation, taken for the field Renmin University of China (RUC), this
thesis seeks to study the disciplinary representations of the FLE discipline of the
participants (students, teachers and responsibles) in the field, in order to identify the
factors that affect the development of FLE discipline in context and to propose
principles of the optimization of disciplinary construction of the FLE discipline.
Based on semi-structured interviews and observation, we conducted, over a period of
3 years, 29 interviewees, including 21 students of promotions 2010-2014, 5 teachers
in post and 3 responsibles.

The first part is devoted to the description of the FLE disciplinary field in China
with regard to the current state in the macro perspective, to the theoretical framework
on which our research is based: discipline and disciplinary representation.

In the second part, we seek to uncover the FLE’s disciplinary representations of
students before and after their disciplinary studies, and also the representations of
FLE discipline of teachers and responsibles. We focus on the vocation, the definition,
the content and the constitution of the FLE discipline in the eyes of the three groups
of actors. The study shows us that their FLE disciplinary representations are far from
common, even less coherent, and that their conflicts lie in the finality of disciplinary

construction: functionality or disciplinarity.
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The third part aims to describe the strengths and weaknesses of the FLE
discipline, the particularities and the main obstacles of the FLE disciplinary
construction within RUC based on the teaching/learning representations of students
and professional representations of teachers. What it holds our attention are the
factors that influence the FLE discipline construction, such as the disciplinary
representations, the conception of the language, the disciplinary status of the FLE
discipline, the institutional policies, as well as the general level of the FLE discipline
in upper Chinese environment. In the light of Edgar Morin’s “complex thinking”, we
return to the FLE disciplinary construction model in this comprehensive and
research-oriented university and explain the need for complex thinking for
disciplinary construction. We present tentative solutions and didactic practices in
order to remedy the disciplinary construction of the FLE under current conditions in
RUC.

We hope that this thesis will help to clarify “what we think” of the FLE
discipline, to better understand the expectations and demands of students and teachers,
and the difficulties they face in the disciplinary construction of FLE. We realize that
there is a long way to go, given the deep gap between the conceptual and practical
visions and the complexity of the FLE disciplinary construction. Our qualitative
research, which does not lend itself to a universal conclusion and valid in all cases,
nevertheless wishes to provide some elements of answers to similar problems in
similar contexts in such a way as to inspire and encourage other qualitative research
projects, the same subject both in comprehensive universities such as ours as in

universities of other types in China where French is taught as a discipline.

Keywords: disciplinary representations, the FLE discipline, comprehensive university,

China
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Listes des abré&viations

D/DLC : didactologie/didactique des langues-cultures

FLE : franqis langue érangére

LE : langue érangée

RUC : UniversitéRenmin de Chine

PKU : Universitéde P&kin

BFSU : Universitédes Langues érangeéres de Beijing

RPC : Réublique populaire de Chine

CECR : Cadre europé&n commun de réé&ence pour les langues
SHISU : Universitédes Budes internationales de Shanghai
NJU : Universitéde Nankin

ECNU : Ecole Normale de 1’Est de la Chine

CNU : Ecole normale de la Capitale

WHU : Universitéde Wuhan

NNU : Ecole normale de Nanjing

SWIJTU : Universitéliaotong du Sud-ouest de Chine
CSSCI : Chinese Social Sciences Citation Index

SSCI : Social Sciences Citation Index

A&HCI : Arts & Humanities Citation Index

ACPF : Association chinoise des Professeurs de franqais
E/A : enseignement/apprentissage

ULE : universités des langues érangeres
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INTRODUCTION

Dans le cadre de la pré&ente recherche en didactologie/didactique des
langues-cultures (ci-aprés D/DLC), nous avons pour objet d’étude la construction
disciplinaire du frangis langue érangee (ci-apres FLE) dans une université
pluridisciplinaire chinoise comme 1’Université Renmin de Chine (ci-aprés RUC') oui
nous travaillons actuellement en tant qu’enseignante-chercheuse de FLE. Les objectifs
de cette recherche en vue d’action sont les suivants :

1. Rendre compte de paraméres en faveur et défaveur de la construction

disciplinaire du FLE dans une universitépluridisciplinaire de Chine telle que
RUC;

2. Essayer d’expliquer didactologiquement les problémes constatés et

3. Tenter de remédlier ala situation en proposant des interventions susceptibles

de contribuer ala disciplinarisation du FLE au sein de RUC en particulier et

au développement disciplinaire du FLE en Chine en généal.

L’idée de cette recherche nous est venue de notre propre expé&ience en tant
qu’enseignante de frangis, mais aussi en tant qu’ancienne éudiante de frangis. Il
existe donc un lien interne entre nos parcours universitaires et professionnels et la
détermination de notre objet d’étude. Notre recherche est surtout motivés par un
double constat de problémes observés sur le terrain quant & la construction
disciplinaire du FLE. Ce sont d’une part les éudiants de RUC, bien que spexialisés en
franais, qui adoptent pour la plupart une attitude passive voire méne néative a
I’égard du FLE, et d’autre part, les enseignants de franqis qui se sentent &jalement
pour la plupart mal a I’aise dans cette méme université vu leur travail méconnu,
dévalorisé jusqu’a étre marginalisé. Nous sommes ainsi conduite a nous poser des

questions parmi lesquelles sont aciter notamment :

! Sigle de Renmin University of China, traduction anglaise.
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- Qu’est-ce qui pourrait expliquer ce phé&omene deéeourageant ?

- Est-ce que c’est un phénomeéne courant qui existe généralement dans presque
toutes les universités pluridisciplinaires de Chine ?

- En quoi consiste le deésinté& des éudiants de RUC vis-avis du franqis ?

- En quoi consistent 1’insatisfaction, la frustration et I’insécurité des enseignants
de franqis ?

- Dans quelle mesure tout cela pourrait agir sur la construction disciplinaire du
FLE en milieu institutionnel chinois en géné&al et aRUC en particulier ?

- Que pourrions-nous et devrions-nous faire pour y remegier ?

Ces interrogations nous aménent aposer deux pistes de réflexion comme suit :

S’agissant du manque d’enthousiasme des éudiants spe&ialistes de frangis dans
leur apprentissage du FLE, nous supposons que cela serait largement li€ aux
représentations disciplinaires des éudiants au sujet de la langue-culture frangise. En
d’autres termes, les représentations disciplinaires du FLE de la part des éudiants de
frangais joueraient beaucoup aussi bien sur I’attitude de ces derniers vis-avis de la
langue cible que sur leurs stratégies d’apprentissage.

Quant au mal ressenti par les enseignants de francis notamment dans une
université pluridisciplinaire comme & RUC, nous pensons que cela pourrait
s’expliquer également par les représentations disciplinaires du FLE mais de la part des
enseignants de frangais et des décideurs de 1’établissement en question. Autrement dit,
I’état d’esprit et les actes pédagogiques des enseignants de francais, les politiques
linguistiques et éducatives décidées par les responsables de 1’établissement concerné,
et méme les conditions de I’enseignement/apprentissage universitaire du FLE seraient
autant d’¢léments trés révélateurs de représentations disciplinaires du FLE des
enseignants et des responsables d université.

C’est a partir de ces deux pistes de réflexion que nous avons pu formuler la
problénatique de la présente recherche, asavoir :

Les repreésentations disciplinaires du FLE des acteurs du domaine pour la

construction disciplinaire du FLE dans une universitépluridisciplinaire comme a
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RUC : constitutions, &olutions et enjeux.

Mais afin de bien positionner notre éude par rapport &celles ant&ieurement
accomplies en la méme maticre, il faut connaitre I’état actuel de la réflexion et du
débat de notre sujet d’ou la nécessité de la revue de la littérature des travaux de
recherche réalisés en Chine comme a 1’ étranger.

En parlant de représentations, il convient de citer de prime d’abord Danicle
Moore qui a dirigéen 2001 un ouvrage intituléLes représentations des langues et de
leur apprentissage. R&é&ences, modées, données et meéhodes. L’auteure y a parlé de
représentations des langues, du bilinguisme et surtout de relations entre les
représentations, les attitudes, les stéréotypes et les comportements d’apprentissage des
langues. D’aprés elle, les représentations «deelenchent des infé@ences orientéss, qui
guident les comportements » (Moore, 2001 : 10). Des chercheurs européns
confirment d’ailleurs qu’au sein de 1’Union européenne, les représentations sociales
des langues constituent un instrument efficace et une réé&ence valable pour
I’élaboration des politiques linguistiques éducatives (Bé&cco, Myram, 2003). Dans
son éude publié en 2009, Serge Dreyer (2009) a constatéque la connaissance des
représentations sociales des apprenants aide a I’identification de leurs motivations
d’apprentissage, ce qui par la suite permet aux enseignants d’adapter I’enseignement
du FLE en fonction des motivations des éudiants.

Notre collégue tawanaise Hsin-ping Chi (2004) a elle aussi remarquél’influence
des représentations des langues des éudiants sur leur choix des filiées universitaires,
et sur la didactique du FLE dans le Taiwan. Puis, dans sa thése doctorale (2004),
Nathalie Jacquenard a aussi dénontréle r&e des repréentations des apprenants dans
I’acquisition d’une langue étrangére (en 1’occurrence le fran@is), leurs implications
dans 1’établissement des relations interculturelles ainsi que le rde des représentations
des enseignants sur 1’apprentissage du FLE. Elle y a parléen plus de possibles
changements de repréentations st&étypées des apprenants. En se basant sur le
méne concept de représentations dans sa these, Mariko Himeta (2006) concentre ses

éudes sur I’évolution de représentations des étudiants japonais a 1’égard de la France
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et du franqis. Elle a en particulier examiné I’influence de 1’enseignant sur les
changements de représentations enregistrés chez les éudiants japonais de frangais.

L’universitaire chinoise Xie Yong a soutenu en 2007 sa thése spécialement
consacree aux représentations sociales des Chinois sur la France, le franis et les
Franqais pour rendre compte de véitables relations entre les deux pays et proposer
des solutions afin de développer les compéences interculturelles des apprenants
chinois. Toutes ces recherches montrent, du point de vue micro et didactique, le
rapport entre les représentations et 1’enseignement/apprentissage (ci-aprés E/A) du
FLE.

S’agissant du FLE en Chine, deux theses accomplies par nos collégues chinoises
meitent d’étre mentionnées ici. En effet, dans la perspective des relations
internationales et des éhanges culturels, DAI Dongmei (2014) a retracé I’histoire de
la diffusion du frangais en Chine en déaillant les premiéres préences du frangis en
Chine, les initiatives frangaises religieuse et lamue, publique ou civile durant les 150
ans de diffusion du francais en Chine, la promotion du franis en tant que langue
d’accés aux connaissances universelles ou technologiques, les interventions de
diffé&ents gouvernements chinois ou des acteurs officieux dans la promotion du
frangais en Chine. Il faut cependant rappeler que c’est une étude centrée davantage sur
les relations sino-francaises et la diplomatie culturelle de la France au moyen de la
langue franqise que sur I’enseignement du frangais en Chine, encore moins que sur la
disciplinarisation du FLE au sens propre du terme. Quant ala these de XU Yan (2014)
intitulé  Histoire des méthodologies de [’enseignement du francais en Chine
(1850-2010), ainsi que le titre ’indique, 1’auteure a aussi fait recours a I’approche
historique pour reconstituer I’évolution des méthodologies de 1’enseignement du FLE
en Chine depuis son origine jusqu’a nos jours, en pre&isant les principales
méhodologies appliqués en Chine dans les diffé&entes pé&iodes de telle maniée a
tenter de conclure a «méthodologie chinoise de I’enseignement du fran@is en
Chine » Or, se focalisant sur I’enseignement du francais ou plus exactement sur ses
mehodologies, cette recherche n’a pas considéré le FLE en tant qu’objet de la

construction disciplinaire.



LI Keyong (2010) a ré&suméle déeloppement des départements de franis dans
le Sud-ouest et au Centre de la Chine dans les domaines des objectifs de formation, du
corps enseignants, des curriculums, des recherches, des é&hanges internationaux. Il a
par ailleurs propos€la conception de I’éducation au pluriel, un modée de formation
des éudiants a«compéences composess >et la diffusion du frangis en Chine et du
chinois en France.

Mettant également I’accent sur la formation des éudiants de franqis a
«compéences composees >3 CAO Deming, WANG Wenxin (2011) ont dressé un
panorama disciplinaire du FLE atravers I’histoire de la discipline FLE apres la
fondation de la République populaire de Chine en 1949 accompagné de nombreuses
informations chiffré&s sur les unités didactiques du frangais, 1’effectif du corps
enseignants, les manuels, les travaux de recherche publiés. Bien entendu, ils n’ont pas
oublié les problemes et les difficulté&s existants au cours de la construction
disciplinaire du FLE en Chine.

Enfin, avant de fermer cette page de la synthése bibliographique relative anotre
sujet de recherche, nous tenons aciter FU Rong qui est anotre connaissance le seul &
éudier le FLE en milieu institutionnel chinois du point de vue disciplinaire et dans la
perspective didactique et didactologique. A titre d’exemple, dans un article titré
«Haboration du curriculum de frangis langue érangé&e & Beiwai: pour une
&lucation par le franqis langue-culture > (2012 : 21-34), il a surtout fait valoir la
D/DLC en soulignant le passage actuel de la formation des éudiants aux

langues-cultures a I’éducation des étudiants par les langues-cultures.

Nous en venons maintenant aux méhodologies mobilisé&s dans la pré&ente
recherche. Dés le départ, nous nous dé&idons anous inscrire dans le cadre de 1’approche
qualitative afin de déerire et analyser en déail la discipline FLE aRUC aux yeux des
éudiants, des enseignants et des responsables, car les significations proviennent des
interactions réelles des acteurs du terrain. Nous pouvons considéer notre recherche
comme une éude de cas d’autant plus que nous souhaitons comprendre en profondeur

le processus, les avantages et les obstacles de la construction disciplinaire dans un
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contexte bien déerminésans préendre ala généalisation de conclusions.

Au cours de notre enquée sur le terrain, nous avons employéplusieurs méhodes
difféentes. En ce qui concerne le groupe d’étudiants, dans un premier temps, nous
avons eu recours au questionnaire dans le but de catéoriser les éudiants puis de
s@ectionner des interviewé et enfin de constituer un échantillon, car 1’entretien
auprés de tous les étudiants n’est pas efficace ni néessaire. Pourtant, notre
questionnaire ne cherche pas atester la corrélation des variables, puisque 1’approche
qualitative ne préend aucune hypothése pré&éerminée. Dans un deuxiéne temps,
nous avons élaboré un guide d’entretien en nous appuyant sur leurs réonses au
questionnaire afin de procé&ler dans un troisiéne temps aun entretien semi-directif. Il
est anoter que nous adoptons le principe de la saturation maximale des informations®
afin de déerminer les informateurs susceptibles de nous donner les informations les
plus diverses possibles. Quant aux enseignants et aux responsables d’administration,
en plus de I’entretien semi-directif, nous avons &alement mis en ceuvre 1’observation
participante ou la participation observante® dans I’intention de recueillir des données
fiables dans un contexte «naturel », mais aussi de compenser 1’acces difficile de
certains informateurs.

La plus importante mais la plus difficile partie de notre recherche réide dans
I’analyse des données éparses et hétérogénes. Grace a son processus rigoureux,
I’analyse par théorisation ancrée’ nous semble la plus pertinente : la codification, la
catégorisation, la mise en relation, I’intégration, la mod@isation et la théorisation
constituent les &apes principales de cette méthode d’analyse, qui nous permettent de
décrire et d’analyser les notes de terrain et les transcriptions d’entretien et d’aboutir a
la dé&ouverte des représentations disciplinaires du FLE et des obstacles de la

construction disciplinaire du FLE aRUC.

En ce qui concerne ’architecture de notre travail, il est divisé en trois parties qui

% La notion de saturation a &édéveloppé par Glaser et Strauss (1973 : 61). Il y a saturation des informations
lorsqu’aucune donnée supplémentaire est fournie dans le nouvel entretien. Cf. 2.3.2.2 pour sa mise en pratique
3 Elles sont deux techniques de recueil de données. Cf. 2.3.3 pour la déinition
* Une méthode d’analyse de données de la recherche qualitative initiée en France par Paillé Cf. 2.3.4 pour la
définition preeise.
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comptent en tout sept chapitres. Dans la premiée partie au sujet du FLE dans
I’enseignement supé&ieur de la Chine qui a pour but de bien situer notre recherche
dans un contexte chinois bien ciblé, nous allons d’abord décrire dans le chapitre | le
champ disciplinaire du FLE en milieu institutionnel chinois, il s’agira des universités
chinoises ou le frangis est enseignéen qualité de la spé&ialité disciplinaire. La
description se d&oulera atrois niveaux : les institutions a la fois d’enseignement, de
formation et de recherche du FLE ; les éditeurs chinois du FLE et ’institution de
réulation de 1’E/A supérieur du FLE au ministére chinois de I’Education. Nous allons
ensuite préenter dans le chapitre Il le cadre théorique dans lequel se développera la
problénatique centrale de la pré&ente éude et les mé&hodologies de recherche
mobilisés. Dans cette optique, nous allons expliciter plusieurs concepts clé
employé& dans notre &ude, ce sont notamment «la discipline >»>et «la représentation
disciplinaire ». S’agissant de méthodologies de recherche, nous allons adopter une
approche qualitative, et &ace titre seront tour atour pré&enté& nos questionnaires,
entretiens semi-directifs, observation participante et analyse des données.

Les chapitres IIlI, IV et V constituent la deuxiéme partie au sujet des
repréentations disciplinaires du FLE de la part des acteurs du terrain. Nous allons
analyser de maniere interprétative d’abord les représentations disciplinaires du FLE
des éudiants de franis avant et aprés leur entré&& aRUC au sujet de représentations
de I’anglais, les finalités disciplinaires du FLE, les contenus, le statut disciplinaire ou
sa définition, ensuite celles des enseignants et des responsables de la mé&ne université
en ce qui concerne la définition et la constitution de la discipline FLE.

La troisiéme et la derniere partie est consacrée d’une part a I’état des lieux de la
construction disciplinaire du FLE & RUC, y compris ses particularités
d’enseignement/apprentissage du FLE et les repréentations professionnelles
d’universitaire dans le chapitre VI, et d’autre part a des propositions de principes
utiles &la reméliation aux problémes et difficultés rencontré au cours de cette
construction disciplinaire. A notre avis, les repréentations disciplinaires des acteurs,
leur conception de la langue, le statut disciplinaire, les politiques linguistiques de

I’université et enfin le niveau géné&al développement de la discipline FLE dans
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I’enseignement supé&ieur chinois sont autant de facteurs pesant sur la construction
disciplinaire du FLE dans une universitépluridisciplinaire chinoise comme aRUC.
Nous allons parler aussi de la construction disciplinaire du FLE effectué au sein du
Deépartement de frangis a RUC malgré toutes sortes de pressions et contraintes
institutionnelles en termes de déermination de spéialités disciplinaires du FLE,
d’¢laboration du programme de formation et du curriculum de FLE. Enfin, pour ce
qui est des propositions de principes de remé&liation, nous nous sommes notamment
inspiré d’Edgar Morin pour avancer une pensé complexe qui est pour nous utile et
néessaire a la construction disciplinaire du FLE au niveau méhodologique,

didactique et didactologique toujours dans le contexte pluridisciplinaire tel qu’a RUC.
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Partie |

Le Franqis langue érangere dans
I’enseignement supé&ieur chinois
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Chapitre |

Champ disciplinaire du FLE en milieu supé&ieur chinois

Au départ, nous n’avons pas pu vite déterminer le cadre du travail du présent
chapitre, parce que le sujet que nous y allons aborder concerne multiples termes
utilisé dans les travaux de recherche pré&é&emment accomplis par nos confrees qui
ne couvrent pas toujours le frangis en Chine dans la perspective disciplinaire. Parmi
les termes tels que le domaine de I’enseignement du frangais en Chine (XIE Yong,
2007 : 11), le frangais a I’université (DAI Dongmei, 2014 : 199), I’enseignement du
FLE en Chine (XU Yan, 2014 : vi), c’est David Bel (2017 : 40) qui a &é&le premier a
proposer «les programmes universitaires de franGis » dans sa recherche de I’E/A du
francais en tant que discipline apart entiére.

Nous considé&ons que le dernier chercheur a reussi aindiquer que le franqis est
enseigné a I’enseignement supérieur chinois comme spécialité (215 %V, Pourtant,
ce terme ne pre&ise pas le fondement et la I&itimité de la spé&ialité dans
I’enseignement supérieur. En effet, il n’est pas facile de le définir en quelques mots,
nous souhaitons ainsi proposer notre propre terme pour définir le domaine de travail
de la pré&ente recherche.

Le concept qui nous para™ le mieux appropri€au service de notre recherche est
bien le «champ »disciplinaire du FLE, notion inspiré de Pierre Bourdieu.

D’abord, selon Bourdieu, le champ est «un microcosme dans le macrocosme que
constitue 1’espace social (national) global >3 et «un syst@me ou un espace structuréde
positions [...] entre les difféents agents occupant les diverses positions. >»(Lahire,
2001 : 24-25) En plus, toujours selon Bourdieu, il y a champ «quand il y a des enjeux
et des acteurs, c’est-adire des biens (maté&iels et symboliques) et des agents
(individus, groupes, institutions) qui les poursuivent selon des strat&gies r&lées >

(Porcher, 1987, citépar Cug, 2005 : 22), et chaque champ <«possezle des regles du jeu
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et des enjeux spe&ifiques, irréluctibles aux regles du jeu et enjeux des autres
champs >>(Lahire, 2001 : 24).

Dans cette logique bourdieusienne, le frangais a I'université en Chine pourrait
é@re consid&gécomme un champ disciplinaire parce qu’il s’est structuré en vue de la
diffusion de la langue-culture frangaise et francophone en milieu supé&ieur
(microcosme) dans la sociééchinoise en &olution (macrocosme) oules besoins sont

variés et diversifiés selon 1’époque. On distinguera pour commodité:

- Des acteurs personnalisables (individuellement ou collectivement) :
apprenants, enseignants, chercheurs-formateurs, &liteurs, administrateurs ;

- Des institutions : établissements d’enseignement, de formation-recherche,
institution de diffusion (revues), d’édition, institutions technico-politiques
(ministeres) ;

- Des objets et des produits ;

- Du propos (ce apropos de quoi) : la langue et la culture frangaises. (Porcher, L,
1987, citépar Cug. J.-P., 2005 : 23)

Afin d’envisager de manicre ordonnée 1’état actuel du champ disciplinaire du
FLE en contexte chinois, nous nous attachons surtout aux acteurs institutionnels, car
ils constituent pour nous un lieu commun et privilégié¢ ou activent et s’affirment
notamment les enseignants et apprenants en tant qu’acteurs individuels.

Ensuite, le qualificatif = <«disciplinaire > indique le statut de
I’enseignement/apprentissage de franqis en Chine. Plus pré&isément, par cet adjectif,
nous souhaitons mettre I’accent sur 1’enseignement de francis dans les &ablissements
supé&ieurs ayant pour objet langue et culture franqise, ala difféence des matiées
scolaires dans I’enseignement secondaire.

Enfin, nous souhaitons €&laircir le choix du terme «FLE » au lieu d’utiliser tout
simplement «le franqis >>comme les chercheurs cités ci-dessus. Le FLE est le sigle
du «franqis langue érangee » qui a ’origine désigne que «le fran@is est une
langue érangére pour tous ceux qui, ne le reconnaissant pas comme langue maternelle,
entrent dans un processus plus ou moins volontaire d’appropriation, et pour tous ceux
qui, qu’ils le reconnaissent ou non comme langue maternelle, en font I’objet d’un

enseignement & des parleurs non natifs. » (Cuq, Gruca, 2005: 94) En milieu
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institutionnel sup€&ieur chinois, le franqis est enseign€en tant que majeure dans le
but d’initier les étudiants a la langue et de la culture francgaise et de perfectionner leurs
acquis. Dans ce cas-13 la spe&ialitéde francais, appellation courante en Chine par
habitude, fait partie de 1’enseignement de fran@is langue érangée, car les éudiants
I’apprennent comme premiére ou deuxiéme langue étrangére en milieu exolingue.
Nous souhaitons pre&eiser que dans la préente recherche, «la discipline FLE > ne
s’applique pas a la Didactique du FLE en France S’attachant a la formation des
spe&ialistes de didactique du francais langue érangére ou seconde et ala recherche de

ce domaine®.

Il est a noter qu’il existe globalement en Chine trois catégories d’institutions
d’enseignement du FLE : ce sont d’abord les éablissements supé&ieurs (universites ou
instituts) offrant un dipl@ne national de langue et litt&ature franqises, ensuite les
éablissements secondaires, et enfin les centres de formation de franis préoarant les
@udiants non-spezialistes de franis aux études en France (y compris 1’Alliance
franqaise ou les cyber éoles). Compte tenu de la pertinence anos questions de
recherche dans le cadre du présent travail, nous nous focaliserons sur 1’état des lieux

de la discipline FLE dans les é&ablissements sup€&ieurs chinois.

1.1 Universités chinoises : institutions a la fois d’enseignement, de formation et

de recherche du FLE

Il convient de dire que les université& ont joué et jouent toujours un rde
extr@nement important dans la construction du champ disciplinaire du FLE en Chine,
pour la simple raison que c’est dans les université&s que le franqis est appris et

enseigné au titre de la spécialité a part enticre en vue d’une formation diplomante au

® 11 est aussi nécessaire d’indiquer que la discipline FLE en licence offre une formation s’adressant aux éudiants
qui souhaitent maTriser la langue franquise €erite et orale, acqué&ir une connaissance approfondie de la culture
franaise et bénéicier d’'une méthodologie universitaire. Son enseignement serait semblable & celui d’une licence
de Langues, Littéatures et Civilisations érangéres (ci-apres LLCE) ou de Langues érangeéres appliquées (ci-apres
LEA) en France. Nous refusons d’emprunter les termes LLCE ou LEA pour appeler la discipline en question parce
que notre recherche a put but d’éclaircir les représentations de cette discipline, y compris sa définition, sa
constitution, sa valeur, etc. chez les acteurs du terrain.
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bout de 4 voire méme de 10 ans d’études®, et que dans cette logique corollaire, les
universités chinoises sont les institutions a la fois d’enseignement, de formation et de
recherche du FLE disciplinaire en Chine. En consé&juence, avant de conna’ire le FLE
disciplinaire en milieu sup€&ieur chinois, il nous semble utile et néessaire de preeiser

notre terrain de base de recherche que sont les université chinoises en question.

1.1.1 La typologisation des université chinoises et le FLE dans les université& de

difféents types

Les établissements d’enseignement supérieur chinois fondé avant 1949 éaient
globalement alignés sur les systémes éducatifs européens, c’est-adire qu’ils étaient
divisé en trois caté&yories : université&s non spe&ialisees, instituts monodisciplinaires
et &oles sup&ieures speeialisés. Au début de I’avénement de la Chine nouvelle dans
les années 1950, en ré&fé&ence au modée russe, le systéne &lucatif du sup€&ieur
chinois a vé&u la pé&iode dite «Regroupement des établissements d’enseignement
sup€&ieurs et des disciplines (en chinois yuan xi tiao zheng [t &%) (ci-aprés le
Regroupement), qui a largement favoris€ le développement des instituts
monodisciplinaires et des €oles speialisées au dériment des universités
pluridisciplinaires et non spe&ialisés. Selon WU Shulian (2002 : 51), depuis lors, les
universités chinoises sont catégorisées selon les disciplines enseignéss, on en compte
alors 12 catégories d’universités, a savoir les universités des sciences humaines et
naturelles (dites pluridisciplinaires), les université& polytechniques, les université
agricoles, les université& de sylviculture, les universités de mélecine, les universités
des langues érangeres, les universites des finances, les universités des sciences
politiques et du droit, les université des beaux-arts, les université&s de 1’é¢ducation
physique, les &oles normales supé&ieures et enfin les université& des minorités
ethniques. De ce fait, les établissements d’enseignement supérieurs étaient chargés
uniquement de I’enseignement, alors que les institutions de recherche ne faisaient que

de recherches scientifiques a I’époque.

6 En effet, au niveau universitaire du FLE, on distingue en Chine la licence qui dure 4 ans, le master 3 ans et le
doctorat 3 ans au moins.
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Il a fallu attendre jusqu’aux années 1990-2000 pour que ce systame élucatif
supé&ieur de Chine ait @éormément changéala suite de la Fusion et la Reconstitution
des établissements d’enseignement supérieurs (en chinois yuan xiao he bing i & 3+)
(ci-aprés la Fusion et la Reconstitution) pour mieux répondre d’une part au besoin
d’une Chine en pleine mutation tant du point de vue économique que du point de vue
sociale et d’autre part au défi de I’internationalisation de I’ &lucation supé&ieure’.

Dans cette nouvelle perspective, les universités chinoises sont maintenant
classées selon les recherches assumeées. Il en résulte en gros les quatre types des
universités que Vvoici :

1) universités qui se distinguent par la recherche ;

2) université qui a vocation a la fois pour la recherche et I’enseignement ;

3) universités qui se spécialisent dans 1’enseignement ;

4) université qui se caract&isent par la formation speeialisé et professionnelle

(MA Luting, 1996 ; WU Shulian, 2002).

WU Shulian (2002), expert de la typologisation des universités, a ré&justé le
critére de typologie adouble sens : catégories + types. Les universités sont classeées
non seulement selon leur importance en recherche (type recherche, type
recherche-enseignement, type enseignement et type formation spe&ialisé), mais aussi
en vertu des catéories disciplinaires. Quand on deerit une université la catégorie
passe devant le type. A titre d’exemple, 1’Université de Pékin (ci-aprés PKU) se
classe parmi les université pluridisciplinaires selon la catéyorie disciplinaire et parmi
les universités distinguées par la recherche selon I’importance en recherches
scientifiques, alors que 1’Universit¢é Tsinghua se considére comme université

polytechnique distinguée par la recherche.

" Adaptée a I’économie planifiée, le modéle russe a permis de développer dans une durée limitée I’industrie et la
technologie, car les speeialité& technologiques ont &é&largement renforcées au cours du Regroupement. Mais les
spécialités a 1’époque, ayant pour une spécialisation extrémement fine, ont donné la priorité a une branche
professionnelle donnée et ont donc connu une envergure trop limitée et une disjonction entre 1’enseignement
supérieur et le développement économique et social. D’ailleurs le modéle russe a beaucoup affaibli les disciplines
de sciences sociales et humaines et a exercéune influence néyative sur les é&udes humanistes. Les réformes des
structures économiques et politiques dans les années 1990 (I’évolution vers 1’économie de marché, la
simplification des institutions exéutives, etc.) exigent une réforme de I’éducation supérieure qui s’adapte a la
mondialisation é&onomique et aux concurrences internationales.
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Depuis ces vingt derniéres années, le Ministére chinois de I’Education, quant &
lui, classe les universités selon les disciplines et en méme temps selon I’importance en
recherches scientifiques d’une université. La liste sur le site officiel montre que
I’importance en recherches scientifique d’une université est révélée particuliérement
par la disposition de fonds destiné & la recherche scientifique relevant des
programmes 211 et 985°%. Par exemple, RUC ot nous travaillons est considé&é
comme une université pluridisciplinaire qui se distingue pour la recherche en tant
qu’une université a la fois 211 et 985, alors que 1I’Université des Langues étrangeres
de Beijing (ci-aprés BFSU), otinous faisons nos éudes doctorales est classé parmi
les universités des langues érangeres, de type recherche-enseignement puisqu’elle est
appelé université211°.

Force est cependant de constater qu’en Chine, la disciplinarisation du FLE ne se
fait pas seulement dans les université& pluridisciplinaires comme RUC ou dans les
université&s des langues érangees comme BFSU. Cette disciplinarisation se fait
&alement dans les deux autres catéories d’établissements, ¢’est-a&dire les université&s
qui se spécialisent dans 1’enseignement et celles qui se caractérisent par la formation
sp&ialisée et professionnelles d’autant que ces universités de toutes catégories
confondues se veulent elles aussi devenir sinon pluridisciplinaires, du moins
multidisciplinaires.

Il est anoter que I’enseignement et les études des langues-cultures érangeres se
développent avec I’évolution progressive de 1’éducation supérieure chinoise depuis la
fin de la dynastie des Qing jusqu’a nos jours. Les disciplines des LCE ont progressé
apres la fondation de la République populaire de Chine (ci-apres RPC), et surtout

aprés la mise en ceuvre de la Politique de Réforme économique et d’Ouverture sur

8 Le Programme 211, visant arenforcer 100 &ablissements sup&ieurs pour le XXIéme siéele, est un projet des
université nationales pilotes lancéen 1995 par le Ministére de I’Education de la République populaire de Chine,
ayant ’intention d’améliorer a long terme la qualité de recherche scientifique et de I’enseignement des universités
d’élite. Ces universités ont drainé les trois quarts des fonds de recherche du pays et concentré 96% des
laboratoires-clé et 85% des disciplines-clé. Le Programme 985 est un programme par lequel le gouvernement
chinois vise & promouvoir les recherches scientifiques et ’enseignement des 40 meilleures universités de recherche
au niveau mondial. Le nom du projet a été officialisé par Jiang zemin, le président chinois d’alors lors du 100e
anniversaire de I'Universitéde pékin le 4 mai 1998.

® Selon la liste des universités placées sous I’égide du Ministére de I’Education consulté sur le site officiel de
China Academic Degrees & Graduate Education Information
http://www.cdgdc.edu.cn/xwyyjsjyxx/xwsytjxx/274346.shtml
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I’Extérieur (depuis les années 1980).

Il en est de mé&ne pour la discipline FLE qui s’ouvre a trois niveaux
d’enseignement et de recherche, soit au niveau de la licence, du master et du doctorat
en langue et litté&ature franqises. Si nous dénombrons les programmes de franqis en
licence avant 1993, I’année ou a été publié le Préeis de Réorme et de développement
&lucatifs de la Chine, nous remarquons une explosion quantitative au XXI° siéele : 29
départements de frangis en Chine avant 1993, alors que ce chiffre s’éléve a 137 en
2015. Le schéna 1 montre que les universités pluridisciplinaires et celles des langues
érangeres sont deux terrains traditionnels depuis la genése du champ disciplinaire du
FLE en Chine et continuent d’élargir leur sphére d’influence, tandis que les €oles
normales supé&ieures, polytechniques commencent & rattraper leur retard, et les
instituts de licence qui visent surtout ala formation professionnelle connaissent une
explosion afin de satisfaire les besoins sociaux des professionnels de frangais et les

besoins familiaux a I’égard de 1’éducation de jeunes chinois aux langues érangeres.

Universités pluridisciplinaires

Universités en LE, commerce et
relations internationales

Universités normales M apres 1993

W avant 1993
Universités polytechniques

Instituts de licence

0 5 10 15 20 25 30 35 40

Schéma 1 Statistiques des programmes de franais en licence dans différents types d’universités
chinoises

En plus de la multiplication des terrains de frangis au niveau de la licence, la
discipline FLE se développe &jalement en master et en doctorat. En effet, depuis les
années 1980, une quarantaine d’université& recrutent des aspirants chercheurs de FLE
sous les catégories «langue et littéature franises » ou «linguistiques érangéres
appliquéss ». Une dizaine d’universités recrutent des doctorants sous les mémes

caté&yories. Le tableau 2 montre la mise en place de programmes de master et de
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doctorat dans les universités de quatre catégories principales en Chine jusqu’a la fin

de 2015.
Type d’établissement Programmes de | Programmes Directeurs
master de doctorat de thése
Universités pluridisciplinaires 19 6 20
Universités en LE, commerce, et droits 15 5 15
Ecoles normales supé&ieures 4 3 5
Universités polytechniques 3 0 0
Total 41 14 40

Tableau 1 Programmes de master et de doctorat de FLE™

Mais au cours du recueil et de ’analyse des données, nous remarquons que de
plus en plus d’universités aspirent a la pluridisciplinarité en vue d’un meilleur
développement universitaire. La question qui se pose alors est de savoir quelle est la
difféence entre ces notions <«pluridisciplinaires » et <«multidisciplinaires > et
pourquoi toutes les universités chinoises ou presque désirent devenir

pluridisciplinaires. Tel est le sujet que nous allons développer dans la section suivante.
1.1.2 Universitépluridisciplinaire vs universitémultidisciplinaire

D’une maniére géné&ale, aen croire les dictionnaires franco-francis, le terme
«pluridisciplinaire »est synonyme de «multidisciplinaire >»*. Les deux adjectifs sont
apparemment substituables dans le contexte courant. Or, en didactique des
langues-cultures, la diffé&ence entre «pluri- »et «multi- >»est fondamentale quand on
lit le fameux Cadre européen commun de réé&ence pour les langues (ci-apres CECR)
qui distingue pour la premi&e fois <« le plurilinguisme >> insistant plut& sur
I’interaction des sous-domaines dans un ensemble, et le «multilinguisme >»>désignant
plut@ «la connaissance d’un certain nombre de langues >» ou «la coexistence de

langues diffé&entes dans une soci&édonné >,

0 Cest moi qui ai rassemblé les données chiffrées ci-dessus en m’appuyant sur les documents distribués par

I’ ACPF lors du Congrés annuel de cet organisme ou sur les informations des sites officiels des université ayant un

programme de franais en licence.

11 «Pluridisciplinaire > signifie «qui rénit, porte sur plusieurs disciplines, plusieurs sciences > (dictionnaire

Hachette encyclopélique illustr& 1998 : 1476), alors que <«multidisciplinaire » <«qui concerne plusieurs

disciplines ou speeialités >»(Lar. encyclop. Suppl.1975) Consultésur le site

http://Awww.cnrtl.fr/definition/multidisciplinaire

12 Compte tenu de sa pertinence anotre discussion, nous nous permettons de citer ici le passage intéral de cette
22



http://www.cnrtl.fr/definition/multidisciplinaire

Largement inspiré& de cette explication judicieuse, et par analogie, nous
adoptons le terme «pluridisciplinaire >»>pour qualifier en chinois de «zong he xing >
(Z%E& 1) les universités qui proposent un large ésentail de cursus et de projets de
recherche couvrant le plus possible les disciplines des sciences sociales, humaines et
naturelles afin de former, gr&e aleurs abondantes ressources disciplinaires géné&ales,
les @udiants aux connaissances et compéences fondamentales et géné&ales permettant
un déeloppement personnel et professionnel dans leur future carriere
socio-professionnelle. Nous adoptons le terme «multidisciplinaire >>pour qualifier en
chinois de «duo ke xing >» (£ £}%) les université& dans lesquelles coexistent
diffé&entes disciplines bien distinctes les unes des autres permettent dans une grande
mesure la diversification des enseignements universitaires.

De cette diff@enciation analogique, on pourrait facilement dé&luire qu’en Chine,
les université dites pluridisciplinaires jouissent en généal d’un statut supéieur et
privil&ié aussi bien auprés des autorités élucatives de diffé&ents éhelons qui
accepteraient volontiers de leur accorder davantage de faveurs politique, €&onomique
et surtout financiee que parmi la population. Les parents prééent y envoyer leurs
enfants d’autant plus que ceux-ci sont pour la grande majorit€enfants uniques qui
portent tous les honneurs et bonheurs de la famille de plusieurs géné&ations.

Ainsi, depuis la fin du XX® siécle jusqu’a aujourd’hui, il y a des universités
chinoises speéialisées dans une ou deux disciplines particulieres qui cherchent
pourtant adiversifier et enrichir leurs cursus et recherches dans le but de devenir un
jour une universitépluridisciplinaire. En attendant, elles ont mis en place la formation
des étudiants a ce qu’on appelle « double compéence » dans le sens d’une discipline
+ une autre en 4 ans d’études universitaires. D’autres universités ont procédé soit ala
multiplication des disciplines au sein d’un établissement spécialisé, soit a la fusion de

plusieurs instituts en une nouvelle université pluridisciplinaire. C’est notamment le

ouvrage : «On peut arriver au multilinguisme simplement en diversifiant I’offre de langues dans une
&ole ou un systéme élucatif donné, ou en encourageant les déves a &udier plus d’une langue
érangé&e [...]. Bien au-deld I’approche plurilingue met I’accent sur le fait que [...] il/elle ne classe pas
ces langues et ces cultures dans des compartiments séparé& mais construit plut& une compéence
communicative & laquelle contribuent toute connaissance et toute expé&ience des langues et dans
laquelle les langues sont en corréation et interagissent. >»>(CECRL, 2001 : 11)
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cas des universités des langues étrangeres qui ont d’abord proposé des cours a
orientations fonctionnelles selon la demande sociale et la possibilité des
éablissements concernés, puis ont programmeé&de nouvelles speialités telles que la
diplomatie, le journalisme, le commerce ou la gestion d’entreprises. Citons par
exemple I’Universitédes Eudes internationales de Shanghai (ci-aprés SHISU). Sur
les 40 spe&ialités en licence, on compte 26 spe&eialités en langues et litt&atures
étrangeres qui constituent la discipline atout de I’Université, et 14 autres spécialités
que la langue qui touchent aux sciences &lucatives, éonomiques, administratives et
juridiques. Il en est de mé&ne pour la BFSU otinous faisons nos éudes doctorales
actuellement. Au long de ces soixante-dizaines d’années d’existence, BFSU a passé
d’un institut anciennement monodisciplinaire & une université intérant plusieurs
nouvelles disciplines dans les 17 instituts et les 6 déartements. Ce sont entre autres
I’économie, le droit, la gestion d’entreprises. Ceci dit, on aurait bien compris FU
Rong (2012 : 23) qui a dé&ini BFSU comme une «université pluridisciplinaire de
sciences sociales au sens large du terme >

Apres avoir défini de fagn géné&ale les université chinoises de diffé&entes
catégories et de difféents types, et en particulier aprés avoir distingué€les université&
pluridisciplinaires des université& multidisciplinaires, c’est le moment de regarder de
plus prés les université&s otiest enseignéle FLE au titre de spé&ialitédisciplinaire du

point de vue enseignement, formation et recherche.
1.1.3 En tant qu’institution d’enseignement

Par «institution d’enseignement >»du FLE, nous entendons ici les universités
chinoises dans lesquelles est enseignéle FLE au titre de spe&ialitédisciplinaire mais
au niveau de la licence, parce qu’a ce niveau est constitu¢ le gros bataillon d’acteurs
institutionnels de frangis qui contribuent directement ala disciplinarisation du FLE

en milieu universitaire de Chine.
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1.1.3.1 Le FLE dans les universités des langues érangeres, de commerce

international et de droit

Avant d’examiner plus avant la speeialité de FLE en Chine, nous aimerions
preiser la raison pour laguelle nous regroupons les universités des langues érangeres,
de commerce international et de droit dans une méme catégorie. A Dorigine, la
vocation principale de ces universités restait identique. Par exemple, malgréson nom,
1’Université du Business international et d’Economie est historiquement reconnue en
Chine parmi les universités de langues y compris de langue francise, parce que les
langues en généal et le FLE en particulier jouissent toujours d’un statut disciplinaire
a part entiere dans cette université. Elle est en effet I’une des premicres universités
chinoises ou le frangais est enseigné comme spécialité (CAO, WANG, 2011 : 3). C’est
&alement le cas de I'Université des Affaires Etrangéres de Chine et de I’Université
des Relations internationales qui sont réputées pour I’enseignement des langues dont
le FLE et les é&udes internationales. Ces université&s des langues érangéres, du
commerce international et du droit partagent les mé&nes objectifs de formation des
éudiants & «compéences composeées >° et leurs cursus sont semblables avec des
cours aorientations fonctionnelles.

Quand on parle de la construction disciplinaire du FLE dans les université des
langues étrangéres, I’Université des Langues Etrangéres de Beijing et I’Université des
Etudes internationales de Shanghai, qui sont parmi les premiées et les plus
prestigieuses en milieu institutionnel chinois.

Sur les 7 départements de frangis crés dans les années 1960, 6 ont ééfaits
dans les universit&s des LE ou en finances, é&onomie et droit, ce qui montre
I’importance des universités de ce genre dans I’histoire de la diffusion du francais en

Chine. A la mé@ne éoque, trois autres départements de frangis ont &&inaugurés a

13 Selon FU Rong (2005 : 30), Iidée principale de la formation & « compéences composées >»consiste a«faire
acquéir durant quatre ans non seulement les quatre compéences exigées par une langue (compréhension €rite et
orale, expression €erite et orale), mais encore une autre speeialit€éque la langue, ce qui se traduit dans les cursus
par I’obligation de suivre en plus des cours de langue qui restent prédominants les quatre années durant des cours
d’autres disciplines. Au niveau des connaissances acquises, les éudiants restent avant tout speeialistes de langue,
mais ils possédent éalement une base de savoir et savoir-faire liés a une spécialité professionnelle afin qu’ils
soient davantage performants, flexibles et op&ationnels une fois en poste dans le monde du travail. lls disposeront
ainsi d’un atout supplémentaire et pourront se montrer rapidement opérationnels dans leur futur poste de travail. >»
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I’Institut des Langues étrangeres respectivement dans le Sichuan a Chongqing, dans le
Shanxi a Xi’an et dans le Guangdong a Guangzhou de maniére a équilibrer
géographiquement I’E/A supérieur du FLE en Chine.

L’E/A supérieur du FLE a connu un é&anouissement dans les annés 1960 ala
suite de 1’établissement des relations diplomatiques entre la Chine et la France. La
Chine avait grand besoin d’interprétes de frangais dans ses activités diplomatiques et
culturelles suivant les premiéres années de 1’établissement des relations diplomatique
avec la France en 1964. Le nombre des &udiants a ainsi battu le record : en 1965,
I’Institut des Langues étrangeéres de Shanghai a recruté 6 classes d’étudiants de
francais alors que le nombre total des &udiants chinois francophones a atteint 450 &
I’Institut des Langues étrangeres de Beijing (DAI Dongmei, 2014 : 366).

Les professeurs chinois des langues érangées accordaient la plus grande
attention a 1’acquisition de compétences linguistiques des étudiants, c’est-adire
qu’« avec les langues qu’ils possedent parfaitement, que ce soit I’anglais, le russe, le
francgais, I’espagnol, 1’arabe ou d’autres langues, ils peuvent écrire, parler, traduire et
mener des recherches dans tous les domaines [...]>>(LI Chuansong, XU Baofa, 2006 :
237).

Les &hanges commerciaux qui sont intensifié au tournant du XXI° si€ele entre
la Chine et le reste du monde ont favorisé 1’épanouissement de 1’E/A supérieur du
FLE avec 14 programmes de frangis durant la premiée déennie du XXI° siésle. Ce
sont surtout les éablissements que nous traduisons litt&alement <«instituts

indépendants >*

et qui sont souvent fruits d’une coopération entre une entreprise qui
investit et un &ablissement supé&ieur public. En généal, ces &ablissements
d’enseignement et de formation de langue mettent I’accent sur I’entrailnement des

apprenants aux compéences professionnelles dans une langue érangee déermine.

4 Les instituts indépendants ne sont pas bien placé au systéme universitaire de Chine ni financés par I’Etat :
parmi les éablissements catégorie A (Benke en chinois), ils sont ala sous-catéyorie 3A et ne sont pas prioritaires
pour le recrutement des éudiants.
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1.1.3.2 Le FLE dans les université pluridisciplinaires

Dans [I’histoire de la diffusion du frangis en Chine, les université&
pluridisciplinaires occupent des le début une place importante. En effet, le premier
département de frangis en Chine est nédans une universitéde ce type : la Section de
franqiis cré® en 1863 au College du Tongwen guan é&ait le centre des éudes
francaises a 1I’Université de la Capitale (3l K2#%5), pré&léeesseur du premier
département de franqais en Chine en 1919%. Les premiers enseignements supé&ieurs
du francais dans le Sud de la Chine se déroulaient en 1921, a I’Université du Sud-Est,
qui est aujourd’hui I’Université de Nankin (ci-apres NJU).

Peu apres la fondation de la RPC en 1949, deux université& pluridisciplinaires se
sont engagees dans I’E/A du francais acAeédes trois départements de franqis existant
a I’époque, malgré la régression du FLE face a I’essor du russe. La PKU et la NJU ont
¢été cependant renforcées parce que des professeurs renommés issus de 1’Université
Tsinghua et de I’Université sino-franqise de Peiping ont rejoint la PKU (DAI
Dongmei, 2014 : 347) et que d’autres grands professeurs de francais de I’Université
Jinling et de 1’Université Aurore sont devenus grossir le corps professoral de la NJU.
En 1957, dans I’Universit¢ Sun Yat-sen s’est installé le département de francais,
premier du genre dans le sud de la Chine qui a attiréun grand nombre de professeurs
céévres dont LIANG Zongdai, grand &rivain et traducteur francophone.

Comme nous 1’avons mentionné auparavant, I’enseignement du franGis a &olué
selon le contexte politique et international du pays. Par exemple, 7 universités
pluridisciplinaires ont institu€une spe&ialitéde franqis dans les annéss 1970 afin de
former plus de professionnels de frangais a I’occasion du retour de la Chine nouvelle a
I’Organisation des Nations Unies. En tant que langue internationale, le francais servait
de pont entre la Chine et les pays francophones dans le monde et jouait un rde majeur
dans les affaires érangeres entre la Chine et le reste du monde dans une éoque ouila
Chine é&ait isolé ala fois du monde occidental et du bloc soviéique.

En vue d’examiner le développement actuel de la discipline FLE dans les

15 Consultésur le site http://sfl1.pku.edu.cn/france/index.htm le 10 mars 2016
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universités pluridisciplinaires, nous avons effectuéun recensement des université qui
ont mis en place le programme de FLE jusqu’en 2015 et nous avons remarqué que les
universités pluridisciplinaires repréentent actuellement le plus grand groupe du
milieu institutionnel du FLE en Chine (cf. Annexe I, tableau 2). La raison en est
qu’avec le regroupement des universités de la fin des années 1990, la quantité des
université& pluridisciplinaires a beaucoup augmenté: le fran@is langue vivante 1 est
présent dans 41 établissements d’enseignement supérieurs en Chine, sans compter 14
instituts indéendants qui croient &re «pluridisciplinaires >

Mais quand nous entrons plus en détail sur I’E/A du franqis dans les universités
de ce type, nous constatons qu’il n’y avait que 14 universités ayant un programme de
FLE avant 2000. A part ces universités réputées pour I’enseignement et la recherche
du FLE, il y a 25 autres qui ont la speeialitéde francis depuis moins de dix ans, et 19
proposent 1’enseignement du FLE seulement au niveau licence puisque les
enseignants de franqis de ces é@ablissements ne sont pas qualifié pour diriger le

mémoire de master.
1.1.3.3 Le FLE dans les Ecoles normales supé&ieures

Jusqu’en 2015, 21 écoles normales supéieureslﬁ disposaient d’un programme de
FLE. Cing d’entre elles sont sous la tutelle du Ministére de I’Education, 15 dépendent
de la province et un institut indéendant. (Cf. Annexe I, tableau 1).

Les programmes du FLE dans les €&oles normales supé&ieures ne se distinguent
pas de ceux dans les universités d’autres types, puisque les cours de langue et de
littérature francaises 1I’emportent sur le reste et que les étudiants ne recoivent pas de
formation en didactique du FLE.

En Chine, les €&oles normales sup€&ieures ressemblent beaucoup aux universités
pluridisciplinaires. A titre d’exemple, 1’Ecole Normale de la Chine de ’Est (ci-aprés

ECNU) se reconnaT «universitépluridisciplinaire axé sur la recherche sous la tutelle

18 Lécole normale supérieure désigne en France et dans les pays francophones « établissement d’enseignement
supé&ieur et de recherche. Nous optons «é&ole » dans 1’appellation complée, mais dans le sigle, nous respectons la
traduction en anglais dans laquelle «U >»dé&igne toujours <«university >
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du Ministére de I’Education et de la Municipalitéde Shanghai > elle comprend 26
facultés des sciences naturelles, sociales et humaines. Disposant de cing directeurs de
mémoire de master et deux directeurs de thése, ¢’est une université forte en littérature,
culture frangaises et en traductologie.

En termes d’objectifs de formation, les programmes du FLE des écoles normales
sup&ieures ne sont guee diff&ents de ceux des autres universités. Selon la
pré&entation du déwartement de franqis faite tout ré&emment sur le site officiel de
I’Ecole normale de la Capitale (ci-aprés CNU), les @udiants sont formé& <« aux
compéences linguistiques de franqis et aux connaissances pratiques en franqis sur
la France, I’Europe et la Chine ». Bien que théoriquement ce soit une université
destinée a former les futurs enseignants, son programme de formation n’a aucun
rapport avec la formation de futurs enseignants de francis.

En ce qui concerne les débouchés, nous constatons que les diplémés de la CNU
sont employé dans divers secteurs tels que la presse, les affaires érangeres, les
entreprises chinoises et frangaises, I’éducation supérieure, la recherche, le tourisme et
les beaux-arts, ce qui nous amene acroire qu’il s’agit d’un simple établissement

d’enseignement supérieur parmi tant d’autres.
1.1.3.4 Le FLE dans les université& polytechniques

La spe&ialité de FLE enseigné& dans les universités polytechniques est
actuellement en émergence en Chine avec une quinzaine d’établissements existant en
2015. L’enseignement du FLE dans ces université&s est particulieéement influencépar
les sciences naturelles et technologiques dans la mesure ou sur les objectifs de
I’enseignement du FLE, il s’agit de « la formation des étudiants a la maitrise des
quatre compéences fondamentales de franais et aux sciences appliqués »ou a
«I’acquisition d’un certain savoir scientifique », dans la mesure ou, en termes de
débouchés, il est question de former de futurs <« traducteurs ou interprées de
technologie > et dans la mesure ouisur le cursus, ¢’est principalement le franqis sur

objectif scientifique comme «la compréhension €rite de textes scientifiques >3 «le
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franqais des sciences et des technologies > «la traduction du francis en chinois sur
objectif scientifique >

Si la description de la pré&ence du FLE dans diffé&entes université chinoises
nous aide a bien situer le FLE du point de vue de I’enseignement, il serait plus ais¢ de
I’évaluer le FLE en tant que discipline en analysant les objectifs de formation prévus
dans les programmes de formation, parce que les objectifs de formation sont souvent
trés révélateurs de 1’idée directrice de la construction disciplinaire du FLE. C’est
pourquoi dans la section suivante, nous allons en parler speeialement de maniée

comparee.
1.1.3.5 Les objectifs de formation des trois université : une éude compare

Tout en affirmant que les objectifs de 1’enseignement universitaire du FLE en
licence sont variés et variables d’une université a 1’autre, il faut cependant souligner
que dans ’ensemble et sur le fond en particulier, ils ne sont pas si diffé&ents les uns
des autres que 1’on pourrait 1’imaginer, ce qui est pour nous tout afait normal dés lors
que, comme nous 1’avons remarqué ci-avant, les institutions d’enseignement du FLE
de toutes catéories confondues vont en se ressemblant. Pour Iillustrer plus
pertinemment, il nous suffirait de comparer les objectifs de formation relevés dans les
trois programmes de frangis des trois université chinoises repréentatives. Ce sont
I’Université de Wuhan qui est par excellence une université pluridisciplinaire en
Chine, I’Ecole normale de Nanjing qui peut étre, comme son nom I’indique,
représentante des €coles normales supérieures chinoises, et 1’Université Jiaotong du
Sud-ouest de Chine qui est un établissement d’enseignement sup&ieur plut&

polytechnique.

Nom Obijectifs du FLE Anne& de
naissance
du FLE
en licence

adA L
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Nous visons aformer les é&udiants ala marise de la langue | 1973
franqise, des connaissances fondamentales sur la
linguistique, la litt&ature et la culture francises. Nos
diplé&més seront dotés de bonnes compéences de franais et
seront capables de mener les plus simples recherches
scientifiques. Ils posséleront surtout une vaste éendue de
connaissances en litt&ature et linguistique et sont qualifiés
pour travailler les affaires érangées, commerciales,
touristiques, didactiques, culturelles ou aux recherches
scientifiques ou encore pour continuer leurs é&udes en
master.

SlIsIaAIUN

(NHM $2.de-12) ueynp
alreundiosipunidousiaaiun

ap

La licence franqais — anglais est une formation quinquennale | 2004
qui vise a former les spé&ialistes a <«compéences
composees > Les dipl&nés doivent maTiriser en mé&ne temps
le francais et 1’anglais ainsi que les connaissances
disciplinaires telles que la litté&ature et la culture francises,
les connaissances généales de la culture occidentale,
I’Union européenne, les finances, le commerce international,
le tourisme, le management. Ils seront capables d’exercer des
professions telles que traducteurs, enseignants, gestionnaires,
chercheurs dans des éablissements publics des affaires
érangeres, des éhanges commercial et culturel ou des
établissements d’enseignement, etc.

8103

[ewou 3]0

(NNN $2.de-10) Builuen
a[ew.ou

ainaledns 8

op

Notre formation poursuit les objectifs suivants : aider nos | 2004
déudiants ajeter une base solide en langue-culture franqise ;
les initier au commerce international, au droit, &la traduction
scientifique et technique. Aprés les éudes en licence, nos
dipléné& seront en mesure de travailler dans les secteurs
suivants : relations internationales, tourisme, traduction
scientifique et technigue, enseignement et industrie.

(NLems
-19) aulyd
159N0-pns
Buojoelr
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SUSIBAIUN

Tableau 2 les objectifs de 1’enseignement du FLE des trois universités

De ce tableau schénatique, nous pouvons facilement déjager au moins trois
renseignements suivants :

En premier lieu, la bonne maTrise des compéences linguistiques en franaais et la
connaissance géné&ale des pays francophones sont communément exigees dans les
trois diffé@entes université aux apprenants de francis.

En deuxi@me lieu, deux de ces trois universités restent attacheées ala formation &
« compéences composess >3 cela témoigne de la popularité de ce concept en
éducation supérieure chinoise. Si NNU s’applique au bilinguisme (frangais + anglais)
I’université polytechnique SWJTU cherche quant a elle a se faire remarquer le FLE
sur objectif scientifique et technologique.

En troisiene et dernier lieu, I’Universit¢é de Wuhan, en tant qu’université

pluridisciplinaire, est la seule a ne pas prendre le FLE pour outil d’accés a des
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connaissances d’autres disciplines : elle ne semble pas inté&esseée par le concept de
«compeéences composees >et reste prudente en ce qui concerne la fonction utilitaire
du FLE. Pour WHU en effet, la culture humaine et artistique prime sur les
compétences professionnelles. En vue d’une éducation humaine des &udiants, WHU
s’intéresse adévelopper en prioritéla littéature et la linguistique frangaises dans le
cadre traditionnel de la discipline FLE. Elle exige de ses dipldné& de frangis le
savoir théorique fondamental et le savoir-faire de recherche du FLE. Elle demande a
ses diplédnés de frangais de savoir observer les choses et y apporter des solutions.
Ainsi, les objectifs de 1’enseignement universitaire du FLE reflé&ent plus ou
moins les diffé&entes conceptions de la construction disciplinaire du FLE des trois
diffé&entes université. Il faut dire que dans une certaine mesure, cette difféence est
d’une portée universelle pour les établissements d’enseignement supérieur du FLE en

Chine.
1.1.4 En tant qu’institution de formation et de recherche

Par «formation » au FLE, nous entendons dans la préente recherche la
formation professionnelle du corps professoral du FLE. Or, étant donné qu’a ce jour
en Chine, aucun établissement d’enseignement supérieur ne prend en charge la
formation professionnelle des enseignants de FLE, la formation universitaire des
éudiants en master et/ou en doctorat pourrait s’identifier a la formation des

professeurs du FLE.
1.1.4.1 Formation en master et en doctorat

Jusqu’en 2015, sur les 137 établissements d’enseignement supérieurs en Chine,
41 départements de francais proposent la formation en master, et 14 en doctorat. A la
diffé&ence de la formation des éudiants au FLE en licence, 1’objectif général du
master et du doctorat est de former de jeunes chercheurs en langue et litté&ature
franqises. A ce niveau, ce qui est au cceur de la formation, ce sont les savoirs et le
savoir-faire de la recherche en matiee de linguistique géné&ale et linguistique
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appliqués, de litté&ature franco-francophone, de francophonie ou de traductologie.
C’est dans le cadre de la linguistique appliquée que la didactique du FLE est
enseigné au sein du département de franis. En ce qui concerne le débouch&
I’enseignement, la recherche scientifique, la traduction ou les échanges internationaux
sont parmi les domaines les plus cités. S’agissant des enseignements dispensés a ce

niveau, les voici au tableau 3 :

Enseignements dispensé& Nombre de Nombre de
départements départements
sur 41 masters sur 14
doctorats’’
Sciences du langage (linguistique géné&ale, sémiotique, | 27 9

stylistique, narratologie, sociolinguistique, lexicologie,
lexicographie, linguistique appliqué (didactique du FLE)

Litté&ature (litté&ature de France et des pays francophones, | 31 11
litt&ature comparee)
Traductologie (traduction littéaire, pratiques de traduction) | 29 6

Culture (culture frangaise, les cultures comparées et les | 14
éudes interculturelles)

Etudes de France et des pays francophones

Diplomatie et politique internationale

Economie et commerce

||

Les é&udes commerciales interculturelles

L’économie et la société francaises 1

Tableau 3 Enseignements dispensé en master et en doctorat de langue et litt&ature franqises'®

En lisant ce tableau, il nous serait facile de constater que la litt&ature, les
sciences du langage et la traductologie sont les trois principales speéeialisations au sens
large du terme au niveau master et surtout au niveau doctorat. Les éudes sur la
culture (surtout en communication interculturelle) et des pays francophones se
multiplient rapidement gr&e aux €hanges entre la Chine et les pays francophones
dans les domaines culturel, politique, é&onomique et sociale.

Il est & noter que les universités pluridisciplinaires et celles des langues
participent activement ala formation de master et de doctorat en FLE. D’aprés notre
recensement, la moiti€des directeurs de these de franis en Chine, soit 20 sur 40,

travaillent dans les universités pluridisciplinaires. Les universités pluridisciplinaires et

7 Si notre recensement se fait toujours au nom du département, c’est que le recrutement de masters et de
doctorants se fait toujours sous la responsabilit€du département de franais.
18 C’est nous qui avons recensé les données en consultant des sites officiels des université offrant une formation
de la discipline FLE en master et en doctorat.
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celles des langues assument une grande responsabilitéen matiée de formation initiale
des enseignants chinois de franqis, car un diplGme de master est une condition
prélable pour devenir enseignants dans la plupart des université caté&orie A'® de
méme et qu’un dipldome de doctorat est de plus en plus exigé dans les universités
sous-categories Al et A2.

Mais ce qui distingue les universités pluridisciplinaires de celles de langues, c’est
que souvent, les premiéres restent attachéss au cursus classique du FLE®, alors que
les secondes s’ouvrent sur les nouveaux domaines tels que les sciences politiques, la
diplomatie, les relations internationales, I’économie, le commerce, tout en maintenant
leur cap littéaire et linguistique.

La lecture du tableau 3 méite une note suppl@mentaire mais non moins
significative quant ala formation des enseignants de FLE en Chine. Il s’agit des
université& chinoises habilitées & proposer la formation doctorale en langue et
litt&atures franqises. Elles sont seulement 14 sur 137 dévartements ou sections de
frangais. Ce contraste parait encore plus frappant quand on sait qu’a travers la Chine
d’aujourd’hui, nous sommes plus de mille enseignants de FLE en milieu institutionnel
de langue?, et que chaque année, en moyenne, il y a seulement une vingtaine de
doctorants de FLE inscrits en Chine?’. Tout cela montre paradoxalement que d’un coté,
les université& chinoises jouent un rde extr@nement important dans la formation
professionnelle des enseignants de FLE, mais de 1’autre, ces mémes universités sont
loin d’étre en mesure de répondre a la demande de la grande majorité des enseignants
de francais désireux d’une formation approfondie en langue et litté&ature francises en

gené&al, et en didactique du FLE en particulier.

19 es université chinoises sont trés hi&archisées avec les catégories A et B qui prévoient une scolaritéde 4 ou 3
ans. Au Gaokao, les candidats pourraient &re recrutés dans les université de catégories A (sous-catégories Al, A2,
A3) et B (B1 et B2) en fonction de leur note au Gaokao. Les universités les mieux placées sont plus exigeantes
envers les éudiants et les enseignants
2 Sur les 20 université pluridisciplinaires, 16 forment des aspirants-chercheurs en litt&atures franise ou
francophone, 16 en sciences du langage, 14 en traductologie.
2! Information fournie par le secrétaire général de 1’ Association Chinoise des Professeurs de frangais
22 27 en 2009 (CAO, WANG, 2011 : 6) et 30 en 2016 (C’est nous qui avons recensé les doctorants recrutés sur les
sites officiels des université concernéess et apartir des interviews auprés des enseignants de ces universités)
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1.1.4.2 Recherche dans la discipline FLE en Chine

I1 existe en Chine deux types d’institutions de recherche en études francaise et
francophone, ce sont les universités en droit de former les masters et les doctorants de
FLE et les acadénies de Sciences sociales aux niveaux national ou provincial. Les
départements de frangais dans les université&s pourraient &re considéé comme les
principaux terrains de recherche en la matiere, car les recherches relatives ala langue,
ala litté&ature et ala culture frangises sont rares dans les académies de Sciences
sociales, sauf dans I’ Académie Chinoise des Sciences sociales et celle de Shanghai.

De fagn géné&ale, les articles et les projets sont pris en compte en tant
qu’indicateurs du niveau de recherches d’une institution de recherche et des
universitaires. Dans la pré&ente recherche, nous avons préentéles statistiques des
articles publiés et des projets de recherche établis au niveau national pour d’une part,
dresser un panorama de la recherche scientifique de la discipline FLE, et d’autre part,
déeouvrir le(s) domaine(s) de recherches du FLE le(s) plus florissant(s) et les
déartements de franqis les plus performants au niveau de recherches.

Etant donnéque dans la plupart des universités de catéorie A sont valorisés les
articles publié dans les revues indexées telles que Chinese Social Sciences Citation
Index (ci-aprés CSSCI), Chinese S&T Journal Citation Reports, Social Sciences
Citation Index (ci-apres SSCI), Sciences Citation Index, Arts & Humanities Citation
Index (ci-apres A&HCI) ou Engineering Index, nous avons examiné€15 revues de
langues é@rangeres et de litt&atures érangées au CSSCI pour une p&iode de dix ans
(2006-2015) et y avons fait I’inventaire des articles du FLE afin d’illustrer 1’état
actuel de recherches de la discipline FLE. Ces revues sont les suivantes :

- Recherche et enseignement des langues érangeéres (ci-aprés RELE),

- Journal des langues érangéres (ci-apres JLE),

- Langues @rangeres modernes (ci-apres LEM),

- Langues érangéres en Chine (ci-aprés LEC),

- Journal des traducteurs chinois (ci-aprées JTC),

- Elucation des langues érangéres assisté par ordinateur (ci-aprés ELEAO),
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- Théories et pratiques de I’E/A des LE (ci-aprés TPEALE),

- Education des langues érangéres (ci-aprés ELE),

- Recherche des langues érangeres (ci-apres RLE),

- Langues érangeres et leurs enseignements (ci-aprés LELE),

- Critiques de la litté&ature érangére (ci-aprés CRLIET),

- Litté&ature érangere (ci-apres LIET),

- BEudes de la litt&ature &rangére (ci-aprés ELIET),

- Littérature a l’étranger (ci-aprés LIAET),

- Litté&ature érangére contemporaine (ci-aprés LIETCO)?.

En ce qui concerne les projets de recherche en FLE, nous en avons fait un
recensement a I’aide de la banque de données de la Fondation nationale des Projets de
recherches de Sciences sociales (ci-aprés FNPRSS)** puisque c’est le top niveau des
recherches chinoises en sciences sociales et humaines.

Durant les dix dernieres années (2006-2015), les recherches du FLE sont restées
stables en quantité Selon le schéma 2, les recherches de premiée qualit€demeurent
inchangées en quantité du fait que le nombre de publications &ait aune vingtaine
d’articles en moyenne chaque année. Il n’y a pas eu de croissance exceptionnelle en
2015 par rapport &2006, cela pourrait &re retenu comme le premier «symptéme >du

développement médiocre de la discipline FLE dans le domaine de recherches.

35
30
25
20
15

10

2006 2007 2005 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015

Schéma 2 é&volution quantitative des recherches du FLE

2 Comme ’indiquent leurs titres, ces revues ne sont pas réservées au FLE, mais 4 toutes les langues vivantes.
24 Consultésur le site http:/fz.people.com.cn/skygb/sk/
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Si nous comparons les recherches du FLE avec celles de toutes les langues
confondues, nous remarquerons qu’elles sont trés en retard dans la mesure ou les
publications du FLE repréentent une part extr@nement faible jusqu’a presque
negligeable dans les revues indexées ou les revues clés. 11 n’y a méme pas un article
dans les revues telles que LEM et ELEAO, ce qui traduit les lacunes du FLE en
recherches linguistiques, technologies &lucatives ou méhodologies de recherche (cf.

Schéma 3).

Recherches du FLE par rapport a celles de |a discipline des LE

LIETED —
LIMET —
ELIET —
LIET —

] S0 1000 1500 o0 S0

W TOTAL W FLE

Schéma 3 Nombres de publications du FLE par rapport acelles des LE
Le chiffre tiré de la FNPRSS semble confirmer la faiblesse du poids des
enseignants du FLE : les projets en litt&ature francophone repré&entent apeine 3,6%

des projets de caté&orie «litt&atures érangeéres >»pendant la p&iode de 2006-2015 (cf.

Schéma 4).
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Schémna 4 Répartition des projets de recherche sur la litté&ature &ala Fondation chinoise des
Sciences sociales

Le schéma 5 montre la quantité des projets de recherche de la litté&ature
francophone pris en charge par les universitaires du FLE durant les dix derniees
années. A part 2012, année relativement «fructueuse >>pour les recherches litt&aires
francophones, trés peu de projets de FLE ont &€& admis et subventionné& par la

FNPRSS.

2004 206 208 2010 201z 2014 A6

Schéma 5 Quantitédes projets de recherches de la litté&ature francophone soutenus par la FNPRSS

Aprés avoir recens€les recherches durant les dix derniées années, nous nous
apercevons que du point de vue quantitatif, la discipline FLE conna® un

développement extr@nement dé&eéguilibré en ce qui concerne les domaines
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disciplinaires de recherche : les recherches sur la linguistique et la didactique du FLE

sont quasiment absentes ala FNPRSS avec 4 projets sur 2306 pendant 10 ans. Au sein

de la discipline FLE, les recherches sur la linguistique et la didactique du FLE sont

&jalement tres minimes par rapport acelles sur la litté&ature et la traduction. Le

Schéma 6 met en lumi&re la répartition disproportionné des recherches du FLE, car

on compte seulement 9 articles en sciences du langage et 11 en didactique sur les 243

articles du FLE publié dans les 15 revues durant les dix dernieres années.

140 littérature, 131

120

100 Traduction, 93

80

60

40

Sciences du Didactique du

— ClLE 1414
20 angage, L = i

Schéma 6 Répartition des articles du FLE publiés dans les 15 revues

Si la discipline FLE souffre de cette disproportion des domaines de recherches, il

en est de mé@ne pour les auteurs des articles publié qui sont concentrés dans quelques

universités. Le tableau 4 montre que les universitaires et les chercheurs de FLE

publiés sont hautement appré&iés. IIs font partie d’une trentaine d’établissements qui

sont pour la plupart sont des université pluridisciplinaires ou des éoles normales

supé&ieures. Ces université sont aussi les plus valorisées en matiée de recherche

parmi 137 déartements de franaais.

Nom de I’Université | Litté&ature | Science Traduction | Didactique | Totale | Type
du du FLE »
langage
NJU 23.5 3 55 8l5 beco
WHU 1 1 12 =

% 0,5 signifie qu’un article est rédigé par deux universitaires de deux universités différentes.
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PKU 11 11
Universitéde Xiamen | 4.5 45

RUC 4 4

Universitéde I’Anhui | 4 4

Université du | 2 2

Zhejiang

Université de 3 3

‘Yangzhou

UniversitéNankai 1.5 15
Universitélinan 1 1

Université Sun |1 1

Yat-Sen

Université de 1 1

Lanzhou

Universitédu Hebei 1 1
UniversitéFudan 1

Université de |1 1

Guangzhou

Université d’union de | 1 1

Beijing

Universitédu Hubei 0.5 0.5

BLCU 1 12.5 145 z
BFSU 8 12 =,
Universitédes Budes | 9 9 a
internationales de 8
Xi’an =
Universitédes é&udes | 3 1 6 3
drangéres du @
Guangdong 2
Université 1 3 6 o
des langues -
érangéres de Dalian S
Universitédes éudes | 2 3 3
internationales du o
Sichuan ®
SHISU 2

Université de | 2 2

diplomatie

Université des | 1 1

langues érangéres de

Tianjin

Université du 1

commerce et

d’économie

internationales de

Shanghai

Université du 1 1

commerce industriel

du Zhejiang

Université du 1

commerce de Harbin

NNU 3 2 7 S
CNU 6 6 §
Ecole normale de | 4 4 5
Shanghai o
ECNU 2.5 2 45
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Ecole normale du |2 1

Hunan

Ecole normale du |1 1

Centre de Chine

Université 2 2 Poly-
polytechnique de tech-
I’Est de Chine nigue
Acadénie des | 12 1 13

sciences sociales de

Chine

Acadénie des | 3 3

sciences sociales de

Shanghai

Tableau 4 Répartition des articles de qualitédans les &ablissements sup&ieurs

Le tableau 4 ré&ée la sup€&ioritéérasante de la NJU en milieu du FLE dans les

recherches scientifiques. A un niveau @evéen recherches et en formation de master et

de doctorat, la NJU dispose d’une équipe d’enseignants-chercheurs compéents et

performants. Selon le schéma 7, sur la liste des 13 premiers auteurs les plus publiés, 6

sont de la NJU, alors que les 4 autres sont diplémé de la mé@ne université A noter

que les 13 premiers auteurs ont publié 112 articles, soit 52,46% de 1’ensemble des

articles publiés.

120

100

80

60

40

20

103.17

Schéma 7 Les 13 auteurs les plus publiés

En conclusion, ce recensement attire notre attention sur les trois points suivants :
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Primo, la discipline FLE s’avére faible dans le domaine de la recherche, méne
en milieu des LE, ce qui donne lieu ason déreloppement lent, surtout dans les
universités pluridisciplinaires.

Secundo, au sein de la discipline FLE, la recherche en litté&ature et celle en
traductologie sont nettement plus fructueuses que les recherches en linguistique ou en
didactique du FLE qui passent quasiment inapergies, ce qui témoigne du
développement dé&séguilibréde cette discipline.

Tertio, d’une maniére générale, les universitaires du FLE dans les universités
pluridisciplinaires semblent davantage actifs que leurs homologues dans les autres
université sur le plan des publications en quantitéet en qualité& ce qui porte acroire
que les premiers font partie des enseignants-chercheurs exp&imentés.

Pour terminer, il faut rappeler qu’un simple recensement quantitatif en tant que
tel ne signifie en aucun cas une é&aluation qualitative de recherches du FLE, il
pourrait cependant nous apporter des enseignements et renseignements int&essants et

utiles.

1.2 Le Secteur &litorial

Le secteur élitorial fait partie prenante du champ disciplinaire du FLE et
constitue un lieu privilégiéde déeouvertes scientifiques des universitaires de FLE. Le
développement scientifique du FLE en dévend d’un certain point de vue. Comme
nous I’avons montré ci-dessus, le travail scientifique des universitaires est é&alué
comme de bonne qualité s’il est publié dans les revues indexées et 1’universitaire
comme compéent dans la recherche si ses publications parviennent aun certain
nombre prévu. La notation des recherches varie selon les maisons d’éditions ou les

revues scientifiques.

1.2.1 Maisons d’éditions

Parmi les 100 Meilleures maisons d’éditions, nous en trouvons huit relatifs au
FLE. Ce sont :
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- Presses des Langues érangeéres ;

- Presses centrales de traduction ;

- Presses commerciales ;

- Presses universitaires de PKU ;

- Presses universitaires de BLCU ;

- Presses de I’Enseignement et des Recherches des Langues étrangeres

(ci-apres FLTRP) ;

- Presses de ’Education aux Langues érangéres de Shanghai ;

- Presses de traduction de Shanghai ;

- Presses Yilin.

Bien sr, nous n’avons pas oubli€les maisons d’éditions relevant de 1’&lucation

telles que les Presses de I'Education supérieure, les Presses de I’Education du

Shandong. Ces é&ablissements élitoriaux s’occupent de la publication des méhodes

de frangais, des cahiers d’exercices, des dictionnaires, des lectures faciles destiné&s

aux apprenants niveaux débutant et intermé&liaire, des monographies en version

originale ou traduite, des ouvrages litt&aires franqises et francophones traduites.

Nous pensons ici en particulier AFLTRP, voici ses principales publications ré&lisées

jusqu’en 2017.
Cate&yorie Titres Nombre
total
o | Grand Dictionnaire Chinois-Frangais Contemporain ; Dictionnaire du | 16
g | fran@is contemporain illustré; Grand Dictionnaire Frangis-Chinois
S | du Nouveau Si&le ; Dictionnaire Frangis-Chinois Chinois-Frangais
3 | Contemporain ; Dictionnaire Bordas des pieges et difficultés de la
@ | langue franaise Frangais-Chinois ; GEMME Nouveau Dictionnaire de

poche Franaais-Chinois ; Dictionnaire explicatif des verbes franqis ;
Mini-Dictionnaire Chinois-Frangis ; Dictionnaire Chinois-Frangis
des mots classés selon les idées ; Dictionnaire concis Frangais-Chinois
Chinois-Franaais ; Dictionnaire politique, &onomique, diplomatique et
militaire Chinois-Franais ; Dictionnaire visuel
Franais-Anglais-Chinois ; Dictionnaire visuel
Anglais-Franais-Allemand-Japonais-Chinois ; Dictionnaire des sports ;
Dictionnaire  des termes de  mé&lecine  Franais-Chinois
Chinois-Franaais ; Larousse Compact Dictionnaire de la langue
francaise avec explications bilingues
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Le Franais ; En route! Mé&hode de francis nouvelle ; Langue et | 24
civilisation francaises ; Le Franqis avancé; Méhode de Franais des
Affaires ; Regards sur la France ; Le franqis pour les ados ;
Apprentissage gratuit du franais ; Nouvelle mé&hode Franais ; Reflets
(version chinoise) ; Tandem (version chinoise) ; Grenadine (version
chinoise) ; Le Manuel chinois-francais de la vie courante ; Partez
gagnant! Cours de lectures frangaises ; Franqis des affaires ;
Conversations pratiques de l'oral ; Parler le francais a l’étranger ; Le
Franais 2° langue érangére ; Introduction au franais ; Le Franais
rapide ; Le franqis par soi-méme ; Méthode d’approche progressive du
fran@is mé&lical

siHueI) 8p SBPOYBIN

Stylistique frangaise et ses exercices ; Apprendre et pratiquer | 6
linterprétation ; Pays et régions francophones ; Cours élémentaire de
linguistique franaise ; Introduction & la lexicologie du franqis ;
Langage et communication: introduction & la sociolinguistique
interactionniste

salreur|diosip
siuswaubiasua
s|anue

sap

Grammaire Nouvelle Grammaire pratique du frangis ; Grammaire franqise ; | 3
Grammaire systématique du francais

Lectures Collection Lire et voyager ; Collection Litté&ature frangise du XIXe | 14
siéele : lectures annotées ; Lecture de franis niveau intermé&liaire
(Sociéé et culture) ; Lecture de francais niveau débutant ; Lire en
francais facile ; Rue Mouffetard ; Connaissances géné&ales en histoire
chinoise (bilingue) ; Guide autonome pour &udier en France ; 500
lettres pour tous les jours: savoir €rire en toutes circonstances ;
Protocole contemporain ; Frangis mé&lical ; Les poémes de Taogian
(traduits du chinois en frangais) ; Contes fantastiques des Ming et des
Qing (traduits du chinois en frangais) ; Cent poénes Tang (traduits du
chinois en franqis)

Exercices et analyses de traduction ; Exercices de vocabulaire en | 14
contexte ; Test de franqais 2° langue érangére niveau 4 ; Exercices de la
Grammaire francaise ; Test de Connaissances du Franais : activit&s
d’entrainement ; Réussir le DALF ; Réussir le DELF ; Exercices de
TEF ; Point par point: exercices de grammaire franqise ;
Entrainement a la compréhension orale ; Exercices d’oral en contexte ;
Collection examen d’entrée de master : Tests de franqis 2° langue
érangée ; Mots et contexte ; Progresser en dictée

suonenjerg

SIOI0IOXI P SIOIYRD

19

Documents Le curriculum national pour |’enseignement supérieur du frangais | 2
pélagogiques | premié&e langue é&rangé&e (niveau fondamental); Le curriculum
national pour [’enseignement supérieur du francais premiére langue
érangée (niveau avancé

De la traduction et de ses pratiques ; La créativité en traduction | 12
speeialisée ; La néyociation commerciale : analyses des interactions
verbales ; La Didactique et la Pratique de [’enseignement du FLE ; La
diffusion du frangis en Chine ; Le Frangis des Affaires : théories,
pratiques et approches d’enseignement ; Pédagogie de [’enseignement
speeialisédu franaais en Chine 2011 ; Rapport sur le développement de
’enseignement supérieur spécialisé du frangais en Chine ; Etudes
francophones ; Le Québec vu de Chine : Colloque de Beijing 2006 sur la
culture quésé&oise ; Le Cadre européen commun de rééence pour les
langues : apprendre, enseigner et éaluer (traduit du frangis en
chinois); Pré&is du plurilinguisme et du pluriculturalisme (traduit en
chinois du frangis) .

sanbiynualids
sa1ydesBouolN

19

sabeiAno

Tableau 5 Catalogue des publications de FLE chez FLTRP?

% Ce tableau est loin d’étre un catalogue exhaustif car certains livres remontent trés loin dans 1’histoire et il n’est
pas nécessaire de I’avoir. En effet, nous ne cherchons pas a étudier 1’évolution des livres de FLE publiés.
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Le tableau 5, mé@ne partiel, illustre bien la dynamique du marché &litorial du
FLE en Chine. Comme I’indique XU Yan (2014 : 342) dans sa these, les acteurs du
FLE en Chine sont curieux, studieux, persévéants et intelligents. De plus en plus de
Chinois ayant I’esprit ouvert a I’internationalisation et a la diversité culturelle se
lancent dans 1’apprentissage du frangais.

En revanche, par rapport aux mé&hodes de franais, les travaux disciplinaires
réservés notamment ala formation ala recherche en didactique des langues sont
nettement moins abondants en raison de productions moindres et de lectorat
francophone restreint. CAO et Wang (2011: 7) expliquent d’ailleurs que ce
phé&omene tient au fait que la grande majorit€des enseignants de FLE sont souvent
trop chargés de cours pour avoir le temps et surtout pour avoir la liberté d’esprit de
conceptualiser leurs pratiques quotidiennes de classe pour les publier ensuite au titre

des travaux de recherche.
1.2.2 Périodiques scientifiques et recueils d’articles

La cré&tion de revues scientifiques propres & une discipline marque la
I&itimation de cette discipline. On compte a I’heure actuelle trois pé&iodiques
consacrés ala discipline FLE.

Apprendre le francais, premiée revue du FLE en Chine, dirigée par le
Département de francais de BFSU, a vu le jour en 1980. (Euvrant pour la promotion
de I’E/A du frangais en Chine, la revue a propose pendant longtemps des articles
adaptés aux lecteurs de tous niveaux : enseignants et éudiants de la spe&ialité de
franqais, professionnels du FLE (traducteurs, fonctionnaires aux services publics, etc.)
et autodidactes de frangis. A partir de ’année 2011, les rédacteurs de la revue
réservent une rubrique consacré aux éudes litt&aires, linguistiques, didactiques,
traductologiques, lexicographiques, culturelles et a d’autres problématiques
francophones.

Un changement radical s’est produit au début de 2017 : Apprendre le francais a

cesséde paraire en papier pour devenir une nouvelle revue scientifique au sens strict
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avec son nouveau titre Btudes francophones. Placé toujours sous le patronage du
Département de franqis de BFSU, la revue Eudes francophones se positionne en tant
que pé&iodique en sciences humaines et sociales. Les articles publié concernent non
seulement la francophonie dans ses aspects politique, é&onomique, social, culturel,
géographique et historique, mais aussi la didactique du FLE, la litté&ature
franco-francophone et la traductologie (2017 : 2)*".

Cré&e en 1983 par I'Institut des Etudes francaises de WHU, la revue Etudes
franqises a été longtemps 1’unique périodique en Chine consacré aux études
francaises de la litté&ature, de la linguistique, de la traduction, de la didactique du FLE,
de I’économie, de la politique, de la sociéeéet de la culture, de la philosophie, des
affaires africaines, québ€eoises ou européennes. Cette revue s’est fait inclure dans
plusieurs banques de donnés informatiques parmi lesquelles <«China National
Knowledge Infrastructure » «Wanfang Data >»(E-Ressourses for China study), «VIP
Journal Integration Plateform >» De nombreux articles publié ont aussi &éreproduits
dans la banque de données <«Journaux et pé&iodiques photocopié de RUC > Ces
bangues de données servent arassembler, classer et diffuser les travaux de recherche
et les documents scientifiques de premiée qualit€é Une revue est hautement
considérée des lors qu’elle est indexée dans les banques de données ou dans les index
de citations.

Malheureusement, toutes les trois revues du FLE (Budes francises, Apprendre
le franqais et Btudes francophones ne figurent ni au CSSCI ni dans 1’Index des revues
clé chinoises de PKU. Or ces deux index jouissent du plus grand prestige dans le
milieu scientifique chinois et sont reconnus par la plupart des universités de caté&jories
A.

A Pére du XXI° siécle, le secteur éditorial chinois s’ouvre plus vers le reste du
monde et multiplie la coopération internationale. C’est dans ce contexte que le
p&iodique annuel - Synergies Chine a paru en 2005. Synergies Chine est une revue
francophone de recherche du FLE aux thémes diversifié concernant la langue et la

culture franco-francophone, ouverte notamment aux travaux de la didactique du FLE

21" Avis au lecteur, in Btudes francophones, 2017, n°. 1.
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en Chine comme a I’étranger. Elle s’inscrit dans le Programme Mondial de Diffusion
Scientifique Francophone en Réseau du GERFLINT (Groupe d’Etudes et de
Recherches pour le Fran@is Langue Internationale)®® — les Revues Synergies du
GERFLINT. C’est la raison pour laquelle elle publie essentiellement des articles en
franqais dans le but de défendre la recherche scientifique francophone en Chine, de
promouvoir le dialogue entre les disciplines et d’aider les jeunes chercheurs a
s’investir davantage dans la recherche. Il s’agit aussi d’une coopération internationale
car, éditée par le GERFLINT, elle est placée sous le patronage de I’Ambassade de
France en Chine et en partenariat avec 1’Université Sun Yat-sen, 1I’Université des
Langues étrangéres de Beijing, I'Université des Etudes internationales du Sichuan,
’Université des BEudes internationales de Shanghai, la Fondation Maison des
Sciences de ’Homme de Paris, et Sciences Po Lyon. Avec un comité scientifique et
un comité de lecture composés de professeurs et d’universitaires frangais et chinois,
Synergies Chine est inclue dans ERIH PLUS?, index européen de réé&ence pour les
revues en sciences humaines et sociales. En consé&juence, elle est reconnue par de
nombreuses université&s chinoises comme revue cléde la discipline FLE. Un article

publiédans cette revue peut &re estiméde haute qualité
1.3 Institutions de ré&yulation

A cet égard, il existe deux types d’institutions qui conditionnent directement la
construction disciplinaire du FLE, ce sont d’abord la Section de frangais du Conseil
national pour le Pilotage de I’E/A supérieur des Langues étrangéres (ci-apres Section
de francais) sous la direction du Ministére chinois de I’Education, et ensuite

I’ Association chinoise des Professeurs de francais (ci-apres ACPF).

% Organisme francis de recherche-action fondéen 1999 par des spéialistes de Sciences humaines et sociales et
de Didactologie des Langues et des Cultures (Serge Borg, Nelson Vallejo-Gomez, lbrahim Al Balawi et Roger
Goglu) regroupé& autour de Jacques Cortes, Professeur énéite de Linguistique généale et franqise, ancien
Professeur et Directeur du CREDIF al' Ecole Normale Supéieure de Saint Cloud.

% L’objectif de 1’établissement de cet index est d’am@iorer la visibilitéglobale de la recherche de haute qualitéen
sciences humaines et sociales a travers I’Europe, et de faciliter 1’accés aux revues de recherche publiées dans
toutes les langues europ&snnes.
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1.3.1 Section de franais

En tant qu’organisme public, le Conseil national pour le Pilotage de I’E/A
supé&ieur des Langues érangees (ci-apres le Conseil) regroupe des experts des
langues étrangéres dans le but de guider ’enseignement, la rédaction des matériels
d’enseignement, de proposer des théories en Didactique, d’organiser la rédaction des
Normes disciplinaires dans la formation des éudiants et la formation professorale,
d’évaluer la qualité de I’E/A en licences, etc. (ZHONG Meisun, SUN Youzhong,
2014 : 2). Le Conseil ent&ine les programmes nationaux de langues érangeres et
déinit les politiques linguistiques et élucatives telles que la Directive relative aux
réformes de I'E/A des langues étrangéres dans le supérieur chinois (ci-aprés Directive)
publié en 1998 et les Normes Nationales pour déendre [’enseignement de qualité
des langues érangeres en licence (ci-apres Normes Nationales) rendues publiques en
début de 2018.

La Directive a recommandédeux concepts clé de la construction disciplinaire
des LE: la construction d’une spécialité a « large calibre > et la formation des
éudiants a<«compéences composees > Selon la Directive (1998 : 2), la formation a
«compéences composées > vise afaire atteindre aux éudiants les cing exigences
fondamentales : premi&ement, une base solide en LE comme condition pré&ilable
pour s’adapter aux évolutions économiques et sociales ; deuxiemement, un champ
éendu de connaissances touchant non seulement aux sciences humaines, mais encore
a la diplomatie, aux affaires étrangeres, aux finances, a 1’économie, au commerce
international, ala litté&ature, ala linguistique, au droit, au journalisme, aux sciences
technologiques ; troisi@nement, les connaissances spe&eialisés se réaent aux savoir
et savoir-faire li& aun domaine de sp&ialité autre que la sp&ialité de langues
étrangéres ; quatriemement, 1’acquisition du savoir-apprendre consid&é&comme une
compéence fondamentale et indispensable au déreloppement soutenu et durable des
personnes ; cinquiémement, la formation a I'ouverture d’esprit et a 1’éducation
civique.

En application de Normes nationales, les éudiants speeialistes des langues
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érangeres pourraient &re formé de fagn difféenciée. Le Conseil encourage le dévat
autour des problématiques majeures comme <«lI’éducation par les LE en tant que
disciplines humaines » «I’E/A des langues centré sur les idées et les contenus > «la
formation ala penseée critique > «le développement de compéences interculturelles
des apprenants >» «la formation des éudiants spe&ialisés dans les éudes des pays
érangers > etc. (ZHONG Meisun, SUN Youzhong, 2014 : 4). Au lieu de privilegier la
formation a«compéences composees > les Normes nationales mettent 1’accent sur
la formation culturelle des étudiants et 1’éducation générale de ces derniers.

La Section de franais, quant aelle, adhé&e aux politiques en vigueur et aux
instructions ministérielles. Elle est chargée d’¢laborer les programmes du FLE a la
lumiere des politique linguistiques et élucatives du pays. Elle veille &leur application,
ala mise en ceuvre des instructions ministérielles et a I’organisation de 1’évaluation
nationale des apprenants.

La Section de franqis intervient &alement dans 1’élaboration et la coordination
des Normes nationales. A titre d’exemple, elle a pris I’initiative de tenir en mai 2014
le Forum national des Directeurs de la discipline FLE dans lequel les participants ont
&hangéleurs expé&iences dans la construction disciplinaire du FLE sur leur propre
terrain : Dong Qiang, doyen du Département de frangis de la PKU, a pré&entéle
modée pratiqué dans son université et des propositions a 1’élaboration de la Norme
nationale du FLE. Zhang Ping, directrice de I’Institut de frangais de la XISU, a exposé
le développement de la speeialitéde franqais dans son universitéen explicitant les
relations entre la construction disciplinaire du FLE et les é&hanges internationaux.
Wang Wenxin, secrétaire général de la Section de francais et de I’ Association chinoise
des Professeurs de francais, a déailléses enqué&es nationales sur les spezialités de

franqais atravers la Chine et la Norme nationale du FLE en projet®.
1.3.2 Association chinoise des Professeurs de franqis

Sous la direction de la Section de franqis, I’ACPF est «une organisation

% Consultésur le site http://www.sflep.com/component/content/article/1063 le 20 férier 2016.
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d’échanges scientifiques et une institution d’information pour les professeurs de
franqais des université& chinoises >» (CAO, 2005 : 25). Elle joue un rde important
dans la construction disciplinaire du FLE en Chine. D’un certain point de vue,
I’ACPF peut étre considérée comme un organisme administratif qui met aexéution
les de&isions prises par la Section de frangais. Elle a participé par exemple a
I’¢laboration du Programme national de [’enseignement du francais niveau
éémentaire et du Programme national de [’enseignement du frangais niveau avancé,
al’organisation des séminaires th@natiques destiné aux professeurs de francais et des
tests nationaux® et des concours de frangis parmi les éudiants spéialistes de
frangis (CAO, 2005 : 25).

Eu éard ace qui pr&ede, nous sommes amené aconclure que configuréau
moyen du concept «champ disciplinaire > le FLE universitaire en Chine se structure
par un ensemble de positions en relation constante les unes avec les autres. Pour &re

claire, nous aimerions le repré&enter ici dans un schéma ré&apitulatif.

3L Officiellement, ce sont les Tests nationaux de francis destinéaux éudiants spésialisés en éudes franqises
dans les établissements d’enseignement supérieur — Niveau IV, Niveau VIII. Comme le nom I’indique, ces tests
sont ré&ervés aux éudiants speeialistes du franqis et ont lieu respectivement ala fin de leur deuxiéme et
quatriéme annéss.
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Schéma 8 Champ disciplinaire du FLE en milieu institutionnel chinois

Le champ disciplinaire du FLE en Chine est constituédans un systéme complet :
afin de répondre au besoin d’échanges économiques, politiques et culturels entre la
Chine et les pays francophones, les université assument la plus grande responsabilité
de diffusion du FLE en Chine en tant que discipline, ¢’est-adire qu’elles sont a la fois
institutions d’enseignement, de formation et de recherche dans lesquelles les acteurs
personnalisables interagissent pour promouvoir en commun le développement
disciplinaire du FLE. La construction disciplinaire du FLE aRUC a lieu dans ce
méme champ disciplinaire ouiinteragissent les @éments constitutifs. Les éudiants,
enseignants et administrateurs se repré&entent difféemment cette discipline du FLE

en fonction de leurs connaissances acquises et de leur position actuelle dans la sociéé
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Ces représentations pourraient étre a I’origine des tensions entre les forces divergentes
des trois groupes d’acteurs. La connaissance et surtout 1’analyse de ces
repréentations permettraient donc de bien mesurer la valeur disciplinaire du FLE aux
yeux des acteurs des trois groupes, et de repéer les convergences et les divergences
au cours de la construction disciplinaire du FLE. Tel est tout le sens de nos propos
dans les pages qui suivent au sujet de représentations disciplinaires du FLE de la part
des éudiants, des enseignants et des responsables des universités (cf. Annexe Il pour
une bréve préentation du terrain : RUC, son enseignement des langues érangeres et

celui du FLE).
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Chapitre 11

Cadre thérique et mé&hodologie de recherche

Ce chapitre se propose d’une part de mettre en place un cadre théorique en
I’articulant autour de notre objet de recherche — la discipline FLE et ses
repréentations disciplinaires aux yeux des acteurs du domaine, et d’autre part, de
pr&eiser les méhodes utilisés dans cette recherche. Mais avant tout, il est néessaire
d’expliciter les deux concepts clés de la pré&ente recherche, asavoir la discipline et la

représentation disciplinaire.
2.1 Pour comprendre le concept de «discipline >»

Etymologiquement parlant, le terme <«discipline » est emprunté au latin
disciplina, il désigne entre autres <«action d’apprendre > «matiée d’enseignement,
science, systéme philosophique » «élucation, formation >$%. La polysémnie du terme
est donc a I’origine d’une proposition difficile de définition « comme il faut >»

Selon Robert Galisson (1997), la Didactique des langues et cultures érangéres
est une discipline autonome qui englobe la didactique aux adultes (universitaires et
non-universitaires) ainsi que la discipline scolaire. A titre d’exemple, le nombre
significatif des travaux consacré ala didactique dans un public non captif migrant et
parmi les éudiants érangers faisant leurs éudes en France, mais aussi la didactique
parmi les &éves dans les institutions scolaires montrent bien les @éments constitutifs
de la discipline FLE en France.

Mais en Chine, si nous consultons le Catalogue chinois des spezialités de licence
dans les établissements d’enseignement supérieur, nous remarquons plusieurs termes
utilisés tels que «les categories disciplinaires >»>qui comprennent les <«disciplines de

premier degré>et les «disciplines de second degré>>dont reléve la discipline FLE

32 Consultésur le site http://www.cnrtl.fr/definition/discipline
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(2012 : 23). En plus, dans la pratique chinoise, le FLE est genéalement compris dans
le sens large du terme pour comprendre non seulement la langue et la litt&ature
franqaises, mais aussi la traduction du francais en chinois et du chinois en franais, la
linguistique appliquée, la didactique du FLE, et encore la francophonie. C’est donc un
champ disciplinaire trés large et complexe qui mérite d’étre étudié¢ a fond. D’ou la
difficulté mais aussi I’intérét de déterminer un concept de la discipline qui convienne

ala pré&ente recherche.

2.1.1 Discipline savante ou discipline scientifique

La classification des disciplines n’a été entreprise qu’au XIX°® si€ele, bien aprés
I’élaboration du Discours de la méhode de Descartes (1637) et les premieres
encyclopé&lies, par de nombreux hommes de sciences europeéens. Auguste Comte a
catégoris¢ les disciplines de facon linéaire, depuis les mathématiques jusqu’a la
sociologie, en passant par 1’astronomie, la physique, la chimie, la biologie et la
psychologie. Au XX® sieele, J. Piaget (1967) a oppos€ acette chame lin&ire des
sciences une conception circulaire en articulant les sciences humaines — psychologie
et sociologie — avec les sciences logico-mathématiques. Il a aussi distinguéplusieurs
«domaines » dans une discipline, a savoir le domaine matériel (I’objet de la
discipline), le domaine conceptuel (I’ensemble de ses connaissances et de ses
théories), le domaine éisténologique interne (rde du sujet, critique des théories, etc.)
et le domaine épisténologique dé&iveéqui déjage la porté &istémologique géné&ale
des résultats de la discipline. Selon cette constitution, on aboutit aune définition de «

discipline savante >>(Robert Galisson, Christian Puren, 1999 : 118) :

domaine structuré de connaissances ou de savoirs, possédant un objet d’étude
propre et ayant déelopp&une terminologie et une méhodologie réondant ades
intentions annoncées.

ou de «discipline scientifique >»(Maurice Sachot, 1997 : 62) pour souligner sa place
dans la scientificitérecherche.

Il est anoter que dés sa naissance, la discipline savante ou scientifique est
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«fondée sur la recherche, donc la production de connaissances ou de savoirs >
(Robert Galisson, Christian Puren, 1999 : 118) et qu’elle s’est développée, s’est
transformée et s’est subdivisée en fonction des crétions conceptuelles, des
déouvertes empiriques et des inventions techniques. Selon diffé&entes vocations
premieres, la discipline savante a é&é&ensuite subdivisé en disciplines théré&iques et
praxevlogiques :

Discipline théréhique considére la thérie comme une fin en soi dans la mesure

ou la théorisation de I’objet d’études débouche sur 1’objectif proclamé, a savoir une

interpréation et/ou une description du reel. [...] La linguistique, la psychologie, la

sociologie, 1’anthropologie figurent parmi les disciplines théorétiques les plus

fréquemment invoquées en matiere d’enseignement/apprentissage  des
langues-cultures.

(La vocation de la discipline praxéologique) est d’intervenir sur le terrain,
c’est-adire de concevoir des actions susceptibles de favoriser la transmission des
connaissances né&essaires ala matrise progressive des langues-cultures par les
sujets apprenants. A la différence d’une discipline théorétique qui aspire ala

connaissance pour la connaissance, elle prone I’action en vue d’agir sur le réel.

Pourtant, les réfé&ences de «discipline savante »ou de «discipline scientifique »
nous mettent mal a 1’aise jusqu’a nous poser les questions suivantes : le FLE en
milieu institutionnel chinois correspond-il &ace paradigme ? Est-il bas€uniquement
sur la recherche ? Quels sont les sujets qui s’y sont impliqués ? Ces questions nous

poussent arecourir ala notion de «discipline scolaire >

2.1.2 Discipline scolaire

Notre appel au concept de la discipline scolaire n’a pas pour but d’identifier la
discipline FLE aune discipline scolaire, mais de pré&iser ce qui est entendu sous ce
terme et de repérer les ¢léments fondamentaux pour €tre empruntés lors de 1’analyse
de la discipline FLE.

En francais, jusqu’au XIX® siécle, le terme « discipline » n’apparait pas dans les
textes officiels. On y trouve les expressions telles que <« objet >3 <« partie >

«branche », « matiére de I’enseignement » comme équivalents les plus utilisés (A.
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Chervel, 1988 : 61). C’est durant les premiéres décennies du XX° si€le que
I’apparition de ce terme va combler la lacune lexicologique et devenir une pure et
simple rubrique qui classe les matiéres de l’enseignement, en dehors de toute
ré&ence aux exigences de la formation de 1’esprit.

André Chervel a mis en évidence les principaux constituants d’une discipline
scolaire (1988 : 93-100). Selon lui, le premier est un <«enseignement d’exposition >
dans lequel I’enseignant explicite des contenus a 1’aide du manuel, le second consiste
en batteries d’exercices qui sert a fixer les connaissances disciplinaires. Ces deux
composantes fondent ce que pense Chervel comme le noyau dur d’une discipline
scolaire et a cela s’ajoutent les deux derniers piliers de 1’architecture d’une discipline :
les pratiques de motivation et d’incitation a I’étude et les épreuves de nature
docimologique. En bref, d’un c6té, André Chervel a envisagé le concept de la
discipline scolaire sous I’angle d’enseignement, car il a insisté sur le r@e de méhodes
d’enseignement a D’incitation de motivation d’apprentissage, et de ’autre, il I’a
considéécomme substance maté&ielle.

Dans son ouvrage intitul€De [’apprentissage a [’enseignement, Michel Develay
(1992 : 32) a entrepris une réflexion tres poussée sur la notion de <« discipline

scolaire >>d&inie

par des objets qui lui sont spécifiques, des taches qu’elle permet d’effectuer, des
savoirs déclaratifs dont elle vise I’appropriation, des savoirs procéduraux dont elle
réelame aussi la maitrise, enfin une matrice qui la constitue en tant qu’unité
éisténologique, int&rant les quatre ééments pré&élents et lui donnant sa
cohé&ence.

Cette déinition dépasse celles d’André Chervel en prenant en compte la
dimension d’apprentissage €t en mettant 1’accent sur les tiches scolaires, les
connaissances procexlurales et deelaratives. Pourtant ses rélexions se limitent toujours
sous 1’aspect « physique >

En s’inspirant de Christian Puren (1990 : 32), Maurice Sachot (1993 : 137-139) a
concentréson attention non seulement sur I’organisation concréte d’une discipline

scolaire, mais aussi sur sa particularité idélogique en proposant une matrice
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idélogique de la discipline scolaire portant sur les trois finalités : cognitive, culturelle
et &lucative. Dans le cas de I’enseignement d’une langue vivante étrangere, la finalité
cognitive entend d’abord la matiére d’enseignement au sens des compétences
langagieres, 1’expression francaise au sens d’amélioration des compétences dans sa
propre langue et enfin la mé&alangue ou conceptualisation au sens de réflexion et
discours sur les savoirs enseignés, asavoir la réflexion depuis la grammaire ala
linguistique généale. La finalitéculturelle comprend les trois mé&nes domaines que
pr&&aemment, la compréhension et la ma’irise de la culture cible, de la culture source
et enfin, transcendant les deux premicres, la constitution d’une culture générale ou
humaniste. Quant a la finalité éducative, il s’agit d’'un « triple objectif éducatif »
(Christian Puren, 1990 : 35) - intellectuelle, esthé&ique et morale — qui «va se trouver
comcider avec le noyau dur de la philosophie humaniste de la Renaissance et du
Si€ele des Lumieres, a&savoir les trois notions éroitement articulées du Vrai, du Beau
et du Bien. »

S’appuyant sur les travaux de recherche cité ci-dessus, Robert Galisson (1999 :
118) a donné ala discipline scolaire une définition concise mais complée, qui

englobe ala fois la valeur, le contenu, le milieu et les acteurs :

Disciplinaire scolaire a pour fonction de transmettre, dans le cadre de 1’école, les
connaissances que le corps social juge utiles a I’instruction et a 1’éducation de
I’homme en devenir et du futur citoyen. L’histoire, la chimie, 1’espagnol sont ainsi
des disciplines. Les disciplines scolaires sont construites au cours de I’histoire des
systémes &lucatifs et reliées ades savoirs de réfé&ence.

Pour analyser une discipline scolaire, Yves Reuter (2004 : 1) a propos€un outil
d’analyse dans les six axes : les visées de la discipline, son fonctionnement
institutionnel, sa mise en ceuvre pédagogigo-didactique, ses relations a 1’espace des
théries, ses rapports aux espaces extra-scolaires et ses effets. Cet outil servait a
rendre compte des traits structurels de la discipline scolaire du francais en France. Il
pourra aussi étre utile a I’analyse de la discipline FLE aRUC, avec bien entendu des

modifications selon le contexte :
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-sa nature fondamentalement langagiére et scripturale ;

-ses tensions entre visées, entre savoirs et savoir-faire, entre savoirs et valeurs ;

-ses tensions entre modes de relations possibles aux espaces extrascolaires ;

-sa tension entre autonomie et articulation aux autres disciplines ;

-son caracté&e composite enfin qui, envisagé de ce point de vue, ne ferait que
renvoyer a I’hétérogénéitéde la forme scolaire, méne si celle-ci se module de
maniére singuliée au sein de chaque discipline ...

Antoine Léon (1980) a remarquéque toutes les disciplines scolaires ne partagent
pas les ménes statuts et le développement d’une discipline scolaire se heurte parfois a
des obstacles tels que la hiéarchisation implicite ou explicite des matiees ou des
disciplines, du fait que certaines disciplines sont considé&ées comme majeures et
d’autres comme mineures. Le statut d’une discipline scolaire devrait &re analysésous
les aspects scientifique, pé&lagogique et social. Au plan scientifique, son statut repose
sur les relations entre cette discipline comme objet scientifique et de la méme
discipline comme objet d’enseignement ainsi que les autres disciplines comme objets
scientifiques ; au plan pélagogique, les influences et déerminations diverses ; et au
plan social, les aspects subjectifs — repré&entation de la discipline chez les diffé&ents
groupes concernés par I’enseignement et les aspects objectifs — la valeur sociale de la
discipline et les statuts sociaux des personnes appelées autiliser la discipline dans

leurs activité professionnelles.

Bien que la discipline FLE aRUC ne rejoigne pas compléement la définition de
discipline scolaire, les outils cité ci-dessus nous semblent bien utiles pour analyser en
dé&ail les repré&entations disciplinaires dans les chapitres qui suivent et comprendre

les origines de la prise en forme des représentations de la discipline FLE.

2.1.3 Discipline universitaire : entre formation et recherche

Nous avons pr&éune attention particuliere au concept de discipline scolaire, ce
n’est pas parce que la discipline FLE en Chine pourrait &re reconnue comme une
discipline scolaire, mais parce qu’elle partage des @éments identitaires des disciplines

savante et scolaire aune diffé&ence pres: elle est n& et se développe en milieu
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&lucatif sup&ieur.

Pourtant, comme la conception des encyclop&listes (cf. 2.2.1) le montre
ci-dessus, la notion de <«discipline universitaire > existait depuis longtemps, car la
discipline savante n’exclut pas la dimension pédagogique. A titre d’exemple, des
maires grammairiens, de logique et de rhé&orique, qui se sont int&ess&s a la
compilation, a I’étude et a la transmission des connaissances relatives aux
connaissances juridiques de 1’époque, se sont regroupés pour fonder I’Université de
Bologne, premi&e universitédans le monde. Les missions d’université ne se limitent
pas qu’a la recherche dés le début de son histoire.

Les savoirs disciplinaires universitaires comprennent <«des questions liés, des
types de solutions sur lesquels un accord s’est réalisé, des cursus visant a diffuser ces
réponses, en fonction de maniéres d’agir-penser transposees des communautés
d’origine des savoirs en jeu > et une discipline est donc considéé comme <«<un
ensemble de connaissances ou de savoir-faire dont I’unité, réelle ou supposée, est
fondée sur un ou plusieurs critéres : communauté d’objectifs, liaison intrinseque,
d’ordre logique ou chronologique, entre les diffé&ents @éments ; similitude des
méthodes de production des savoirs; similitudes des méthodes d’enseignement »
(Antoine Lédn, 1980 : 121-122). En d’autres termes, parler de la discipline
universitaire suppose une cohéence entre modes d’¢laboration et de diffusion des
savoirs.

Au niveau de 1’éducation supérieure, la discipline accentue des traits inscrits
dans la logique de <« discipline scolaire > mais aussi dans celle de la
scientificit@exposition. C’est la raison pour laquelle, selon Maurice Sachot (1997 :
62), elle est qualifiés particuliéement de «discipline universitaire de formation >>qui
«fait un spe&ialiste du domaine — ce que ne peut pré&endre la discipline scolaire qui
fait de I’¢léve un homme “ cultivé ” dans le domaine — mais ce spécialiste n’est pas un
chercheur du domaine. » Nous remarquons d’abord une transposition didactique d’un
savoir savant en un savoir enseign€ dont I’E/A constitue a la fois une base et une
impulsion au développement de la discipline savante et de la construction

disciplinaire. Pourtant, I’appellation de « discipline universitaire de formation » nous
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semble inapproprié, car cet intitul€insiste plut& sur une formation professionnelle
étroitement spécialisée qui n’apporte que les connaissances et habileté&s impliquéss
par leurs objets, mais n’intégre pas la dimension intellectuelle et scientifique de la
discipline universitaire qui enrichit les aptitudes géné&ales et professionnelles des
apprenants, tout en garantissant le développement ininterrompu des savoirs

disciplinaires.

2.2 Le concept de <« repréentations disciplinaires > inspiré de celui de

repréentations sociales

Dans notre éude des représentations de la discipline FLE, nous avons tentéde
créer un concept de représentations disciplinaires qui est en ré&litéinspiréde celui de
représentations sociales. Il faut donc s’attarder quelque peu sur ce dernier concept et
plus particuliéement sur son é&olution pour parler ensuite de son int&& et

enseignement a 1’égard de notre recherche.
2.2.1 Evolution du concept de repréentations sociales

La représentation sociale a d’abord été introduite dans le travail de S. Moscovici
(1961), elle-m@ne est issue de <« représentations collectives > avancées par Emile
Durkheim (1895) qui sont considé&és comme faisant partie de la «conscience
collective > Les représentations collectives se définissent comme «des phéoménes,
mais reéels, doués de propriéés speeifiques et qui se comportent de fagns diffé&entes
les uns avec les autres, suivant qu’ils ont, ou non, des propriéé& communes. »
(Mannoni, 1998 : 37) L’idée de Durkheim repose sur le postulat selon lequel la société
forme un tout, diffé&ent de la somme des individus qui la composent. Durkheim met
’accent sur la collectivité des idées, des croyances, des sentiments, au dériment de la
dimension individuelle. Et si I’on repére dans les repréentations collectives 1’idée
d’un mode de connaissance du réel partagé par un groupe d’individus, comme dans
les repré&entations sociales développeées ult&ieurement par Moscovici, les

repréentations collectives se distinguent des repré&entations sociales par la
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perception des repré&entations de maniée plut& statique, alors que ces derniees sont
pergies de maniee dynamique et éolutive.

Les anthropologues M. Mauss et C. Lé&vi-Strauss développent la notion de
représentations collectives en mettant en relation les représentations individuelles
avec celles de la société et affirment que, faisant partie du social, 1’étude des RI
permet de dégager les repré&entations collectives. Les repréentations individuelles
constituent la base de communication intra-groupale, mais aussi 1’interférence de
communication inter-groupale car les représentations d’une personne prennent
souvent forme dans I’interaction avec les autres et sont influencés par celles des
autres.

S. Moscovici (1961 : 302) reformule les bases thériques et mé&hodologiques des
représentations en preé&isant que la repréentation est <«une organisation
psychologique, une modalitéde connaissance particuliere », qu’elle « se définit en
premier lieu comme un processus de mé&liation entre concept et perception >3 et
qu’elle est un « processus qui rend en quelque sorte le concept et la perception
interchangeables du fait qu’ils s’engendrent réciproquement > Cela explique
pourquoi la réalité sociale, en 1’occurrence celle de la disciplinarisation du FLE,
n’existe qu’a travers les représentations qui y circulent. Les acteurs du terrain, en se
servant de repréentations sociales, se positionnent dans le monde élucatif ou ’espace
académique qui les invite sans arr& asa comprénension, ason explication, asa
marise.

Dans son ouvrage la Psychanalyse et son rde, S. Moscovici (1961) développe le
rde des repré&entations dans la vie sociale et preeise que les repréentations sociales
transforment le savoir scientifique en un savoir de «sens commun >par des processus
d’objectivation et d’ancrage. L’objectivation permet a une structure sociale de
construire un savoir commun minimal, sur la base duquel des é&hanges entre ses
membres et des avis peuvent étre émis. L’ancrage explique 1’intégration de nouvelles
données dans des catégories déja familicres a l'individu. Les étudiants ou les
enseignants construisent ainsi la ralitéen cre&nt les repréentations de la discipline

FLE. La création de représentations est a la fois individuelle et sociale en raison d’une
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construction de chaque acteur dans un milieu qui vénicule des idées.

Toujours dans la ligné du lien objet-sujet, Abric (1994 : 12-13) ré&ume ainsi :

il n’existe pas a priori de r&litéobjective, mais que toute re&litéest repré&entee,
c’est-adire appropriée par I’individu ou le groupe, reconstruite dans son systéme
cognitif, intégrée dans son systéme de valeurs déendant de son histoire et du
contexte social et idéologique qui I’environne. Et c’est cette réalité appropriée et
restructurée qui constitue pour l’individu ou le groupe la réalité méme. Toute
représentation est donc une forme de vision globale et unitaire d’un objet, mais

aussi d’un sujet.

La représentation est donc organisatrice et géné&atrice de la ré&litésociale de
I’individu ou du groupe et relie les dimensions individuelle et sociale dans la
construction d’une réalité. Elle est donc un outil efficace qui nous permet de
regrouper les idés des éudiants et des professeurs du FLE pour comprendre les
rélisations actuelles de la discipline FLE et les obstacles ala construction de celle-ci.

Jean-Claude Abric (1987 : 64) caract&ise asa maniee les représentations
sociales jusqu’a affirmer qu’elles sont a la fois « le produit et le processus d’une
activitémentale par laquelle un individu ou un groupe reconstitue le réel auquel il est
confronté et lui attribue une signification spé&ifique. » En d’autres termes, la
représentation est ala fois produit des sujets et processus entre les sujets. En tant que
produit, elle est « la vraie image d’un objet » (Mannoni P, 1998 : 67) qui désigne le
contenu organis€en thame et en discours des sujets sur la r&lité elle est donc plut&
stable et durable ; mais en tant que processus, la repré&entation est une éaboration
constante et dynamique de la ré&litépar les sujets. Les interactions constantes entre
sujets et objets dans un environnement donnéentrament la transformation du produit
initial. Ce sont le caract&ée é&olutif de la repréentation et son ouverture au
changement dans la dynamique du contexte ouielle se produit.

J.-C. Abric et C. Flament (1996) déreloppent la théorie de repré&entations
sociales en désrivant sa structure abase de «noyau central »: le noyau central est un
sous-ensemble de la repré&entation sociale composé d’un ou de quelques éléments
dont I’absence déstructurerait ou donnerait une signification radicalement diffé&ente a

la représentation dans son ensemble. Constitué d’¢léments non-néjociables, stables et
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cohéents entre eux, le noyau central de la repréentation est celui qui résiste le plus
au changement. Moins stables, les ¢léments périphériques permettent 1’intégration
d’éléments nouveaux dans la représentation (ancrage), ce qui conduit, aterme, asa

transformation, mais sans produire de changements radicaux sur le noyau central :

La transformation des éléments périphériques présente un double avantage : d’une
part elle permet ala signification centrale de la représentation de se maintenir et
d’autre part elle autorise I’intégration de nouvelles informations dans la
représentation sans faire apparadire des bouleversements importants dans
I’organisation du champ. (Abric, 1994 : 12)

Dans la perspective sociocognitive, J.-C. Abric (1994 : 15-18) développe cette
notion pour relever ses quatre fonctions essentielles :
A. fonctions de savoir : elles permettent de comprendre et d’expliquer la réalité ;
B. fonctions identitaires : elles définissent 1’identité et permettent la sauvegarde
de la sp&ificitédes groupes;
C. fonctions d’orientations : elles guident les comportements et les pratiques;
D. fonctions justificatrices : elles permettent a posteriori de justifier les prises de

position et les comportements.

2.2.2 Inté&@&s et enseignement du concept de représentations sociales pour notre

recherche

Les notions de représentations individuelles, collectives et sociales constituent
pour nous le fil conducteur de cette éude.

En effet, notre recherche a pour objectif premier de comprendre ce que les
acteurs du domaine pensent aun moment donnéde la discipline FLE, cela exige de
nous la prise de conscience des représentations individuelles relativement figées dans
un contexte restreint, sans prétendre a explorer les représentations dans 1’ensemble, en
tous terrains confondus.

Deuxiémement, I’interaction des acteurs avec le contexte social retient notre
attention parce qu’elle constitue trés souvent les facteurs qui orientent la prise en

forme des repré&entations individuelles puis collectives de la discipline FLE. Il s’agit
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d’une relation entre un sujet SOCIAL et un objet SOCIAL pour la représentation
sociale. Cette relation entre le sujet et I’objet doit étre étudiée davantage, car c’est elle
qui définit I’objet. 11 est évident que 1’objet de notre recherche est la discipline FLE,
mais les sujets sont multiples. Nous retenons ici les trois acteurs concerné de notre
discipline comme des sujets sociaux : éudiants spé&ialistes du FLE, enseignants du
FLE LV1 des Départements de francais et le(s) responsable(s) administratif(s), parce
que les deux premiers ont des contacts directs et quotidiens avec notre discipline,
alors que le dernier agit sur notre discipline en déerminant des politiques ou
reglements. En se réf&ant ala notion de la repréentation sociale, nous croyons
pouvoir découvrir I’intention initiale du choix de la discipline FLE comme le champ
d’action des acteurs concernés, c’est-a&dire le pourquoi de I’apprentissage du FLE
pour les éudiants, le pourquoi du choix de travail en tant qu’universitaires du FLE
pour les professeurs et encore le pourquoi des deeisions administratives et politiques
en vue du développement disciplinaire du FLE pour les responsables administratifs.

Troisiénement, en se réf&ant ala structuration des repréentations, asavoir le
«noyau central >> nous nous efforgons d’établir une éventail de représentations
disciplinaires du FLE, d’images qui condensent un ensemble de significations,
systtme de référence permettant d’interpréter les pratiques et comportements des
acteurs du domaine, et d’analyser les processus conduisant a la production de ces
repré&sentions, afin de dégager les @&éments constitutifs des repréentations
disciplinaires du FLE et de distinguer les composantes centrales de celles de
p&iphé&ie.

Inspiré de concepts <«objectivation-ancrage »ou <« produits-processus >3 nous
remarquons &jalement que les repré&entations de la discipline FLE ne sont pas aussi
stéréotypées que nous I’avons imaginé. Elles sont stables et durables dans un premier
temps, durant une pé&iode donné, mais elles sont &olutives avec les interactions
dynamiques entre les acteurs concerné du FLE, la discipline elle-mé&ne et le contexte
social. De plus, de nouveaux ééments apparaissent au fur et amesure des contacts
multiples avec la discipline de franaais.

Quatriemement, nous esp&ons déerminer le statut ré&l de la discipline FLE dans
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I’enseignement supérieur chinois en nous appuyant sur les repréentations de la
discipline FLE sur notre terrain, puisque les auto-évaluations des éudiants de leur
apprentissage du FLE et celles des enseignants du FLE de leur profession traduisent
I’importance et le statut de la discipline FLE par rapport a d’autres disciplines, mais
aussi la valeur de cette discipline dans I’enseignement supérieur chinois et sa position
dans le contexte géné&al du développement du pays.

Cinguienement, la notion de repréentation sociale nous aidera & justifier le
choix du contexte de la discipline FLE de la présente recherche parmi tant d’autres :
une des composantes fondamentales de la repré&entation est sa signification qui est
déterminée sous l’effet du contexte. D’une part, les données recueillies dans la
pré&ente recherche proviennent des entretiens avec les acteurs du terrain, ce qui
neeessite une production du discours, a partir duquel seront déouvertes des
repréentations de la discipline FLE dans une universitépluridisciplinaire. Or, il est
neéessaire de tenir compte du fait que les donnés recueillies sont produites en
situation donné et que la signification des représentations sociales issue de ces
donné&s «va déendre au moins en partie des rapports concrets qui se dé&oulent le
temps d’une interaction. >>(Cf. Mugny et Carugati, 1985 : 23, citépar Abric, 1994 :
15). D’autre part, « la signification d’une représentation sociale est toujours imbriquée
ou ancré dans des significations plus généales intervenant dans les rapports
symboliques propres a un champ social donné. » (Doise, 1992 : 189) C’est pourquoi
notre recherche se limite aun seul terrain, &savoir le département de franqis de RUC.
Nous n’envisageons pas une généralisation dans la discipline FLE en milieu
institutionnel de toute la Chine, car les acteurs de tous les contextes confondus n’ont
pas les mémes représentations de la discipline FLE et ne rencontrent pas les ménes
obstacles qui impliquent des remesdes propres achaque contexte.

Enfin, le choix de mener une &ude approfondie de repréentations dans le cadre
de la présente recherche est dGé&jalement aux fonctions des représentations sociales.
Comme nous le croyons, les repré&entations jouent un rde fondamental dans le
champ disciplinaire du FLE. Nous tenons amettre en rapport les fonctions des

représentations avec la problénatique de cette éude. La prise en compte des fonctions
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des repré&entations nous permet de mieux comprendre le fonctionnement de celles-ci
au sein du champ disciplinaire du FLE dans notre contexte.

En d’autres termes, la notion de « repréentations disciplinaires » que nous
souhaitons proposer pourrait é&re considéé& comme une prolongation de
«représentations sociales », c¢’est-adire la représentation sociale de la discipline, tout
comme la «représentation de I’étranger >5° ou les «repréentations linguistiques des

langues >3*. Tl importe donc d’étudier sa définition, sa constitution et sa méhodologie

de recherche.
2.2.3 Qu’est-ce que «repré&entations disciplinaires >»?

Avant d’avancer notre proposition de la représentation disciplinaire et de clarifier
les composantes de repré&entations disciplinaires, il nous semble pertinent de regarder

en ré&rospective les définitions de repréentations disciplinaires existantes.
2.2.3.1 Premiéres déinitions

La genése des notions de «repréentations disciplinaires >»est due aux travaux
empiriques en didactique des disciplines qui donnent lieu & la théorisation de
«conscience disciplinaire » : Reuter (2000) révele que I’importance, le statut et les
fonctions des descriptions ne sont pas €galement identifié en fonction de difféents
cadres disciplinaires ; Lahanier-Reuter et Reuter (2002) montrent que la conscience de
I’écrit varie selon les représentations des disciplines. Les travaux en psychologie de
I’éducation portant sur la clarté cognitive des apprenants en apprentissage ou sur
I’articulation entre taches, représentations de ces t&hes et reussite ou &hec scolaire
mettent au jour que la reconstruction du cadre disciplinaire par les éudiants aiderait a
ou gérerait la clartédes apprentissages (Brossard, 1994, 2002).

D’ou est née une premiére notion de « conscience disciplinaire >»définie comme

«représentations que les apprenants se forgent des disciplines scolaires > «la (des)

¥ (Cette notion « renvoient & I’identité du groupe qui les produit >»(Zarate, 1993 : 30)
% Cette notion déigne «les images qu’ont les sujets des langues en contact, du pays dans lesquelles on les parle
et des locuteurs qui en font usage, [...] des systé@mes linguistiques, de leurs fonctionnements respectifs, de leurs
probables ressemblances ou différences et des relations qu’ils peuvent entretenir.
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maniere(s) dont les apprenants reconstruisent les disciplines >>(Reuter, 2003 : 18). S’il
met ’accent sur les opinions des apprenants, c’est qu’Yves Reuter est convaincu de
I’exploration insuffisante de la question des repréentations disciplinaires des
apprenants et des difféences nettes entre les opinions des apprenants et celles des
enseignants. 1l souligne surtout les inté&&s pratiques des éudes de la conscience de la
structuration disciplinaire des @&eéves aussi bien dans la programmation de
I’enseignement, la mise en ceuvre matérielle des dispositifs de classe, que dans la
réussite scolaire, c’est-adire que la reconstruction du sens, de la finalit¢é d’une
discipline se rapporte aux réultats scolaires des @eves, qui articulent les contenus
didactiques (la description, I’écrit) et le cadre disciplinaire.

Reuter (2007 : 57) a réviséult&ieurement la définition en proposant un nouveau
terme, <« conscience disciplinaire > qui consiste en <« la maniée dont les acteurs
sociaux, et plus particuliéement les acteurs scolaires, (re)construisent les disciplines
scolaires. » Cette définition progresse par rapport aux précédentes par I’élargissement
de la sphére des sujets étudiés, c’est-adire que les sujets ne se limitent pas ade
simples apprenants ou étudiants, mais s’étendent vers de nombreux acteurs concernés
tels que les maires, les formateurs, les chercheurs, etc. La discipline dans ses
recherches désigne en réalité la matiere scolaire de 1’éducation primaire ou secondaire
et ses recherches se concentrent toujours sur la deésouverte de la conscience
disciplinaire des apprenants. C’est pourquoi la priorité des dimensions constitutives
de la conscience disciplinaire est donnée aux contenus, aux finalités et au repéage de
I’espace de I’E/A dé&lié & une matié¢e ou & la reconnaissance des marqueurs
disciplinaires (Y. Reuter, 2007 : 60), ce qui n’est pourtant pas le cas dans la présente
recherche puisqu’il s’agit d’une discipline académique de 1’éducation supérieure et
que les sujets éudiés sont tous adultes.

Nous optons donc toujours pour le terme « représentation » qui permet d’intégrer
les notions de « représentations de I’E/A >»et de «repré&entations professionnelles >
dans la pré&ente recherche au lieu de la <« conscience disciplinaire > dont les
recherches sont centralisés sur la reconstruction des disciplines scolaires en

&lucation éémentaire, puisque les repré&entations professionnelles et celles de I’E/A
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du FLE font partie intégrante des repréentations disciplinaires du FLE, apart «les
trois dimensions constitutives de la conscience disciplinaire : les contenus, les
finalités et le repérage de 1’espace de I’enseignement et des apprentissages d&lié a

telle ou telle matiére. »>(Reuter, 2007 : 60)

2.2.3.2 Repréentations professionnelles et repréentations de

I’enseignement/apprentissage du FLE

La notion de <« représentations professionnelles > conna®™ une polysémie dans
diffé&entes recherches. Certains chercheurs (R. Martin, 1984 ; MP. Trinquier et P.
Bouyssicres, 1992) la considérent comme « un ensemble d’idées que partagent des
individus sur un méier donné » qui expriment <« les reconstructions que le sujet
effectue a partir d’éléments connus dans son milieu familial, trouvés dans les médias
ou rencontrés dans les pratiques scolaires. » (cité par J.F. Blin, 1997 : 79) D’autres
croient que les milieux professionnels sont des géné&ateurs de repréentations
spe&ifiques et que les rapports de travail structurent les interactions et ont pour
conséquences la construction d’un systeme de représentations professionnelles (F.
Lorenzi-Cioldi, 1991). Aprés une revue de litté&ature de la formalisation des contenus

des repré&entations professionnelles, J.F. Blin ré&ume que :

les repréentations professionnelles toujours speéeifiqgues a un contexte
professionnel sont définies comme des ensembles de cognitions descriptives,
prescriptives et évaluatives portant sur des objets significatifs et utiles a I’activité
professionnelle et organisé en un champ structuré présentant une signification
globale. (1997 : 83)

Nous prenons les repréentations professionnelles des acteurs concerné pour
parties prenantes des représentations disciplinaires, parce qu’une discipline pourrait
étre reconnue comme un milieu professionnel spécifique qui serait a 1’origine des
repré&sentations propres a cette discipline. Les éudiants, les professeurs et les
responsables administratifs exercent respectivement un métier d’étudiant,
d’enseignant et de gestionnaire. Chaque groupe de sujets reconstruisent la

signification de leur métier dans un contexte particulier, en 1’occurrence la discipline
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FLE. Découvrir les représentations disciplinaires, c’est donc aussi découvrir un
ensemble de représentations professionnelles correspondant a <« un modée qui se
caract&ise par des finalités, des croyances, des conceptions, des valeurs, des attitudes
qui [...] orientent les choix inhé&ents aux de&eisions et aux actions. >>(J.F. Blin, 1997 :
80)

C’est &jalement dans cette logique que nous retrouvons, en Didactique des
Langues et Cultures érangeres, de nombreuses recherches sur les repré&entations de
I’apprentissage chez les apprenants et de I’enseignement chez les enseignants qui se
focalisent en ré&ilité sur les repréentations concernant leur méier, ou les
repréentations partielles de leur discipline. Les valeurs de I’apprentissage, de
I’enseignement-recherche du FLE, voire de la né&essitéde construction disciplinaire
du FLE relient les représentations professionnelles, celles de I’E/A acelles de la
discipline.

Les recherches sur les représentations de I’E/A du FLE disposent aussi d’une
valeur didactique, a savoir I’identification des représentations des apprenants sert de
point de départ ala mise au point du cursus adaptéala fois aux besoins des éudiants
et aux attentes sociales, et en méme temps a la mise en place d’activités de classe,
destinées afavoriser un travail de rélexion et de relativisation chez les éudiants. A
titre d’exemple, la thése de Nathalie Jacquenard (2004) montre les rdes des
représentations des apprenants dans [’acquisition d’une langue étrangere (en
I’occurrence le francais) ainsi que leurs implications dans I’établissement des relations
interculturelles. Elle met I’accent sur la connaissance des données externes sur
I’apprenant qui, selon elle, constitue un préalable a 1’¢laboration d’une didactique de
la langue étrangere et aide au développement de stratégies d’enseignement.

Les recherches sur les repréentations de I’enseignement du FLE chez les
enseignants permettent aux enseignants de rél&hir sur les principaux obstacles et
opportunités auxquels ils font face afin de rajuster leurs pratiques professionnelles. I
est a noter que les représentations d’un enseignant, tant sur la langue et la culture
enseignée que sur I’enseignement lui-méme, sont susceptibles d’influer sur

I’évolution d’opinions des étudiants. Ainsi, Mariko Himeta (2006) concentre ses
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efforts, dans sa thése, sur 1’évolution de représentations des éudiants sur la France et
le frangais et I’influence de I’enseignant sur les changements de perspectives

enregistrés chez les éudiants.

2.2.3.3 Notre proposition de «repréentations disciplinaires >

Largement inspiré des concepts de repréentations présentés ci-dessus, nous
proposons ici le n@re sur les repré&entations disciplinaires, plus pré&isénent, nous
sommes pour deégager la notion des perspectives descriptives (contenus de la
discipline), évaluatives (valeurs et statut de la discipline dans un contexte) et
prescriptives (orientations de construction disciplinaire ou choix de comportements et
d’actions individuelles).

Les repré&entations disciplinaires ré&ident donc dans un ensemble de visions,
d’images d’une discipline reproduites par les acteurs sociaux, des reflets extrinsegues
et subjectifs de I’essence et des lois du développement d’une discipline aprés la
perception des acteurs concernés, aboutissant & une réfé&ence de construction
disciplinaire ou d’alternatives personnelles.

Pour une recherche en repréentations disciplinaires, les 3 dimensions suivantes
sont aéudier en priorité&: contenus (champ ou <«territoire >»» méhodologies, théories
et pratiques inhé&entes aune discipline donnée, enseignements et apprentissages ...),
croyances (finalités, valeurs, idéologies ...), contextualisation (culture disciplinaire au
sein d’un contexte donné, statut, identité ...)

Nous aimerions ici revenir sur les fonctions de repréentations disciplinaires
I’une apres 1’autre dans le cadre de cette étude :

D’abord, en tant que systeme a la fois cognitif et social, les représentations
disciplinaires permettent a chacun des acteurs sociaux d’acquérir des connaissances
disciplinaires et de les int&rer dans son systa@me intellectuel. Elles participent ala
construction des savoirs théoriques et pratiques d’une discipline donnée. Chaque
groupe social, en ce qui nous concerne le groupe éudiants, le groupe enseignant et le

groupe des responsables, construit le savoir sur la discipline FLE dans le contexte de
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leur activité quotidienne et professionnelle. C’est pourquoi les représentations
disciplinaires du FLE sont souvent trés empiriques et contextualisées. D’autre part, les
représentations « définissent le cadre de référence commun qui permet 1’échange
social » (Abric, 1994 : 16). Pourtant, comme nous 1’avons mentionné ci-dessus, les
trois groupes ne partagent pas le méne cadre de réé&ence, ce qui empé&he
I’intercompréhension et la communication entre eux. L’incompatibilité des attitudes
sur les finalités &lucatives de la discipline FLE, sur le curriculum et sur les politiques
linguistiques et élucatives chez les trois groupes ré&de la nature de savoir «
expé&ientiel >>des représentations.

Ensuite, les représentations permettent 1’élaboration d’une identité personnelle et
sociale, et la protection de la spécificité d’un groupe. Les identités construites au
cours des processus de socialisation sauvegardent la spécificité d’un groupe face aux
autres groupes de pression susceptibles d’interférer sur le domaine. Cette fonction
s’avere &idente surtout en ce qui concerne les représentations de la discipline FLE
chez les enseignants qui revendiquent une identité d’enseignant en mettant 1’accent
sur leur travail pédagogique et le refus d’étre évalués selon le critére unique de la
recherche, et qui accordent une grande importance ala formation des compéences
géné&ales des éudiants. Cette fonction va de pair avec la derniée fonction, celle de
justifications de prises de positions et de comportements. Les éudiants et les
enseignants expliquent et justifient leurs conduites en précisant leur identité d’un
groupe d’appartenance.

Enfin, en produisant « un systéme d’anticipations et d’attentes » (Abric, 1994 :
17), les représentations servent de guide pour les conduites et les actions. Ayant pour
fonction de mobilisation des capacité& cognitives, les repré&entations interviennent
directement dans la définition de la finalité¢ éducative du FLE et de I'utilit¢ de cette
discipline, ce qui « détermine le niveau d’implication du sujet, sa motivation et
I’amene a mobiliser plus ou moins et de manicre différente ses capacités cognitives »,
la distribution des efforts consacrés a 1’apprentissage du FLE. C’est pourquoi, dans
notre éude, il existe un lien tres fort entre la motivation chez des éudiants et les

repréentations de la discipline FLE. Avec une telle représentation de la discipline
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FLE, les éudiants se comportent de telle maniee dans leur apprentissage du FLE. Il
en est de méme chez les responsables de 1’Université qui, en se basant sur leurs
expé&iences en langues et cultures érangéres, &aborent les politiques linguistique et
&lucative dans son ensemble sans faire la distinction des disciplines.

La démarche d’analyse des représentations disciplinaires a entreprendre ressort
de trois e&helons suivants :

1) ler niveau : repé&age des contenus et description des ééments ré&entiels. 1l
s’agit de mettre en évidence les différentes cognitions portant sur une discipline se
dégageant de difféents groupes pour la justification des pratiques disciplinaires.

2) 2e niveau : analyse structurale. La structure du champ des représentations
disciplinaires serait a éablir afin de distinguer le noyau dur des é&éments
périphériques, mais également de les mettre en relation. C’est la raison pour laquelle
les liens qui unissent les diffé&entes cognitions retiennent notre attention.

3) 3e niveau : contextualisation des analyses. La mise en contexte des cognitions
sur la discipline permet de saisir les causes profondes de la prise en forme des
représentations disciplinaires.

L’analyse atrois niveaux devraient donner lieu &ades réponses aux questions
centrales de la présente recherche dont la méthodologie reléve d’une approche

qualitative que nous justifierons dans les paragraphes suivants.

2.3 Approche qualitative

La présente recherche est davantage qualitative que quantitative. Les recherches
sur la représentation disciplinaire sont peu réandues en Chine. Elles concernent les
disciplines telles que la pédagogie, la psychologie, la langue et la litt&ature chinoises
et D'interprétation théatrale (HE Xiaozhong, 2005 ; MA Xianhua, CAI Xiaoyue,
TANG Zhaoxia, 2013 ; HUA Min, 2005; GAO Jingwen, 1995). Nous avons d&idé
d’effectuer une étude qualitative en tant que recherche exploratoire afin de repérer les
constituants de repréentations disciplinaires du FLE qui influent en profondeur sur la

discipline FLE et sa construction sur un terrain donné€pour des raisons suivantes :
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Premiérement, afin d’« appréhender plus finement 1’€cart entre ce que disent, ce
que pensent et ce que font >»(Alami, Desjeux, Garabuau-Moussaoui, 2009 : 12) les
sujets de recherche, 1’approche qualitative permet I’investigation de la perspective
microcosmique qui vise adeerire et analyser un objet. Notre recherche vise aré&/der
les repré&entations de la discipline FLE dans UNE universitépluridisciplinaire, ce qui
correspond ala nature de recherche qualitative qui rend possible un éhantillon limité
tri¢ selon une certaine logique, contrairement a 1’approche quantitative mettant
I’accent sur la possibilit¢ de généralisation et donc exigeant un prélevement
d’échantillons au hasard et une population importante. Nous évitons méme de parler
d’« échantillon » ou d’« échantillonnage » qui s’inscrit dans la logique de la recherche
quantitative.

Deuxiémement, utilisée dans une optique d’exploration du réel afin de recueillir
des informations au sujet d’un domaine précis, I’approche qualitative est applicable a
la présente recherche, faute d’études précédentes de représentations disciplinaires en
didactique des langues et des cultures étrangeres et de moyens d’enquétes a I’échelon
national. En d’autres termes, notre recherche est effectuée de maniére inductive, avec
seulement un théme d’enquéte (qu’est-ce que c’est que la discipline FLE selon les
diffé&ents acteurs ?), mais sans pré&upposé sur les réultats, parce que nous ne
disposons pas de connaissances de base ni de conditions pré&ilables pour concevoir
une recherche quantitative d’ampleur nationale en tous terrains confondus requé&ant
des hypothéses de départ fortes en vue de décrire, d’expliquer et de prédire des
phéomeénes a travers des concepts opéationnalisés sous forme de variables
mesurables.

Troisiémement, I’accent est mis sur les expériences individuelles des sujets
éudié pour I’approche qualitative qui nous conduit a « travailler a 1’échelle
micro-sociale, celle des acteurs en interactions, analysées dans le cadre d’un systéme
d’action concret > (Crozier et Freidberg, 1977, citépar Alami S. (et al.), 2009 : 5).
Comme un des objectifs de notre é&ude est la recherche des origines des
représentations disciplinaires du FLE chez les acteurs dans une université

pluridisciplinaire, nous avons du mal a cerner ’état disciplinaire reproduit par eux par
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le biais de simples statistiques, alors que I’approche qualitative souligne davantage la
mentalit&et la construction du sens des acteurs int&essés.

Au cours de notre recherche, nous nous sommes rendue compte que la méhode
principale propice ala deéouverte des représentations disciplinaires du FLE é&ait
I’enquéte par entretien, dans la mesure ou nous considérons la population étudiée
comme des détenteurs de savoirs pratiques seulement accessibles au moyen d’une
enquée. Les données sont éjalement recueillies aux moyens tels que le questionnaire,
I’observation participante. D’ailleurs, nous n’avons pas non plus négligé les
renseignements discursifs ou textuels procurés sur le terrain. Les méhodes utilisées

varient d’un groupe a ’autre selon les circonstances d’obtention des informations.

2.3.1 Questionnaire

Si la premi&e technique alaquelle nous avons recours est le questionnaire (cf.
Annexe I1), ce n’est pas dans le but de vérifier des hypothéses prédéterminées, mais
de caté&oriser les éudiants afin de procéler par la suite & une sdection des
interviewes,

Comme nous I’avons indiqué ci-dessus, 1’étude qualitative ne cherche pas la
repréentativité mais la diversitédu méeanisme. La catégorisation des éudiants par
questionnaire rend possible un tri des informateurs susceptibles d’octroyer des
renseignements les plus divers possibles et donc de cerner les images de la discipline
FLE les plus complétes possibles. En plus, elle permet d’éviter la répétition des
opinions au cours des entretiens si les r@onses aux questionnaires deus éudiants sont
semblables et donc de ne pas perdre trop de temps puisque les éudiants spe&ialistes
de FLE sont trop nombreux pour &re tous interroges.

Deuxianement, les réponses des éudiants nous offrent des pistes pour &aborer
un guide d’entretien avec des questions plus ciblées. Lors de I’entretien, notre
attention est porté surtout sur <« le pourquoi > et ce qui est caché derriere les
réponses.

Enfin, gr&e asa valeur «descriptive > les chiffres enregistré du questionnaire,
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tels que le pourcentage du choix du FLE comme premiée pré&é&ence au Gaokao,
celui de satisfaction du cursus du FLE et de son enseignement, les futurs projets,
aident &dresser un panorama de la discipline FLE a RUC en ce qui concerne I’E/A de
cette discipline ainsi que son statut aux yeux des éudiants.

Par rapport aux deux autres groupes (enseignants et directeurs administratifs),
celui d’étudiants est relativement plus facile a contacter. Le recueil des informations
auprés d’eux se déroule en deux temps : des entretiens semi-directifs suivis de
questionnaires. 84 éudiants des promotions 2011- 2014 ont ré&ondu & notre
questionnaire, sur 87 éudiants au total. Les entretiens semi-directifs constituent 1’outil
principal de notre préente recherche puisque nous nous en servons pour tous les

acteurs concernés.

2.3.2 Entretien semi-directif

Parmi les trois types d’entretien (directif, semi-directif et libre), nous nous
rendons compte que I’entretien semi-directif qui «annonce au pré&lable le théne ou
les thémes et dispose d’un guide d’entretien. » (J.-C. Combessie, 1996 : 25) est la

meéhode la plus convenable ala dé&ouverte des représentations disciplinaires du FLE.

2.3.2.1 Pourquoi faire appel acet outil méhodologique ?

Notre recherche se focalise sur la relation entre les acteurs concerné et la
discipline FLE, ce qui constitue un théme dé@imitéet dé&erminé& contrairement aux
réeits de vie pour retracer des trajectoires individuelles et comprendre une position,
une situation, ce qui suppose trés souvent I’entretien libre comme outil. De plus, &
I’opposé de 1’entretien libre qui risque d’étre trop €loigné du sujet de la recherche,
I’entretien directif laisse trés peu de place a I’initiative de parole pour I’enquété, ni de
marge de manceuvre pour 1’enquéteur, puisque le chercheur se cantonne alire ses
questions dans le guide d’entretien tout prét, alors que ’informateur se contente de
répondre aux questions sans aller plus loin.

Afin de discerner les repréentations ant&ieures au contact de la discipline FLE

75



et les représentations posté&ieurs au contact direct avec le FLE, nous faisons usage
d’un guide d’entretien (cf. Annexe III, partie I) composé de questions sur les thémes
suivants : les raisons du choix de la discipline FLE lors de I’inscription universitaire ;
le but personnel des éudes du FLE ; les finalités de cette discipline perqies par les
éudiants ; la compatibilitéentre le cursus universitaire du FLE, son E/A et les attentes
des é@udiants, les avantages et les inconvénients des éudes du FLE dans une
universitépluridisciplinaire, les projets futurs, etc. Nous abordons ces questions dans
un ordre a chaque fois presque identique afin d’éviter que la place du théme dans
I’interview n’influence la qualité des réponses, sauf les relances variables d’un
interviewé a Dl’autre, qui ont pour fonction l’encouragement du développement
argumentatif plus approfondi chez les enqué&és et pour effet de les inciter afaire un
retour réflexif sur ce qu’ils viennent de dire.

Eant donné le nombre limité du corps professoral, les enseignantes du
département de frangais ont pu étre interviewés 1’une apres I’autre, a I’exception
d’une enseignante qui venait de rejoindre le groupe. En vue de réliser une
confrontation des repré&entations disciplinaires du FLE entre le groupe estudiantin et
celui des enseignants, les questions réervés aux enseignants (cf. Annexe I, partie II)
et celles poséss aux éudiants se chevauchent dans les thémes cités ci-dessus. Ce qui
est différent, c’est la partie concernant les représentations professionnelles des
enseignants : I’enseignement, la recherche, les perspectives du développement
disciplinaire et professionnel, etc.

Les entretiens poussent en effet les &udiants et les enseignants aréléhir sur
I’E/A du FLE et leur propre état d’existence, ce qui constitue un examen subjectif des
raisons d’étre de la discipline FLE dans une universitépluridisciplinaire réutés, des
importances significatives de I’E/A du FLE et le statut de cette discipline du point de
vue des interviewés. Leurs opinions rev&ent un grand intérét parce qu’elles révelent
plus ou moins I’influence du contexte de I'université pluridisciplinaire sur 1’existence,
le développement et I’orientation de la discipline FLE, c’est-&dire qu’il existe un lien
direct entre les valeurs des acteurs vivant a I’intérieur de cet environnement et les

images disciplinaires du FLE ainsi que son statut.
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Les inconvénients de cette technique résident dans 1’authenticité des discours
prononcé& par les enqué&é a cause des relations enqué&eur-enqué&é a savoir
professeur-&udiants ou collegue-collégue. Cette relation risque de causer «des génes,
des non-réonses ou des modifications de la vé&ité » (Grawitz, M., 1990 : 763),
surtout chez les éudiants. Nous entreprenons ainsi plusieurs entretiens auprés des
éudiants ou des relances aupres des enseignants afin de rectifier les <« erreurs
éentuelles »

L’entretien est également pratiqué avec le groupe de directeurs administratifs (cf.
Annexe Il1, partie 1), mais ces derniers ne sont pas toujours disponibles parce qu’ils
n’ont pas un emploi du temps ré&ulier. Dans ce cas préis, nous avons proc&lé a
I’observation sur le terrain pour recueillir leurs discours ou lire des documents

officiels de 1I’Université.

2.3.2.2 Détermination d’interviewés

Comme nous ’avons répété amaintes reprises, la question de la repréentativité
au sens statistique du terme ne se pose pas dans notre recherche dite qualitative. Il
importe pourtant de choisir les individus a interroger selon un crité&e <«prenant
comme principe de diversifier les personnes interrogées et (en) vérifiant qu’aucune
situation importante n’a été oubliée. » (Ruquoy, 1995 : 72) C’est donc le principe de
la saturation de I’information qui s’impose dans le choix des sujets : «dans quelle
mesure 1’analyse d’une interview suppl@mentaire repré&ente-t-elle un apport
significatif d’informations et de connaissance ? » (Bajoit, Franssen, 1995 : 15) Dans
notre recherche, en respectant ce principe, nous pratiquons <« la méhode de la
saturation maximale des informations » (& KZ FHIE BAEAE)  initiée par les
sociologues chinois Pan Suiming, Yao Xingliang, Huang Yingying, appliquée dans les
recherches sociologiques sur la sexualité

D’abord, nous catégorisons les étudiants selon les variables obtenues a la suite
du questionnaire afin de trouver les informateurs les plus divers possibles aprés avoir

éabli un cadre de caté&orisation (Cf. Annexe V) :
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1) I’étudiant a postulé sa candidature au département de frangais de RUC comme
premier choix, deuxiéne choix ou autre ?

2) le facteur de premiee importance du choix de la discipline : la réputation
d’une université, I’intérét personnel a la discipline FLE, le débouché&de la discipline
ou autre ;

3) qui a le dernier mot pour la prise de deeision du choix de la discipline ?
1’étudiant lui-mé@mne, ses parents ou d’autres personnes ?

4) I’¢étudiant a-t-il transféré sa majeure d’une discipline a une autre ?

5) les futurs projets apres la licence du FLE : la poursuite des éudes en master en
Chine du FLE ou d’une autre discipline ? Les études dans des &oles de commerce ou
de sciences humaines et sociales en France ? Les éudes dans des pays
non-francophones ? Trouver un travail avec ou sans rapport avec le franqis ?

Nous sommes trés attentifs au choix de la discipline FLE et de future profession
par les é@udiants, parce que nous jugeons que leur choix a une relation avec les
repréentations disciplinaires du FLE.

Les étudiants une fois regroupés, nous mettons en ceuvre « la méthode de
maximisation des informations » (Pan Suiming, Yao Xingliang, Huang Yingying,
2010 : 111) néeessitant la séection exacte du (de la) premie(@r(e) interview&e)
permettant la saturation des informations la plus rapide possible. Nous déignons
enfin une éudiante qui prend la réutation de RUC comme un facteur principal du
choix de la discipline, la spé&ialité de FLE comme la deuxiéne préé&ence, qui
prépare le diplome de mineure d’une autre discipline en souhaitant poursuivre ses
¢tudes de cette mineure en master, parce que nous estimons qu’elle peut nous donner
suffisamment d’informations en termes quantitatifs et qualitatifs.

La méthode de la saturation maximale des informations exige la sélection d’un(e)
deuxiéame interview&e) le (la) plus éoign&e) possible du (de la) premie(&r(e),
c’est-adire que la deuxi@me personne devrait suffisamment se diffé&encier de la
premiére. C’est pourquoi nous interviewons une étudiante ayant transféré sa majeure
de la discipline de I’anglais a celle du francais et décidé de poursuivre ses études en

master en langue et litté&ature francaises.
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A partir de la troisiéne personne, nous essayons de trouver un(e) interviewée)
tout a fait différente de la précédente et ainsi de suite jusqu’a la saturation des
informations. Par exemple, le troisiéne éudiant a reussi achanger de majeure : du
FLE a la philosophie. Les interviewé& suivants contribuent a de nouvelles
informations par rapport aux pré&é&lentes.

Pourtant, comment évaluer la saturation des informations qui constitue la cléde
reussite de notre recherche ? En effet, la saturation objective des informations n’existe
pas dans I’enquéte qualitative, car les €tres humains n’ont pas encore trouvé le moyen
de mesurer ou calculer les informations premiees de la vie quotidienne (Chen
Rongxia, 2004). La saturation des informations est, en ré&lit& areconstruire par les
enquétés et I’enquéteur. C’est pourquoi, selon PAN, YAO et HUANG (2010 : 111), le
jugement de saturation se fait dans les deux perspectives. Les informations sont
jugées saturées si les enquétés ont tout dit ou n’arrivent pas a s’exprimer, mais
¢galement si 1’enquéteur les tient pour suffisantes & son analyse. Le critee
d’évaluation de saturation nous enseigne que la saturation idéale des informations
déend des expé&iences des chercheurs. Dans notre recherche, les informations issues
des éudiants sont estimées saturées apres environ 15 entretiens. Nous interrogeons 5

ou 6 étudiants de plus par crainte de I’insuffisance de renseignements retenus.
2.3.3 Observation participante ou participation observante ?

Comme il est difficile d’obtenir des informations aupres des administrateurs,
nous nous appuyons sur la technique d’observation participante.

Née vers la fin des années 1930, I’observation participante (ci-aprés OP) est une
technique de recherche. Avec cette meéhode, les sociologues observent une
collectivitétout en partageant son mode de vie, en se faisant accepter par ses membres,
et en participant aux activités des groupes et a leurs enjeux. L’OP exige de la part du
chercheur «une immersion totale dans son terrain, pour tenter d’en saisir toutes les
subtilités, au risque de manquer de recul et de perdre en objectivité >»(Soul& 2007 :

128)
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C’est un moyen efficace et fiable de recueil des données dans un contexte plus
ou moins <«naturel >> Nous pourrions donc relever leurs repréentations disciplinaires
du FLE lors de I’observation des actions ou des discours spontanés des directeurs
administratifs. Nous avons pratiquécette technique lors des r@inions professorales ot
nous sommes pré&entes pour recueillir des donnéss considé&és comme éant objectif
et authentique.

D’autre part, nous recourons a ce qu’on appelle la « participation observante »
(désormais PO) qui est une autre pratique de recueil des données aupres des éudiants
et des enseignants. C’est « I’utilisation d’un rdle existant pour engager une recherche
dans un environnement familier >> (Brewer, 2000, citépar Soul€é 2007 : 130). La
difféence entre OP et PO réside dans I’activité principale du chercheur : il s’agit de la
PO s’il est avant tout acteur du terrain, devenu chercheur une fois sa mission terminé
(par la prise des notes, par exemple) (Li€vre et Rix, 2005)

Sans motif de recherche a I’origine, nous avons repéré nos questions de
recherche apres plusieurs années d’activité professionnelle et avons établi des
relations de proximité, voire d’intimité avec les étudiants et les enseignants. Au cours
des contacts, nous exergns un rde actif de participante observatrice plut@ que celui
relativement passif d’observatrice participante, puisque les activités professionnelles
auxquelles nous avons participéfont &oluer la conscience disciplinaire des éudiants.
Faisant partie prenante du terrain, nous accordons la priorit€ au quotidien, ala
participation alors que nous prenons a certains moments du recul pour 1’observer.

Comme recherche qualitative, nous entreprenons [’analyse des données
collectionnées a 1’aide des techniques citées ci-dessus tout en les recueillant. En effet,
« I’une des caractéristiques majeurs (d’une recherche qualitative) est la simultanéité
de la collecte et de 1’analyse », ce qui permet « en retour de mieux orienter les

entrevues ou les observations, etc. »>(Paill& 1994 : 152)

2.3.4 Analyse des données

L’analyse qualitative consiste a procéler systénatiqguement <«au repéage, au
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regroupement et, subsidiairement, a I’examen discursif des thémes abordés dans un
corpus, qu’il s’agisse d’une transcription d’entretiens, d’'un document organisationnel
ou de notes d’observation. » (Paillé, Mucchielli, 2012 : 232)

Dans notre recherche, nous procélons ala déimitation du corpus donnéen un
certain nombre de th@mes du contenu analysé€(la vocation, les valeurs, le contenu, le
statut de la discipline FLE) et ce, en rapport avec 1’objet de notre recherche (les
origines sous-jacentes des repréentations disciplinaires et 1’optimisation de
construction disciplinaire du FLE dans une université pluridisciplinaire). L’analyse
par théorisation ancré& nous permet ainsi de pousser notre recherche au-dela d’une
premiee analyse descriptive vers la mise en relation des @éments relatifs ala
construction disciplinaire.

L’analyse par théorisation ancrée, initiée en France par Paillé (1994), constitue
plut@ une traduction-adaptation de grounded theory proposee, reprise et enrichie par
Glaser et Strauss et donc se difféencie du dernier en tant que méthode d’analyse de
donnéss et non pas comme méhodologie de recherche qualitative. Elle comporte
six étapes : la codification, la catégorisation, la mise en relation, 1’intégration, la
mod@isation et enfin la théorisation. Nous nous ré&ons donc aux proc&lé& éauméés
au tableau 6 afin de décrire, puis d’analyser les notes de terrain et les transcriptions
d’entretiens. Ces activités analytiques donnent enfin lieu a « une suite de réflexions,
de remises en question, de déouvertes et de constructions toujours plus €lairantes,

toujours mieux intégrées. »

&éapes déinition opé&ation

Codifi- éiqueter I'ensemble des deégager, relever, nommer, ré&umer, thématiser le

cation déments présents dans le corpus | propos développéal'intéieur du corpus

initiale initial

Cat&o- Nommer les aspects les plus Dresser la liste des catégyories qui ont &é&formées

risation importants du phéomene a suite &la codification initiale afin de remplacer
1'étude, porter I’analyse a un des codes initiaux ; faire une nouvelle «lecture >»
niveau conceptuel en nommant | d’une copie non annotée de la transcription de
de maniée plus riche et plus I’entrevue, en inscrivant des catégories dans la

englobante les phénomeénes, les | marge, que les codes congus lors de I’activité
&/éements qui se dégagent des | pr&élente : déinir les principales catégories ; en
données. dégager les propriéé ; en spe&ifier les conditions
sociales Iegitimant leur formulation ; en identifier
les diverses formes

Mise en | Mener la démarche d’analyse a Dresser une liste des catégories pour ensuite les
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relation une structure pyramidale otiune | examiner 1'une et D’autre sous I’angle des

catéorie centrale et des guestions sugg&eés (comparaison des
catéyories principales catéyories) ; lier une catéyorie aune autre apartir
chapeauteront des cat&gories des propriéés ; imaginer des formes de liens
subsidiaires ; en tout &ant lié (liens de ressemblance, de désendance, de liens
dans un schéma explicatif fiable | fonctionnels, hié&archiques, etc.) ; recourir aux
et bien ancréempiriquement. &rits scientifiques sur la question : recourir ala

schématisation des catégories et la ré&laction des
mémos pour ré&liser la mise en relation

Inté Délimiter 1’objet précis de Contempler les mé&nes schémas, relire tous les
gration recherche que deviendra mémos a la recherche de 1’unité d’ensemble,
I’analyse poser les questions de I’intégration a un corpus,

dégager I’« intrigue » de son récit
Modéi- Reproduire le plus fiddement Dé&ager les caracté&istiques importantes du
sation possible I’organisation des phéoménes, son dé&oulement habituel, les
relations structurelles et moments  forts de son existence, ses

fonctionnelles caracté&isant un consé&juences adivers niveaux, etc. : caractériser,
phéoméne, un &éement, un qualifier un phéoméne ; déerminer les traits, les
systéme, etc. composantes, les @&éments constitutifs du
phénomeéne ; dégager la structure de I’ensemble
ainsi que les paramétres a l’intérieur desquels
cette structure peut &oluer ; moddiser
I’ensemble des conditions d’existence du
phéoméne ; faire varier les diverses catéories
selon les dimensions de leurs propri&és ; dégager
les processus en jeu au niveau du phénomene,
plonger au coeur de la complexité de ’action,
rendre compte de 1’évolution du phéomene, de
sa dynamique, de sa diffé&enciation, des blocages
qu’il subit, des reflux, des changements qui le

traversent
Théori- Processus de formulation des La consolidation de la théorie a lieu en méme
sation éoncé sous forme de théories | temps que son développement.

3 stratégies appliquées a divers moments de
I’analyse : 1) I’échantillonnage théorique, 2) la
vé&ification des implications théoriques, 3)
I’induction analytique

Tableau 6 Procédés de ’analyse par théorisation ancrée

L’analyse de notre recherche fait donc 1’objet de plusieurs « lectures » qui
permettent de mener cette d@marche it&ative de thérisation progressive de la
construction disciplinaire du FLE selon les procédés d’analyse. Notre attention est
surtout porté sur les motivations de 1’apprentissage du FLE chez les étudiants, la
compréhension des contenus et valeurs disciplinaires de la part des trois groupes
d’acteurs de sorte a connaitre le statut réel de la discipline FLE dans une université
pluridisciplinaire. L’analyse de repréentations disciplinaires du FLE &3 niveaux (cf.
2.2.3.3) a ét¢ faite aussi en application de 1’analyse par théorisation ancrée. Dans les

quatre prochains chapitres, nous présenterons le réultat de nos analyses.
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Partie Il

Repréentations disciplinaires du
FLE chez les acteurs chinois du
domaine
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Nous ouvrons I’examen détaillé des représentations de la discipline FLE chez les
acteurs du domaine. Trois chapitres sont consacré adesouvrir les repré&entations des
éudiants car ils appartiennent au plus grand groupe parmi les trois.

Comme nous le deerivons dans la section 2.3, nous avons menéune enquée par
questionnaire pour repéer les éudiants interviewés. Or, les donnés recueillies au
cours de I’enquéte par questionnaire servent non seulement & categoriser les
interviewés, mais encore atraduire leurs attitudes sur la discipline FLE et asaisir les
traits distinctifs des étudiants afin d’avoir une connaissance pré&iminaire des sujets
éudié&s ainsi que de ce terrain donné Par conséguent, les donnés préentées
ci-dessous sont des informations chiffrés et des discours aux entretiens.

Le dernier point a signaler pour les données issues du questionnaire, c’est que
pour certaines questions, le total des réonses est tres souvent sup&ieur a100 et ne
peut donc pas repré&enter la répartition proportionnelle des choix. Dans le
questionnaire, chaque question pourrait &re considéé comme un outil de
catégorisation visant aregrouper les éudiants aux ménes caracté&istiques. Mais les
réponses sont trés souvent multiples parce qu’il est possible que plusieurs options

correspondent aux expériences vécues d’un(e) interviewé(e).
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Chapitre 111

Représentations disciplinaires du FLE chez les &udiants

avant leurs é&udes universitaires

Il nous para® important et intéressant d’étudier les représentations de la
discipline FLE des éudiants de francais avant leurs éudes universitaires, parce
gu’elles révelent bien de la connaissance initiale de cette discipline des éudiants
interrogés, et que les premiées impressions de ces derniers vont agir sur leurs

motivations d’apprentissage du francais.
3.1 Représentations de I’anglais en termes de matiére scolaire

Au XXI°® siéle, les apprenants chinois commencent leur apprentissage de
I’anglais a un trés jeune age et restent en contact avec I’anglais pour une dizaine
d’années avant leurs éudes supé&ieures. Ce que les ééves pensent de cette matiére
scolaire constitue souvent un motif important de leur choix d’apprendre le francais au

niveau universitaire.
3.1.1 Anglais : tremplin pour réussir au Gaokao

A I’exclusion d’une interviewée qui est entrée 8 RUC sans avoir passé le Gaokao,
vingt autres éudiants en enqué&e ont insistésur «la réussite au Gaokao >»>comme leur

premier objectif d’apprentissage de I’anglais.

S’il n’y avait pas eu I’examen d’anglais au Gaokao, je ne 1’aurais pas appris. [...]

Je n’avais aucune idée des « visions internationales » a I’époque. (ES)

Au début je croyais qu’il était nécessaire de I’apprendre pour passer des examens.
Aprés un petit moment, j’ai senti que ’anglais serait indispensable et utile pour moi
dans le futur. Je I’ai trouvé amusant au fur et & mesure de I’apprentissage et je me
suis habituée alire des articles en anglais. J’étais moins utilitariste face acette
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mati&e apres. (E4)

On est tenu d’apprendre ’anglais parce qu’il y a des examens de ce cours. [...]
Sans note d’anglais, je n’aurais pas pu réussi au Gaokao. (E6)

Mon apprentissage de I’anglais a été orienté vers I’examen. [’anglais est utile dans
beaucoup de domaines, mais au lycée, je 1’ai appris principalement pour avoir une
bonne note au Gaokao. (E7)

Dans I’optique du Gaokao, toute matiére est apprise pour la reussite aux examens,
I’anglais ne fait pas exception a cette régle. Il existe bien sir d’autres objectifs.

(E9)

Au lycée, j’ai appris I’anglais pour le Gaokao, parce que le chinois, les
mathématiques et I’anglais étaient les trois cours majeurs au Gaokao. D’ailleurs,
j’avais toujours de bonnes notes en anglais, j’étais trés fort en vocabulaire, je ne
trouvais pas I’apprentissage de 1’anglais fatigant. (E15)

Il existe deux types d’interviewés parmi ceux qui ont abordé 1’utilité scolaire de
I’anglais : une étudiante a insisté sur le role de I’anglais au Gaokao, alors que d’autres
ont avouéson int&é& dans les diffé&ents aspects de la vie quotidienne : 1’anglais leur
permettait de savoir ce qui se passe a I’extérieur de la Chine, d’éveiller I'intérét a la
lecture et d’élever le niveau d’auto-efficacit€& sans compter des avantages en
perspective. Mais avant tout, le besoin de reussite au Gaokao a diminué leurs
motivations intégratives. Nous nous sommes rendue compte que certains anciens
lycéens ne se sont pas fixés d’objectifs clairs d’apprentissage, ce qui est également

confirmédans la section suivante.

3.1.2 Anglais : une mati&re imposée dans la vie scolaire

IIs ont reconnu que I’apprentissage de 1’anglais leur donnerait plus de possibilités,
ces ¢tudiants ont affirmé I’apprendre parce que c’était une matiere obligatoire a

I’école.

J’apprends 1’anglais, plutot parce qu’il est parmi les cours obligatoires a 1’école.
Bien siir, je sais bien que ¢’est pour communiquer avec les étrangers. Mais au lycée,
on consacrait la plupart du temps aux éudes et on avait méme des cours
supplémentaires pendant les week-ends, on avait donc tres peu de contact avec les
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gens, encore moins avec les érangers. (E1)

Tout comme la nourriture pour les étres humains, 1’anglais est obligatoire a 1’école.
(E6)

Je n’ai jamais réfléchi pourquoi on doit apprendre 1’anglais. C’est juste une matiére
obligatoire comme le chinois et les mathématiques et on 1’apprend depuis 1’école
primaire. Je I’ai appris (au lycée) parce que I’école a exigé I’E/A de cette langue.
(E11)

De ces discours on déuit clairement que les éudiants informateurs adoptent en
général une attitude négative et passive envers I’anglais. Nous supposons que cette
attitude doit influer sur leurs repréentations de la discipline FLE, parce que la
discipline FLE serait aussi considé&& comme une obligation <«professionnelle » a
assumer pour eux. D’ou vient cette attitude passive ? Les interview& nous ont
immé&liatement donnéla réponse : ils n’ont pas tous éprouvé du plaisir dans la classe

d’anglais.
3.1.3 Anglais : enseignements plut& traditionnels

A trois interviewéss pré&s®®, la grande majoritédes &udiants en question trouvent
que la méthodologie pratiquée en classe d’anglais au lycée reste traditionnelle,
c’est-adire que les enseignants d’anglais visent avant tout les points grammaticaux,
les locutions ou la syntaxe avant d’entramer de fagn répéitive les @eves par les

exercices en grand nombre.

Le professeur a expliquéle texte sans entrer en déail. 1l a accordéune attention
particuliére aux points grammaticaux. Il n’y avait que les exercices de grammaire
aux examens. Quant a la lecture, nous avons acheté des cahiers d’exercices, puis
nous nous sommes acharnés aux exercices. Je ne savais pas s’il y a d’autres
méthodes d’E/A ou pas. [...] Le prof nous a donnéaussi des conseils pour le choix
du vocabulaire ala ré&laction : lesquels des mots nous aideraient agagner des
points ? La méthode d’apprentissage du lexique est la mémorisation et la dictée.
(E12)

Le professeur nous a enseignésysté@matiquement les temps. Aprés avoir appris un

% Venus de provinces littorales, ces interviewés ont fait leurs éudes soit dans une &ole secondaire des langues
drangeéres, soit dans une classe niveau avanceé en anglais.
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temps, nous avons fait beaucoup d’exercices. Pour les deux temps différents, le
prof les a comparés, puis nous a donné plus d’exercices qui nous aidaient a faire la
distinction. (E14)

Le professeur nous a expliquéle texte, le vocabulaire et nous a demandéde les
regiter. Puis nous avons fait la dictée le lendemain, c’est-&dire qu’il a lu la
traduction en chinois d’un mot ou d’une locution, nous les avons €rits en anglais.
[...] Dexplication d’un texte ? Nous lisons ensemble ce texte, puis le professeur
souligne les mots importants. (E15)

La méhodologie grammaire/traduction occupe une place prépondé&ante dans
I’E/A de I’anglais au lycée : la langue est enseignée comme un ensemble de régles et
d’exceptions observables dans des phrases et des textes ; la grammaire est donc
expliquée de fagon explicite et déductive ; I’E/A vise surtout a 1’acquisition de 1’écrit
puisque les @éeves sont amené& amémoriser les régles grammaticales, les syntaxes, a
rééer et traduire le vocabulaire.

Ce qui est difféent de la mé&hodologie traditionnelle proprement dite, c’est que
cette méthodologie a pour but unique d’entrainer les apprenants a choisir la bonne
réponse, a connaitre les astuces de I’examen. C’est la raison pour laquelle I’E/A de
I’anglais au lycée est inondé d’exercices et caractérisé¢ par les interviewé selon les
termes « meanique > (E4, E9), «monotone > (E13), «semblable au gavage des

canards »(E15).

Le prof nous a donné aussi des conseils sur le choix du vocabulaire pour la
ré&laction : quels seraient les mots préfé&ables aux yeux des correcteurs ? La
méthode d’apprentissage du lexique est la mémorisation et la dictée. (E12)

L’oral n’était pas évalué au Gaokao dans ma province natale (la province du
Liaoning), donc nous n’avons jamais travaillé la compréhension orale et
I’expression orale. [...] Apres le Gaokao, j’ai donné des conseils aux condisciples
plus jeunes. J’ai obtenu une bonne note en anglais, 145/150 : il fallait mémoriser le
vocabulaire le plus possible. Au lycée, I’attention a été¢ accordée surtout a 1’écrit.
(E10)

Je n’étais pas fort en compréhension orale. J’ai obtenu moins de points dans cette

partie. En effet, I’examen a la province du Jiangsu est moins exigeant a I’oral qu’a
I’écrit. Il faut surtout maitriser un vocabulaire trés important. (E15)
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L’E/A de I’anglais tend a exiger une bonne note a I’examen, le professeur a donc
mis beaucoup de temps aexpliquer les techniques de résolution des exercices au
lieu d’améliorer nos compétences linguistiques. [...] Par exemple, pour la
compréhension d’un texte, il valait mieux le comprendre selon les exigences en
compéences linguistiques, mais faute de temps, le prof nous a expliquécomment
choisir la bonne réponse sans comprendre le texte. (E18)

Les textes d’anglais (au lycée) concernaient surtout la politique, 1’économie, etc.,
des sujets macroscopiques et abstraits. Ca ne sert a rien dans la vie réelle. Si j’allais
dans un pays anglophone, je ne saurais pas communiquer avec les gens. J’étais
faible a I’oral, en communication. (E9)

Pour ce groupe d’étudiants, le Gaokao est destiné astratifier la population en
fonction de I’intelligence et de I’éducation et I’anglais reste une matic¢re qui consacre
acette stratification. Régularisé par 1’examen, I’E/A de I’anglais au lycée a visé
davantage 1’écrit que 1’oral, alors que les compé&ences de communication leur ont
manqué, ils n’arrivaient pas a pratiquer 1’anglais dans une situation authentique. Le
manque de besoins immé&liats et les mé&hodologies d’enseignement traditionnelles ont
empéché les apprenants de s’apercevoir des valeurs de cette matiée et ont figé€leurs
attitudes négatives envers I’anglais. Cela pourrait aussi expliquer I’absence de motifs

directs pour la discipline FLE lors de la postulation de candidature au Gaokao.
3.2 Repréentations sociales et culturelles de I’anglais

Malgré I’importance de I’E/A de I’anglais au Gaokao®®, une large partie des
interviewés ont reconnu leur plaisir dans D’apprentissage de 1’anglais grace aux

fonctions pratique, communicationnelle et culturelle de cette langue érangere.
3.2.1 Anglais : «une compétence fondamentale de I’existence >

Nous empruntons le propos d’un interviewé comme le titre de cette partie
puisque cette opinion est partagee par la plupart des interviewés, explicitement ou

implicitement.

% A titre d’informations, 1’anglais est parmi les trois matiéres obligatoires au Gaokao, asavoir le chinois langue
maternelle, les mathématiques et 1’anglais. Chacun des trois maticres a pour 150 points et la note totale est de 750
points.
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Je pense que (I’apprentissage de) ’anglais devient une tendance et une chose
populaire. Si tu ne le maniais pas, G te poserait un grand probléne pendant ton
voyage a I’étranger ou la communication avec les étrangers. Tout comme le
savoir-voyager dans les transports publics, I’anglais est quelque chose que nous
sommes obligés d’acquérir, une compétence fondamentale de 1’existence. (E14)

[...] Dans une perspective macro, 1’anglais facilite les échanges internationaux ;
dans une perspective individuelle, il permet de prendre contact avec les gens
d’autres pays pour les comprendre. (E9)

En dehors de I’examen, c’est plutdt pour la communication internationale. En effet,
je n’avais pas beaucoup d’occasions de communiquer avec les étrangers et j’ai
enviéceux ou celles qui parlaient facilement avec les érangers. (E13)

Les éudiants interviewé& se sont rendu compte de 1’utilité communicative de
I’anglais grée aux €hanges internationaux de plus en plus fré&uents. A part le
voyage et les communications internationales, les interviewé& avaient besoin a

I’anglais dans d’autres situations quotidiennes.

Ma famille a des proches a Hongkong ou a I’étranger, ils se sont mariés avec les
drangers. Je suis donc obligée de parler avec les parents érangers en anglais.
Drailleurs, bien que ma grand-meére et ma mére parlent un peu d’anglais, elles

n’arrivent pas a communiquer directement avec eux, je leur sers d’interpréte. (E1)

Pourtant, la plupart des interviewés ont pris 1’anglais pour un outil, car ils
n’avaient pas de besoins immédiats pour 1’anglais dans leur vie scolaire et les contacts

avec I’étranger n’€taient pas une nécessité pour eux.
3.2.2 Anglais : un outil pour accéler ala vie universitaire ou professionnelle

Certains é@udiants n’ont pas cach&leur conception instrumentaliste de I’anglais
pour affirmer franchement que c’est un <«un outil >»>comme les autres (E3). Encore

faut-il ajouter que c’est un point de vue assez gen&aliséparmi les éudiants.

L’anglais est slirement un outil a I’aide duquel on trouvera un bon travail plus
facilement. (E3)

Par exemple, si tu es a 1’étranger (pour les études ou le travail), tu communiqueras
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en anglais dans toutes les activités. Le chinois ne sert &rien dans ce cas-1a (E14)
On pourra profiter de I’anglais dans tous les aspects, [...] je préfee lire les
documents de premiere main, en langues érangeres. (E7)

Je croyais que ce serait plus commode de lire les ouvrages acadéniques et de se
procurer des informations avec l’anglais parce que j’ai aspiré dés 1’origine et
j’aspire toujours a la recherche. Je pense que pouvoir comprendre les documents
dans leurs langues d’origine est mieux que de lire les traductions (E19)

Cette conception instrumentaliste de 1’anglais joue beaucoup lorsque les
¢tudiants choisissent d’apprendre le frangais, elle joue &galement sur les
représentations disciplinaires de cette langue de Moliére, du fait qu’en fin de compte,
c’est la conception instrumentaliste de toute langue (anglais, frangais ou autre) qui en

dezide largement.

3.2.3 Anglais : un vecteur de culture occidentale

Par contre, 1’anglais n’est pas toujours con@l que comme un instrument dans un
contexte international au service des activité&s éonomiques, commerciales, politiques
ou sociales. L’apprentissage de 1’anglais permet aux interviewés d’« entrer en contact

avec différentes cultures » (E18) et d’éprouver le plaisir d’apprentissage de 1’anglais.

J’ai lu des journaux en anglais, je me suis abonnée a des journaux et je trouvais ¢a
(lecture des journaux) intéessant [...] Il y avait pas mal de nouvelles internationales.
(E4)

L’E/A des autres matiéres était sec et insipide puisqu’on se contentait d’apprendre
les manuels, alors que 1’on pouvait étre au courant du monde extérieur a travers la
lecture en anglais. (E2)

Si tu ne parlais que le chinois, tu te bornerais &cet espace (le monde chinois) ; mais
si tu maitrisais I’anglais, les cultures, cela t’ouvrirait des portes. En tous cas, tu
aurais plus de choix aux modes de vie. (E16)

Visiblement, c’est un groupe d’étudiants trés positifs pour apprendre 1’anglais et
pour accéder a la culture occidentale en particulier. L’anglais a permis de « doubler >»
leur vie, de satisfaire leur curiosité et leur passion pour 1’autre. Il s’agit donc d’un

groupe dispos€aapprendre une langue érangere.
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3.3 Motifs de I’apprentissage du francais

Les réonses contradictoires au questionnaire suscitent notre curiositésur les
vé&itables motifs de I’apprentissage du FLE des éudiants. Nous supposons que le
choix du FLE au Gaokao est sans doute motivépar les premiées images que les
candidats ont eues de cette langue.

Si la premiere figure nous rassure éant donnéque la majorité &rasante des
éudiants®” choisissent le frangis comme leur premiére pré&é&ence, la figure 2 montre
cependant qu’ils choisissent le FLE principalement &cause de la bonne réputation de
RUC, dément exté&ieur ala discipline FLE. De plus, 52% des candidats sont
influenc& plus ou moins par des proches qui possédent des repré&entations

particulieres de la discipline FLE.

Figure 1 : postulat de candidature au FLE

B premier choix

deuxiéme choix

Figure 1 Postulat de candidature au FLE

M réputation d'une université intérét personnel M débouché d'une discipline

Figure 2 Facteur le plus important au choix du FLE

37 parmi les 85 éudiants qui ont répondu acette question, on compte 63 &udiantes qui ont pris le franis pour la
premi&e pré&é&ence.
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H enquété(e) parents de lI'enquété(e)

M parents et I'enquété(e) M proche(s) de I'enquété(e)

Figure 3 Forces d’influence lors de la postulation de candidature®

Lors de notre enqué&e par questionnaire, nous avons autoris€ les éudiants a
choisir plusieurs réonses et a mettre en ordre leurs réonses en fonction de
I’importance. La figure 2 montre uniquement le facteur de premiée importance qui
pousse achoisir le FLE, alors que le choix du FLE par les éudiants a &é&fait sous

I’influence d’au moins deux facteurs figurant dans le tableau 7 :

effectif | pourcentage®

Je suis attiré(e) par la réputation d’une université. 65 77,38%
Je choisis cette discipline par int&& personnel. 49 58,33%
J’ai entendu dire que c’est facile de trouver un emploi aprés 1’étude de 35 41,67%

cette discipline.

Je choisis cette université ou cette discipline pour d’autres raisons. 3 3,57%

Tableau 7 Facteurs clé au choix de I’universitéet de la discipline

Notre guide d’entretien est congu selon le ré&ultat du questionnaire pour éudier
notamment le lien entre la réputation acadénique de RUC et les attitudes des
éudiants envers la discipline FLE a RUC. D’ailleurs, les « autres raisons »prezisees
par les éudiants attirent éjalement notre attention : deux éudiants mentionnent la
de&eision prise en fonction des notes obtenues au Gaokao, ce qui revient amaintes
reprises lors des entretiens avec des éudiants.

Le plaisir de I’apprentissage d’une langue étrangere ne figure pas parmi les

% Cette figure démontre le ré&ultat ala question «qui a le dernier mot lors de la prise de désision ? »
% e total des pourcentages est sup&ieur &100, les questions ayant pu donner lieu &plusieurs révonses.
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premiers motifs du choix de la discipline, ce qui est confirmépar nos entretiens. Trois
thénes apparaissent de maniére récurrente dans les récits : le désir d’études
universitaires dans une <« bonne > université pluridisciplinaire, la straté&jie de
postulation de candidature ou la contrainte des notes au Gaokao, I’attrait d’autres
disciplines plus réutées. Les étudiants n’ont pas établi un lien direct entre leurs
motifs du choix de la discipline et leur int&& particulier aune discipline. Comme des
«motifs extrinségues »°, ces motifs sont susceptibles d’expliquer leurs démotivations

a I’égard du FLE durant leurs études universitaires.
3.3.1 Le désir d’étudier dans une « bonne » université pluridisciplinaire

Les interviewes ont dé&ini RUC comme une <«bonne > universitéet la plupart
d’entre eux ont désirécette université tout au dédut, en tant que premier choix quand
ils ont répondu anotre question : «Pourquoi avez-vous postulée) au département de
frangis aRUC ? »

(Si j’ai postulé au FLE dans la série anticipée™,) C’est que j’ai eu envie d’étre
admis &aRUC al’époque. C’est quand méme parmi les speeialité&s de RUC [...] (E8)

Mes parents souhaitaient que je profite bien de mes notes pour pouvoir aller dans

une meilleure université [...] (E9)

Le qualificatif «bonne >>é&ait tres flou pour nous lors de notre entretien initial.
Nous avons donc exigépar la suite des preeisions de chaque interviewé En voici les
trois acceptions diffé&entes :

Primo, RUC est synonyme d’une « universit¢ de pointe en Chine ayant une

grande réputation » (E7). Tel est I’avis de la plupart des informateurs en question.

Les sp&ialités ala sé&ie anticip& sont toutes en langues érangées. Il n’y a que
PKU et RUC qui attirent 1’attention des habitants de Pékin parmi les universités

%0 C’est nous qui crée ce terme en imitant « la motivation extrinségue >

A titre d’information, le recrutement des étudiants en Chine se fait en 6 séries : la sé&ie anticipée, la premiére
séie, la deuxiéme sé&ie de catégories A et B, la troisiéme sé&ie de catégories A et B. Les candidats éudiants sont
retenus dans cet ordre pré&abli. Ils pourraient pré&senter leur candidature ades universit& de chaque séie. La sé&ie
anticipés regroupe les université& militaires ou policieres, des spéeialit&s en langues érangéres, certaines
sp&ialités des universités normales et en sport. A RUC, les spécialités des langues étrangéres (a 1’exclusion de
I’anglais) appartiennent a la série anticipee et le reste des disciplines &la premié&e sé&ie.
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figurant dans la liste de la série anticipée, n’est-ce pas ? (E3)

J’étais lycéen série lettres. Un prof m’a informé que les deux premiéres universités
en sciences humaines et sociales étaient PKU et RUC. [...] Je n’ai regardé que la
réputation universitaire, la marque, il en a @&de méne pour mes parents et mes
profs. (E10)

Je croyais que ce serait une am@ioration complée de mes qualité personnelles si
j’étais admis a RUC. Je préfére une bonne université plutdt qu’une bonne spécialité
dans une universitémeéliocre. (E14)

J’ai mis la réputation d’une universitéen premi&e place et me suis ré&igné amon
sort quant a la spécialité. J’ai confiance dans 1’enseignement de RUC. (E5)

Secundo, elle dispose de conditions de travail pluridisciplinaires puisqu’il s’agit

d’une université pluridisciplinaire.

RUC a une ambiance pluridisciplinaire, c’est une trés bonne université [...] (E17)

Une bonne universitépluridisciplinaire vous offre une bonne plate-forme pour faire
des éudes. (E10)

A vrai dire, quand ma mére m’a demandé pourquoi ne pas choisir une universitéen
LE comme BFSU, je lui ai répondu que je préf&ais passer quatre annéss dans une
UC et que je pourrais fréguenter des choses, entrer en contact avec les disciplines
diverses. (E18)

Tertio, sa grande influence dans le milieu universitaire, surtout dans les domaines

de sciences humaines et sociales.

Je n’avais pas d’intéréts particuliers pour les langues étrangeres, [...] en réalité, je
préé&ais plutd@ les disciplines en sciences humaines et sociales, or RUC est trés
forte dans ces domaines. (E9)

(Si j’ai choisi d’étre recommandé® & RUC,) C’est parce que RUC dispose de
bonnes disciplines en sciences humaines et sociales. (E19%%)

Compte tenu du nombre de ceux qui désirent faire des éudes dans une bonne

université les éudiants doivent faire face aune concurrence acharnés. Pour y

%2 >¢tudiante 19 a été diplomée d’un lycée des langues étrangéres. On adopte en Chine une politique de
recommandation des meilleurs @éves des lycéss de ce type dans les disciplines des langues érangéres sans passer
le Gaokao.
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parvenir, ils emploient obligatoirement certaines stratégies particuliées lors de la
postulation de candidature aune universitédéerminee et le choix du FLE dans la
série anticipée en est une parmi beaucoup d’autres. Ainsi pourrait-on dire que la
discipline FLE est une sorte de plan B pour contourner le risque d’étre refusé par
I’université voulue. C’est d’ailleurs aussi une chance supplémentaire d’étre admis par

cette derniere pour les candidats éudiants.

3.3.2 Le choix d’une discipline sous les contraintes institutionnelles

Lors des entretiens, nous avons constatédeux cas tout afait opposeés. Dans le
premier cas, il y a des candidats au Gaokao aqui il a &&demandéde poser leur
candidature ades universités choisies avant de connaiire leurs scores au concours
d’entrée a I’'université, méme avant de passer ce concours dans certaines provinces
chinoises. Ces candidats éudiants ont donc pratiquéune stratégie de prudence de peur

d’étre rejetés par leurs université souhaitées.

Je crois que trés peu de gens avaient I’intention d’apprendre une LE comme
spécialité en licence dans notre classe, parce qu’ils ont postulé la candidature selon
leur estimation approximative de notes, alors que les notes estimées n’étaient pas
satisfaisantes. Donc on a postulé (la candidature) ala sé&ie anticipeée. [...] Jai
estiméune vingtaine de points de moins que ma note reelle. [...] La publication des
notes ne s’est faite qu’avant celle des notes requises des universités, alors qu’on
avait terminé€la procé&lure de postulation depuis longtemps. Je me suis repenti de
ne pas avoir postuléaPKU. (E 10)

Nous avons rempli le formulaire de candidature selon les notes obtenues au premier
test de diagnostic. Presque tout le monde a postuléala sé&ie anticipée. La plupart
des candidats de Pé&kin se sont inscrits dans notre institut non pas par amour des
langues érangées, mais par prudence. Quant amoi, mes parents et mes profs du
lycée m’ont donné des conseils selon ce principe, j’étais influencépar eux alors que
je n’avais pas réfléchi de cette maniére. Il en résulte que les étudiants ne peuvent
pas apprendre la spécialité qu’ils aiment. J’aurais pu étre admis a I’Institut de
finances de RUC. (E3)

Mon prof m’a proposé de postuler au frangais pour avoir plus de chance d’étre
admise dans les bonnes universités et il m’a dit que je pourrais abandonner
I’admission et étre recue a la premiére séric comme les autres. C’était un grand

dommage pour moi, il s’est trompé sur la politique de recrutement et on n’avait
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aucun droit a ’abandon. (E13)

Dans ce premier cas de figure, ces éudiants nous ont affirmépresque tous avoir
regretté d’étre recrutés au sein du Département de frangais une fois entrés aRUC.
Ce regret a forcément un impact non seulement sur la motivation de ces éudiants
dans I’apprentissage du FLE, mais aussi sur leur appréciation du FLE puisque ces

éudiants sont en quelque sorte obligés d’apprendre comme speeialitéavie.

Jétais au courant des speeialité&s en LE de RUC ala sé&ie anticipée, j’ai pensé a en
essayer une car c’était une bonne université et que j’étais forte en anglais au lycée.
Drailleurs, j’ai voulu me battre pour cela et je ne risquais rien Si je postulais. [...] Je
n’ai pas postulé a RUC a la premiére série parce que la note seuil &ait trés deveée.
En réalité, je ne m’attendais pas a étre regue au département de francais. (E4)

S’il s’agissait d’une spécialité a laquelle je ne m’intéresse point, je ne voudrais pas
la choisir. Mais au fond, (si j’ai postulé), c’est parce que j’avais une aspiration a
RUC, la postulation de candidature pourrait m’offrir un choix supplémentaire. [...]
Ma note ne suffit pas pour postuler aux speeialités de RUC ala premiée sé&ie. (E7)

Dans le deuxiame cas, les éudiants ont postulé leur candidature aprés avoir
connu la note finale au Gaokao. Certains ont manifestéun int&& pour une langue
drangére. Cet int&@& est provenu du sentiment de I’auto-efficacit&” chez les
éudiants sur D’apprentissage d’une langue étrangére. D’autres informateurs,
pratiquant éjalement cette stratéie de postulation, ont avoué€leur passivitéen classe
de frangais, car le FLE est pour eux un choix op&é€sous la contrainte d’un score

méliocre obtenu au Gaokao.

A T’époque, j’ai eu I’intention de postuler & RUC. En ré&é&ence aux notes

d’admission des années précédentes, j’ai affermi ma résolution d’une candidature &
RUC. C’est a partir de ce moment que j’ai commencé a choisir les spécialités [...]

(E2)

Ma note correspondait &la note seuil des spéeialités «Histoire du Parti communiste
chinois »ou «Philosophie »de RUC recrutés ala premi&e sé&ie. Toutefois, elle

3 Selon Heutte (2011 : 22), Le concept d auto-efficacitéest proposépar Albert Bandura (Bandura, 1977, 2003,
2005, cités par Heutte (2011)). Par auto-efficacit€ on entend 1’évaluation par une personne de sa capacité d’obtenir
les effets voulus par ses actions ou son opinion de ses faculté (Bandura, 1982, 1993, cité& par Heutte (2011)). Un
sentiment d’auto-efficacité positif est ancré dans I’expérience de la personne et dans son discernement subséquent
de ce qu’elle peut ou ne peut pas faire avec compéence (Pastorelli, Caprara, Barbaranelli, Rola, Rozsa et Bandura,
2001).
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correspondait plus ou moins aux spe&ialités de LE ala sé&ie anticipés. Sinon, je
pourrais demander I’admission a une université moins bonne mais une meilleure
spécialité [...] Si mes notes au Gaokao avaient été entre les notes d’admission et
celles de refus de PKU, j’aurais pu accepter de m’inscrire au département de
philosophie. (E5)

C’¢était une surprise pour moi. J’ai visé des spécialités en économie dans d’autres
universités ace moment-13 la postulation de candidature ala sé&ie anticipée &ait
faite en cas d’une réussite au concours meilleure que prévu. [...] En effet, ¢’était la
note qui &ait dé&erminante. (E11)

Puisque le département de francais de RUC n’avait pas recruté les étudiants au
Shandong deux années avant 2013, on n’avait pas de notes de référence. J’ai pris
donc le FLE comme alternative. [...] Lors de la postulation de candidature, je
n’avais aucune idée sur les spécialités. Je n’adorais ou ne déestais aucune
spe&ialité J’ai présenté ma candidature aRUC et &d’autres universités en fonction
de cette idée directrice : j’étais indifférent a aucune spécialité. (E14)

D’une part, ¢a (la postulation a la série anticipée) n’empéchait pas le recrutement
de la premiere série, j’ai aussi postulé a RUC a la premiére série ; de 'autre, c’était
une assurance supplémentaire. Ma note éait ala hauteur de la note seuil de RUC,
donc je ne pouvais pas postuler aux speeialités qui exigeaient plus de points. [...]
en réalité, je m’intéresse plutdt a I’histoire, ala politique internationale, etc. Je
n’éprouve pas, tout simplement, d’antipathie contre I’apprentissage d’une LE, c’est
tout. (E8)

Nous avons donc saisi le critére de postulation des informateurs par ces cing

extraits. Ils ont accordé plus d’attention au choix de 'université qu’a celui de la
speialité car ils ont cru &«une am@ioration géné&ale des qualité personnelles >»(cf.
3.3.1, E14) et alors que la plupart d’entre eux n’étaient m&ne pas conscients de leurs
inté&@&s disciplinaires. En d’autres termes, ils ont postuléau FLE dans le but de

pouvoir acceéler aune &lucation universitaire «pluraliste » parce qu’ils ont été attirés

par la réutation de cette universitédans les éudes de sciences sociales.

3.3.3 La tentation des disciplines prestigieuses

L’admission a RUC a honoré¢ les étudiants et toute leur famille grace au niveau

avancédes disciplines de sciences sociales. lls ont postul&pour avoir accés a I’E/A de

ces disciplines ayant une image glorieuse plutdt que I’apprentissage du FLE.
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J’avais envie d’apprendre la sociologie, la spécialité que je suis comme mineur
maintenant. Mais lors de ma candidature, j’ai été informée que la sociologie de
RUC ne recrutait pas les @éeves série scientifique au Guangdong. Découragée, j’ai
réfléchi aux possibilités d’autres spécialités. [...] Ma meilleure amie m’a proposé de
pré&enter ma candidature aune discipline de la sé&ie anticipée de RUC. Dans ce
cas-1a je serais re@ie aRUC acondition que ma note dépasse la note seuil de cette
discipline. Sinon, cela n’empécherait pas ma candidature a la premiére série. (E1)

Je souhaitais suivre ma famille et devenir une professionnelle du droit. Toutefois, je
ne croyais pas que je pourrais &re admise ala premiée s&ie aRUC, toutefois ce
(I’admission) serait plus sire si je postulais a la série anticipée. J’ai voulu aller a
RUC par cette occasion et profiter de mes éudes ici pour suivre les cours de droits
(E12)

Mes parents m’ont conseillé de postuler au déartement de frangis de RUC ala
s&ie anticipeée pour avoir une double occasion, alors que, moi, je voulais changer
de discipline une fois recruté dans RUC. (E9)

Pour pouvoir faire mes études universitaires a RUC, j’ai abandonné mes idées
originales parce qu’a 1I’époque, j’avais I’intention de changer de spécialité si je
n’aimais pas le francais [...] (E16)

Je croyais que la combinaison des spécialités d’une langue et d’une science
naturelle serait trop fatigante, parce qu’on devait passer beaucoup de temps dans
les laboratoires tandis que I’apprentissage d’une langue nécessite également des
efforts. [...] Je pensais pouvoir m’occuper des spécialités langue + une science
humaine ou sociale en méne temps, ce serait plus facile pour moi. (E19)

J’avais su que les étudiants en langues étrangéres a RUC bénéficieraient d’une
formation de double dipldme, j’ai aussi postulé le FLE pour cette raison. (E20)

Pour les interviewes ci-dessus, la discipline FLE est un choix moins motivémais

le plus sOr pour acc&ler aux speeialités déirées. lls ont donc recherchétoutes les
opportunités afin de pouvoir travailler ailleurs et leurs efforts se sont disperses. Ces
extraits révdent les objectifs des interviewes, asavoir 1’élargissement de 1’étendue de
connaissances en suivant les cours d’autres spécialités, 1’apprentissage d’une mineure

en sciences humaines et sociales, le double dipl@ne, voire un marchepied vers une

autre speialité

Or, la plupart des interviewé ont estiméacceptable ou &re capables d’apprendre
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la discipline FLE parce qu’ils étaient conscients des avantages dont ils bénéficieraient

de cette discipline.

3.3.4 Le plaisir de I’apprentissage d’une langue étrangere et ’attachement a la

langue-culture francise

L’intérét personnel a 1’apprentissage d’une langue étrangere est la premiée
motivation du choix du FLE. Mé&ne ceux qui aspiraient &des é&udes de sciences

sociales n’ont pas exclu le plaisir comme motivation d’apprentissage du francais.

Il'y avait des préentations de la speeialitéde frangais sur I’internet. Je pense que @
(la speialité de frangais) s’adapte a ma personnalité et a mes intéréts. Je suis
curieuse de nouvelles choses. (E1)

Javais des méthodes trés efficaces en apprentissage de 1’anglais, je croyais pouvoir
manier une LE facilement [...] J’avais toujours envie d’apprendre une LE pendant
les éudes universitaires. (E4)

C’est juste parce que j’aimais le département de francais. Je me suis intéressé au
francais. [...] Je croyais que I’apprentissage d’une « petite langue > €ait un bon
choix. (E15)

Quand je me suis apergue que ma note pouvait atteindre la note d’admission du
FLE a RUC, j’ai réfléchi a la possibilité de I’apprendre et je me suis dit que c’était
un bon choix parce que I’apprentissage d’une LE ouvre plus ’esprit. J’étais
contente d’étre admise. (E18)

J’ai appris le frangais dans un cours a option au lycée et je m’y suis intéressé a
I’époque. (E20)

J’aimais et j’aime apprendre les LE, je ne sais pas pourquoi, mais je me sens trés
contente lors de ’apprentissage. (E21)

Les expressions des informateurs sont impreeises en ce qui concerne leurs
intéréts pour le FLE. Outre E1 et E18 qui ont exprimé leur curiosité a 1’autre ou a
I’étranger, la joie de ’apprentissage d’une langue étrangére provenait principalement
du sentiment de I’efficacité personnelle qui active la motivation intégrative.

De plus, les int&&s du FLE provenaient de la similaritédes cultures chinoise et
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franqise : aux yeux des interviewés, le franguis et la France semblaient «moins

doigné& »(E7) dans son esprit.

Javais deux choix lors de la candidature : le franGis et le russe. Le russe est moins
joli a entendre et plus difficile a écrire que le frangais. L’intuition m’a dit que le
frangais éait une bonne langue. (E10)

Javais vu le film Les Choristes et j’avais une bonne impression de la prononciation
et de I’intonation du francais. Mon cousin, qui apprenait aussi le frangais, m’a
conseillé de choisir le frangais au lieu de I’allemand. 11 pensait qu’une fille parlant
I’allemand serait masculinisé. (E12)

Si je n’ai pas postulé pour 1’arabe, c’est parce qu’il est trop difficile, on dit qu’on
pourrait parler I’anglais en trois mois, le frangais en trois ans, mais 1’arabe en trois
mille ans. [...] J’étais attachée au frangais grace ala culture franqise : je pensais
que le francais serait plus facile et romantique et moins strict que I’allemand, ce qui
me conviendrait plus, caractériellement parlant. J’ai projeté mes impressions
st&eéotypees des Franqis et des Allemands sur les deux langues. (E13)

Mes parents n’ont pas voulu que je choisisse le japonais acause de 1’émotion
patriotique et la haine historique, tandis que le frangis éait fort acceptable parce
qu’il était une langue haut de gamme, distingué aleurs yeux. (E18)

Le premier lien intime avec le frangis tient donc ala fois de la beauté
linguistique et du degréde difficulté: leurs jugements reposaient sur les contacts

directs et indirects, surtout les cliché sur le romantisme ala franqise.

J’avais une bonne impression du franqis dés le collége parce que nous avons
appris La derniée classe d’Alphonse Daudet qui racontait que le frangais était la
plus belle langue du monde (E15)

A P’école secondaire, j’ai beaucoup lu la littérature frangaise. Les grands ceuvres
littéaires que les profs du lycée ont recommandés éaient en majoritéfranqises,
j’avais donc I’impression que la France était trés riche de littérature et de culture,
ou je m’intéresse plutdt aux études francaises qu’anglaises, c’est pourquoi j’ai
procédé au changement de département, de celui d’anglais a celui de frangais. (E2)

J’avais aussi une bonne impression sur la France parce que mon pére était fan de
I’équipe francaise de football. J’ai vu les matches de la Coupe du Monde et j’ai
beaucoup appreei€Thierry Henry. (E1)

L’accessibilité a la culture francaise est relativement facile grace a la popularité
102



de la litt&ature francaise en Chine. Avec la diffusion litté&aire asucces, une large part
d’étudiants ont envie de conna’ire plus profondé@ment la culture francaise.

Nous remarquons enfin que les proches des interviewé ont exercéune influence
non négligeable a 1’attachement au francais. L’étudiantel2 a suivi les pas de son
cousin qui I’a sensibilisé a la discipline FLE. L’étudiante 4 a également mentionné«
I’effet de I’exemple et de 1’orientation des condisciples plus agés » qui « m’a

resllement attiré>
3.3.5 Les avantages pragmatiques du franqis

A part I’intérét personnel pour le francais et ala culture francophone, la plupart
d’entre eux ont choisi le FLE comme la premiee pré&ence ala s&ie anticipé gr&e

aune image positive du frangis concernant toujours son utilité
J’ai choisi le frangais parmi les « petites langues » a RUC, parce que c'est une

langue universelle dans le monde et qu’il exerce une influence plus grande que les
autres langues (I’allemand, le japonais, le russe). (E3)

J’étais au courant du statut important du frangais dans le monde et de son
exactitude en grammaire. Mon prof de chinois nous a expliquéque le frangis est la
langue de travail de beaucoup d’organisations internationales et qu’il est plus précis
que I’anglais. (E15)

\Vous voyez, le franqis est parlédans de nombreux pays et couvre un territoire
éendu dans le monde. (E19)

Les interviewé&s croyaient étre plus compétitifs sur le marché de I’emploi aprés
I’apprentissage du francais, parce que cette langue jouit d’un statut élevé dans les
affaires internationales. La plupart des interviewé ont éjalement comparéle franqis

avec une autre langue érangée ou une autre speeialité

Le Russe vise un public trés limité je crois. (E10)
J’ai aussi pensé a ’emploi, les apprenants du japonais sont trop nombreux. (E7)

Ma meére pensait que 1’apprentissage d’une LE offrait un débouché plus ou moins

103



bon, meilleur que la spécialité d’histoire. (E8)

Tout le monde parle 1’anglais, donc je vais apprendre le frangais. C’est bien de
manier une LE que les autres ne comprennent pas. (E6)

A 1’époque, je croyais que le francais était beaucoup plus utile que les «trés
petites >»langues telles que le sanscrit, le pali, I’indonésien, etc. Je ne vivrais pour
rien au monde dans les pays de ces langues. [...] C’est-adire que le débouchédes «
petites langues >»est trés limité&et que tu travaillerais dans un seul domaine, alors
que le débouchédu franais est plut& large, tous les postes concernant le francis,
la France ou les pays francophones, tu pourrais les essayer. [...] Quant a 1’anglais,
presque tout le monde sait parler quelques phrases en anglais, mais si tu apprends
I’anglais, malheureusement tu 1’apprends superficiellement, tu auras du mal a
trouver du travail aprés. (E19)

Jaurais directement présentéma candidature au département de frangais si 1’on
avait recrutéles candidats dans ma province. [...] J’ai changéde spé&ialitéparce
gue je crois avoir appris assez en anglais, [...] manier le francis sera un atout pour
moi dans le futur. (E2**)

Selon les opinions ci-dessus, 1’anglais est identifi€ aaptitude professionnelle
indispensable pour les Chinois avec le développement éducatif. L’apprentissage d’une
deuxiéme langue érangére est trés important pour ceux qui veulent se faire remarquer.
Les jeunes Chinois se lancent dans 1’apprentissage du frangais parce qu’ils éprouvent
moins de pressions au niveau concurrentiel sur le marché de 1’emploi alors que les
besoins sociaux pour les professionnels connaissant le frangis sont relativement
larges par rapport aux autres langues érangéres.

L’utilité sociale du frangais est évidente aux yeux de certains interviewés, méne
ceux qui ont changéde disciplines avouent que I’apprentissage du francais sert quand

méne leur développement professionnel ultéieur.

J’aimerais bien apprendre les droits internationaux, c’est donc trés important de
manier les langues érangéres. Des cabinets d’avocats sont trés exigeants en
compétences linguistiques étrangeres parce qu’il y a pas mal d’opérations de
fusions-acquisitions transfrontaliées. En plus, dans une sociéé mondialisee, les
langues érangées seraient trés utiles au futur travail. (E15)

* Cette étudiante a transféré sa majeure de 1’anglais au frangais.
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Jusque-13 nous arrivons aconnaire de fagn géné&ale les premiées images du
FLE parmi les éudiants : inconnu pour eux, le franqis est une langue utile gr&e a
son statut devédans le monde, une langue belle, moins difficile ou plus familiée que
d’autres langues ; le contact de cette langue ne suscite pas leur hostilit¢ d’un autre
pays. Ces images sont le résultat de leurs exp€&iences scolaires, de leurs activités

sociales, mais aussi des st&éotypes diffusés par les mélias ou de bouche aoreilles.

3.4 Qu’est-ce que «la discipline FLE >»en Chine?

Dans la premicre partie d’entretien sur les motifs de candidature, nous
remarquons que les interviewé& ne connaissaient presque rien sur la discipline FLE.
La distance géagraphique entre la Chine et la France compliquerait les contacts
directs de la langue et de la culture francise, sans compter le FLE en tant que
discipline.

Avant la rentrée, j’ai voulu acheter un manuel d’initiation au frangais, je suis allé a
la librairie locale et n’ai trouvé aucun livre. Le libraire m’a dit : « A quoi bon

apprendre le frangais ? Les enfants ici ne sont pas capables de maitriser I’anglais. »
(E8)

Nous distinguons deux attitudes a 1’égard de cette distance, ['une est positive,
c’est-adire qu’on a essaye d’approcher de la discipline FLE en trouvant les
informations les plus possibles sur, alors que 1’autre est plut@ passive, on n’a pas pris

I’initiative de connaitre cette discipline.

A I’approche de la candidature, j’ai navigué sur le site d’internet de notre institut
pour trouver les descriptions ou les programmes de la discipline. J’ai méme lu

I’introduction des professeurs du département. (E1)

J’ai consulté les pages d’une cyber €ole «Fran@is Hujiang >>pour me familiariser
avec le fran@is et la France. J’ai aussi bavardé avec mon cousin et j’ai su donc

qu’on apprenait le frangais général, la grammaire, etc. (E12)

Je ne connaissais rien de cette discipline. Je n’ai pas réfléchi non plus a ce que
j’apprendrai aprées. Tout ce que je savais, c’est que tout le monde commencerait le
frangais apartir du z&o. (E11)
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Pourtant, les projections des éudiants sur le FLE éaient inévitables. Les
hypotheses sur le FLE jouent un rde important dans leur organisation de la vie

universitaire ult&ieure.
3.4.1 La discipline FLE : ’apprentissage d’une langue

11 s’agit de I’affirmation la plus citée dans les entretiens. Les informateurs ont
exposécette idé dans différentes circonstances. Nous avons 1’impression que le fait
d’identifier la discipline FLE &la langue franaise est une opinion partagee parmi les

éudiants et leurs proches.

Je croyais connaitre les cours de ces disciplines, il n’y aurait que les cours sur la
compréhension orale et écrite, les expressions orale et écrite. Apreés tout, j’ai appris
I’anglais pendant tant d’années que je connaissais le processus d’apprentissage
d’une langue. (E4)

A I’époque, je croyais qu’il n’y avait rien de sp€eial. Ce que nous avons appris en
anglais, nous I’apprenions aussi en franis.(E5)

Mais la déomination de la discipline sur la lettre d’admission n’était que « la
spe&ialitéde franqis > dans laquelle on ne preeisait pas la litt&ature et la culture
franqaises. (E8)

Je ne savais mé@ne pas que notre spe&eialité€s’appelait « la spécialité de langue et de
littéature franqises > je pensais faire mes éudes dans le département de frangis
pour apprendre le frangis. (E10)

Etant donné&cette opinion largement partagée, les interviewés ont confondu la
discipline FLE avec I’E/A du frangais. Par consé&juent, la discipline FLE est d’abord
amusante et souple, parce qu’ils ont ¢éprouvé la méme sympathie pour

I’apprentissage du francais.

Au lycée, mon prof d’anglais nous racontait des anecdotes en anglais et organisait
des activité pour nous lors des f&es étrangéres. Je trouvais I’apprentissage d’une
LE trés intéressant. [...] Je n’avais pas d’idée approfondie a 1’époque (sur la
discipline FLE), mais je croyais que je n’allais pas I’abandonner. (E1)
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Je pensais que la speeialitéde franqais serait plus souple, plus facile et moins
académique que celles de la comptabilit¢ ou de la gestion, aprés tout, c’est
I’apprentissage d’une langue. Et aussi, I’ambiance en classe serait plus détendue,
moins fatigante, les profs frangais bavarderaient joyeusement avec nous ... Ce n’est
pas comme les autres spécialités qui exigent des étudiants 1’apprentissage des
mathématiques et le travail dur. (E4)

Les deux éudiantes se sont fait une image positive de la discipline FLE par
analogie : les é&udes universitaires du FLE seraient aussi riches en contenus et
multimodales en enseignement que celles de 1’anglais. Néanmoins les deux étudiantes
n’ont pas considéré le FLE comme une discipline et I’étudiante 4 a méme développé
son ideée sur la non-scientificitéde la discipline FLE par rapport aux autres spe&ialités
disciplinaires.

Par contre, d’autres ¢tudiants ont évoqué une image complétement opposée a la
premiere.

Je présumais que I’apprentissage d’une langue en quatre ans, ce ne serait pas aussi
riche en contenu que d’autres speeialité&s ? Je m’imaginais que ce serait une perte
du temps avec trés peu de connaissances apprises. [...] Mon imagination stagnait

dans I’enseignement de ’anglais au lycée, inerte, dur, nous &ions obligés de lire,
de reziter les textes, du matin au soir [...] (E16)

D’ou la deuxiéme image de la discipline, st&ile en contenu, rigide et inflexible en

meéhodologies.

3.4.2. La discipline FLE : élucation géné&ale, culture litt&aire ou formation

professionnelle ?

Méne avant les éudes universitaires, la discipline FLE a projetéchez certains
interviewé une image positive : cette discipline rendrait les apprenants gracieux et
culturellement exp&imenté&s et jouerait un rde favorable ala promotion de leurs

qualités humaines.

Je supposais que ceux qui parlent le fran@is &aient trés charmants et comprenaient
bien les diffé&entes cultures. En effet, cette image est applicable aux professionnels

de toutes les langues. Mon prof d’anglais au lycée connait trés bien les cultures
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anglaise et améicaine. (E7)

Tout ce que je savais sur la discipline FLE, c’est que quelques célébrités étaient
diplomées d’un département de francais, comme LIU Huan, SHANG Wenyjie, je les
trouve forts et brillants. [...] A ’écoute du francais, ma premiére impression était
haut de gamme. A part ¢a, je n’avais aucune idée spéciale, le frangais était étranger

pour moi. J’avais I’impression d’ouvrir une porte vers un nouveau monde. (E18)

Avant mes éudes universitaires, je croyais que je serais trés versé dans les deux
cultures, chinoise et occidentale, une fois terminé la licence en franaais. (E5)

Pour ces trois étudiantes, 1’apprentissage d’une langue étrangere est étroitement
liéavec une culture. La discipline FLE sert non seulement afaire acquéir la langue,
mais aussi a promouvoir les qualité personnelles et & dérvelopper la conscience
interculturelle des spécialistes du FLE pour qu’ils servent de médiateurs des deux
pays.

Un petit groupe d’étudiants ont mentionné la littérature francaise parce qu’ils
&aient convaincus que la litt&ature &ait le constituant inhé&ent ala discipline FLE et
que le premier objectif &ait de développer les savoirs litt&aires des éudiants

speialistes de franaais.

A ce moment-la, j’ai imaginé que mes futurs camarades seraient des garcons et des
filles impr&né& du souffle litt&aire, avec un recueil de poésies ala main, parce que
le franais est éroitement liéala litté&ature romantique. (E19)

En plus du frangais, je souhaitais lire beaucoup d’ceuvres littéraires. [...] Je
m’imaginais étre compéente en interpré&ation aprés la licence : je serais tr&s a
I’aise quand je communiquerais avec les Frangais, je travaillerais avec aisance
comme interprée de confé&ence. La lecture des romans ne me poserait aucun
probléme. [...] (E4)

Pour une grande partie des interviewés, puisque la discipline FLE éait &jale ala
langue franqaise, les é@udes universitaires de FLE s’identifiaient a une formation
professionnelle et spé&ialisée des compéences linguistiques, les contenus
disciplinaires se limitaient a la grammaire ou au lexique. Mais 1’étudiante 4 a quand
m@éne pris conscience des valeurs multiples en savoirs linguistiques et litté&aires et

savoir-faire professionnel.
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Je ne savais pas ce aquoi devrait ressembler cette discipline, je croyais plut& me
soumettre &un entramement technique. (E7)

Avant de venir ici, j’imaginais 1’enseignement de la speeialitéde frangis comme
une formation technique centrée sur les connaissances : j’apprendrais les
connaissances grammaticales, lexicales et les techniques de traduction. Si j’ai voulu
changer de discipline en premiére année, c’est parce que je n’espérais pas
poursuivre le chemin professionnel. J’avais une vague impression sur
I’apprentissage de n’importe quelle langue étrangere : c’était de se qualifier
professionnellement, parce que I’apprentissage de 1’anglais au lycée s’est fait de
cette maniere. (E9)

Les deux éudiants ont rejoint 1’opinion stéréotypée sur le langage, asavoir
qu’une langue n’est qu’un outil de communication. Les éudes du FLE ressemblaient
donc a une formation des compéences professionnelles. La conception
instrumentaliste du fran@is influe sur ’action d’études des étudiants : ils ne s’y

investiraient pas entiéement.

(Avant les &udes universitaires) Je voulais apprendre le fran@is comme un outil au
lieu d’un objet d’études, ma famille était aussi d’accord avec moi, en d’autres
termes, je me servirai du frangais au travail, mais je ne travaillerai pas qu’avec le
franais, je ne le prendrai pas pour finalité (E8)

Je ne souhaitais pas exercer une profession éroitement lié au frangis, méne si je
I’apprenais en licence, c’est ce a quoi j’ai réfléchi lorsque j’avais la lettre
d’admission dans la main, ¢’est-&dire que je travaillerais dans un milieu ayant pour
interméliaire le franqis. (E11)

Ces deux énoncés sont trés ré&dateurs de la position subordonné de la
discipline FLE aux yeux des Chinois, c’est-a&dire que le fran@is ne serait pas une

discipline autonome, mais devrait &re rattachéaune autre discipline.

Avant tout, je suis venue ici pour apprendre une langue. Mais j’étais convaincue
d’apprendre des choses autres que la langue. Mon projet était d’apprendre le
francais comme majeure et le droit comme mineure en licence. [...] J’ai aussi
réflé&hi sur les avantages de maTrise du franqis : dans le secteur des avocats, tres
peu de gens parlent le frangis, les avocats capables de faire un procés international,
entre les Chinois et les Francophones, sont trés peu nombreux, il en est de méne
pour ceux qui comprennent le systéme I€gislatif frangis. (E12)
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Avant de venir au département de frangais, j’ai lu le programme du département
d’anglais et trouvé des cours en commerce, en droits ou en journalisme, je ne suis
pas siire, ¢’est peut-&re un double diplGne ? Je croyais que ce serait pareil au
département de franqais. (E2)

Ces discours rejoignent encore une fois la réluction de la discipline FLE aun
simple E/A de la langue francaise. Cette repré&entation simpliste donne lieu ades

repréentations incompatibles des professions assignees aux diplénés du FLE.

3.4.3 La discipline FLE : emploi hors du commun vs profession ordinaire

Pragmatiques, la plupart des interviewés ont expriméleurs inquiéudes sur les
débouché& de la discipline FLE. Ils ont donnédes adjectifs contraires pour qualifier la
discipline FLE, asavoir «utile > «peu utile >3 «prometteur >3 «sans perspectives >
débouché& «divers »ou «limité& » par rapport a d’autres disciplines. Telles sont les

premiéres images du FLE en ce qui concerne la perspective professionnelle.

Une de mes proches était dans les affaires de production miniére en Afrique et m’a
informé des besoins de traducteurs ou d’interprétes de frangais en Afrique. En effet,
le travail ne se borne pas ala traduction ou l’interprétation, on a besoin de
personnels capables de travailler en frangis pour faire communiquer les
travailleurs chinois et africains. L’avantage de ceux qui parlent le frangais est donc
&idente. Par contre les disciplines en sciences sociales pourraient &re apprises par
soi-mé&ne en cas de besoin. Les connaissances disciplinaires en sciences sociales ne
sont pas toujours utiles au travail. (E2)

Dans I’entretien, les étudiants ont souvent confondu le franqis avec la discipline
FLE. L’¢tudiante 2 a ici indiquéune utilitéprimordiale du FLE, asavoir la promotion
des é&hanges commerciaux sino-africains ainsi que de communication interculturelle
et I’a prise pour la valeur disciplinaire du FLE. Pour elle, la discipline FLE se
développait dans le but de satisfaire les besoins sociaux et les attentes personnelles, et
donc était nécessaire pour €largir 1’influence économique et commerciale de la Chine
dans les pays francophones africains.

La discipline FLE a &eainsi consid&é& comme éant pleine de promesses, parce

que certaines professions éentuelles des diplémé& speialistes des LE &aient mieux
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placées dans la hi&archie sociale ou éaient trés bien rénuné&ees.

Je croyais que je pourrais travailler comme diplomate, traducteur, interpréte,
&rivain, une fois diplémédu département de franais, oui, comme FU Lei, grand
traducteur. (E14)

Aprés étre admise au département de frangais & RUC, j’ai commencé a trouver des
informations sur la discipline FLE sur I’internet, j’ai vu que le salaire des dipl&més
speialistes de franqis atteignait plus de 11 000 yuan par mois en 2011 et je me
rgouissais au fond de moi-méme. Mais j’ai été informée aprés que cette haute
rémuné&ation &ait due principalement aux postes en Afrique. (E13)

Le statut privilégiédont bééicient les diplomates, le respect et I’honneur dont
jouissent les grands savants, les responsabilité&s des fonctionnaires dans les éhanges
internationaux, le salaire éevédes employé des entreprises publiques investies en
Afrique contribuent &la formation de 1’image positive de la discipline FLE. D’ailleurs,

la discipline FLE est appre&iee pour ses débouchés professionnels.

Ma famille a soutenu ma candidature ala spe&ialitéde frangis parce que ce serait
facile de trouver du travail dans les grandes villes pour un(e) diplGnée) de franqis.
(E7)

Ma meére m’a conseillé de postuler au frangais parce qu’elle trouvait pas mal le
débouché des LE, bien meilleur que celui de la spécialité d’histoire. (E8)

JFai su qu’il y avait plusieurs possibilités : on pourrait &re professeur dans des
universités ou des établissements privés, travailler a I’étranger, ou poursuivre des

études d’autres disciplines a I’aide du francais. (E16)

Pourtant, la derniére phrase de 1’étudiante 13 a dévoilé ’angoisse et I’inquiétude
des interviewés au sujet d’incertitude professionnelle en Afrique. Des doutes sur le

travail en Afrique ont été exprimés par d’autres interviewés.

J’ai su les deux choix professionnels : 1'un est d’aller en Afrique, ['autre est de
devenir enseignante, mais je ne m’attendais pas a la propagation du virus Ebola en
Afrique. (E5)

On m’a dit que si I’on travaillait en s’appuyant sur la spe&ialit€de frangis, on

serait obligé de travailler en Afrique. Mais moi, je ne veux pas y aller, c’est trés

loin de la Chine, les conditions de travail sont tres dures malgré les bonnes
111



rémunérations. C’est ennuyeux de ne pas pouvoir rentrer a la maison. [...]
Drailleurs, on n’est capable que de faire de simples traductions et interprétations.
(E15)

La discipline FLE éait considé&é comme une discipline peu utile dans le futur,
parce que beaucoup d’étudiants ont exclu le travail en Afrique acause des conditions
de vie infé&ieures par rapport ala Chine. Les travailleurs expatrié risqueraient
d’atteindre des maladies contagieuses ou d’étre confrontés ades troubles sociaux ou
militaires. Selon ces explications, le travail en Afrique ne leur permet pas de reussir.
Le méier de traducteur-interprete souffre d’ailleurs du mépris de 1’opinion publique a
cause de sa place infé&ieure dans la hiéarchie sociale.

Certains informateurs ont cru que la discipline FLE n’assurait pas un « débouché
prometteur >»>pour les dipl&né de FLE. lIs ne joueraient pas un rde important dans la

société chinoise et auraient donc « peu d’avenir professionnel >

Je n’avais pas l’intention d’exercer un travail relatif au francais au début. [...]
Aprés un stage dans une banque, j’ai trouvé qu’il n’existait pas de soi-disant
«travail extraordinaire > ni de «travail subalterne > (E6)

Lors d’une réunion d’amis aprés le Gaokao, mes camarades du lycée m’ont félicité
en disant que je serais diplomate au Ministé&e des Affaires érangées ou grand
traducteur, mais je sais trés bien qu’a leurs yeux, je n’allais acqué&ir que de simples
compéences linguistiques. (E8)

Comme nous I’avons mentionné ci-dessus, puisqu’une langue était identifiée par
la plupart d’entre eux a un instrument, le travail de traducteurs/interprétes était donc
jugé comme peu créatif, parce qu’au lieu d’étre responsable d’une décision, les
traducteurs/interprées ne faisaient que transmettre des pensés ou des informations
des autres.

Enfin, la discipline FLE a é&&é&galement considé&é& comme <«utopiste >>car on
ne voit pas son utilitédans la vie quotidienne des Chinois moyens. Son utilitélimité
est aussi due aune internationalisation moins importante dans les provinces non

cGiees de la Chine.

Je voulais apprendre une langue comme spécialité, mais ma famille n’était pas de
9
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cet avis : ils ont respecté& mon choix en paroles, mais ils croyaient que les
spécialités d’économie ou de gestion seraient plus avantageuses et présenteraient
plus d’utilité dans le futur. (E4)

Ma mére ne m’a pas donné son soutien : elle croyait qu’il vaudrait mieux apprendre
les disciplines plus «pres de la terre »telles que la finance, le droit, la comptabilité
etc., alors que la discipline FLE «flotte sur le ciel >» (E22)

Si j’apprenais une spécialité comme la finance, le commerce ou 1’économie, je
pourrais trouver un travail dans une banque ou une soci&édans ma ville natale.
Mais le francais, &quoi @ sert dans une petite ville ?

A part les repré&entations originelles de la discipline FLE dans son ensemble, les
interviewé& avaient un jugement sur cette discipline aRUC qui se distinguait des

autres disciplines et de la méne discipline dans les autres universités.
3.4.4 La discipline FLE : une autre repré&entation aRUC

Les éudiants interviewés ont totalement ignoréle statut disciplinaire du FLE a
RUC et n’ont été attirés que par le prestige de RUC lors de la postulation de

candidature. Par métaphore, 1’éclat de cette université réputée a assombri sa discipline

du FLE.

Quand j’ai recu la lettre d’admission, la premicre chose que j’ai comprise était
I’admission a RUC, puis j’apprendrais le francais, une langue étrangere, j’ai
naturellement négligé « la littérature », personne dans ma famille ne m’a parlé de la
littérature, ils n’ont précisé que les opinions sur le francais : « c’est bien le frangais,
G te permet de trouver du travail sans difficulté. » Donc, j’ai considéré la spécialité
de langue et de litt&ature francaises comme <«une discipline &RUC par laquelle il
&ait facile de trouver du travail. »(E3)

Ce paragraphe est en effet trés riche en renseignements : ’interviewé a r&ffirme
le premier motif de postulation, a savoir étre recu a RUC afin de bénéficier d’une
€ducation pluridisciplinaire et d’étre ennobli par la réputation de RUC. 1l a rejoint la
conception simpliste disciplinaire : la discipline FLE = le franis ; et enfin
’attention a éé&accordé de nouveau au dédouché professionnel qui conditionne

I’image disciplinaire du FLE. Aux yeux des étudiants, une « bonne » discipline
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devrait correspondre acertains critées.

Si ma note m’avait permis d’étre regu dans toutes les spécialités, j’aurais choisi la
speialité de finance, parce que c’est une bonne spécialité a RUC. Si tu veux
gagner ta vie, tu devras maitriser des connaissances financiéres, c¢’est une aptitude
fondamentale. (Une bonne spécialité) C’est celle dont la note seuil est trés devee,
qu’elle occupe une place trés importante dans cette université et a laquelle tu
t’intéresses. [...] Ma note n’était pas a la hauteur de bonnes spécialités 8 RUC, donc,
j’ai postulé au département de francais. (E14)

Nous pouvons donc résumer de cet extrait les principaux critéres d’une bonne
spe&ialité sous les quatre aspects : tres utile ; trés prisée ; trés haut placé en
recherches et en formation des personnels qualifi& et enfin qui stimule les
motivations inté&yratives des éudiants. La discipline FLE a RUC n’est pas considérée
comme une « bonne » discipline selon la logique de 1’étudiant 14 : elle n’est pas
parmi les disciplines avantageuses de RUC ; elle ne requiert pas un score seuil tres
¢levée, ce qui signifie qu’elle n’est pas tres demande® ; les connaissances en langue et

civilisation frangaises sont tres peu utiles dans la vie quotidienne en Chine.

Mes proches ne connaissaient rien sur la speeialité de frangis aRUC, ils ne
connaissaient méme pas 1’existence du département. Je I’ai connu parce que j’ai lu
la brochure de recrutement des éudiants. (E10)

Mes parents se sont renseignés sur I’internet : il semblait que la discipline FLE &
NJU était meilleure qu’aRUC. Mais je ne voulais pas aller aNJU, je préé&ais
pluté& Beijing. D’ailleurs I’apprentissage des LE dépend en effet des efforts
personnels. (E15)

Nous sommes trois camarades qui souhaitent changer de département et faire les
études a la faculté de droit. [...] En effet, nous souhaitons changer de déartement
pour deux raisons : soit qu’on s’intéresse a cette spécialité, soit que cette spécialité
est parmi les disciplines dominantes ou préf&entielles de notre université (E18)

D’autres interviewés se sont déclarés dégus ou inquiets de sa réputation
incertaine de la discipline FLE aRUC qui est en contraste frappant avec celle d’autres
disciplines en sciences sociales et humaines de RUC. Les speialistes de FLE

détourneront leur attention vers d’autres disciplines de sciences sociales et humaines

114



parce que le renom disciplinaire du FLE limitéa entrameédes doutes sur les qualités
académique et pe&lagogique de la discipline chez la plupart des interviewes et leurs
proches. La meéonnaissance du FLE aRUC ténoigne que la discipline FLE aRUC
ne dispose pas d’une position avantageuse dans le milieu institutionnel chinois et au
sein de RUC. Certains interviewé ont é@rouvéune attitude néyative et un sentiment
d’insatisfaction envers le FLE a RUC méme avant leurs études universitaires. Cela

expliquerait le manque de motivations des éudiants des le début de leurs éudes.

3.5 Conclusions partielles

En fait, nous ne nous sommes pas attendue ades images préiminaires aussi
antagoniques de la discipline FLE. Les images oscillent entre une discipline visant a
la transmission de la culture, embrassant les savoirs de sciences humaines, contribuant
ala promotion des apprenants en intelligence, en vision du monde, a I’ascension
sociale, jouissant de ’estime du public et celle qui diffuse des connaissances et des
savoir-faire permettant d’exercer un métier quelconque, pauvre en contenus, non
engageante avec des utilités tres limitées, faisant I’objet de I’indifférence.

Soulignant la continuité dans le déeloppement, le constructivisme piagéien
(1936, 1937) nous indique une perspective é&sentuelle prenant en compte les
influences des représentations de I’E/A de la langue seconde (en 1’occurrence
I’anglais) sur celle de la troisiéme langue (le frangais) : le sujet appréhende et
comprend les situations nouvelles a travers ce qu’il sait dga et modifie ses
connaissances antérieures afin de s’y adapter. Tous les préacquis comptent donc pour
la nouvelle situation d’apprentissage. En didactique des langues, 1’apprentissage de la
troisieme langue se base sur le vécu et I’E/A de la langue seconde de I’apprenant qui
restructure ses propres concepts linguistiques. Il en est de m&ne pour la prise en
conscience disciplinaire : les représentations d’un nouvel objet d’apprentissage (en
I’occurrence la discipline FLE) reposent sur celles d’un objet similaire qui favorisent
ou empéchent I’assimilation et la reconstruction du premier.

Par conséquent, I’E/A secondaire de 1’anglais joue un réle important dans la

115



construction de premieres représentations de la discipline FLE :

Premiéement, du point de vue de motivations, nous déombrons dans les
entretiens plus de motivations instrumentales qu’intégratives : 1’anglais est considéré
d’abord comme un outil, un outil pour la réussite scolaire, un outil d’accés aux
connaissances ultéieures, un outil de soutien aux communications lors des voyages
ou des activités professionnelles. Les apprenants restent plut& passifs a 1’égard de
I’apprentissage de 1’anglais une fois qu’ils estiment avoir abouti a ces objectifs
d’apprentissage et éprouvent rarement la joie d’apprentissage de 1’anglais, bien que
celui-ci leur permette de comprendre la culture érangée. Leurs motivations
d’apprentissage secondaire de I’anglais s’appliqueraient aux études universitaires du
FLE.

Deuxiémement, 1’apprentissage de 1’anglais se déroule dans le cadre de
I’enseignement scolaire qui vise en premier 1’examen national et reste centrésur la
forme linguistique au dériment du sens inhé&ent & une langue. L’anglais était
rarement réitilisé par les apprenants dans des situations authentiques. Dans ce
contexte, les apprenants restaient plut& passifs et se sont résigné aux exigences
scolaires imposées au lieu de prendre I’initiative dans 1’acquisition des connaissances
et des compétences linguistiques de 1’anglais. 1l est donc possible que les éudiants
adoptent les mé@nes attitudes dans les éudes universitaires, puisque le choix de la
discipline FLE n’a pas toujours &é&fait selon leur gré

Troisiemement, ’anglais est de préférence une discipline scolaire dans la vie des
apprenants : 1’apprentissage est centrésur un contenu explicite trés souvent basésur la
progression de la grammaire, garanti par des exercices en grande quantit€; les
&aluations sont plut& sommatives que formatives. Comme beaucoup de disciplines
scolaires au lycée, ’anglais est enseignéde fagon a mettre surtout I’accent sur les
connaissances déslaratives et anégliger les savoirs proc&luraux.

La notion de la discipline FLE est érangere aux éudiants speeialistes de FLE de
RUC avant leurs éudes universitaires et constitue un concept qui leur est imposé: le
département de franqis s’identifie a la discipline FLE qui est perqi davantage comme

une discipline scolaire identique a 1’anglais au lycée au lieu d’une discipline
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universitaire proprement dite, particuliéement dans les domaines de contenu, de
processus d’E/A et des valeurs disciplinaires. En d’autres termes, ils ont transpos€les
représentations de 1’E/A scolaire de I’anglais sur un autre terrain, celui de la discipline
FLE en enseignement sup&ieure.

D’abord, I’attachement a une langue et culture étrangére (en 1’occurrence le
franqis) ne constitue pas le facteur clédu choix de la discipline FLE et I’attrait de la
discipline ne ré&ide pas en elle-méme, mais en ce qui lui est extérieur. D’ailleurs, il
nous semble que la discipline FLE entretient une relation relativement tendue aux
espaces extra-institutionnels, c’est-adire qu’elle souffre d’une moindre attention
sociale et qu’elle fait I’objet d’une stratégie de postulation de candidature, ce qui
reflée en effet la valeur de cette discipline aux yeux du public, des enseignants du
lycé& et des parents d’éleves. La discipline FLE est loin d’étre une discipline
prometteuse du point de vue professionnel en Chine, car elle offre des déouché&
limités par rapport &des disciplines de sciences sociales aRUC.

Ensuite, en tant que premi&e préccupation des €éudiants, le contenu
disciplinaire du FLE est pourtant ré&luit aux connaissances linguistiques plut&@ que
culturelles, parce que les éudiants se limitent aux valeurs pratiques et pragmatique du
FLE. Pourtant, ils sont captifs et n’ont pas de besoins immédiats pour I’apprentissage
du franais. Faute de contacts directs avec la France et les pays francophones, la
culture franqaise et francophone se cache derriere les sté&étypes issus des médias ou
du ou'rdire. Les éudiants ne se rendent donc pas compte de la valeur élucative des
éudes disciplinaires du FLE.

Mais, si les images contradictoires de la discipline FLE deoulent de la
meeonnaissance et des st&eéotypes partagées, est-ce que I’apprentissage de la
discipline FLE et les contacts approfondis permettraient 1’évolution des

représentations disciplinaires du FLE ?
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Chapitre IV

Repré&entations disciplinaires du FLE chez les &udiants

apres et pendant leurs éudes universitaires

Apres avoir rassemblé dans le chapitre pré&élent les repré&entations
disciplinaires du FLE que les éudiants se sont faites avant leur entré& &RUC, nous
allons maintenant examiner les mé&nes représentations des mémes éudiants mais
apres et pendant leurs éudes universitaires du FLE de cette mani&e aveéifier si ces
représentations éoluent et dans quelle mesure elles éoluent.

Lors de I’enquéte par questionnaire, nous notons que les attitudes des éudiants
envers la discipline FLE ne sont pas toujours neégatives, car la grande majorit&des
éudiants souhaitent terminer leurs &udes de FLE en licence (cf. figure 4). Mais a

signaler que I’envie d’abandon du FLE dans le futur est également non négligeable.

Figure 4 : Changement de discipline

5%

, M j'ai déja changé de discipline

j'ai envie de changer de
disdpline
36%
W Je ne veux pas changer de

disapline

Figure 4 changement ou envie de changement de discipline

Par contre, si nous examinons de pres leurs projets pour le futur (cf. Tableau 8),
nous remarquons que les étudiants s’intéressent plutdt aux études des disciplines en
sciences sociales et humaines autres que celles en FLE. Ces attitudes de réulsion du
FLE retiennent notre attention : aquoi tenir ces choix ? quelles sont leurs définitions

de la discipline FLE ? Nous estimons qu’il existe un « tré&or >»>aexplorer lors de ces
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entretiens.

J’ai envie de effectifs | pourcentage®

continuer mes éudes de master en FLE 9 10,71%
poursuivre les éudes de master dans une autre discipline en sciences | 44 52,38%
sociales et humaines en Chine

poursuivre les études de master a 1’étranger et continuer les études en | 22 26,19%
sciences sociales et humaines

faire mes études dans une école de commerce a 1’étranger 24 28,57%
trouver un travail qui me permet d’utiliser le frangais 15 17,86%
trouver un travail qui n’a rien a voir avec le frangais. 7 8,33%

Tableau 8 Projets aprés la licence de la spe&ialitéde FLE

4.1 Le FLE : une discipline aquadruple vocation

En ré&umant les réonses des éudiants en question au sujet des finalités et des

objectifs de formation de la discipline FLE, nous pouvons constater qu’a leurs yeux,

la discipline du LFE a quatre vocations que nous allons expliciter dans les pages

suivantes.

4.1.1 Une discipline au service a I’acquisition de compé&ences linguistiques de

franqis

Les compéences linguistiques sont le plus souvent mentionnées par les

interview& qui les considerent comme sinon le seul du moins comme le premier

objectif de formation de la discipline FLE.

C’est écrit clairement dans la brochure de recrutement : former les professionnels
polyvalents compéents en compréhensions orale et €rite et en expressions orale et
&rite. Par exemple, on peut travailler comme interprée dans les secteurs de la
construction ou de la finance, comme fonctionnaire dans les administrations, ou

comme guide. En un mot, on a beaucoup de choix. [...] Le frangais pourrait étre un

trés bon outil : si I’on va a I’étranger, le francais sera une aptitude fondamentale de

la survie. (E10)

L’intitulé de la spécialité est « la langue et la littérature francaises ». C’est pour moi
une discipline difficile et profonde. La formation en licence, ce n’est qu’une

% e total des pourcentages est sup&ieur &100, les questions ayant pu donner lieu &plusieurs réponses.
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période d’initiation pour établir une base linguistique solide. [...] Je ne sais
vraiment pas la finalité de notre spezialité Aujourd’hui, trés peu de gens
s’adonnent a la littérature, alors que les diplomés en licence sont loin d’étre
capables de faire la vraie traduction ou interprétation. J’ai été recruté récemment
par une entreprise, c’est parce qu’elle avait besoin d’un employé connaissant la
langue francaise. (E6)

Je crois que 1’objectif (de la discipline FLE) en licence est toujours 1’apprentissage
du francais. Ca suffit d’aborder un petit peu la littérature, parce que ceux qui
s’intéressent a la littérature vont apprendre la discipline de la littérature en master.
[...] Bien s@r, il faut former les soi-disant talents qualifiés en recherche, et les
familiariser avec la culture frangaise, mais je ne considére pas cet aspect comme le
point-cléde licence. (E2)

Manifestement, ces informateurs représentatifs sont d’un commun accord pour
souligner I’importance du développement des quatre compéences linguistiques dans
I’apprentissage du FLE. La discipline FLE n’est rien d’autre que 1’apprentissage de la

langue francaise.

4.1.2 Une discipline au service de I’acquisition du savoir et du savoir-faire sur la

France

Contrairement aux trois éudiants preeédents, les trois suivants semblent aller un

peu plus loin parce qu’ils parlent a la fois de langue et de culture.

L’important est de faire maitriser le francais aux étudiants, plus précisément, ils
doivent atteindre &un niveau de B2 ou de C1. Puis des connaissances culturelles,
littéaires, sociales ou historiques. Et les cours aorientations fonctionnelles, on peut
les apprendre plus tard. (E11)

Le plus important, c’est de se perfectionner en compétences linguistiques du
frangais et d’approfondir la compréhension des cultures francise et francophone &
I’aide des aptitudes langagiéres étrangéres. (E15)

La lecture attentive de ces deux extraits entramerait trois remarques
supplénentaires. La premiée tient au fait que les deux éudiants abordent non
seulement la culture franqise mais encore la francophonie, cela est sans doute dGaux

enseignements du frangis langue-culture organisés au sein du Département de
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frangis &RUC. La seconde remarque concerne le rapport de la langue avec la culture
que les deux étudiants se représente inconsciemment. D’aprés eux, il ne faut pas
oublier les connaissances culturelles, il faut «approfondir la compréension des
cultures francaise et francophone a 1’aide des aptitudes langagicres étrangéres > Ces
affirmations illustrent treés bien la subordination de la culture &la langue qui est pour
eux un outil indispensable et préalable a 1’appropriation de la langue cible. Or,
aujourd’hui en didactique des langues-cultures, il est communénent admis que la
langue et la culture ne font qu’un dans le sens de la co-substantialité inséparable 1’une
de l’autre. La troisiéme porte sur les attitudes envers I’enseignement du FLE a
orientations fonctionnelles. Pour ces deux éudiants, les enseignements spe&ialisés ne
devraient pas comprendre ceux des connaissances transversales.

Pourtant, ’opinion diverge sur le statut de [’enseignement a orientations
fonctionnelles. Des étudiants sont allés jusqu’a le confirmer dans les visées

disciplinaires.

Nous ne venons pas aRUC speé&ialement pour apprendre le frangis. En plus du
frangais, nous aurons encore beaucoup d’autres choix, par exemple, devenir
capables de travailler dans les domaines des affaires é&rangées, des relations
internationales et du commerce mondial >>(E13)

Selon cette étudiante, le concept de « compétence composée » n’est pas compris
dans le sens d’une simple superposition des connaissances linguistiques et culturelles,
mais bien d’un dépassement progressif de la langue-culture a d’autres domaines
disciplinaires. De ce point de vue, la discipline FLE fonctionne comme un auxiliaire

aux autres disciplines.

4.1.3 Une discipline au service de la prise de conscience interculturelle

Dans nos entretiens avec les éudiants, beaucoup ont relevé une particularité
propre aux langues : « nous devons poser qu’il y a langue dés que la communication
s’établit [...] » (Martinet, 1967 : 147), et ont ainsi «deouvert >>le rde spe&ifique de

la discipline FLE ala promotion de communications internationales.
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Notons au passage que la fonction communicative des langues est largement
accepté par les @éudiants interviewés, et qu’ils voulaient bien s’efforcer de
développer avant tout les «compéences communicatives langagiées >>au cours de

leurs éudes disciplinaires de franqais (cf. 4.1.1 et 4.1.2).

Une discipline des LE est difféente des autres disciplines car elle a pour fonction
la communication culturelle. Donc, les speialistes de franqis joueraient un rde
d’intermédiaire entre la Chine et la France, dans tous les domaines. (E7)

Ce qui attire notre attention dans cet extrait, ¢’est que 1’étudiante 7 a voulu
rappeler que le FLE n’a pas pour simple mission de transmettre des connaissances
linguistiques, mais aussi et encore de promouvoir la communication internationale.
Cette prise de conscience culturelle et interculturelle a été renforcée par 1’étudiante 18

qui s’exprime comme suit :

Aprés avoir appris le frangis et avoir &é&en contact avec la culture franqise et les
cultures francophones, j’ai trouvé que ce que font et pensent les Frangis sont trés
difféents, pourquoi existe-il ces difféents modes de pensé& ? On doit comprendre
au moins ce qu’ils pensent et puis communiquer avec eux sur cette base. Les études
de notre discipline permettent aux é&udiants de connalire I’existence de ces
différentes modes de pensée, puis de réfléchir a la maniére des autres si c’est
possible, et enfin de promouvoir la comprérension mutuelle des peuples chinois et
francophone. (E18)

L’idée de I’étudiante 18 est repré&sentative, car d’autres éudiants interviewés ont
exprimé& des opinions semblables : la connaissance, la comprénension des
ressemblances et des différences entre « le monde ou I’on est » et « le monde de la
communauté cible » et la prise de conscience de la diversité sociale font partie
prenante de I’E/A supérieur du FLE. L’étudiante 1 a méme défini « la compétence
interculturelle >>comme les compéences requises des spe&ialistes du FLE en preéesisant

le moyen d’acquisition de cette compétence propre aux spécialistes du FLE :

En tant que Chinois, nous disposons d’une culture maternelle. Nous apprenons la
langue francaise et prenons contact avec la culture frangaise. Nous pouvons ensuite
comparer les deux cultures afin de communiquer avec les érangers (francophones).
(ED1)
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Selon 1’étudiante 1, les éudes universitaires de FLE lui permettent de prendre
conscience de son identité nationale et culturelle, mais aussi de s’apercevoir des
difféences entre la communauté dont on déend et la communauté qui nous est
érangere.

Drailleurs, les expériences détaillées par des interviewés, qu’elles soient
positives ou négatives, ont confirmé I’impact du FLE sur le développement des

capacités interculturelles des éudiants au cours des éudes universitaires.

J’ai I’impression d’avoir une vision du monde plus ouverte que mes camarades du
lycée : Ce qu’ils pensent se limite aux affaires inté&ieures chinoises ou acelles de
leur propre speeialitétandis que je sais associer un sujet ace qui se passe en France.
(E4)

L’année ou nous avons fait un échange d’études a Paris, nous avons eu I’occasion
de bavarder avec les éudiants érangers. Nous nous sommes apergies que nous
n’avions pas beaucoup a dire avec eux sans connaitre la culture ou la littérature
franqises. Il paraissait que nous ne comprenions rien. C’est-adire que si tu
maitrises les connaissances linguistiques, tu n’as qu’un outil de communication
fondamental ala main, mais pour se perfectionner en qualité disciplinaires, il faut
lire beaucoup de livres sur la culture, I’histoire de France, etc. (E2)

Les deux interviewé& ont é&jalement justifié que le développement de la
conscience interculturelle est le r@e particulier de la discipline FLE. Gr&e ala
conscience interculturelle, les speialistes de FLE se distinguent des éudiants d’autres
disciplines. Le FLE permet aux éudiants de prendre conscience de diffé&ences
interculturelles, de déouvrir de nouvelles cultures et penseées. L’étudiante 4 s’est
apergue qu’elle ne partageait plus la méme vision du monde avec ses camarades du
lycé aprés avoir appris le FLE, alors que 1’étudiante 2 était consciente que 1’échec de
la communication est principalement dGau savoir culturel insuffisant. Elle aboutit ala
conclusion que I’E/A du FLE devrait se concentrer sur les cultures pour que les
speialistes de franis augmentent les chances de reussite dans la communication
internationale.

Au cours des éudes universitaires du FLE, les éudiants se sont rendu compte de

la diversitédes cultures francophones, ils ont cherchéales comprendre, ales adapter
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et ales int&rer dans leur propre cadre culturel.

Je crois que la situation idéle est de former une personne identique aun(e)
Frangais(e), c’est-adire qui s’exprime impeccablement en frangais, qui Soit
excellente en compéences linguistiques, et qui pense ala frangise, juste comme
les Franaais. (E5)

L’¢étudiante 5 nous a surpris avec sa compréhension la formation interculturelle
en mettant en évidence 1’évolution possible des habitudes culturelles et des maniéres
de pensée aprés I’E/A du FLE : elle ne se contente pas de 1’acquisition des
compétences linguistiques, ni de la prise de conscience interculturelle, elle s’est
imaginée que la formation du FLE aboutirait a 1’intégration totale des spécialistes

dans la culture francaise.
4.1.4 Une discipline au service de I’éducation générale

Pour ce groupe d’étudiants, le FLE n’est pas seulement un outil, un « reéeipient >»
de culture francophone, une technique de communication, mais encore une discipline
qui cherche la formation de I’esprit critique et la promotion des compéences
géné&ales.

Je pense que notre discipline a pour but de former des talents capables de faire des
réflexions et des analyses sous diffé&ents angles.(E18)

L’enseignement de notre discipline se distingue des formations professionnelles par
I’accent mis sur la promotion des compétences générales et ne vise pas aux tests.

Mais il se concrétise dans 1’entrainement des compétences linguistiques. (E15)

A part les compéences linguistiques, le développement des compéences
géné&ales individuelles est souvent citéparmi les objectifs disciplinaires du FLE : les
¢tudiants ont besoin d’une formation particuliere de [’esprit critique et de

I’apprentissage autonome.

Je pense que la discipline FLE offre une élucation diversifié aplusieurs €shelons.
Elle proc&le aune formation tenant compte ala fois de la finalité généale de
I’éducation supérieure et la formation spécialisée du FLE. [...] C’est-adire qu’elle
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vise non seulement ala formation professionnelle : compéences linguistiques ou
connaissances sur la France, etc., & I’acquisition des compétences culturelles
relatives au frangais et & la France, mais surtout au développement de la
personnalitéhumaine et &la déermination de la vision du monde, de la conception
de la vie et des valeurs. (E9)

L’¢étudiante 9 a souligné la finalité éducative du FLE. Selon elle, toute discipline
universitaire a une viseée é&lucative qui tend adiffuser une formation aux qualités
humaines et aux «faculté de penser >3 ce qui correspondait justement &ala vocation
de I’éducation supérieure générale qui, ason tour, <« agit sur le fagnnage de
personnalité et de caract&e des éudiants et éjalement sur la déermination des
valeurs » (E9). Avec deux exemples concrets, 1’étudiante 12 a partagé 1’opinion de

I’étudiante 9 sur les vocations de la discipline FLE.

Les éudes du FLE nous ont enrichis et nous ont appris aréléehir. Nous ne sommes
pas comme la plupart des Chinois qui ne font qu’accepter passivement les opinions
des autres. Nous sommes capables de dévattre avec les autres et de nous exprimer
en cas de désaccord. Un autre exemple, quand j’étais au lycée, je n’osais pas
contester ’enseignement des professeurs, mais maintenant, je peux exprimer mes
opinions en classe sans hésitation si je ne suis pas d’accord avec le prof. (E12)

De fag@n comparé&, cette éudiante tente de démontrer la diffé&ence entre
I’enseignement secondaire et celui du FLE a I'université. D’apres elle, I’enseignement
universitaire du FLE encourage davantage les éudiants aremettre en question les
idéss reqies ou les réonses toutes faites, développe donc en prioritéles stratégies de
communication, et surtout 1’esprit critique des étudiants ainsi que leur autonomie en

apprentissage.

Je pense que c’est de nous rendre capable de réfleehir de maniée dialectique en
faisant acquéir les compéences linguistiques. Quoi que tu fasses, la traduction, la
littérature, etc., il faut tenir compte des pensées du public, [...] puis tu dois
t’exprimer pour que tout le monde te comprenne, soit en frangais, soit en chinois.
C’est a dire que tu dois comprendre, accepter les opinions des autres, tu sais ensuite
comment faire comprendre les autres. Je pense qu’il s’agit de développer un mode
de pensée plus ouvert et tolé&ant des éudiants pour qu’ils se rendent compte des
besoins des difféents peuples et des diffé&entes cultures, franqise ou chinoise et
qu’ils sachent coopérer avec les gens d’une autre culture, réfléchir et agir en se
mettant a la place de I’autre. (E19)
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Ici, I’étudiante 19 a insistésur la finalitéé&lucative et humaniste de la discipline
FLE. Pour elle, I’E/A universitaire du FLE en tant que discipline doit aider les
éudiants amatriser le frangis, asavoir rester ouverts aux cultures, aconnaiire et
comprendre diff&ents modes de pensés, asavoir se mettre ala place des autres, a
respecter la culture des autres, et &savoir coop€&er avec les autres.

Enfin, la finalité de 1’éducation générale de la discipline FLE a é&é&confirmee par
I’étudiante 16. Elle a pré&eiséque la formation du FLE lui a permis un éanouissement
gené&al.

La France est un pays développé&et hautement civilis€ la qualitégéné&ale de son
peuple est relativement meilleure que les Chinois moyens. C’est pourquoi je crois
avoir un perfectionnement plus rapide en qualité générale que les étudiants d’autres
spécialités, sous I’influence imperceptible et insensible de la culture francaise apres
une connaissance approfondie de son histoire et sa soci&e Bref, notre discipline est

une discipline s’attachant aune élucation géné&ale de la personne tout entiere, en
plus de son objectif de développement linguistique. (E16)

Eu éjard ace qui pré&eéde, nous établissons un continuum qui place d’un c6té les
savoirs/la formation speeialisée et professionnelle, et les compéences généales
individuelles/I’éducation humaniste de 1’autre coté. Nous pouvons ainsi situer sur cet
axe les interviewé& quant aleurs repréentations de la vocation de la discipline FLE.

Comme le montre le schéma ci-dessous, les éudiants se repré&entent les trois
perspectives de I’E/A disciplinaire du FLE qui sont professionnelle, communicative et

&lucative avec chacune des objectifs difféents.
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*les objectifs visés : connaissances/compétences linguistiques et Les savoirs
culturelles
e i+ former : professionnels uniquement en langue :
o soniEs  traducteurs/interpreétes )
~\
»les objectifs visés : compétences interculturelles
»a former : médiateurs entre les cultures chinoise et frangaise
.
\
»les objectifs visés : aptitudes générales individuelles et esprit v
humain Les aptitudes
»a former : élites généralistes ayant un esprit humain et scientifique géné&ales
J

Schémna 11 Représentations de la discipline FLE des &udiants au sujet de la vocation
disciplinaire

4.2 Le FLE : une discipline afacettes aux yeux des éudiants

Nous venons de passer en revue les trois vocations disciplinaires du FLE
comprises par les éudiants, mais au fait, que pensent-ils concreéement du FLE en tant
que tel notamment aprés 1’avoir appris depuis deux ans ? Afin d’y répondre, il
convient de considéer la question dans ses deux aspects : d’une part, le contenu
disciplinaire du FLE proprement dit ; d’autre part, la posture de la discipline FLE tous

les deux aux yeux des éudiants bien entendu.

4.2.1 Le contenu disciplinaire du FLE

La ddinition du contenu disciplinaire du FLE est en effet fort int&essante
parce que la repréentation disciplinaire du FLE des éudiants y est éroitement liée.
La langue, la culture, les domaines d’études figurent de fagn ré&urrente dans les

discours des éudiants de frangis au cours de nos entretiens.

4.2.1.1 La langue francaise

«La langue »est le premier terme mentionnépar tous les interviewé. Quand ils
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ont cité I’intitulé de cette discipline en chinois, ils ont ignoréson nom inté&ral — la
langue et la litt&ature franqises. Seul «fa yu > (le francis) a retenu leur attention.
L’étudiant 3, qui avait changéde majeure pour la philosophie en troisiéne annee, a
qualifiéses éudes de deux années dans le département de frangais d” «apprentissage
centrésur la forme linguistique », parce que la langue n’est qu’un outil au service des
¢tudes disciplinaires des sciences sociales et humaines, selon lui. L’étudiante 17 a
aussi identifi¢ I’E/A du frangis a 1’enseignement disciplinaire du FLE quand elle a
expliquéses raisons de changement de discipline en master.

Dans le discours de plusieurs interviewés, <« le frangis > recouvre deux
acceptions : ’'une désigne les savoirs linguistiques tels que la phonéique, le lexique,
la syntaxe et le texte qui relévent de 1’objet d’apprentissage du FLE ; 1’autre concerne
les compétences linguistiques du FLE acquises au cours de I’E/A par le
sujet-apprenant. Force est cependant de signaler que les éudiants confondent

géné&alement ces deux notions.

Un dipl&né speeialiste de frangais se distingue de celui d’autres spécialités par
I’acquisition des savoirs inhérents a notre spécialité, c’est-adire que gré&e aux
compréhensions orale et &rite, aux expressions orale et &rite plus la traduction, tu
peux faire ce que les spécialistes d’autres disciplines sont incapables de faire. Par
exemple, au travail, vous &es le (la) seul(e) qui puisse communiquer avec un
collégue frangais, les autres ne peuvent s’entretenir avec lui qu’avec votre aide.
Donc, les aptitudes principales disciplinaires ré&ident dans les compéences
linguistiques, soit en frangis, soit en chinois, surtout en expression orale. Parfois
en classe d’interprétation, je me trouve relativement faible en expression orale, en
organisation des phrases, en structuration des textes. C’est le plus important, les
compéences linguistiques. (E4)

D’apres I’étudiante 4, il est clair que la langue frangaise est de premiere
importance, chaque sp&ialiste du franais doit la maTriser. Toutes les compéences en

franqais sont les atouts professionnels pour un dipl@né&de franais.

Pour nous, spe&eialistes de frangais, le plus important, c’est toujours de maitriser la
langue, par exemple, les aptitudes de traduction et d’interpréation, celles de
communiquer avec les autres ainsi que de lecture. Les aptitudes en
auto-apprentissage ou en recherche sont utiles atoutes les spe&ialité&s. Mais si un
spécialiste du francais n’a pas une excellente maitrise des connaissances
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linguistiques, une fois qu’il parle, les experts comprennent tout de suite qu’il est
incapable. [...] Donc, j’espére avoir plus de cours a suivre, que ce soit en langue ou
en culture, surtout en formation de compéences linguistiques. (E12)

Voilaun discours exemplaire pour montrer combien une partie des éudiants de
francais en question sont attentifs a la maitrise formelle d’une langue vivante comme
le FLE en général, et a I’acquisition des cinq fameuses compétences linguistiques
fondamentales (savoir parler, &outer, lire, €rire et traduire en franqis) en particulier.
Drailleurs, ils ne font pas la distinction du savoir linguistique avec le savoir-faire
linguistique, croyant sincérement qu’il suffit de suivre beaucoup de cours de langue
pour devenir des speeialistes de frangais capables d’accomplir toutes sortes de taches
de communication dans la vie quotidienne. Cette repréentation purement linguistique

du FLE parait encore plus claire et nette quand on entend parler I’étudiant 15 :

Le franis est « une petite langue » trés importante, mais c’est difficile de
surpasser les autres dans le futur si ’on n’apprend que cette langue. Admettons que
I’on excelle en compétences linguistiques, on n’est capable que de travailler
comme interprée. Sinon, on est obligé de trouver un poste dans d’autres domaines.
(E15)

A lavis de cet étudiant, le frangais a beau étre «trés important >3 son
employabilité s’avere minime pour la seule mais non moins importante raison que
c’est en tout cas une « petite langue >»du moins en Chine. C’est pourquoi, toujours
dans la logique de 1’étudiant 15, a moins qu’on soit assez « excellent >»>en franGis
pour assurer le travail d’interprétation, il faut envisager d’autres métiers que Ceux
directement li&s ala langue, en I’occurrence de franGis. En d’autres termes, I’image
du «mono-constituant >»du FLE dévoile sa propre nature disciplinaire en tant que
«discipline-outil » (Yves Reuter, 2004 : 2) et les relations tendues entre les
spe&ialistes de FLE et les espaces extra-universitaires.

L’ étudiante 17 a invoqué presque les mémes arguments pour justifier son

changement de discipline en master.

Actuellement, le marchédu travail exige que les travailleurs soient polyvalents. On
recrute plut&@ les gens plus speeialisé&s dans un domaine. Si ’on n’apprend qu’une
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langue et ne matrise pas une autre spé&ialité on ne sera que traducteur ou
interpre&te. [...] Nous ne nous sommes pas sentis en seeurit€parce que la langue
neeessite un apprentissage de longues années pour que nous atteignions aun certain
niveau et que nous soyons confiants a 1’égard de compétences linguistiques.
Drailleurs, ’apprentissage du frangais est fastidieux et ce n’est pas facile de trouver
un bon travail apres les éudes. (E 17)

Deés lors que le FLE est compris dans la limite linguistique, &savoir &re capable
de le parler, &outer, lire, érire comme les Franqis natifs, et que le FLE est perql
comme une «petite langue >» difficile et peu prometteuse notamment en termes de
débouché professionnel, rien n’est étonnant que les éudiants de franqis soient
insatisfaits ni de la formation re¢ue ni d’eux-mé@mes, encore moins soient en s&urité

linguistique et professionnelle.

4.2.1.2 La langue-culture frangaise et francophone

Malgré le nombre limité, un groupe d’interviewés tendent amettre en valeur «la
culture »en tant que composante principale du FLE. Contrairement aux éudiants
interviewés cités précédemment, 1’étudiante 19 a proposé sans détour Ila
langue-culture frangaise comme les éléments disciplinaires en duo, ¢’est-adire que
les éudes linguistiques et culturelles jouissent d’une importance équivalente et que

les éudiants du FLE devraient donner des efforts égaux dans les deux domaines.

Je pense que la speéeialité de francais est, tout d’abord, une spécialité qui fait

maTriser les compéences linguistiques aux éudiants, puis, cette spe&ialiténous

donne une connaissance approfondie de la culture frangaise. Je pense que nos cours

actuels traitent surtout des sujets culturels, par exemple, dans les cours des Films

francais, de I’Introduction ala France, de la Francophonie, d’ Appreéeiation de 1’ Art.

La connaissance des cultures me permet en effet de réflé&hir comment faire face a
la sociéée (E19)

Tout comme «le franqis >»dans la section pré&élente, «la culture >»comprend
&jalement deux acceptions, asavoir les connaissances et les compéences culturelles.
En plus des savoirs culturels, I’étudiante 5 a souligné le développement des

compéences interculturelles au cours des éudes disciplinaires du FLE.
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Ce qui est le plus important pour les speialistes de francais, ce sont les
compéences de communication, & part les compéences linguistiques, il faut
maitriser I’art de communiquer. Puis il faut étre tolérant envers 1’autre culture,
par exemple, la Chine et la France connaissent de grandes diffé&ences dans
plusieurs domaines, il faut &re ouvert aces diffé&ences. (E5)

Les interviewees de cette catégorie se sont aperqies que les connaissances et les
compéences culturelles &aient partie prenante des éudes disciplinaires du FLE. La
conscience de la culture francaise et francophone contribue a I’évolution de
représentations disciplinaires du FLE et le passage des savoirs culturels aux
compétences communicatives et interculturelles. Nous nous permettons d’interpréer
leurs opinions qui &aient parfois confuses et contradictoires : la culture se place ala
mémne position que la langue dans la discipline de fran@is ; les connaissances des
pays francophones servent de catalyseur a 1’évolution de la conception du monde, de
la conception de D’altérit¢ des étudiants. Ils sont plus pr&s a comprendre les
diffé&ences nationales, arespecter I’autre, a accepter un monde multiculturel, afaire
communiquer les cultures. La discipline FLE n’est donc pas réductible a une
«discipline-outil >3 mais se présente éalement comme une discipline adimension
humaine. Il est &noter que, pour les &udiants de RUC en tant qu’élites, la culture
savante pése beaucoup plus lourd que la culture courante dans leurs €éudes

disciplinaires.

4.2.1.3 Les principaux domaines d’études

Si nous retournons sur le discours de I’étudiante 12 (cf. 4.2.1.1), nous
remarquons qu’elle n’a pas refusé la recherche et le savoir-apprendre comme
constituants disciplinaires du FLE. Ce troisi¢éme groupe d’interviewé&s a démontréque
la formation du FLE comprenait éjalement les E/A disciplinaires multiples et leurs

recherches.

Durant les deux premiées années, nous avons mairiséla grammaire du franis et
I’avons pratiquée davantage, puis nous avons commencé les contacts et les
recherches en litté&ature en troisiame et quatriéne annees. (E2)
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En premiére et deuxiéme années, il me semblait que j’apprenais non seulement la
langue (francgaise), mais aussi beaucoup d’autres domaines, y compris les
géné&alités sociales, économiques, historiques, etc., ¢’est-&dire qu’on commence
par la pratique linguistique, puis on continue par la comprénension de la culture
francaise, enfin I’apprentissage disciplinaire s’approfondit a un niveau plus avancé
concernant la linguistique, la litté&ature, etc. (E1)

Pour ce groupe d’étudiants, les études du FLE n’étaient pas synonyme de
I’entrainement linguistique et 1’appropriation du savoir-faire et de la culture francise.
lIs ont diviséles éudes du FLE en trois niveaux, ayant pour contenu principal
diffé&ent : au niveau débutant et intermédiaire, ’E/A du FLE est centré sur les
connaissances linguistiques et culturelles, c’est-adire la pratique linguistique et
culturelle ; au niveau avanc€ il ne faut pas exclure les savoirs en litté&ature, en
linguistique ou d’autres enseignements disciplinaires ou transversaux. La litt&ature
ou la linguistique éaient pour eux les domaines inhé&ents ala discipline FLE. Les
éudes ace niveau dépassent 1’appropriation des connaissances pour aller vers la
réflexion ou encore la production des savoirs. Les connaissances de la langue-culture
franqaise éaient pour eux au service des éudes de la litté&ature ou des sciences du
langage.

Toutefois, a ’opposé de «I’indissolubilité »du FLE et des &udes disciplinaires
supra (la litté&ature, la linguistique, etc.) indiqués par les éudiantes 1 et 2, un autre
groupe d’interviewés a pris les éudes du FLE pour une formation professionnelle et a

ainsi considééla traduction/interpréariat comme le seul enseignement disciplinaire.

La spe&ialité de frangis nous donne des connaissances et des compéences
linguistiques, et des techniques spéciales telles que la traduction et 1’interprétation.
Mais si ’on n’apprend que le frangais, ¢a ne suffit pas. [...] Il faut aussi prendre
contact avec d’autres disciplines comme les relations internationales. (E20)

Je pense que la sp&ialitéde frangis devrait nous donner une familiarit€avec le
francais, c’est un sentiment difficile a décrire, une aptitude abstraite. Par exemple,
qguand tu lis un article en langue maternelle, tu saisis tout de suite les idees
généales ; quand tu vois un mot ou une phrase, tu te rends compte tout de suite la
signification profonde et le sentiment ressenti par I’auteur. De toute fagon, il faut
avoir un trés bon niveau en langue francise pour atteindre cet &at idéal. [...] Quant
a d’autres domaines, je ne sais pas trop. Serait-il mieux que la langue franqise soit
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accompagnée et compléé par une autre discipline ? La litt&ature, la
traduction, le droit, I’économie, la finance, par exemple ? Je trouve avoir &é&doté
de compéences linguistiques a un niveau relativement evé il fallait me
perfectionner dans d’autres domaines, il fallait associer la langue francaise a une
autre discipline. [...] Bien s, on pourrait donner plus de cours en litté&ature et en
traduction. En ce qui concerne les connaissances culturelles, tu pourrais tout
comprendre une fois en France, ici en Chine, il suffit de connare les géné&alités.
(E6)

Sans vouloir rééer leur représentation du FLE comme une discipline de service,
nous remarquons que ce groupe d’interviewés a accordé une attention particuliére aux
enseignements transversaux. Mais ce qui est surprenant, c’est qu’ils ont dissoci¢ la
litt&ature de la discipline FLE et I’ont placée dans les disciplines connexes mais
extrinsegues du FLE, ce qui est démontré&par les verbes tels que «accompagner >
«compléer >»ou encore <«associer » L’étudiant 6 a établi une relation particuliére
entre le FLE et la littérature, c’est-&dire que tout comme les autres disciplines de
sciences sociales, la litté&ature est une discipline supra, tandis que le FLE est une

discipline infra.

4.2.2 Le statut disciplinaire du FLE

Si la section pré&élente vise arépondre en quoi consiste la discipline FLE aux
yeux des é@udiants de frangis, la pré&ente la section a quant aelle pour objet de
savoir de quel statut reléve la discipline FLE également selon les éudiants de

franqais.

4.2.2.1 « Elle n’est pas une discipline a part entiére. »

Ainsi que DI’annonce le titre du paragraphe qui est le propos d’un étudiant
interrog€ une partie des étudiants de frangais en enquéte n’hésitent pas a déclarer que
le FLE n’est pas une discipline a part enti¢re. Il suffirait de citer deux exemples pour

I’illustrer.

Aprés tout, je maitrise une autre langue que ’anglais, ce serait utile un jour, Si
jamais je ne trouvais pas de travail. [...] Seulement je proposerai amon fils de ne
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pas apprendre le frangis en tant que speeialitédans le futur, car cette spe&ialité
n’est pas une vraie discipline. Au fond, le coeur de notre spécialité reste toujours la
langue. [...] Comme la sp&ialitéde franqis est intitulée «langue et litt&ature
frangaises >3 elle devrait avoir des cours de litt&ature et ne pas se séparer de
I’histoire, de la politique. [...] Nous avons trés peu de cours sur la linguistique, nous
n’avons que la lexicologie dans I’enseignement disciplinaire. (ES)

Les propos de cet éudiant 8 nous semblent particuli&ement inté&essants et
représentatifs pour ce qui est de représentations disciplinaires du FLE chez les
éudiants de frangis dans une universitépluridisciplinaire chinoise comme aRUC.
En effet, tout en refusant au FLE le titre d’une discipline a part entiére, ces étudiants
disposent en réalité au fond du cceur d’un critére d’appréciation personnel. Autrement
dit, ce n’est pas parce que le FLE n’est pas une véritable discipline qu’il ne la
reconnaissent pas en tant que telle, c’est parce que le FLE n’est pas a la hauteur de
qu’ils estiment ou attendent. Il est ici incontestablement question de représentations
disciplinaires a I’égard du FLE. Cela concerne également la remise en cause de la
discipline FLE que nous sommes en train de construire avec soin au Département de
frangais de RUC. Nous en parlerons plus sp&ialement par la suite.

Le deuxiame exemple concerne I’étudiante 17 qui rejoint en partie notre
commentaire fait ci-dessus, puisqu’elle dit qu’« il faut modifier le programme de
formation pour que le FLE corresponde aux critees d’une discipline > proprement
dite. A ses yeux, une discipline digne de ce nom doit &@re <«une discipline de
recherche >>qui couvre par exemple «lI’économie, le droit ou le commerce > alors
que le FLE, sans noyau des é&udes disciplinaires, est tout au moins une «spe&ialité»
pratique qui peut et doit s’appliquer a « une discipline de recherche » Sinon, toujours

selon cette éudiante, «on ne sait vraiment pas ce qu’on va faire avec le frangais >»

Je ne suis pas sCre du type de la discipline alaquelle elle (la sp&ialitéde franqis)
appartient, ce n’est pas une discipline de recherche, ¢a c’est sir. Une discipline de
sciences humaines? 1l faut modifier le programme de formation pour qu’elle
corresponde aux critéres d’une discipline d’un tel type. Par exemple, pour que le
FLE méite du nom de discipline universitaire, il faudrait la compléer par une sé&ie
de cours de 1’économie, du commerce ou du droit ; le frangais commercial devrait
é@re plus approfondi, on devrait apprendre plus de vocabulaire concernant
I’économie et le commerce. [...] Notre spécialité n’est pas centrée sur la recherche,
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plutdt sur la pratique linguistique, mais on ne sait vraiment pas ce qu’on va faire
avec le franaais. (E17)

Par ailleurs, ces deux exemples illustratifs nous suggé&ent un lien probable
entre la représentation disciplinaire du FLE et I’environnement universitaire et social
ouse trouvent les interviewés. Par-13 nous voulons dire que le FLE risquerait tres
facilement d’étre affaibli, marginalisé, méconnu, infériorisé, voire mé@ne re&luit arien
a coté d’une grande université pluridisciplinaire chinoise de renommeé nationale et
internationale telle que RUC qui est mondialement connue pour ses enseignements et
recherches en sciences sociales et humaines comme 1’économie, les finances, le droit
et le journalisme, etc. Dans ce contexte preeis et particulier, les éudiants de francais
souffrent souvent d’un certain complexe d’infériorité disciplinaire par rapport a leurs
camarades d’autres disciplines que la langue. Bien entendu, cette inf&iorité
disciplinaire n’est pas sans impact sur les repréentations disciplinaires du FLE aussi
bien chez les éudiants de frangis que parmi les enseignants de francais.

Enfin, le FLE n’est pas congu comme une discipline autonome a cause de Ses

objets d’études diversifiés.

Nous apprenons un peu de tout en licence au département de francais, mais aucun
domaine n’est étudié de fagon approfondie. La littérature, la linguistique, la culture,
etc. [...] Les étudiants d’autres disciplines pénetrent de fagn plus poussé dans
leurs spécialités dés la premiére année puisqu’ils font leurs études en langue
maternelle. (E21)

Pour 1’étudiante 21, une discipline est reconnue comme une vraie discipline avec
un objet d’études fixe et profond, avec des spe&eialistes compéents dans les théories et
les pratiques disciplinaires. Alors, ce n’est pas le cas du FLE, parce qu’il comprend
des domaines d’études multiples et que les étudiants ne se spécialisent dans un seul
domaine ou sont loin d’étre a la hauteur d’une recherche a cause du <«retard

linguistique >

4.2.2.2 «Le FLE est une discipline pratique, au moins en licence »

Le FLE est une discipline universitaire qui vise aappliquer le savoir linguistique
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dans un domaine particulier. Tel est 1’avis recu de 1’autre partie d’étudiants que nous
avons rencontrés dans nos entretiens. Pour eux, le FLE a bien siir un objet d’étude que
sont les connaissances et les compéences linguistiques & acqué&ir par le
sujet-apprenant au moyen de nombreux exercices de tout genre. A titre de réféence,

voici les trois discours enregistrés lors de notre enquée.

On pourrait se servir du frangis dans un entretien de recrutement ou pour
communiquer avec les Frangis. En ré&ilité je peux me débrouiller facilement avec
les Francophones, la formation disciplinaire du FLE me permet d’avoir une bonne
base en frangais pour que je progresse ultérieurement. [...] Les compétences les
plus importantes? C’est bien sir la traduction et ’interprétation, qui exigent de
nous les meilleures compéences possibles : on devrait manier parfaitement les
deux langues pour passer facilement d’une langue a une autre. La compétence de
communication est aussi trés importante, si 1’on veut communiquer avec les
Franqis, on devrait &re capable de comprendre et de parler, par conséquent, 1’oral
est trés important. (E10)

Je ne pense pas que notre speeialitésoit une discipline centrée sur la recherche. La
formation en licence implique 1’acquisition des compétences linguistiques a travers
la pratique linguistique intensive. [...] Elle n’est pas une discipline purement
théorique comme la physique, les mathématiques ou la philosophie. Les éudes des
deux premiées années nous ont fourni une base en langue frangise, et en méne
temps nous avons progressédans les savoirs historique, culturel ou litt&aire apartir
de la deuxiéme anné&e. (E11)

A RUC, il nous manque des études scientifiques, sans doute a cause de I’absence
de formation au niveau master. Ca va s’améliorer si I’on commence a recruter des
aspirants-chercheurs. Mais il n’y aurait qu’une minorité d’étudiants pour se livrer a
la recherche, alors que la langue franqise pourrait &re appliqué dans plusieurs
domaines. (E3)

On peut déluire deux enseignements essentiels de ces derniers entretiens. En
premier lieu, c’est dans la logique instrumentaliste que ces étudiants considérent le
FLE comme une discipline dite «pratique », c’est le cas de I’étudiant 10 qui affiche
une assez grande satisfaction de 1’enseignement du FLE suivi en disant que celui-Ci
lui a permis «d’avoir une bonne base en frangais pour progresser ult&ieurement.
C’est ¢galement le cas de 1’étudiante 11 qui croit que les deux premicres années de

franqis sont consacrées ajeter de bonnes bases pour s’engager dans 1’étude de
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I’histoire de France, de la litté&ature franqise «apartir de la 2° anné > En second
lieu, les propos de ces éudiants nous montrent une fois de plus leur fagn difféente
de définir la discipline. D’aprés eux, il y a discipline dés qu’il y a une dimension
thérique «comme la philosophie » ou dés qu’il y a de la recherche, tandis que le
FLE n’est pas « une discipline centré sur la recherche » ou n’est pas « une discipline
purement thérique ». Nous trouvons qu’il est utile et pertinent d’apporter ici au
moins deux explications acette représentation disciplinaire du FLE certes partielle
mais non sans fondement. Les éudiants pensent que le FLE est a priori une discipline
d’application, d’abord parce que, on 1’a vu, la recherche disciplinaire est vraiment
mediocre dans notre domaine des langues érangees en généal, et du FLE en
particulier, au point d’étre inconnue, inapergue et méconnue du grand public, y
compris des éudiants de fran@is de RUC ; ensuite parce que, hier comme
aujourd’hui, les enseignements universitaires de frangais s’appesantissent sur la
formation des éudiants ala marise des quatre compéences fondamentales qui sont
toutes les quatre linguistiques, et plus pré&isénent de linguistique appliqués. Par voie
de consé&guence, les éudiants sont aplus forte raison enclins apenser qu’il s’agit bel
et bien d’une discipline d’application.

La troisiéne caracté&istique accordés au FLE par ce groupe d’interviewés est « la
densité » la discipline FLE. Selon le discours de I’étudiante 18, a part la portée
utilitaire, la discipline FLE est également pour contenu abondant, connaissances
réitisables dans la pratique et le fait que les apprenants du FLE acquiéent des
compéences linguistiques et disciplinaires. Cette richesse en savoirs praticables dans
la ralitécontribue afaire du FLE une discipline orientée vers I’application et non pas

vers la recherche.

Je pense que notre discipline est dense et riche, il y a quelque chose de substantiel.
[...] Au moins, en licence, ce qui est le plus important, ¢’est ce que vVous acquéez
des connaissances et des compéences. [...] On saisit chaque jour des connaissances
de base au département de frangais. J’avais imaginé les études d’une discipline trés
vide et abstraite, a savoir I’enseignement des théories ou des doctrines du début ala
fin, je ne sais pas quoi faire aprés les &udes de cette discipline. Par exemple, j’ai
assisté a un cours de la discipline du commerce et découvert qu’ils ont discuté
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pendant deux heures d’un probléme qu’on pouvait résoudre en deux minutes. [...]
C’était illusoire pour moi. (E18)

En outre, nous remarquons dans le discours ci-dessus que la discipline FLE se
congoit comme une discipline pratique a cause de 1I’incompatibilité entre la formation
universitaire en FLE et le déeloppement cognitif des étudiants. En d’autres termes,
sur le plan intellectuel, cette formation dure dans la ménorisation ne néeessite pas les

facultés de comparer, d’analyser, de raisonner ou de synthétiser, etc.

L’apprentissage d’une langue nécessite 1’enrichissement du lexique, des
expressions, des efforts continus en pratique jusqu’a la maitrise de cette langue,
les compétences linguistiques se perdraient si 1’on interrompait les exercices, mais
ces compéences ne nous demandent pas beaucoup en intelligence et en
compréhension. Par contre, les disciplines en sciences naturelles exigent une
intelligence vive et des capacités d’analyse et de raisonnement. Mais ce que nous
avons appris dans les disciplines en sciences naturelles, nous pouvons nous le
rappeler aprés un certain temps [...] (E14)

4.2.2.3 «Le FLE est une discipline afin élucative. »

Au cours de nos entretiens, nous avons rencontré une troisieme partie d’étudiants
qui pensaient que le FLE ne se limite pas ala préoaration universitaire des éudiants a
certaines professions, mais en qualitéde discipline de sciences humaines, il pourrait
servir aussi adérelopper ce que le CECR (2001 : 16) appelle «les compé&ences
géné&ales individuelles » des étudiants, c’est-adire les savoirs, savoir-faire,
savoir-@re ainsi que les savoir-apprendre®®. Ainsi, avons-nous pu lire quelques

&udiants comme suit :

J’ai acquis les compétences de communication, ce sont les plus importantes pour
les spe&ialistes de frangais. Avant mes études universitaires, j’avais peur et je
n’osais pas parler quand un éranger venait me parler. Mais maintenant, je me sens

* Les quatre concepts sont définis par le CECR (2001 : 16-17) comme suit: les savoirs, ou connaissance
de&larative sont a entendre comme des connaissances résultant de 1’expérience sociale (savoirs empiriques) ou
d’un apprentissage plus formel (savoirs académiques) ; les habileté&s et savoir-faire reléent de la marise
procédurale plus que de la connaissance déclarative, mais cette maitrise a pu nécessiter, dans 1’apprentissage
préilable, la mise en place de savoirs ensuite «oubliables » et s’accompagne de formes de savoir-&re ; les
savoir-&re sont aconsidé&er comme des dispositions individuelles, des traits de personnalit€ des dispositifs
d’attitudes, qui touchent, par exemple, a I’image de soi et des autres, au caractére introverti ou extraverti manifesté
dans I’interaction sociale et enfin les savoir-apprendre mobilisent tout &la fois des savoir-&re, des savoirs et des
savoir-faire et s’appuient sur des compéences de diffé&ents types.
138



trés a 1’aise lors d’une conversation avec les étrangers, je suis indifférente (aux
erreurs linguistiques), je n’ai pas de soucis, alors que mes camarades non
spexialistes des LE se sentent toujours désemparés. (E13)

Je trouve que la discipline FLE donne la prioritéau développement de qualités
générales d’une personne, au contraire des disciplines plutdt techniques qui
encadrent totalement les éudiants dans une seule orientation. Si tu apprenais la
comptabilité tu maTriserais des techniques professionnelles en comptabilité mais
tu ne connatrais pas les cultures généales, ce serait une lacune pour ton
développement ultérieur.[...] Je pense que @ (la discipline FLE) vise adynamiser
la pensée, y compris ’esprit d’innovation. Elle exige des étudiants une meilleure
connaissance géné&ale des courants idémlogiques, y compris ceux dans les
domaines psychologique, culturel ou historique, etc. [...] Je suis rest&en contact
avec mes camarades du lyceée qui faisaient leurs éudes de speeialités en sciences
naturelles ou dans des disciplines technologiques, et j’ai remarqué qu’ils étaient
enfermé dans leurs propres disciplines telles que la méecine, la comptabilité etc.,
sans avoir les moindres connaissances d’autres domaines. Je crois que les éudiants
en langues ont un esprit plus ouvert, ils ont des idées d’avant-garde et font preuve
de plus d’ouverture sur le monde. (E2)

Les compéences les plus importantes pour les speialistes de frangais, ce sont
I’expression orale et les compétences de communication. Je crois que 1’on pourrait
améliorer les aptitudes de toutes sortes lors de I’apprentissage du francgais, y
compris les pensées logique et critique. (E18)

Ce dont nous sommes r@ouie, c’est le changement de comportements de
I’¢tudiante 13 intervenu lors de ses rencontres avec les étrangers avant et apres
I’apprentissage du FLE a I’Université RUC. Certes, les compétences communicatives
acquises 1’ont rendue confiante et «a 1’aise >» mais pour nous, cette confiance lui a @&
gagnée en partie et sans doute implicitement non a la fin de ’acquisition des
compéences communicatives comme le produit, mais bien au cours de son
enseignement/apprentissage comme la production ou le processus ou encore le
déroulement. C’est dans cette production que les éudiants de RUC ont é@éformés,
fag@nnés et éluqué non seulement aux compéences communicatives mais encore et
peut-étre surtout a 1I’ouverture d’esprit a la communication et a la co-actions avec les
gens et le reste du monde, bref a I’altérité linguistique, culturelle et personnelle.

Dans le méme ordre d’esprit mais davantage précis et déterminé, 1’étudiante 2

«trouve que la discipline FLE donne la priorité au développement de qualités
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géné&ales d’une personne » Et ajuste titre, elle «pense que @ (la discipline FLE)
vise a dynamiser la pensée, y compris ’esprit d’innovation >»des &udiants de franqis,
tout en témoignant «que les éudiants de langue ont en géné&al un esprit plus ouvert,
ils ont souvent des idées d’avant-garde et font preuve de plus d’ouverture sur le
monde >

Enfin, 1’étudiante 18 nous assure que la discipline FLE méritait d’étre une
discipline de sciences humaines en reliant le développement des compéences de
communication acelui de la pensé logique et critique, c’est-&dire que I’esprit
critique des spécialistes du FLE s’acquiert au cours des exercices linguistiques et de
communication et que la discipline FLE exerce une influence positive sur le

perfectionnement des aptitudes générales et I’épanouissement géné&al des éudiants.

Avec les éudes de FLE, on connaT la culture et I’histoire francaises, les coutumes,
les tabous, etc. On pourrait trouver des sujets de conversation convenables avec les
Franais, sinon il est impossible d’échanger des idées avec eux. (E14)

Pour I’étudiant 14, la connaissance de la culture frangaise 1’incite d’abord a une
comparaison entre les cultures frangaise et chinoise pour qu’il se rende compte ensuite
des difféences culturelles, saisisse les principes de reussite de la communication
interculturelle et enfin dé&lenche une construction de conscience interculturelle. La
discipline FLE est donc inscrite dans le cadre les sciences humaines et donne une
meilleure qualification intégrale et géné&ale aux speéialistes du FLE et adévelopper
leur esprit humain.

Nous avons aussi constaté qu’un nombre important d’interviewés sont conscients
ou ont commencé aprendre conscience de la valeur humaine et &lucative de la
discipline FLE. L’étudiante 9 nous a méme raconté le changement de ses

représentations a 1’égard de cette discipline.

Je croyais que I’E/A supérieur du FLE était de nature technique et professionnelle,
mais en suivant des cours de frangais, j’ai vu beaucoup de choses parlant non
seulement de langue, mais aussi de sociéés et cultures. J’éprouve maintenant une
grande passion pour notre spécialité. [...] Moi, je m’intéresse plus particuliérement
ala litté&ature et ala culture. (E9)
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4.2.2.4 « [...] mais au fond, ¢a (I’apprentissage du franqis) sert ajeter une base

pour les recherches en litté&ature. »

Dans le quatrieme cas de figure, un nombre limité d’interviewés ont « éargi >»la
spheére d’activit¢ du FLE vers la recherche tout en insistant sur la valeur des

compéences linguistiques pour les spe&ialistes de francais.

J’espére avoir des savoirs, des savoir-faire en ré&laction du mémoire, par exemple,
comment trouver des ressources néeessaires, comment argumenter. [...] Une partie
des diplémé& joueraient un rde de méliation entre la Chine et les pays
francophones dans tous les domaines, alors qu’une autre partic se
perfectionneraient dans notre discipline pour devenir des experts en litté&ature,
culture ou linguistique. (E7)

Pour I’étudiante 7, la discipline FLE n’est pas une discipline 100% appliques,
parce qu’elle a identifié des activités qui ne visaient pas qu’a la pratique linguistique
au cours de son apprentissage du FLE et que les recherches en litté&ature, culture ou
linguistique éaient aussi obligatoires pour le développement disciplinaire du FLE. La
discipline FLE lui a donnéune image riche et complexe : ayant un statut transversal,
cette discipline est &la fois une discipline de formation et de recherche.

L’étudiante 1 a &jalement argumentéla propriéedisciplinaire du FLE ala fois
de sciences humaines et de recherche en insistant & maintes reprises sur la
composition du contenu disciplinaire du FLE (la langue et la culture francaises
comme connaissances de base, la litt&ature et la linguistique comme domaines de

recherche).

Ca (le FLE) concerne beaucoup d’autres domaines que la langue francaise, comme
I’Introduction ala France, sa soci&& son €eonomie, sa politique, etc. Il (I’E/A) est
passéaun niveau avancéqui touche la recherche en litté&ature ou en linguistique &
partir de la troisieme année. [...] Je pense que la proportion de recherche est plus
importante dans notre discipline au niveau avancé Oui, effectivement, on apprend
le frangais pour le pratiquer, mais au fond, ¢a (I’apprentissage du francais) c’est
pour jeter une base pour les recherches en littérature. [...] C’est pourquoi ceux qui
poursuivent les &udes du FLE en master se spé&ialisent en litt&ature ou en
linguistique. [...] Quant a notre discipline, nous devons disposer des compétences a
la fois linguistiques et interculturelles, [...] puisque notre discipline s’intéresse
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surtout a la litt&ature, nous devons aussi avoir des aptitudes en analyse et
appré&iation de la litt&ature franqise. [...] (E1)

En raison de sa conscience disciplinaire du FLE comme discipline humaniste et
scientifique, cette é@udiante a multiplié les compéences disciplinaires visés - les
compéences linguistiques, les aptitudes et savoir-faire interculturels, le
savoir-apprendre et en particulier les aptitudes en recherches litt&aire ou linguistique.
Les composantes disciplinaires entretenaient, &ses yeux, une relation interdéendante
entre elles : la langue frangaise ne s’apprend qu’a titre d’« infrastructure
disciplinaire > alors que les recherches litté&aire et linguistique sont les finalités
disciplinaires du FLE. D’ou une discipline intégrant la pratique professionnelle,

I’éducation générale et la recherche en sciences humaines.

4.3 Conclusions partielles : repréentations disciplinaires du FLE dans son

ensemble

Avant de fermer ce quatriéne long chapitre, il est temps de dresser un bilan de
notre éude sur les représentations disciplinaires du franqis des éudiants apres leur
apprentissage du franaais.

En gros, les éudiants interviewé& ont situéle FLE entre «ne pas &re une
discipline » «discipline orienté& vers la pratique-application > «discipline avisée
humaine >>et «discipline avisee scientifique >

Ce qui mérite ici notre attention particuliére, c’est 1’évolution de représentations
de la discipline FLE des éudiants de RUC apreés leur apprentissage de cette langue. A
cet &ard, on assiste atrois cas de figure.

Dans le premier cas, on 1’a vu, il n’y a pas eu de changements. Certains étudiants
continuent de croire que le FLE n’est pas une discipline a leur mesure personnelle. 1ls
le considérent toujours comme une discipline scolaire ou de formation professionnelle.
Ils insistent donc beaucoup sur 1’appropriation des savoirs et savoir-faire speeifiques
au FLE.

Dans le deuxiéme cas, on I’a vu également, il y a eu des éolutions. Ce sont
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notamment les éudiants interviewé& qui prée&ent attribuer au FLE un statut de
discipline appliquée. A leurs yeux, le propre du FLE est d’étre au service de
I’apprentissage/acquisition d’autres maticres disciplinaires. Dans cette optique, ces
¢tudiants s’appliquent beaucoup a I’entrainement des compétences linguistiques et des
compétences de communication langagi¢res dans 1’espoir de pouvoir s’adapter au
besoin du marché de 1’emploi. Il faut cependant souligner que la culture traditionnelle
chinoise veut que tout intellectuel ne doit pas se contenter d’une qualification
professionnelle, mais doit au contraire chercher asaisir «le Principe supréme >>de
I’Univers (Dao) et apoursuivre la voie juste. Sous cette influence puissante, beaucoup
de métiers d’ordre pratique ainsi que les enseignements qui s’y attachent sont mal vus,
voire mé@ne mérisé& dans la sociéeé chinoise et se placent dans une hié&archie
subalterne, ce sont les professionnels de langue, en 1’occurrence traducteur et
interpréte ou formateurs de langue, car ils sont toujours écartés de la direction d’un
¢tablissement ou d’une entreprise. C’est pourquoi ce groupe d’étudiants de francais
éprouvent au fond un certain complexe d’infériorité face a leurs camarades spécialisé&s
dans d’autres domaines que la langue.

Enfin, dans le troisiéme et le dernier cas de figure, on 1’a vu aussi, il y a eu des
changements radicaux. Ce sont les éudiants qui, apres avoir appris et compris le FLE,
I’acceptent volontairement au titre de discipline linguistique en particulier, &lucative
en gene&al et mé@ne scientifique. Pour eux, ainsi que les autres disciplines, I’E/A du
FLE d’aujourd’hui n’est plus la simple formation professionnelle, on y enseigne en
méme temps que le produit du savoir et savoir-faire afin de développer les
compéences genéales individuelles, celles de communication langagiees des
apprenants et, au-dela de modeler en particulier leur esprit critique.

Nous regroupons ainsi atravers des dexlarations h&é&ogenes des éudiants, des
constituants nésessaires de la discipline FLE a leurs yeux, c’est-a&dire que dans la
dimension d’apprentissage, le contenu disciplinaire du FLE est composé
principalement de la langue et de la culture frangise, mais aussi complé&e par des
pratiques de traduction/interpréation et des éudes litt&aires et linguistiques.

A tout cela encore faut-il ajouter pour terminer le pré&ent chapitre que nous
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I’avons assez bien souligné aplusieurs reprises, les repré&entations disciplinaires du
franqis des éudiants de RUC toutes les categories confondues - se sont profilées au
fur et a mesure de leurs études universitaires a RUC. En d’autres termes, le milieu
institué constitue un paramére significatif qui exerce une influence soutenue et
durable sur les repréentations disciplinaires du FLE chez des éudiants inscrits dans
cet établissement. C’est la raison pour laquelle le chapitre VI est consacré a I’examen
de plus prés de particularités de la discipline FLE dans une université
pluridisciplinaire telle que RUC apres une exploration minutieuse des repréentations
disciplinaires du FLE chez les enseignants et les responsables administratifs au long

du chapitre suivant.
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Chapitre V

Repré&entations disciplinaires du FLE des enseignants et des

responsables administratifs

Dans la mesure oules responsables administratifs plus ou moins impliqués par le
FLE sont proportionnellement minoritaires dans les effectifs de I’université Renmin,
et ou parfois eux-mémes sont &jalement professeurs, nous les regroupons avec les
enseignants dans ce chapitre. Nous allons donc observer les repréentations
disciplinaires du FLE de ce groupe d’acteurs mélangés et découvrir d’importantes
diffé&ences en la matiere entre eux et les éudiants, et nous allons sans doute mesurer
en quoi consistent les difficulté&s de la construction disciplinaire du FLE dans une

universitépluridisciplinaire de Chine comme RUC.
5.1 Repré&entations disciplinaires du FLE chez les enseignants

Pré&umant que les enseignants ont en généal une conscience disciplinaire du
FLE plus claire et présise que les éudiants, nous nous empressons de savoir quelles
seraient les vocations de la discipline FLE aux yeux des cing enseignantes en fonction
ARUC et quelle serait sa constitution (cf. le tableau 9). De ce fait, nous croyons
pouvoir dégager les raisons d’existence d’une telle discipline 8 RUC ou en contexte
institutionnel chinois, mais aussi les particularités de la discipline FLE par rapport aux

autres disciplines existant en &lucation sup€&ieure.

Etablissement de sa formation initiale | Domaine principal de recherche
Enseignante 1 Universitéde langues Didactique des langues et cultures
Enseignante 2 Universitépluridisciplinaire Litt&ature
Enseignante 3 Ecole normale supé&ieure/ master en | Stylistique

France
Enseignante 4 Universitépluridisciplinaire / doctorat au | Litt&ature

Canada
Enseignante 5 Universitéde langues / master en France | Traductologie, éudes culturelles

Tableau 9 Profil des cing enseignantes interrogées
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5.1.1 La discipline FLE atriple vocation

La conception de la vocation disciplinaire du FLE est ré@atrice des
repré&entations disciplinaires du FLE. A la diffé&ence des éudiants, qui s’attachent
principalement &la vocation formative et fonctionnelle de la discipline FLE (cf. 4.1),
les cing enseignantes en question ont des représentations disciplinaires du FLE qui
relévent de trois dimensions : pratique, élucative et nationale.

Sur le plan pratique, certaines enseignantes continuent & mettre en avant la
fonction utilitaire de la discipline FLE qui permet aux éudiants de développer les
compétences professionnelles, alors que d’autres insistent sur sa fonction

intellectuelle et &lucative.

Du point de vue pratique, elle (la discipline FLE) facilite le travail ou le voyage.
(Ens 1)

Personnellement, c’est pour former les professionnels de frangis qui servent de
pont de communication entre la Chine et la France, qui contribuent ala diffusion
des pensées et cultures sino-franqises. Les é&udiants de franqis assument
imperceptiblement cette responsabilit€ bien que le fran@is ne soit qu’un outil.
(Ens 5)

(La discipline FLE) C’est juste pour aider les gens a connaitre a fond les Francais,
les us et coutumes de la France et la culture franise. Par exemple, je ne parle pas
le russe, je suis obligé de connaire la Russie en lisant les documents en chinois,
ou de communiquer avec les Russes par le biais d’interprétes, je ne comprendrais
jamais plus profondément la culture russe que si je communiquais directement dans
cette langue. [...] On doit bien maTriser cet outil pour avoir accés a d’autres
domaines.(Ens 3)

Dans cette optique instrumentaliste, selon ces trois enseignantes, la discipline
FLE sert non seulement d’outil qui facilite la vie quotidienne, un instrument qui
permet d’accéder a des domaines professionnels, mais aussi d’intermédiaire entre les
cultures chinoise et franqise. Deux points similaires figurent dans leurs discours :
premieement, la langue franqise est un outil de communication ou d’apprentissage
grace auquel I’on parviendra aré&liser son but ; deuxié@nement, la discipline FLE a

pour mission principale de fournir cet outil aux apprenants, parce que I’E/A de la
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langue franqaise fait partie de la discipline FLE et permet le déeloppement des
compéences communicatives et interculturelles. Ce sont les aptitudes essentielles
attendues des professionnels du FLE. Mais il existe une certaine nuance dans les
opinions des enseignantes 3 et 5 : pour I’enseignante 5, I’E/A du FLE vise d’abord
I’acquisition des compétences de communication de la part des éudiants pour
favoriser la communication interculturelle, tandis que pour I’enseignante 3, 1’objectif
de formation est I’acquisition et 1’assimilation des savoirs culturels au moyen de la
langue francaise.

Sur le plan é&lucatif, certaines enseignantes s’intéressent pluté& asa fonction de
développement des compéences géné&ales individuelles des apprenants de francis

dans le sens du terme du CECR. En voici deux discours exemplaires :

Ca (la formation au FLE) nous aide aprendre contact avec la beautéde la culture
européenne, de comprendre la culture franqise. (Ens 2)

Je suis contre I’idée qui fait de la langue 1’outil de communication. Notre discipline
n’a pas pour seul objectif de faire maitriser les quatre compétences aux
éudiants.[...] La discipline FLE réond le mieux aux finalités de I’éducation
supé&ieure qui développe la personnalitéindéendante et les pensées indévendantes
et encourage les gens aexplorer I’inconnue. D’ailleurs, enseigner une langue aux
étudiants, c’est encore de leur faire comprendre la logique du francais et faire
deéecouvrir les causes de cette logique, de cette maniée de penser, car la langue est
aussi liée étroitement au mode d’organisation sociale et mode de vie. (Ens 4)

A en croire les discours de ces deux enseignantes, on peut dire que la discipline
FLE a pour fonction éducative qui assure 1’épanouissement généal des éudiants de
FLE : la sensibilité¢ esthétique et interculturelle, I’esprit ouvert, créatif et critique,
I’autonomie de pensée, etc. L’enseignante 4 nous a montrésa conception de la langue,
tout en soulignant ’interdépendance de la langue et de la pensée. Selon elle, une
langue é@rangeére est beaucoup plus riche qu’un systéme de signes et que sa fonction
ne se limite pas ala communication, mais qu’elle repré&entait un ensemble de valeurs,
de croyances et d’idées distinct de la langue maternelle. D’apres elle, en apprenant la
langue, on comprend des cultures et des pensés véhiculés dans cette langue, en plus,

la discipline FLE permet aux éudiants de se perfectionner et de se compléer d’une
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nouvelle maniée de penser. La compatibilitéde la discipline FLE avec 1’éducation
sup&ieure en matiee de finalité justifie la valeur de cette discipline qui deépasse
I’unique dimension technique et professionnelle pour devenir une discipline avisé
humaniste.

Pour les enseignantes interrogées, la discipline FLE a également sa raison d’étre
comme une institution &lucative et académique, parce que les spe&ialistes de FLE
assument la responsabilité de transmission des savoirs au niveau nationale et de
diffusion de la culture chinoise a 1’échelle internationale, du point de vue stratégique
du pays.

Chaque pays a besoin des éablissements qui forment les personnels en LE, parce
qu’'on a besoin de communiquer avec les autres pays, de toutes sortes de
communications, au niveau national, social ou personnel et qu’il faut des gens
chargé& des éhanges internationaux. Sans département de fran@is, comment
transmettre les connaissances disciplinaires et former les professionnels en
relations internationales ? Selon mes recherches, lors de la cré&tion du Collége
Tongwen, I’année ou 1’on aspirait a 1’ouverture et 1’apprentissage auprés des pays
drangers, personne ne pouvait enseigner la langue et la culture frangise en Chine,

c’est juste a cause du manque d’établissement assumant la mission de formation
des personnels connaissant ala fois la langue et la culture francise. (Ens 1)

Du point de vue national, on souhaite absorber la quintessence de la culture
franqise et diffuser la nGre dans le monde. Gr&e anotre discipline, nos deux
peuples béndicient des &hanges mutuels sur le plan culturel. (Ens 2)

Selon I’avis des enseignantes 1 et 2, en plus du développement des aptitudes
professionnelles des éudiants, la discipline FLE a &jalement vocations pour
promouvoir les &hanges internationaux, pour transmettre des savoirs et des cultures
franco-francophones, pour accroire le rayonnement de la culture chinoise a I’étranger.
L’enseignante 1 indique surtout les valeurs de la discipline FLE au redressement
national en se réf&ant ases recherches : dans I’histoire chinoise, I’E/A du FLE avait
jouéun rde positif dans la transformation de la Chine d’une société monarchique en
sociéemoderne ; les sciences et les technologies ont &é&introduites en Chine gr&e a
I’enseignement du frangais. Il en est de mé&ne pour la penseée des Lumiées diffusé en

Chine afin de libé&er les intellectuels chinois des contraintes féodales et
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monarchiques.

L’analyse de la vocation disciplinaire du FLE chez les enseignantes nous pousse
a faire deux remarques. D’abord, la conception de la langue des professeures ainsi que
leurs expé&iences acadéniques exercent une grande influence sur la prise de
conscience des repré&entations disciplinaires du FLE. Ensuite, une grande diffé&ence
de représentations disciplinaires existe non seulement entre les éudiants et les
enseignants, mais aussi parmi les professeures de FLE qui insistent sur la porté de la
discipline FLE dans la perspective soit fonctionnelle, soit &lucative, soit de strat&gie
nationale. Nous nous demandons s’il existe un désaccord aussi distinct pour la

constitution de cette discipline.

5.1.2 Constitution de la discipline FLE

Les professeures ont su distinguer la formation en licence et celle en master et
elles ont indiquéla constitution disciplinaire du FLE dans les deux phases.

Selon les cing enseignantes interrogéss, au niveau de la licence, la discipline
FLE a pour contenu principal la langue, la culture franco-francophone ou la litt&ature
francaise. Elles considéent la langue-culture comme un ensemble et le noyau
disciplinaire du FLE en licence a une nuance prés en ce qui concerne I’importance de

chaque composante.

Lors de mes quatre années d’études en licence, je n’ai appris qu’une langue — le
franqis. La littérature, on n’avait qu’une matiére sur ’histoire de la littérature
francaise et I’apprenait trés peu et trés superficiellement. [...] Je n’ai rien fait dans
ce domaine, sauf la lecture de certains romans. [...] Aujourd’hui, je ne crois pas
qu’il y a un changement radical. Ce qui distingue les sp&ialistes de FLE des
étudiants d’autres disciplines, ¢’est la maitrise de la langue frangaise. D’ailleurs, la
culture ne s’écarte jamais de la langue. En apprenant le frangais, vous acquerez
plus ou moins des connaissances culturelles sur la France. (Ens 5)

11 faut que les étudiants apprennent a parler correctement le frangais et puis qu’ils
aient une connaissance de base sur la culture et la litté&ature frangise au bout de 4
ans. Pour un étudiant en licence, c’est déja pas mal de maitriser les compétences
linguistiques. [...] Le franqis géné&al est donc la matiée la plus importante de
notre discipline, c’est le cours le plus élémentaire qui permet d’améliorer les
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compéences linguistiques, puis la traduction-interpréation. Enfin, puisque notre
discipline est intitulé <«langue et litté&ature franguise >3 il faut avoir une
orientation littéraire, mais d’aprés moi, ce que les étudiants apprennent en cours de
litt&ature frangaise en licence, ce ne sont que des connaissances superficielles.
(Ens 3)

Ce qui est indispensable dans notre discipline ? N’ai-je pas besoin de rééer
I’importance des quatre compétences ? En effet, les étudiants ne sont toujours pas a
la hauteur d’une matrise parfaite. [...] Par apprentissage du frangais, on se rend
compte du systéme linguistique d’une langue occidentale, de sa logique. [...] En
effet, la langue chinoise est aussi relié aux maniees de penser des Chinois. (Ens
4)

Aprés avoir comparé la formation au FLE d’hier et celle d’aujourd’hui,
I’enseignante 5 a affirmé la position centrale de la langue franaise (les connaissances
et les compéences linguistiques) au sein de la discipline FLE. parce qu’elle est la plus
éémentaire dans I’E/A du FLE et fait distinguer les spé&ialistes de FLE. Pour elle, la
culture est aussi partie prenante du contenu disciplinaire du FLE, mais & une
préccupation moindre.

L’enseignante 3 est du méme avis que I’enseignante 5 sur la place clée de la
langue dans la discipline FLE. Pourtant, bien qu’elle trouve peu approfondie la
formation aorientation litté&aire au niveau de la licence, ases yeux, la discipline FLE
resterait lacunaire sans enseignement de la litté&ature frangaise.

Ce qui différencie I’enseignante 4 de ses deux homologues, c’est qu’elle identifie
la langue ala culture. Pour elle, la langue n’est plus un outil avec lequel on a accés a
la culture, mais est aussi une culture.

A part des enseignantes 3 et 5, les trois autres ont insistéamaintes reprises sur le
poids de la langue-culture dans la discipline FLE et ont souligné que 1’appropriation
de celle-ci aide au développement des éudiants en compéences communicatives,

interculturelles ou encore des recherches scientifiques.

Quand ils sortent de RUC, les &udiants ne devraient pas faire perdre la face anotre
université en termes du niveau du frangais, il faut avoir d’excellentes compétences
linguistiques. [...] Mais sans savoirs culturels, ’apprentissage d’une langue serait
fastidieux, les apprenants seraient comme une machine. Il faut associer éroitement
la langue et la culture dans I’E/A du FLE. (Ens 2)
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Je reste toujours traditionnelle en ce qui concerne la constitution de la discipline
FLE. La discipline FLE est une spé&ialitéqui offre un enseignement du franaais et
de la culture franqaise. Il faut absolument avoir des cours de litt&ature, mais la
littérature ne représente pas la totalité de la culture. L’intitulé de notre discipline, la
langue et la litt&ature francaise, est une appellation dénodée. Par conséguent, il y a
deux piliers des savoirs disciplinaires pour moi : 1’'un concernant la langue, I’autre
concernant la culture : la connaissance des comportements et des maniées de
penser des Frangis. (Ens 1)

Il faut avoir un esprit ouvert pour accepter les penséss des autres, et réfléhir du
point de vue des Frangis. [...] La connaissance des éudiants ne saurait pas
s’arréter aux savoirs culturels, qui sont d’ailleurs ce qui nos professeures pourraient
enseigner, mais il vaut mieux qu’ils saisissent ce qui est derriée, est plus profond &
travers I’apprentissage du frangais et de la littérature francaise. [...] On pourrait
aussi intérer des concepts clé tels que la la€ité€ la religion, la séparation des
pouvoirs dans les cours d’histoire, d’art ou encore de litté&ature. (Ens 4)

L’enseignante 2 a attribué la méme importance ala langue et la culture au sein de
la discipline FLE tout en soulignant leur r&e de «piliers >>dans la discipline FLE.

L’enseignante 1 a ré&ffirméla langue-culture comme essence disciplinaire du
FLE pour déerminer les compéences linguistiques et (inter)culturelles, aptitudes
centrales des speeialistes du FLE. Par rapport a 1’enseignante 3 qui a divisé le contenu
du FLE en deux parties distinctes - la langue et la littérature, I’enseignante 1 considere
que la litté&ature est partie prenante de la culture qui est ason tour fondamentale du
noyau dur de la discipline FLE. Une autre diffé&ence entre les professeurs et les
éudiants porte sur les relations entre la langue et la culture frangises.

I1 en est de méme pour I’enseignante 4 qui a argumenté « I’indivisibilité »de la
culture-littérature en mettant ’accent sur la déouverte, la comprénension des
concepts culturels clés, les &hanges des cultures sino-franaises et la prise de
conscience interculturelle des étudiants par I’intermédiaire de I’E/A de la litt&ature
franGaise.

Au niveau du master, les enseignantes s’accordent a dire que la discipline FLE
est une discipline autonome qui a pour domaines d’études la litté&ature, les sciences
du langage, la traductologie et que les domaines de sciences sociales sont exclus de la

discipline FLE.
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On approfondira les éudes en litt&ature, linguistique, didactique ou traductologie
en master ou doctorat. Notre discipline ne serait pas complée sans ces domaines,
mais 1’économie ou le droit, c’est loin de notre discipline, ce n’est pas
indispensable. (Ens 3)

Les connaissances d’autres disciplines, on peut les procurer par d’autres voies, en
chinois par exemple. (Ens 5)

L’enseignante 2 a pourtant propos¢ de construire le FLE dans la perspective
interdisciplinaire voire transdisciplinaire en y intégrant les savoirs de plusieurs
disciplines. Le développement disciplinaire du FLE fait appel & un ensemble

transversal au lieu des domaines cloisonnés et séares.

11 faut apprendre non seulement la langue et la culture frangaise, mais aussi d’autres
disciplines de sciences humaines et sociales telles que la philosophie,
I’anthropologie, la sociologie, sinon, les recherches littéraires ne seraient vagues,
peu profondes, privées de dimension idéologique, ¢’est-adire que notre discipline
néeessite un «mariage >» des connaissances speeialisées (langue et culture
franqaises), généales et d’autres disciplines. (Ens 2)

Ainsi, la discipline FLE est structuré d’une maniére générale par les
professeures a deux €ehelons: langue-culture franqise en tant que formation
éémentaire du FLE et &udes litt&aires, linguistiques et traductologiques en tant que
formation disciplinaire. 1l est anoter que certaines professeures pensent que la
construction disciplinaire du FLE finira pas devenir une discipline de la recherche

scientifique touchant ades domaines transversaux de sciences humaines.
5.1.3 Le statut disciplinaire du FLE

Ce que les cing enseignantes pensent de la vocation disciplinaire du FLE ré&ée
qu’elles sont différentes au sujet du statut disciplinaire du FLE. Les unes (cf. 5.1.1
Ens 3, Ens 5) trouvent que le FLE est une discipline d’application parce que «la
langue est un outil >3 les autres (cf. 5.1.1 Ens 4) pensent au contraire que le FLE est
une discipline qui «répond le mieux aux finalités de 1’éducation supérieure pour

développer la personnalitéindépendante et les pensées indépendantes » A ce sujet,
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I’enseignante 1 qui est directrice du Déartement de francis nous a fait part des

considé&ations personnelles suivantes :

Notre discipline, au niveau de la licence, reste une discipline axé sur la pratique et
I’application. Nous pouvons donner des cours sur la littérature ou la linguistique
afin de stimuler I’intérét des étudiants pour la recherche pour que nos éudiants
souhaitent continuer leurs recherches en litt&ature, linguistique ou traductologie en
master. Mais & la diffé&ence des étudiants de la discipline de 1’anglais qui
commencent leurs éudes universitaires avec une bonne base en anglais, nos
éudiants dévutent leur apprentissage du franqais apartir du z&o. Eire capable de
communiquer avec les Francophones, c’est déja pas mal aprés des éudes
universtaires en quatre ans. Si I’on formait les étudiants capables de faire des
recherches mais incapables de parler le franis, ce serait aller a ’encontre de nos
objectifs de formation. [...] Pour moi, il faut trois éapes (pour bien maTriser la
discipline FLE) : tout d’abord, jeter une bonne base linguistique, puis s’informer et
comprendre les maniéres de penser et d’agir, la vision du monde des Franaais et des
Francophones atravers la langue, et enfin, é&hanger des pensés et des cultures
avec la langue. (Ens 1)

Ici, madame la directrice a en fait relevé les particularité&s du FLE dans les
différents niveaux d’études. Selon elle, en licence, comme le frangais n’est pas la
premiée langue érange&e enseignée en Chine et que les éudiants ne connaissent pas
un seul mot franqis avant de venir &a RUC, on déute les éudes du FLE par
I’apprentissage de la langue frangaise. Selon elle é&jalement, la mairise du frangis en
4 années n’est pas un objectif facile &atteindre®’, c’est pourquoi en licence, pour les
éudiants comme pour les enseignants, il faut travailler prioritairement et
principalement sur le FLE dans ses aspects linguistiques et communicatifs, ce qui
explique partiellement le retard des éudiants dans les &udes disciplinaires ainsi que
I’ignorance de sa valeur culturelle et scientifique de la part des éudiants, car les
speialistes (masters, docteurs, méne les professeurs) de FLE sont moins
«<exp&imenté& » dans les études disciplinaires, bien qu’elle ne manque pas de
souligner la vocation culturelle et scientifique de la discipline FLE.

Ensuite, I’enseignante 1 s’est vivement opposée a la formation a « compéences

composeéss » tendance courante de la construction disciplinaire des langues

7 Les autres professeures en étaient aussi d’accord.
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érangeres en Chine.

Je suis contre une idé& trés courante en milieu des LE ainsi que dans la soci&é
chinoise, c’est-adire la généalisation du concept formation & «compéences
compose&ss ». [...] Je pense qu’il faut avoir des établissements supérieurs qui
consacrent &la langue et la litté&ature franises. 11 me semble que la formation &
compéences composeées ne ressemble arien. Le franqis des affaires, le francais du
tourisme, le francais de droit, le franqis sur objectifs scientifique et technologique ?
Au fond, ce sont des cours centrés sur les connaissances linguistiques. Dans ces
cours, l’enseignant présente tout simplement les terminologies, mais il ne
comprend pas vraiment le domaine. [...] Si I’on fixe comme objectif la formation a
compétences composées, I’on se méprise, Oon S’insulte, on dévalorise notre
discipline. Il faut absolument avoir des départements qui s’attachent aux études
linguistiques et litt&aires. [...] Actuellement, tout le monde parle des compéences
composees, alors que personne n’affirme fermement qu’il souhaite développer une
discipline centré sur la langue et la litté&ature franqises. On se traite comme outil
des autres, subconsciemment on se croit infé&ieur aux autres disciplines, on manque
d’auto-identification comme professionnel ou spe&eialiste du FLE. (Ens 1)

Il en ressort trois argumentations de I’enseignante 1 a I’encontre du mod¢le de
formation «acompéences composess >

Premiéement, la formation a«compéences composees >>traduit la conception
instrumentaliste de la langue, c’est-&dire que la langue n’est qu’un outil de
communication au service des €hanges €é&onomiques, politiques, culturels, etc. Par
contre, les philosophes ont beaucoup argumentéles relations entre la langue et les
pensées, le langage et I’étre, le langage et la cognition, le langage et 1’agir social, etc.

Deuxiénement, le modéle de I’E/A a « compéences COMpOSERs >» a pour
hypothése que la formation disciplinaire du FLE s’identifie a I’E/A du francais. Si
I’on pratique la formation a « compé&ences composéss >»au sein d’un établissement
d’enseignement sup€&ieur des LE, c’est parce qu’on s’attache trop a sa nature de
discipline appliqués et ignore ses viseés élucative et scientifique.

Troisi@nement, dans la perspective de la formation & <«compéences
composess » la discipline FLE se tiendrait trop facilement pour une discipline de
service, dépendant d’autres disciplines. L’image disciplinaire du FLE est par

cons&guent rabaisseée et son rde minimise

Elle s’en est tenue a une discipline du FLE consacré& aux é&udes de la
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langue-culture francaise, parce que cette discipline a pour statut aussi noble et
autonome que d’autres disciplines de sciences sociales et humaines a RUC pour ses
valeurs ala fois pratiques, élucatives et scientifiques.

Enfin, aux yeux de I’enseignante 1, le fait que la discipline FLE est
statutairement mal placée aRUC comme dans le reste du milieu sup&ieur des LE en
Chine constitue d’ores et dgaun obstacle au déseloppement sain et durable de cette

discipline en Chine.

Les étudiants sont démotivés parce qu’ils ne sont pas capables de se repérer : tout
le monde veut faire une speeialiténoble qui englobe un peu de tout. Dans ce cas-l1a
les étudiants n’apprennent pas bien leur discipline et les enseignants ne savent pas
quoi et comment enseigner. (Ens 1)

La dénotivation des étudiants s’explique par le statut contradictoire de la
discipline FLE. Réluire une discipline telle que le FLE aune position de service
conduit aperdre facilement et vite ses éudiants qui croient avoir perdu leur identité
disciplinaire. Une telle situation finira par perturber 1’enseignement normal des
enseignants.

A part la ddinition de la discipline humaniste, I’enseignante 2 a introduit
ci-dessus  (cf. 5.1.2), consciemment ou inconsciemment, la  notion
«interdisciplinarité>dans la discipline FLE. Elle est d’avis que la recherche du FLE
se perfectionnerait si la discipline FLE é&ait interdisciplinaire.

En ré&umé& nous sommes en position de dire que méne les enseignantes
réagissent diffé&emment quant a la détermination du statut disciplinaire du FLE, I’avis
est cependant treés partagé pour reconnaitre 1’autonomie de la discipline FLE. D’apreés
elles, la discipline FLE posséde des contenus et des particularité disciplinaires
indéiables. Ce sont, entre autres, le savoir normatif (& savoir les connaissances
linguistiques et culturelles), le savoir-faire professionnel (qui permet I’insertion
professionnelle), mais é&jalement et surtout le développement et 1’éducation des
apprenants en vue de favoriser 1’épanouissement de la personnalité, de renforcer la
responsabilitécitoyenne, de les rendre conscients de I’interculturalité et de la nouvelle

vision du monde. Ainsi, I’enseignante 4 a bien conclu que la discipline FLE est
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structurée et positionnée a la fois autour d’« utilité>et de «spiritualité>

La discipline FLE, tout comme la littérature chinoise ou I’histoire, est une
discipline humaniste qui ne sert pas grand-chose dans la vie reéelle. Oui, la
traduction-interpréation est trés utile. Mais comme la litté&ature, notre discipline
offre en effet une vision, pas seulement un outil. Elle fournit donc plus de voies aux
éudiants. Notre discipline intégre en méne temps les concepts «utilité> et
«spiritualité>» (Ens 4)

5.2 Représentations des responsables d’administration : modédes de construction

disciplinaire du FLE

11 s’agit d’un groupe composé d’administrateurs au niveau de I’université et de
I’Institut des Langues érangées. Ils sont toutes et tous issus d’une discipline de
sciences sociales et humaines &aRUC et chargé d’un service fonctionnel ou des

affaires d’une faculté. Le tableau ci-dessous preeise leur profil lors du recueil des

données.
Affiliation disciplinaire Poste occupé
Responsable 1 Sociologie Vice-président de I’Université
Responsable 2 Commerce Vice-présidente de I’Université et directrice de
I’Institut des Langues érangé&es (ci-aprés ILE)
Responsable 3 Litté&ature anglaise et Directeur adjoint de I'ILE
amé&icaine

Tableau 10 Profil des responsables

Les données recueillies ne se limitent pas aux entretiens, mais encore les
discours prononcés dans 1’assemblée des professeurs ou la rénion de 1’évaluation
disciplinaire. A noter que les responsables d’administration universitaire ont souvent
des opinions bien diffé&entes de celles du directeur de I’ILE.

Du c@é des responsables d’administration universitaire, ils estiment que le
modée de construction disciplinaire du FLE a I’Institut des Langues étrangéres reste

traditionnel.

Le FLE a I’ILE date de 2001 et son développement ne répond pas a I’attente de
notre université Alors que notre universitéa cré&en 2012 I’Institut sino-frangis
(ci-aprés ISF) qui est le fruit d’une coopération éducative de notre université avec
trois universités frangaises. Au sein de cet institut, on offre la formation en franaais,
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en finance et en administration é&onomique et sociale (ci-apres AES). [...] Labas,
on pratique un nouveau systéme d’administration et un nouveau modele de
formation, on essaie de faire quelque chose de nouveau en formation des éudiants.

[...](R2)

La responsable 2 a mis en cause le modde de formation des éudiants
pr&lominé par les éudes en langue et litté&ature frangise. Elle a sugg&éque cette
modalitétraditionnelle fait obstacle au développement disciplinaire du FLE, surtout
dans la diffusion de prestige disciplinaire du FLE. Selon elle, la modalitéde I’ISF de
RUC® repré&ente la tendance disciplinaire a I’internationalisation, a la créativité et a
la formation des éudiants a<«compéences COMposess >»

Afin de saisir ses repréentations de la discipline FLE, il est pertinent de
pré&enter, entre parenthéses, les principales caracté&istiques des programmes de
franqais, de finances et d’AES et le role du FLE dans ces programmes.

Pour les spe&ialités de finances et d’ AES, le francais est enseigné en tant qu’outil
d’acces aux théories disciplinaires des finances ou de I’économie et aux pratiques
chinoise et europeéenne. L’enseignement du frangais aux deux spe&eialités est en dehors
de notre considéation. Notre attention porte sur le r8e du FLE dans la speeialitéde
franqais. A la difféence du programme de FLE de I’ILE, la « sp&ialitéde franis »
de I’ISF a pour objectif de formation des éudiants &<«compéences composéss »: les
dipldné& de franqis devraient non seulement maTriser parfaitement la langue

franqaise, mais aussi les compéences professionnelles aorientations fonctionnelles :

Aprés quatre ans d’études, avec une vision internationale, un esprit crétif, les
dipléné& seront compéents non seulement en langue franqis, mais aussi en
finances et communication.*’

® Institut sino-franqais fait partie des &oles de sciences &onomiques. Cré&&en 2012 en coopé&ation avec
I’UniversitéParis-Sorbonne, I’'UniversitéPaul-Valé&y et KEDGE Business School, il est le premier éablissment de
coopé&ation sino-fran@ise en sciences sociales et humaines et reléve de 1’Université Renmin de Chine. Les offres
de formation sont au nombre de trois : la spe&eialitédu frangis (&orientation de finances et de communication), la
spe&ialitéde finances et la spe&ialitéde gestion de 1’économie nationale. La formation se déroule sur 5 ans : les
étudiants passent les deux premicres années a RUC pour des études d’initiation au frangais ainsi que des cours
disciplinaires des spé&ialités de finances ou de gestion ; ils font leurs éudes en troisiéne années dans les 3
éablissements franqis en coopé&ation pour un dipléme de cet éablissement en cas de réuissite aux examens ; les
éudiants reviennent aRUC en quatriéme anné pour la licence de RUC, les éudes de cette année sont &jalement
reconnues par la partie frangise en tant que master 1; et enfin ils repartiraient pour les &ablissements franis,
selon le principe du libre consentement, afin de terminer les éudes de master 2.

* Consultésur le site http:/ifc.ruc.edu.cn/more.php?cid=264 le 8 novembre 2017
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Cet extrait de la préentation nous renseigne que les savoirs des spe&eialistes du
FLE a I’ISF se composent de ceux en fran@is en tant que connaissances éémentaires
et ceux en finances, en communication ou en diplomatie en tant que connaissances
spe&ialisés. On croit «se débarrasser du dispositif didactique traditionnel des LE >»
en int&rant la formation du frangis dans les enseignements dits sp&ialisés : malgré
son image de pierre angulaire, le fran@is est congu comme moyen d’accés aux
savoirs et aptitudes dites «spezialisé et professionnels >»pour les éudiants. Malgré
son intituléofficiel — la spe&ialitéde franqis, le FLE perd son statut disciplinaire et
fait place aux autres disciplines de sciences sociales, ce dont témoignent le
programme et la brochure publicitaire de I’ISF : sur un des horaires des cours, «le
franis >est d&fini comme <«cours commun >°, comme «I’anglais > alors que les
cours de FLE sont exclus des «cours clés > de cette spe&ialité Le dispositif de
formation de cette spe&ialiténe se distingue presque pas de celles des finances et de
I’AES.

Par conséguent, pour la responsable 2, la discipline FLE est congle de maniée
identique acelle de la formation de LEA en France et sur des objectifs spe&ifiques et
ne sert qu’a I’E/A des savoirs dites «speialisé >» Selon elle, d’une part, le FLE n’a
pas le statut de discipline autonome, et d’autre part, le dispositif de formation
traditionnel centrésur la langue et la litté&ature impose des limites au déseloppement
disciplinaire du FLE.

Du cd@é responsable de I'ILE, le mode de formation & <«compéences

composees »ne meite pas d’&re recommandéet géné&alisésur tous les terrains.

La formation &<«compéences composess », ¢’est un des modées de formation des
éudiants en LE. Monnaie courante au tournant du XX° si€ele et au début du XXI°
sieele, ce modée a remportédes succés dans des terrains tels que les universités de
langue, du commerce international ou polytechniques. Mais dans une université
pluridisciplinaire, on devrait former les &udiants des langues érangé&es dans le
cadre de leur PROPRE discipline, il faut d’abord tenir compte des connaissances et
des compéences PROPRES aux disciplines des langues érangées et encourager
les é&udiants ase consacrer aux éudes de NOTRE discipline. (R3)

%0 Consultésur le site http://ifc.ruc.edu.cn/more.php?cid=265 le 8 novembre 2017.
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Le responsable 3 a souligné amaintes reprises «la propre discipline >3 «les
particularités disciplinaires propres >3 «les éudes de notre discipline > parce qu’il est
partisant de 1’autonomie de la discipline des langues érangéres : les disciplines des
langues érangeéres ont un statut disciplinaire éal aux autres disciplines humaines et

elles ne relévent d’aucune discipline.

5.3 Conclusions partielles : repréentations conflictuelles de la discipline FLE

entre les éudiants, les enseignantes et les responsables d’administration

Si les représentations disciplinaires du FLE sont hé&é&ogenes chez les éudiants,
elles ne le sont pas moins chez les enseignantes et les responsables d’administration.
Il est &noter que les opinions divergentes sur la vocation, la constitution disciplinaires
et le statut de la discipline FLE sont au fond déterminées sous I’influence des

conceptions de la discipline FLE.
5.3.1 Discipline du FLE selon les enseignantes

Tout d’abord, la discipline FLE est beaucoup plus valorisante aux yeux des
enseignantes parce que cette discipline existe en milieu sup€&ieur non seulement pour
ses utilités sociales lors des éhanges é&onomiques, commerciaux ou scientifiques et
technologiques, mais qu’elle porte en elle des savoirs proprement dits et qu’elle est
chargée de les transmettre d’une génération a une autre, de faire é&hanger des savoirs
chinois et franco-francophones.

Toutes les cing enseignantes de FLE ou presque se rendent compte du poids de la
langue-culture dans la discipline FLE. A la diffé&ence des éudiants, elles considéent
que la langue-culture est un ensemble indivisible. Que ce soit au cours de
I’apprentissage ou de I’enseignement, la langue s’impreégne de la culture et la
langue-culture agit simultanénent sur I’E/A du FLE.

Il est arappeler que, subconsciemment, les enseignantes reconnaissent que la
discipline FLE, malgré sa position dans I’é&lucation supé&ieure, partage les

caractéristiques d’une discipline scolaire dans I’&lucation éémentaire et secondaire :
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I’acquisition des compéences linguistiques, culturelles et interculturelles constitue la
tache de premicre importance et s’étend sur les éudes disciplinaires du FLE de tous
les niveaux. C’est pourquoi les cours de langue occupent une proportion considéable
dans le programme du FLE, ala diffé&ence de la plupart des disciplines universitaires.
Les &udes de FLE (comme beaucoup d’autres disciplines des langues étrangéres en
Chine) commencent par 1’acquisition des compéences linguistiques et culturelles et le
développement des compéences acommuniquer langagiéement, alors que d’autres
disciplines ont pour enseignement/apprentissage les théries disciplinaires et les
meéthodologies de recherche. Elles se distinguent méne de la discipline de 1’anglais,
parce que les spexialistes d’anglais acceédent aux éudes disciplinaires plus t& que
ceux du FLE en contexte chinois, car la formation de I’anglais commence d€s le trés
jeune &e des @eves et qu’ils disposent d’une base solide en compétences
linguistiques et culturelles. Les enseignantes de RUC accordent la prioritédidactique
a I’enseignement de langue frangaise : les connaissances linguistiques du francais est
reportée, dans la plupart des cas, dans la formation universitaire et sont donc pierre
angulaire de la discipline FLE aux yeux des enseignantes aRUC.

Par contre, en tant que discipline universitaire, la discipline FLE a &jalement des
objets d’é&udes disciplinaires qui s’inscrivent dans des disciplines de sciences
humaines et sociales, parmi lesquelles la litt&ature, les sciences du langage et la
traductologie, inhé&ents mé&ne a la discipline FLE. Aux yeux des enseignantes
interrogés, la sphére d’études disciplinaires du FLE s’étend au-delades connaissances
linguistiques et culturelles et les objectifs de formation ne se limitent non plus au
développement des compéences linguistiques des éudiants.

Pour résumer les repré&entations des enseignantes, la discipline FLE se construit
sur un systame adeux phases - formation @émentaire et élucation sup€&ieure, et
implique donc le diffé&ent noyau dur dans les phases respectives que nous figurons

comme suit ;
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Recherches disciplinaires
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franqaise

Education géné&ale

Figure 5 Noyaux durs de la discipline FLE selon les cing enseignantes interrogees

La figure 5 nous montre que la formation en langue-culture géné&ale sert a&ablir
la base des éudes disciplinaires des éudiants niveau avancé&(les 3° et 4° années ou les
aspirants-chercheurs), c’est pourquoi les enseignantes de RUC attachent une grande
importance acette formation. Pour les éudes disciplinaires du FLE, les enseignantes
de RUC se réfeérent d’abord a la littérature et la linguistique, mais n’excluent pas
d’autres disciplines de sciences sociales et humaines, car la discipline FLE, en ce sens,
n’est pas une discipline monodisciplinaire traditionnelle, mais une discipline
interdisciplinaire, méne transdisciplinaire (TIAN, 2017: 51) et que les
enseignants-chercheurs du FLE parviennent & de nouvelles déouvertes grae aux
réf&ences des disciplines connexes. D’autre part, les acteurs de la discipline FLE
(é&udiants, professeurs), bon gré mal gré, participent a la fois a ’assimilation, la
diffusion et la production des savoirs disciplinaires du FLE. La discipline FLE conna®™
ainsi un changement d’une discipline scolaire centré& uniquement sur la formation
vers une discipline universitaire base sur les compéences a communiquer
langagiéement mais encore orienté& vers les éudes disciplinaires et les recherches

scientifiques.
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5.3.2 Discipline du FLE selon les responsables d’administration

Les responsables ne partagent pas les mémes opinions au sujet des
représentations de la discipline FLE. L’image disciplinaire du FLE chez les
responsables universitaires ne diffeére presque en rien du sté&eéotype de cette discipline :
d’abord, la spécialité de FLE n’est rien que I’E/A de la LANGUE francaise et ne vise
que I’assimilation des compétences linguistiques du francais aux étudiants ; ensuite le
francgais n’atteint méme pas le statut des savoirs disciplinaires et n’est donc pas
éément central disciplinaire, mais <«infrastructure >> des connaissances dites
disciplinaires telles que le journalisme, la politique, le droit ou les relations
internationales.

Si le franqis est pris pour instrument, c’est parce que les responsables
universitaires attachent de I’intérét a son utilité& et ignorent sa valeur humaniste.
L’unique attention au rde instrumental d’une langue étrangére trouve son 1’origine
dans I’influence de la dissertation théorique de J. Staline, Le marxisme et les
problénes de linguistique, dans laquelle la langue est définie comme «un moyen, un
instrument a 1’aide duquel les hommes communiquent entre eux, échangent leurs
idées et arrivent ase faire comprendre. >» (Staline, 1950 : 24) D’ailleurs, Staline

démontre les relations langue-pensé& comme suit :

Directement liée ala pensee, la langue enregistre et fixe, dans les mots et les
combinaisons de mots formant des propositions, les réultats du travail de la pensée,
les progrés du travail de ’homme pour étendre ses connaissances, et rend ainsi
possible I’échange des idées dans la sociééhumaine. (Staline, 1950 : 24-25)

Les attitudes des responsables universitaires sur les disciplines des LE traduisent
I’impact persistant de la théorie stalinienne sur les Chinois moyens. Dé&erminee par la
pense&, la langue a un statut subordonnéaux savoirs. Cette conception de la langue
exerce, ason tour, une forte influence sur les repré&entations sociales des disciplines
des LE. Alors, le modée de formation a&<«compéences composeéss >»proposepar les
responsables d’administration est en effet une manifestation de la conception

instrumentaliste de la langue dans I’enseignement des langues érangeres. lls
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n’insistent que la valeur utilitaire ou fonctionnelle du frangais au détriment d’autres
valeurs. La formation disciplinaire du FLE éjuivaut &aune formation professionnelle
et la discipline FLE n’est pas considérée comme é&ant a la hauteur d’une discipline
universitaire, faute de noyau disciplinaire.

Le responsable chargé de 1’administration de I’ILE souligne plut6t la valeur
humaniste des disciplines des langues érangées, y compris celle du FLE. La t&he
principale des disciplines des LE est la transmission et production des savoirs
disciplinaires, alors que la discipline FLE, comme les autres disciplines des langues
érangeres, se compose autour des domaines disciplinaires tels que la litté&ature, la
linguistique et la traductologie.

Encore une fois, les repré&entations de la discipline FLE chez les responsables
s’affrontent entre deux extrémités et se diffé&encient de celles des enseignantes du
FLE. La figure 6 les résume clairement ainsi que son statut au sein de 1’éducation

sup€&ieure :

Discipline savante centrée sur
les savoirs des LE (litt&ature,

sciences  du langage,
traductologie) avec la valeur
humaniste

Discipline de
formation centré&
sur les compéences
linguistiques avec la
valeur fonctionnelle

Figure 6 Repré&entations de la discipline FLE chez les responsables

Il n’existe presque pas d’intersection de deux ensembles des repré&entations de la
discipline FLE. La discipline FLE connaT donc des difficulté&s dans la construction

disciplinaire acause des représentations opposees.
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Partie 111

La construction disciplinaire du FLE
aRUC
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Chapitre VI

Repré&entations disciplinaires du FLE aRUC : une

disciplinarisation difficile

Dans ce chapitre, nous cherchons asavoir les particularités que la construction
disciplinaire du FLE repréente dans une universitépluridisciplinaire comme RUC.
Pour ce faire, au lieu de procéler aune simple et géné&ale pré&entation ou description
de ce qu’en est la discipline FLE &aRUC, nous essayons de dresser, les propos des
¢tudiants, enseignants et responsables a 1’appui, un profil particulier de cette derniere
en construction autour de ses points forts, de ses faiblesses, de ses
enseignements/apprentissages, et bien entendu, des représentations professionnelles
des enseignantes.

Si nous nous inté&essons en particulier &la construction disciplinaire du FLE a
RUC, c’est que notre recherche s’inscrit dans la didactologie/didactique des
langues-cultures, une discipline qui <«canalise et capitalise les efforts de tous les
acteurs du terrain (que ce soit leur statut) désireux de faire aboutir leurs idé&s sur le
terrain, de les transformer en acte >>(Galisson, Puren, 1999 : 76). Son fondateur et
promoteur Robert Galisson a mé@ne daboré un appareil conceptuel/matriciel de
ré&ence pour la D/DLC™ (ci-aprés I’ Appareil) (1994 : 34), dans lequel il a pr&isé
huit catéyories élucatives qui permettent de deerire une situation d’E/A : sujet
(apprenant), objet (langue-culture), agent (enseignant), groupe (groupe-classe), milieu
institué (&ole), milieu instituant (soci&€, espace (physique et humain), temps
(chronologique et climatique) (cf. figure 9). Nous croyons pouvoir recourir acet
appareil pour examiner la discipline FLE aRUC, car la construction disciplinaire du
FLE s’inscrit dans un espace et un temps donnés, c’est-adire que dans un milieu

institué (établissement d’enseignement supérieur : RUC), dé&erminé par un milieu

%1 D/DLC est le sigle de «Didactologie/Didactique des langues et des cultures »
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instituant (la sociéé: Chine), ou des acteurs du domaine de statuts inégaux
(sujets-apprenants, agents-enseignants, responsables), constitué&s en groupe (le
groupe-classe), participent a 1’apprentissage, 1’enseignement de la discipline FLE ou &
la prise de dexisions en matiee de la construction disciplinaire. Les apprenants, les
enseignants et les responsables développent aleurs maniees respectives un objet (la

discipline FLE).

7%
//////////////////

Caégones éducatives

Figure 9 Schéma fonctionnel de I’appareil conceptuel/matriciel de réféence pour la D/DLE
(Galisson, 1994 : 35)

6.1 Points forts du FLE aRUC selon les &udiants

La majoritédes interviewés ont de&slaréavec une visible fiertéprééer faire leurs
éudes universitaires a RUC, convaincus d’&re parmi les éudiants d’élite et
bénéficiaires d’une éducation générale aux sciences sociales et humaines nettement
meilleure que dans une universitédes langues érangeres (ci-apres ULE).

Ce qui donne le complexe de supé&ioriteaux éudiants du FLE de RUC, ne
concerne pas la discipline FLE, mais ré&ide dans la pluridisciplinarité de cette

université, comme 1’étudiante 9 1’a mentionné:
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Le programme de la discipline FLE a RUC est semblable a celui d’autres
université chinoises. Les avantages consistent donc en tout ce qui est en dehors de
la discipline FLE. (E9)

Autour de ce qu’ils appellent « I’ambiance pluridisciplinaire » propre a une
universitépluridisciplinaire, les éudiants interviewé ont preeis€les six points forts

du FLE aRUC.

6.1.1 Une vie universitaire riche, d’une grande liberté de choix des enseignements

Le premier terme employépar les éudiants interviewé pour appresier RUC est
sans doute « 1’ambiance libre » au sens que cette universit¢é connue pour sa
pluridisciplinaritéen sciences sociales et humaines propose une grande varié&é de
cours de qualité ouverts atous les éudiants inscrits, y compris les éudiants de

francais. Ainsi, 1’étudiant de frangais 11 n’a pas hésité a nous déclarer :

J’aime bien ’ambiance libre de notre université, je trouve les cours aoption trés
inté&essants. (E11)

Il faut dire tout de suite que I’avis de cet étudiant est largement suivi et
développé par ses camarades. En effet, certains sont allés jusqu’a affirme comme

suit :

Franchement, ce serait pour moi trés ennuyeux et monotone d’étudier une langue
dans une universit¢ des langues, tandis que c’est tout a fait différent quand
j’apprends le FLE a RUC dans cette université pluridisciplinaire. J’ai la possibilité
d’entrer en contact avec d’autres disciplines que la langue et de participer &des
activité riches et variés. Bien s, RUC est peut-&re un cas exceptionnel, elle
compte parmi les meilleures universités chinoises et jouit d’une trés bonne
réoutation nationale comme internationale. Elle nous offre beaucoup de chances,
beaucoup d’opportunités et un horizon académique beaucoup plus éendu que dans
les autres universités. (E1)

Les échanges avec les étudiants d’autres disciplines nous permettent d’avoir une
vision plus large. Nous avons un esprit moins é&roit dans une université
pluridisciplinaire, nos centres d’intérét ne se bornent pas aux langues étrangéres,
mais aussi a d’autres disciplines telles que 1I’économie, le droit, etc. (E12)
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De ces propos des éudiants, il en deéoule facilement deux renseignements
concernant 1’étude des représentations disciplinaires du FLE des étudiants aRUC en
généal, et leurs motivations d’apprentissage du FLE en particulier. Primo, ce sont les
bonnes conditions de formation pluridisciplinaires & RUC qui inté&essent
particuliéement les éudiants de frangais, cela revient aconfirmer une fois de plus
notre constatation faite dans le chapitre 11l de la pré&ente recherche portant sur les
repré&sentations disciplinaires du FLE des étudiants avant 1’apprentissage de cette
langue de Moliére, et plus précisément, lors de notre étude de motifs de choix d’une
discipline des éudiants (cf. 3.3). Secundo, les éudiants de frangis sont pleinement
conscients de la pluridisciplinarit¢é de RUC pour 1’apprécier a juste titre et en profiter
ensuite, ce qui nous pousse a croire que 1’Université RUC privilégiée agit peut-&re
indirectement sinon sur les repré&entations disciplinaires du FLE des éudiants, du
moins sur leur motivation d’apprentissage du FLE, puisque ’on a vu dans le chapitre
IV de la présente recherche, pres de 60% des éudiants interrogés ont de&idé de

terminer leur licence de FLE.

6.1.2 Une élucation favorable au développement géné&al des &udiants

En plus de la libertéde choix des enseignements gr&e ala pluridisciplinaritéa
RUC, beaucoup d’interviewés ont mentionné qu’ils ont bénéficié apres leurs éudes
universitaires d’une base solide et profonde de connaissances générales, d’une vision
du monde @argie, d’un esprit ouvert vers I’extérieur, de compéences
transdisciplinaires. Ce qui constitue les qualité&s fondamentales attendues des

personnels dans la perspective d’un futur développement social en Chine.

Le bon cGéest que nous pouvons profiter des connaissances de diverses disciplines,
je trouve indispensable d’étre au contact de plusieurs domaines en licence. Cela
serait utile un jour. (E18)

Les éudiants spé&ialistes du FLE & RUC ont accés aux cours de plusieurs
spécialités autres que les langues, c’est facile pour nous d’¢largir 1’étendue de nos
connaissances. (E8)
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Les éudiants du FLE & RUC semblaient se préccuper principalement de
I’&endue de leurs connaissances et estimaient que 1’élargissement du savoir géné&al

est plus important que la speeialisation dans un domaine particulier.

Nos éudiants ont droit & beaucoup de cours aoption, et on aurait accé& aun
certificat de double spécialité, voire d’un double diplome si on avait des crédits
suffisants. [...] Aprés tout, on ne peut pas affirmer que tout ce qui est favorable a
I’apprentissage d’une LE favorise le développement futur. (E11)

Je n’aurais des contacts qu’avec des étudiants en LE, et j’aurais une mentalité trés
limitée si j’étais dans une ULE. Alors que dans une université pluridisciplinaire,
nous pouvons accé&ler ades informations multiples et adivers domaines, ce qui
favorise le déreloppement géné&al, malgré des imperfections en connaissances
disciplinaires du FLE. Je m’imagine que ce serait facile de remédier a ces défauts
lors de mes éudes en master et que ce serait difficile de combler la lacune en
savoirs et compéences géné&ales si on faisait des éudes dans une ULE. De toute
facon, je trouve plus d’avantages de faire des études du FLE a RUC que des
inconvénients. (E16)

D’aprés ces deux extraits, le développement d’une personne ne déend pas
seulement des compéences disciplinaires, mais aussi de 1’étendue de connaissances.
Selon I’étudiante 11, la politique universitaire de RUC concernant le double diplome
et les enseignements transversaux a garanti I’épanouissement général des étudiants et
c’est donc un bonus pour eux par rapport aux étudiants d’une université des langues
érangé&es qui auraient moins de chance de recevoir une é&lucation favorable au
développement géné&al. Nous remarquons que les éudiants de RUC sont toujours
enfermé& dans une image stéréotypée de 1’université des langues étranggéres :
monodisciplinaire, la formation n’est forte que dans le domaine de I’E/A des langues
érangees; les ¢étudiants issus de I'université de cette catégorie sont moins
compéitifs sur le marchédu travail. De plus, 1’étudiante 16 nous a fait comprendre
que la vision large et I’acce€s aux connaissances plurielles lui tiennent a cceur si bien
que, dans son esprit, ses éudes disciplinaires du FLE sont rérogradées ala seconde
place.

Drailleurs, comme nous 1’avons démontré dans le chapitre III, les étudiants
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éaient, dans la plupart des cas, plus motivés pour les disciplines de sciences sociales
que pour celle des LE lors de leur postulation de candidature universitaire. La
pluridisciplinarité de RUC s’avere préé@able par les éudiants qui aspirent ades

disciplines des sciences sociales et humaines autres que le FLE.

Je peux aussi suivre des cours de journalisme, discipline que j’avais envie
d’apprendre, et me faire des amis avec les éudiants spé&ialistes du journalisme.
(E13)

En plus de I’¢largissement de 1’étendue de connaissances, la pluridisciplinarité
contribue aussi au développement de 1’esprit critique et a la diversification des modes

d’action pour que les étudiants réussissent enfin a I’innovation.

Dans notre université les contacts entre éudiants de difféentes disciplines nous
permettent de connaire diffé&ents modes de pensées, parce que chaque camarade,
avec I’empreinte de sa propre discipline, propose différents angles de réflexion.
Quand je fais un travail de groupe avec des éudiants de difféentes spe&ialité& dans
un cours a option, je ressens toujours un choc d’idées, de pensées. (E19)

L’étudiante 19 a apprécié les échanges pluridisciplinaires dans ses éudes
d’enseignement transversal et a précisé que ce genre d’échange ne serait possibles que
sur ce terrain pluridisciplinaire. En tant que <«moteur >>des pensé nouvelles, la
pluridisciplinarité encourageait les éudiants adéasser leurs limites théoriques et

pratiques dans une seule discipline et &confronter I’esprit transdisciplinaire.

6.1.3 Un repére pour les éudiants du FLE aRUC VS une image st&é&typeé de la
discipline FLE

D’aprés les deux étudiantes citées ci-dessous, les éudiants seraient plus
conscients de leur retard dans les connaissances gen&ales ou la mentalité La
pluridisciplinarit€est de ce fait un rep&e de positionnement pour les éudiants du

FLE.

Dans des cours aoption, je me suis apergle de mes pensees et réflexions moins
mres par rapport aux camarades de diff&entes spe&ialités. Ils sont en effet un
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miroir qui reflée mes méites et mes insuffisances pour que je saisisse ma position
parmi eux.(E19)

Je suis consciente de 1’écart en ce qui concerne des connaissances générales, les
aptitudes d’analyse et la pensé logique par rapport aux éudiants des autres
disciplines puisque je fais mes éudes dans une universitépluridisciplinaire, alors
gue les éudiants aBFSU se contentent de leurs compéences linguistiques et des
connaissances culturelles frangises et ne se rendent pas compte de leurs lacunes
concernant les connaissances générales par rapport aux étudiants d’autres
disciplines. (E5)

Mais les attitudes des deux interviewés se différencient 1’'une de I’autre en ce qui
concerne le rde de la pluridisciplinaritédans le repé&age de position dans le groupe
d’étudiants. L’étudiante 19 s’est exprimée sur un ton positif et optimiste : les étudiants
d’autres disciplines, leur pensée et leur action lui servaient de référence pour qu’elle
se rep&e dans la société chinoise. Elle n’a pas imputé ses lacunes dans les
connaissances ou les compéences gen&ales ala formation disciplinaire du FLE. Par
contre, aux yeux de I’étudiante 5, le désalage entre les éudiants du FLE et ceux
d’autres disciplines, en matiére de connaissances ou de mode de penser, est dOau
contenu disciplinaire pauvre du FLE et &sa formation centré& sur les exercices
linguistiques.

Drailleurs, s’ils ont préconisé les avantages tirés de la pluridisciplinarité, c’est
que les éudiants interviewés restent trés attachés aux stéréotypes de I’E/A du FLE

dans les université des langues érangéres.

Dans notre universit& ot domine une atmosphé&e humaniste, nous é&udions
beaucoup la litté&ature et la culture tout en développant les compéences
linguistiques. [...] Je pense que les éudiants aBFSU se focalisent sur la langue, ce
qui restreint leur développement dans le futur. [...] Nous pratiquons plus d’activités
dans la recherche que les étudiants a BFSU : j’ai suivi beaucoup de cours a option
sur I’économie, la politique, la philosophie dans lesquels les professeurs ont
expliguécomment ré&liger un mémoire, et nous sommes au courant de ce que font
les étudiants d’autres disciplines. (E2)

Aux yeux des interviewés cité& ci-dessus, la formation des éudiants dans une
ULE ne vise que les éudes du FLE qui, aleur tour, se limitaient al’entrainement

phonéique, syntaxique, les exercices rééitifs sur la langue. Les éudiants
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speeialistes du FLE dans une ULE et dans une universitépluridisciplinaire sont dans
deux mondes compléement diffé&ents : les premiers n’ont pour atout que les aptitudes
professionnelles puisqu’ils ne sont compétents qu’en langue. Il s’agit d’une opinion
reurrente parmi les interviewé : pour 1’étudiante 16 (cf. 6.1.2.), la remédiation aux
imperfections des compéences disciplinaires du FLE est possible, car les
compéences disciplinaires ne sont que celles sur la langue et la culture francises et
qu’il n’est pas difficile de rattraper le retard ; 1’étudiante 5 n’a pas apprécié pas les
éudes du FLE dans une universitédes langues érangeres, parce qu’elle juge que la
formation ne concerne que le simple entramement aux compéences communicatives
langagiees de frangis et que leurs éudiants ne sont pas aussi compéents sur le
marché du travail. Il nous semble que ces interviewé continuent & classer la
discipline FLE dans la caté&orie des disciplines appliquées ayant pour but de
développer les aptitudes professionnelles et que I’E/A de la discipline FLE a &éréluit
ala formation professionnelle.

A part cette image st&éotypée de la discipline FLE dans une ULE, I’étudiante 2
souligne le deuxiéme role de la pluridisciplinarité dans I’acquisition des compétences
dans la recherche : le curriculum &RUC rend possible une élucation généale de
sciences humaines et sociales et permet d’initier les étudiants aux méthodologies de

recherche.

6.1.4 Une ambiance pluridisciplinaire favorable a la prise de conscience

disciplinaire du FLE

Le quatriéme avantage touche I’influence positive de 1’ambiance
pluridisciplinaire sur la prise de conscience disciplinaire du FLE. L’étudiante 2 a
abordé¢ le rdle de I’apprentissage pluridisciplinaire sur I’évolution de sa motivation sur

les &udes disciplinaires du FLE.

J’ai aussi participé aux activités de 1’ Association éudiante en droit international en
premiée année et suis entré en contact avec les éudiants des faculté de droit. lls
m’ont raconté que le droit international était principalement rédigé en francais
parce que le franqais est une langue exacte et claire. Je me suis ainsi rendue compte

172



de I'utilité de la discipline FLE : I’apprentissage du frangais nous aide a entrer en
contact avec plusieurs disciplines de sciences humaines, telles que la philosophie,
la littérature, 1’histoire et tout ce qui est du domaine humaniste.. Un autre exemple,
j’ai un esprit ouvert pour m’approprier de nouvelles connaissances grace a mes

enseignements au Département de francais et a I’Institut de la Littérature]...](E2)

Pour elle, les contacts avec les spé&ialistes du droit lui ont permis de s’apercevoir
de la valeur fonctionnelle de la discipline FLE. Elle a insist&énon seulement sur la
vision pluraliste qu’elle a formée grace a 1’environnement pluridisciplinaire, mais
encore sur la promotion des éudes de FLE grace a d’autres disciplines des sciences
humaines. Les €hanges pluridisciplinaires aRUC permettent ainsi aux éudiants du
FLE de se rendre compte de la valeur de la discipline FLE en ce qui concerne
I’ouverture d’esprit et de concevoir une image disciplinaire du FLE positive et active

au cours de leur formation universitaire.

6.1.5 Une forte compétitivitésur le marchédu travail

Connus pour leur rélisme, les Chinois réleéhissent «du point de vue
pragmatique >>et recherche «les profits réels »et «la satisfaction personnelle »(LUO
Dingrong, 2016 : 18). En effet, nous apercevons aussi que les &udiants interviewés
&aluent la qualit¢é d’une discipline de maniére pragmatique, en fonction des

débouchés sur le marchédu travail.

Les éudiants en langues de RUC ont I’esprit ouvert et cré&tif gr&e aux
enseignements pluridisciplinaires.[...] En plus, la Chine actuelle a tendance a
encourager le développement « transfrontalier » chez les talents, c’est-a&dire que je
pourrais travailler dans plusieurs domaines malgré ma spé&ialité originaire. Par
conséquent, nous sommes beaucoup plus compétitifs sur le marché de I’emploi que
ceux qui ne maitrisent qu’une technique, ceux dont les préoccupations se limitent a
une seule discipline. (E2)

L’étudiante 2 a justifié les avantages de la discipline FLE &RUC en ce qui
concerne le développement intéral des éudiants du FLE. Les éudiants spexialistes
du FLE a RUC ont surtout I’esprit novateur grace aux études transversales et aleur

vision croisee entre les disciplines. Pourtant, son discours révée que sa premiee
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préoccupation en matiére d’éudes universitaires concerne toujours le dévouché
professionnel, parce que tous ces avantages ont pour aboutissement 1’augmentation de
la compéitivitédes spe&ialistes du FLE de RUC sur le marchédu travail.

D’autres interviewés ont soutenu que les éudiants de RUC sont appreeiés des
employeurs quand ils sont a la recherche de 1’emploi. Leur compétitivité sur le
marchédu travail résulte de la promotion des compéences géné&ales des éudiants, de

la multiplication des relations sociales, et la réputation de RUC.

Les contacts avec plusieurs disciplines et les é&udiants qui y travaillent
multiplieraient les possibilités pour le futur. (E19)

Le point fort de notre département ? C’est qu’il se place dans une université
pluridisciplinaire. Notre universitésert de plate-forme pluridisciplinaire qui facilite
I’accés a des connaissances et a des camarades de plusieurs disciplines lors des
activités dans les associations universitaires. Ce sera tré utile quant au
développement du ré&eau de relations sociales. (E9)

Les deux étudiants sont d’avis que les étudiants de RUC disposent de deux
avantages a I’égard du futur emploi : I"un consiste dans le choix multiple de
professions, 1’autre dans leur réseau de relations sociales. D’un coté, les
enseignements pluridisciplinaires a RUC leur permettent d’augmenter les
compétences et d’approfondir les connaissances et répondent aux attentes liées a des
postes de travail variables, y compris des postes qui exigent d’excellentes
compétences de communication en frangais. De 1’autre, en tant que «plate-forme >
RUC n’est pas seulement un milieu éducatif ou I’on peut acquéir des connaissances
pluridisciplinaires, mais aussi un lieu de contact des éudiants de formations
disciplinaires différentes, c’est-adire que cette universitépluridisciplinaire joue non
seulement un role d’éducateur, mais encore un role de « communicateur >» Ses éudes
et activités universitaires lui ont servi ala fois ala construction du cadre personnel de

connaissances et du ré&eau social.

La supé&ioritéréside dans la réutation de RUC. Quand on cherche du travail, les
employeurs nous traitent avec une particuliére bienveillance une fois informé de
notre université d’origine. (E6)
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L’étudiant 6 a indiqué que la réputation de RUC constituait un facteur
éroitement liéala compéitivitédes dipldné& de RUC sur le marchédu travail., un
¢lément d’évaluation disciplinaire extrinséque, sans rapport direct avec la discipline
FLE. Il est a noter que, suivant 1’étudiant 6, la renomme® universitaire a exercéune
influence primordiale sur les décisions d’embauche des employeurs chinois,
c’est-adire que la c@ébritéde RUC est une garantie de qualiteégéné&ale des éudiants
pour les employeurs. Cela signifie, par contre, que I’on n’est pas sir du renom

disciplinaire du FLE aRUC et révée le statut mé&liocre de cette discipline aRUC.

6.1.6 Un environnement bénéfique a I’apprentissage

Les interview& manifestent finalement un sentiment de supé&iorit€apropos du
contexte d’apprentissage et se croient sup€ieurs aux spe&ialistes de FLE dans les
autres université. Ce complexe de supé&ioritétire en effet son origine du haut statut

de RUC dans les sciences humaines et sociales.

Nous vivons dans un environnement propice aux éudes universitaires : nous avons
d’excellents professeurs et des camarades tré&s intelligents, une vaste gamme de
choix de cours aoption est anotre disposition. (E7)

[...] Bien qu’ils (les étudiants d’une ULE) aient des cours de finance ou de droit, ils
ne req@ivent pas une &lucation de la méne qualitéque chez nous. Des disciplines
de notre universitételles que la sociologie, le journalisme, le droit sont excellentes
et placées parmi les meilleures en Chine avec de meilleurs professeurs grée aleur
haut niveau académique.(E5)

Nous avons plus d’occasions de rencontrer des professeurs célébres de certaines
disciplines. J’ai interviewéen premiée anné un «coryphée >>du classique chinois,
grand matire de sinologie qui avait déouvert et déerminé un emplacement a
mi-chemin du Pderinage du Moine Xuanzang en Inde lors des fouilles
archéologiques. Je me suis rendue compte, tout d’un coup, que mes études
universitaires éaient riches et variées. (E13)

RUC est une trés bonne €&ole, les camarades sont de bonne qualité avec une

attitude sérieuse d’apprentissage. Si 1’on travaille avec des élites, on se sent plus
motivéet on est donc plus travailleur. (E15)
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Ces quatre extraits nous montrent qu’un environnement bénéfique a
I’apprentissage a pour deux éléments essentiels : les enseignants savants et
exp&imenté&s qui garantissent une &lucation de bonne qualité et les éudiants
compéents et talentueux qui exercent ala fois une influence et une pression positives
sur leurs pairs. Il est inté&essant de noter que cet environnement exerce une influence
positive sur la motivation d’apprentissage des étudiants sur les études transversales.
D’une part, les intéréts d’apprentissage de telle ou telle discipline réultent
partiellement de la meilleure place dans le classement national de cette discipline de
et des professeurs de renom qui attestent le statut éeveéde ces disciplines dans tout le
pays et qui garantissent la qualité d’enseignement ; de I’autre, nous remarquons que
I’influence du groupe des pairs®* concrétisée par I’entraide et la concurrence entre les
camarades joue un rdle crucial dans le succés d’études universitaires.

Leurs discours confirment une fois de plus que le milieu institué et le
groupe-classe sont des é@éments incontournables de la situation éducative d’une
discipline. En effet, jusqu’a nos jours, les enseignants-chercheurs pr&ent beaucoup
d’attention aux recherches sur les relations entre le sujet-apprenant et
I’objet-discipline, ou encore entre le sujet-apprenant et 1’agent-enseignant. Nous
découvrons ici la relation entre les apprenants est également digne d’un regard de pres
quand nous éudions une situation élucative. Nous remarquons &jalement que
I’influence du groupe des pairs est une « @& adouble tranchant > parce que les
interactions entre les éudiants alimenteraient leurs repré&entations négatives de la
discipline FLE a RUC et exerceraient un effet négatif sur I’ensemble des étudiants du

FLE aRUC. Nous le traiterons dans la section suivante.
6.2 Points faibles du FLE aRUC selon les éudiants

Avant d’aborder dans le détail les points faibles des études du FLE dans cette
université pluridisciplinaire, nous souhaitons préciser qu’une partie des étudiants

interview& ont mis en question ce terme. lls pré&éent «diffé&ences >> pluté& que

52 Selon Karl BOHRN et Regina FENK (2003 : 197), les «pairs »ou amis exercent une influence sur I’individu et
cet individu risque de changer d’attitudes, de valeurs ou de comportements en suivant le groupe.
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«points faibles >

Je préfere la diversité et la pluridisciplinarité d’une université pluridisciplinaire, je
ne trouve donc aucun point faible. Mais les camarades qui cherchent le
perfectionnement en discipline du FLE pensent que cela (la diversit@ disperse leur
attention en FLE et nuit &la promotion des compéences disciplinaires du FLE.
(E9)

Bien qu’elle soit consciente d’éventuels effets pervers de 1’enseignement
disciplinaire peu abondant, I’étudiante 9 a contestéle terme <«points faibles >»et a
rejeté D’existence de défauts de la discipline FLE a RUC, parce qu’elle préfere
1I’éducation pluridisciplinaire a la spécialisation d’un seul domaine et que la formation
offerte a RUC se conforme a son objectif d’apprentissage.

Au cours des entretiens, nous remarquons que beaucoup d’interviewés essaient
d’éviter les termes tels que « lacune », « manque », « points faibles », bien qu’ils
reconnaissent qu’il existe des défauts dans la formation du FLE. L’étudiant 8 s’en est
tenu a I’utilisation du terme « programme diffé&ent >>pour marquer sa position neutre

vis-awvis de la construction disciplinaire du FLE aRUC.

Je pense que notre programme est difféent de celui des université& de langues en
ce qui concerne le nombre d’heures accordéade difféents cours et le modéle de

formation. En effet, je ne crois pas que moins d’enseignement en FLE est un point
faible. (E1)

Quant aux heures de cours, beaucoup de professeurs nous ont indiqué qu’ils avaient
plus de cours de FLE que nous, mais personnellement, je pense que les heures en
FLE nous suffisent. (E5)

Nous avons un programme tout afait diffé&ent de celui de BFSU pour ne pas dire
moins bien. Nous avons moins d’heures de cours en FLE, plus de cours a option
des autres disciplines et des activité&s extra-scolaires qui n’ont rien a voir avec
I’apprentissage du frangais [...] (E8)

Les «diffé&ences »consistent donc surtout en heures de cours moins nombreuses
et curriculum moins cibléaux enseignements du FLE. Malgrécela, les interviewés
reconnaissent quand méme qu’ils sont moins bons en compétences linguistiques par

rapport aux éudiants des ULE en FLE acause des efforts dispersé dans les domaines
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autres que le FLE, d’une ambiance peu favorable aux éudes du FLE, d’une formation
disciplinaire du FLE moins approfondie, d’un curriculum moins ciblé aux études du
FLE, d’un statut marginalisé¢ que ce soit a I’intérieur du campus ou sur le marché du

travail.

6.2.1 Les éudiants moins compéitifs en francais

En ce qui concerne la faiblesse de la formation du FLE, les éudiants interroges
évoquent tout de suite leur niveau de langue moins élevé que les étudiants d’ULE. Ce
phénomeéne est a I’origine de I’insuffisance d’heures de cours en FLE, selon une partie

des intervieweés.

J’ai entendu dire que notre universitéa prévu moins d’heures de cours de FLE pour
que nous puissions nous épanouir dans d’autres domaines, alors que les universités
de langues font travailler les &udiants dans les éudes du FLE beaucoup plus que
nous. Par conséguent, nous sommes moins compéents en franis. (E1)

lls (les éudiants aBFSU) ont plus de cours de FLE que chez nous, ils ont plus
d’occasions de pratiquer le frangais, ils parlent plus couramment frangais que nous.
(E2)

En r&lit€ je ne sais exactement pas aquoi ressemble la discipline FLE dans une
ULE. Nous avons un entramement moins solide? Je pré&ume que la priorit&des
enseignants et des éudiants dans une ULE est toujours accordée ace qui concerne
le FLE. Les étudiants d’une ULE subissent plus de pression en apprentissage du
FLE : ils ont plus d’heures de cours, plus d’enseignants, ils se soumettent a des
entramements linguistiques plus intenses que nous. En ce qui concerne le niveau du
franais, ils ré&ussiraient mieux que nous. (E7)

Les trois interviewées démontrent par comcidence le lien éroit entre le niveau du
francais et les efforts investis dans I’E/A du francais de la part des étudiants et des
enseignants tout en soulignant leurs compéences géné&ales individuelles et font la
comparaison des formations du FLE dans les deux terrains difféents. Selon elles,
moins d’exercices en langue faute d’heures de cours aboutissent a une maitrise plus
faible des connaissances linguistiques et aune application moins aisé du franais.

Par contre, elles attribuent le mérite des compétences linguistiques des étudiants d’une
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ULE a I’intensité des entrainements et la pression exercée par les enseignants, ce qui
motive de I’extérieur ces spécialistes du FLE dans une ULE. D’ailleurs, il est curieux
de remarquer que la plupart des interviewé ignorent les difféents niveaux des
éudiants des deux terrains en ce qui concerne les éudes disciplinaires, ce qui réveée
une fois de plus les repré&entations du contenu disciplinaire chez ces interviewé : les
compéences linguistiques en tant que principale ou seule compéence disciplinaire du

FLE.

6.2.2 Des efforts dispersés

Malgré I’importance donnée a la pluridisciplinarité par beaucoup d’interviewés,
I’étudiant 10 1’a désapprouvé et indiqué que la pluridisciplinarit&est un point faible de
la discipline FLE aRUC et est a I’origine d’un dilemme auquel sont confronté les
¢tudiants : "ampleur des connaissances générales ou 1’épaisseur et la profondeur des

connaissances d’une discipline donnée..

La diversité et la pluridisciplinarité montrent & la fois les avantages et les
désavantages de notre discipline a RUC. D’une part, on peut apprendre des
connaissances beaucoup plus larges que celles en langue, comme tout le monde le
dit, d’autre part, on ne peut pas déployer tous ses efforts pour notre discipline.
(E10)

L’attention dispersée nuit a ’apprentissage de la discipline FLE. Nous sommes
obligé de suivre des cours autres que le franis car le curriculum nous les impose.
Cela empé&he le perfectionnement du niveau de franqis et des compéences
disciplinaires du FLE. Avec moins d’heures de cours, les étudiants sont moins
motivés et s’ investissent moins dans les cours de FLE alors que les professeurs sont
relativement moins exigeants. (E12)

J’ai entendu dire que les éudiants de BFSU pratiquent la langue du matin au soir,
méme a la cantine, en tout cas, ¢’est un entrainement intense disciplinaire, alors que
nous avons trop d’activités estudiantines et suivons trop de cours d’autres
disciplines. (E4)

80% des efforts des étudiants dans une ULE servent a 1’apprentissage des LE alors
que nous n’y consacrons que 50%. (E13)

Les idées semblables apparaissent ici et ladans les discours des interviewés. lls
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se plaignent du «dé&eguilibre » entre les enseignements disciplinaires et les
enseignements transversaux. lls sont d’avis que le nombre insuffisant d’heures de
cours du FLE, la mairise des connaissances disciplinaires moins solides, peu
d’activités périscolaires concernant 1’apprentissage du FLE ou encore la motivation
faible du FLE chez des éudiants sont des phéoménes courants & RUC. Les
spe&ialistes de FLE de RUC sont loin de se consacrer activement aleurs éudes du
FLE, car I’attention était trés souvent détournée. Ils imputent leurs progrés moins
rapides en frangis aun curriculum qui préeonise la pluridisciplinaritéau dériment de
I’E/A de la discipline FLE. La dispersion des efforts a fini par perturber les relations
d’apprentissage et d’enseignement, a savoir la motivation des étudiants envers la
discipline FLE et l’interaction enseignant-apprenant au cours de I’E/A, car la
difficulté de réussite dans les &udes du FLE empé&he le développement de la
confiance en soi et de 1’auto-efficacité chez les éudiants et ensuite affecte leur
motivation dans les éudes disciplinaires du FLE. Les parallées en description et en
quantification entre RUC et BFSU sont dans le but de dévoiler I’image négative de la

discipline FLE aRUC et une ambiance défavorable aux éudes du FLE.

6.2.3 Une ambiance dé&avorable au FLE

Pour I’ambiance des études universitaires, les interviewés nous ont tracé deux
images tout a fait opposées entre 1’enseignement général et transversal et celui du
FLE. Ils sont quasiment unanimes a dénoncer I’ambiance défavorable au FLE a RUC,
un facteur qui oriente les étudiants du FLE vers moins d’engagement dans les études

disciplinaires du FLE.

Si ’on compare les étudiants d’une ULE avec nous dans un concours ou une
activitérelative au frangis, nous entrons moins dans les jeux et sommes moins
compétitifs qu’eux. Je me demande pourquoi nous n’aimons pas intervenir dans les
compétitions ? Ce serait dii a une ambiance moins concentrée sur 1’apprentissage
du FLE [...] 7 En effet, j’ai I'impression que les ULE ont une ambiance pour
I’apprentissage des LE : les &udiants les apprennent activement, prennent une part
active aux concours ou aux activité relatives aux LE et ils rivalisent entre eux.
Mais & RUC, trop de choses nous dissipent, surtout les activité&s dans des
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associations universitaires qui n’ont rien a voir avec les LE. [...] Je ne ressens
presque pas de concurrences en apprentissage du FLE a RUC. [...] En un mot, les
faiblesses ne résident pas dans une faible pensé critique, mais dans de faibles
compéences linguistiques dues aune ambiance moins active en langues. (E16)

Il para® que nous sommes moins forts en compéences linguistiques que les
éudiants de BFSU, du moins du c&édu réultat au TFS-4>. Leur campus a une
atmosphere favorable a I’apprentissage des LE. [...] Les activités relatives ala
pratique linguistique sont bien meilleures 8 BFSU qu’a notre université. A titre
d’exemple, dans les activités d’Aiesec™, ils ont plus d’occasions de parler la langue
qu’ils apprennent. (ES)

L’E/A du franqais ou les activités extra-scolaires dans une ULE sont toutes relatives
a D’apprentissage et a la pratique du francais. Pourtant, nous n’avons presque
aucune activitééroitement lié aux LE, apart la F&e des Langues et des Cultures
drangeéres. (E13)

Les éudiants interrogés expliquent «l’ambiance défavorable aux éudes du
FLE aRUC »en se réf&ant acelle dans une universitéde langue. Par «1’ambiance >3
ils entendent la durée, les moyens et le degré d’engagement dans I’E/A du FLE, les
&hanges interculturels ou des diffusions des cultures francophones sur le campus, les
opportunités de la pratique linguistique et des contacts culturels.

Selon eux, le dynamisme d’un terrain de FLE contribue astimuler la motivation
d’apprentissage du FLE et I’atmosphére pleine de vigueur a I’E/A des LE constitue en
fait une culture enraciné dans les ULE mais non &aRUC. Dans le premier terrain, on
consacre plus de temps a Dapprentissage du FLE, on multiplie les méthodes
d’apprentissage et la pratique linguistique dans des situations authentiques (des
activit& d’échanges avec les Francophones natifs). Ces activités contribuent non
seulement au perfectionnement des compéences linguistiques du francis, mais aussi
a Dintercompréhension des peuples différents qui, a leur tour, dynamise
I’apprentissage disciplinaire du FLE et stimule la motivation des étudiants. Ce n’est

pas le cas dans le second terrain. Les spe&ialistes de FLE de RUC consacrent moins

3 TFS4 est le sigle pour le Test national de francais destinéaux éudiants spéeialisé en &udes franqises dans les
établissements d’enseignement supérieur — Niveau V.
% Aiesec est I'abréviation de I’« Association Internationale des Etudiants en Sciences Economiques et
Commerciales. AIESEC est un ré&eau mondial de jeunes impactant le monde atravers des expéiences de
développement du leadership. Depuis 1948, AIESEC a permis la réalisation d’opportunités de développement du
leadership chez les jeunes, ainsi que la ré&lisation de stages avisés professionnelle ou sociale.
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de temps aux activités relatives ala pratique ou aux éudes du FLE, ils sont
«condamné >» aune faible compéitivitédans les concours de fran@is acause du
taux de participation peu éevéet leurs compéences linguistiques sont infé&ieures a
celles des éudiants des ULE.

Drailleurs, cet exemple apporte une nouvelle preuve de I’influence du groupe des
pairs sur les éudiants speeialistes de frangis aRUC, mais négative cette fois-ci : ils
sont moins motiveés pour la discipline FLE a cause d’une concurrence moins acharnée,
c’est-adire que la motivation des éudiants est directement proportionnelle ala
pression mutuelle des camarades.

L’ambiance d’apprentissage sert non seulement de « moteur >»de motivation des
éudiants, mais aussi de <«catalyseur >» de la prise de conscience disciplinaire car
I’enthousiasme pour les études d’une discipline pousse les étudiants a comprendre

davantage leur discipline.

Dans I’apprentissage du FLE, les universités de langues exercent une influence
efficace sur les éudiants. Je trouve que les heures nombreuses de cours et les
exigences strictes des enseignants contribuent ala prise en forme d’une conscience
disciplinaire des éudiants. Du moins, cela est valable en Chine. Nous subissons
toutes sortes d’exigences de la part du systéme éducatif et de la part des espérances
des parents, nous sommes donc habitué afaire tout ce que les parents et les
enseignants nous demandent, nous devenons inconsciemment les esclaves de cette
habitude lors de nos éudes malgréun esprit de résistance occasionnel. (E1)

Le discours de 1’étudiante 1 nous renseigne sur le fait que les éudiants chinois
n’ont pas I’habitude de prendre !initiative dans la construction de [’identité
disciplinaire, mais qu’ils se ré&ignent ala pression institutionnelle et &l’inculcation de
la part des enseignants. Dans ce cas-1§ moins de pressions institutionnelles sur les
éudes de FLE tiennent les étudiants a 1’écart de leur identité en tant que spécialistes
du FLE.

Par rapport a ce groupe d’interviewés qui accuse la culture du campus moins
centrée sur les études des langues étrangeéres, d’autres interviewés accusent « le
dysfonctionnement > disciplinaire du FLE & la discordance entre le curriculum

universitaire et le programme spe&ifique du FLE.
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6.2.4 Les politiques d&avorables aux éudes disciplinaires du FLE

En plus de I’environnement peu profitable au FLE, des étudiants interviewés ont
attribuéleurs compéences meliocres en FLE aun curriculum institutionnel «moins
spécialis€¢ » en E/A du FLE ou « différent » des départements de francais d’ULE,

comme ce que nous avons cité dans le discours de I’interviewé 8 (cf. 6.2).

Je trouve des points faibles trés &idents, asavoir la ré&luction des heures de cours

de FLE, surtout en premiée anné&. On devrait réserver la plupart du temps a
I’apprentissage de notre propre discipline. Mais certaines maticres pas nécessaires

aux speeialistes du FLE nous occupent un temps énorme. Dans le curriculum, il y a

un multiple choix de matiees appartenant a diffé&entes catégories : troncs

communs, élucation lib&ale, enseignement transversal, développement personnel®,
etc. Nous sommes obligés de suivre des matieres dans chaque catégorie. Pour moi,

les cours de mathématiques sont inutiles pour les spé&ialistes des LE. Je pense que

I’administration universitaire ne tient pas compte des particularités des disciplines

des LE et qu’elle nous impose certains cregits dans le programme au titre des cours

a option contre notre gré. C’est vraiment une perte de temps. (E12)

La discipline FLE de notre universitéest effectivement infé&ieure acelle de BFSU
puisque notre universit€éne se speialise pas en LE. Nous sommes épuisé& pour
nous dédrouiller dans I’apprentissage des cours a option imposés par le programme
gééal : nous sommes obligé& de choisir un certain nombre de crédits dans les
catégories de 1’économie, des droits ou de la gestion. Les étudiants dans une ULE
ne s’en soucient pas. (E13)

Dans I’entretien, 1’étudiante 12 nous a fait part de constitution de son programme
universitaire compos€ de deux parties: les enseignements de FLE et les
enseignements transversaux imposes atous les éudiants de RUC. Pour le dernier, il
comprend des cours de deux types : le tronc commun et les cours aoption réartis
dans les six catégories™. Elle a estimé ne pas disposer d’une liberté entiére et réelle
quant au choix des cours et que les contraintes institutionnelles ont surchargé les
éudiants de travail suppl@nentaire parfois inefficace ou ininté&essant et ont emp&hée

leur développement dans les éudes disciplinaires du FLE. Elle a imputer 1’élaboration

% Cela déigne les appellations des catéyories de cours.
%6 Les intitul&s des six catégories de cours sont les suivants : sciences naturelles, humaines et méhodologies ;
lecture des ceuvres classiques ; cours &option au summer school ; cours transversaux ; élucation aux beaux-arts ;
développement personnel.
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d’un curriculum «moins spe&ialisé>»du FLE aux contraintes institutionnelles, ¢’est a
dire que la politique concernant I’enseignement risque d’étre simpliste. Elle a pr&isé
qu’il existe un décalage entre la conception pédagogique des décideurs universitaires
de la politique &lucative et I’E/A du FLE distinct des autres disciplines et a surtout
contesté la réduction des heures d’enseignement du FLE en vue de la mise en ceuvre
coercitive du curriculum uniforme aRUC. Elle est quasiment la seule interviewe a
mettre en cause la politique &lucative de RUC faisant appel &une solution unique
pour toutes les disciplines.

D’autres interviewés ont imputé leur niveau insatisfaisant a la mise en
application du curriculum universitaire de RUC uniformisé et imposé : moins
d’entrainements aux compétences linguistiques, moins de temps consacré aux éudes
du FLE, moins de pressions de la part des professeurs, manque de motivations de la
part des éudiants, etc. Pour I’étudiante 13, le curriculum imposé refléte aussi le statut
infé&ieur de la discipline FLE aRUC par rapport aune ULE, terrains bien distincts

que nous traiterons ulté&ieurement (cf. 6.2.5).

Nous sommes obligé& de choisir au moins une matiée dans chaque catégorie,
comme les catégories de sociologie, d’économie, de sciences. Par exemple, je suis
obligé d’apprendre la biologie et la finance pour un semestre. Mais vous voyez,
qu’est-ce que je peux apprendre pendant un seul semestre ? [...] Pour la majorité
des étudiants de FLE, I’apprentissage des connaissances d’un certain domaine
prend fin une fois terminée cette matiée. On les oublie rapidement. (E10)

[...] Un autre point faible provient toujours du programme impos€& Nous éions
obligés d’apprendre en méme temps le francais et I’anglais en premiére et
deuxiéme années. J’étais perdue en cours de franaais et d’anglais a 1’époque, tandis
que mon niveau d’anglais régresse maintenant puisque je n’ai plus I’occasion de

pratiquer 1’anglais aprés la deuxiéme année (E12)

Les deux éudiants mettent en cause le curriculum universitaire imposédu fait de
la perte de temps dans les cours aoption inutiles et des transferts négatifs causés par
I’interférence entre les deux langues étrangeres. Selon eux, il est probable que

I’érosion des savoirs et des compéences linguistiques® a lieu quand il y a la

7 «L’érosion des savoirs »est un terme calquéde «I’érosion des compétences linguistiques », traduit de 1’anglais
language attrition (&% & &4, concept de la neurolinguistique proposé&pour la premiére fois par Lambert et Freed
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suspension d’apprentissage. Les deux éudiants sont du méne avis que les dé&ideurs
de la politique p&lagogigue ne tiennent pas compte de la particularitéde la discipline
FLE pour leur proposer une solution normative, globale, permanente et
universellement valable, mais en ré&lit€ la mise en pratique de cette politique cause
de vrais problémes pour le développement des éudiants speialistes du FLE.

Les doutes sur le curriculum s’étendent aussi au curriculum du FLE et ason
enseignement, laotiapparaissent de nouveau les images st&étypéees de la discipline
FLE : moins spécialisées a RUC qu’a BFSU.

Par rapport a BFSU, les enseignements des cours disciplinaires sont moins

approfondis chez nous. Par exemple, les éudiants aBFSU ont plus de cours sur la
litté&ature, les &udes francophones, la politique francaise, la traduction, etc., (E2)

Je commence par nos infériorités par rapport a BFSU. J’ai eu des échanges avec les
éudiants spe&ialistes de franqis de BFSU et je pense que les cours &BFSU sont
plus nombreux et plus ciblé que chez nous, avec beaucoup de cours speeialisés
offerts au sein du département de frangis, par exemple un séminaire sur la
politique internationale. Ils ont un horaire de cours bien rempli, mé&ne en quatriéne
annee et ils traitent trés souvent un sujet de fagon approfondie et avec sé&ieux dans
les cours spécialisés, alors que nous n’avons pas autant de cours a RUC. (E4)

L’¢étudiante 2 a apprécié le curriculum du FLE a BFSU en raison de 1’offre
diverse des cours spe&ialisés et de la profondeur de leur enseignement. Elle a cru que
les cours speéeialisé& ne recouvrent pas tous les domaines disciplinaires & RUC.
L’étudiante 4 se préoccupe du choix limitédes cours speeialisés du FLE et du contenu
peu profond de cours spécialisés dii a I’insuffisance d’heures de cours : les cours
spécialisés proposés était soumis au nombre d’heures disponibles et la profondeur
d’un cours spécialis¢ était aussi en fonction du temps dont disposaient les professeurs.
C’est une autre conséquence de la réduction de crédits du FLE imposé par le
curriculum uniforme

Il est anoter que le « cours spécialisés » dans le discours de 1’étudiante 4 ne
désigne pas «cours du FLE aorientation fonctionnelle > concept proposépar FU

Rong (2001, thése de doctorat, pp. 17-25) qui s’inscrit avant tout dans I’E/A d’une

(1982) pour &udier la perte des compéences linguistiques des apprenants.
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langue érangée®. Selon son idée, un cours spé&ialisé 2 BFSU dépassait le rde
d’initiation a un frangais de spécialit¢ ou a un objet de savoirs, mais son contenu
réside complétement dans des savoirs d’autres disciplines. Pourtant, FU Rong (2012 :
29) indique que le déartement de frangis propose trois orientations diffé&entes dont
la plupart des cours restent dans le domaine de «FLE &orientation fonctionnelle >
Par exemple, nous trouvons le FLE des affaires, de I’entreprise, du journalisme,
francophonie, politique de la France, politique internationale, litt&ature francaise,
littérature francophone etc. dans I’orientation économique et commerciale. Il existe
donc un certain &art entre la repréentation de la discipline FLE d’une ULE chez les
éudiants et la r&lité que nous remarquons tout le temps dans les discours des
interviewés. La conception de «cours spe&eialisés » de 1’étudiante 4 fait écho au statut
disciplinaire du FLE de certains interviewé& (cf. 4.2.2) et le FLE est toujours
considéé comme dépendant des disciplines de sciences sociales. Des consciences
disciplinaires sont trés souvent conflictuelles entre les trois groupes d’acteurs
(éudiants, enseignants et responsables administratifs).

Le curriculum universitaire n’est pas le seul facteur qui disperse les efforts des
éudiants, mais il y a encore la politique de double dipl@me ou de double sp&ialitéa

RUC qui permet le libre choix aux éudiants.

Nous avons aRUC des systeémes de double diplGne et de double speeialité nos
étudiants s’investissent moins dans la majeure, c’est-adire le FLE, et ont de la
peine a se plonger dans 1’apprentissage du FLE. [...] L’ambiance universitaire et la
politique éducative 8 RUC ne favorisent pas ’apprentissage du FLE : nos étudiants
tendent a ne pas s’en tenir a leur majeure et cherchent toujours d’autres débouchés,
c¢’est pourquoi nous sommes moins compétents en FLE que les étudiants de BFSU.
(E19)

L’¢étudiante 19 a décrit la quéte de satisfaction ou de réussite des étudiants dans

%8 e FLE &orientation fonctionnelle souligne que «c’est un E/A institutionnel ot la demande explicite porte sur
la connaissance et la maitrise générales d’une modalité particuliére d’utilisation du francais en rapport avec un
domaine de référence spécifique, le droit par exemple, a des fins d’information, de documentation et surtout
d’initiation, liée le plus souvent ades préccupations sociales, universitaires ou professionnelles >»et que
«I’objectif de cet E/A institutionnel est de fournir a nos étudiants de langue au travers de pratiques langagiéres
générales et spécifiques un mode d’acces a un objet de savoir ou d’expérience qui est le leur ou qui va le devenir,
selon difféentes approches communicatives, de telle maniere amieux les préparer ace que sera leur future vie
professionnelle. >>(FU Rong, 2001 : 23)
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d’autres disciplines et a mis en relation plusieurs éléments que nous traitons ci-dessus :
les systémes de double dipl@ne ou de double speeialitésont établis dans 1’optique de
I’éducation libérale et intégrale visant a la transmission de la culture humaniste et des
connaissances professionnelles, mais ils donnent lieu ala dispersion des efforts des
¢tudiants spécialistes du FLE qui, a son tour, est a 1’origine d’une atmosphére
apathique des éudes du FLE aRUC. Les images st&étypéss de la discipline FLE &
BFSU et a RUC sont renforcés a travers la comparaison des environnements
d’apprentissage.

La «preipitation > vers une deuxiéne discipline traduit en fait une position
déicate de la discipline FLE a RUC ayant un effet négatif sur les attitudes
d’apprentissage des éudiants aRUC, ce qui constitue le cinquiéne point faible aux

yeux des interviewes.

6.2.5 Un statut marginalisé

L’image d’une position délicate de la discipline FLE aRUC a émergéau fur et &
mesure de nos entretiens avec les éudiants, que ce soit au sein de I’Université, ou en
milieu institutionnel chinois du FLE. Ce facteur se trouve donc ala croisé& des

milieux instituéet instituant.

Notre discipline a recu trés peu d’attention de la part de 1’Administration
universitaire. J’ai vu le classement national des disciplines et j’ai trouvé que la
discipline des LE &RUC est mal placée, vers 20° dans le classement, encore pire
que I’Institut des sciences qui est placé vers 15° dans le classement. 1l est naturel
que I’ Administration universitaire n’accorde pas une attention particuliére a notre
discipline, alors que moins d’attention donne lieu @ moins de qualité disciplinaire.
[...] En plus, nos activités ne se raccrochent pas a la pratique des LE. Il est certain
que les cours aoption, les activité&s extra-scolaires nous prennent beaucoup de
temps et qu’il nous manque une ambiance favorable a 1’apprentissage du FLE.
Drailleurs, nous avons trés peu de ressources financiéres. (E8)

Le statut marginaliséde la discipline FLE se concréise par moins de soutien
financier de la part de 1’administration universitaire, parce que la discipline FLE ne

fait pas 1’objet de discipline prioritaire et qu’elle n’est pas bien appréci¢e de
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I’administration universitaire. Pour lui, le niveau géé&al moins d&evé du
développement disciplinaire est a ’origine d’une moindre attention de la part de
I’administration universitaire, cette ignorance est par la suite causee par la position de
la discipline des LE de RUC mal classée & 1’Evaluation nationale des disciplines, pour
ne pas mentionner le FLE encore minoritaire et inférieur. L’Administration
universitaire doute du potentiel du développement disciplinaire du FLE acause de sa
relativement infé&ioritéface aux autres disciplines de RUC. D’ailleurs, il est évident
que les disciplines des sciences sociales regnent aRUC puisque les interviewés ont
avouéque leur attention a é&deéviee vers le socialisme, le journalisme, les droits,
I’économie, etc., en considération de I’ambiance pluridisciplinaire.

En outre, la discipline FLE aRUC est aussi pergie comme marginalisé& par nos
éudiants dans le milieu sup&ieur chinois, et cette image contribue aleur manque de

confiance et aleur faible sentiment d’auto-efficacité

La discipline FLE de notre universitéest effectivement infé&ieure acelle de BFSU
puisque notre universiténe se speeialise pas en LE. (E13)

La spe&ialitéde FLE aBFSU, ayant une image absolument spe&ialisée en FLE,
constitue une de ses spécialités atouts, alors que celle 8 RUC n’est pas aussi
spe&ialises. (E19)

L’infériorité de la discipline FLE de RUC par rapport &2BFSU est en contraste
avec la discipline FLE de BFSU comme «spe&ialitéatout > L’image de la position
centrale du FLE de BFSU en milieu institutionnel du FLE en Chine conduit

directement a la volonté d’embauchage de la part des employeurs.

Si je me consacrais aune profession relative au frangis, par exemple, chercheur en
langue et en litt&ature franqises, ou traducteur/interprée, ou encore diplomate,
I’apprentissage du FLE a BFSU serait mieux que chez nous, parce que leur
sup&ioritéen enseignement est &sidente et que les éudiants sont plus passionnés et
doué&s en langues, ce qui crée une bonne atmosphére en apprentissage du FLE. Bref,
nous sommes moins compéents que les éudiants de BFSU. Il y a un autre
probléme réel, ce sont les anciens camarades d’une méme université. Puisque votre
discipline (des LE) (aBFSU) se place en premiére ou seconde place en Chine, vous
(les éudiants de BFSU) aurez des anciens camarades bien implanté& dans votre
Secteur et aussi plus d’opportunités. Par exemple, les dirigeants de haut rang du
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Ministére des Affaires érangeres sont presque tous dipléné de BFSU. (E3)

D’apres 1’étudiant 3, c’est le potentiel d’offres d’emploi d’une discipline qui
compte le plus pour sa réputation et la promotion du statut. BFSU occupe la position
centrale de la discipline des LE du fait de la qualit¢ de I’E/A en LE, de
I’environnement propice a [’apprentissage des LE, du niveau linguistique des
diplénés, du feed-back du marché de 1’emploi, mais encore plus grace aux réeaux de
relations sociales et de ressources humaines. Les diplomés de BFSU I’emportent sur
ceux des autres universités dans les milieux diplomatiques et des relations
internationales ala suite de longues annéss de la formation des personnes speeialisees
de cette université dans ces domaines. Par contre, la discipline FLE & RUC ne
correspond aaucun critee citéci-dessus. Il va de soi que le FLE a RUC ne s’éléve
pas jusqu’au rang d’avant-garde en milieu institutionnel du FLE chinois.

De fait, 1’étudiant 3 n’est pas le seul a mentionner le « déficit > de
reconnaissance disciplinaire du FLE sur le marché de I’emploi. L’étudiant 6 a
raffirmé le manque de compéitivité des diplédné& du FLE a RUC et la

meéeonnaissance de cette discipline sur le marché de I’emploi.

Quant aux désavantages, C’est que notre discipline a trés peu de réputation aux
yeux des employeurs. Les employeurs pensent que notre discipline se met a 1’écart
des disciplines principales de RUC. Je partage aussi leur avis, les éudiants de FLE
ne tirent pas profit des ressources pélagogiques de RUC. On n’apprend qu’une
langue et notre institut n’a aucune coopération avec les autres instituts et j’ai
I’impression que la formation de notre institut est détachée de celle de I’ensemble
de ’Université. En réalité, notre discipline ne s’intégre pas du tout dans RUC. Il
faudrait qu’une discipline de LE s’attache a une autre discipline, ¢’est-adire que le
programme actuel est mal congi. En troisiéme et quatriéne années, je ne savais pas
quoi apprendre et me sentais désorienté. [...] J’espére me perfectionner en frangais
en apprenant une vraie discipline. Ne serait-il pas raisonnable d’approfondir un
domaine? Je ne pense pas qu’il y a des sujets intéressants atraiter dans la langue.
[...] Ne serait-ce pas mieux si notre institut nous offrait un programme systématique
et satisfaisant comprenant des @éments disciplinaires géné&aux ? (E6)

Par opposition a ’idée de I’étudiant 3, 1’étudiant 6 a jugé que les &udiants
spe&ialistes du FLE éaient soumis ades opportunités d’offres d’emploi restreintes, en

particulier les postes néessitant la mairise du franqis et des compéences
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communicatives, parce que la discipline FLE est loin d’étre célébre en Chine, par
rapport a la grande renommée de RUC.Selon lui, c’est 1’écart entre la discipline FLE
et les «disciplines principales »de RUC qui conduit acette mé&onnaissance. En plus,
s’il utilise le terme <«principale >»pour qualifier les disciplines autres que le FLE a
RUC, c’est qu’il considére le FLE comme peu important et trés marginalis¢ a8 RUC et
sur le marché d’emploi. De plus, si nous revenons sur la sup&ioritédes diplénés sur
le marché du travail citée par I’é¢tudiant 6 (cf. 6.1.5), nous trouvons encore son
obstination de louange de la réputation de RUC en tant qu’université pluridisciplinaire
forte en sciences sociales et humaines, c’est-a&dire que, selon lui, les disciplines a
RUC qui attirent I’attention du public méritent de se situer au centre de 1’Université
Son point de vue se différencie également de 1’étudiant 8 qui considére le FLE
comme UNE discipline. L’étudiant 6 refuse d’accorder 1’autonomie a la discipline
FLE et insiste sur le statut de dépendance du FLE par rapport a d’autres disciplines de
sciences sociales. Le désavantage des dipldné& du FLE ne ré&ide pas dans leurs
compéences meéliocres du FLE, mais dans leur structure dé&eéuilibrée de
connaissances due au pauvre contenu disciplinaire. Son interpréation attire notre
attention sur les représentations de I’E/A de la discipline FLE puisque I’E/A reste un

maillon de poids de la construction disciplinaire du FLE.

Pour mettre fin acette section sur les points faibles du FLE & RUC, nous
déouvrons que les @éudiants interviewé& empruntent, consciemment ou
inconsciemment, un cadre d’analyse semblable a I’ Appareil (cf. figure 9), c’est-adire
que la description de leur situation éducative s’entreprend en fonction de catégories
éducatives que 1’on trouve dans 1’Appareil, et que ces catégories s’articulaient et
interagissaient entre eux. D’ou la « fonction évaluative » de cet outil jouant « le rdle
de grille d’évaluation globale » et permet, « sinon de juger avec précision de la qualité
des moddes et des maté&iels, au moins de signaler immé&liatement leur carences. >»
(Robert Galisson, 1994 : 33)

Les interviewes, jusque-la, prennent d’abord en compte les catégories concernant

la classe (apprenant, enseignant, cours appris, groupe) puis @argissent leur analyse
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vers les milieux institu€et instituant : les points faibles de la discipline FLE aRUC
résident surtout dans la compéitivitémoins forte de leurs diplGnés, car ils sont moins
motivés et ont un niveau moins ¢levé en études francaises. Comme nous 1’avons
démontréci-dessus, le mépris et la méonnaissance de la discipline FLE circulés a
RUC (milieu institué¢) exercent une influence négative sur I’ensemble des étudiants
spe&ialistes du FLE (groupe-classe), ce qui explique partiellement la motivation (ou la
démotivation) des interview& et leur doute dans la définition du FLE comme
discipline universitaire. D’ailleurs les étudiants estiment que 1’interaction moins
fréguente entre les sujets-apprenants et les agents-enseignants contribue aussi ala
démotivation des éudes disciplinaire du FLE. Le curriculum moins speeialiséen FLE
AaRUC manifeste la caracté&istique propre aun milieu instituédonné& asavoir la
priorité a 1’éducation générale concrétisée par 1’offre des cours facultatifs, au
dériment du «dosage » didactique des cours spéeialisés. A cela s’ajoute encore la
position a I’intérieur et en dehors de RUC, ¢lément influent a la croisée des milieux

instituéet instituant.
6.3 Enseignement/apprentissage du FLE aRUC aux yeux des é&udiants

Toute conception &lucative se rélise a travers les pratiques concrets de
I’enseignement/apprentissage. La connaissance des représentations de I’E/A est une
éape cruciale pour la structuration disciplinaire et son évaluation.

Selon notre enqué&e par questionnaire, plus de la moitié des éudiants ont
manifesté leur satisfaction face & la discipline FLE dans son ensemble et au
curriculum du FLE, mais D’attrait de cette discipline réside plutot dans la richesse de
la langue et de la culture frangises (cf. figure 7), puisque les éudiants semblent &re
plus satisfaits de 1’enseignement des connaissances linguistiques que des cours
destiné aux domaines disciplinaires ou des cours spe&ialisés (cf. tableau 11). Certains
éudiants ont tenu aexpliquer spontan@ment leur choix dans le questionnaire. Sept
éudiants ont mentionnéque si la discipline FLE ne correspondait aleurs attentes,

c’est qu’ils n’avaient pas une connaissance claire sur cette discipline avant leurs
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¢tudes disciplinaires et qu’ils ne s’attendaient arien de speeial ; cing éudiants se sont

délairés peu satisfaits de I’enseignement des « cours speeialisé& >3°, quatre se sont

plaints de la difficulté d’apprentissage du francais et enfin deux autres ont précisé que

la difficulté d’apprentissage du fran@is consistait dans sa confusion avec 1’anglais.

80
70
60
50
40
30
20
10

EOui mNon Incapable d'expliquer

Si le FLE correspond a vos  Si le curriculum correspond Si vous aimez la langue et la
attentes a vos attentes culture frangaises

Figure 7 Taux de satisfaction de la discipline et du curriculum du FLE

J’aime les cours effectifs | pourcentage®
visant aux compéences linguistiques €erites (lecture, grammaire, | 29 34,52%
rélaction, traduction, etc.)
visant aux compéences linguistiques orales (compréhension et | 40 47,62%
production orales, interpréation, etc.)
sur la société, ’histoire, la culture, 1’art, I’économie, etc. 63 75%
sur la litt&ature ou la linguistique 24 28,57%

Tableau 11 Cours pré&& des éudiants

Selon le tableau ci-dessus, les éudiants de RUC accordent une grande attention &

I’apprentissage de la langue francaise. Ils privilégient surtout les compétences orales

et culturelles. Mais ils ont montréune attitude relativement négative envers les cours

de la litté&ature et de la linguistiqgue. Nous nous demandons si cette passivité est

relative ala déinition de la discipline FLE des étudiants ou a I’enseignement de ces

% Ici, «cours spéialisé » désigne les cours chargés de diffuser des savoirs d’un contenu donné. 11 s’agit trés
souvent des cours de la litt&ature, des sciences du langage et de la traduction, mais aussi du frangis aorientations

é&onomique, journalistique ou politique.

8 | e total des pourcentages est sup&ieur &100, les questions ayant pu donner lieu &plusieurs révonses.
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cours. Nous souhaitons le comprendre lors des entretiens.
Dr’ailleurs, si nous nous interrogeons sur leur sé¢jour a 1’étranger, c’est que nous
supposons que leurs expé&iences feront éoluer les repréentations de la discipline

FLE ou celles de I’E/A du FLE.

Contacts avec les pays francophones

M aucun séjour
M voyage
summer school

M études d'échange

Figure 8 Contacts avec les pays francophones

Nos entretiens au sujet des représentations du curriculum du FLE et de son E/A
chez les étudiants se basent sur les résultats de I’enquéte par questionnaire en vue de
nous procurer des explications ou des descriptions plus déaillées au sujet de leurs
attitudes sur le curriculum du FLE ainsi que de son E/A au cours des entretiens. Leurs
réponses s’articulent autour de la vue panoramique de 1’enseignement et des
caractéistiques d’un cours particulier. Nous remarquons que les attitudes de I’E/A du
FLE chez les éudiants sont en rapport avec le contenu du cours, les approches
didactiques et les relations d’enseignement et que l’importance accordée a de
diffé&ents enseignements repose toujours sur les repré&sentations de la discipline FLE,

surtout en ce qui concerne la définition et la constitution de celle-ci.

6.3.1 Vue panoramique de I’enseignement du FLE

Les &udiants interviewés n’ont pas qualifié¢ I’enseignement de la discipline FLE
par «bon >»ou «mauvais »parce que cette dualité simpliste n’arrive pas a révéler un

E/A multidimentionnel du FLE aRUC. Il en est de mé&me pour notre analyse qui
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permet de découvrir les grands axes des représentations de I’E/A du FLE chez les

éudiants.
6.3.1.1 Evaluations de ’enseignement du FLE

Avant de donner leurs opinions sur I’enseignement du FLE a RUC, les
interviewé& ont tendance a établir leurs propres critéres d’évaluation touchant
principalement au contenu disciplinaire, aux méthodologies d’enseignement et aux

relations d’enseignement entre étudiants et professeurs.

Un professeur nous a expliquéque deux types de cours correspondent aux criteres
d’un bon cours : 'un consiste a apprendre aux étudiants a réfléchir, ’autre a
enseigner aux éudiants le butin des recherches le plus avancédu domaine. (E5)

Normalement, j’évalue un cours surtout en fonction du contenu mais ne prend pas
I’utilité¢ en considération. Lors de I’apprentissage de quelque chose, on ne sait
jamais s’il sera utile ou pas. Quant aux meéhodes d’enseignement, j’accepterai

n’importe quelle méthode si j’aime le contenu du cours. (E16)

Il 'y a trois types d’enseignements que je ne préé&e pas du tout. Premiéement, le

professeur donne trop de connaissances ou parle trop vite en cours, on ne peut donc

pas tout mémoriser et il faut travailler &éormément apres la classe. Deuxiémement,

le professeur exerce trop de pression sur nous dans la classe. [...] Troisiénement, le

professeur n’enseigne pas grand-chose en classe, c¢’est-a&dire qu’il n’y a pas de

sujets principaux dans ce cours, le professeur nous racontait ce qui lui venait &
I’esprit. (E13)

Pour I’étudiante 5, la tache principale de 1’éducation supérieure réside dans le
développement de la pensee critique et ’enseignement doit correspondre au niveau
cognitif des étudiants. En d’autres termes, le contenu disciplinaire de 1’enseignement,
I’adaptation du niveau de I’E/A a celui de I’intelligence ou des acquis des étudiants
sont tenus pour ééments principaux en enseignement. Ces deux points se
r&pparaissent effectivement de temps en temps dans les discours des interviewés
quand ils ont fait des remarques sur I’E/A général de la discipline FLE ou celui d’un
cours donné. Il en est de méme pour I’étudiante 16 qui prend pour centre des

préccupations le contenu disciplinaire du FLE.
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A la différence des opinions des deux interviewées précédentes, I’étudiante 13 a
tenu pour fondamentaux les points suivants en ce qui concerne le lien entre
I’enseignement et la motivation d’apprentissage : la progression du cours, les
méthodologies d’enseignement, la relation d’enseignement entre professeurs et
éudiants et enfin la profondeur du contenu d’enseignement. Son discours révele,
méne inconsciemment, une interaction entre le contenu disciplinaire et la relation
d’enseignement : la relation enseignant-&udiants est é&ablie par le biais de la
discipline et I’enseignement est marquépar la formation, les exp&iences et méne la

personnalitédes professeurs.
6.3.1.2 Contenu de I’enseignement du FLE

La divergence des représentations sur le contenu disciplinaire est nette : d’un
c@é des interviewes font 1’¢loge de 1I’enseignement des connaissances linguistiques,
surtout au niveau élémentaire, de I’autre, celui du niveau avancé fait 1’objet d’une
critique ardente. Prenons les discours des étudiantes 17 et 5 pour exemples, 1’'une a
félicité I’enseignement du FLE grace au contenu disciplinaire riche et diversifié
’autre s’est plaint de la formation de la discipline FLE faute de I’introduction et de
I’analyse des pensées occidentales. L’enseignement du FLE n’est donc pas a la

hauteur d’une discipline savante.

J’ai une trés bonne impression de 1’enseignement du département de francais et
aime bien les sujets proposé&s par les professeurs. (E17)

Je pense que les professeurs attachent trop d’importance aux compétences
linguistiques en enseignement au détriment de I’E/A de la culture occidentale. [...]
L’enseignement de la culture n’est pas trés poussé dans la plupart des cours du
département de francais. [...] Nous, les sp€&ialistes de FLE, sommes trés loin
d’avoir une parfaite connaissance des pensées chinoise et occidentale ala fois. (E5)

Quant a P'organisation des savoirs, I’étudiante 9 n’est pas la seule a qualifier
I’enseignement de certains professeurs étrangers d’absence de cohérence ou
d’inadaptation au contexte chinois, ce qui provoque une critique implicite de leur

préoaration du cours ala Iégére.
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Drailleurs, nous les étudiants chinois ne s’habituent pas aux professeurs frangais
qui enseignent de maniére dispersée, ¢’est-adire qu’ils enseignent tout ce a quoi ils
pensent au moment ouils parlent. Nous nous sentons trés désorientés et ne retenons
presque rien, c’est donc difficile pour nous d’assimiler ce que nous avons appris
avec eux. (E9)

Cependant, a part les critiques sur ’insuffisance de la formation de la recherche
et surtout en littérature, 1’enseignement de la discipline FLE est &aluéplus ou moins
de mani&e positive quant aux connaissances et compéences linguistiques par les
éudiants. Ils préférent 1’enseignement de la culture frangaise durant lequel ils

développent des compéences interculturelles.

L’enseignement & RUC est de trés bonne qualité, je pense. Je n’avais pas imaginé
pouvoir communiquer avec des Frangais aprés a peine une année d’études. Je
croyais que la communication réelle devrait avoir lieu aprés quatre ans d’études,
apreés tout, on avait appris 1’anglais en 12 ans : six ans a I’école primaire, six ans a
I’école secondaire. [...] Pendant les vacances d’été de la premiére année, nous
avons effectuéun stage de perfectionnement linguistique et culturel aParis X et je
me Suis aperq@l avec surprise que je pouvais comprendre principalement les
animateurs et les enseignants frangais. De plus, nous n’avions presque pas de choc
culturel parce que la vie en France correspondait &ce que nous avions appris en
Chine et que les professeurs nous avaient prévenu les diffé&ences entre les deux
pays. (E15)

La plus grande particularité de I’E/A de notre département est que nos enseignants
insistent davantage sur la culture des pays cibles, que ce soient dans les cours de
langue, les cours de culture ou les enseignements disciplinaires. On devrait
connare les actualité&s de ces pays, exprimer nos propres opinions en frangis,
communiquer avec les Frangais, ¢’est-&dire que ’on pratique réellement la langue
pour accomplir des t&hes. Ce que nous apprenons est proche de la r&lité (E14)

L’enseignement de la discipline FLE a donné toute satisfaction a 1’étudiant 15 a
deux égards : premierement, par rapport a I’E/A de ’anglais, I’E/A du FLE est intensif,
solide et efficace, surtout en ce qui concerne I’aspect linguistique ; deuxiémement,
contrairement a 1’enseignement traditionnel réduisant I’aspect culturel au second rang,
la culture francaise s’intégre a RUC dans I’E/A du FLE et I’enseignement de la
culture atteint un niveau trés ¢élevé jusqu’au point de dissiper les malentendus

culturels, obstacle courant lors des é&hanges entre deux pays ou de la communication
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entre deux individus issus des cultures distinctes. A ses yeux, 1’enseignement s’évalue
non seulement par la maTrise linguistique des éudiants, mais aussi la correspondance
du contenu a la réalité quotidienne sociale. L’étudiant 14 a partagé son avis, surtout
celui d’immersion des connaissances culturelles en enseignement de la discipline FLE.
Drailleurs, les deux étudiants ont souligné que les professeurs ont su actualiser le
contenu des cours pour que les étudiants s’adaptent facilement a la vraie vie en France.

L’enseignement du FLE a RUC est donc considéré comme utile et actuel.

Mes inté&é&s pour un cours sont dus principalement &ason contenu. Par exemple,
j’aime bien la Lecture et I’Introduction a la France parce que I’on peut entrer en
contact avec la culture frangaise. Dans le cours d’Oral, on peut apprendre les
phrases usuelles de la vie quotidienne, on a I’impression de se trouver sur la scéne
quotidienne des Frangais, 1’enseignement parait donc dynamique. Alors qu’en
Grammaire, le professeur nous explique les re&gles, rien ne touche pas la vie r&lle.
C’est donc systématique mais rigide. (E18)

Les représentations de ’enseignement de I’étudiante 18 sont basées toujours sur
le contenu du cours. Comme les deux preeélents, elle a conf&é3 caract&istiques au
contenu disciplinaire éveillant 1’intérét des apprenants : plein d’éléments culturels,
utile pour que les éudiants puissent reutiliser immédiatement, proche de la r&lité
comme une reconstitution de la vie. L’enseignement de ce qui est démuni de culture
ou de vé&acitéest donc pris pour figéet rigoureux.

Par consé&juent, des images opposées — un enseignement peu profond ou
d’actualité - se rassemblent sur le méne enseignement du FLE parce que la
signification de la culture d’un groupe n’équivaut a celle d’un autre groupe. Les
éudiantes 2 et 5 ont mentionnéun enseignement superficiel de la culture SAVANTE
(litté&ature, sciences du langage, pensées occidentales, etc.), alors que le jugement des
¢tudiants 14 et 15 s’appuyait plutot sur une évaluation de I’enseignement de la culture
COURANTE. En d’autres termes, I’E/A de la discipline FLE &RUC se préente

excellent dans la perspective é@mentaire mais en attente d’approfondissement.

197



6.3.1.3 Méthodes de I’enseignement du FLE

Bien que I’E/A du FLE a RUC ne soit pas classé comme traditionnel gr&ae a
I’équilibre du dosage de la formation entre compéences linguistiques, culturelles et
interculturelles sous I’aspect du contenu disciplinaire, la plupart des interviewes
n’arrivent pas a découvrir une rénovation méthodologique vis-avis de celui du lycé
ou d’autres disciplines. Beaucoup d’interviewés ont mentionné vaguement qu’ils
avaient gardé des impressions semblables quant au déroulement de I’E/A entre le
lycée et I’université, c’est-adire qu’avec les supports du méme type — textes dans les
manuels préabriqués, la mé&hodologie reste plus ou moins traditionnelle et passive.
Les méhodes transmissive®, conceptualisatrice®®, comprénensive® et &rite® sont

plut@ privil&yié& en cours.

L’enseignement aux niveaux débutant et intermédiaire est presque identique a celui
au lycee : on enseigne des legns de maniée semblable au lycé& dans une classe
dont le nombre d’étudiants est limité. (E20)

Mais le dé&oulement des cours reste le mé@ne. En Franqais géné&al, nous apprenons
toujours les textes, les nouveaux mots ou récitons les textes, sinon, quoi d’autre
pourrait-on apprendre ? Quelle autre mé&hode d’enseignement peut-on pratiquer ?
En cours de traduction, nous avons traduit beaucoup d’extraits puis discutons avec
le professeur de nos textes traduits, c’est tout. Est-ce qu’il existe d’autres méthodes
de faire ce cours ? (E14)

En gros, les cours de notre département se déroulent d’une maniére semblable au
lycée : le professeur explique les lecons & I’estrade de la classe, nous 1’écoutons et
prenons des notes. Ce qui est différent, c’est qu’il nous arrive de poser des
questions et discuter avec le professeur en cours. En effet, j’ai ’impression que
I’enseignement universitaire reste trés traditionnel : le méme processus

d’enseignement réapparait dans la plupart des cours de droits, ¢’est-adire trés peu

8 L’enseignant pratique la méthode transmissive lorsqu’il considére 1’apprentissage comme une réception par
I’apprenant des connaissances qu’il lui transmet: il lui demande surtout d’étre attentif. (Source : PUREN,
Chiristian, 008. “Tableau des oppositions m?thodologiques fondamentales”. Cours «La didactique des
langues-cultures comme domaine de recherche » - Dossier N.2. Disponible en
https://www.christianpuren.com/biblioth%C3%A8que-de-travail/008/) (derniée consultation le 10 déembre
2017)

82 Selon Christian Puren, avec la méthode conceptualisatrice, I’enseignant fait appel a Iintelligence de I’apprenant
en le faisant «conceptualiser >>les formes linguistiques au moyen de reégularités, classifications et regles. (Source :
idem.)

8 (C’est-adire que I’enseignant s appuie sur la compréhension (écrite ou orale). (Source : idem.)

® Par la méthode écrite, on entend que ’enseignant s’appuie sur 1’écrit (en compréhension ou en expression).
(Source : idem.)
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de discussion ou d’interaction. Mais je crois que c’est aussi a cause des étudiants
qui manquent d’initiative a prendre la parole. (E12)

Malgré le processus semblable d’enseignement relaté par les trois étudiants, nous
remarquons que I’enseignement du FLE a RUC ne reste pas purement traditionnelle
avec des efforts d’évolution vers 1’éclectisme : a part les méthodes orale et répétitive,
les enseignants pratiquent de plus en plus des méhodes active et interrogative et
encouragent les éudiants aprendre part aux activités didactiques dans le but de
développer d’avantage les compétences communicatives et 1’esprit critique et
analytique chez les é@udiants. Il est également possible que les &udiants prennent
I’initiative dans certains cours.

Le commentaire sur 1’enseignement universitaire de 1’étudiante 12 retient notre
attention : I’interaction rare entre enseignant-apprenants n’a pas été imputée tout
simplement a I’enseignant qui pratique un enseignement dit « dénodévoire p&imeé>;
mais elle a reconnu qu’un enseignement actif dépendait aussi des étudiants qui se

lancent activement dans I’apprentissage et 1’interaction.

Nous ne mettons pas I’accent sur la lecture des textes originaux. [...] Il nous
manque un enseignement visant a des recherches approfondies. Pourtant, I’année
ou j’ai fait mes études d’échanges a Paris X, leurs profs nous ont demandé de lire
au moins un roman en entier et nous ont guidéafaire des recherches sur un certain
sujet, par conséguent, les &éudiants européens ont une forte autonomie dans la
recherche, alors que les &udiants ici (en Chine) attendent toujours I’explication du
professeur. (E2)

En ce qui concerne I’enseignement de la littérature, 1’étudiante 2 a fait une
comparaison entre la formation reqie &Paris X et celle aRUC pour faire ressortir les
défauts de I’enseignement de la litté&ature, c’est-adire que la passivitédes éudiants
chinois en cours éaient due acet enseignement qui n’a pas mobilisé I’initiative des
éudiants dans la recherche litt&aire. Elle a aussi remis en cause le contenu du cours

qui n’est pas CONQI comme une unitécohé&ente, structuree.
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6.3.1.4 Relation d’enseignement

Contenu
Relation Relation

d"apprentissage curriculaire

Eleves Enseignant

Relation

d’enseignement

Figure 10 Le triangle didactique (Germain, C., 2000 : 25)

En effet, la relation d’enseignement est un c6té¢ majeur au triangle didactique (cf.
figure 10), ce qui a éé&ténoigné par les discours des interviewés car beaucoup d’entre
eux ont longuement décrit la différence de cette relation entre I’éducation secondaire
et sup&ieure et éalement argumenté I’influence de la relation d’enseignement sur
leur apprentissage.

Dans I’ensemble, I’enseignement du FLE est considéré comme étant peu tendu,
plus libre, visant particuliecrement a développer les compétences d’apprentissage
autonome gr&e a une relation enseignants-&udiants flexible. Fondée sur la
quasi-&alitéentre eux, la relation enseignants-éudiants de la discipline FLE s’est
concrétisée par moins de pressions en classe, plus d’heures consacrées a
1’auto-apprentissage et moins de devoirs astreignants vis-avis de celle du lyces ou

d’autres disciplines. Cette relation est témoignée par les deux éudiantes comme suit :

De maniere générale, I’enseignement universitaire est plus libre par rapport aux
éudes du lycée. Les professeurs tendent anous laissent plus de liberté pour
I’auto-apprentissage. Par exemple, ils nous donnent conseil en lecture autonome,
ou ils nous demandent de préparer nous-mémes des exposes, etc. (E9)

J’avais moins de pressions en apprentissage par rapport aux étudiants d’autres

disciplines puisque les professeurs de notre département n’ont pas fait pression sur

nous. Si I’on était dans les disciplines des droits ou de 1I’économie, on serait obligé

de faire une lecture d’énormes quantités, alors que nos professeurs ne nous ont pas
200



imposé la lecture, mais ils n’ont fait que la proposition. (E17)

Pourtant, en ce qui concerne I’interaction enseignant-éudiants, les attitudes des
interviewé restent contradictoires. Les trois extraits ci-dessous montrent que
I’interaction fréquente signifie une ambiance aisée et favorable a I’apprentissage pour
les uns, mais une atmosphére stressante qui empé&he de motiver les éudiants pour les

autres.

Nous avons une trés bonne atmosphére en classe, trés déendue, nous sommes une
petite classe, I’enseignant peut préter attention achaque &udiant, nous avons donc
une trés bonne communication avec lui ou elle asupposer que nous ayons envie de
discuter avec lui. (E8)

Je me suis figuréque les éudes universitaires seraient peu occupées et libre. Mes
camarades en économie m’ont dit que leurs cours se déroulaient dans les grandes
salles avec des dizaines ou des centaines de personnes. Alors que nous, nous
sommes plus stressés dans une petite salle avec un trés petit nombre de camarades.
(E20)

L’enseignant de la Rédaction nous a donné trop de devoirs a faire avant le cours,
pendant le cours, il nous a fait lire ce que nous avions €rit. Mais tré souvent, il
n’a pos¢€ des questions qu’a une personne pendant cette séance. Cette personne a
donc subi une pression immense, surtout quand on ne savait pas €erire puisque cet
enseignant n’avait pas enseigné comment rédiger un article en frangis alors qu’il

s’est montré décu envers nous. Nous nous sommes sentis trés mal a 1’aise. (E13)

Le nombre limitédes &udiants de FLE est a 1’origine de I’interaction fréquente
enseignant-é&udiants. Pour 1’étudiant 8, I’attention de la part des enseignants aide a
motiver les é&udiants dans leur apprentissage, alors que les éudiantes 13 et 20
considerent I’attention trop ciblée comme une sorte de pression en classe. L’étudiante
13 a aussi mis en question les méthodes d’enseignement pratiquées par certains
professeurs et a consid&éla surcharge de devoirs et I’attitude du professeur envers les
¢tudiants comme sources principales de pressions d’apprentissage.

Drailleurs, I’enseignement flexible n’est pas approuveécomme éant positif par
tout le monde. Ceux qui s’adaptent a un enseignement impératif I’estiment a titre de

facteur faisant obstacle aun développement accé&édes éudes disciplinaires du FLE.
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Dans I’ensemble, ce n’est pas un enseignement forcé, c’est-&dire que les
enseignants ne font pas I’appel en classe et ne nous imposent rien, ils ne nous
donnent que des conseils de lecture ou de reeitation des textes. Parfois, si nous
oublions de faire des devoirs, ils ne nous critiquent pas beaucoup. Mais c’est un
peu dommage de ne pas avoir un enseignant sé&v&e comme au lycé, parce que
nous manquons d’autonomie dans [’apprentissage. Il vaudrait mieux avoir

quelqu’un qui nous pousse a I’apprentissage du frangais. (E14)

L’enseignement de la discipline FLE se résumait par I’indulgence des
professeurs et le manque de sévérité pour 1’é¢tudiant 14. Un E/A strictement controlé
dans I’éducation secondaire donne lieu a une sorte d’indolence des étudiants dans
I’apprentissage. Certains étudiants, passifs et privés d’initiative dans I’apprentissage,
ne s’habituent pas a un enseignement qui exige de I’autonomie. La relation
d’enseignement est donc bonne en apparence mais conflictuelle en réalité.

Les interviewés ne se sont pas contredits que sur ce point-1& mais éalement sur

le curriculum du département de frangis qui, selon eux, repréente le statut de la

discipline FLE.
6.3.2 Le curriculum du FLE

Comme nous 1’avons montré ci-dessus, les éudiants interviewé accordent une
grande importance au curriculum, car leurs éudes universitaires déendent en partie
de I’élaboration du curriculum. A préciser que le curriculum dont les étudiants parlent
dans cette section se réfe&e aux enseignements du FLE proposé par le Dévartement
de franis. Aux yeux des éudiants, un E/A de la discipline FLE de bonne qualité

dépendait aussi d’'un agencement des cours méthodique et bien fondé.

6.3.2.1 Cours proposé&

Le programme du département correspond bien &ace a quoi je m’attendais. Les
cours sont diversifié&s : tout d’abord, je suis trés bien formé en compéences
linguistiques, les cours de culture et de litté&ature sont aussi anotre disposition.
(E7)

L’¢étudiante 7 est la seule a donner une évaluation positive du curriculum du FLE
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caractérisé par 1’accent mis sur les compéences linguistiques, la richesse en savoirs
culturels et la pluralitédu choix de cours. Le curriculum révée la double finalitéde la
discipline FLE, a savoir la formation des aptitudes professionnelles et du
développement de conscience interculturelle et de qualités géné&ales des éudiants.
Mais pour d’autres interviewés, 1’agencement des cours, le choix limité des cours

du FLE a option et I’utilité¢ des cours proposés sont les problémes les plus cités.

Le niveau linguistique nous empéche d’approfondir la culture frangise. Un
exemple, au début, lorsque nous avons suivi les cours donné par les enseignants
francais, nous n’arrivions presque pas a les comprendre, la situation s’est améliorée
au bout d’un certain moment. L’idéal serait que la difficultéd’un cours soit un peu
sup€&ieure amon niveau, je pourrais ala fois apprendre des connaissances et me
perfectionner en franis. Sinon, je perdrais la motivation. Dans ce sens-13
I’Histoire de France est donnée trop tot, d’aprés moi. (ES)

Je ne m’intéresse pas a I’Art, alors que le cours d’Appréciation de I’Art est trop
spe&ialisé 1l y a trop de nouveaux mots dans le manuel et j’ai mis trop de temps &
consulter le dictionnaire, sinon, je ne comprenais rien. J’ai entendu dire que le
cours éait fixéen troisiéne année et a &éavancéen deuxiéne anné pour notre
promotion. (E20)

Les cours ne se répartissent pas dans des semestres convenables. Par exemple, nous
avons encore plusieurs cours en quatriéme année, alors que trés peu d’institut de
notre université propose des cours en quatriéne année parce gque nous avons
beaucoup a faire, le stage, I’examen d’entrée de master, la recherche du travail ou
la postulation de master a 1’étranger et que nous n’avons pas de temps pour suivre
des cours. (E8)

L’enseignement de la culture pose le plus grand probléne aux éudiants de RUC
a cause de I’inadaptation des compétences linguistiques des étudiants au contenu du
cours. Le fait que ces cours ne sont pas pré&/us dans le semestre opportun complique
le processus d’apprentissage et cause la frustration chez les étudiants.

Pourtant, nous pouvons mettre en parenthese le discours de 1’étudiant 8 qui s’est
aussi montrémeontent face ades cours «mal placé >: son argument repose sur la
comparaison des programmes entre les diffé&entes disciplines, non pas sur
I’optimalisation de la construction disciplinaire du FLE et de son E/A. Nous

remarquons a quel point I’influence du groupe des pairs et la pluridisciplinarité pésent
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sur les é@udiants de frangis de RUC. Au lieu de prendre en considé&ation les
particularités disciplinaires du FLE, ils cherchent & converger vers I’unanimité
universitaire quant ala proposition des cours. Le discours de I’étudiant 8 explique
justement le retard et I’absence des étudiants a certaines s&nces ou leur apathie en
classe.

Le deuxiame problame citéle plus souvent par les interviewés est celui du choix
restreint des cours aoptions de la discipline FLE. Les discours des interviewés sur ce

point sont tres ré/@ateurs de leurs représentions de constitution disciplinaire du FLE.

Je n’ai jamais choisi les cours a options a mon gré, parce qu’on n’a pas de choix.
C’est-adire que I’administration nous oblige de suivre au moins 4 cours a option,
alors qu’il n’y a que 5 ou 6 cours proposés par notre département. Vous voyez, c’est
comme des cours obligatoires. [...] Par exemple, I’Histoire de France,
I’Appréciation de I’Art, ce sont des cours sans grande importance. Si j’avais
d’autres choix, je ne les apprendrais pas. (E7)

L’étudiant 7 trouve trop peu de choix parmi les cours aoption, parce que les
cours proposés ne correspondent pas a ses intéréts d’apprentissage. En d’autres termes,

les besoins d’étudiants sont incompatibles avec certains contenus disciplinaires.

Les cours concernant la culture et la linguistique ne sont pas nombreux. Malgréune
longue liste de cours aoption dans le programme, on ne peut toujours pas les
choisir a son gré. Si le nombre d’étudiants inscrits & un cours n’atteint pas le seuil,
ce cours sera naturellement supprimé& c’est le cas de I’Introduction a 1’Union
européenne. J’ai trouvé dans le programme 1’ Appréciation des films frangais, mais
ce cours n’a pas ét¢ donné finalement car aucun professeur peut 1’enseigner.
Drailleurs, je ne comprends pas pourquoi la Lexicologie ne fait pas partie des cours
obligatoires, mais des cours facultatifs. (E8)

\ \

Selon I’étudiant 8, le choix limité des cours a option est a l’origine des
contraintes institutionnelles telles que 1’exigence du nombre minimum des étudiants
inscrits dans un cours ou la péurie des professeurs. 1l a aussi mis en question le statut
de la Lexicologie, qui, selon lui, constituait un cours speeialiséet indispensable de la

discipline FLE, et qui ne devrait pas risquer d’étre éliminé.

Je trouve que les cours de notre département n’ont pas beaucoup d’intéréts, surtout
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ceux en troisiame et quatriene années. Du point de vue du contenu, on aurait dG
apprendre des connaissances plus speeialisees, ce qui est plus utile au futur travail.
Par exemple, il faut renforcer I’entramement de la Traduction et de I’Interprétation
et multiplier les heures de ces deux cours. Maintenant, avec une sénce par semaine,
nous ne pouvons pas obtenir des résultats satisfaisants en FLE. (E10)

Le dernier probléme revient toujours a I’utilit€ des cours proposé dans le
programme. Par le discours de 1’é¢tudiant 10, nous remarquons que les représentations
de I’E/A du FLE sont déerminées par leurs repréentations disciplinaires. Comme il
considere la discipline FLE comme une discipline appliqueg, 1’étudiant 10 a accordé
plus d’importancea la formation des compétences professionnelles et a ainsi mis en

cause de le curriculum de FLE qui propose moins de cours visés au pragmatisme.

6.3.2.2 Heures de cours

La distribution des heures de cours dans un curriculum est déerminé& aussi par
la déinition de la discipline FLE. Toujours comme I’a montré [’appareil
conceptuel/matriciel de ré&ence pour la D/DLC, le TEMPS constitue 1’une des huit
catégories permettant de dérire une discipline.

Tout d’abord, la plupart des interviewé trouvent suffisant le nombre total des
heures consacrées ala discipline FLE pour atteindre les objectifs ala fin des &udes du
FLE, alors que les heures de cours sont en r&litémoins nombreuses que dans des

universités des langues érangeéres (cf. 6.2.4).

Je pense que le nombre d’heures de cours en FLE est convenable, ni trop nombreux,
ni trop peu. (E2)

Notre département offre un tré& bon enseignement en langue, en quatre
compéences, les heures nous suffisent. (E8)

Nous avons plus d’heures de cours par rapport aux autres disciplines, ¢’est normal,
il faut vraiment plus d’heures pour bien apprendre cette langue. (E4)

Bien qu’ils reconnaissent qu’une discipline de LE nécessite un entramement plus
ou moins intensif des compéences langagiees, la plupart des &udiants interviewées

soutiennent une éducation générale que spécialisée, car ils n’aspirent pas tous aun
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perfectionnement du frangis par pratiques linguistiques intensives ni & un
approfondissement des &udes disciplinaires. Une nuance existe entre les discours des
trois étudiants. Les étudiants 2 et 8 trouvent que le nombre actuel d’heures permet aux
¢tudiants d’acquérir les compétences a communiquer langagi¢rement. L’étudiante 4
s’est montrée compréhensive face aux horiares @evé de la discipline FLE en
indiquant la particularitédisciplinaire, ce qui est une réonse ala plainte courante
concernant les heures de cours trop nombreuses. Leurs discours révéent encore une
fois I’influence de la pluridisciplinarit& car pour les uns, leur objectif d’apprentissage
du FLE se bornait &la communication, et pour les autres, le nombre total des cours du
FLE implique un apprentissage lourd par rapport a d’autres disciplines. Pourtant, les
éudiants 14 et 3 ne sont pas d’accord avec les trois étudiants ci-dessus parce que trop
de cours les empé&hent de se développer professionnellement dans des domaines

autres que le FLE.

Pourquoi nous avons tant de cours en troisiéme année ? De fagon générale, on n’a
pas de cours en deuxiéme semestre de troisiéme année et en quatriéme année, je
veux dire que dans d’autres facultés. Par exemple, les étudiants en commerce n’ont
aucun cours en quatriéme année, ils n’ont que des stages, des choses plus pratiques.

(E14)

Beaucoup d’étudiants sont absents dans la classe de quatriéne anné& avec de
multiples excuses. Par exemple, pour ceux qui souhaitent faire des éudes de
commerce a I’étranger ou trouver un travail aprés les études universitaires, un stage
est beaucoup plus valorisant que les cours. (E3)

Les deux é@udiants ci-dessus ont manifestéde fagn tacite leur meéontentement
face aun enseignement offrant & progressivement une grande disparité entre les
objectifs d’enseignement congus par le département et les visés d’apprentissage des
éudiants.

Il n’est pas facile de jouer le jeu d’équilibre entre les étudiants de deux
extranités, car le deealage entre le curriculum prévu et ’enseignement attendu

existe également pour les étudiants qui s’identifient aux spécialistes du FLE.

Je crois que les heures sont insuffisantes puisque nous avons commencé
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I’apprentissage du francais a partir du zéro, les cours nous font défaut surtout en
premiére année. A I’époque, trop de cours qui n’ont rien a voir avec notre
discipline ont occupétrop de temps, alors, nous avons beaucoup moins d’heures de
notre discipline par rapport aBFSU. Si je ne me trompe pas, nous avions en tout

une trentaine d’heures de cours par semaine, mais seulement 12 heures en FLE.
(E7)

En ce qui concerne 1’étudiante 7, la discipline FLE a RUC n’est en réalité pas
centré sur I’E/A du FLE a cause d’une faible proportion des heures de cours en FLE,
tout comme ce qu’a décrit I’étudiante 18 (cf. 6.2.4). Elle a aussi mis en évidence la
raison pour laquelle il est néessaire de personnaliser le curriculum du FLE dans une
universitépluridisciplinaire : les lacunes en acquisition pré&ilable de frangais exigent
des éudiants speeialisés en FLE plus d’investissements dans le domaine, ce qui est

justement a 1I’opposé du curriculum en vigueur aRUC.

Les heures du cours nous posent probléme. Certains enseignants ne peuvent pas
suivre complétement le plan du cours prévu parce que 1’on manque du temps pour
terminer tout 1I’enseignement. (E20)

Le discours de I’étudiant 20 explicite une deuxiéne conseéjuence de
I’insuffisance des horaires : il arrive aux enseignants de ne pas pouvoir &uilibrer la
progression et la profondeur du cours. La qualité d’enseignement est affectée par le

curriculum inadaptéala discipline FLE.

Il vaut mieux affecter plus de cours en premi&e anné, il faut jeter une bonne base
au début. (E20)

Mais il faudrait faire plus d’exercices ou pratiquer plus le frangais. L’apprentissage
d’une langue, ce n’est pas comme celui d’autres disciplines qui exigent seulement
de saisir les concepts principaux. Méme 1’on connait la grammaire frangaise, les
expressions, si I’on ne les pratique pas, on ne se sent pas a ’aise a 1’oral. En
guatriéme anné, nous avons peu de cours relatifs au FLE, nous sommes occup&s
par le stage, la recherche de travail, la préparation des examens d’entrée de master,
etc., il nous arrive de commettre des erreurs linguistiques que nous n’avons méme
pas commis en premiére et deuxiéme années. (E2)

Mais le nombre d’heures dé&volues ala Traduction et de I’Interprétation n’est pas

suffisant, les exercices dans ce domaine font défaut. D’ailleurs, ¢’est en troisiéme et

quatrieme anné& que nous nous perfectionnons le plus en franais, il vaut mieux
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avoir plus d’entrainement intensif en langue.(E4)

La troisiéne conséquence de I’insuffisance du nombre d’heures de cours consiste
en développement insatisfaisant des compéences de communication et de mé&liation.
L’étudiante 2 a surtout mis en lumiére une des particularités de I’E/A de la discipline
FLE, c’est-adire que les savoirs en franqis font partie des connaissances
procédurales et exigent d’énormes exercices pour que les étudiants s’en acquierent et
raitilisent dans les situations authentiques. Le trop petit nombre d’heures de cours
consacrés au FLE constitue, selon les trois éudiantes, un obstacle au développement
des compéences langagiées et de méliation, ou plut@ un facteur donnant lieu a
I’érosion de celles-ci et est a 1’origine d’un développement non durable de la
discipline FLE et des spezialistes du FLE. D’ailleurs, pour ce groupe d’interviewés,
les entrainements de traduction et d’interprétation sont les fondements de I’E/A de la
discipline FLE et les compéences de mé&liation 1’aptitude professionnelle clé des
spe&ialistes du FLE. Ainsi, ’E/A du FLE a RUC est aux yeux de I’étudiante 4
discontinu en déreloppement des compéences spe&ialisées du FLE au niveau avancé

Enfin, pour un petit nombre d’interviewés, la discipline FLE aRUC ne s’est pas
toujours clairement définie acause de la distribution irrationnelle des heures en
enseignements disciplinaires (cours &orientations). La construction disciplinaire du
FLE est en voie de développement par rapport a la discipline de 1’anglais langue
étrangere puisqu’elle est faible dans certain domaine. Comme ce qu’a cité I’étudiant

8 comme suit :

En bref, mais les cours a orientation font défaut, nous n’avons que la Lexicologie
concernant 1’orientation de la linguistique, tandis que les étudiants du département
d’anglais ont a leurs dispositions plusieurs cours concernant la linguistique. [...]
(E8)
Il ressort de tout ce qui vient d’étre dit que I’E/A de la discipline FLE est en
général riche en contenu, varié en méthodes d’enseignement, efficace en promotion

des compéences acommuniquer langagieement des éudiants speeialistes du FLE,

souple en environnement didactique, alors que les problémes ré&ident plut& dans la

208



programmation du curriculum qui donnent lieu & un E/A sans profondeur,
incompatible avec le niveau réel linguistique et cognitif, insuffisant en formation
pragmatique et professionnelle, éars et flou en orientations disciplinaires, etc.
Pourtant, I’E/A du FLE pré&ente diverses caracté&istiques si nous entrons en analyse
plus déaillée. Certains interviewes ont exposédes représentations des cours donné
parfois différentes des représentations générales de I’E/A du FLE a RUC.

Dans I’analyse suivante, nous respectons la typologie des cours congue par les
éudiants : cours de langue, de culture et &orientations. Cette typologie, diffé&ente du
syllabus officiel de RUC, refléte pourtant leur représentation de I’E/A et de la
discipline FLE : les connaissances et les compéences linguistiques sont le socle de la
discipline FLE et I’apprentissage de celles-ci est au service d’une formation a des

perspectives humaine ou culturelle ou encore plus speeialisée.

6.3.3 Enseignement/apprentissage de la langue francise

Les cours de langue ont rassemblé&le plus de commentaires des interviewes, ce
qui ténoigne de nouveau la position centrale des cours de langue (connaissances
linguistiques) dans la discipline FLE. D’ordinaire, les cours élémentaires de langue
éaient positivement appre&eiés par les éudiants speeialistes de FLE, méme 1’étudiant
3 qui a changéde sa majeure ala philosophie :

Les cours que j’ai suivis visent presque tous aux compéences linguistiques, le

contenu éait trés riche et dense, nous avions des interactions fré&uentes avec les
professeurs. (E3)

6.3.3.1 Ecrit

Le franqis généal est une sé&ie de cours qui s’étendent sur toute la formation
universitaire en licence et vise a é&ablir les bases linguistiques des éudiants
spe&ialistes de FLE. Pourtant, ’E/A de celui-ci n’est pas monolithique, car les
interviewé& ont su distinguer les caract&istiques dans leurs diff@entes phases

d’apprentissage. Comme nous I’avons relevé dans la section pr&élente (cf. 6.3.1.1),
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les attraits d’un cours résident surtout dans son contenu, les méthodes

d’enseignement,

Le contenu du franqais géné&al est trés riche, surtout au niveau avancé par exemple,
nous avons pour sujets la culture coloniale, I’émancipation des femmes, etc. (E2)

Quant au Franqis géé&al en quatrieme anné&, le dé&oulement du cours est plus
souple : I’enseignante nous donne des textes intéressants sur la sociééfranqise qui
&eille notre motivation de 1’apprentissage, j’ai I’impression d’apprendre une
langue autrement et naturellement, en lisant ces textes, en ehangeant des idées
avec les autres, en pénérant davantage dans le contenu, en confrontant les
diffé&entes pensés. (E4)

Sous I’angle de contenu de cours, j’aime bien le Frangais général niveau avancé en
troisiéme anné&. Mme. N est un professeur FRANCAIS trés exp&imentéavec des
idés extraordinaires. Elle a abandonnéle manuel traditionnel et choisi elle-méme
des textes qui nous inté&essaient, sur la sociééfrancaise. (E8)

Les trois interviewé& mentionnent par comcidence les supports utilisé&s dans le
Franqis géné&al niveau avanceédont le choix traduisait en effet les conceptions de la
langue et de I’enseignement de 1’enseignante: la langue est consid&é par
I’enseignante chargée du cours comme véhicule de la culture et de la pensée et a donc
nécessité d’une actualisation en conformité avec les idées couramment admises ou les
phéomenes sociaux courants de son époque. Cette actualisation linguistique et
culturelle devrait étre le premier facteur motivant I’apprentissage du FLE. L’étudiant
8 suggere par la que I’enseignante frangise pratique une approche d’enseignement
plus communicative et que son enseignement joue un rde primordial dans la
libération d’esprit des étudiants. C’est la raison pour laquelle la plupart des
interviewe préeaent I’E/A du Francgais général niveau avancé que celui du niveau
débutant-intermetiaire : les exercices aux penséss logique et critique s’y attachant
font défaut au niveau éémentaire.

En plus de I’appréciation de la formation en pensée critique, ’E/A du Frangais
géné&al niveau avancee est estimé plus souple et diversifié gr&e aux mehodes

d’enseignement pratiquées.
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niveau avancé

Elle a commencé I’explication du texte par le contexte culturel, puis la structure du
texte, des mots et expressions et enfin un petit résumédu texte. Chaque partie éait
accompagnée d’exercices qui nous font travailler les points appris et apres la classe,
nous avions aussi une lecture supplémentaire, par exemple un poéne, une chanson
ou un extrait de texte qui partage le mé&ne sujet du texte travaill&en classe. Bref,
que ce soit le contenu du cours ou la maniére d’enseignement nous intéressent
beaucoup. (E8)

Au Franqis géé&al niveau avanc€ elle nous a expliqué minutieusement les
expressions, ¢’est-adire qu’elle a su combiner la culture et la langue. Par contre,
j’éprouve une profonde antipathie a 1’égard du Franqis généal niveau débutant.
Tré&s sévére, le professeur nous a obligéareeiter tous les jours les nouveaux mots,
les textes, la conjugaison et afaire la dictée. En plus, on avait trop de devoirs. Le
contenu d’apprentissage en premiére année ne correspond pas a notre niveau du
point de vue cognitif : je trouve les textes en premi&e année enfantins et qu’ils ne
méritent pas d’étre récités (E9)

J’ai tiré le plus grand profit du Francais général niveau avancé en troisiéme année.
D’une part, elle (I’enseignante)a conql certains sujets et a choisi les textes autour
de ces sujets, en classe, son enseignement tenait compte ala fois de la culture et de
la langue. Nous pouvions nous perfectionner de fagn &uilibrée les deux domaines.
D’autre part, ¢’était facile pour nous d’assimiler les connaissances culturelles par
éapes successives, pas comme dans les cours de cultures inondé&s de connaissances
culturelles, ot nous avons du mal & les retenir. Par rapport aux mehodes
traditionnelles, nous avons plus d’occasions de prendre parole en classe. Elle a
préparédes activités telles que débat et expos€pour nous faire parler. Quand elle
enseigne les expressions, elle nous fait deviner le sens au lieu de I’expliquer
directement. (E11)

Il s’agit d’une approche culturelle ou interculturelle dans le franis géné&al

linguistiques et interculturelles se font naturellement, efficacement mais aussi
consciemment quand les étudiants s’assimilent au contexte culturel, social d’un pays
francophone ou se mettent a la place d’un francophone. Il est a noter que la culture a
laquelle s’intéressent les étudiants ne se référe pas toujours a la culture courante,
c’est-adire la routine, les us et coutumes dans les pays francophones, mais ils

prée&ent une confrontation des idés interculturelles, une comparaison des soci&és

chinoise et francise et un parallde des maniees de penseés entre les deux peuples.

la compréhension textuelle et 1’acquisition des compétences

Les trois interviewé se sont exprimé& comme s’il y avait eu une entente entre
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eux : la diversification méhodologique se concréise par les diffé&entes activités qui
se succédent I’'une apres I’autre et qui éveillent des intéréts d’apprentissage chez les
éudiants. Le choix multiple des textes de tous genres correspond ala mentalitédes
jeunes éudiants qui cherchent toujours 1’originalité ou le changement.

A part Iapproche culturelle citée ci-dessus, les éudiantes 9 et 11 indiquent un
¢équilibre parfait dans I’E/A entre la culture et la langue en Franqis géné&al niveau
avancépar rapport au Franqis géné&al niveau éémentaire dont 1’enseignement est
centré sur les formes linguistiques. De méne, le «dosage >» des connaissances
culturelles s’adapte au niveau des étudiants et rend 1’apprentissage et 1’appropriation
des connaissances plus faciles que les cours centrés sur la culture.

En résumé, I’image du Fran@is généal niveau avancéconna® un changement
radical avec 1’évolution des objectifs, du contenu, des méthodes par rapport au
fran@is géné&al niveau @&émentaire. |l projette une image incohé&ente et
contradictoire : pour les uns, c’est un cours peu dynamique avec un contenu peu
pratique que les étudiants n’arrivent pas areutiliser dans la ré&lité peu profond qui
risque d’étre inconciliable avec le niveau cognitif des étudiants ; pour les autres, c’est
le seul cours dans lequel s’intégrent des savoirs linguistiques (grammaticaux, lexicaux
et textuels) et culturels et dans lequel I’enseignant et les apprenants établissent une

relation favorable aux échanges d’opinions.

Je trouve le franqis généal sec et insipide en premi&e et deuxiéme année, on a
exigéde nous de re&eiter tous les textes, les enseignants ont enseignéla langue de
maniére ainculquer les connaissances linguistiques. Cela ne correspondait pas ace
que j’avais imaginé, j’avais cru apprendre la langue en communication. Une fois
terminée une legon, ce que j’ai appris ne pouvait étre utilis€dans la vie quotidienne,
ces leq@ns n’avaient pas de liens directs avec la réalité. Alors qu’au niveau débutant,
I’enseignement ressemblait plutot a celui de 1’école primaire, cela ne correspondait
pas au niveau de cognition des &udiants. (E4)

C’est dans la classe de Frangais général que j’ai acquis le plus, je I’aime bien, c’est

ce cours qui nous donne une bonne base linguistique. Suivant mes expé&iences en

apprentissage des langues, ce qui nécessite le plus d’enseignement, c’est la langue.

Si I’on a une bonne base linguistique, d’autres domaines, on peut les acquérir par

autodidaxie. [...] Je trouve ce cours trés utile, d’ailleurs, je me sens détendue en

classe. On apprend le texte, la grammaire, le vocabulaire et on a aussi des
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discussions si le texte concerne des phénomeénes culturels, cela m’aide beaucoup
dans le perfectionnement des compéences linguistiques. Je préére apprendre les
phéomeénes culturels quand le professeur explique un texte, je conserve un
souvenir bien solide. C’est donc un cours synthétique qui travaille a la fois 1’oral et
I’écrit, mais aussi concerne la culture. (E7)

A signaler que les étudiants mettent tous en valeur I’E/A de la culture comme s’il
¢tait symbole de I’évolution didactique. En méme temps, ils font preuve d’un grand
mépris pour I’E/A purement linguistique. C’est la raison pour laquelle ’E/A de la
grammaire ne jouissait pas d’une large popularité : d’abord, trés peu de commentaires

s’y rapportaient, en plus, ils étaient dans la plupart des cas négatifs.

Je trouve la Grammaire monotone, mais on est obligé de 1’apprendre parce que la
grammaire est I’ossature d’une langue. (E2)

La Grammaire est un cours utile mais exige un apprentissage mesanique en
retenant tous les régles par cceur. (E4)

Du point de vue de I’utilité, la Grammaire est un cours important, mais je ne I’aime
pas car elle a pour nature réglementaire et rigide. On ne peut pas y &re actif. (E18)

Nous avons un cours destiné a la grammaire et j’ai appris les régles par coeur pour
les réutiliser dans la lecture ou I’écriture. (E19)

Au début, j’ai trouvé un peu monotone I’apprentissage de la grammaire, mais apres,
quand je me suis rendue compte de pouvoir m’exprimer mes idés avec les
structures grammaticales et les expressions, je trouve la grammaire inté&essante.
(ED)

La plupart des interviewé& ont renvoy€une image stricte, inflexible et terne au
cours de grammaire tout en affirmant son importance dans I’E/A de la discipline FLE.
Cette image résulterait d’une « dissonance >»entre les approches didactiques optées
par I’enseignante et les styles d’apprentissage des étudiants : nous pouvons préumer
que D’enseignante chargé de ce cours pratiquait une méhode plut@ deductive
qu’inductive, transmissive qu’active et qu’elle considérait I’apprentissage comme une
réception par les étudiants des connaissances grammaticales qu’il leur avait
transmises, 1’interaction enseignant-apprenants y faisait ainsi défaut.

Il en est de méme pour I’E/A de I’écriture dont les interviewés ont éprouvé une
213



faible satisfaction malgré&son rde dans la discipline FLE.

Tout d’abord, si les étudiants y accordent une importance, c’est parce que les
difféences entre le franqis et le chinois en é&riture rendent leur apprentissage
difficile.

Je pense que la Rédaction du mémoire et le Franqis des affaires constituent un
¢élément important de notre discipline. Méme si j’ai des crédits suffisants pour le
diplome, si j’ai du temps, je vais les suivre encore, parce que 1’auto-apprentissage
n’est pas facile pour les deux matiéres, surtout parce que le cours du mémoire est

donnépar un Frangais, nous pouvons &re au courant des diffé&entes exigences
entre les mémoires franais et chinois. (E2)

L’E/A de I’Ecrit ... On aurait di I’enseigner de facon plus approfondie ou pour plus
d’heures, en fin de compte, il existe de grandes différences entre la rédaction du

mémoire en frangais et en chinois. J’aimerais avoir plus de conseils en écriture.
(E11)

Les deux éudiantes ont mentionnéque la ré&laction du mémoire en frangis ne
partageait pas la méne logique ou la piste de rélexion de celle du chinois. Elles ont
montré leur aspiration a I’accés a la compétence discursive en francgais. Pourtant, la
plupart des éudiants ont estimé avoir peu acquis en la matiére, c’est pourquoi

I’étudiante 11 a conféré a 1’Ecrit une figure peu pénétrante dans le fond.

L’Ecrit avait pour support un manuel de rédaction ou il y avait beaucoup
d’exercices d’écriture. M. Y (lecteur franqis) nous a demandéde les faire avant la
classe. Mais en ré&ilité nous les avons trouvétres difficiles et nous n’avons pas su
comment écrire alors qu’il ne nous jamais a expliquéles techniques d’écriture. Ce
qu’il a fait, ¢’était de nous critiquer pour ne pas bien €&rire. Vous savez, nous, les
étudiants chinois, nous n’osons pas contredire les enseignants [...] (E13)

Le décalage entre 1’enseignement et 1’apprentissage de 1’écrit consiste dans la
discordance des approches didactiques pratiquéss en classe : faute d’initiative dans
I’apprentissage, les étudiants chinois ne se sont pas accoutumés a la « classe
inversee » et ont cherché les aides ou les feed-back de I’enseignant, tandis que
I’enseignant ignore son rdle d’accompagnateur ou conseiller lors de 1’apprentissage,
mais garde toujours celui de speialiste et d’évaluateur pour les tiches accomplies par

les éudiants. La méconnaissance mutuelle entre I’enseignant et les étudiants aboutit a
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une interaction échouée puis a un E/A de I’Ecrit peu rentable : le désir d’apprentissage
des éudiants diminue sans éayage effectif du professeur. Nous nous demandons donc
si cette défaite didactique résulte d’une divergence des cultures éducatives entre les
éudiants chinois qui préfeent les cours magistraux et 1I’enseignant frangais qui attend

I’initiative de la part des étudiants.
6.3.3.2 Oral

Les interviewé& ont abouti &aun consensus : la compréhension et I’expression
orales comptent parmi les compéences de communication langagi€e requises aux
éudiants speeialisé&s en FLE. Les termes des interviewé& (cf. 6.3.3.1) tels que «
¢changer des idées avec I’enseignant » (E4), « plus d’occasion de prendre parole en
classe »(E11), «avoir de vraies communications avec 1’enseignant » (E13), « avoir
des discussions » (E7) ou encore « un cours synthétique qui travaille a la fois 1’oral et
I’écrit » (E7) apportent une preuve éclatante a 1’appréciation favorable du francais
géné&al en ce qui concerne le développement des compéences orales et aux accents
mis sur I’oral. Par contre, la formation des compéences orales a &€dépresiee par les

interviewes.

Je n’ai presque rien acquis dans les cours d’oral de premiére année. A 1’époque,
nous ne parlions pas un mot en franqais, mais M. E, un enseignant frangis, ne
connaissait pas du tout notre niveau de frangais. C’est pourquoi nous n’avons rien
compris pendant trés longtemps dans ces cours-la Il vaut mieux que ces cours
soient donnés par un enseignant chinois en premiére année. D’ailleurs, on
travaillait aussi 1’oral en cours de francais général. [...] Le cours que j’ai détesté le
plus, ¢’était I’ Audio-visuel niveau avancé Du point de vue du contenu, je ne savais
pas le sujet cléde chaque sé&nce. Dans chaque s&nce, le prof nous a projetéun
vid®, puis a posé des questions pour veifier notre comprénension. Mais
I’enseignement avan@it de manié&e trop lente, un sujet par mois. Il manque aussi
de cohé&ence concernant le contenu, je ne vois pas la logique de son cours : trés
souvent, ses explications se sont éartées du sujet de vidéo pour aller vers d’autres
sujets et cela a pris beaucoup de temps. (E8)

L’étudiant 8 a résumé I’E/A de I’oral au cours de quatre années de licence ayant

pour image inefficace et improductive, pour des raisons suivantes :
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D’abord, les difficultés langagiées composent la trame primaire de leur
apprentissage de 1’oral : la p&iode initiale a @&marqué par le choc brutal de «ne
rien comprendre >3 puisque les éudiants ne tol&ent pas le flou d’apprentissage, tandis
que certains enseignants franais ignorent le niveau linguistique du public, ce qui a
agi de concert jusqu’a I’échec de communication entre les enseignants et les étudiants.
L’interaction immédiate €tait ainsi impossible a cause du non acces au sens.

Ensuite, il nous semble que le probléme de culture élucative se pose de nouveau
pour ce qui est de 1’oral niveau avancé : les éudiants chinois cherchent toujours un
modée didactique structuréet disciplinéen ce qui concerne le contenu disciplinaire et
I’enseignement alors que les enseignants franGis ne pouvaient toujours pas les
satisfaire. Nous retrouverons la situation semblable dans d’autres cours donnés par les
enseignants francophones (cf. 6.3.4.1).

Enfin, outre le conflit des cultures &lucatives sino-frangaises, le
dysfonctionnement des cours réulterait aussi des lacunes des enseignants en
didactique du FLE car I’enseignant chargé de I’ Audiovisuel n’est pas un enseignant
doté d’une stratégie capable de séectionner le contenu convenable, de motiver les
éudiants areutiliser les connaissances et les habileté& acquises, de placer les éudiants
dans la situation authentique et de mettre un lien entre les t&hes proposé&s aux

&udiants et les activités sociales a 1’extérieur de la classe.

6.3.4 Enseignement/apprentissage de la culture

Nous remarquons que I’E/A de la culture franco-francophone se positionne
déicatement dans la discipline FLE lors des entretiens. Cette position se fait I’écho du
statut obscur de la discipline FLE, comme nous 1’avons remarqué ci-dessus (cf. 4.2.2),
car la premiée réction de certains interviewé consiste toujours en justification ou
contestation de I’existence de la culture en tant que composante disciplinaire. En voici

deux extraits illustratifs :

Je n’avais pas anticipé 1’existence de 1I’enseignement de culture. Cela me permet de
prendre en contact avec la soci&éfrancaise, ce qui est cachéderriére la langue. Le
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cours (Introduction ala France) n’est pas approfondi, mais avec deux crélits, il
suffit anous donner des connaissances généales qui couvrent une vaste éendue,
on ne cherche pas la spéialisation dans ce domaine, on a besoin de connaissances
démentaires pour se faire une idé& de la France.[...] Au début, je croyais que la
langue, comme les mathématiques ou la physique, est un systéme abstrait de signes
qui n’a rien a voir avec 1’étre humain, mais les cours de société et de culture
franqaises me montrent ce qui est cachéderriée la langue, ce qui concréise cette
langue et la rend vivante devant moi. (E3)

Les cours de culture ? Ce sont des cours sans grande importance, par exemple,
I’Histoire de France, I’ Appréciation de I’Art, etc. [...] Ceux qui aiment la culture
peuvent s’inscrire dans ces cours. Ne vaudrait-il mieux de préparer d’autres cours
plus pragmatiques pour ceux qui n’aiment pas la culture ? (E6)

Le discours de I’étudiant 3 est typique parmi les interviewé& qui ont relevé
I’évolution de représentations de la discipline FLE par le biais de I’E/A de la culture.
L’E/A de la culture fait évoluer I’image de I’E/A du FLE chez les éudiants parce qu’il
dote la discipline FLE une valeur humaine et une signification disciplinaire. Pourtant,
il ne faut pas exagérer I’influence de I’enseignement de la culture dans le processus de
I’apprentissage du FLE des étudiants, car la curiositéculturelle ne figure toujours pas
dans la volonté d’apprentissage d’une langue étrangere chez ceux qui ont pour
objectifs d’apprentissage trés «instrumentaux > comme 1’a témoigné 1’étudiant 6.

Selon les té@noignages des éudiants qui ignorent la valeur de I’enseignement de
la culture, la démotivation de I’enseignement de la culture s’explique par deux raisons
suivantes :

Primo, ils privent de désirs de connaissances culturelles a cause de 1’éducation
primaire et secondaire, ¢’est-adire que 1’apprentissage culturel (surtout de la culture
savante) ne fait pas partie de leur parcours d’apprentissage précédent. Comme 1’a
montré 1’étudiante 11, sensible a la fonctionnalit¢ de 1’enseignement de la
langue-culture érangére, elle a fait preuve de son attention ré&servée plutd a
I’anthropologie culturelle de la France qu’a la civilisation universelle. 1l s’agit
effectivement de la perspective de survie de I’E/A du FLE centrée sur des nécessités

communicatives et professionnelles (Porcher, 1994). Faisant partie de la culture

cultivée, I’élément artistique ou esthétique rev& une moindre importance dans les
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éudes disciplinaires du FLE.

J’aime bien les sujets culturels dans le cours de franis géné&al, la santé la sociéé
francaise, etc. C’est trés proche de la vie réelle frangise. Personnellement, je pense
que I’Appréciation de I’Art n’a pas de liens étroits avec le FLE et la France, au
moins, je ne m’intéresse pas a I’Art, aprés tout, on n’a pas recu beaucoup
d’éducation artistique auparavant. (E11)

Secundo, D’efficacité de cet enseignement est remise en cause par certains
éudiants. Comme le suggeérent les deux extraits ci-dessous, d’une part, 1’étudiant 10
s’est imaginé que 1’acquisition sur place de la culture-civilisation serait plus facile,
figurative et donc ahaute performance, puisque la culture-civilisation est ala fois
savoirs, savoir-&re et savoir-faire ; d’autre part, selon I’étudiante 7, la culture est
congle comme connaissances deelaratives et la méhodologie principale de sont
enseignement se limite a une approche transmissive. Elle met I’accent sur la réception
de connaissances au dériment de la construction de connaissances par les éudiants
maénes, ce qui explique en partie la dénotivation des éudiants en apprentissage de la

culture-civilisation.

Les connaissances culturelles ou litt&aires, nous nous ferons une meilleure idé sur
cela une fois a 1’étranger. On s’en informera plus rapidement et plus directement si
I’on se trouve dans I’environnement culturel francophone. (E10)

C’est inté&essant, les cours de la culture frangise, mais nous sommes bombardé&
de connaissances sur la cuisine, les beaux paysages, les monuments historiques de
la France, nous n’arrivons pas a tous mémoriser. (E7)

D’ailleurs, les é&udiants interviewé ont su distinguer I’enseignement de
diffé&entes cours de culture, ce qui nous pousse afaire une analyse plus déaillee et
moins simpliste. A leurs yeux, les cours de culture ARUC ne partagent pas les mé@nes
images. A titre d’exemple, dynamique et plein d’entrain, ’E/A de 1’Art sert de pont
entre 1’apprentissage et le monde artistique reel et déeloppe les compéences
esthé&iques d’une bonne partie des éudiants et est susceptible d’accroitre la
motivation int&yrative des &udiants envers la discipline FLE. Toutefois, I’E/A de

I’Histoire semble subir une défaite a cause des pratiques d’enseignement ineffectives
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et non didactisees.

Nous nous efforg@ns donc de mettre en lumiee les caract&istiques et les
problémes de I’E/A des cours de culture par le biais des trois matieres (Histoire de
France, Appréciation de I’Art et Introduction a la France) les plus cités par les
étudiants pour ne pas réduire les représentations de I’E/A de la culture a des images

simples et partielles.

6.3.4.1 Histoire de France

Le me&ontentement des étudiants sur 1’enseignement de 1I’Histoire de France est
dGaux cinq difficulté& qu’ils ont éprouvées lors de 1’appropriation des connaissances
historiques : le choix du contenu du cours de la part de I’enseignant (lecteur franais)
qui ne répond pas aux attentes des éudiants chinois, le dysfonctionnement langagier
des é@udiants, la comparaison automatique des histoires entre la Chine et la France,
I’incohérence de I’enseignement et enfin les diffé&entes cultures élucatives. Chaque

difficultémeite une explication plus déaillé avec des témoignage des éudiants.

Il nous a expliqué les faits historiques sans commentaire personnel, ni théries
historiques. De plus, il a expliqué trés briévement les grands é&éements
historiques mais insistésur des déails au seins des événements ou des incidences

que nous n’avions pas appris au lycée. (E1)

Avant la classe, il nous a distribué des documents alire, en classe, il nous a
expliqué la partie qu’il estimait importante, mais en réalité, ce qu’il a enseigné
¢’était plutét les anecdotes, il ne nous a pas explicitéla mé&hode d’analyse des faits
historiques, pourtant, lors des exposés et des examens, il nous a demandéde donner
nos propres idees sur les faits historiques. (E7)

Javais appris I’Histoire de France au lycé, j’étais donc désireuse de connaitre ce
que pensaient les Francais et leurs méthodes d’analyse ou de recherches et ne
voulais pas suivre un cours avec seulement les faits historiques que j’avais appris
en une autre langue, en ’occurrence le frangis. (E5)

Ces extraits nous renseignent que les éudiants ont perdu leurs int&&s
d’apprentissage sur 1’Histoire a cause du contenu centré sur les connaissances

factuelles, de la discordance entre le contenu du cours et le pré&cquis des éudiants, et
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qu’ils préférent I’enseignement qui favorise le développement de ’esprit critique et de
I’autonomie en apprentissage au niveau universitaire, alors que 1’enseignement deerit
ci-dessus ne satisfait apparemment pas les éudiants éant donné que I’enseignant
franqais accorde la priorité aux sujets que les éudiants chinois estiment moins
importants. L’enseignant a connu des faiblesses récapitulées par FU Rong dans sa
thése (2001, pp.397-401) : faute de formation initiale en histoire, il ne conna®™
I’enseignement de I’histoire que par raccro et se sent donc mal a [aise.
Psychologiquement parlant, le fait de s’auto-confiner aux faits historiques lui para®

plus sé&urisant.

M. Y était frangais et nous I’a enseignée en francais, c’est trop difficile pour nous
de comprendre ce dont il a parlé la langue nous a pos€trop de problémes en
compréhension. (E12)

Nous ne comprenions pas tout ce dont parlait I’enseignant frangais, nous les
étudiants chinois n’avons pas 1’habitude de couper la parole de I’enseighant et
avons oublié les points que nous n’avions pas compris. (E9)

Le dysfonctionnement langagier donne lieu au stress et au sentiment de
frustration chez les éudiants dans un souci d’appropriation des connaissances. La
mémoire des apprenants n’est pas fiable dans la mesure otils ne saisissent pas les
idés géné&ales du cours. L’interaction n’est pas non plus possible sans base minimale,

asavoir la comprénension reeiproque de sujets parlants.

A la différence de notre histoire qui ne s’est jamais interrompue pendant 5 000 ans,
I’histoire de France est dans un grand désordre, avec a sa téte, tantot les Gaules, les
Romains, tant& les Celtes et les Francs, alors que nous avions tendance aune
comparaison entre les deux pays [...] (E9)

Comme 1’a relevé I’étudiante 9, la diffé&ence de modde éolutif des histoires
chinoise et franqise est a I’origine de sa confusion cognitive en histoire de France. Sa
comparaison automatique des histoires entre les deux pays mé&ite réflexion : sans
appui utile thérique et méthodologique qui aurait di étre fourni par 1’enseignant, les

¢tudiants chinois ont recours au cadre d’analyse acquis précédemment afin de faciliter
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I’assimilation de nouveaux savoirs. Or, cet outil inadéguat est devenu en ré&litéla
troisiéne difficulté de I’apprentissage en histoire des étudiants chinois. C’est donc un

obstacle pour les échanges effectifs entre les étudiants et I’enseignant.

L’Histoire de France m’a posé des problémes., bien que je sois éléve en série lettres.
Aprés la classe, j’ai remarqué que la plupart des camarades n’ont pas compris
I’enseignant. Je trouve son enseignement incohé&ent, parce que les sujets de
I’examen n’avaient rien a voir avec le cours : il nous a demandé de rédiger un texte
sur 1’évolution du francais et a admis la consultation des informations sur 1’internet
lors de I’examen, puisque nous ne 1’avons pas du tout apprise en cours. (E12)

De toutes faqns, je me sentais désorientée en cours. Au déout, il nous a distribué
les textes avant la classe, il a suivi I’ordre des idées des textes, mais parfois, il a
sauté des pages pour aller vers un personnage derriére, ¢’était désordonné Et puis,
a un moment donné, il n’a plus distribué les textes, il a prétendu que I’Histoire de
France visait aussi ala compréhension orale. (E1)

La quatriéme difficult¢é commune pour les interviewés, c’est que les pratiques
d’enseignement de cet enseignant franqis &aient loin d’étre cohérentes et didactisées,
comme 1I’a précisé 1’étudiante 12. Nous remarquons une image de 1’enseignement
«incohérent » due a une démarche d’enseignement qui ne correspond pas a 1’habitus
scolaire du parcours d’apprentissage des interviewés. Les opinions des interviewés
convergeaient vers le constat d’une organisation déeéguilibré du contenu
d’enseignement et du faible degré des activités intellectuelles. Les situations d’E/A de
I’histoire décrites ci-dessus sont composées plutot de 1’écoute, 1’indentification ou du
repérage d’un fait historique et relévent d’un modele pédagogique transmissif, mais
rares sont des mehodes plus actives, plus rélexives pour des savoirs plus
problénatisés, ni des activité&s qui permettent aux éudiants de donner du sens et de
conceptualiser. En outre, la plupart des lecteurs frangis en milieu institutionnel
chinois n’ont jamais req@ des formations en didactique, initiale ou continue. Cela
explique aussi les objectifs embrouillés du cours, c’est-adire le méange de
transmission des savoirs historique et de développement des compéences
linguistiques, I’inattention aux préacquis intellectuel et linguistique et les objectifs

d’enseignement flous.
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A cela, nous ajoutons le fait que I’enseignant franco-francophone ne partage pas
la mé&ne langue maternelle ni la mé&ne culture &lucative que les &udiants. Par
conseéguent, il a du mal ase rendre compte des difficultés des éudiants, & les
comprendre en temps ré&l, amener une interaction reussie et ales aider de fagn

pertinente.

Dans I’histoire de France, nous n’étions pas habitués a sa fagon de donner le cours.
Il n’a presque rien écrit au tableau, n’avait pas de PowerPoint, il n’a distribué les
documents qu’aprés la classe. En réalité, la compréhension nous a posé des
problémes puisqu’il y avait trop de nouveaux mots, le lexique religieux, par
exemple. Nous avions demandé&au prof de nous donner des documents alire avant
la classe, mais le prof a refusé.Il nous a permis de I’interrompre si nous ne
comprenions pas. Mais vous savez, les étudiants chinois, nous n’avons pas osé lui
couper la parole, nous pouvions comprendre seulement 60% en cours. Par contre,
les cours donné par Mme. N correspondent anotre niveau de langue, elle sait bien
réduire les obstacles en langue en nous expliquant les mots difficiles avant d’entrer
dans le vrai cours. Les deux enseignants francais donnent des cours avec deux
méhodes diffé&entes. (culture élucative) (E16)

L’étudiante 16 a mis en cause les stratégies didactiques de 1’enseignant telles que
I’absence de « I’écriture au tableau » ou les documents en retard, parce qu’elle a exclu
I’interrogation en cours et a considé&ela prise des notes comme le support unique de
I’apprentissage. En effet, ce que veut dire 1’é¢tudiante 16, ainsi que 1’étudiante 9,
repré&sente un conflit de culture élucative : la Chine fait partie des sociéé& ou
I’enseignant est considéré comme le détenteur du savoir qui jouit de ’autorité sur les
éudiants. Interrompre le professeur signifie toujours, pour les &udiants chinois, le
non-respect de I’enseignant et le défi de ses enseignements et ne fait donc pas partie
de leur conduite courante en classe. Par conséquent, pour 1’étudiante 16, I’E/A réussi
des cours de culture déend en premier de la compréhension des connaissances

transmises, ce qui constitue le principal point fort de I’ Appréciation de I’ Art.
6.3.4.2 Appre&iation de ’Art

En qualité de cours aoption, I’Appréciation de 1I’Art éait parmi les cours

préférés des étudiants. Deux enseignants frangais ont donné ce cours I’un apres 1’autre
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ades é@udiants des promotions conseéutives. Les commentaires favorables de la part
des é@udiants nous incitent adiscerner la «recette >»>de la réissite en E/A des cours de
culture. En parcourant tous les commentaires des interviewés, nous remarquons que
les enseignants chargé&s du cours ont mis les éudiants au centre de leurs
préccupations didactiques.

Tout d’abord, le contenu du cours proposé correspond au niveau cognitif des

éudiants chinois et permet d’améliorer leur culture artistique.

J’acquiers beaucoup de connaissances dans I’ Appréciation de 1’Art. J’aimais bien
visiter les musées avant. Et maintenant je comprends plus au musée, j’ai plus de
confiance en moi et suis capable de dire quelque chose ames amis quand je vois
une exposition de peinture occidentale avec eux. (E1)

En effet, j’aimais bien la peinture avant les études universitaires. Aprés avoir suivi
ce cours, je comprends bien les tableaux. [...] Ce cours est aussi utile dans la vie
quotidienne, quand nous visitons les musées, nous partageons plus de sujets de
conversation avec les autres. Je me suis perfectionné& en savoir vivre atravers ce
cours. (E12)

Pour ceux ayant une bonne base en art, le contenu du cours &ait con@l en termes
d’informations ou de connaissances qui correspondaient a ce qu’il fallait savoir pour
un spe&eialiste de FLE. Le choix du contenu est convenable pour elles car ce qu’elles
ont appris est réitilisable et vérifiable dans la vie réelle et I’apprentissage des
connaissances artistiques contribue a sensibiliser les apprenants a la culture
occidentale, a renforcer la confiance en soi, a améliorer 1’auto-efficacitédes &udiants
et aeelaircir leur identitéen tant que spe&ialistes du FLE.

Pour ceux qui connaissaient peu dans ce domaine, les connaissances enseignéss
en cours permettent d’améliorer la culture artistique aux é@udiants qui restent curieux
de nouveaux champs de savoirs. Les discours des éudiantes 7 et 5 montrent qu’elles
arrivent a comprendre les mceurs et les habitudes quotidiennes européennes, les
modes et les passions d’une époque donnée, les esprits artistique, moral, social ou
encore philosophique, les visions morale, de la nature, de la soci&é et méme du

monde.
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Drailleurs, ce cours a comblé mes lacunes dans le domaine artistique, ce qui a
éveillé mes intéréts d’apprentissage. (E7)

Jaime aussi 1’Appréciation de I’Art. Avant, nous &ions nuls dans ce domaine,
maintenant, il semble que je peux comprendre quelque chose quand j’admire une
ceuvre artistique. En classe, elle (la lectrice frangise) a pré&enté& des
caractéristiques principales d’une époque, des ceuvres connues, des techniques
populaires d’un certain temps, des éléments nouveaux par rapport a 1’époque
pr&élente, etc. (E5)

En plus de I’ardeur d’apprentissage exaltée par le contenu du cours, les étudiants
ont mis en évidence I’influence d’un enseignement lucide et bien agencésur leur

apprentissage.

Mme. N nous a expliquéles courants artistiques occidentaux de fagn claire et
structurée, et aussi d’un langage ni difficile ni facile a comprendre. (E7)

J’aime bien les enseignants qui offrent un enseignement un peu difficile, sup€&ieur
anotre niveau, mais tré&s intéessant. Par exemple, bien que 1’ Appréciation de 1’ Art
soit difficile pour nous, les éudiants chinois, M. B nous a donnéun manuel r&ligé
par lui-méne et présenu avant chaque s&nce la section apréparer, nous pouvions
avoir une idée de ce que nous allions apprendre en cours et lever I’obstacle du
vocabulaire. En cours, M. B nous a donnéune explication extrénement vivante,
comme une pi€ee de thére, de plus, il nous a posédes questions pour que nous ne
soyons pas dans la lune. (E13)

Pour I’étudiante 7, la réussite d’enseignement est directement liee & la
compréhension et I’assimilation immédiate des connaissances par les apprenants, un
langage d’enseignement adapté a leur niveau a facilit€ce processus. Non seulement
ce langage se conforme au niveau linguistique des éudiants, mais aussi il est bien
instructif, &lifiant et heuristique et permet une vé&itable participation intellectuelle en
classe. Selon I’étudiante 13, un enseignement dynamique n’est pas basé sur
I’abaissement de difficulté. En effet, I’ Appréciation de I’ Art est une matiére qui reléve
d’une discipline humaniste, le langage de son enseignement nésessite donc une
exactitude et une speeialisation. Les activites préparees par les enseignants franqis,
que ce soit avant le cours ou pendant le cours, les aident dans le développement des

compéences artistiques, esthéiques et linguistiques. En d’autres termes, les contenus,
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les activités d’apprentissage, la langue d’enseignement proposés par les enseignants,
visent la zone proximale de développement des éudiants, il leur serait possible de
développer leurs compéences en mettant aprofit les connaissances ant&ieures et le
soutien de I’enseignant.

Il s’ensuit que I’enseignement considéré comme éant reissi est celui qui est
centrésur les apprenants. Les enseignants chargés du cours ont mis en place un
dispositif didactique clair, conéent et ludique : les contenus éaient programmes en
fonction du niveau et de I’intérét moyens des étudiants et les interventions de guidage
de I’enseignant(e) éaient intentionnelles pour les perfectionner dans le domaine
artistique. Les éudiants ont ainsi levé les obstacles de 1’apprentissage et remédi€aux
insuffisances du domaine gr&e aux interventions des enseignants. Nous modifions
donc le fameux triangle didactique et repré&entons ci-dessous pour illustrer cet

enseignement reussi et préf&eépar la plupart des intervieweé :

apprenant

A

contenu enseignant

Figure 11 Enseignement centrésur les éudiants

6.3.4.3 Introduction ala France

Il n’est pas nécessaire de décrire le processus d’enseignement de 1’Introduction a
la France, parce que les avantages et les désavantages cité&s dans les deux cours
pr&élents recouvrent éjalement ce cours qui vise une introduction de la France dans
son ensemble : certains soulignent le role de 1’enseignement dans le développement
de l’autonomie en apprentissage et en expression, alors que d’autres accusent
I’enseignement qui ne s’adapte pas a leurs habitus d’apprentissage.

Pourtant, aux yeux des éudiants, ce cours leur fournit une occasion de déouvrir
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d’autres maniéres d’étre au monde, de procéder a une comprénension de leurs

pratiques sociales, de leurs convictions et des leurs croyances.

En effet, 'Introduction a la France rend les étudiants capables d’affronter une
sociéé é@rangee que par le biais de la préentation des informations et des
connaissances culturelles. [...] Par exemple, M. J. nous a distribu¢ beaucoup
d’articles sur la presse qui précisaient les problemes sociaux frangis. Il nous a fait
discuter sur ces phénomeénes et ensuite, il nous a demandé de proposer des
solutions. (E19)

L’étudiante 19 a compris que I’apprentissage des connaissances culturelles
permet une comparaison des cultures et a montréle rde de 1’E/A de culture frangise
aprés sa réflexion : ce qui importe dans le cours de culture n’est pas la connaissance
d’une culture différente que 1’on peut obtenir, mais 1’esprit d’ouverture a 1’altérité et
la maniére de s’intégrer a un nouvel environnement culturel. Les éudiants ont acces

aux aptitudes et aux savoir-faire interculturels comprenant :

- la capacité d’établir une relation entre la culture d’origine et la culture
drangeére ;

- lasensibilisation ala notion de culture et la capacitéde reconnaitre et d’utiliser
des stratégies variées pour établir le contact avec des gens d’une autre culture ;

- la capacité de jouer le role d’intermédiaire culturel entre sa propre culture et la
culture érangére et de gérer efficacement des situations de malentendus et de
conflits culturels ;

- la capacitéaaller au-delade relations superficielles st&éntypées. (Conseil de
I’Europe, 2001 : 84)

L’enseignant concerné se rend élucateur chargéde sensibilisation interculturelle et

«modeleur >» des aptitudes et savoir-faire interculturels au lieu de praticien de

I’enseignement des connaissances culturelles.

6.3.5 Les cours des éudes disciplinaires

Comme nous 1’avons montré dans le chapitre précédent (cf. 4.2), les étudiants
ont des avis difféents sur la vocation disciplinaire, la constitution et le statut de la
discipline FLE. lIs ne sont pas d’accord sur les questions suivantes : en quoi la

discipline FLE se spé&ialise-t-il ? La langue ? La culture ? Ou un domaine speeialisé&?
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La confusion réappait lorsqu’ils ont cité de toutes sortes d’orientations combinées. La
premicre combinaison, d’une opinion la plus répandue, regroupe la littérature, la

linguistique et la traduction-interpréation.

Notre discipline s’oriente vers la littérature, la linguistique, ou le domaine plus
professionnel, la traduction par exemple ? (E9)

Notre institut met 1’accent sur trois orientations principales : la littérature, la
linguistique, la traduction-interpréation. Je trouve que c’est déja complet pour
notre discipline. (E16)

Si les étudiants se rendent compte de I’importance des orientations citées
ci-dessus, c’est parce que l’administration au niveau de 1’Institut des Langues
étrangeres la leur dicte. Cette idée n’est pas acceptee par tous les éudiants qui ont
proposé¢ d’autres domaines disciplinaires selon leurs int&&s ou expé&iences

personnelles.

Il faut remplacer le Frangis généal en troisiéme et quatriéne année par plus
d’enseignement disciplinaire, consacrer plus d’heures a la Littérature et la
Traduction-Interpré&ation. (E6)

Parmi les orientations intrinségues au FLE, je préé&e la traduction et les éudes
culturelles, j’aime lire les ceuvres littéraires, mais je ne comprends pas pourquoi on
doit les éudier ou analyser. (E7)

Aprés &re entrée en contact avec les cours aorientations, je préfére celui relatif ala
linguistique, je pense que la linguistique ressemble le plus &une science ; la
littérature me va aussi parce que je trouve la lecture trés importante. [...] Quant a
I’économie ou la politique, je ne m’y intéresse pas. (E1)

Je vais changer de discipline en master. J’ai suffisamment acquis en licence, surtout
en compétences linguistiques. Si I’on veut se spécialiser en FLE en master, on
devra approfondir les éudes en litté&ature ou linguistique, les domaines auxquels je
ne m’intéresse pas. (E19)

Nous relevons, dans les discours des interviewes, de quatre autres combinaisons :
la litté&ature + la traduction-interpréation, la litté&ature + la traduction-interpréation
+ la culture, la litté&ature + la linguistique +la traduction-interprétation + 1’économie

et la politique et enfin la litté&ature + la linguistique. Nous remarquons, de Ia que les
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trois orientations se trouvent toujours au centre de la discipline FLE.
Le troisieme groupe d’interviewe a exclu totalement les orientations

traditionnelles puisqu’ils ne définissent la discipline qu’en tant que matiére de langue.

On se sent moins en s&uritédans le département de franqis. La spe&ialitéde
fran@is ne correspond &aaucune orientation ou discipline, peut-&re le commerce
international ? (E17)

Notre discipline vise ala formation des éudiants en traduction-interpréation,
diplomatie, relations internationales, commerce internationale, ce sont des
orientations propres anotre discipline. (E13)

L’étudiante 17 a indiqué que I’insécurité disciplinaire provenait justement du
déficit des enseignements disciplinaires alors que I’étudiante 13 a reconstitué la
discipline FLE comme une discipline fonctionnelle. Ils ont sous-entendu que la
discipline FLE ne pouvait fonctionner qu’en dépendant des disciplines connexes.

Afin d’examiner les représentations des enseignements disciplinaires ci-dessus,
nous regroupons les commentaires en quatre parties : ceux sur I’E/A littéraire, des
sciences du langage, de la traduction-interprétation et d’autres cours a orientations

fonctionnelles.

6.3.5.1 La litté&ature

La plupart des interviewés accordent le statut central a I’E/A de la littérature et
leurs représentations de la littérature s’organisent autour des valeurs de
I’enseignement littéraire, de I’approche didactique et de la difficulté d’acces.

Au niveau des valeurs, ils se rendent compte que 1’enseignement littéraire sert a
faire é&voluer leurs repré&entations disciplinaires du FLE et a faciliter la

communication interculturelle.

Les cours de littérature, de culture me donnent un sens d’apprendre le FLE, on peut
se faire une idée de la France a travers ces cours. Si I’on apprenait tout simplement
un systéme de signes et de communication, on se sentirait démotivé. [...] Un jour il
serait possible que je trouve intéressant de faire des recherches en FLE, ¢’est-adire
que je me rendrais compte de la valeur de cette recherche, je suppose que cette
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valeur soit basée sur I’histoire ou la littérature. (E3)

Pour un spéialiste du FLE, les enseignements disciplinaires tels que la litté&ature,
I’histoire, etc. semblent plus importants que ceux de langue. J’ai eu des expériences
d’échanges en France 1’année derniére, quand on a conversé avec les étudiants
frangais, on avait 1’impression de ne pas pouvoir continuer la conversation
puisqu’on connaissait peu dans ces domaines. En conséquence, les acquisitions
disciplinaires du FLE résident dans la littérature, ’histoire ou la culture francaise et
francophone. (E2)

Pour I’étudiant 3, la discipline FLE ne vise plus &faire maTriser un outil ou une
certaine habileté technique et professionnelle aux étudiants par laquelle s’est réalisée
la communication interpersonnelle, mais afaire comprendre une valeur humaine et
idélogique ; la discipline FLE méite d’étre étudiée grace a la valeur humaine
incarné par la litt&ature frangise et est devenue une discipline savante et de
recherche.

L’étudiante 2 a manifesté une attitude favorable & la litté&ature puisqu’elle
s’apergoit que la communication interpersonnelle et interculturelle ne se borne pas
aux pratiques quotidiennes, mais elle touche les perspectives culturelle, philosophique
et idélogique. Le statut principal de la litt&ature et de la culture dans la discipline
FLE réulte ainsi de leurs valeurs humanistes, au service de 1’éducation des hommes
et de leur fonction de mé&liation dans les &hanges sociaux. En tout cas, ce sont les
éudes litté&aires et culturelles qui permettent aux éudiants chinois de comprendre,
promouvoir ou critiquer des valeurs autres que les leurs. La litt&ature constitue donc
I’enseignement disciplinaire principal et prévaut dans la construction disciplinaire du
FLE aRUC.

Au niveau de D’approche didactique, les images se présentent de mani&e
opposee : pour les uns, I’E/A de la littérature a une image statique composée d’un
«bagage »de connaissances litt&aires, alors que pour les autres, il est moins rigide,
moins normatif grace a des méthodes d’enseignement différentes de 1’éducation

secondaire.

Je trouve les cours de la litté&ature plat, parce que je ne comprends pas du tout.
[...]Pendant chaque séance, on lit un extrait d’une ceuvre littéraire d’un certain
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courant litté&aire et achaque s&nce, une &ole litt&aire. [...] Je voulais apprendre
I’approche d’analyse au lieu des connaissances sur les écrivains et les écoles
littéraires, c’est vague et superficiel. Ce que j’ai retenu, ce sont les noms des
écrivains et les ceuvres représentatives des écrivains. (E10)

Dans le cours de la litt&ature franqise, Mme. W nous a fait lire les extraits
litt&aires atravers lesquels elle nous a fait d&ouvrir des pensées philosophiques et
aussi des expressions. Son cours n’avait pas pour objectif ’apprentissage de la
langue francaise, mais la perception esthéique des ceuvres littéraires. Nous nous
faisions une idé des aspects gén&aux de la sociééfrancise. Mes acquis de ce
cours sont ainsi fructueux. (E9)

Mme. W nous guide dans la lecture d’un texte littéaire, nous fait réfléhir le choix
du vocabulaire de 1’auteur et le sens profond des mots ; elle nous conseille de
rompre avec les sté&éntypes et de construire une réflexion personnelle sur le texte.
(E5)

En effet, nous avons remarqué une évolution de I’approche didactique de la
litt&ature atravers le discours de I’étudiante 9 : le cours de litt&ature met en valeur le
développement de I’esprit critique, réflexive et humaniste ; I’E/A de la littérature a
RUC s’organise autour du dialogue instauré¢ entre texte et lecteur-apprenant,
I’enseignant encourage la participation active et autonome des éudiants en leur
proposant des outils culturel, social, philosophique ; des activité&s proposées par
I’enseignante dépassent de la simple dimension sémantique vers 1’esthéique pour
préarer les éudiants non seulement aux pratiques sociales et culturelles, mais aussi &
la subjectivité, I’affectivité et I’imagination. Pour 1’étudiante 5, par rapport ala
meéhode du lyceée qui porte la «canonisation >»>des critiques litt&aires préxistantes,
I’approche de I’enseignement littéraire a RUC s’appuie sur une désacralisation des «
corrig&s  normatifs > et une investigation libé& et active des
sujets-lecteurs-apprenants qui se sentent impliqués dans la construction des savoirs.
L’enseignante se retire du devant de la scene pour jouer un rde de guide dans la
compréhension et I’expression littéraires des €tudiants.

D’ailleurs, la littérature a pour réputation d’étre plus facile d’acces que la
linguistique et la traduction-interpré&ation. Comme 1’a témoigné 1’étudiant 6

ci-dessous, I’image de scientificitédes éudes en sciences du langage fait contraste
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avec celle de la litté&ature.

Pour la rédaction du mémoire de fin d’études, je compte trouver un sujet en
littérature. C’est plus facile de me mettre a I’ceuvre, de trouver des références dans
la bibliothéque ou sur I’internet et de trouver un sujet qui m’intéresse. Par contre,
les sujets en linguistique, c’est trés difficile, trés théorique et trés monotone, j’ai
moins de confiance. (E6)

Pourtant, son discours réée la situation difficile de I’E/A des sciences du
langage dans la discipline FLE consid&éé&comme trés en retard par rapport acelui de

la litt&ature.
6.3.5.2 La linguistique®

La linguistique est devenue un domaine «sublime >>pour les &udiants puisque la
plupart des interviewés, comme 1’étudiant 6 ci-dessus, se sont tenus aune distance
respectueuse des éudes des sciences du langage. L’enseignement des sciences du
langage a pour image s’étre difficile, scientifique, utile, mais fragmentaire et non

systé@matique et sous-développé

Les cours de la linguistique? C’est trop théorique. 11 est vrai que les speialistes de
FLE devraient connaitre la linguistique, mais ce n’est pas la peine de nous donner
un enseignement trop approfondi en licence, aprés tout, on ne s’y intéresse pas tous.
(E11)

La linguistique ? Je n’atteins pas le niveau des &udes de la linguistique en
intelligence. Les é&udes en linguistique exigent des habileté&s de logique et
d’analyse chez les étudiants. Ceux qui sont forts en linguistique excellent en
mathématiques, je crois. Moi, je serais malade si je me spé&ialisais dans ce
domaine. (E21)

8 1] existe une comprénension ou interpréation distanciée entre 1’opinion des étudiants interviewés et la déinition
exacte d’un concept. Le concept de «la linguistique >>dans les discours des éudiants interviewes et d’une partie
des enseignantes, se réf&e aune éude scientifique du langage humain pour fondamentaux la phonéique, la
morphologie, la syntaxe, la sémantique (Cug, J.-P., 2010 : 87). Par consé&juent, le contenu des éudes linguistiques
reste dans un cadre théorique aux yeux des interviewés. Quant au terme défini strictement dans 1’éducation
sup€&ieure, en France, on opte pour «les sciences du langage > qui visent & déerire et a expliquer le
fonctionnement du langage humain dans toutes ses dimensions : elles regroupent un vaste ensemble de sp&ialités,
allant de la phonéique ala pragmatique, en passant par la phonologie, la syntaxe, la sénantique, sans oublier des
domaines nés de la rencontre entre la linguistique et d’autres sciences humaines : psycholinguistique,
sociolinguistique, didactique des langues... En Chine, ce domaine n’est pas non plus aussi €éroit que ce
qu’entendent ces interviewés. Intitulé « linguistique érangée et linguistique appliquée > si nous nous permettons
de le traduire littéalement, ce domaine concerne toutes les éudes des théries linguistiques et de leur application,
et comprend les éudes semblables &ce que déimitent les domaines en France.
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Nous n’avions qu’un cours de la linguistique consacré a tous les étudiants de
I’Institut dans lequel les enseignants (surtout ceux d’anglais) nous ont fait part les
connaissances de base de chaque branche : la linguistique de corpus, [’acquisition
des langues secondes, la linguistique généale, la pragmatique, etc. Les enseignants
nous ont expliqué la définition de chaque branche, son é&olution, les concepts
principaux. Il n’y avait presque rien en méthodologies de recherches, ce n’était pas
possible parce que les heures du cours éaient trop limitées. (E5)

L’attitude distante des éudiants envers les sciences du langage provient d’abord
de sa profondeur thérique. En effet, les &udes ou les recherches thériques manquent
aux éudiants dans leurs expé&iences pré&élentes. lls perdent la motivation
d’apprentissage en la matiée par suite d’une image de dureté Ensuite, la scientificité
des sciences du langage exige des éudiants un esprit analytique et logique qui leur
manque pourtant &cause de leur formation anté&ieure. Enfin, I’E/A des sciences du
langage se trouve dans une situation instable, car peu d’enseignement est donné par le
département de franqis acause du manque d’enseignants qualifiés dans ce domaine.
L’enseignement systématique des sciences du langage dans la discipline de 1’anglais
langue érangére est en contraste saisissante avec celui dans la discipline FLE.

En ra&lité le d&artement de fran@is &aRUC n’est pas le seul terrain oU se
pré&ente la difficultédans 1’enseignement des sciences du langage. La discipline FLE
en Chine conna®™ un niveau médiocre en enseignement de ce domaine. Comme 1’a
indiqué I’étudiante 2, les sciences du langage connaissent un «sous-développement >
dans I’enseignement non seulement dans le département ayant une histoire courte,

mais aussi dans celui de I’université spécialisée en langues a cause d’un acces

difficile.

Nos deux universités (RUC et BFSU) sont sur le méne niveau en litté&ature et en
linguistique, bien sir, les cours concernent trés peu la linguistique, c’est un
domaine purement théorique et scientifique. (E2)

6.3.5.3 La traduction et interpré&sation

Par rapport ala littéature ou aux sciences du langage, les éudiants accordent

plus d’importance a la traduction-interprétation, ce qui s’explique surtout par les
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besoins sociaux des professionnels. L’étudiant 10 (cf. 4.1.1 et 4.2.2.2) a longuement
argumenté¢ 1’utilité¢ et la valeur du métier traducteur/interpéte ainsi que 1’importance
des cours de traduction-interpréation, auxquelles ont adh&é&les éudiante 2 et 16.
C’est précisément la valeur sociale du métier qui a attiré 1’attention des interviewés

sur les cours de Traduction et d’Interprétation.

Mes proches m’ont préenu de Iimportance de la demande des
traducteurs-interprées du frangais en Afrique. (E2)

J’aime bien la Traduction, c’est plus pratique, elle permet de créer plus de valeur
sociale. (E16)

Nous arrivons atracer «les contours » de I’E/A de la traduction-interpréation a
RUC atravers les explications des éudiants dans les six aspects suivants.

Premi&ement, en ce qui concerne I’image générale de I’E/A de Traduction et
d’Interprétation, les interviewé ont déimité le cours dans le cadre de formation
technique et professionnelle, puisque les activité& didactiques se concentrent dans les

entrainements du passage d’une langue a une autre.

Nous n’avons pas beaucoup d’heures consacrées a la Traduction-interpréation, ni
de devoirs. En r&ilité il faut des exercices de grande quantité (E3)

La traduction-interprétation, c’est un cours trés difficile. L’enseignement actuel de
la traduction-interprétation n’est pas utile, il s’agit de simples exercices. [...] C’est
plut& un entramement technique, il n’y a rien de scientifique : I’enseignant ne nous
donne pas de proposition, on ne sait jamais quelle est la meilleure fagon de traduire.
(E9)

Je n’ai pas une idée précise sur la Traduction, je la trouve un travail nécessitant des
exercices, c’est tout. Je ne suis jamais entré& en contact avec les théories de

traduction, I’enseignant n’en parle jamais. (E5)

Comme ’ont témoigné les éudiantes 5 et 9, les mots clé& tels que
«entramement technique >>et «exercices »constituent la pierre angulaire de I’E/A de
la traduction-interprétation en licence. En d’autres termes, les éudiants acquieent les
habilet&s professionnelles en traduction-interpréation au moyen des exercices

proposés par I’enseignant. LE/A de la Traduction-Interpré&ation a influenc& pour une
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large part, la prise en forme des représentations de la discipline FLE ayant pour nature
technique et professionnelle (cf. 4.2.2).

Deuxiénement, le contenu essentiel du cours se compose des savoirs
linguistiques et thématiques. Quatre éudiants ci-dessous ont explicité que les
enseignantes chargées des cours ont mis 1’accent sur les connaissances lexicales, la
syntaxe. Avec les termes «exemples parfaits >» «texte exemplaire >3 «mot > ou
«erreurs >3 les éudiants ont conq leur apprentissage en traduction-interpréation ala
seule perspective linguistique. C’est pourquoi ils identifient le cours de

traduction-interpréation al’apprentissage de la langue franqise.

L’interprétation, c’est le cours le plus fatigant, le cours qui forme le plus les
compéences linguistiques. (E10)

Si I’on apprend la traduction-interprétation, c’est d’apprendre sans cesse la langue
drangére. (E21)

Je trouve D’enseignante excellent parce qu’elle nous donne trés souvent des
exemples parfaits. [...] Je pense que la traduction-interpréation est le seul moyen
de me perfectionner en compéences linguistiques, il faut comprendre chaque mot
pour bien traduire un texte. (E7)

Mme Z. nous donne des documents atraduire, mais en classe, elle nous fait lire nos
devoirs sans nous donner un texte exemplaire, elle n’a indiqué que nos erreurs dues
ala compréhension. On ne fait pas de grands progrés apres avoir suivi ce cours. [...]
Quant a I’interprétation, on s’exerce a réagir vite, c’est tout, I’enseignement ne
laisse aucune trace dans mon cerveau. (E9)

L’E/A de la Traduction s’inscrit plutot dans la perspective objet (centration sur
I’objet de I’E/A), car les cours se sont organisés autour des textes atraduire ou a
interpréer et des devoirs des é@udiants, et que I’attention de I’enseignante et des
éudiants est porté respectivement sur les erreurs et les traductions exemplaires. Les
interviewé sont convaincus que 1’activité principale du cours consiste dans la
transmission des connaissances linguistiques et que 1’enseignante joue un rde de
passeur de connaissances et sert toujours de modée et de ré&ence.

Troisi@nement, en dépit de 1’accent mis sur la transmission des connaissances

déclaratives, I’E/A sert a transformer les connaissances apprises en compétences
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proc&lurales acquises par les étudiants pour qu’ils les mettent ult&ieurement en

ceuvre de maniére automatique. D’ou la valeur de son E/A.

Je trouve la traduction intéressante. Primitivement, je croyais que c’était facile de
faire de la traduction, il suffisait de consulter le dictionnaire. Mais aprés avoir suivi
le cours, je me rends compte que je me suis trompee. Il faut des heures pour
traduire un texte tout court et aussi se casser la t&e. (E12)

La traduction est trés difficile, il faut maTriser parfaitement les deux langues, aussi
les modes de pensé& des deux peuples qui déerminent les structures des phrases.
(E7)

Ce qui m’attire le plus, c’est le cours d’Interprétation, quand on fait I’interprétation,
on devrait se rendre compte des sous-entendus des interlocuteurs. Malgréle temps
limitéen interpréation, on apprend beaucoup, c’est le cours otje me concentre le
plus, parce que si jamais je perds une phrase, je ne saurais la traduire et répondre a
I’enseignante. [...]J(E10)

Pour I’étudiante 12, I’E/A de la traduction a fait évoluer ses stéréotypes sur les
activité de traduction-interprétation : il ne s’agit pas de simples passages de la langue
source ala langue cible, il n’existe toujours pas d’équivalence parfaite entre les deux
langues. Les éudiants 7 et 10 se sont aperqis du développement des compéences
interculturelles et de la prise de conscience interculturelle, des compéences
sociolinguistiques, pragmatiques par le biais de I’entrainement intensif et du contact
des textes de diffé&ents genres, mais aussi «les composantes psycho-physiologiques :
des composantes cognitives et des aspects attitudinaux de toutes sortes, des
meeanismes psychomoteurs > (Amparo Hurtado Albir, 2008 : 29), en ’occurrence
I’attention, le mémoire, la curiosité intellectuelle, etc.

Quatriemement, quant au processus d’E/A et aux méhodes d’enseignement, a
par cette image de la centration vers la pratique, I’E/A de la traduction-interpréation
éait plus ou moins standardis€aux yeux des interviewé. Comme les éudiantes 4 et 7
I’ont décrit, I’entrainement a la Traduction-interpréation suit une dénarche stricte et
simplifi&@ composé de trois &apes : lecture/é&oute — traduction/interpré&ation —

résapitulation.
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Dans le cours de I’Interprétation, on écoute I’enregistrement avant de le traduire.
Les enregistrements concernent les divers sujets sur la socié&é& la politique,
I’économie, etc. Apres chaque séance, Mme. W. nous donne un glossaire. En bref,
c’est un cours difficile mais motivant, j’ai beaucoup acquis par I’apprentissage de
ce cours. (E4)

Je trouve que Mme. Z. est excellente en enseignement de traduction, elle nous a
enseignébeaucoup de techniques de traduction. [...] Avant la classe, on traduit &
I’avance le texte distribué par elle, et en cours, on discute les phrases traduites pour
trouver la meilleure traduction. C’est difficile pour moi, mais ¢a éveille mes
intéréts d’apprentissage. (E7)

Mes compétences de traduction et d’interprétation restent a désirer, peut-étre c’est a
cause de nos études d’échanges a Paris en troisiéme année ? Il n’y avait pas de
cours de traduction chinois-frangis correspondant &notre niveau. Il me manque un
entramement systématique de traduction et d’interprétation, je n’ai pas suivi les
cours de ce genre de notre université (E2)

L’étudiante 7 nous montre une sé&juence type de trois phases : préparation et
traduction autonome — mise en commun et &aluation — récapitulation. L’E/A de la
traduction-interpréation aRUC est encore bien ordonnéet méhodique par rapport &
celui dans une université franqise aux yeux des éudiants faisant des éudes
d’échange a Paris. Or, il faut avouer que cet E/A reste dans la phase d’initiation visant
au développement des compétences communicatives langagieres parce que n’y ont
pas ée&impliqué plusieurs sous-compéences de traducteurs professionnelles telles
que compéences interculturelles et connaissances opé&ationnelles concernant
I’utilisation des documents et des technologies de [I’information et de la
communication,

Cinquienement, I’image de I’E/A de la Traduction et de I’Interprétation varie en
fonction des attitudes accordées au role de I’enseignant et de 1’apprenant : riche,
fructueux et de meilleure qualitépour le groupe axeésur les savoirs et tenant pour
naturel I’autorité de 1’enseignant, mais dur et non enseignable pour ceux soulignant
I’autonomie des étudiants en apprentissage. En particulier, le discours de 1’étudiant 14
nous révele que 1’ignorance du role d’enseignant proviendrait d’un E/A non didactisé

car la séquence d’entrainement deerite ci-dessus risque d’étre trop simplifiée.
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Je trouve que la traduction n’est pas enseignable, c’est a soi-mé@ne de se faire une
idée par des expé&iences personnelles, de déselopper les aptitudes en traduction, il
n’y a pas de méthode d’enseignement particuliere pour ce cours. (E14)

Enfin, pour réussir a I’apprentissage de la Traduction-Interpréation, 1’étudiante 1
s’est rendu compte que non seulement les connaissances linguistiques en langue
¢trangere, mais encore la maitrise de la langue maternelle est parmi les conditions sine
qua non de la traduction-interprétation, ce qui n’est pas évident pour des étudiants

venant du Sud de la Chine qui ne partagent pas le mé&ne lexique en chinois mandarin.

Dans le domaine de la traduction du frangais vers le chinois, je n’arrive pas a
trouver des expressions justes et excellentes, parfois je n’arrive pas a comprendre la
traduction proposée par mes camarades, ¢’est peut-&re acause de la maTrise faible
du mandarin ? (E1)

Selon elle, les éudiants du sud ont connu des difficulté en expression du chinois
lors de la traduction du franqis vers le chinois. Ce défaut en langue maternelle
aggrave la difficultéde la traduction-interpréation et exerce donc une influence plus

ou moins néative sur les repré&entations de son E/A.
6.3.5.4 Le FLE aorientations fonctionnelles

A la difféence des orientations litt&aire et linguistique estimées comme
incontestables, le cours de FLE aorientations fonctionnelles a attiré moins d’attention
des interview&, car peu d’entre eux 1’ont mentionnéde fagn positive. 1l ne jouit pas
d’un statut certain dans la discipline FLE, comme nous 1’avons montréci-dessus dans
les discours des @udiants : les cours aorientation fonctionnelle figurent treés rarement
dans les orientations combinées (cf. 6.3.5). Cette position ddicate est probablement
due ades objectifs diff@emment déinis par les éudiants et les enseignants ou des

contenus variablement représentés d’un sujet-apprenant aun autre.

S’il n’y avait pas le Francais de 1’économie et du commerce dans le programme,
notre discipline ne serait pas intérale. L’enseignant nous a donné des informations
récentes sur 1’économie et le commerce frangaises et a mis I’accent sur les
connaissances éonomiques et commerciales. (E2)
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Le Frangais de 1’économie et du commerce aurait été un cours qui porte a la fois
sur le frangis et les connaissances €onomiques et commerciales. Mais
I’enseignant ne nous a fait lire que les articles de presse et n’a souligné ni la langue
ni les connaissances sur 1’économie et le commerce. Il ne nous a parlé que de ce
qui s’était passé, il n’a pas mis ’accent ni sur la terminologie relative ace sujet, ni
sur les connaissances spécialisées. Je n’ai donc pas acquis grand-chose en cours.
(E4)

Prenons le Franqis du commerce pour exemple, il vaut mieux avoir des
enseignants chinois qui ont fait leurs éudes dans les &oles du commerce. Mais ce
genre de cours est actuellement donnépar les profs frangis qui ne connaissent pas
notre niveau et ne se speeialisent en effet pas dans cette discipline. (E6)

Il est curieux de remarquer que les étudiants 2, 4 et 6, camarades d’une méme
classe, ayant le m@&ne enseignant chargédu cours, se sont repré&entés le FLE de
I’économie et du commerce de fagon opposée. Le tableau suivant sert a montrer

clairement leurs opinions opposeées.

Objectif de formation conql Contenu con@l Cours dans la ralité
E Savoirs relatifs  &| Connaissances speialisées
2 I’économie et e
commerce

E | Faire maTriser les connaissances | Terminologie Cours de langue centré sur la
4 | a la fois linguistiques et | sp&ialisé comprénension €&rite

professionnelles  relatives  &| connaissances

I’économie ou au commerce spe&ialisées
E | Faire mairiser les connaissances | Connaissances Contenu qui ne correspond ni au
6 | speeialisées, €onomiques ou | speeialisées niveau linguistique des éudiants,

commerciales ni aleur niveau intellectuel

Tableau 12 Opinions contrastées des éudiants sur le FLE &orientation fonctionnelle

L’insatisfaction de I’E/A du FLE a orientations fonctionnelles est issue donc du

décalage entre I’objectif clé envisagé par les étudiants et celui réalisé par I’enseignant

dans son enseignement. Les éudiants 2 et 6 ont accordé leur attention sur

I’apprentissage d’une spécialité donnée en francais pour équilibrer leur structure de

connaissances. Quant a 1’étudiante 4, elle &ait consciente de la bipolaritédu cours. Si

les @udiants privilgjient les connaissances spécialisées, c’est parce qu’ils visent le

marché d’emploi.

Il faut avoir des connaissances du commerce internationale. Une ancienne
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dipléné& de notre dévartement a travaill€pendant 3 ans au Service du commerce
de I’Ambassade de Chine aMadagascar. (E13)

Les diploné& speialistes de frangis de RUC travailleraient dans des
éablissements publics des affaires érangées ou des services gouvernementaux.
(E14)

Enfin, les commentaires sur I’enseignement des cours de ce type nous ré&/éent
aussi que les enseignants ne sont pas qualifié pour cet enseignement speeialiséet que
ces cours, incohéents, ne visant pas re&llement un domaine spé&ialis€ <«se sont
déuisés »en enseignement centrésur la transmission des connaissances linguistiques

et culturelles.

Pour la lecture de presse, on ne sait pas comment lire les articles ala fin du
semestre, parce qu’il parle beaucoup sur les moindres détails figurant dans I’article.

(E1)

En cours de la lecture de presse, M. E a choisi des documents relatifs aux actualités
politiques qui nous permet de connaTire la culture des pays francophones ainsi que
la communauté internationale. Puisque I’enseignant a un caractére accommodant et
humoristique, nous pouvions nous entretenir dans une atmosphée déendue. (E10)

Nous retrouvons ici le méme probléme d’enseignement entrame probablement
par la qualification de I’enseignant : sans objectifs nets, le cours n’était pas clairement
con@ du point de vue didactique ; I’enseignant chargé du cours avait tendance a
diriger 1’enseignement vers le domaine qui lui est familier (en I’occurrence, les
cultures francophones et les relations internationales) au lieu des objectifs
prédéterminés (en ’occurrence, 1’approche de la lecture de presse, le franGis au
journalisme, etc.). Rejoignant la problématique de formation initiale et continue du
corps professoral, ce phéomene ré&de en effet la difficulté de recrutement des

enseignants qualifiés que nous traiterons plus en déail ulté&ieurement.

6.4 Repré&entations disciplinaires du FLE & RUC chez les enseignants et les

responsables

Les enseignantes du FLE et les responsables analysent principalement la
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construction disciplinaire du FLE &RUC dans la perspective du statut disciplinaire du
FLE dans cette universitépluridisciplinaire en particulier et aussi en milieu élucatif
chinois, parce que les représentations du statut d’une discipline exercent une forte
influence sur les actions professionnelles des enseignants (enseignement, recherche),
et aussi sur la prise de deeisions des responsables en matiee des politiques

&lucatives.

6.4.1 Statut de la discipline FLE &RUC selon les enseignantes

Comme les é@udiants interviewes, les enseignantes trouvent évident le statut
marginaliséde la discipline FLE aRUC et que la discipline FLE ne se développe pas

dans une condition favorable.

Habha, trés en retard (par rapport aux autres disciplines). (Ens 3)

La position est certainement tres... trés en retard. [...] Nous sommes marginales
méne dans notre institut, sans parler de la position dans notre université [...] La
formation en master ne commence qu’a cette année (2015) dans notre département,
alors que les autres départements de notre institut ont recrutéles masters depuis
plusieurs anné&s. (Ens 2)

Jespére que toutes les disciplines &RUC sont égales, mais les faits montrent
pré&isément le contraire. Chaque universit€a ses disciplines dominantes. Je pense
gue notre recherche est d’une qualité aussi bonne que les professeurs de FLE des
université des langues, mais par rapport a d’autres instituts de notre universit&[...]
(Ensl)

Notre département est bien plac&au sein de notre institut, au moins, nous sommes
parmi les langues érangéres enseignées en tant que speeialité Mais notre position
au niveau universitaire ? Ce n’est pas facile a dire. C’est la position de notre institut
qui compte. Elle est en effet trés marginalisée, [...] elle était a I’origine un
établissement centré sur la formation des langues. D’autre part, il faut considérer la
réputation publique de notre discipline. Jusqu’a maintenant, il y a toujours
quelqu’un qui me demande : «il y a un département de franis aRUC? »(Ens 5)

«La marginalisation de la discipline FLE »a des acceptions difféentes : pour
I’enseignante 3, elle signifie d’abord le niveau académique moins avancéaRUC, que

ce soit dans les domaines de formation des é&udiants ou de recherche ; pour
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I’enseignante 2, la discipline FLE aRUC se déeloppe peu rapidement en formation
de master, ce qui symbolise d’une autre maniére son retard dans la recherche
puisqu’un département n’a pas le droit de recruter des masters faute de professeurs ou
de professeurs adjoints titulaires ; pour I’enseignante 1, la discipline FLE aRUC n’est
pas aussi en retard que l’on imagine par rapport & d’autres universités, Sa
marginalisation dépend de sa place au sein d’une université et est lie a son
occultation par les disciplines dominantes a RUC ; pour 1’enseignante 5, le statut
disciplinaire résulte, d’une part, de la place des disciplines des langues érangeres
dans leur ensemble, et de 1’autre, du renom disciplinaire non seulement dans le milieu
du FLE, mais aussi de I’opinion publique.

Elles pré&entent donc les difficulté&s entramees par le statut marginaliséde la
discipline FLE et essaient de les expliquer en trois volets : en ce qui concerne les
¢tudiants et 1’apprentissage, en ce qui concerne les enseignants-chercheurs,

I’enseignement et la recherche.

6.4.1.1 En ce qui concerne les étudiants et I’apprentissage

Tout d’abord, la dé@notivation des éudiants en discipline du FLE est un fait
incontestable pour les enseignantes. Et le manque de motivation représente tres

souvent la marginalisation de la discipline FLE au sein de RUC.

Certains éudiants ne sont pas actifs en apprentissage, ils souhaitent avoir un
enseignement des connaissances toutes prétes, sans s’cfforcer de les acqué&ir par
eux-mémes. (Ens 2)

Nos éudiants ne sont pas exigeants en apprentissage du frangis. [...] lls ne
s’intéressent pas tous ala speeialitéde franais, par rapport aux éudiants de BFSU
ou BLCU. (Ens 3)

La plupart d’étudiants se contentent de comprendre au lieu de maitriser, ils ne se
donnent pas la peine d’approfondir I’apprentissage du frangais ni font des exercices.
Is ne sont pas conscients d’étre étudiants SPECIALISTES de frangis. (Ens 1)

Par réultat au Gaokao, les éudiants de RUC sont en gén&al meilleurs que ceux

des universités des langues é@rangées, pourtant, ’apprentissage inerte de certains
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éudiants montre leur démotivation envers la discipline FLE. L’enseignante 3
remarque aussi les difféentes attitudes entre les éudiants de RUC et des universiteés
des langues érangeres sur la discipline FLE. Dans une université des langues
érangeres, la discipline FLE est parmi les principales langues enseignees et donc se
trouve plut@ dans une situation sup€&ieure, par contre, il est difficile pour les
¢tudiants a RUC de s’identifier a une discipline mal placée comme la ndre, selon

I’enseignante 1.

Peut-&re ils font face aplus de défis ou sont sé&luits par plus de nouvelles choses
(que nous), ils mettent plus d’énergies dans le stage ou des études d’autres
disciplines, ce qui affecte ’apprentissage de notre discipline. (Ens 2)

Les &udiants sont tré ambitieux, ils croient pouvoir mieux faire autre chose ou
apprendre une autre speeialité [...] Durant des années, j’ai eu seulement un
étudiant qui trouvait que ce n’était pas facile de bien apprendre le frangais [...]
D’autres étudiants de notre département croient qu’autre chose contribue aembellir
leur CV. [...] Leur niveau du frangais n’est pas satisfaisant. lls commettent trés
souvent des fautes grammaticales. [...] Quand ils font des devoirs de traduction, ils
se contentent de traduire le texte mot amot sans se faire de la peine pour la
relecture du texte traduit. (Ens 5)

Les enseignantes 2 et 5 remarquent que la plupart des éudiants se comportent
moins motivés aussi bien en classe que pendant leur temps libre et que leur niveau
n’est méme pas a la hauteur de spécialiste du FLE digne de ce nom. Les disciplines
dominantes a RUC ou les activités qui s’y attachent exercent plus d’attraits sur les
éudiants parce que pour eux, ces activité leur permettent un futur plus prometteur et
donc sont plus rentables ultérieurement que I’investissement dans leur propre
discipline, a plus forte raison que cette discipline n’est pas considérée comme de
premicre qualité a RUC. IIs sont donc plus faciles d’abandonner leur spécialité pour

un autre domaine, comme le témoigne I’enseignante 1.

Les @udiants actuels ont aussi leur avantage, ils ont une plus large vision du monde
et aiment réfléchir. Mais ils sont frivoles, ils ne s’adonnent pas & leur propre
spe&ialité parce que, soit, ils ne veulent pas travailler ult&ieurement avec cette
spe&ialité soit, ils sont dispersés par d’autres activités. (Ens 1)
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Le statut de la discipline FLE au sein d’une université pluridisciplinaire traduit
aussi son statut dans la socié&échinoise. Si les valeurs disciplinaires du FLE ne sont
pas connues par les é@udiants spe&ialistes du FLE a RUC, c’est parce que cette
discipline ne jouit pas d’une reconnaissance générale dans la société chinoise. Avec un
petit groupe de francophones en Chine, cette discipline se trouve toujours coincé&

parmi tant de disciplines ou professions dominantes.

La plupart des &udiants sont intelligents et acceptent facilement les nouveautés,
mais ils ne sont pas conscients de la valeur de notre discipline, et ils sont donc peu
motivés. Les valeurs de notre discipline ne vont pas «é@mouvoir >»nos éudiants [...]
Mais ce n’est pas la faute des étudiants, I’environnement social ou familial fait
croire aux étudiants qu’il est préférable d’apprendre une discipline «utile >» (Ens 4)

Il existe donc un lien direct entre la démotivation des &udiants et le statut de
cette discipline. Les enseignantes sont conscientes des effets pervers de la
marginalisation du FLE sur la construction disciplinaire du FLE sur ce terrain

particulier, mais aussi en Chine sur un plan plus généal.

6.4.1.2 En ce qui concerne les enseignants et I’enseignement

Les enseignantes sont le groupe le plus sensible &la marginalisation de la
discipline FLE sur laquelle se basent leurs repréentations professionnelles. La
marginalisation du FLE dans ce terrain rend plus dur le travail des enseignantes, que

ce soit dans I’enseignement ou dans la recherche.

Lorsque j’enseigne le francais, le plus grand obstacle est I’insuffisance des heures
de cours. Je n’ai que le temps d’expliquer le texte. Mais on n’a pas de temps pour
faire des exercices, pour vé&ifier si les &udiants ont mairiséles connaissances ou
pas. Les nouvelles approches didactiques ? Je les pratique quelques fois, mais le
temps ne me permet de m’en servir tout le temps. C’est slir que les méthodes
traditionnelles sont plus «productives > (Ens 3)

En plus de la démotivation des éudiants que nous venons de révéer,
I’insuffisance des heures de cours est la plus grande difficulté que 1’enseignante 3

remarque dans son enseignement. En effet, I’insuffisance des heures résulte de la mise
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en ceuvre de la politique élucative de RUC - L’Itinéraire de formation des étudiants
en licence (ci-apres Itiné&aire) en 2013, qui vise aéablir un modée de formation des
éudiants axésur la recherche. En pratique, cette politique exige une ré&luction des
creélits totaux de I’E/A en présentiel afin que les éudiants aient plus de temps pour
poursuivre 1’auto-apprentissage, la recherche et I’apprentissage des études générales
et humanistes ou d’une deuxiéme discipline. Les enseignantes du FLE ont beaucoup a

dire sur les implications didactiques de cette dé&ision.

Je pense que cette politique (Itinéaire de formation des &udiants en licence) ne
nous apporte aucun profit. Nous sommes obligées de réduire les exigences de notre
discipline et la qualitéde formation pour sa mise en ceuvre. Je ne suis pas contre
I’idée de I’éducation générale promulguée par I’administration universitaire. Mais
je ne suis pas d’avis de I’abaissement des exigences de la discipline majeure, parce
gue notre discipline a des particularités : les étudiants d’autres disciplines, la
philosophie, par exemple, ont besoin du temps davantage pour lire des livres ou
réfléchir, et la réduction des crédits n’influe pas beaucoup sur leur apprentissage.
Mais D’apprentissage du frangais nécessite plus d’exercices, surtout pour les
dédutants et les intermégiaires en licence. [...] C’est dommage que I’administration
pratique une politique &lucative uniforme. (Ens 1)

Il n’est pas raisonnable de diminuer les heures de cours pour notre discipline. Nos
éudiants commencent leur apprentissage du franqis apartir de z&o, ils ont plus
besoin des exercices linguistiques entre les camarades et avec les enseignantes que
de I’auto-apprentissage, au moins aux niveaux débutant et interméliaire. Nous
avons pré&entéles enquées des curriculums d’autres universités a 1’administration,
mais aquoi @ sert ? Personne ne nous €oute. (Ens 3)

Selon elles, I’ltinéaire assure, dans la perspective de la politique &lucative et
pelagogique, la pluridisciplinarité universitaire et le développement inté&gral des
éudiants, mais porte atteinte ala disciplinarisation progressive du FLE, surtout a
1I’égard du développement des compé&ences langagiees chez les étudiants. D un coté,
les enseignantes sont obligéss de diminuer les t&hes p&lagogiques, I’insuffisance des
heures de cours influence le poids de la discipline FLE aux yeux des éudiants. De
I’autre, I’E/A du FLE est affecté quant au choix de méthodes d’enseignement. Les
enseignantes trouvent les meéhodes traditionnelles plus efficaces dans 1’enseignement

et plus conformes au nouveau curriculum, bien qu’elles soient dans la r&lit€émoins
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motivantes en ce qui concerne l’apprentissage des étudiants. La mise en pratique
«forcee »des mé&hodes traditionnelles perturbe 1’interaction enseignant-&udiants.

Il est difficile pour elles de modifier le curriculum en se ré&ant ala fois les
exigences communes universitaires et disciplinaires du FLE. La discipline FLE a
RUC se montre marginalisée a cause de [I’indifférence de 1’administration
universitaire pour I’E/A du FLE et de peu de droit ala parole des enseignantes du FLE
(et méne de toutes les disciplines des LE) en ce qui concerne 1’élaboration du
curriculum.

Or, les enseignantes du FLE ne sont pas déouragés uniquement par les
attitudes des é@udiants, mais encore par celles de 1’Université. L’enseignante 1 cite le
taux de participation bas des enseignantes du FLE au concours universitaire de
I’enseignement. Peu d’enseignantes du FLE s’y sont intéressés et celles qui y ont

participé n’avaient pas la chance de remporter le prix.

En effet, on a servi de <«chair &canon », parce que 1’on enseigne une <petite
langue >»> Un membre du jury m’a dit que j’avais bien donné le cours, mais je n’ai
pas pu &re séectionn& parce que les gagnants participeraient au concours de
I’enseignement au niveau de la municipalité et qu’un cours d’une petite langue
n’était pas compéitif. (Ens 1)

Cet extrait nous montre que la discipline FLE est sous-développé& et
marginalisée aussi bien a RUC qu’en Chine par sa quote-part limité& parmi toutes les
disciplines de sciences dures et de sciences humaines et sociales, et la construction
disciplinaire du FLE souffre d’une «déficience congénitale >»> D’ailleurs il existe trés
peu de mesures stimulant la passion pédagogique des enseignantes du FLE pour ne

pas dire «I’éteindre >»

6.4.1.3 En ce qui concerne les enseignants-chercheurs et la recherche

Statutairement parlant, les enseignantes de la discipline FLE aRUC sont toutes
enseignantes-chercheuses. Elles partagent leurs activités entre I’enseignement et la
recherche.

Il est &noter que la politique de gestion professorale est a 1’origine de la
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marginalisation du FLE dans cette université qui exerce un impact néyatif sur
I’investissement des enseignantes dans la recherche. Du point de vue professionnel,
les enseignantes souffrent aussi bien au plan de la promotion des titres universitaires
que de la sécurité d’emploi®® et sont loin d’étre satisfaites au plan énotionnel.

Elles trouvent difficiles de réondre aux exigences de I’université et que la
plupart d’entre elles se débattent pour la survie professionnelle. Comme le témoigne
I’enseignante 3, ’anxiété professionnelle résulte principalement de la pression de

recherche et de la publication des articles causés par la politique de 1’évaluation de

recherche.

Ca (I’évaluation de recherches) me rend stressé, si I’on n’atteint pas au critée
universitaire, on risque d’étre licenciée. (Ens 3)

On est obligée de publier les articles dans des revues d’un certain niveau, c’est une
éorme pression que tout le monde éprouve. [...] Par exemple, I’article que je
publie ces jours-ci dans une revue non-indexee, je le trouve de bonne qualité mais
les évaluateurs ne s’intéressent pas a ce que 1I’on écrit. [...] C’est dommage que 1’on
soit &alué& quantitativement, pas qualitativement. [...] D’ailleurs, afin de devenir
universitéréuté dans le monde, notre universitéexige de publier les articles dans
les index internationaux, mais ce sont toujours des indexs améicains. (Ens 4)

La plupart des enseignantes du FLE tendent & expliquer le <«retard >» de
recherche des enseignantes-chercheuses du FLE par deux facteurs de cause :
extrinségues et intrinségue.

D’apreés I’enseignante 4, la politique d’évaluation de la performance en recherche
constitue un facteur extrinsegue qui affecte directement la recherche du FLE. D’une
part, cette politique ne se focalise pas sur la qualitédes articles, mais sur la hiéarchie
des revues : non-indexees, indexees et indexées internationalement ; et d’autre part, le
concept «internationalisation >»>promu par la politique s’identifie de fagon générale a
celui d’« amé&icanisation > Trés peu nombreux de revues francophones figurent dans
les index ameicains. Rares et exceptionnelles sont les revues reconnues par

I’Universitéoules professeures du FLE pourraient publier les articles. La discipline

8 Pour I’information, seuls les enseignants-chercheurs ayant le titre de professeur travaillent sous contrats adurée
indéerminée.
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FLE est donc victime de ce prgugéet de cette conception unilatéale.

La publication des articles et la traduction des ceuvres littéraires et scientifiques
sont toutes importantes (pour promouvoir le dé&eloppement des disciplines des LE).
Selon le critére d’évaluation de notre université, les articles valent beaucoup plus
que la traduction. [...] Mais pour un enseignant-chercheur qui souhaite exceller
dans la traduction, (ce n’est pas juste.) Il faudrait reconnaitre les bons ceuvres
traduits comme butins de recherches (Ens 2)

La traduction-interpréation est trés importante pour le déseloppement disciplinaire,
alors que (I’administration) ne I’encourage point [...], c’est en effet une politique
irrationnelle. La bonne traduction des ceuvres occidentales est actuellement trés
demandeée car elle est primordiale pour les éudes de la culture occidentale.
Traduire un livre nécessite beaucoup d’efforts, ces derniéres années, je me suiS
dé&obé& aplusieurs livres auxquels je me suis trés inté&esseé car je ne pourrais pas
survivre aRUC si je les faisais. En réalité, je trouve qu’une traduction de bonne
qualité vaut plus qu’un article car c’est une fenétre sur les pensées occidentales et
que vous réfléchissez beaucoup au cours de la traduction. C’est dommage de ne pas
les reconnaire comme recherches. [...] Une traduction de bonne qualitécontribue
beaucoup ala construction disciplinaire. (Ens 4)

Selon les explications complééss par les enseignantes 2 et 4, la politique
d’évaluation n’est pas juste a cause de la sous-estimation de traduction. Les ceuvres
traduites, qu’elles soient scientifiques ou littéraires, ne s’évaluent que par le nombre
de mots mais non pas par le contenu ou la qualité de traduction. Bien que la
traduction-interpréation se trouve parmi les trois principaux domaines disciplinaires
du FLE, les pratiques en la matiée sont passé&s inaperqies par la politique
d’évaluation des enseignants dans laquelle se font valoir les seules recherches
thériques. En effet, les enseignantes de FLE s’accordent toutes que les recherches
thériques en traduction-interpréation semblent &re pavillon suspendu en 1’air sans
une base solide en pratiques. Comme I’indique XU Jun (2006 : 57), professeur et
traductologue en FLE, les pratiques en traduction-interpréation favorisent le
développement sociale, politique, €éonomique et culturel et méritent d’étre
appreeiees ; elles offrent éalement des mat&iaux ou des exemples riches et variés
pour les recherches en traductologie. La politique actuelle affecte directement 1’envie

des enseignants a pratiquer la traduction-interpréation, puis indirectement les
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recherches en la matiére. C’est pourquoi le développement de la discipline FLE n’est
pas euiliboréaRUC.

Quant au facteur intrinségue, 1’enseignante 1 reconnait que le niveau de
recherche du FLE reste adé&sirer faute de tradition de recherche, d’héritage théorique

et de moyens de publication.

Le niveau géné&al de recherche de notre discipline a RUC n’est pas avancé, selon
I’estimation universitaire. [...] Les articles publi& par nos enseignantes, qui
figurent dans les revues indexéss, ne sont pas nombreux. [...] S’il n’y a pas de
revues indexées pour la discipline FLE, c’est parce que, tout d’abord, les
enseignants de franqis sont plut& praticiens que théoriciens, du début de
I’enseignement du frangais en Chine jusqu’a aujourd’hui. Les revues indexées en
LE sont toutes cré&®s par les enseignants d’anglais. Ensuite, j’ai entendu dire
qu’une revue devrait atteindre aun certain tirage pour &re éalué <«revue
indexés >»» Aucune revue ne correspond ace critére, donc, aucune revue ne figure
dans I’index. (Ens 1)

Le niveau de recherche est dé&erminépar le déseloppement géné&al du champ
disciplinaire du FLE. L’enseignante 1 a r&@&implicitement le retard de formation
des chercheurs du FLE et le déeloppement peu rapide du secteur &litorial acause
d’un monde francophone trop petit et trop faible. Les enseignantes sont aussi
deézouragees par ce retard de recherche et se plaignent ainsi du critére d’évaluation

injuste, simplifiéet dé&ontextualisé

Point n’est besoin de dissimuler que la discipline FLE se trouve en marge de
RUC ainsi que du milieu scientifique quant aux recherches scientifiques. Ce grand
décalage entre le FLE et d’autres disciplines de sciences sociales et humaines a RUC
est dG non seulement ala formation faible en recherche, au poids vulné&able du
secteur &litorial, mais encore aune politique simpliste d’évaluation de la performance
professionnelle des enseignants qui impose une uniformitéatoutes les disciplines, qui
aurait dGtraiter chaque discipline en contextualisant. Les enseignantes de FLE aRUC
connaissent donc des obstacles professionnels acause de la marginalisation de la
discipline FLE dans le domaine de recherche. Ce qui nous conduit anous inté&esser a

leurs représentations professionnelles dans ce contexte pluridisciplinaire ainsi et a
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examiner les relations entre ces repréentations et la construction disciplinaire du FLE

aRUC.

6.4.2 Statut de la discipline FLE et obstacles de la construction disciplinaire du

FLE aRUC selon les responsables

Les responsables ne cachent pas leur regret pour le développement disciplinaire
du FLE & RUC. lIs estiment que cette discipline est toujours en voie de
développement et qu’elle ne se met pas a la méme hauteur par rapport a la plupart des
disciplines a RUC. Cette image de la discipline FLE de RUC implique un fort
scepticisme sur sa disciplinarisation, ce dont témoignent par les attitudes des plusieurs

responsables aux réunions de 1’évaluation disciplinaire organisée au sein de RUC.

Cette année, notre université a soumis trois disciplines a 1’Auto-évaluation
disciplinaire, soit les disciplines de psychologie, d’interprétation musicale et de
frangais. Franchement, si nous choisissons ces disciplines, c’est parce qu’elles sont
les plus faibles de notre université (R1)

Par rapport aux départements de franqis plac& au premier rang, le n@re (ne se
situe pas dans une position avantageuse, car nous avons une histoire relativement
courte et qu’il existe encore des problémes dans la construction disciplinaire. [...]
Il faut absolument ever la discipline des LE, y compris le FLE, aun statut
s’adaptant au statut général de notre université (R2)

Ces extraits preisent le statut de la discipline FLE : ayant une base mé&liocre, la
discipline FLE se trouve dans une position infé&ieure aux disciplines principales de
RUC et est donc dévalorisée par I’administration. Le souhait de promotion de la
discipline FLE traduit &jalement son statut moins devéa 1’échelon national dans le
monde francophone chinois. Pour prouver ce statut marginal, les responsables

indiquent comme un constat convenu la faiblesse des effectifs du corps professoral.

Il N’y a que 8 enseignantes dans le département de frangais, parmi lesquelles 2
professeures adjointes. Il n’y a pas de professeurs titulaires. (R1)

La construction disciplinaire du FLE a commencétres tard dans notre université
méne au sein des disciplines des LE. Elle se développe lentement, et le corps
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professoral, n’est toujours pas trés fort, on n’a jamais de professeur titulaire. [...]
C’est une &juipe en voie de déseloppement qui laisse arenforcer. (R3)

lIs attribuent en premier le déeloppement difficile de la discipline FLE au
niveau acadé@mique moins &eveé des enseignants du FLE concréiseé par leur titre
universitaire infé&ieur dans la hiérarchie d’universitaire. A cause du statut marginal &
la fois aRUC et en milieu institutionnel du FLE, les responsables mentionnent ensuite
des obstacles principaux au cours de la construction disciplinaire du FLE. Ils sont au
nombre de deux :

Premié&ement, le développement lent de la discipline FLE se raméne au
développement professoral inactif, ce qui est un phé&omene universel pour toutes les
disciplines des langues érangeéres. Un des responsables essaie de comprendre les

causes de ce phé&omeéne.

Nos enseignantes se trouvent dans une phase de développement des aptitudes
scientifiques. Elles sont trés jeunes, elles viennent de terminer leurs éudes
doctorales ou sont en train de les faire. Il est impossible pour elles d’accélérer leurs
recherches. [...] A 1’échelle national, la formation des personnels de haut niveau du
FLE est loin de satisfaire les besoins de I’enseignement supé&ieur chinois.
L’insuffisance des forces professorales en milieu du FLE se manifeste a travers le
corps professoral de notre université (R3)

Selon le responsable 3, de faibles capacité&s de recherches des enseignants
freinent donc le développement sain de la discipline FLE a RUC : les maigres
expé&iences en recherche des jeunes enseignants et la formation doctorale insuffisante
en milieu du FLE sont a I’origine de leurs performances de recherche insatisfaisantes.
D’une part, il reconnait que la production scientifique des enseignants du FLE
nécessite une longue durée d’apprentissage, de réflexion et de recherche. D’autre part,
en milieu du FLE, I’offre limitée de formation doctorale en Chine est en effet le
goulot d’étranglement dans la construction disciplinaire du FLE et donnent lieu aun
manque de ressources humaines et a un recrutement compliqué des
enseignants-chercheurs : la constitution d’une équipe professorale &juilibré est
presque utopique aussi bien sur le plan de 1’age que des axes de recherche. La

discipline FLE se développe donc moins rapidement que ce qu’exige 1’administration.
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Pour perfectionner une discipline, il faudrait éablir une eéjuipe professorale
intérale. On entend «I’intégralité de 1’équipe professorale » par 1’engagement des
enseignants de divers titres universitaires et de diff&ents &es [...] On devrait
également éablir ici un systéme de formation atrois niveaux : licence, master et
doctorat et les axes de recherche des enseignants-chercheurs recouvrent les
domaines principaux, au moins la linguistique et la litté&ature, apropos, ces deux
axes sont inhérents aux disciplines de LE, il ne faut négliger ni I’un ni I’autre, on
devrait encore créer un axe sur la traduction-interpréation. Pour réliser ce projet,
on devrait bair une plate-forme disciplinaire avec une bonne &juipe professorale.
C’est-adire que I’on devrait avoir des professeurs qui font des recherches dans ces
axes pour attirer ensuite les éudiants. (R3)

Le responsable 3 argumente longuement la constitution imparfaite de 1’équipe
professorale, ce qui est pour lui la lacune fondamentale du FLE aRUC. Il manque des
«locomotives » qui guident les recherches et la formation des chercheurs dans ce
terrain. Pour lui, le niveau de recherche des enseignants-chercheurs déermine celui de
I’enseignement et de la formation des étudiants, donc le déeloppement disciplinaire
dans son ensemble. La construction de 1’équipe professorale du FLE est loin d’étre
id&le et le déseloppement professoral du FLE constitue ainsi une des missions la plus
importante pour la construction disciplinaire du FLE.

Deuxiénement, comme nous I’avons montré dans le chapitre 5.2, les
responsables de I’administration ne se mettent pas d’accord sur le modde de
formation des é@udiants spéialistes de FLE : certains tiennent en haute estime le
modde de formation <«a compéences composess », et d’autres approuvent
I’autonomie des disciplines des langues érangéres : les &udes en langue et litté&ature
érangeres disposent du statut disciplinaire en soi, de méne que les autres disciplines

humaines, et elles ne relévent d’aucune discipline.

6.4.3 Repréentations professionnelles des enseignants-chercheurs de la discipline

FLE

RUC fournit un terrain particulier pour observer les repré&entations
professionnelles des enseignants du FLE et pour déeeler leurs rapports avec la

construction disciplinaire du FLE, puisque les repré&entations professionnelles des
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enseignants sont les produits d’interactions multiples entre les étudiants, les
enseignants, les groupes de collégues et I’administration et complétent aussi les
représentations de la discipline FLE.

Tout comme leurs éudiants qui ont vé&u une évolution de représentations
disciplinaires du FLE, les enseignantes ont-elles aussi connu un processus de
familiarisation professionnelle et un changement de croyances et d’opinions sur la

fonction d’universitaire de FLE ?
6.4.3.1 Représentations originelles du métier d’universitaire

Les enseignantes de RUC n’ont pas toutes une connaissance claire de cette
profession et ne s’attendent pas aux t&hes multiples du métier d’universitaire. A
I’origine, le travail &ait peu tendu pour certaines d’entre elles. Par exemple, le travail
d’un enseignant du FLE ne se distingue pas de celui d’un enseignant scolaire pour

I’enseignante 3.

Je crois que le travail d’enseignement est comme ce que j’avais imaginé, mais je ne
pouvais pas savoir les exigences en recherche a 1’époque. La recherche, ¢’est un
secteur que j’ignorais. (Ens 3)

Le métier d’universitaire se composait d’une seule facette pour elle, a savoir
I’enseignement de la langue et de la culture frangaises et la formation des étudiants,
c’est la repréentation professionnelle h&itée de la généation pré&eélente parce que
les universitaires du FLE a 1’époque n’avaient pas d’axe de recherche précis et ne
donnaient que des cours de langue. Les speialistes de FLE, mé&ne au niveau de
master, n’ont pas regu de formation systématique sur la recherche, ni d’enseignements

disciplinaires.

Mes enseignants ? lls avaient tout au plus un dipl@me de master et ne faisaient pas
de recherches. (Ens 3)

Je n’ai appris rien en théories quand je faisais mon master de traduction. Mon
directeur de mémoire de master travaillait comme traducteur depuis des dizaines
d’années ; et les cours, ¢’étaient tous en pratique de traduction ou d’interpréation.
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(Ens 1)

Je ne pense pas que mes enseignants souffraient d’une charge de travail aussi
lourde quand j’étais &udiante, surtout dans le domaine de la recherche. (Ens 5)

Aux yeux de I’enseignante 5, le travail de recherches n’était pas une «charge »il
y a une quinzaine d’années, parce qu’il n’était pas difficile pour les universitaires de
FLE d’atteindre le critére d’évaluation d’alors et qu’ils travaillaient plut@ en tant que
praticiens de la langue francaise.

En effet, cette repréentation professionnelle n’est pas illusoire d’autant plus
qu’elle est confirmée par la premi&e revue du FLE — Apprendre le francis (2016 :

1):

Un enseignant fondateur de notre revue a témoigné€ que I’enseignement éait
I’ensemble du travail pour les universitaires dans les années 1980, en conséquence,
ils étaient trés honorés de prendre part a I’édition de cette revue en temps
pé&iscolaire.

Nous remarquons ici une nette é&olution du développement disciplinaire. La
comparaison du présent et du passe témoigne de la réorientation réeente des
attributions universitaires en contexte éducatif chinois : de 1’unique fonction
pélagogique et didactique (WANG Shiyue, 2015) vers les fonctions multiples
regroupant 1’enseignement, les recherches et le service social (ZHANG Guoxiang,
2000). Durant la phase de transition, tout le monde ne s’est pas rendu compte de cette
rédrientation stratégique des éablissements supé&ieurs.

A I’opposé des trois enseignantes pré&élentes (1, 3 et 5), les enseignantes 2 et 4
étaient bien conscientes des taches principales du métier d’universitaire des leur
formation initiale, c’est-&dire que I’enseignement et les recherches sont li& et

neeessaires acette profession.

A T’origine, je ne voulais pas étre universitaire, je croyais que I’enseignement était
répéitif et ne repré&entait pas de challenge. Par conséquent, j’ai choisi une
entreprise nationale aprés mes éudes de master. [...] Aprés mes &udes de doctorat,
j’ai été «abligé >»de travailler comme universitaire car ¢’est un choix tout naturel.
Mais je savais bien a I’époque que ce métier n’est pas facile et qu’il fallait publier
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des articles et des monographies, c’est ce dont j’avais peur. [...] Pour la promotion
professionnelle, il faut mettre une quantitéde temps pour €rire et publier des
articles. On peut caractéiser ce travail avec le terme «moine ascé&ique > (Ens 2)

Une image négative du travail d’universitaire du FLE se présentait pourtant
devant I’enseignante 2, ce sont notamment la répéitivité et la monotonie de
I’enseignement de langue, la difficultéconsidéable de recherche du FLE.

Drailleurs, bien qu’elle indique ces deux taches essenticlles pour un enseignant,
elle les a hi&archisés et leur a accordéun statut inégal : les activité de recherche sont
beaucoup plus valorisantes que celles de 1’enseignement, car les premiées
déterminent le développement professionnel d’un enseignant alors que I’enseignement
ne joue qu’un réle secondaire dans ce processus de développement personnel.

Les représentations professionnelles originelles des enseignantes a RUC
tamoignent que la discipline FLE é&ait a 1’origine congie en tant que discipline de
formation, en particulier dans les terrains des université&s de langue érangére. Leur
déinition de la discipline FLE se voit un grand changement au fur et &mesure des
activité professorales, ce qui est rév@épar les repréentations professionnelles du

me&ier d’universitaire du FLE a RUC.

6.4.3.2 Représentations générales du travail d’universitaire du FLE aRUC

Les enseignantes du FLE situent ’image du travail d’universitaire du FLE a
RUC entre les deux extrémité& : flexibilité et liberté d’un coOté, et captivité et
surcharge d’un autre c6té. En plus, elles remettent en doute le r@e de la recherche
dans la formation des éudiants speeialistes de FLE, parce qu’il n’existe pas de liaison
étroite entre 1’enseignement et la recherche dans la discipline FLE.

Beaucoup d’entre elles indiquent que la disposition du temps libre dans le sens
de I’emploi du temps flexible et la fréjuentation des jeunes sont deux avantages de ce
meékier.

Ce que j’aime de ce travail, c’est la liberté, physiquement parlant. J’aime aussi étre
en contact avec les jeunes, car le campus est moins compliquéque la socié&é (Ens

4)
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L’avantage de ce travail est que 1’on dispose de plus de temps libre par rapport aux
employés des entreprises. [...] Les enseignants de notre département sont trés peu
nombreux, n’est-ce pas ? Si je ne me trompe pas, j’ai donné 12 heures de cours par
semaine autrefois. L’enseignement et la préparation des cours occupaient presque
tous mon temps et je n’avais pas le temps de faire des recherches. (Ens 2)

Les discours des enseignantes 2 et 4 témoignent que les universitaires ont plutd
un horaire de travail ala fois flexible et rempli. Au contraire de ce que pense le public,
le temps libre n’est pas synonyme de « passage du temps sans rien faire » Les
enseignantes sont trés occupees par la préparation des cours ainsi que les recherches
scientifiques. La pré&endue disponibilitéest en effet un faux avantage et un clichédu
métier d’universitaires. C’est pourquoi le surmenage représente la principale pression

du travail d’universitaire du FLE.

Je me sens trés trés fatiguée. J’espére avoir plus de liberté Mieux vaut ne pas
obliger les enseignants afaire ceci et cela, et leur donner la libert&de choix en
fonction de leurs int&&s : ceux qui aiment donner des cours pourraient donner plus
de cours, ceux qui aiment la recherche pourraient €rire plus d’articles. La
dégradation professionnelle est déourageante et pesante pour un enseignant s’il
n’arrive pas a accomplir son travail d’enseignement ou de recherche. (Ens 2)

Pour I’enseignante 2, la vraie image du métier d’universitaire s’écarte de loin du
sté&étype. Le travail est de fagn généale stressant, dépourvu de souplesse pour le
choix du travail. L’angoisse professionnelle provient de I’'insé&uritéentramé par le
risque de dévossession de son poste et de son titre universitaire.

Les enseignantes croient que l’enseignement et les recherches ne sont pas
compatibles dans leur travail quotidien, c’est-adire que leurs recherches ne servent

pas aperfectionner I’enseignement, et vice versa.

Les cours fondamentaux sont trés importants, mais pour les enseignants chargé de
cours fondamentaux, leurs recherches n’ont presque aucun rapport avec leur travail
didactique. (Ens 5)

Les enseignantes de FLE se font une categorisation en fonction des cours

enseigné : celles chargeées de cours fondamentaux et de cours avanceés. Les cours
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fondamentaux ici déignent ceux visant la formation des compéences langagi€eres, en
I’occurrence le francais général, de la grammaire, etc., alors que les cours avancés les

cours aorientations litté&aire, linguistique ou fonctionnelles.

Il n’y a aucun lien pour moi entre I’enseignement et la recherche. J’enseigne le
franqis géné&al alors que je fais des recherches sur la comparaison des opé&as
franqis et de Pé&Xin. Je ne peux pas expliquer les textes d’opéra aux étudiants
niveau débutant ou intermédiaire, je cite peut-&re une phrase ou deux comme
exemple de comparaison ou de métaphore, mais c’est tout. Et mon enseignement ne
contribue en rien ama recherche. (Ens 3)

Les enseignantes chargées de cours fondamentaux font davantage attention aux
compéences linguistiques des éudiants. 1l est donc presque irrélisable pour elles
d’intégrer les sujets de leurs recherches dans 1’enseignement du frangais aux niveaux
débutant et intermédiaire parce que les contenus de leurs recherches se trouvent dans
la zone de rupture®’ des éudiants de ces niveaux. Il existe un déalage entre la
recherche des enseignantes et les connaissances anté&ieures que les éudiants
pourraient mobiliser. L’enseignement et la recherche sont ainsi dissociés a cause de ce

dexalage.

L’enseignement n’est pas utile aux recherches, car ce que j’enseigne aux étudiants
de licence est élémentaire, il s’agit d’une introduction a la littérature frangaise. Ca
n’a rien a voir avec ce que je fais dans mes recherches. Par contre, mes recherches
favorisent I’enseignement. (Ens 4)

Actuellement, ce que j’enseigne aux étudiants niveau avancé en classe, ce sont les
connaissances et les méthodologies de recherche. J’essaie d’associer mes
recherches et I’enseignement : en effet, les auteurs que nous éudions en classe sont
ceux que j’ai étudié et publié des articles, sinon, je n’ai pas confiance d’en parler en
classe. (Ens 2)

Les enseignantes 2 et 4 donnent des cours disciplinaires avancé& aorientation
littéraire. Pour elles, I’enseignement et la recherche ne s’interagissent pas de fagon

mutuelle, mais & un sens unique, c’est-a&dire que les recherches litt&aires leur

87 En psychologie, Vygotski a proposéle concept «zone proximale de développement > (ci-aprés ZPD) sur le
développement précoce de I’enfant. Et la « zone de rupture »signifie «la zone ou, méme avec beaucoup d’aide,
I’¢éleve arrivera difficilement a exécuter la tache »
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permettent de saisir les contenus aenseigner, de guider les é&udiants apénérer dans la
litt&ature, malheureusement, 1’enseignement de la littérature ne récompense pas en
retour leur recherche, car un grand désalage de profondeur de contenus existe entre
I’enseignement et la recherche.

Dans les repréentations généales des enseignantes, ’enseignement et la
recherche s’opposent 1’un a I’autre au cours de la construction disciplinaire du FLE.
Dans les sections suivantes, nous de€eouvrons que la recherche constitue le devoir clé
aux yeux des enseignantes du FLE pour leur développement professionnel bien que
I’enseignement reste la t&he primordiale pour la formation des éudiants et le
développement disciplinaire du FLE, alors que la <«survie » personnelle passe

toujours avant la construction disciplinaire du FLE.

by

6.4.3.3 Représentations du poste d’universitaire du FLE a RUC dans la

dimension p&lagogique

Le développement des compéences disciplinaires du FLE des éudiants se trouve
toujours au centre d’attention des enseignantes du FLE et la réissite scolaire des
éudiants reste la préoccupation principale et la source du bonheur professionnel
d’universitaires dans le domaine pédagogique. Leurs repréentations de
I’enseignement du FLE se concrétisent dans I’importance de ’enseignement et les
difficulté& du travail dues a la motivation d’apprentissage des étudiants, au temps
insuffisant consacré a 1’enseignement en classe, aux interactions enseignant-éudiants,
au manque de formation des enseignants et a [’équilibre impossible entre
I’enseignement et la recherche.

L’enseignant 1 considée son enseignement comme la plus importante parmi
toutes ses activités professionnelles, alors que I’enseignante 5, ayant pour objectif
d’enseignement le développement des savoirs et des savoir-faire des éudiants,
consacre énormément de temps pour multiplier les supports p&lagogiques. Selon les
deux enseignantes, plus d’efforts de la part des enseignantes dans 1’enseignement

entrame plus de succes disciplinaires chez les éudiants.

257



Je suis avant tout ENSEIGNANTE de francais, ma premi&e t&he est de bien
organiser mes cours et de bien faire apprendre les éudiants (Ens 1)

Quand je prépare mes cours, j’essaie de trouver le plus possible des documents
pour que les éudiants lisent les articles le plus diversifiés possibles. (Ens 5)

Pourtant les activités pé&lagogiques connaissent de plus en plus d’obstacles pour
les enseignantes du FLE a RUC, ce qui assombrit I’image du métier d’universitaire
dans la dimension pé&lagogique.

Premi&ement, les enseignants d’une université donnee ne partagent pas le méne
enthousiasme pélagogique que ceux d’une autre universit€ Les enseignantes sont
privees de passion d’enseignement ou d’approfondissement du contenu de cours
lorsqu’il y a une participation inactive des éudiants ou des absences fré&juentes.
Comme le té@noigne I’enseignante 2, son enseignement déend, pour une bonne part,
des efforts investis des éudiants. La dispersion des efforts de la part des éudiants

constitue donc un facteur important qui joue a I’encontre de I’E/A du FLE.

Les éudiants de troisiéne et de quatriéme années mettent trop de temps pour autres
choses, apprendre d’autres disciplines, faire des stages, etc. Je ne trouve surtout pas
raisonnable qu’un étudiant fasse des stages au lieu de poursuivre ses éudes
universitaires, il apprend sCrement tré&s peu en FLE. Cela influe aussi sur mon
enseignement. (Ens 2)

Deuxiemement, 1’enseignement pour les étudiants en licence est estimé comme
manquant de profondeur quant au contenu du cours, mé&ne par les enseignantes
elles-mé@nes. Cette superficialitéest, selon I’enseignante 4, due a I’insuffisance des
heures de cours ainsi qu’au décalage des connaissances entre 1’éducation secondaire
et supé&ieure. La performance didactique s’appuie non seulement sur le temps
consacré¢ a l’enseignement, mais aussi sur les interactions enseignant-éudiants et

éudiants-savoirs disciplinaires.

Si j’avais plus d’heures de cours, je pourrais bien approfondir mes cours. Je
pourrais transmettre plus en déail mes conceptions, mes idées (sur ’esthétique, la
culture, la litté&ature) aux éudiants. [...] S’il est difficile d’interagir avec les
étudiants en classe, d’aprés moi, c’est parce qu’il existe des lacunes des
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connaissances chez les étudiants ou qu’il leur manque de formation en pensée

critique. Par conséquent, j’évite de leur poser des questions vagues. (Ens 4)

D’ailleurs, du point de vue de la méhodologie, les heures insuffisantes et
I’interaction difficile enseignant-&udiants obligent les enseignantes du FLE aRUC a

abandonner les tentatives de nouvelle approche et aretourner vers le cours magistral.

Parfois je leur donne une tiche a accomplir, par exemple, j’ai donné la legon sur le
chemin de fer frangais et leur ai demandé d’acheter le billet de train en France.
Mais je ne peux pas faire mon cours toujours de cette maniére, le temps ne me le
permet pas, les éudiants ne participent pas activement, d’ailleurs je dois d’abord
finir les textes, sinon je retarde la progression du cours. (Ens 3)

Les discours des enseignantes 3 et 4 impliquent que le cours magistral est plus
efficace que d’autres activités pédagogiques et que les enseignantes sont contraintes
dans I’enseignement par I’exigence de progression préétablie, la limitation des
horaires, la participation inactive des éudiants due ala dénotivation, malgré leur
aspiration aux approches nouvelles et leurs tentatives de remé&diation.

A part Iinsuffisance des heures d’enseignement, les activités pédagogiques
pesent plus lourd que 1’on ne ’avait imaginé a cause de I’évolution de roles respectifs

des enseignants et des étudiants lors du processus d’E/A.

Quand j’étais étudiante, les enseignants étaient saints pour nous, parce que 1’on
avait peu de moyens d’acceés aux informations [...] Tous les documents
d’apprentissage étaient offerts par les enseignants. Mais maintenant, toutes les
informations qu’ont les enseignants, pourraient &re reqles imme&diatement par les
éudiants. Parfois, je me demande si les éudiants ont acquis ou pas les
connaissances que je leur explique, s’il s’agit d’une répétition pour les étudiants.
C’est 1a que ’on trouve la pression pélagogique. (Ens 5)

Dans la culture é&lucative chinoise traditionnelle, I’enseignant jouait un rde
dominant dans I’E/A et &ait consid&éé& comme déenteur des savoirs puisqu’il
bénéficie d’une autorité absolue en classe. L’insécurité didactique de I’enseignante 5
provient des nouvelles technologies et des moyens de communication permettant aux
¢tudiants d’acquérir facilement les connaissances linguistiques et culturelles et

&alement de briser «le monopole intellectuel >» des enseignants. Les enseignants
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perdraient facilement leur statut d’expert. Ainsi, la profession d’universitaire de FLE
ne se présente pas sous la mé&ne image qu’au début de sa carriére. Vu cette centration
sur le contenu du FLE, la discipline FLE est structuré& pour elle autour des savoirs, o
le processus d’enseignement est privilégié par rapport au processus de formation.
Cette enseignante préfée toujours ’interaction dirigeant/exéutants que celle de type
guideur/acteur. Il en est de méme pour I’enseignante 2 qui met toujours 1’accent sur le

contenu du cours.

Il faut que I’on explore les nouvelles méthodes d’enseignement. Si I’on répétait
meésaniquement ce que disent les livres, comme le faisaient les enseignants & &,
les étudiants n’en seraient pas satisfaits. [...] Au début de mon travail, j’avais trés
peu d’expériences en enseignement, je ne savais pas comment élaborer une séance,
comment équilibrer le contenu d’un cours, et on avait besoin de guidage. (Ens 2)

Le discours de I’enseignante 2 explicite davantage que 1’anxiété d’enseignement
provient du non-accompagnement par des enseignants exp&imenté& au déout de sa
carriere. La formation initiale ou continue en didactique du FLE manque ala plupart
des enseignants chinois du FLE. Diplémé& avec le titre de docteur & lettres, elle
n’était m@&ne pas en possession des «astuces » d’enseignement, a savoir « I’ensemble
des questions portant sur le «comment »? >»(Puren, 1999a), ce qui corrobore encore
une fois 1’état peu satisfaisant de la Didactique du FLE en Chine (XU Yan, 2014 :
313).

Les difficulté&s p&lagogiques ne se limitent pas ala salle de classe proprement
dite. Pour I’enseignante 2, la charge d’enseignement est quantitativement lourde
pendant longtemps, ce qui donne lieu aun désé&qyuilibre entre 1’enseignement et la
recherche. Le manque de ressources professorales et le travail p&lagogique excessif

qui en résulte empéchent I’amélioration de I’enseignement.

D’ailleurs, j’avais trop de cours a 1’époque, je n’avais pas de temps pour bien
préparer un cours, on était a court d’enseignants. Et ces derni¢res années, je n’ai
pas non plus assez de temps pour enrichir le contenu d’un cours car je suis obligé
de consacrer plus de temps &mes recherches scientifiques. (Ens 2)

En effet, le manque de ressources professorales influe fortement sur les
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repréentations professionnelles des enseignantes du FLE que ce soit dans la
dimension pélagogique ou des recherches scientifiques. L’enseignante 2 explicite
ulté&ieurement les raisons du manque de ressources professorales qui aggravent
I’image négative du métier d’universitaires et ont pour conséjuences negatives dans

la construction disciplinaire du FLE.

6.4.3.4 Repré&entations du métier d’universitaire de FLE dans la dimension de

recherche

La recherche du FLE se trouve dans une situation difficile 2RUC et est la source
de soucis professionnels. D’une part, les enseignantes reconnaissent que la recherche
constitue une partie de travail inhérente au métier d’universitaire et aussi cruciale pour
les universitaires du FLE &RUC, comme 1’ont témoigné les enseignantes ci-dessous ;
d’autre part, elle surcharge psychologiquement les enseignantes du FLE aRUC
compte tenu du statut marginaliséde la discipline FLE et du contexte défavorable ala
promotion professionnelle des enseignants. Les difficulté& professionnelles sont
causees par les politiques institutionnelles sur le recrutement et la gestion des
universitaires, le dééguilibre du travail pé&lagogique et scientifique des enseignants,

mais aussi la formation faible de recherche.

Dans une universit€axé sur la recherche, les universitaires devraient s’investir
plus dans la recherche tout en garantissant la qualité pédagogique, c’est déja pas
mal. (Ens 1)

Si I’on est plus libre au campus que dans d’autres métiers, c’est que 1’on est exigé
de faire des recherches. C’est bien évident, car c’est le travail obligatoire d’un(e)
universitaire, on ne devrait pas s’en plaindre. Mais on se sent souffrant(e) a cause
de certaines mesures irrationnelles. (Ens 4)

L’enseignante 4 oppose 1’obligation professionnelle des universitaires de
recherche ala gestion irrationnelle des ressources humaines. Elle ne conteste pas la
neeessité de recherche pour les universitaires, mais les politiques concernant la
recherche pratiquées a RUC ne s’adaptent pas au contexte disciplinaire du FLE, ce qui

est considéré comme la premiére difficulté du travail d’universitaire a RUC.
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Le terrain est jugé«impropice au développement professionnel d’universitaires
du FLE > puisque la politique de gestion professorale attache plus d’importance ala
recherche qu’a I’enseignement et force donc les universitaires &agir en ce sens. Les
mesures de coercition I’emportent sur celles d’encouragement. L’angoisse issue de
I’évaluation de performances professorales étouffe ainsi I’initiative des enseignantes a
la fois dans I’enseignement et dans la recherche. La recherche du FLE risque

¢galement d’étre affectée si la carriére d’universitaires du FLE est menacée.

Nous sommes toutes éuise€es et souffrons de grands stress. Beaucoup d’universités
pratiquent une politique uniforme d’évaluation des enseignants. Les enseignants de
disciplines humaines sont éalués trés souvent par les critées des disciplines de
sciences naturelles, il faut avoir tels projets de recherches, tels articles, si jamais on
ne reussit pas a faire ce travail, on est renvoyé. C’est-adire que I’administration
r&luit le systéme d’évaluation de recherche originairement complexe en un simple
dénombrement d’articles. On n’évalue pas 1’article par sa valeur reelle. (Ens 1)

L’enseignante 1 indique que la politique d’évaluation d’universitaires est
inflexible et rigide. Cette politique uniformise les critéres de performance de travail
pour toutes les disciplines sans tenir compte des particularité de la discipline FLE.
Elle regrette aussi que I’évaluation quantitative se généalise aRUC ainsi que dans
tout le pays et que le vrai mé&ite des articles soit, par contre, né&ligé par les
&aluateurs. La discipline FLE s’affaiblit de plus en plus sur ce terrain &cause du

nombre limitédes p&iodiques scientifiques oupourraient publier les universitaires.

On est contrainte par les procélures de demande de projet de recherche et celles de
remboursement des dépenses. On n’est pas libre a faire ce que 1’on veut faire. (Ens

4)
L’enseignante 4 conteste le fonctionnement des soutiens financiers ala recherche.
Elle se sent mal a I’aise lors du dé@ de demande de projet de recherche, car pour elle
le financement de projet de recherche est une modalit€de ré&ompense calquee des
disciplines des sciences dures. Au lieu de s’immerger dans leurs propres domaines de
recherche, les universitaires du FLE sont obligées de s’cfforcer de comprendre les

dispositions de demande puis de remboursement. Le pire, c’est que la qualité d’une

262



recherche ou le niveau acadénique d’un(e) enseignant(e) est jugé& comme supé&ieur
si son projet de recherche est financé et que le niveau scientifique d’une discipline est
&alement éaluéen fonction de I’importance du financement.

La deuxiéne difficulté réside dans la charge de travail dé&é&yuilibré entre
I’enseignement et la recherche. Pour I’enseignante 1, & la différence d’autres
disciplines, I’enseignement du FLE, au moins au niveau débutant, se caractérise par
un grand investissement et exige des enseignantes de FLE de consacrer plus de temps
ala pratique linguistique des éudiants. Les enseignantes du cours éémentaire (le
Fran@is géné&al, la Grammaire, etc.) avaient tendance &aconsidéer les exercices
linguistiques en classe, la correction des devoirs et le rencontre en t&e-até&e avec les
éudiants comme leurs principales activités pé&lagogiques pour le déeloppement des
éudiants. Pourtant, la valeur d’un(e) universitaire se concréise principalement aRUC
par la publication d’articles au lieu de I’enseignement quotidien du FLE. Son travail
pe&lagogique entre donc en conflit avec celui de recherche qui pése sur sa promotion
professionnelle dans cette universit€axé& sur la recherche. En d’autres termes, la

survalorisation des activités scientifiqgues aRUC affecte le choix professionnel.

Je réfléchis souvent sur mon travail. Au début de 1’établissement de notre
département, je me suis donnée tout entier a I’enseignement, j’ai donné beaucoup
d’exercices grammaticaux aux étudiants, j’ai corrigé les devoirs minutieusement, je
leur ai expliqués toutes les erreurs, j’ai méme donné des legons particuliéres aux
éudiants un par un. Mais maintenant, d’énormes pressions de recherche, pour ne
pas dire des pressions de «survie », m’obligent (de 1’abandonner), car le temps me
manque. Si j’investissais trop dans I’enseignement, je n’aurais pas de temps pour
faire mes recherches et pour survivre aRUC. [...] Je souhaite consacrer plus de
temps ala recherche, car le réultat de celle-ci a un lien direct avec le contrat. Je
me sens toujours au seuil de I’agonie. (Ens 1)

Ainsi ’enseignante 2 qui aspire aune excellente performance dans la recherche
juge que les mesures de recrutement ARUC compliquent le travail d’universitaire et

retardent le développement disciplinaire du FLE.

Lors du recrutement des enseignants, notre universitéexige que les candidats aient

a la fois un titre de docteur et d’excellentes publications. Mais en réalité& beaucoup

d’enseignants du FLE, ayant de riches expériences d’enseignement ou de bonnes
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recherches, n’ont pas encore de titre de docteur. [...] Pour le recrutement, il faut
tenir compte de 1’enseignement et de la recherche en méne temps. 1l y a aussi le
probléme d’age, les enseignants au-dessus de 40 ans auraient plus d’expériences
professionnelles, ne serait-il mieux d’en recruter un ? Mais le systéme de
recrutement est trop rigoureux dans notre université (Ens 2)

Selon I’enseignante 2, les enseignantes du FLE en service sont obligees
d’accomplir plus de travail pédagogique que prévu pour assurer le bon
fonctionnement du département de franis et leurs propres recherches sont ainsi
retardées. En d’autres termes, le manque des ressources professorales est un
empéchement d’origine institutionnelle et la construction disciplinaire du FLE souffre
encore une fois des mesures rigides et unilaté&ales de recrutement. En outre, elle
suppose que la difficulté de recrutement des enseignants compéents est due a
I’incompatibilit¢ entre la politique stricte d’embauche et 1’offre des ressources
professorales du FLE. Trés peu de candidats correspondent ala fois aux exigences
universitaires du poste d’enseignant et aux attentes de directeurs/directrices de
I’Institut des langues étrangeres.

Par rapport a I’enseignement, les recherches scientifiques procurent plus
d’ennuis professionnels aux enseignantes du FLE de RUC a cause d’un déai limité
pour la publication. L’insuffisance du temps ne concerne pas que le temps consacré
aux éudes et ala rélaction des articles, mais encore le temps celui de I’attente de la

publication.

(Si ’on se sent trés dur pour faire le travail,) ¢’est trés difficile de publier nos
recherches. La publication des articles en langue et litté&ature franqise neéeessite
une plus longue échéance par rapport a d’autres disciplines, 1’économie par
exemple. [..] A I’Index CSSCI, les revues de catégorie <«Economie » sont
beaucoup plus nombreuses que celles de catégories «litté&ature &rangére > ou
«langues érangées »(Ens 2)

L’enseignante 2 compare la discipline FLE avec celle de 1’économie en ce qui
concerne le nombre des revues. Les enseignantes du FLE ont tré peu de chance de
publier les articles dans les pé&iodiques reconnues au niveau national par

I’administration universitaire. Il en résulte une duré& de ré&laction et de publication

264



beaucoup plus long que dans d’autres disciplines de sciences sociales et humaines a
RUC. Le dédai et le nombre de publication exigé constituent en effet des contraintes
pour le perfectionnement de recherche : les universitaires du FLE sont obligees de se
fatiguer &produire plusieurs articles sans en approfondir un.

Drailleurs, les enseignantes reconnaissent que leur formation initiale faible a une
incidence  sur leur activité de recherche. Plus concreéement, les
enseignantes-chercheuses de FLE sont d’origine de formations diverses et ne
béndicient pas toujours de formations favorables & la recherche. Certaines
enseignantes ont obtenu un diplGme de master professionnel en France alors que
d’autres n’ont obtenu qu’un master en Chine lors de leur recrutement. Elles sont
obligées de continuer les études doctorales tout en travaillant. D’ailleurs, en
taonnement pour longtemps en Chine, la formation des chercheurs du FLE est peu
avancee et certaines enseignantes du FLE n’ont pas suivi une formation scientifique

au sens strict du terme.

Je ne me souviens pas d’avoir suivi des études théoriques en master. A 1’époque, la
formation en master n’était pas aussi systématique et méthodologique
qu’aujourd’hui. Nous avons toujours travaillé les compétences linguistiques. Nos
camarades de classe, que ce soit leur axe de recherche, ont ré&lig&toutes et tous un
mémoire sur les missionnaires, car ¢’était I’intérét de recherche de notre directeur
de mémoire. (Ens 1)

Le niveau généal des dipl&més en master du FLE a laisséadésirer acause de ce
modée de formation centrétoujours sur les compéences linguistiques et priveéde
méthodologies de recherche et d’études thériques. La formation de master en milieu
du FLE se fonctionnait comme prolongation de celle de licence, c’est pourquoi les
universitaires issues de ce modée se heurtent ade multiples difficult&s dans la

recherche.

La difficultéla plus grande de recherche, c’est que je ne sais pas quoi écrire. Il me
faut beaucoup lire et recueillir des documents pour la rédaction d’article. (Ens 5)

La discipline FLE fonctionne donc dans un cycle infernal. Les universitaires de

FLE, ayant une base fragile dans la recherche, se privent de droit ala parole en milieu
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scientifique, ce qui aboutit &une vitesse ralentie de développement de la discipline

FLE dans les universités.

6.5 Conclusions partielles : le FLE en voie de disciplinarisation difficile

Avec un développement d’une quinzaine d’années, la discipline FLE &RUC est
relativement jeune en milieu institutionnel sup&ieur chinois, par rapport al’histoire
de I’E/A du FLE en Chine. Les repré&entations de la discipline FLE (contenus,
croyances, contextualisation ; cf. 2.2.3.3) chez les é&udiants, les enseignants et les
responsables de RUC ne se forment au hasard, mais la tendance sociale, les opinions
publiques, les expériences de I’E/A du FLE a RUC agissent sur la prise en forme des
représentations disciplinaires.

Apres la premige analyse des repréentations de la discipline FLE chez les
acteurs du terrain, nous remarquons que la pluridisciplinarit€é caracté&istique
fondamentale de ce terrain, est 1’élément fortement li€au statut disciplinaire du FLE
et agit sur la construction de la discipline FLE &RUC.

La plupart des éudiants cherchent excessivement la pluridisciplinaritéde RUC
au lieu de se concentrer sur les éudes disciplinaires du FLE. Que ce soit ala
postulation de candidature au Gaokao ou durant les études universitaires, 1’attention
des éudiants porte principalement sur la pluralitédu milieu universitaire et les acquis
d’autres disciplines, ce qui se passe rarement dans les universités des langues
érangeres ou la discipline des LE se place en position centrale. lls prennent la
discipline FLE comme tremplin vers d’autres disciplines, au lieu de I’apprendre
comme une vraie discipline universitaire. Cette discipline souffre ainsi d’une
«dévilitéinné »aRUC : les motivations des éudiants sont insuffisantes des le début
de l’apprentissage du FLE ; il est aussi difficile de maintenir les motivations
d’apprentissage de ceux qui aiment les éudes du franqis dans un environnement ot
I’emportent les études et les recherches en sciences sociales. Situé au bas de la
«chame alimentaire > la discipline FLE occupent une «part du marchés>toute petite

dans ce terrain par rapport a d’autres disciplines de sciences sociales et humaines : les
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¢tudiants ont donné 1’admiration, voire le culte aux disciplines de sciences sociales.

La pluridisciplinaritéet surtout la supé&iorité&rasante des disciplines de
sciences sociales donnent lieu a une attitude indifféente des responsables de
I’administration universitaire envers la discipline FLE. Le grand €&art du potentiel
disciplinaire en ce qui concerne la formation des éudiants et la production des savoirs
scientifiques défavorise le statut de la discipline FLE aRUC : lors de la prise de
deeisions des politiques élucatives, les responsables ont tendance &concevoir les
politiques en fonction du déseloppement des disciplines-atouts de I'université et
uniformiser les exigences, sans tenir compte des particularités des disciplines des
langues étrangeres a 1’égard de formation des étudiants et de recherches scientifiques
des enseignants-chercheurs. Leur définition de la discipline FLE entre en conflit avec
leur agir politique : d’une part, ils considérent la discipline FLE comme une discipline
de formation et de service en souhaitant imposer le modéle de formation a
«compéences composees », d’autre part, la réforme du curriculum au niveau
universitaire exige que toute discipline doive s’orienter vers une discipline
scientifique. Cette contradiction exerce un effet négatif sur la prise de conscience
disciplinaire des éudiants et le développement professionnel des enseignantes du FLE
au cours de la construction disciplinaire du FLE.

Comme le cas des éudiants, le désalage colossal entre la discipline FLE et les
disciplines principales de 1’Université ®® (par exemple, le droit, les é&udes
&onomiques et financiees, la sociologie, le journalisme ou les éudes marxistes, etc.)
en matiére de I’effectif et du renommedisciplinaire exerce une pression considé&able
sur les enseignantes du FLE aRUC : la «part du marché>>faible de la discipline FLE
influence fortement la satisfaction professionnelle des enseignants parce qu’elles
éprouvent un sentiment d’inférioritédans les domaines de formation des éudiants et
de recherche, de droit limité a la parole au niveau universitaire sur 1’élaboration du
curriculum et de soutiens restreints au développement professoral. Le statut

marginalisé de la discipline FLE ne permet un champ d’action convenable aux

8 Pour I’information, neuf disciplines se placent dans la catégorie A+ dans la quatriéme Evaluation des disciplines
du Ministére de I’Education de la Réublique populaire de Chine en 2017.
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enseignantes pour qu’elles s’engagent librement dans la construction disciplinaire du
FLE.

En ce qui concerne la formation des &udiants, malgréles limites de la politique
uniforme du curriculum (ré&luction de cré&lits des cours spexialise€s, augmentation de
crélits des cours transversaux, etc.), les enseignantes du FLE tentent de garantir I'E/A
du franaais et de la culture frangise pour fournir une base solide aux éudiants pour
qu’ils approfondissent les domaines disciplinaires, ce qui est prouve par les
représentations de I’E/A des étudiants : ils ont é&aluéla plupart des cours de langue et
de culture franqaise ont &@éé&valué comme éant satisfaisants, que ce soit a I’égard de
méthodologies d’enseignement ou de leurs acquis dans les matiées. Pourtant, il est a
noter que cette prioritédonné& aux savoirs linguistiques dans le curriculum du FLE
est une sorte de compromis regrettable : les enseignantes sont obligé&s de reduire
certains cours des éudes disciplinaires ades crédits limité ou aun grade infé&ieur®®,
ce qui cote en effet la disciplinaritédu FLE. La modification du curriculum imposé&
par I’ltinéaire donne lieu ala définition du FLE en tant que discipline appliqué& par
les &udiants et & leur repré&entation du contenu et du mode d’organisation

disciplinaire du FLE comme dans la figure 12 :

__—Tittérature, —_
- linguistique,
traduction-
interprétation,
d'autres ...

" culture
(histoire, ;
société, art, |

langue
(CO, CE,
EO, EE)

8 La prioritéest donnée aux <«cours spéialisés obligatoires »et un «cours spéialisés aoption » risque d’étre
annulé a cause du manque d’inscrits.
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Figure 12 hiéarchisation des contenus disciplinaires du FLE aRUC

Concernant les contenus disciplinaires du FLE, une éendue vaste mais des
contours flous et instables apparaissent dans les discours des éudiants : certains
interviewes ont mémne int&reéles disciplines éonomique ou financiere au FLE. Du
point de vue de son mode d’organisation, le FLE a RUC se caractérise par une
organisation en sous-domaines (compréhensions orale et €rite, expressions orale et
&rite, litté&ature, linguistique, traduction-interpréation, histoire, art, politique,
&onomie, socié&€& etc.). Pour les étudiants spécialistes a RUC, 1’organisation en
sous-domaines s’articule a une hiérarchisation qui rend compte de 1’état réel de la
construction disciplinaire du FLE aRUC.

Selon les étudiants, le curriculum et I’E/A du FLE ont attesté que la langue
franqaise éait le noyau dur du FLE, complé&é& par les sous-domaines culturels et que
les cours des éudes disciplinaires (surtout les cours aorientations fonctionnelles)
étaient loin d’étre 1’objet du développement prioritaire aRUC. En licence, surtout au
niveau éémentaire, faire mairiser ou acqué&ir les compéences a communiquer
langagieement constitue la premiée visé de la discipline FLE, qui ne correspond
pas a celui d’une discipline scientifique; ce n’est qu’a partir des troisiéne et
quatriéne annéss ou une initiation &des spé&ialisations se met en place pour les
éudiants ; I’E/A des domaines disciplinaires s’organise autour des connaissances, ala
différence d’autres disciplines en sciences sociales a RUC qui s’organisent autour des
problématiques reliées entre elles et de la découverte des solutions qui s’y attachent.
C’est la raison pour laquelle la discipline FLE n’est qu’une discipline de formation
pour les étudiants qui s’investissent dans cette discipline moins activement que dans
d’autres disciplines de sciences sociales.

Ainsi, la contradiction entre le curriculum réormédu FLE et sa déinition
en tant que discipline appliqué par la plupart des acteurs a RUC constitue le
deuxiéme obstacle & la construction disciplinaire du FLE dans cette université
pluridisciplinaire. Or, au cours de nos entretiens auprés des acteurs du terrain, nous

nous sommes apergie qu’une discipline est estimé peu valorisante si elle ne se fixe
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pas la production des savoirs pour mission principale et qu’elle risque de perdre le
statut de «discipline universitaire >»

Malheureusement, dans une université pluridisciplinaire axeée sur la recherche
comme RUC, la discipline FLE semble &re &arteée des disciplines principales et &re
trés en retard dans la recherche par rapport a d’autres disciplines, ce qui empéche son
développement durable dans cette université

Il est a noter que ce retard s’explique déja par les représentations
professionnelles des enseignantes du FLE. D’un c6té, a cause de leur formation
initiale centrée sur les compéences langagiees, certaines enseignantes insistent sur le
travail pé&lagogique en déniant la recherche comme travail intrinsegue du méier
d’universitaire. En indiquant que la recherche et I’enseignement sont des activités
incompatibles dans la construction disciplinaire du FLE et leur vie professionnelle,
elles remettent en question la valeur de recherche dans la construction disciplinaire du
FLE. De I’autre, les enseignantes du deuxiéne groupe acceptent volontairement que
I’enseignement et la recherche forment un tout comme activités professionnelles
d’universitaires. La discipline FLE est définie en tant que discipline universitaire pour
elles et la mission principale des universitaires du FLE constitue non seulement la
transmission de connaissances disciplinaires, des méhodologies de recherche, mais
encore la production des savoirs disciplinaires du FLE. La recherche leur permet
d’acquérir une meilleure maitrise du théme étudié, de mieux s’engager dans des
interactions avec les éudiants et de promouvoir le déeloppement disciplinaire du
FLE. Malgréleur investissement en recherche, elles souffrent d’une grande pression
en ce qui concerne le travail scientifique : d’énormes charges du travail pédagogique,
moins de chances de publications faute de revues du FLE reconnues par
I’administration universitaire, la complexité des procé&lures de financement des
projets de recherche, etc.

Le retard de la discipline FLE dans le domaine de la recherche et les
difficulté&s auxquelles font face les universitaires constituent ainsi le troisiéme
obstacle &ala construction disciplinaire du FLE, car le déseloppement professoral

relativement lent empé&he la promotion du statut disciplinaire du FLE dans cette
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universitépluridisciplinaire.

Les repréentations disciplinaires du FLE auprés des éudiants, des enseignantes
et des responsables nous permettent de configurer cette discipline & RUC, de
dé&ouvrir la ddinition de la discipline FLE, les contenus disciplinaires, la
hiéarchisation des sous-domaines, les principales méhodologies pratiquees sur le
terrain, ses valeurs et son statut, et d’évaluer I’E/A disciplinaire et le niveau de
recherche dans ce terrain donné&. Les principaux obstacles & la construction
disciplinaire du FLE se révelent enfin au moyen de 1’analyse des représentations
disciplinaires du FLE. Voilaautant de «matiéres premiéres >>enrichissantes que nous

explorerons dans le chapitre suivant.
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Chapitre VII

Pour une meilleure disciplinarisation du FLE

Dans les chapitres preeélents, nous avons longuement analysé les
représentations disciplinaires du FLE chez les trois groupes d’acteurs directement
concerné dans la construction disciplinaire au sein d’une université pluridisciplinaire
telle qu’a RUC et nous avons bien remarquéque leurs repréentations disciplinaires
du FLE sont loin d’étre communes, encore moins cohé&entes. Il en ré&ulte une
construction centrifuge et non centripée de la discipline FLE, ainsi qu’une certaine
perplexitéchez les @udiants de franqis et leurs enseignantes. En conseguence, la
discipline FLE &aRUC semble s’orienter dans plusieurs directions diffé&entes les unes
des autres et elle a du mal ase disciplinariser en synergie.

Cependant, ainsi que nous 1’avons annoncé dés le départ de notre travail, notre
recherche didactologique en vue d’actions ne se s’arréte pas la comme il se doit
devant les problémes constatés sur le terrain, loin s’en faut ! Il nous importe d’agir
afin de remédlier ala situation insatisfaisante voire mé&ne dé&ourageante ou la
discipline de franaais se trouve actuellement aRUC, bien qu’il soit difficile de se faire
entendre dans la sociééchinoise trés hi&archises.

A cet effet, le dernier chapitre de la préente &ude sera consacré a des
propositions de principes d’intervention en faveur d’une meilleure construction
disciplinaire du FLE &aRUC en particulier. Mais avant tout, il convient de savoir g&er
le rapport de la disciplinarisation contextualisé du FLE respectivement avec les
représentations disciplinaires, la conception de la langue, le statut disciplinaire du
FLE, les politiques institutionnelles, ainsi que le niveau géné&al de la discipline FLE
en milieu supé&ieur chinois. Dans une large mesure, tels sont les facteurs qui pesent de

prés ou de loin sur la disciplinarisation du FLE en contexte.
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7.1 Facteurs pesant sur la disciplinarisation du FLE

Pour @re claire, nous aimerions diviser ces facteurs en deux catéories. La
premiee dite interne concerne les représentations disciplinaires, la conception de la
langue et le statut disciplinaire du FLE ; la seconde comporte les politiques

institutionnelles et le niveau géné&al de la discipline FLE en milieu sup&ieur chinois.

7.1.1 Les facteurs d’ordre interne

Logiquement, les repré&entations disciplinaires, la conception de la langue et le
statut disciplinaire du FLE sont autant de facteurs internes dés lors qu’ils se rapportent

éroitement aux personnes qui se les représentent d’une fagon ou d’une autre.

7.1.1.1 Représentations disciplinaires et disciplinarisation du FLE

Inutile de revenir ici sur I’importance des représentations disciplinaires du FLE
dans la déermination de la nature disciplinaire du FLE (&ant donnésa constitution,
son statut et les attitudes de ses enseignants et &udiants). 1l est pourtant néessaire de
souligner que les repréentations disciplinaires ésoluent, changent et varient avec le
temps, 1’espace et surtout les acteurs concerné. En effet, dans la pré&ente recherche,
nous avons remarqueque les exp&iences anté&ieures de I’apprentissage scolaire de
I’anglais fagonnent chez les étudiants et certains responsables 1’idée reqie selon
laquelle le FLE est par excellence une discipline de service ou de soutien. C’est
d’ailleurs une idée renforcée et trés généralisée de nos jours partout en Chine. Elle
démotive souvent les éudiants - y compris a travers 1’opinion de leurs proches - dans
leur éude de la langue, de la litt&ature mé&ne de la culture franqises. A cela encore il
faut ajouter que cette conception tres utilitariste de la langue en géné&al et du FLE en
particulier empé&he les étudiants de frangais de s’identifier disciplinairement.

Les repré&entations disciplinaires du FLE des acteurs du domaine sont également
liégss aux valeurs traditionnelles chinoises. En effet, aux yeux de la grande majorité
des Chinois moyens, tout homme qui sait manipuler un outil n’est en fin de compte

qu’un travailleur manuel au service des autres. Or, selon I’enseignement de Confucius
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— «un fils de seigneur n’est pas un vase >»(traduction litt&ale du chinois &+ 4 2%),
cela veut dire pour les Chinois qu’il n’importe pas d’étre spécialisé dans une technique
particuliere, mais qu’il importe d’&re &udit en connaissances de toutes sortes pour
devenir un «homme de qualité>y un «homme de bien >»respectéet respectable pour
son entourage par opposition & <«I’homme de peu » (/N \) (CHENG, Anne, 1997 :
61). Bien s, les é@udiants et/ou enseignants spe&eialistes du FLE ne se voient pas
assimilé& aux «hommes de peu >3 mais ils n’ont pas gagnéle rang d’« homme de
qualité> non plus. Cela explique en partie la surévaluation géné&alisé de la

pluridisciplinaritéaRUC.
7.1.1.2 Conception de la langue et disciplinarisation du FLE

Evidemment, dans la construction disciplinaire du FLE, la conception de la
langue des acteurs du domaine joue un rde non moins important que les
repré&entations disciplinaires, parce qu’elle fonde dans une grande mesure la
déinition de la discipline FLE et deeide les représentations disciplinaires du FLE. En
d’autres termes, et de maniére plus concréte, les représentations instrumentalistes de
la discipline FLE des éudiants, enseignants et responsables proviennent de leur
conception instrumentaliste de la langue en géné&al et de celle du FLE en particulier.

Nous tenons & dire que sur le fond historique et culturel, la conception
instrumentaliste de la langue peut remonter trés loin en Chine, du fait que la langue y
a éé&longtemps et toujours envisage et utilisée comme un outil particulier et puissant
de la politique et des idédlogies, les autorités cherchaient amonopoliser le droit ala
parole avec 1’aide de cet outil. Nous pensons ici en particulier & deux céebres
&eéements historiques chinois qui se sont produits tous les deux en éroit rapport
avec la langue, ce sont «Autodafédes livres et enterrement vivant des lettré sous le

régne du Premier Empereur des Qin >’ (38 5% ) et «Inquisitions littéaires » (L

™ D’aprés le Shiji (livre d'annales dCiaSima Qian, un historien de cour de la dynastie Han), aprés Iunification de
la Chine par I’empereur Qin Shi Huangen 221 av. J.-C., son chancelier Li Silui suggé&a de supprimer les
discussions intellectuelles pour unifier la pensé et I'opinion politique. D’un point de vue politique, les livres de
poesie et d'histoire ancienne éaient jugés dangereux, parce que contenant des portraits de dirigeants vertueux ;
quant aux ouvrages de philosophie, ils préaient souvent des idées incompatibles avec le régime impé&ial. La
langue éait donc vecteur des pensées «dangereuses »aux yeux de la classe dirigeante.
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FHk) au XVllle siéele sous le régne des Qing’. La conception de la langue joue le
rde aussi important que les représentations disciplinaires dans la construction
disciplinaire du FLE, parce qu’elle fonde dans une grande mesure la définition de la
discipline FLE.

Dans cette logique de I’instrumentalisation de la langue, toutes les langues
vivantes dont le franqis sont envisagees comme moyen et but de former les gens aun
outil de communication. D’ou la fonctionnalité de la langue au dériment de sa
disciplinarité Tel est exactement le cas du FLE aRUC. Ce qui est le plus inquiéant,
c’est que, nous 1’avons vu, les trois acteurs (éudiants, enseignants et responsables)
sont tres partages tant sur la nature disciplinaire du FLE, ses valeurs, que sur sa
composition méne. Nous aurons tendance a croire que la difficulté du
développement de la discipline FLE a RUC ré&ide en partie dans la conception
instrumentaliste de la langue et les représentations disciplinaires qui y restent
attachees.

Par contre, une fois que le FLE est congu autrement qu’un simple outil de
communication par certains éudiants et enseignantes a RUC, ils cherchent a

construire le FLE vers une discipline autonome ala hauteur des sciences humaines.
7.1.1.3 Statut disciplinaire et disciplinarisation du FLE

Par <«statut disciplinaire >3 nous entendons la place qu’une discipline, la langue
franqise par exemple, occupe dans I’éducation supéricure d’un pays et/ou d’une
universit€ par rapport aux autres disciplines. Il fait partie int&rante des
repré&entations des acteurs sur la discipline. A la suite de nos entretiens avec les
acteurs du terrain, nous avons appris que ces derniers ne voient pas la discipline FLE
jouir d’un statut adeéguat. Au contraire, & leurs yeux, elle est marginalisee et
statutairement, elle souffre d’une infé&iorit€absolue en milieu élucatif chinois, plus

particulieeement aRUC (cf. 5.2.5, 6.1.4, 6.2.1). La question qui se pose ici est de

™ Cette notion se référe a la persécution des intellectuels due & leur &crits en Chine. Elle s’est produite sous toutes
les dynasties, mais s’est pratiquée le plus fréquemment sous la Dynastie des Qing. Les persécutés pouvaient
n’écrire une seule phrase ou quelques mots : les gouverneurs les considéaient comme des offenses.
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savoir pourquoi la discipline FLE se trouve en éat d’infériorité face aux autres
disciplines.

La premiére raison est d’ordre historique : on I’a vu, depuis les années 1950, les
langues érangeres dans leur ensemble sont désormais devenues secondaires en Chine
aprés le fameux Regroupement des disciplines et éablissements d’enseignement
supé&ieur (B % 1 %), parce qu’a 1’époque, on trouvait les langues érangéres
franchement inutiles a 1’industrialisation du pays qui était alors économiquement et
idéologiquement la premiée préccupation de toute la Chine et de tous les Chinois.
Jusqu’a aujourd’hui, malgré 1’essor spectaculaire de 1’économie chinoise, la discipline
FLE reste comme tant d’autres langues étrangeres a 1’écart du développement
prioritaire des secteurs nationaux, pour la méne et la plus simple raison que les
langues, quelque utiles qu’elles soient, ne constituent pas les forces au profit de la
puissance nationale et de la compéitivitéde la Chine sur la scéne internationale,
contrairement aux disciplines de sciences dures ou exactes.

D’une maniere généale, la marginalisation de la discipline FLE peut &re

schématise ci-apres :

276



La marginalisation traduite par

|

(T) 2AIENISIBAIUN UORESIUTWIPE, | 9P Jed e[ 3P UALNOS 3P SUIOA

P100S

0OE

(11) sstouly

(0T) sanbiynuaias sayaaydal
©] suep 374 np sareuldiasip sinajeA sap aousbijfdu e

sop uonenfesd.p anbuiod el op « UOIESIUEdIDWE> [T
(¢ 1) $USWQ|[S10LJU SYUIL) SJUBAES S9P 90Udsye, |

(B) SoUOIDYOAI SOP UONBNRAY, ] B 19 WN[NILLIND

(g) seurdiostp saxne, p g g1 np 20ULPUSEP B
np uoneioqe[9,| & juenb ojored e e j101p 9p onbuew o]

(€T) sundmosip sonne,p yuepuadop 14 np v/, 1

(2) w0y sarsife1dds sop aiquiou ua Bywi| Led e

(9) uswaddoja/p ap a10A U 8y2Jaydal B] 18 UOIJeWIO) BT

(2) syuerpmg sop oFessnuaidde, p uoneanow op anbuew o
(¥T) 3714 NP [suUUONNNISUI NBIJIW US 8IN81DJUI UOIEINGD. BT

(8) aurdrosip anne sun SI9A g1, Np UOPUBQE, [ NO SIUBIPNIY S ZAYD
sTreduely np SISIeIodds ouIuod YIUAPI,P JIUBSSIRUUOII-UOU BT

H_/

(g) swwreiboud ne sed ayrodwd, 1 ou mb g4 np smos sap uonzodord e

-
N

Remarqués par
les responsables

<

remarqueés par les professeures du FLE

\J () 21uronsa1 uoneindsi es g anp 1ojdws, | 9p sydrew ne 1annadwod s[qrey ey

~

remarqués  par les
éudiants

Puis, psychologiquement parlant, le FLE mal classé affecte [ attitude
d’apprentissage des éudiants et celle de travail des enseignants. Le FLE marginalisé
réluit ensuite la motivation d’apprentissage des uns, et le sentiment de reussite
professionnelle des autres. Le FLE infé&iorisécause enfin la perte de confiance de soi
aussi bien des é@udiants que des enseignants de franqis et des administrateurs
universitaires, ce qui encouragerait a la longue le pessimisme et I’attentisme parmi les
trois groupes d’acteurs du domaine aux dépens du développement durable de la
discipline FLE.

En troisiéne et dernier lieu, la remise en cause du statut disciplinaire du FLE
tient au fait que, on 1’a vu également, dans 1’ensemble, le monde francophone chinois
demeure encore trop petit, trop faible pour se faire entendre en Chine plus

particulieeement sur le plan des travaux de recherche de qualité Alors que les articles
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du domaine publié en Europe ne sont pas toujours reconnus comme valorisants, il en
est de mé@ne en Chine pour les publications de nos collegues chinois de francis.
Quand les recherches frangaises et francophones sur lesquelles est fondee la discipline
FLE sont peu valoriséss, le statut disciplinaire du FLE dans le monde est forcément

affectéala baisse.

7.1.2 Les facteurs d’ordre externe

Le temps est venu d’aborder I’influence des politiques institutionnelles et du
niveau gené&al de déeloppement de la discipline FLE en milieu sup€&ieur chinois sur
la construction disciplinaire du FLE. Dans le sens de facteurs externes, le premier
affecte la disciplinarisation du FLE de I’extérieur de la discipline FLE, alors que le

second a un impact en dehors du terrain.

7.1.2.1 Politiques institutionnelles et disciplinarisation du FLE

Comme dans la question du statut disciplinaire, les politiques linguistiques,
pélagogiques et &lucatives au sein d’une université sont elles aussi tres liés aux
repréentations disciplinaires des acteurs, et en particulier des acteurs-responsables
universitaires. Les réultats de nos entretiens nous ont montrécombien les éudiants et
enseignants de frangais sont obligés d’agir conformément aux directives de leurs
supérieurs de 1’université qui veulent faire passer avant tout la pluridisciplinaritéet la
recherche. Toute la recherche, rien que la recherche. Il en réulte que les &udiants de
francais, au lieu de s’appliquer a 1’étude de leur discipline proprement dite du FLE,
privilgent les enseignements transversaux sous le préexte du développement des
qualités générales individuelles des personnes au point qu’ils se sentent
intellectuellement et psychologiquement surchargés, presses, stresses et éuiseés. Et ils
finissent souvent par déaisser, jusqu’a I’abondonner, leur speeialit€éde FLE faute de
temps, d’énergie, et bien entendu, d’intérét. Cette pluridisciplinarité obliges,
géné&alisée et uniformisé dans la seule perspective de la recherche affecte
durablement la prise de conscience disciplinaire du FLE aussi bien chez les éudiants

278



que les enseignants.

La politique volontariste de I’université centré sur 1’évaluation professionnelle
des enseignants principalement et prioritairement en fonction des travaux de
recherche engageés, accomplis et publiés pose aussi probleme & la construction
disciplinaire du FLE. Il suffirait d’invoquer ici deux cas exemplaires pour le
démontrer.

Dans la mesure ou la discipline FLE est définie comme une discipline de
formation, le développement d’aptitudes disciplinaires des étudiants (compétences de
communication, de médiation, etc.) constituerait la mission primordiale de cette
discipline. Du point de vue pédagogique, 1’enseignement en classe, la correction des
devoirs €&rits et oraux seraient autant de moyens courants, efficaces et irremplagbles
ala formation des spe&eialistes de FLE. Toutes ces pratiques exigeraient beaucoup de
temps et un effort considé&able des enseignants. Du coup, les enseignants sont
confront&s aun fameux dilemme entre I’enseignement et la recherche : la charge
lourde en matiée de recherche les oblige aréluire le temps et la force consacré& ala
classe de langue pour assurer une meilleure performance dans la recherche, au moins
pour atteindre le niveau seuil d’évaluation professorale. Mais dans ce cas pre&eis, les
éudiants en sont victimes et ils n’hésitent pas a se manifester aupres de différentes
directions de ’université.

Dés lors que la discipline FLE passe pour une discipline savante, elle aurait &
produire des savoirs comme toutes les disciplines classiques. A ce titre, les
enseignants deviendraient des scientifiques occup& apublier. Or, le nombre et la
régularité d’articles revendiqués a la politique d’évaluation de performance
professorale ne permettent pas aux enseignants d’approfondir une recherche bien
cible& ou de déelopper un domaine particulier auquel ils s’intéressent
personnellement. C’est une politique d’évaluation que je me hasarde a appeler
«sommative »'? qui regarde seulement la fin quantitative et chiffré sans tenir

compte du processus de recherches des enseignants. Résultat: nos enseignants

2 Nous empruntons, par analogie, le terme <«sommatif »au concept «&valuation sommative > des apprenants
pour déerire le déseloppement professionnel des enseignants du FLE.
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manquent de motivation et trouvent peu de plaisir dans la recherche. Il arrive que
certains enseignants, pour se conformer ala politique d’évaluation, abandonnent leur
axe de recherche originel. Ce qui compte pour eux, c’est de trouver un domaine riche
en sujets d’études et susceptible d’étre publié vite et facilement.

D’ailleurs, on néglige la disparitérégionale dans la politique d’évaluation des
enseignants pratiquée a RUC, parce qu’aucune revue frangise ou francophone ne
figure dans la liste des revues aRUC, sauf celles indexés aux SSCI ou A&HCI.
L’ignorance des milieux scientifiques non anglo-saxons implique une restriction de la
sphére de recherches des enseignants du FLE et empé&he ainsi le développement de
certains domaines disciplinaires du FLE.

Enfin, il faut tenir compte de la compatibilité de la politique d’évaluation de la
performance professorale avec le niveau géné&al d’une discipline et 1’état
développemental du secteur &litorial de cette discipline. Dans le terrain de la pré&ente
recherche, I’inquiétude éprouvée par des enseignantes a aussi pour origine le nombre
limité des revues scientifiques par rapport au nombre total des enseignants des
langues érangéres en Chine.

Il faut avouer que la recherche scientifique de la discipline FLE se présente
toujours a un niveau primaire, ce qui est confirmé par I’absence des revues « de haut
niveau >3° consacrés ala discipline FLE (cf. 1.2.2). Les enseignants font tout ce qui
est en leur pouvoir pour que leurs articles soient admis dans les revues des disciplines
des langues étrangéres inondées d’articles des études d’anglais. En effet, comme nous
I’avons montré dans le premier chapitre (cf. 1.1.3.1), les articles portant sur la
linguistique ou la didactique du FLE n’ont presque aucune chance d’étre publiés.
Comme elle uniformise le critée pour les enseignants-chercheurs de toutes les
disciplines et exige le mé&ne nombre de publications, la politique d’évaluation de
performance professorale produit d’énormes pressions professionnelles et des tensions
énotionnelles chez les enseignantesdu FLE : leur travail ne leur donne pas

satisfaction affective, car elles n’éprouvent ni reconnaissance professionnelle, ni

8 «Les revues de haut niveau » se réferent ici a celles qui sont indexées dans la liste CSSCI, car c’est le seul
critére d’évaluation du niveau scientifique d’une revue dans la politique de RUC. Ce terme n’a rien a voir avec le
niveau réel d’une revue scientifique.
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dignitépersonnelle dans cette universitépluridisciplinaire. Or, les repré&entations du
meier de professeurs du FLE pésent lourd sur la construction disciplinaire, car les
repréentations professionnelles positives et saines du métier d’universitaire
permettent d’accrocher les jeunes spécialistes du FLE a la construction disciplinaire
du FLE. En cas de bonnes repréentations professionnelles, les enseignants
rénoveraient les pratiques didactiques et approfondiraient les savoirs disciplinaires de
leur plein grépour contribuer au développement durable de la discipline FLE.

Comme I’on parvient au concensus selon lequel les recherches scientifiques
contribuent &ala promotion de la discipline FLE dans les domaines de diffusion et de
production des savoirs, le moment est venu de parcourir le développement gené&al de

la discipline FLE en mati¢re de formation d’études disciplinaires et de recherche.

7.1.2.2 Niveau gén&al de déeloppement de la discipline FLE en milieu

supé&rieur chinois

Le dernier facteur influengnt la construction disciplinaire du FLE dans cette
université pluridisciplinaire réside dans 1’état actuel du développement disciplinaire
méne. Les difficulté& des enseignantes dans la recherche ré/éent en effet le niveau
infé&ieur de la discipline FLE par rapport aux disciplines des sciences sociales dans
cette mé@ne universitéen ce qui concerne la production des savoirs disciplinaires.

Parmi les enseignantes interviewess, celles qui sont diplomées d’une université
de langue excellent en particulier en compéences linguistiques et en enseignement du
frangis, alors que celles d’une université pluridisciplinaire préférent le travail
scientifique et la re&laction des articles. Leurs discours au sujet de la formation initiale
sur la recherche dans les université respectives témoignent que la formation des
speialistes de FLE en Chine a longtemps fonctionné a un niveau peu deve
c’est-adire que la discipline FLE se positionnait plutot vers 1’application que vers la
production des savoirs et que la formation doctorale disciplinaire du FLE est encore
en voie de développement. Les enseignantes du FLE aRUC se rendent compte du

deéesalage entre les compéences académiques, la mairise des savoirs disciplinaires et
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les impéatifs de recherche d’une université pluridisciplinaire.

En effet, la formation insatisfaisante des enseignants de FLE dans la recherche
est a la fois la cause et I’effet du statut marginalisé de la discipline FLE. Les
compéences de recherche (compéences linguistiques et communicatives, mairise
des savoirs disciplinaires et des mé&hodologies de recherche) des professeurs ont
influencé la qualité de formation des diplémé& des masters et des docteurs qui
déermine ason tour le niveau géné&al du futur corps professoral et du déeloppement
disciplinaire, car la dynamique de la discipline FLE tient finalement au
développement professionnel des enseignants. Vu la priorité accordée aux
«compéences composees » pendant un certain temps dans I’histoire, la discipline
FLE en milieu sup&ieur a perdu petit apetit son identitéde discipline universitaire et
savante : la transmission et I’héritage des savoirs disciplinaires du FLE se heurtent a
de multiples difficulté dont la premié&e consiste dans les ideées confuses sur le noyau
disciplinaire et ses contenus aux yeux des acteurs du terrain.

Prenons la recherche de didactique pour exemple. Ceux qui procé&lent ades
éudes en didactique du FLE sont une minorit&pour les trois raisons suivantes :

Premié&ement, la didactique du FLE, un domaine encore éranger abeaucoup
d’enseignants du FLE, n’offre une formation doctorale que depuis dix ans en Chine”,
En ce qui concerne les recherches thériques, il nous semble que la didactique du FLE
en Chine et celle de I’anglais ne partagent pas le mé&ne paradigme de recherche : la
premiée hé&ite et suit la Didactique des Langues et Cultures érangées qui cherche
une identité de discipline autonome, alors que la seconde dépend toujours de la
Linguistique et reléve de la catégorie de la «Linguistique appliqué > 1l y a plus de
diffé&ences que de ressemblances dans le domaine des méhodologies de recherches
entre les études de la didactique du FLE et celles de la didactique de I’anglais.

Deuxianement, la didactique des langues érangées en Chine se réee

automatiquement a celle de 1’anglais si I’on parcourt les p&iodiques du domaine. Vu

™ Selon XU Yan (2014 : 313), la Didactique des Langues-Cultures érang&es a && pour la premi&e fois,
enseignes en tant que discipline apart entiére en Chine par M. FU Rong. 1l a proposé€une formation en master en
2002, puis en doctorat en 2008 en la mati€re. Il avait suivi ses &udes doctorales avec Robert Galisson, fondateur
de la Didactologie des Langues-Cultures en France qui avait travaillé a I’autonomie de cette discipline.
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la difféence é&oquee ci-dessus, les articles sur la Didactique du FLE n’ont presque
pas de chance d’étre publiés dans les revues chinoises. Les lacunes des revues
chinoises consacrées ala didactique du FLE accroissent la difficultéde publication
d’articles, sans compter le fait que 1’administration universitaire néglige les revues
franco-francophones. La recherche ne serait pas valorisante sans &re publié et
n’éveillerait donc pas I’intérét de recherche des enseignants-chercheurs.

Enfin, a ’opposé des recherches littéraires, linguistiques et traductologiques, les
articles en didactique du FLE sont considé&& comme trop peu scientifiques pour &re
publiés, les enseignants sont ainsi oblig& de s’éloigner des recherches en la matiére
qui aurait pu contribuer ala formation des speialistes du FLE.

Cela justifie un enseignement du FLE basésur les méhodes empiriques, faute de
thérisation contextualisé et solide des pratiques didactiques. La discipline FLE est,
dans ce sens-Ia une discipline non autonome, bien qu’elle figure dans la
sous-catégorie du Catalogue de licences des Etablissements supé&ieurs (ci-aprés
Catalogue)’™, car les pé&iodiques scientifiques du FLE ne suffisent pas asoutenir le
développement disciplinaire.

Sur notre terrain d’exercice et d’étude, la discipline FLE n’est pas équilibrée
quant a la structure disciplinaire, a savoir que I’E/A des sciences du langage est
beaucoup plus faible que celui de la littérature et que 1’offre de formation se limite
aux cycles de licence et de master ; du point de vue de la recherche scientifique, les
sciences du langage et la didactique ne sont pas non plus avancées quant ala quantité
de publications, c’est-adire que les études littéraires 1’emportent largement dans la
publication totale des enseignantes. Peu d’enseignants de FLE se livrent aux
recherches en sciences du langage et en didactique et aplus forte raison dans la
formation des masters spe&sialisés dans ces domaines. Encore moins de recherches
relevant de ces deux derniers domaines sont publiés dans les revues scientifiques, car
elles ne sont pas ala hauteur de la publication dans les revues indexees. La promotion

professionnelle des professeurs conna®™ donc des obstacles a RUC puisqu’elle est

> Ladiscipline FLE fait partie de la catégorie «Langues et littéatures érangéres >rattachant ala Discipline de
Litt&ature au Catalogue.
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directement liée & la publication des recherches. Faute de professeurs ou de
professeurs adjoints titulaires, il est impossible de fournir une formation de doctorat.

Il est &noter que la construction disciplinaire du FLE n’est pas dotée d’un
systéme de planification’® & RUC. Les acteurs du terrain suivent les exemples
pr&élents sans prendre en considéation la définition de la discipline FLE. Les
universitaires (enseignantes du FLE, responsables) ne sont mé@ne pas parvenus aun
consensus sur les ééments constitutifs de la discipline FLE, ni sur son statut dans
I’éducation supérieure chinoise. Il est temps de la replanifier compte tenu des

caracté&istiques du terrain.
7.2 Construction disciplinaire du FLE dans une pensé& complexe

Comme nous 1’avons indiquéci-dessus, 1’image, la définition, la valeur d’une
discipline détermine I’orientation de son développement. Les é&udes de
représentations disciplinaires rééent en effet les facteurs clé& influengnt la
construction disciplinaire du FLE dans une université pluridisciplinaire. Cette
deésouverte nous permet d’agir sur les objectifs précis. Nous avons déouvert, lors des
observations et des entretiens, des conceptions qui ré&oncilient les acteurs du terrain,
mais surtout des conflits conceptuels qui les empéchent d’agir de concert pour le
perfectionnement du développement disciplinaire. Ce chapitre porte sur des
propositions de remédiation contextualisées, ¢’est-adire que ces propositions visent
en particulier I’amélioration de construction disciplinaire du FLE a RUC.

Nous proposons ici de repenser la construction disciplinaire du FLE dans une

pensee complexe, plus pré&isément en ce qui concerne la déinition du statut, du

La «planification disciplinaire » est un concept que nous calquons sur la «planification linguistique >

contribuépar Robert Chaudenson (1991, citépar Cuq et Gruca, 2005 : 24). Ce linguiste franqis speialiste des
crénles abase lexicale frangise distingue :
- la planification sur le corpus : ce sont les interventions sur la langue elle-mé&ne, comme les modes
d’appropriation, la fixation d’une norme, la régulation de 1’orthographe, la terminologie ...
- laplanification sur le status : ce sont les interventions sur les aspects sociaux, comme le statut, la diffusion, la
promtion, les utilisations ...
La planification disciplinaire consiste en la planification sur la définition disciplinaire et sur les contenus en
fonction de la définition.
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noyau dur disciplinaire ainsi que la révision politique en fonction du terrain’’ en vue
d’actions éventuelles comme il se doit de le faire en Didactique, car les acteurs du
terrain ont toujours tendance ase représenter la discipline d’une maniére simpliste.

Le concept de complexitéest essentiel pour comprendre la disciplinarisation
difficile du FLE aRUC, ses représentations en témoignent. Il est pertinent de saisir

I’essentiel de ce concept.
7.2.1 La notion de complexité

Il existe en effet une opposition simplicité&complexité La pensée et I’action des
étres humains obéissent inconsciemment a un paradigme, sinon a l’autre. Le

paradigme de simplicitéconstitue la clépour acc&ler ala notion de complexité
7.2.1.1 Le paradigme de simplicité

Selon 1’épistémologue Edgar Morin, les scientifiques, de Descartes aNewton,
ont essay€éde concevoir un monde parfait et d’avancer la pensée rationnelle qui a
abouti a la construction d’une image scientifique du monde déterminée. Cette pensee
de la rationalisation s’inscrit dans un paradigme de la simplicit€qui «met de I’ordre
dans I’'univers, et en chasse le désordre » Dans cette logique, le monde est objectif,
explicable mais réduisant, c’est-adire que <«l’ordre se réduit a une loi, a un
principe. [...] Le principe de simplicitésoit séware ce qui est lié(disjonction), soit
unifie ce qui est divers (ré&luction). >>(Morin, 2005 : 79)

Le déeloppement scientifique a contribué & nourrir la pensée rationnelle,

qu’Edgar Morin a exprimé dans son ouvrage Introduction ala pensée complexe :

La science occidentale s’est fondée sur 1’élimination positive du sujet a partir de
I’idée que les objets, existant indépendamment du sujet, pouvaient &re observeés et
expliqués en tant que tels. [...] Le sujet est renvoy& comme perturbation ou bruit,
précisément parce qu’il est indescriptible selon les critéres de 1’objectivisme.
(Morin, 2005 : 54-55)

" Ppar «terrain », nous entendons 4 la fois 1’état actuel du développement disciplinaire du FLE en Chine et
I’établissement dans lequel le FLE est dispensé en tant que discipline.
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Pourtant, c’est toujours le développement scientifique qui a ébranlé 1’édifice
rationnel. Werner Heisenberg a formuléle principe d’indétermination lors de son
expé&ience pour déterminer la position d’un électron a partir d’un microscope a rayon
gamma. Il a découvert que la rencontre du photon avec 1’électron lors de la mesure,
provoquerait une variation de quantit¢é du mouvement de 1’électron. On a pu, soit
mesurer la position, soit la vitesse, mais jamais les deux au mé&ne moment. Et les
hommes de science é&aient, lors de I’expérience, le <«bruit>» qui a déormé
I’observation. La découverte du principe d’indétermination permet aux scientifiques
de prendre conscience qu’il n’existe pas d’objectivité absolue, car 1’observation
déend toujours de celui qui observe. La complexité est ainsi revenue dans la

conscience humaine, par la voie méme qui I’avait chassée.

7.2.1.2 Vers la complexité

Qu’est-ce que la complexité? Le terme de complexitéest pris au sens de son
éymologie en latin «complexus »qui signifie «ce qui est tiss€éensemble >3 dans un
enchevétrement d’entrelacements. Les constituants hé&eé&ogénes inséparablement
associés, le paradoxe de 1’un et du multiple sont donc inhérents acette notion. La
complexité est <«le tissu d’événements, actions, interactions, rétroactions,
déerminations, alés, qui constituent notre monde phé&oménal. >>(Morin, 2005 : 21)

La notion de complexité est une réaction contre I’emprise du paradigme de
simplicité Elle est en émergence dans le monde occidental avec 1’¢laboration de
nouvelles conceptions, de nouvelles visions, de nouvelles déouvertes dans les
sciences naturelles, sociales et humaines.

Comme nous 1’avons décrit ci-dessus, les scientifiques européens se rendent
compte que la pensé complexe est une pensé& lié «au déordre »» a <«des
contradictions logiques > a«lI’incertitude >» a«l’incapacité d’étre certain de tout, de
formuler une loi, de concevoir un ordre absolu » et & «la conscience de la
multidimensionnalité> (Morin, 2005: 91-93). Sous la direction de la pensee

complexe, 1’ordre impeccable du monde, le déterminisme absolu et perpétuel,
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I’obéissance a une Loi unique ceédent leur place a la complexité du réel, surtout quand
il s’agit des phénomenes anthropo-sociaux. Christian Puren, en s’appuyant sur les

travaux d’Edgar Morin, propose une définition comme suit :

Un objet «complexe » [...] est un objet dont on pense que I’on ne pourra jamais
parvenir aune description globale, &aune compréhension parfaite et aune marise
totale ; un probléme «complexe » est un probléme dont on sait qu’il n’existe pas de
solution, ou du moins pas de solution unique, globale et permanente ; et ceci parce
que les composantes de cet objet ou les données de ce probléme sont 1) plurielles, 2)
diverses, 3) h&é&ogenes, 4) interreliés, 5) variables, 6) instables, 7) contradictoires
et 8) impossibles &observer ou analyser sans effets provoqué& par l'acte méne
d'observation ou d’analyse.

La notion de complexité nous fait comprendre que ['univers n’est pas
entiérement saisissable au moyen de systématisation ou de catégorisation et qu’il
comporte ala fois des régularités et des irréularités qui font une chose complexe. Les
&res humains doivent apprendre a vivre en dehors d’un monde régi par le
déterminisme. La complexité essaie d’éliminer les effets pervers générés par le

paradigme de la simplicité:

La pathologie moderne de I’esprit est dans ’hyper-simplification qui rend aveugle
ala complexitédu réel. La pathologie de I’idée est dans 1’idéalisme, ou I’idée
occulte la réalité qu’elle a mission de traduire et se prend pour seule réelle. La
maladie de la théorie est dans le doctrinarisme et le dogmatisme, qui referment la
théorie sur elle-méne et la périfient. La pathologie de la raison est la

rationalisation qui enferme le réel dans un systéme d’idées cohérent mais partiel et
unilaté&al. (Morin, 2005 ; 23-24)

I ne s’agit certainement pas de refuser toute existence de la raison, puisque nous
avons besoin d’un monde cohérent et organisé et aussi des modeles clairs pour rendre
la vie, le travail plus faciles et plus logiques. Mais la v&itédu monde ne se repré&ente
pas non plus si ’homme ne reconnait pas l’existence des choses indéterminées,
inexplicables ou exceptionnelles. Il est temps de produire du sens apartir de la zone
de flou, de non-déermin& de diversifié parce que celle-ci est elairante pour
comprendre la zone du réel accessible a I’entendement humain.

En effet, I’indétermination, la non-categorisation, le flou se trouvent parmi les
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pensées chinoises anciennes, plus pre&isément, dans le Taosme. LAO Tseu (&),
grand maitre de 1’école du Taoisme, enseigne au peuple chinois dans le Livre de la
Voie et de la Vertu que la réalité profonde du monde n’est pas réductible a un
ensemble de préceptes moraux, 1’idée centrale du Confucianisme. Il précise surtout

les relations entre 1’un et le multiple par

La Voie produit le Un,

Le Un produit le Deux,

Le Deux produit le Trois,

Trois produit les Dix Mille &res. (Larre, 1972 : 127)

Le Taoisme entend rechercher une Unité dans la diversité de 1’univers tout en
reconnaissant que la diversité ne sera jamais réductible a 1’Unité. Cette Unit&(le Un)
est le lieu ouse r&oncilient le Yin et le Yang dé&igné par le «Deux > Le Yin et le
Yang représente des éats évolutifs des choses, a titre d’exemples, le passage continuel
de la nuit (Yin) au jour (Yang), du froid hivernal (Yin) ala chaleur estivale (Yang).
L’univers n’est pas stable, figé, invariable. En particulier, avec I’embléme du Yin et du
Yang, le peuple chinois comprend que dans le monde phénoménal, rien n’est
totalement Yin et rien n’est totalement Yang : la partie sombre (Yin) comporte un point
clair et la partie claire (Yang) comporte un point sombre ; les deux parties sont
distinctes tout en &ant indissolublement unies. Il s’agit la une imbrication, complexe
par excellence, qui donne au monde son sens. La notion de complexitéexiste donc en
Chine depuis des si€eles, sous ses propres modalités, et lutte toujours contre la
systé@matisation et la classification &outrance.

Il est donc pertinent de repenser la planification ou la construction disciplinaire

du FLE en nous appuyant sur la pensée complexe.

7.2.2 Effets pervers de pensee simpliste

Comme nous ’avons montré dans les chapitres précédents, les représentations
disciplinaires des acteurs du terrain montrent que le paradigme de simplicitéa gen&é

des effets pervers sur la construction disciplinaire du FLE aRUC, contre lesquels
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nous souhaitons analyser dans les trois niveaux disciplinaires : didactologique,

didactique et mé&hodologique, et de proposer certaines mesures.

7.2.2.1 Au niveau didactologique

La construction disciplinaire du FLE est, de fait, situé au niveau didactologique.
On risque de tomber dans le piege de I’épistémologie universelle et simpliste,
c’est-adire que les théories élucatives sont valables pour toutes les disciplines et que
la construction disciplinaire devrait s’appuyer sur des théories externes de cette
discipline que sur son fontionnement reel.

Dans notre terrain, ceux qui &aborent les politiques &lucatives ont tendance a
adopter une conception &lucative globale et proposent des ré&olutions valables pour
certaines disciplines, mais inadaptables a d’autres. Le fossé s’élargit ainsi entre les
conceptions élucatives universitaires et les pratiques des éudiants et des enseignants
d’une discipline donné. En I’occurrence, la discipline FLE est victime des politiques
uniformiseées susceptibles de compromettre son fonctionnement et son développement,
car les deeideurs ne tiennent pas compte des particularités relatives ala formation des
éudiants et au développement professoral du FLE. Bien que les textes administratifs
(sur la formation des étudiants, sur 1’évaluation de performance professorale) soient
géné&ales et ne visent explicitement aucune discipline particuliere, les articles sont
daboré en fonction des disciplines de sciences sociales ayant pour premiére vocation
la recherche, ce qui donne lieu ades interféences sur le déseloppement disciplinaire
du FLE aussi bien sur la formation des éudiants que sur le développement
professionnel des enseignants.

En ce qui concerne la formation des éudiants, nous prenons pour exemple
I’ltiné&aire de formation des éudiants. L’idée directrice de cette politique est
d’uniformiser les programmes de toutes les disciplines a RUC en vue de réaliser la
premie&e visé universitaire — le développement des compéences de recherche chez
les é@udiants de tous les cycles et de toutes les disciplines. Il n’est pas tout a fait

inexcusable pour RUC de rendre prioritaire la recherche, car elle se positionne en tant
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qu’universitéde recherche. Mais il est aussi approprié d’indiquer que les deeideurs de
la politique ignorent «la diversitédisciplinaire >*®. Pour la formation des éudiants du
FLE, on distingue, en effet, les visées d’acquisition des compétences de
communication langagiee et de recherches disciplinaires. La négligence de visé
pratique donne lieu aune base moins solide des éudiants en FLE, ce qui, par la suite,
déé&iore la motivation des éudiants dans la recherche disciplinaire.

Quant au développement professionnel des enseignants, déntologiquement
parlant, les politiques d’évaluation professorale exigent des enseignants-chercheurs un
ensemble parfait de valeurs morales dans le cadre de leur travail d’enseignement et de
recherche, sans leur accorder des soutiens effectifs. Elles rendent le travail des
enseignants difficile par la complication des crité&es de promotion professionnelle
(I’évaluation quantifiée des recherches, « I’américanisation >>des listes de revues, la
sous-estimation des traductions, etc.) et des mesures de demandes de soutiens

financiers compliqués dans le contexte disciplinaire du FLE.
7.2.2.2 Au niveau didactique

Le niveau didactique concerne particulieéement I’E/A disciplinaire « éant
constitué de ’ensemble des positions a partir desquelles il est possible d’objectiver
I’ensemble des questions concernant le <«comment enseigner >3 le <«comment
apprendre >» et les relations entre le <«comment enseigner » et le <«comment
apprendre >»> (Puren, 1999a: 30-31). Le champ didactique est schématis€ par

Christian Puren en fonction des positions suivantes :

8 a «diversitédisciplinaire »est un terme que nous calquons sur la «diversitéculturelle >»qui se réfiée ason
tour ala «biodiversitéy, constatation de 1’existance de la diversit€&en biologie dans la nature. Par ce terme, nous
entendons D’existence de différentes disciplines au sein d’une université et le fait que chaque discipline se
développe de manige difféente. Comme la diversitéculturelle qui méite d’étre tolérée, acceptée, promue et
défendue dans le monde, la diversité disciplinaire devrait &re prise en considéation lors de la construction
disciplinaire.
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Schéma 12 Champ didactique de la Didactique des langues-cultures érangéres (Puren, 1999a : 32)

méhodologie

environnements

pratiques

Il en est de mé&ne pour la discipline FLE dont I’E/A fonctionne apartir des
positions ci-dessus. Comme nous 1’avons analysé dans les chapitres précédents, ayant
pour différents objectifs d’E/A, les acteurs du terrain ont percu de manicres
difféentes le noyau disciplinaire, ce qui géne 1’appréhension de la déinition
disciplinaire dans toute sa complexitéet la recherche des solutions contextualisés.
Avec les diffé&entes repréentations de noyau disciplinaire (soit centrésur la langue,
soit sur la litté&ature, soit sur les pratiques, soit sur les recherches ...), on connaT les
différentes motivations d’apprentissage chez les étudiants, alors que les motivations
professionnelles chez les enseignantes ne sont pas toujours les ménes. Plus
précisément, une telle motivation est issue d’une telle représentation chez les
éudiants ou les enseignants : les éudiants ne sont motivés qu’a 1’enseignement
fondamental sur la langue en négligeant sa valeur humaine et scientifique dans la
mesure oulle FLE est per@ comme une formation des compéences linguistiques ; au
contraire, les é@udiants méorisent I’apprentissage en langue puisqu’ils mettent en
valeur les savoirs disciplinaires et I’E/A de ceux-ci ; quant aux enseignantes, le choix
du travail professionnel (la priorité a I’enseignement ou a la recherche) est également
regi par leur définition du FLE en tant que discipline de formation ou de recherche et
les politiques élucatives en vigueur aRUC.

Par application d’une pensée simpliste, on risquerait de normaliser les objectifs
d’E/A, les contenus des cours et parfois de tendre a la découverte d’'une méhodologie

d’apprentissage ou d’enseignement parfaite, tout en ignorant la diversité
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«environnementale >»

7.2.2.3 Au niveau méhodologique

Dans cette perspective, on préte plutdt I’attention a « ’ensemble de questions
portant sur le ««comment ? »[...] «comment enseigner la langue ? >»>(Puren, 1999a :
28) Les acteurs du terrain prétendent que 1’E/A de la discipline FLE serait reussi si
I’on pratiquait telle ou telleméhode, si I’on concentrait I’E/A sur tel ou tel contenu,
alors que la solution que 1’on croyait avoir trouvée n’est pas toujours efficace pour
am@iorer leur enseignement/apprentissage du FLE.

Par exemple, des enseignantes chinoises chargées des cours de langue restent
fermes sur la méhodologie traditionnelle, ou au moins congivent les mé&hodes
traditionnelles comme essentielles dans leur enseignement, telles que les méhodes
transmissives, de traduction, imitatives, répéitives, déluctive, etc. : d’un coté, elles
donnent la priorité & I’enseignement de la forme linguistique (la grammaire, la
syntaxe), de I’autre, elles se mettent a 1’abri du « rendement >>de cette mé&hodologie.
Elles se préccupent davantage des heures d’enseignement et de la progression
prédablie que ’acquisition des éudiants (le processus d’apprentissage, le niveau
cognitif, la motivation, etc.).

L’approche communicative ne s’adapte pas non plus atous les éudiants. Tres
attaché& a 1’approche communicative, des enseignants franqis imposent la
«communication »aux éudiants sans penser aleur niveau linguistique resl ni aleur
préacquis, tandis que les éudiants n’accédent pas toujours a la communication réelle
en classe, surtout quand ils n’ont pas de besoins immediats de communication en tant
qu’apprenants captifs de FLE. Les éudiants sont dé&ourages et dénotives acause des
&hecs communicatifs, alors que les enseignants n’atteignent pas leur objectif
d’enseignement. Cette approche n’est couronnée de succes qu’au niveau avancé, selon
nos entretiens, grace a I’introduction de la culture franise ou francophone dans les
enseignements disciplinaires. Il convient de signaler que sur un terrain axésur la

recherche comme RUC, ce qui éveille le plus la curiosité d’apprentissage des
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éudiants n’est pas toujours la culture courante, comme le suggée depuis longtemps
I’approche communicative, mais la culture savante qui forge I’esprit critique des
éudiants, qui relévent des «savoirs explicites > (Galisson, Puren, 1999 : 106), qui
enrichit les pensés des apprenants. Au contraire, la culture courante (libellé
&alement de culture existentielle, comportementale) (Galisson, 2002 : 502)
concréiser par les faits quotidiens tels ceux que 1’on pratique, «reléve du savoir-faire,
savoir-&re, du savoir-&re avec, du savoir-faire-face-spontané» (Galisson, Puren,
1999 : 107) et motive moins les éudiants dans 1’apprentissage de la discipline FLE.
Nous retrouvons ici la remise en valeur des objectifs d’E/A d’une langue étrangére a
I’époque ou I’emportait la méthodologie traditionnelle : la formation intellectuelle
(apprentissage de la langue comme gymnastique mentale) et la formation de la

culture savante telle que la litté&ature, la philosophie, etc.

7.2.3 La nature complexe de la discipline FLE

Les problénes évoqué ci-dessus sont en effet causé& par <«le mode
d’organisation de notre savoir en systeme d’idées >3 qui opé&e «par séection de
donnéss significatives et rejet de données non significatives >»et qui «gouverne notre
vision des choses et du monde sans que nous en ayons conscience > (Morin, 2005 :
15-16). La penseée simpliste nous conduit inconsciemment a agir a 1’encontre du
perfectionnement de la construction disciplinaire. Le temps est venu de renverser son
regne et de retrouver la valeur de ce qui éait consid&é comme non significatif,
p&iphé&ique ou secondaire dans la hiéarchie.

La thése que nous défendons pour notre part est que la meilleure stratégie pour
resister aces d&ives opposess est de construire la discipline FLE en s’appuyant sur sa
nature complexe, en d’autres termes, la construction disciplinaire du FLE est une
problénatique  complexe qui comprend un ensemble interreli€é de
«sous-problé@natiques >>fondamentales.

La discipline FLE a des constituants fondamentaux qui sont eux-mé&mnes

compos& d’éléments nombreux, différents et divergents. Comme nous 1’avons
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montré dans les chapitres 3, 4, 5 et 6, il existe mé&ne des malentendus ou des
divergences dans les représentations de la vocation, du contenu disciplinaire et du
statut disciplinaire du FLE dans I’&lucation sup€&ieure entre les acteurs de terrain.

Nous avons donc anous inté&esser en premier lieu aux acteurs de cette discipline.
En effet, les acteurs de la discipline FLE, multiples et hé&é&ogénes, participent
consciemment ou inconsciemment, activement ou passivement & la construction
disciplinaire du FLE™®. Ayant des objectifs ou desseins distincts les uns des autres, les
acteurs immé&liats ont des priorit&s difféentes accordées a la construction
disciplinaire et interagissent dans le champ disciplinaire du FLE de maniee
incohé&ente.

En second lieu, il est pertinent ici de déombrer les principaux problénes
touchant la disciplinarisation du FLE, a&savoir la définition de la discipline FLE dans
les perspectives du statut, de la constitution (constantes et variables), des finalités et
des modées disciplinaires, la planification disciplinaire qui non seulement satisfait les
besoins économiques et sociaux d’un pays, les attentes des éudiants et des
enseignants, mais aussi inscrit la discipline FLE dans la mouvance disciplinaire
internationale, la coordination et 1’équilibre des constituants disciplinaires, le
développement des axes faibles par la promotion professionnelle des universitaires
dans I’enseignement et dans la recherche, la stimulation des motivations des éudiants
et des enseignants pour 1’apprentissage, I’enseignement ou encore la recherche,
I’amélioration du processus d’E/A, des moyens et de I’environnement élucatif et le
développement des approches didactiques s’adaptant au terrain donnée. Nous
resapitulons ainsi les constituants principaux de la construction disciplinaire du FLE

dans le tableau suivant :

Domaines L’E/A de langue-culture frangaise et francophone, la recherche disciplinaire en
littéature, sciences du langage, traductologie et autres

Acteurs Intradisciplinaire : éudiants, enseignants, responsables d’administration

Extradisciplinaire : parents ou proches d’étudiants, employeurs, etc.

™ En effet, il ne faut pas oublier les acteurs extradisciplinaires (1’opinion publique, y compris celle des parents ou
des proches d’apprenants, les employeurs, etc.) qui exercent une influence ane pas négliger sur les représentations
disciplinaires des acteurs du domaine.
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Objets Le double processus de I’E/A et de recherche de la langue-culture francaise et
I’interaction entre I’E/A et la recherche

Projets L’amélioration du fonctionnement de la discipline FLE et la promotion du statut
disciplinaire dans I’éducation supérieure

Problénatique | Un ensemble interreli€ de sous-problématiques contribuant &la construction
disciplinaire du FLE : qui? (les éudiants et les enseignants), pourquoi? (les
objectifs), quoi? (les contenus), avec quoi? (les moyens), dans quelles
conditions ? (I’environnement), comment ? (les mé&hodologies), etc.

Tableau 15 La construction disciplinaire du FLE &la pensée complexe®

Il est & pre&iser que le développement disciplinaire est la problénatique
principale de la didactique du FLE, qui, en tant que discipline spe&ifique de la
Didactique des langues et des cultures®* (DLC), pourrait se comparer ace dernier, car
les questions problématisées de la DLC peuvent facilement s’y transposer. Comme le
déerit sa notion, la DLC inclut, dans la problématique disciplinaire, toutes les
questions du domaine telles que la politique linguistique, la recherche, la formation,
etc., ce qui rejoint nos dé&ouvertes dans la construction disciplinaire du FLE aRUC.
Nous inventorions donc les sous-probl@natiques qui partent du microcosme au
macrocosme : les méthodologies d’E/A, les matériels didactiques, 1’élaboration et
I’organisation des cursus, les contenus disciplinaires, I’apprentissage du FLE chez les
éudiants (le développement des compéences des éudiants, les motivations
d’apprentissage, les agirs estudiantins intra- ou interdisciplinaire, les éudes
disciplinaires, etc.), le déseloppement professionnel des enseignants (I’enseignement,
les motivations de travail, I’agir professoral dans I’enseignement et dans la recherche,
1I’épuisement professionnel des enseignants, etc.), les relations entre 1’apprentissage,
I’enseignement et la recherche, les politiques linguistiques et élucatives et leurs

impacts sur la construction disciplinaire, etc.

8 Ce tableau se ré&fére acelui cré&par Christian Puren pour la Didactique des langues-cultures érangéres (Puren,
1999 : 26).

8 Selon la typologie fragmentaire des disciplines du domaine proposé par Robert Galisson (Galisson, Puren,
1999 : 73), la DLC est une discipline praxéalogique gén&ique alors que la didactique du FLE est une discipline
praxénlogique speeifique se rapportant au premier. A son avis, «lorsqu’on est professeur d’espagnol, la didactique
de cette langue est un passage obligé, le “choix” personnel ne peut s’exercer que parmi les disciplines
d’intervention géné&iques. >»(Galisson, Puren, 1999 : 74)
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7.2.4 Reflexions sur la construction disciplinaire du FLE aRUC

Etant donnéque la pensé simpliste génére les effets pervers sur la construction
de la discipline FLE qui était a 1’origine un objet complexe, il convient de prolonger
nos réflexions sur les problémes de la construction disciplinaire du FLE aRUC.

Nous remarquons, & travers les entretiens de la préente recherche, que la
construction disciplinaire est tellement complexe qu’il est impossible de généraliser
aucun <«maquette > disciplinaire en milieu institutionnel du FLE, parce que les
enseignants, les éudiants sont hé&&ogeénes en ce qui concerne leurs objectifs d’E/A
comme leurs exp&iences de formation et de travail. Ils ne vivent pas non plus dans les
ménes contextes éeonomiques, sociaux, culturels ou élucatifs. 1ls ne partagent donc
pas les mé&nes conceptions de la langue et de la culture et ne se représentent pas la
discipline FLE d’une mé&ne maniée. En tant que catégories élucatives essentielles,
les sujets (apprenants, enseignants, responsables) varient I'un de 1’autre et
«conduisent >»le fonctionnement disciplinaire du FLE vers des directions diffé&entes.
Il n’est pas possible que I’on congoive un modée disciplinaire uniforme tenant
compte ala fois de I’application, de la diffusion et de la production des savoirs
disciplinaires. Nous souhaitons donc remettre en question le modée de formation &

«COMpE&eNces COMpPOSERS >
7.2.4.1 Le modée de formation a«compéences COmposeéss >; pour ou contre ?

Dans une pensee complexe, il convient de s’interroger sur les questions
suivantes : Que sont les compé&ences composées ? Comment définir et construire une
discipline a<«compéences composees »? Est-ce qu’il s’agit d’une combinaison des
connaissances éparses que 1’on trouve dans plusieurs disciplines, ou d’une démarche
cherchant adépasser le cloisonnement habituel des disciplines ?

En milieu institutionnel chinois des langues érangeres, il est indéniable que la
formation «a compéences composeées >» est un modée de formation parmi tant
d’autres. Pourtant, on 1’a mise en ceuvre sur certains terrains au dériment du

développement des disciplines des langues érangeéres, c’est-adire qu’elles s’enlisent
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dans la privation de noyau disciplinaire et que I’E/A des langues érangeres est au
service exclusif de Dlaccés & des connaissances dites «de spéialités »*. En
I’occurrence, le franGais a é&éconsidé&épar certains responsables de RUC comme un
outil & travers lequel les étudiants de [D’Institut Sino-franqis accédent aux
connaissances eonomiques, financieres, journalistes ou politiques, parce qu’ils ne
placent pas le franGis a la hauteur d’une discipline universitaire, mais une matiére
développant uniquement les compéences linguistiques des éudiants. Dans leur
conscience, le fran@is n’est valorisant qu’en se superposant a une « vraie >>discipline.
Le modée de formation a«compéences composees »dégrade le FLE sur le plan de
statut disciplinaire.

Littéralement parlant, les compétences composées ne s’identifient pas a la
marise d’une langue étrangére et des connaissances élémentaires de plusieurs
disciplines ala fois. Mais une maTrise solide des compé&ences acommuniquer
langagiéement, une large éendue des connaissances, une compréhension profonde de
cultures chinoises et frangises (y compris celles aux sens anthropologique et cultiv
font &alement partie des «compéences composees > En effet, les éudes litté&aires
ou les recherches des faits de langue requiéent une multiplication de perspectives
thériques et disciplinaires : des éudes de phonologie, de structure, d’analyse du sens ;
des emprunts ala logique, aux sciences cognitives, ala philosophie, ala psychologie,
a l’anthropologie, a I’histoire, a la politique, méme a I’informatique. Ainsi, la
discipline FLE se ré/ée emblénatique des &hanges entre les domaines de savoirs et
sert d’un lieu de collaboration ou de confrontation de difféents domaines. La
formation & «compéences composess » ne devrait pas se réduire a I’E/A d’une
langue érangée complé&é& par une autre discipline.

Le modde auquel aspirent certains interviewés et responsables est en effet enclin
a D’application des langues étrangéres en situation professionnelle, car il vise
principalement les besoins sociaux et individuels. On enseigne des connaissances de

plusieurs disciplines (y compris celles du frangis) au lieu de faire déouvrir une

8 | es «concepteurs »de la discipline des LE ont tendance adéinir les compéences composées comme <«les
connaissances pratiques éroitement liés au fonctionnement social, dans les domaines politique, €éonomique,
culturel et diplomatique >»(Zhang Guigin, XU Min, 2008 : 397)
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problématique aux étudiants et d’essayer de la résoudre. La pensé critique, les
compéences d’initiation et de recherche font défaut aux étudiants formés dans ce
modée, ce qui les empéche d’assimiler dans leur cadre de connaissances une <«vraie >»
discipline, apart les compéences linguistiques. Ce modée ne méite pas d’étre
géné&alis€ car d’une part, il ne s’adapte pas a tous les terrains a cause des objectifs
d’apprentissage divergents et de affiliation disciplinaire des enseignants®®, d’autre
part, la discipline FLE perdrait probablement son statut de discipline universitaire et
ses objets d’études originellement inhérents si ce modéele était imposé comme unique.
La construction disciplinaire du FLE ne devrait pas s’orienter de maniére
exclusive en fonction du marché de I’emploi. En d’autres termes, la formation des
¢tudiants vers ’application des compétences linguistiques ne devrait pas étre la
premiee t&he de la discipline FLE, car elle ne répond pas aux finalités de 1’éducation
supé&ieure. Dans une universitépluridisciplinaire de premiére qualitéforte en sciences
sociales et humaines, la discipline FLE peut se diffé&encier de celle déseloppé dans
les universités d’autres catégories par la valeur qu’elle accorde aux savoirs humains :
la formation ne s’y limite pas aux compétences professionnelles, mais elle offre aux
étudiants la curiosité de découverte du monde inconnu, le courage d’aspiration aux
civilisations humaines en profondeur et en envergure, la tol&ance ala diversité

culturelle et enfin I’esprit ouvert et critique.
7.2.4.2 La red€inition de la discipline FLE aRUC

Apres avoir €tudié les représentations disciplinaires des trois groupes d’acteurs,
nous sommes d’avis d’un ajustement de la définition de la discipline FLE &RUC pour
que cette discipline s’adapte a la fois au développement général du FLE en Chine et
aux stratégies déseloppementales de RUC.

Nous souhaitons donc repenser la construction disciplinaire du FLE &aRUC dans

une perspective pluridisciplinaire, interdisciplinaire, voire transdisciplinaire. Notons

8 1] est & noter que les étudiants formés de ce modéle ne bénéficient pas toujours d’une formation homogeéne,
compatible et coordonée, parce que les enseignants de frangais n’ont pas qualifiés en la discipline X et que ceux de
la discipline X ne parlent pas le frangais. Le curriculum n’est pas ¢laboré de maniére cohérente a cause de rares
communications entre les enseignants.
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que les concepts de  «pluridisciplinarité>  <«interdisciplinarité» et
«transdisciplinaritéxtraitent des relations entre les DISCIPLINES. Nous mettons en
lumiére leur signification comme suit :

Premieement, la disciplinaritéé&soque une démarche de travail collective (et/ou
une visee collective), que ce soit une démarche scientifique ou didactique, ¢’est-adire
que la disciplinarité suppose des maniées organisationnelles de recherche et
d’enseignement.

Deuxianement, la notion de pluridisciplinarité est, dans le contexte de la
recherche, la rencontre entre des chercheurs de disciplines distinctes autour d’un
théne commun. Chacun propose les concepts et les mé&hodes de recherche de sa
propre discipline, &savoir que 1’on étudie un objet d’une seule et méme discipline par
plusieurs disciplines ala fois. En tant que démarche pélagogique, elle déigne
I’association, la juxtaposition de plusieurs disciplines. En I’occurrence, le curriculum
du FLE &RUC offre une formation plut& pluridisciplinaire en proposant ala fois les
enseignements du FLE et transversaux en licence.

Troisienement, D’interdisciplinarité est une démarche fondé& sur le
deéeloisonnement des disciplines. Les disciplines associéss, tout en gardant leur
spe&ificité participent & un projet collectif en y apportant leurs savoirs et leurs
meéthodes. Elles collaborent et &hangent entre elles pour réondre aux besoins de
I’action et de la compréhension. Les chercheurs empruntent les mé&hodologies de
recherche d’une discipline dans les études d’une autre jusqu’a engendrer de nouvelles
disciplines, par exemple, la sociolinguistique, la psychologie sociale, etc. Dans notre
domaine, le travail scientifique des langues érangeres (y compris celui du FLE) fait
preuve de I’approche interdisciplinaire qui implique le dialogue et I’échange des
connaissances, des analyses, des méhodes de plusieurs disciplines telles que la
linguistique, la littérature, la sociologie, la philosophie, I’histoire, la politique, etc.,
dont les études de 1’'une s’inspirent souvent de celles de I’autre. Plusieurs optiques
thériques contribuent donc au développement scientifique des éudes érangeéres (et
francophones, certainement) et proposent aux étudiants des axes possibles d’études

disciplinaires..
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Quatriemement, quant ala transdisciplinarit€ comme le préfixe trans- 1’indique,
elle signifie la mise en ceuvre d’un travail commun qui génére une complexité
dépassant les cadres disciplinaires et impliquant le renforcement et/ou I’acquisition de
compéences communes (transversales) aux disciplines associées. Au contraire de la
pluri- et de I’interdisciplinarité qui concernent un seul et mé@ne niveau de r&lité la
transdisciplinarité s’intéresse a la dynamique engendrée par 1’action concomitante de
plusieurs niveaux de réalité. Nous sommes convaincue, a la suite d’années de travail
en FLE, que la discipline FLE parcourt plusieurs objets d’études et &argira, au fur et &
mesure, ses champs d’études disciplinaires. En raison de sa nature complexe, la
discipline FLE se développe ésentuellement au-del&de toute discipline pré&tablie, en
passant «entre les disciplines >>et «atravers les diffé&entes disciplines > tout comme

Piaget (1967) le souligne :

A I’étape des relations interdisciplinaires, on peut espéer voir succédler un éage
supé&ieur qui serait «transdisciplinaire », qui ne se contenterait pas d’atteindre des

interactions ou ré&iprocités entre recherches speeialisées, mais situerait ces liaisons

R , \ . . 84
a 'intérieur d’un systéme total sans frontiéres stables entre les disciplines.

Ainsi, dans D’optique disciplinaire, on devrait d’abord redéfinir le <«noyau
disciplinaire >»lors de la construction disciplinaire pour que la discipline FLE soit ala
hauteur d’une discipline universitaire. 1l est & noter que dans les perspectives
interdisciplinaires et transdisciplinaires, la discipline FLE restera ouverte atous les
objets d’études susceptibles de contribuer a I’extension ou a 1’approfondissement de
la discipline FLE, au lieu d’étre basée sur des éémnents immobiles.

Les donnéss recueillies dans cette pré&ente recherche révdent que la discipline
FLE a pour «noyau disciplinaire » I’E/A de la langue francaise et les &udes relatives
a cette langue. Ses objets d’études sont, par nature, hétérogenes et dynamiques.

D’une part, il faut admettre que I’E/A du franqis joue un rde fondamental et
concerne les deux groupes les plus importants pour le déeloppement disciplinaire.

Les éudiants développent les compéences fondamentales du FLE en premiée et

8 PIAJET, J., 1967. «Le systéme et la classification des sciences » cité&par BOURGUIGNON, A. «De la
pluridisciplinaritéala transdisciplinarit€>; Congrés de Locarno, 30 avril - 2 mai 1997, Annexes au document de
synthése CIRET-UNESCO
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deuxi@me annees de licence. Pendant cette phase, les enseignants ne travaillent en
effet pas de mani&e rééitive, mais ils font appel aux savoirs des sciences du langage,
de la litté&ature, de la didactique, de la communication, voire des sciences cognitives
lors de leur enseignement afin que les étudiants s’approprient le mieux les
connaissances du franis. En d’autres termes, tout le travail a propos de
I’enseignement et de 1’apprentissage du FLE devrait étre reconnu comme utile,
indispensable et valorisant, que ce soit sur le plan pratique ou sur le plan de la
recherche, parce que cette discipline (voire toutes les disciplines des langues
érangeres) se distingue des disciplines de sciences naturelles, sociales ou humaines
en ce qu’elle partage les particularités de I’enseignement élémentaire et Sup€&ieur.

D’autre part, les études relatives ala langue et la culture franco-francophone se
rééent aune &lucation humaine par laquelle les apprenants reconstruisent une vision
inter-, mé@ne trans-culturelle, &argissent une vision globale du monde, ont en leur
possession un nouveau cadre de valeurs pour connalire et interpréer la r&litédu
monde. Les entretiens montrent qu’aux yeux des enseignants et d’une grande partie
des éudiants, la litt&ature, les sciences du langage et la traductologie contribuant non
seulement a I’enrichissement des savoirs d’un pays et a la confrontation des
civilisations chinoise et franise, mais aussi au développement de I’intelligence des
¢tudiants et a la formation de I’esprit critique, innovateur et scientifique, et restent
donc toujours le contenu principal de la discipline FLE. Dans cette optique-la la
discipline FLE n’est plus seulement une matiée qui fait acqué&ir une habiletéou une
technique aux éudiants, mais elle dispose du statut de vraie discipline universitaire
située a l’interface entre la litté&ature, les sciences du langage, la traductologie et
d’autres domaines susceptibles d’y contribuer. Nous approuvons cette conception du
contenu du FLE en ce qu’elle confirme le noyau disciplinaire du FLE et son statut en
tant que discipline autonome.

Nous maintenons que la discipline FLE aRUC devrait &re mise au point vers
une discipline qui s’appuie sur plusieurs disciplines savantes, qui se réée aux
résultats de «dialogues > interdisciplinaires, voire au-delade toute discipline, une

discipline ouverte atous les axes de recherche susceptibles de contribuer & la
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construction disciplinaire du FLE. En effet, il n’est pas non plus prudent de mettre sur
le mé@ne plan la discipline FLE et la langue-litt&ature®™. La discipline, par essence, a
pour objet les é&udes de CULTURE francophone qui englobe la culture relative &
I’univers spirituelle, la culture existentielle et la culture relative aux institutions
politiques et sociales®. Plus pré&isément, les enseignants-chercheurs pourraient faire
appel ala litté&ature, aux sciences du langage, ala philosophie, al’histoire, al’art, &
I’anthropologie, aux relations internationales, etc. pour saisir les principaux courants
idéologiques circulant dans le monde, pour révéer les coutumes et les habitudes d’un
peuple donné, mais également pour mettre en lumiére 1’état des lieux des pays ou des
ré&ions donnés dans tous les domaines et analyser leur dé/eloppement, et finalement
pour faire comprendre les valeurs chinoises aux Francophones, gr&e aleur position
interculturelle et interdisciplinaire. C’est aussi la raison pour laquelle les disciplines
des langues érangeres, en conservant la litt&ature, les sciences du langage comme
noyau disciplinaire, peuvent connaire un nouveau déseloppement disciplinaire vers la
traductologie, la communication interculturelle et les é&udes des pays et des régions
érangéres®’ (Comitédes grades universitaires rattachéau Conseil des Affaires d’Etat,
2013 : 49).

Cette conception disciplinaire devrait, anotre avis, impreégner I’E/A de tous les
niveaux, licence, master et doctorat. Sur notre terrain ouise reunissent les principales
disciplines des sciences sociales et humaines, il para® que la construction du FLE
dans un paradigme interdisciplinaire, voire transdisciplinaire est particulieéement
important et sert aenrichir et multiplier les «connotations > disciplinaires, surtout
pour les éudiants en licence. Il est possible que la discipline FLE soit red€éfinie en tant

que discipline universitaire et que son curriculum soit modifi¢ afin d’étre conséquent

8 (’est pourquoi nous avons hésité au début de la présente recherche I’appellation de cette discipline en nous
réf&ent aLLCE (Langues, Litt&atures et Civilisations érangéres) I’intitulé officiel de discipline du méme genre
en France. (cf. Note 5)
% Robert Galisson a distingué la culture livresque (ou savante, cultivée, institutionnelle) (li& ala pensé, a
I’esprit) de la culture comportementale (ou quotidienne, courante, existentielle) (liée au corps, a I’action (1994 :
26 ; 2002 : 502). Nous proposons une troisiéne catégorie de culture pour insister la valeur fonctionnelle des
recherches en la matiére.
8 Ce dernier axe de recherche a été confirmé dans 1’éducation supérieure chinoise par 1’établissement de la
sous-discipline des «Etudes des pays et des régions érangées > encadrée par la Discipline de la Langue et la
Litté&ature érangéres a I’Université des Langues et des Cultures de Beijing (BLCU). Consulté sur le site
http://www.blcu.edu.cn/art/2016/7/13/art 7840 1117489.html
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avec la logique de ce paradigme, bien que les politiques &lucatives éoluent souvent

en retard par rapport ala pratique du terrain.

7.2.4.3 Quelques principes directeurs utiles ala remédiation

Nous croyons que la formation a<«compéences Composees » n’est plus I’'unique
modée de formation et que la discipline FLE jouit d’un statut allant au-dela d’une
simple discipline de service avisés professionnelle. 11 est indispensable d’encadrer les
principes directeurs du développement disciplinaire du FLE aRUC comme suit :

Premiéement, comme les repré&entations des éudiants et des enseignants le
montrent, la discipline FLE revét des caractéristiques trés différentes d’autres
disciplines en sciences sociales, humaines et naturelles. Ces caracté&istiques
disciplinaires ne devraient pas @re considé&és comme des ééments qui perturbent
I’ordre et le critére normatif et ébranlent le socle de la construction disciplinaire
géné&ale de RUC, mais comme une contribution &la diversité disciplinaire et a
I’enrichissement de la culture a I’université. Dans la logique de pensée complexe, il
faudrait que les deéeideurs se rendent compte de la <«diversité disciplinaire >3
c’est-adire du désalage entre des disciplines de diffé&entes natures et prennent en
compte les particularité&s du développement estudiantin et professoral dans la
construction disciplinaire du FLE. Nous suggeéons ici que le pouvoir d’élaboration
des politiques élucatives concernant le développement disciplinaire du FLE doive
ére dans les mains des acteurs directement lié& ala discipline FLE (plus pré&isénent
les enseignants) dans la mesure ouils sont capables de relier en retour la perspective
didactologique aux perspectives didactique et mé&hodologique. Au moins, les avis
réfl&his et partagés des enseignants doivent &re crelité de plus de poids que celui
des <«experts >» occupant une haute position académique, mais ext&ieurs anotre

discipline, parce que le poids accord€aux enseignants du terrain,

dans une logique réeursive, est une donnée dynamique : ¢’est I’impulsion effective
donnée a un certain moment a la mécanique d’ensemble, et cette impulsion ne peut
ére &alué& que pragmatiqguement, a posteriori et sur le terrain. (Puren, Christian,
2002a:7)
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Si nous insistons sur la mise en ceuvre de la déoncentration des pouvoirs, ¢’est
parce que la responsabilisation des enseignants-chercheurs permet leur participation
active, alors qu’ils connaissent mieux la discipline FLE et le terrain que les éudiants
et les responsables administratifs. Plus preésisément, sur le plan de formation des
éudiants, ce sont les enseignants-chercheurs qui auraient le dernier mot sur
I’élaboration du curriculum selon la définition et les exigences de la discipline FLE ;
sur le plan de I’évaluation de performance professorale, il vaut mieux intégrer le cadre
d’évaluation par les collegues.

Deuxienement, apartir du moment otila construction disciplinaire vise de prime
abord a faire s’épanouir les qualités des étudiants et des enseignants en ce qui
concerne la formation et la recherche, la discipline FLE devrait se construire de
maniée aplacer les sujets (&udiants, enseignants) avant toute autre considéation. Ce
principe de la primauté des acteurs immédiats s’avere bien fondé quand nous
considéons 1’enseignement et la recherche comme un ensemble indispensable a
I’optimalisation de la discipline FLE. Sur le plan éhique, ce principe deviendrait ala
fois un devoir et une obligation pour I’administration et les enseignants lorsqu’ils
procédent aux interventions politiques ou aux actions didactiques et scientifiques.
Afin d’appliquer ce principe, les enseignantes du FLE aRUC devraient avoir le
courage de mettre en lumiée des contradictions et des nceuds difficiles du
développement disciplinaire du FLE causés par les politiques de I’université et
revendiquer I’autonomie de gestion disciplinaire. Elles pourraient ainsi faire face aux
enjeux soulevés dans la disciplinarisation du FLE, résister a 1’« uniformité
disciplinaire >» tout en valorisant les enseignements langagiers et disciplinaires et
mettre en action des tentatives, sinon dans 1’élaboration de politiques institutionnelles
du moins dans les pratiques de formation des é&udiants, en vue de 1’évolution des
repré&sentations disciplinaires des &udiants vis-&vis de la vocation, du contenu, de la
constitution, des valeurs de la discipline FLE. Malgré la difficulté d’accés a la
«démocratie >> administrative, les enseignantes devraient avant tout se placer au

centre de la disciplinarisation du FLE pour ensuite s’apercevoir de la position centrale
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des étudiants dans 1’enseignement-apprentissage de la discipline FLE.

Troisiénement, en tant que «maillon >» qui relie la diffusion du savoir ala
production du celui-ci, les enseignants-chercheurs jouent un rde non negligeable dans
le processus de construction disciplinaire du FLE. Selon 1’analyse de Christian Puren,
les enseignants pourraient y entrer en jeu dans les trois perspectives &isténologiques :

meéhodologue, didacticien et didactologue.

Lorsque I’on intervient en tant que méhodologue, on recherche et on propose des
réponses ades questions données et des solutions ades problémes posé ; lorsque
I’on intervient en tant que didacticien ou en tant que didactologue, on cherche a
approfondir les problématiques et on multiplie pour cela les questions et les
réponses contextuelles. (Puren, Christian, 023)%

Il conviendrait donc de mettre en place davantage la formation initiale et
continue en didactique du FLE pour que les enseignants se rendent compte au moins
de leurs identités de mé&hodologue, didacticien et didactologue, sinon ils auraient du
mal & observer intentionnellement le terrain, a réfléchir sur le succés et 1’échec
didactique, adidactiser leurs pratiques, ales conceptualiser en contexte et enfin a
construire une réonse speeialement adapté& au probleme du terrain.

En effet, I’insatisfaction des étudiants sur 1’enseignement de certains cours et la
perplexit¢ que des enseignantes ont éprouvée témoignent de D’insuffisance de
formation en didactique.

Avec I’éventuelle formation en didactique, les enseignants du FLE pourraient
davantage faire éoluer les repréentations disciplinaires du FLE chez les éudiants
par la restructuration de leur contenu d’enseignement et surtout a 1’aide des
enseignements didactisés. A titre d’exemple, les cours de langue pourraient ne plus
é@re privé de constituant culturel ni de valeurs disciplinaires et ne plus &re centrés
uniquement sur les structures de la langue frangise (la morphologie, la syntaxe). A la
diff&ence de la méthodologie traditionnelle et de 1’approche communicative, les

enseignants n’opposeraient pas la culture courante ala culture savante dans la

8 PUREN, Christian, 023. “Probléme versus problématique”. Cours «La didactique des langues-cultures comme

domaine de recherche >>- Dossier N. 3 — Conclusion.

Disponible en www.christianpuren.com/bibliothégue-de-travail/023/ (derniée consultation le 17 dé&embre 2017)
305



http://www.christianpuren.com/bibliothèque-de-travail/023/

perspective de redéfinition du FLE en tant que discipline universitaire. 1ls essayeraient
d’intégrer des connaissances de cultures ala fois savante et courante et multiplier les
activités et les outils pé&lagogiques dans leur E/A du FLE niveau débutant et
intermeédiaire dans I’intention de cultiver I’esprit humaniste des étudiants et les esprits
d’équipe, rationnel, démocratique, d’initiation, de recherche a la vérité ainsi
qu’étendre leur vision disciplinaire, développer les compétences d’apprentissage et de
recherche et les doter d’outils de recherche.

Et enfin, les éudiants se sont montrés fasciné de certains enseignants franqis
mais insatisfaits par d’autres de leurs enseignements, ce qui nous montre de graves
problémes des ressources professorales ala construction disciplinaire du FLE. Dans
un contexte d’internationalisation des enseignements supérieurs en Chine, serait-il
possible d’élargir la coopération avec les université&s franco-francophones pour les
&hanges des ressources professorales qui permet le recrutement des enseignants
natifs expérimentés et bénéficiés d’une formation systématique en langue-culture

frangaise au lieu de tenter la chance sur place et d’en trouver par hasard ?

7.2.5 Performance actuelle de la construction disciplinaire du FLE aRUC

Nous consacrons cette derniée section a la performance actuelle de la
construction disciplinaire du FLE a RUC dans le but de vérifier les écarts entre 1’état
actuel du FLE aRUC et nos propositions qui neéeessitent du travail de longue haleine.
Nous rapportons ici des stratégies de recherche d’identité disciplinaire développées
par des enseignants-chercheurs du FLE aRUC dans ce terrain pluridisciplinaire a

travers la modification du curriculum et des activité didactiques.

7.2.5.1 Construction des cours et multiplication d’acces aux éudes disciplinaires

Le curriculum en vigueur a @édaboréconformément a I’ltinéaire de formation
des éudiants en licence qui presonise I’E/A en faveur de la recherche. Le département
de franais a adoptéun principe directeur de 1’élaboration du curriculum en vue de
dépasser les obstacles de la construction disciplinaire du FLE et de la redéfinir en tant
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que discipline universitaire de sciences humaines : orienter I’E/A du FLE vers les
éudes disciplinaires approfondies du FLE tout en renfor@nt les connaissances
fondamentales ; multiplier les accés aux éudes disciplinaires du FLE dans le but de
promouvoir la formation des compéences a communiquer langagieement et de
mobiliser I’initiative des études disciplinaires chez les étudiants. En pratique, malgré
la réluction de crélits généaux du curriculum, les cours du FLE sont regroupé& dans
un systéme compose&de trois groupes : cours <«en présentiel > ateliers parascolaires et
séminaires des éudes disciplinaires.

En ce qui concerne les cours «en présentiel > les enseignements de la discipline
FLE comptent 106 crélits®® en quatre années scolaires et comprennent trois unités
d’enseignements : enseignements fondamentaux pour 64 crédlits, enseignements
d’approfondissement pour 22 crédits et enseignements disciplinaires (12 crédits) et

transversaux (8 crélits). En voici le tableau illustratif :

Unité d’enseignement Intitulédu cours Crdlits | Crélits par | Semestre(s) | Credlits
%0 semestre totaux

Enseignements Franqis genéal 36 6 1-6 64
fondamentaux Expression orale 8 2 1-4

Compréhension orale 8 2 1-4

Grammaire 8 2 1-4

Lecture 4 2 3-4
Enseignements Introduction &la France 2 2 3 22
d’approfondissement | Soci€éet Culture franqise 2 2 4

Traduction 4 2 5-6

Interpréation 4 2 6-7

Ré&laction 2 2 5

Ré&laction du mémoire 2 2 6

Litté&ature franqise 4 2 6-7

Introduction & la linguistique 2 2 7

généale
Enseignements Histoire de la langue et la 2 2 4 12
disciplinaires et | culture franqises
transversaux (au | Histoire de France 2 2 4
choix) Lexicologie 2 2 5

Cours oratoire 2 2 5

Francophonie 2 2 5

Appreeiation des films franqis 2 2 5

Appréiation de I’ Art européen 2 2 6

Lecture de poémes et du théare 2 2 6

Lecture des extraits litt&aires 2 2 6

Franais des affaires 2 2 7

8 pour @re diplémé, les @udiants doivent obtenir au total 175 crédits, y compris les enseignements de la
discipline FLE, les enseignements aviseée professionnelle (20 crédits), les enseignements avisee de I’éducation
lib&ale (25 crédlits), les enseignements avisés de la qualitéhumaine (10 crédits), les enseignements pratiques (12
crédits) et enfin les enseignements d’orientation (2 crédits).
° En ce qui concerne les heures d’enseignement/apprentissage, un crédit éale une heure scolaire qui est
exactement quarante-cing minutes.
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Lecture de romans 2 2 7
contemporains

Introduction a I’Union 2 2 7
europeenne
Enseignements transversaux’: 8 2-7 8

Tableau 16 Curriculum du FLE en vigueur

Dans 1’optique didactologique pour une éducation par le frangais langue-culture,
le curriculum du FLE a RUC s’établit autour de trois constituantes fondamentales que
sont les savoirs ou les connaissances, les savoir-faire ou les compéences
communicatives langagieres et les savoir-&re ou les qualités humaines. Le
département de frangais a distingué les cours dans les trois unités d’enseignement qui
se compléent : les enseignements fondamentaux visent les principales compéences
langagieres ; les enseignements d’approfondissement permettent aux étudiants de se
perfectionner dans les compéences a communiquer langagiéement et les
compéences professionnelles et d’accéder a des connaissances fondamentales de la
culture francophone, de la litt&ature et des sciences du langage. Afin d’illustrer son
statut disciplinaire, le département de fran@is a RUC a surtout accentué les
enseignements disciplinaires dans les cours «en préentiel > au moyen de la
proposition de cours varié regroup& dans les éudes litt&aires, culturelles et
linguistiques dans 1’intention d’élargir et d’approfondir les visions disciplinaires des
éudiants.

Pour ce faire, en premier lieu, I’Introduction ala linguistique géné&ale a &é
inclue dans les enseignements d’approfondissement en 2016 dans le but de guider les
éudiants aréle&hir sur la langue a 1’aide des théories linguistiques. En seconde lieu,
on a augmenté&la proportion des cours litté&aires, historiques, artistiques et culturels
dans les enseignements disciplinaires. La formation des &udiants vers une conscience
esthé&ique et humaine sera ré&lisé dans le cours d’Appreéeiation de I’art, du cinéma
ou des ceuvres litt&aires qui leur permet d’accéder ala philosophie, ala religion et
aux croyances des Europé&ns. En troisiéme lieu, la Rélaction du ménoire a &é

rajoutee dans le curriculum afin de combler les lacunes des éudiants dans le domaine

% es enseignements transversaux se réféent aux enseignements dispensés par les disciplines autres que celle du
FLE. En conséguence, les enseignements dispensés par le département de franqais €juivalent en effet 298 crélits.
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de la recherche, des méhodologies de recherche et de la rélaction. Haboré de
manié&e ordonné et didactisee, le curriculum du FLE connaT pourtant une «débilité
inné > pour la discipline FLE, a savoir le manque d’heures en enseignement <«en
pré&entiel >» Prenons la premiee anneée pour exemple, les éudiants suivent 12 heures
de cours du FLE par semaine, soit un total de 9 heures hebdomadaires
d’enseignement/apprentissage de la langue-culture franqise. L’enseignement
insuffisant des cours de FLE a un rapport étroit avec I’image incomplée de la
discipline FLE et le refus de disciplinarité de cette discipline chez les éudiants,
comme nous I’avons montré dans les chaptires IV et VL.

Pour supplér a linsuffisance des enseignements «en préentiel >3 les
enseignants du FLE ont recours aux activité parascolaires, animé& par les lecteurs
franais. Trois ateliers ont é@écrés afin d’offrir aux étudiants dans leurs loisirs un
environnement favorable ala pratique linguistique et de leur permettre des démarches
didactiques multimodales. Le club de cinéna est destin€aux éudiants speeialistes du
FLE et tous les francophiles de RUC. Aprés la projection de film frangis sous-titré
I’enseignant invite les étudiants a participer a un débat autour du sujet du film, ce qui
permet aux éudiants de s’exprimer dans une situation authentique, d’am@iorer leur
expression et de développer I’esprit critique. Le club de dictée et d’expression orale
est ré&servé aux éudiants niveaux débutant et interméliaire. En fonction de la
progression du franGais gené&al, I’enseignant frangais propose des sujets de dictée ou
de dialogue pour consolider 1’acquisition de lexique, d’orthographe, de syntaxe des
apprenants et am@iorer leurs compéences orales. Le club de thé&re fait travailler les
éudiants speeialistes de FLE al’interprétation des piéces de théatre classiques. Au
cours de I’activité, le lecteur franais explique 1’ceuvre et les difficulté linguistiques
et de compréhension et met en répéition certains extraits. La mise en place des
ateliers complémentaire atteste que les enseignants se rendent compte du rde non
negligeable de I’E/A dans la prise de conscience disciplinaire et dans la déinition de
I’identité spécialiste du FLE chez les étudiants. Les enseignants du FLE cherchent
donc toutes les occasions qui permettent de former les éudiants dans le cadre de

DISCIPLINE universitaire du FLE.
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Afin de motiver les speialistes de FLE dans les é&udes disciplinaires, le
département de franis se livre a ’organisation de colloque, de séminaires ou de
confé&ences. Par exemple, un colloque et cing confé&ences (cf. tableau 17) ont eu lieu
dans I’année scolaire 2015-2016, ce qui permet aux éudiants de comprendre les

domaines prioritaires des éudes disciplinaires du FLE. Ces activité illustrent

clairement le statut disciplinaire du FLE aRUC et ses speialisations.

Conféencier,ére/Institution

Intitulé

30-31
2015

octobre

Département de franqis de RUC, Centre de
recherche sur les civilisations de 1’Asie orientale et
Centre d’études de la traduction de I’Université
Paris-Diderot

Collogue international : Recherche et
traduction

11 novembre
2015

WANG Kun, vice-doyen du département de
francais de BFSU

Introduction &la Francophonie

19  novembre
2015

WANG Xiuli, professeure de BLCU

Les recherches ré&entes des sciences du
langage et les méhodologies

4 dé&embre
2015

WU Hongmiao, professeur de WHU

Du modéle d’analyse de la syntaxe du
franqis

10 déembre
2015

TU Weiqun, chercheuse de 1’Académie chinoise
des sciences sociales

La conception esth&ique de Proust

29 mars 2016

Bernard Cerquiglini

Petites chroniques du franis comme

on l’aime avec des ¢émissions, les
questions les plus fré&juentes

Tableau 17 Colloque ou conférences dans I’année scolaire 2015-2016

Le curriculum du FLE en vigueur & RUC révele ’envie des enseignants
d’inscrire la discipline FLE dans le cadre des sciences humaines et montre que les
enseignants se vouent & la construction des cours <«en présentiel » et au
perfectionnement de I’E/A des éudiants avec du travail supplémentaire afin de
remé&lier au dé&é&uilibre des éudes entre les enseignements disciplinaires et les
enseignements transversaux et des troncs communs. La multiplication des modes
d’accés a I’E/A et aux éudes disciplinaires est en quelque sorte une solution
né&essaire mais provisoire pour la définition de la discipline FLE en tant que
discipline de nature humaniste, interdisciplinaire et autonome dans la situation
&lucative avec des contraintes telle que celles aRUC, car la mise en pratique de cette
solution surcharge les enseignants et pourrait aboutir a [D’instabilit¢é du corps
professoral.

Les

I existe donc un grand décalage entre I’idéal et la pratique.

enseignants-chercheurs de la discipline FLE ont le devoir d’approfondir les
310




recherches du mé@me sujet pour se faire entendre et afin que les propositions soient
raliseées. Pour le moment, ce qu’il faut faire pour les enseignants-chercheurs du FLE,
c’est de rendre I’enseignement plus efficace avec des approches convenables aux
éudiants spexialistes du FLE de RUC. Nous proposons ici deux activité qui se sont
aveéees utiles au développement de 1’aptitude d’apprentissage des étudiants et a leur

prise de conscience du contenu et de la valeur disciplinaire du FLE.

7.2.5.2 Deux activité&s propres a développer les compéences générales des

&udiants

Lors des analyses des représentations de I’E/A du FLE chez les &udiants, nous
remarquons que les &udiants de FLE aspirent &aun E/A adaptéaleur niveau cognitif
et cherchent toujours la valeur de leur apprentissage dans cette université
pluridisciplinaire. Mieux vaut que les enseignants accordent la prioritéala dimension
du développement de la «faculté de penser >» (la faculté&de raisonner, structurer,
induire, comparer, ré&umer, juger, conclure, commenter...), tout en tenant compte des
connaissances linguistiques et culturelles.

Afin de motiver les étudiants le plus possible dans 1’apprentissage du FLE et de
les faire comprendre la nature humaniste et interculturelles de I’E/A du frangais, nous
avons recours adeux activité didactiques pour renouveler I’E/A du franqis genéral

dans les perspectives actionnelle et culturelle.

Tache comme outil de promotion de ’apprentissage autonome

La premiee expé&ience concerne la mise en ceuvre de 1’approche actionnelle
susceptible de favoriser 1’autonomie en apprentissage des éudiants. En effet,
I’apprentissage autonome fait appel aux stratégies d’apprentissage et aux compétences
géné&ales individuelles qui <«reposent notamment sur les savoirs, savoir-faire et
savoir-&re qu’il posséde, ainsi que sur ses savoir-apprendre »(CECR, 2001 : 16). Il
s’agit d’une expérience que nous avons menée au premier semestre de 1’année
scolaire 2013-2014 afin de faire émerger les représentations de I’autonomie chez les

apprenants avant 1’intervention pédagogique par les taches et 1’évolution de celles-Ci
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apres l’effectuation des taches, ainsi que l’influence de I’approche actionnelle
concrétisée par les taches sur le développement des stratégies d’apprentissage chez les
éudiants.

Nous avons cong@l une situation de t&hes comme suit : une reinion est organisés
par les éudiants qui reviennent de France pour les éudiants de deuxiéne anné& afin
de partager leurs exp€&iences en ce qui concerne la vie quotidienne et les problames a
résoudre en France. Les éudiants ont &éinvité& aformer des groupes de deux pour
jouer le rde des éudiants revenant de France venus aider et conseiller les &udiants
allant partir en France. Les sujets de t&hes ont &é& choisis par les éudiants
eux-mémes autour des theames traité dans le manuel «Le Frangis — tome Il (version
révisée) »(Editions FLTRP)* tels que les transports, 1’habitation, les soins médicaux,
les loisirs, les achats, les sites touristiques, etc. Les enseignants éaient leurs
conseillers et guides pour donner des indications au cours de leur préoaration. Cette
expé&ience a duréun semestre.

Nous nous sommes servis des outils mé&hodologiques tels que le questionnaire et
le journal de bord afin de collecter des données quantitatives et qualitatives. En ce qui
concerne le questionnaire, nous 1’avons rédigé pour mesurer 1’évolution des
représentations de 1’apprentissage autonome chez les apprenants et I’influence
exercée par 1’approche actionnelle sur le développement de [’autonomie de
I’apprenant aprés I’accomplissement des taches et I’effet de I’approche actionnelle sur
le choix des stratégies. Il s’agit d’une enquéte <«avant et apreés >» Nous nous réé&ons a
la définition de I’autonomie donnée par Holec (1991) (pour la premiere partie du
questionnaire) et au questionnaire propose par Paul Cyr (1998 : 167) (pour la
deuxiéme partie du questionnaire) (cf. Annexe VI). Pour chaque question, les
éudiants interrogés peuvent exprimer leur accord ou désaccord sur une ehelle de
cing niveaux repré&entant par les chiffres de 1 &5 : pas du tout, un peu, moyennement,
beaucoup, pleinement. Nous avons distribué des questionnaires aupres des 25

éudiants et en avons ré&up&€20. Quant au journal de bord, nous avons fait engager

%2 MA Xiaohong, LIN Xiaoyu, 2015. Le Frangis (Tome I1), P&in : Foreign Language Teaching and Research
Press (FLTRP).
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les étudiants dans la rédaction d’un journal de bord qui décrivait leur démarche

d’apprentissage. Nous leur avons suggé&éde réondre ades questions telles que :

«Sur quoi vais-je travailler ? Qu’est-ce que j’ai besoin d’apprendre lors de

["accomplissement de la tiche ? Comment vais-je m'y prendre ? De quels matériels

puis-je me servir ? Ce que j ai fait est-il suffisant ? Cela correspondait-il &ce que je

devais faire ? »Le but de ce journal de bord est de les inviter & mettre en ceuvre une

auto-observation et une réflexion sur leur processus d’apprentissage pour se rendre

compte des stratégies de ré&lisation de t&he. Parmi les 25 éudiants qui ont participéa
I’expérience, 22 ont remis leur journal de bord. Apres avoir recueilli les journaux de

bord noté& par les &éudiants, nous avons éaboréune grille de codage pour procéler a
une analyse des données. Les actions stratégiques qu’ont utilisées les étudiants au

cours de I’expérience ont été ainsi identifices.

Selon le résultat de la premiére partie de 1’enquéte (20 exemplaires sur 25) (cf.
Annexe V, tableau I), nous constatons que 1’attitude des étudiants envers 1’autonomie
de I’apprentissage a connu un changement relativement important aprés 1’expérience
dans des aspects tels que la détermination des objectifs, des contenus d’apprentissage,
des ressources d’apprentissage, de 1’auto-évaluation, la recherche individuelle des
réponses et surtout la réflexion sur leurs méthodes d’apprentissage. Cette différence
des attitudes chez les étudiants avant et apres I’expérience est due a la nature de la
perspective actionnelle, grace a laquelle les activités d’apprentissage et langagicres
des apprenants trouvent leur pleine signification puisqu’elles s’inscrivent au sein
d’actions en contexte social. L’approche actionnelle permet aux étudiants d’assumer
la responsabilitéauparavant attribuée aux enseignants. Les auteurs du CECR (2001 :
114) preeisent que «(les éudiants) développent leurs capacité aapprendre et leurs
aptitudes & la dé&ouverte lorsqu’ils acceptent la responsabilité de leur propre
apprentissage >3 ce qui nous amene a vérifier les choix des stratégies d’apprentissage
avant et apres 1’expérience.

Ayant analysé les données des journaux de bord et des questionnaires, nous
constatons que 1’approche actionnelle (concrétisée par I’accomplissement des taches)

influent sur le choix de certaines stratégies d’apprentissage des apprenants, tandis
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qu’elle exerce une moindre influence sur d’autres.

Quand nous nous ré&&ons au résultat de la deuxiéne partie du questionnaire (cf.
Annexe V, tableau I1), nous pouvons remarquer une grande mutation sur le choix de
stratégies métacognitives, parce que les étudiants s’apercevaient leur role important
dans D’apprentissage au fur et & mesure de la réalisation des taches. L’approche
actionnelle est tres efficace surtout en ce qui concerne le développement de
compéences culturelles parce que la ré&lisation de t&hes demande aux éudiants de
contextualiser leur action dans une culture diffé&ente de la leur, et par cons&juent, elle
favorise au développement de la capacitépour un éudiant allophone d’anticiper, dans
une situation donnée, ce qui va se passer. Les étudiants participant a 1’expérience
accordent ainsi une grande attention ala strat@ie «I’anticipation ou la planification >

Pourtant, 1’influence de 1’approche actionnelle n’appara® pas nettement sur
certaines strategies cognitives (mémnorisation des mots, consultation du dictionnaire,
inférence de signification des mots, prise des notes). Nous adhérons a 1’idée que
I’approche actionnelle n’a pas de corrélation avec le choix de strat€gies cognitives
puisque ce sont des techniques courantes sur lesquelles les étudiants mettent 1’accent
depuis toujours. Il semble que le changement sur la stratéie de clarification et de
vé&ification ne paraisse pas radical acause du poids donné a 1’étayage de 1’enseignant
dés I’origine, ce qui signifie que les instructions et 1’évaluation des enseignants sont
irremplacables et que I’enseignant joue toujours un role d’arbitre aux yeux des
étudiants. Pourtant 1’analyse quantitative des données montre que |’approche
actionnelle encourage les étudiants a coopérer entre eux et a s’entraider.

Le méme résultat peut étre confirmé par les données obtenues lors de I’analyse
de journal de bord. Ce sont «lI’anticipation ou la planification, 1’attention portée au
contenu d’apprentissage, 1’identification du probléme > qui se trouvent parmi les
stratégies métacognitives les plus citées par les participants de 1’expérience dans le
journal de bord. 14 sur 22 ont précisé qu’ils avaient bien planifié les différentes étapes
pour accomplir la t&he. 1l en est de mé&ne pour «I’identification du probléeme >3 14
sur 22 ont mentionné qu’ils ont cerné¢ des difficultés qui nécessitaient une solution

spéciale en vue d’une réalisation satisfaisante. 12 étudiants ont attribué une attention
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particuliere a 1’aspect culturel des taches tandis qu’ils avaient prété peu d’attention a
celui-ci avant I’expérience. En effet, 1’utilisation de ces stratégies améne les étudiants
aformuler les objectifs de leur apprentissage ou les niveaux de compétence qu’ils
désirent atteindre et facilitent ainsi le travail lorsque les éudiants comprennent vers
quelle orientation ils s’efforcent d’aller. La sensibilisation a ’aspect culturel permet
aux éudiants de développer progressivement la compéence interculturelle. D’ailleurs,
«]’autogestion »a é&eaussi cité par 8 éudiants cherchant areunir les conditions qui
facilitent la réalisation de taches. A titre d’exemple, une étudiante a mentionné le film
«Auberge espagnole » pour comprendre les avantages et les inconvenients de la
colocation. D’autres étudiants se sont réservés chaque jour du temps pour recueillir
des informations utiles ala re&lisation des t&hes. Cette stratéie suppose que les
éudiants aient des croyances et des attitudes face aleur rde et leur responsabilité
dans le processus d’apprentissage. Tout cela explique le changement de conception de
I’apprentissage autonome susmentionné auprés des étudiants participant a
I’expérience.

En ce qui concerne les stratégies cognitives, le méne résultat que 1’analyse
quantitative peut &re corroboré: les éudiants ont preéisédans leur journal de bord
qu’ils pratiquaient les mémes techniques utilisés des leur école primaire, telles que
«pratiquer la langue >»(9 sur 22), «réviser >>(7 sur 22), «&aborer des liens entre les
éanents nouveaux et les connaissances anté&ieures >» (4 sur 22). Les strat&ies a
I’égard de compréhension écrite étaient plutdét la traduction (9 sur 22) et la
consultation des dictionnaires (7 sur 22). Pourtant, ce qui est nouveau, c’est qu’une
¢tudiante a constaté qu’elle lisait les articles beaucoup plus vite qu’avant grace a la
lecture d’une grande quantité de textes. Deux étudiants se sont servis du contexte de
I’article pour en faciliter la comprénension sans consulter directement le dictionnaire.
Les commentaires des étudiants quant a I’expression orale montrent que les stratégies
utilisées ont é&é leggaement changees avec le choix des paraphrases (6 sur 22) et
I’imitation de la structure des articles modees et des articulateurs qui relient les
diffé&entes parties du texte (1 sur 22).

Quant aux stratégies socio-affectives, une grande majoritédes éudiants (15 sur
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22) ont eu recours aux <«questions de clarification et de vé&ification > lls ont sollicité
une aide aupres des enseignants et des camarades ayant une expé&ience en France
quand ils ont rencontré des difficulté& culturelles et linguistiques au cours de la
réalisation des taches. D’aprés les commentaires d’une étudiante, si elle avait
rarement posedes questions concernant les ¢léments culturels aux professeurs, c’est
qu’avec la méthodologie traditionnelle sous forme de cours magistral, elle avait
I’habitude de suivre ce que disait ’enseignant et n’avait pas envie de les découvrir
elle-méne. Elle restait ainsi passive en classe sans vouloir prendre part a 1’interaction
enseignant-apprenants. Si elle posait des questions aprés la classe, ¢’était surtout pour
vé&ifier la compréhension de ce que disait le professeur et consolider la maTrise des
connaissances linguistiques. Avec 1’approche actionnelle, les étudiants ont dG
pourtant trouver des solutions eux-mémes et présenter leur travail en public, c’est
pourquoi ils ont veill&éaleur production sur le plan culturel et linguistique. Il en est de
méne pour «la coopé&ation > qui constitue une autre stratégie socio-affective. 18
éudiants sur 22 ont fait appel a cette stratégie dans le but d’accomplir leur tiche et de
résoudre les problémes communs, tandis qu’ils I’avaient peu souvent mise en ceuvre
auparavant.

Notre recherche s’avére utile en ce sens qu’elle permet aux chercheurs de dresser
une image des relations <«autonomie — approche actionnelle — stratégies
d’apprentissage >»qui forment un lien si fort que ces ééments ne pourraient pas se
passer les uns des autres. L’approche actionnelle est favorable a la prise de
responsabilité de 1’apprentissage et exerce une influence positive sur le choix des
stratégies méacognitives et socio-affectives, qui, & son tour, rendre possible le

développement de I’autonomie de 1’apprentissage.

Exposé comme outil d’accés a la culture — mise en pratique de la Pragmatique
lexiculturelle

La deuxi@éme expé&ience porte sur une activité p&lagogique inspiré& par la
Pragmatique lexiculturelle. Afin de faciliter I’évolution de la motivation instrumentale

vers la motivation intégrative (au sens large de cette notion, c’est-axdire le plaisir de
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découvrir une langue et une culture étrangeres plus que de s’intégrer a la société
franqaise) chez les éudiants, nous avons opté& pour I’introduction du culturel au
moyen des expressions imagees et des proverbes franqis présentés par les éudiants
au deuxiéme semestre de 1’année scolaire 2013-2014. Selon Galisson (2000 : 47-73),
en tant qu’approche culturelle apparue dans les années 1980 et montée en énergence
dans les annés 1990, la Pragmatique lexiculturelle est une branche de «la
didactologie des langues-cultures » La lexiculture, son objet d’étude, est la culture en
déa dans ou sous certains mots, dits culturels. La dénarche consiste amettre au jour
des sites lexiculturels : les expressions imagees, les mots-valises, les mots aCharge
culturelle partagee (CCP), les palimpsestes verbo-culturels, les noms de marque, les
proverbes et dictons, etc.

L’activité pédagogique que nous proposons aux étudiants était 1’exposé des
expressions imagees ou des proverbes frangis au déout de chaque sénce du cours de
FLE. Chaque éudiant a &€ invité aexpliquer en fran@is devant la classe une
expression ou un proverbe frangais a I’appui des exemples en contexte. L’expérience
éait composee de trois phases : 1’enseignant(e) qui propose, 1’étudiant(e) qui réalise
et I’évaluation.

Dans un premier temps, pour que les éudiants comprennent mieux notre dessein,
nous avons ¢€lucidé les notions d’ « expression imagée » et de <«proverbe >»>comme
suit : une expression imageée est une expression dont le sens est diffé&ent de la
signification et qui passe souvent par une image; un proverbe est une formule
langagiée de porté& géné&ale contenant une morale, expression de la sagesse
populaire ou une vérité d’expérience que 1’on juge utile de rappeler. Nous nous
sommes servie ensuite de I’expression imagée « le talon d’Achille » (tendon d’Achille)
comme exemple en expliquant le sens de chaque mot, la signification et 1’origine de
cette expression, et enfin la mise en contexte de cette expression avec des exemples
concrets.

Dans un deuxiéme temps, les éudiants ont fait un expos€au début de chaque
sance du cours de franqis géné&al en 5 minutes. Nous nous contentons ici de dresser

une liste des expressions choisies par eux :
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Expressions imageées Proverbes

Avoir le pied marin CIffi fEANED A gros poisson, longue ligne. U2k, #9Kf.)

C’est une goutte d’eau dans la mer. (#f7K%: | A chaque oiseau, son nid est beau. (& EME, AuE K
¥, g3 5D

Couper les cheveux en quatre Année neigeuse, année fructueuse. (iE JkF4E.)

Enlever le pain de la bouche a quelqu’un | Ce qui est amer a la bouche est doux au cceur. ( K 24§75 H R +9%)
€ PNTD)

Mettre la charrue avant les beeufs (4<Af5] | Comme on connaT les saints, on les honore. (A4 A, 44
B) i5e)

Raconter des salades Couper I’arbre pour avoir le fruit. CGRAGILIN.)
Dis-moi qui tu hantes, je te dirai qui tu es. (MAIAZK, HHA
Ao)

Le lierre meurt ou il s’attache. (S EAED

Mieux vaut tard que jamais. (T=2EFh2E, £ AIRH.)

Mieux vaut en paix un ceuf qu’en guerre un beeuf. (T AKTK,
FAERLE A

Qui a bu boira. (F2>] )

Tableau 18 — expressions imagees et proverbes choisis par les éudiants

On peut dé&luire de cette liste la préfé&ence des éudiants des proverbes aux
expressions imageées riches d’éléments culturels propres a la France. Cela pourrait
s’expliquer par le fait que les expressions imagées éaient souvent implicites avec en
géné&al un grand désalage entre le sens littéal et le sens figuréavec lesquels les
¢tudiants n’@aient pas familiers. Quant aux proverbes frangis choisis par les
éudiants, ce qui éait intéressant, ¢’est que 1’on pouvait trouver tous les proverbes
chinois correspondant en sens. Notons enfin qu’il y a deux expressions sans
traduction parce que pour ces deux expressions, il est difficile de trouver une locution
toute faite de quatre caractées en chinois semblable au sens de 1’expression frangaise.

La phase finale débouche sur I’évaluation. Nous avons remarqué la forte
participation des éudiants a I’activité. Ils ont parcouru les livres en franqis et ont
soigneusement préparé leur PPT pour attirer I’attention des auditeurs. Nous avons
aussi menédes entretiens aupres des éudiants qui ont expriméleur plaisir au cours de
la préparation de la démonstration. Ils ont &é& impressionn& par la richesse
linguistique et culturelle de la langue frangaise : « Avant, ¢’étaient les professeurs ou
les parents qui nous obligeaient aapprendre le franqis ; mais apres, je pense que le
frangais est aussi passionnant que 1’anglais. » « Apres que j’ai fait la recherche de
I’expression frangaise, chaque fois que je fais une lecture, je fais tres attention aux

proverbes et aux expressions imagees, je note et je reeite. >»>En citant ces réctions des
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¢tudiants, nous croyons avoir validé 1’hypothése selon laquelle D’activité de la
Pragmatique lexiculturelle exerqit une influence positive sur 1’é&olution de la
motivation d’apprentissage chez les étudiants. En effet, nous avons aussi remarquéles
progres des éudiants en ce qui concerne leur €rit en franqis.

Pourtant, ce qui est frappant pour nous, c’est que les éudiants ont presque tous
recouru aleur culture maternelle pour accéder a celle de la France. D’ou I’influence
importante de la culture maternelle dans une situation &lucative telle que la nGre : les
compéences linguistiques intermé&liaires, peu de contact des €éudiants avec
I’étranger.

Lorsqu’ils ont abordé 1’origine et la signification des expressions imagees et des
proverbes, les étudiants n’avaient pas 1’habitude de puiser ala source francise, mais
ils ont citécomme exemple I’histoire chinoise. A titre d’exemple, un étudiant nous a
expliquéle proverbe «mieux vaut tard que jamais >»>en racontant une fable chinoise
dont le hé&os a réparé le mur de 1’étable a moutons aprés avoir perdu les animaux.
Une éudiante nous a fait appreéeier une s&ie de poémnes chinois qui expriment le
m@&ne sens que «mieux vaut en paix un ceuf qu’en guerre un beeuf >>de sorte de nous
faire comprendre la signification.

Cela nous enseigne qu’en milieu exolingue, nous pouvons nous servir de la
culture maternelle comme tremplin pour accéder a d’autres cultures. En effet, afin de
prendre part ala recherche de sens, il est né&essaire pour un apprenant de mobiliser
ses préacquis et ses références et de prendre conscience de ce qu’il connait ou
maitrise déja par expérience, avant d’entrer en contact avec ce qu’il ignore de
I’étranger. Tel est le profil du bon apprenant synthétis¢ par Nainan et ses
collaborateurs (Cyr, 1998 : 25) : «un bon apprenant se ré&e de fagn judicieuse asa
L1 ou aune autre langue connue et fait des comparaisons pertinentes. (...) (1) &ablit
des liens entre des ééments nouveaux et ce qui est connu. >>Le déreloppement de
I’activité a ainsi confirmé une des propositions de Galisson sur la maniee d’aborder
I’éducation par les langues-cultures : de I’intra- a I’interculturel, qui préconise que
«cet &hauffement, ce remue-meninges intraculturel, ce passage par le connu pour

accéder a I’inconnu, neutralisent déja chez lui (I’apprenant) 1’effet de choc possible et
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le préparent au décentrement, a I’empathie, et I’installent dans 1’attente >» (Robert
Galisson, 2002 : 508). Selon lui, «cette démarche en deux temps, qui conforte la
culture maternelle au lieu de I’écarter, puisqu’elle en fait un tremplin pour aborder les
autres cultures, présente aussi l’avantage de valoriser |’enseignant autochtone,
naturellement apte aguider ce travail préiminaire de retour aux sources > ce qui est

le cas de la plupart des enseignants chinois.

Selon les ré&ctions des éudiants que nous avons observees sur place, 1’approche
par la t&he et I’exposé en référence ala Pragmatique lexiculturelle s’aveérent efficaces
aussi bien dans le développement des compéences linguistiques, culturelles et
interculturelles des éudiants que dans 1’évolution des représentations de I’E/A du
FLE chez les éudiants. Les deux activités illustrent également le fait que les éudiants
sont davantage motivés lorsqu’ils prennent I’initiative dans I’apprentissage du FLE et
qu’ils sont conscients de la diversité culturelle. Ces essais permettent quand méme
aux éudiants du FLE de se rendre compte de la nature du FLE en tant qu’une
discipline universitaire, c¢’est-adire que le fonctionnement de cette discipline est
compléement diffé&ent de celui des matiées scolaires dans 1’élucation secondaire et
que les étudiants bénéficient d’une elucation humaniste par la langue-culture
franqise et francophone qui sert & fagonner la morale et 1’esthétique, a raviver,
nourrir et fortifier ’esprit humain, aprendre conscience des convergences et des
divergences culturelles. 1ls sont aussi conscients de leurs responsabilités dans
I’intériorisation de valeurs disciplinaires du FLE et dans D’apprentissage de cette
langue ainsi que de cette discipline.

Il 'y a lieu de signaler que les activité didactiques du mé&ne genre contribuent &
I’optimalisation de I’E/A du FLE mais exercent un effet 1éger sur 1’optimalisation de
la construction disciplinaire du FLE, puisque la construction disciplinaire est une
problématique complexe, de méme que nous ’avons abordé longuement dans les
sections précédentes. L’ancrage dans 1’esprit des acteurs du terrain de la définition du
FLE comme discipline universitaire n’est pas 1’effort de quelques expérimentations

didactiques, puisque ces tentatives de rémovation didactique n’impliquent que les
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apprenants et les enseignants du terrain, alors que les responsables, du haut et de
I’extérieur du domaine, ignorent son évolution et conservent une opinion st&étypé
sur le FLE. Il faut que les opinions des acteurs convergent toutes vers la construction

du FLE en tant que discipline universitaire, interdisciplinaire, voire transdisciplinaire.
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Conclusion géné&ale

L’objectif de cette recherche éait de repérer et d’analyser les représentations
disciplinaires du FLE a I’ccuvre chez les éudiants, enseignants et responsables
d’administration afin de deésouvrir la perception et la déinition respective de la
discipline FLE dans ces trois groupes, les origines de la définition, les principales
caracté&istiques de la discipline FLE dans une université pluridisciplinaire, les
diffé&ents facteurs intervenant dans le processus de la construction disciplinaire du
FLE, ainsi que des principes directeurs susceptibles d’étre utiles a I’optimalisation de
la construction disciplinaire du FLE sur le terrain donné

Notre recherche a fait appel a 1’approche qualitative, privilégiant 1’entretien
semi-directif comme recueil de donnés, mettant en ceuvre les techniques telles que la
méhode de la saturation maximale des informations pour trier les interviewes,
I’observation participante et la participation observante pour compléer les donnees et
I’analyse par théorisation ancrée pour enfin mettre en évidence les repréentations
disciplinaires du FLE chez les acteurs du terrain dans ce contexte particulier.

Au terme de ce travail, ouont &ée&laircies les repréentations disciplinaires du
FLE chez les acteurs du terrain, le terme de complexitésemble correspondre le mieux
a une observation globale tenant compte de la multiplicité des acteurs. La
complexitédes représentations déoule de leur aspect ala fois collectif et partagé
individuel et hétérogene. L’identification d’autant de similitudes et de différences se
rapportant a2 un méme objet qu’est la discipline FLE dans une université
pluridisciplinaire, met en évidence I’extréme complexité de la construction
disciplinaire du FLE.

D’abord, en termes de convergences, la plupart des responsables, certaines
professeures du FLE et presque tous les éudiants avant leurs éudes en FLE sont du
méne avis : selon eux la discipline FLE est une discipline de service ayant pour

noyau dur la langue franguise et avise professionnelle. Voilaune repréentation
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disciplinaire du FLE fondée sur I’instrumentalisme de la langue. Cette représentation
disciplinaire du FLE exerce de I’influence directement sur les efforts investis dans les
éudes universitaires ou le choix des débouché post-universitaires chez les éudiants ;
sur 1’¢laboration et I’application de politiques éducatives dans la formation des
éudiants ou dans la gestion des professeurs chez les responsables.

Nous avons aussi rep&échez les éudiants certaines repréentations communes
mais st&étypées de la discipline FLE &RUC dans les entretiens des éudiants sur les
¢tudes disciplinaires. Elles sont regroupées autour du leitmotiv qu’est le contraste
entre «la pluridisciplinarité>» et <«la centration sur I’E/A du FLE » Ces
représentations s’appliquent des leur postulation de candidature aRUC, au début, au
cours, méne ala fin des éudes disciplinaires du FLE (parfois aprés le changement de
discipline) : la pluridisciplinarit& concré&isée par les enseignements transversaux, les
confrontations avec les approches pluridisciplinaires, 1’influence du groupe des pairs
et des professeurs issus de diffé&entes disciplines, le curriculum du FLE moins ciblé
sur les éudes disciplinaires, interviennent dans la prise de conscience disciplinaire du
FLE chez les éudiants.

La pluridisciplinarité hante aussi les responsables qui prennent d’une maniere
simpliste et uniforme des deeisions au seul regard des disciplines centrales aussi bien
dans I’enseignement que dans la gestion des ressources professorales. En d’autres
termes, toute discipline doit obér aun seul critée de recherche disciplinaire. La
discipline FLE est donc affaiblie, marginalisé&, dé&outé& dans cet environnement
défavorable asa construction.

Quant aux professeures de FLE, leurs repré&entations professionnelles en tant
qu’enseignantes-chercheuses du FLE &RUC refléent &alement leurs soucis, ce sont
notamment leur frustration personnelle et professionnelle vis-avis de la
pluridisciplinarité et de la priorité des disciplines sociales, un certain sentiment
d’infériorité devant leurs collégues d’autres disciplines qui produisent de tres
nombreuses publications, les entraves institutionnelles quant a I’élaboration du
curriculum et a la promotion professionnelle, la déception issue de I’E/A aupres des

éudiants peu motivé qui détournent les efforts vers d’autres disciplines de sciences
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sociales.

En termes de divergences, une partie des éudiants aprés leurs éudes
disciplinaires en FLE, la grande majoritédes professeures du FLE et le responsable de
I’Institut des Langues érangéres adhéent ala déinition du FLE en tant que discipline
de science humaine avisees ala fois professionnelle, &lucative et disciplinaire. Cette
discipline repose sur ces deux pierres d’angle que sont «la langue-culture frangise et
francophone » et «les éudes disciplinaires, interdisciplinaires  voire
transdisciplinaires >

Il nous semble ainsi que la pluridisciplinarit& la conception instrumentaliste de
la langue et le simplisme qui agissent les uns sur les autres se dirigent vers un méne
horizon : I’instrumentalisme de la langue donne lieu a une définition partielle de la
discipline FLE et concourt a la dévalorisation du FLE en faveur de la
pluridisciplinaritéqui, ason tour, entrame des modes de penseée ou de comportement
simplistes et ré&lucteurs. La prise de connaissance de ces caractéistiques propres ace
terrain nous a permis de relever les facteurs pesant sur la disciplinarisation du FLE, ce
sont par exemple, on I’a vu (cf. 7.1), les représentations disciplinaires, la conception
de la langue, le statut disciplinaire, la politique institutionnelle et enfin le niveau du
développement généal de la discipline FLE en milieu sup€&ieur chinois.

Il est anoter que les professeures de FLE et le responsable des Langues
érangeres se chargent principalement de la construction disciplinaire du FLE. Ainsi,
ils devraient au moins &re capables de résister ala conception instrumentaliste de la
langue, d’orienter la conscience disciplinaire des étudiants avec un curriculum centré
sur les @udes humanistes et disciplinaires et, dans un enseignement/apprentissage
didactis€ de renouveler les approches didactiques inscrites dans la primauté du
sujet-apprenant et de I’apprentissage, et surtout dans le développement de leur esprit
critique et des qualités humaines. Il vaut mieux pour eux de se perfectionner dans la
recherche scientifique afin de promouvoir la discipline FLE a la hauteur d’une
discipline universitaire et scientifique, et de formuler des propositions de politiques
¢ducatives dans une pensée complexe, c’est-adire des mesures adaptéss ala fois au

développement de la discipline FLE et au contexte pluridisciplinaire.
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Dans cette recherche qualitative, au lieu d’imposer les théories ou un mode¢le tout
fait de la construction disciplinaire du FLE, nous sommes a 1’écoute des étudiants et
des enseignants pour nous rendre compte des difficulté et des attentes et demandes
des éudiants dans leurs éudes disciplinaires, et de mé&ne des professeurs dans leur
carriere professionnelle. Nous nous sommes é&jalement apercque d’un fossé profond
entre les visions conceptuelle et pratique des deeideurs et la complexité de la
construction disciplinaire du FLE. Ce n’est qu’aprés avoir bien observé 1’état réel du
travail des éudiants et des enseignants dans tous les aspects que nous pouvons
proposer des solutions ciblées. Tels sont les principaux réultats de notre recherche
rappelé& de fagn reéapitulative.

Toutefois, comme nous 1’avons développé dans le chapitre 7.2, ces acquis de
recherche devraient s’acheminer vers une réflexion sérieuse sur 1’optimisation de la
construction disciplinaire du FLE dans cette universitépluridisciplinaire, compte tenu
des particularité du terrain. Nous avons donc soumis ala discussion la complexitéde
la notion de construction disciplinaire. Nous avons longuement abordé la nature
complexe de la discipline FLE et la néessitéde la construction du FLE dans la
complexit& de nous tenir a 1’écart du modele de formation a « compéences
composeéss » basées sur la pensé& simpliste, et enfin de présenter deux expé&iences
didactiques.

Etant donnéque RUC est, &de nombreux éjards, assez repré&entative de la
grande majoritédes universitaires pluridisciplinaires de Chine &de nombreux égards,
nous sommes mieux placé pour croire que les repré&entations disciplinaires du FLE
des éudiants et collegues sont sinon identiques du moins tres semblables acelles qui
prévalent dans d’autres universités pluridisciplinaires de Chine et que les problémes et
difficulté&s que nous rencontrons dans la construction disciplinaire du FLE ne sont
certainement pas épargné& anos homologues. Tel est I'un des premiers sens de la
pré&ente recherche, et de ce point de vue, notre recherche qualitative, qui ne pré&end
pas aune conclusion universelle et valable atous les cas de figure, souhaite cependant
apporter quelques ééments de réponses aux problémes semblables. C’est 1a un moyen

susceptible d’inspirer et d’encourager d’autres projets de recherche qualitative sur la
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méne matiée aussi bien dans les université pluridisciplinaires comme la n&@re que
dans les université polytechniques, de commerce international, de droit, ou encore
dans les €oles normales sup€&ieures de Chine otile franis est enseigné atitre de
spe&ialitéuniversitaire.

Enfin, I’analyse des représentations de I’E/A du FLE chez les &udiants et celle
des représentations professionnelles chez les enseignants refléent les problématiques
de formations insatisfaisantes en recherche disciplinaire du FLE , celles de formations
insuffisantes en Didactique des langues-cultures étrangéres, de 1’épuisement
professionnel des enseignants causées par les conceptions disciplinaires conflictuelles,
les politiques &lucatives inappropriés. Chacun de ces sujets suppose une recherche
approfondie de maniére a ce que la construction disciplinaire du FLE s’améliore et se
développe de fagon durable. L’avenir de la discipline FLE devrait aussi &re
multipolaire avec des modées de développement qui seront «plac&s) sous le signe,
non de la normalisation de ’'uniforme et du simplifi¢, mais sous celui de la gestion du
divers et du complexe. »(Coste, D., Moore, D., et Zarate, G, 2009 : 33).

Pour terminer, nous reconnaissons qu’il y a toujours ce qui reste a désirer. Nous
nous sommes rendue compte que ce travail aurait é&é&plus valorisant si nous avions
approfondi la réflexion sur la construction disciplinaire du FLE en définissant la
structure disciplinaire, la loi de développement, la répartition des ressources
disciplinaires, I’évaluation disciplinaire et institutionnelle, la culture disciplinaire, ou
encore le dynamique disciplinaire. Or, ce travail né&essite une mod@&isation de la
notion <«construction disciplinaire >>qui serait la deuxiéme problénatique, alors que
ce serait lourd et infaisable de traiter deux problé@matiques importantes ala fois dans
une seule recherche. En conséguence, nous espé&ons poursuivre la recherche de
construction disciplinaire en nous appuyant sur les réultats de la pré&ente recherche.
Drailleurs, nous « accordons >» peu de paroles aux responsables d’administration a
cause d’acceés difficile aux responsables pour un entretien t&e-at&e, les
repré&entations disciplinaires du FLE aRUC sont ainsi susceptibles d’étre partielles.
Peu de contact avec les responsables empé&he en effet la mise en ceuvre d’une

recherche-action afin d’adopter des mesures concrétes et de remélier effectivement
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aux défauts existants au cours de la construction disciplinaire du FLE aRUC. Par
conséquent, ce qu’il faut faire ultérieurement, c’est de multiplier les recherches du

méne genre pour se faire entendre.
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Annexes

Annexe |

Tableau 1 Liste des université qui proposent la spe&sialitéde

franqis
Ne | Nom de I’Université Categorie Date de a
- - crétion g é‘l 5 é‘l
3| 3| Gl 1 g3 £3
o | o | speialité o2 a2
N [{e] C o c O
Bl & mo | T3
r I_ Q.
m @D m @D
1 Université de  Pé&in | Université Oui | Oui 1919 Oui, en | Oui, en
(PKU) pluridisciplinaire 1956 1987
2 Université des Langues | Université de | Oui 1950 Oui, en | Oui, en
dérangeres de Beijing | langues 1954 2001
(BFSU)
3 Institut  des  Langues | Université de 1951 Oui, en
érangeres de Luoyang langues 2001
4 Université de Nankin | Université Oui | Oui 1952 Oui, en | Oui, en
(NJU) pluridisciplinaire 1981 1981
5 Université du Business | Université en | Oui 1954 Oui, en
international et de | finances, €éonomie 1981
I’Economie et droits
6 Université des Affaires | Université de 1955 Oui,
érangeres de Chine langues en1981
7 Université des é&udes | Université de | Oui 1956 Oui, en | Oui, en
internationales de | langues 1978 1985
Shanghai (SHISU)
8 Université Sun Yat-Sen | Université Oui | Oui 1957 Oui, en | Oui
(SYSU) pluridisciplinaire 1999
9 Université des éudes | Université de 1960 Oui, en
internationales du Sichuan | langues 1998
(SISU)
10 Université des relations | Université de 1960 Oui, en
internationales finances, é&onomie 1979
et droits
11 Université des éudes | Université de 1960 Oui, en | Oui, en
internationales de Xi’an langues 1997 2010
12 Université du Business | Université de 1960 Oui, en
international et de | finances, €é&onomie 2014
I’Economie de Shanghai et droits
13 Ecole normale supéieure | Ecole normale 1962 Oui, en | Droit de
de la Capitale sup&ieure 2002 recrute
ment en
2012
14 Universitédes Langues et | Université de 1964 Oui, en | Oui, en
Cultures de Beijing langues 2003 2014
15 Université des é&udes | Université de 1964 Oui, en
internationales de Beijing | langues 1990
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16 Université des éudes | Université de 1965 Oui, en | Oui, en
érangéres de Guangdong | langues 1982 2003
17 UniversitéFudan Université Oui | Oui | 1970 Oui Oui
pluridisciplinaire
18 Universitédu Centre-Sud | Université Oui | Oui | 1972 Oui, en
de la Chine pluridisciplinaire 1998
19 UniversitéduYunnan Université Oui | Oui 1972 Oui, en
pluridisciplinaire 1993
20 Université  pour les | Université 1972 Oui, en | Oui, en
minorité de Guangxi pluridisciplinaire 2006 2014
21 | Ecole normale supé&ieure | Ecole normale | Oui | Oui | 1972 Oui, en | Oui
de I’Est de la Chine | supé&ieure 2005
(ECNU)
22 Universitéde Wuhan Université Oui | Oui 1973 Oui, en | Oui, en
pluridisciplinaire 1985 2001
23 Université des Langues | Université de 1973 Oui, en
érangeres de Dalian langues 1995
24 Université des éudes | Université de 1974 Oui, en
dérangeres de Tianjin | langues 2000
(TFSU)
25 Université de I’ Anhui Université Oui 1974
pluridisciplinaire
26 Universitéde Xiamen Université Oui | Oui 1978 Oui, en
pluridisciplinaire 2003
27 Universitédu Zhejiang Université Oui | Oui | 1993 Oui, en
pluridisciplinaire
28 Universitéde Xiangtan Université 1993 Oui, en
pluridisciplinaire 2006
29 Université polytechnique | Université Oui 1993
de Wuhan polytechnique
30 Universitédu Shandong Université Oui | Oui | 1994 Oui, en
pluridisciplinaire 2007
31 Universitédu Shanxi Université 1995 Oui, en
pluridisciplinaire 2006
32 Universitédu Hebei Université 1998 Oui, en
pluridisciplinaire 2008
33 Universitéde Qingdao Université 1999
pluridisciplinaire
34 Université de 1’Océan de | Université Oui | Oui | 2000 Oui, en
Chine pluridisciplinaire 2003
35 Universitédu Sichuan Université Oui | Oui 2000 Oui, en
pluridisciplinaire 2008
36 Université Renmin de | Université Oui | Oui | 2001 Oui, en
Chine (RUC) pluridisciplinaire 2015
37 Universitédu Hubei Université 2001
pluridisciplinaire
38 UniversitéNankai Université Oui | Oui | 2001
pluridisciplinaire
39 Université de | Université de | Oui 2001 Oui, en
communication de Chine | langues 2013
40 Universitéde la Ville de | Universitéprivé du 2001
Beijing premier cycle
41 Université du | Université 2002
Heilongjiang pluridisciplinaire
42 Universitéde Shenzhen Université 2002
pluridisciplinaire
43 | Ecole normale supéieure | Ecole normale 2002
du Sichuan sup&ieure
44 Universitédu Liaoning Université 2003
pluridisciplinaire
45 Universitéde Suzhou Université Oui 2003
pluridisciplinaire
46 Université de la | Université Oui 2003
technologie du Hebei polytechnique
47 Université Jiaotong de | Université 2003
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Lanzhou

polytechnique

48 Institut  des  Langues | Institut du premier 2003
drangéres de Jilin | cycle
Huagiao
49 Universitéde Nanchang Université Oui 2004
pluridisciplinaire
50 Université&lJianghan Université 2004
pluridisciplinaire
51 Université des  Trois | Université 2004
gorges de Chine pluridisciplinaire
52 | Ecole normale supé&ieure | Ecole normale 2004
du Liaoning sup€&rieure
53 Ecole normale supé&ieure | Ecole normale | Oui 2004 Oui, en
de Nankin (NNU) sup€&rieure 2006
54 | Ecole normale supé&ieure | Ecole normale 2004
de Shanghai sup€&ieure
55 Université d’économie de | Universit&s en 2004
Shijiazhuang finances, éonomie
et droits
56 Université de sciences et | Université 2004
de technologie du Hebei polytechnique
57 Université d’aviation de | Université 2004
Nanchang polytechnique
58 Université Jiaotong du | Université Oui 2004
Sud-ouest de Chine polytechnique
59 Université de la | Universités en 2005
technologie et du business | finances, é&onomie
de Chongging et droits
60 | Ecole normale supé&ieure | Ecole normale 2005
de Shandong sup&ieure
61 Universitéde Sylviculture | Université 2005
et de technologie du | polytechnique
Centre-Sud
62 Institut  des  Langues | Institut du premier 2005
érangeres du Hebei cycle
63 Université Jiaotong de | Université Oui | Oui 2006 Oui, en
Xi’an pluridisciplinaire 2006
64 Université du Sud-ouest | Université 2006
de Chine pour les | pluridisciplinaire
minorit&s
65 Universitéde Jinan Université 2006
pluridisciplinaire
66 Universitéde Yichun Université 2006
pluridisciplinaire
67 Universitéde Yangzhou Université 2006 Oui, en
pluridisciplinaire 2007
68 | Ecole normale supé&ieure | Ecole normale 2006
de Qufu sup&ieure
69 | Ecole normale supé&ieure | Ecole normale 2006
de Shenyang sup€&ieure
70 Universitéde Yanshan Université 2006
polytechnique
71 Université de | Université 2006
I’ Agriculture de I’ Anhui polytechnique
72 Institut Chengdu rattach€ | Institut du permier 2006
asIsu cycle
73 | Ecole normale supé&ieure | Ecole normale 2007
d’Anqing sup€&ieure
74 | Ecole normale supé&ieure | Ecole normale | Oui 2007
du Sud de la Chine sup&ieure
75 | Ecole normale supé&ieure | Ecole normale | Oui | Oui | 2007
du Centre de la Chine supé&ieure
76 Institut Xianda de | Institut du premier 2007

sciences €&onomique et
humaine rattaché a

cycle
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SHISU

77 UniversitélLudong Université 2008
pluridisciplinaire
78 | Ecole normale supé&ieure | Ecole normale 2008
de Harbin sup€&ieure
79 | Ecole normale supé&ieure | Ecole normale 2008
de Huaiyin sup€&rieure
80 Université Gongshang du | Université& en 2008
Zhejiang finances, éonomie
et droits
81 Université Yuexiu des | Institut du premier 2008
Langues érangé&es du | cycle
Zhejiang
82 Universitéde Lanzhou Université Oui | Oui | 2009
pluridisciplinaire
83 Universitéde Finances et | Université& en 2009
d’Economie du Shandong | finances, €éonomie
et droits
84 Université Zhongnan | Universités en | Oui 2009
d’Economie et de droits finances, éonomie
et droits
85 | Ecole normale supé&ieure | Ecole normale | Oui 2010
du Hunan sup&ieure
86 Universitéde Sylviculture | Université 2010
du Sud-ouest de Chine polytechnique
87 Universitéde Bohai Université 2011
pluridisciplinaire
88 | Ecole normale supé&ieure | Ecole normale 2011
de Tianjin sup&ieure
89 Institut du management | Universités en 2011
d’industrie  aéronautique | finances, éonomie
de Zhengzhou et droits
90 Université de finances et | Université en 2011
d’économie de Nankin finances, €&onomie
et droits
91 Université des Langues | Institut du premier 2011
étrangeres de I’ Anhui cycle
92 Universitéde Linyi Université 2011
pluridisciplinaire
93 | Ecole normale supé&ieure | Ecole normale 2012
de I’Anhui sup&ieure
94 | Ecole normale supé&ieure | Ecole normale 2012
du Henan sup€&ieure
95 Institut de la Ville de | Institut du premier 2012
Lanzhou cycle
96 Institut de Traducteurs de | Insitut du premier 2012
Chongging Nanfang | cycle
rattachéaSISU
97 Institut de Technologie de | Université 2012
Nanchang polytechnique
98 Universitélinan Université Oui 2013
pluridisciplinaire
99 Universitédu Henan Université 2013
pluridisciplinaire
100 | Universitéde Guangzhou | Université 2013
pluridisciplinaire
101 | Ecole normale sup&ieure | Ecole normale 2013
de Yancheng supé&ieure
102 | Ecole normale sup&ieure | Uinversiténormale
de Changchun
103 | Universitéde Weifang Institut du premier
cycle
104 | Universitéde Binzhou Institut du premier
cycle
105 | Univeristéde Chizhou Institut du premier
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cycle

106 | Institut Jincheng rattaché| Insitut du premier
a I’Université du Sichuan | cycle

107 | Institut d’Arts et de | Insitut du premier
Sciences  rattaché a| cycle
I’Ecole normale
sup€&ieure de Yunnan

108 | Institut Jinling rattaché & | Insitut du premier
1’Université de Nankin cycle

109 | Université de Traduction | Insitut du premier
de Xi’an cycle

110 | Université internationale | Insitut du premier
de Xi’an cycle

111 | Institut Tan Kah Kee | Insitut du premier
rattaché a 1’Université de | cycle
Xiamen

112 | Institut Nanfang rattaché | Insitut du premier
a I’Université Sun | cycle
Yat-Sen

113 | Institut Luojia rattaché &| Insitut du premier
I’Université de Wuhan cycle

114 | Institut du business de | Insitut du premier
Nanguo rattaché &/ cycle
I’Université des études
érangeres de Guangdong

115 | Institut  des  Langues | Insitut du premier
érangé&es de Jilin | cycle
Huagiao

116 | Institut  des  langues | Insitut du premier
érangeres appliquéss | cycle
rattachéaSISU

117 | Institut  des  Affaires | Insitut du premier
érangé&es Binhai rattaché | cycle
aTFsu

118 | Université internationale | Insitut du premier
du Heilongjiang cycle

119 | Université des éudes | Insitut du premier
internationales du | cycle
Zhejiang

120 | Université des Langues | Insitut du premier
érangéres du Guangxi cycle

121 | Institut des éudes | Institut du premier
drangeres et du | cycle
commerce de Fuzhou

122 | Institut  de  sciences | Institut du premier
humaine et naturelle de | cycle
I’Université Jianghan

123 | Institut  de  sciences | Institut du premier
humaine et naturelle de | cycle
I’Université Jianghan

124 | Institut d’Hospitalité de | Institut du premier
Beijing rattachéaBISU cycle

125 | Institut des éudes | Institut du premier
dérangeres et du | cycle
commerce de Fuzhou

126 | Université d’Ingénierie du | Institut du premier
Hubei cycle

127 | Institut Qindao rattachéa& | Institut du premier
I’Université de sciences | cycle
naturelles et appliquéss de
Qingdao

128 | Institut Zhixing rattachéa | Institut du premier
1I’Université du Hubei cycle

129 | Institut Donghu de Wuhan | Institut du premier

cycle
130 | Institut Boda rattaché a| Institut du premier

343




I’Ecole

sup€&ieure du Jilin 2010

normale

cycle

Tableau 2 Re&apitulatif de la discipline FLE dans les universités

de diff&entes cat&jories

Université Ecole Université de | Université Institut du | Totale
ategorie | pluridisciplinaire | normale langues, de | polytechnique premier
supérieure | finances, cycle
Epoques d’économie et
de droits
Avant les | 10 2 14 0 0 26
années 1980
Avant les | 10 2 14 0 0 26
années 1990
Avant 2000 16 2 14 1 0 33
Aprés 2000 40 20 22 11 37 130
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Annexe |1

Brieve pré&entation du terrain : RUC, son enseignement des

langues érangeres et celui du FLE

Ayant pour préléesseurs Collége du Nord du Shaanxi (en chinois Shan bei gong xue £t
%), Universitéconjointe du Nord de Chine (en chinois Hua bei lian he da xue #dbE S K 2),
Universitédu Nord de Chine (en chinois Hua bei da xue %21t °K2%) dans les années 1930-1940,
RUC a été officiellement créée en 1950 par le Conseil d’administration du Gouvernement central
de PRC. Elle s’est développée rapidement entre 1953 et 1965 en multipliant les disciplines
d’&onomie, de finance, de politologie et de droit, en faisant diplémer 65 870 &udiants et en
accomplissant 2 397 projets de recherche. Néanmoins, elle a &ésous le coup de désastre accablant
au cours de la Grande Révolution culturelle da a 1’attaque des professeurs et des chercheurs et & sa
dissolution en 1970. En 1978, deux ans aprés la fin de la Révolution culturelle, RUC a réabli ses
activité&s en enseignements et recherches et a institué15 départements tels que la philosophie,
I’économie politique, le socialisme scientifique, 1’histoire du PCC, les droits, la langue et la
littérature chinoises, le journalisme, I’Histoire de Chine, I’archivistique, la statistique, les finances,
I’économie industrielle, 1’économie commerciale, 1’économie agricole, le management de
I’information économique, 6 instituts de recherche comme I’Histoire du développement
marxiste-1éniniste, les &udes sur I'URSS et I’Europe de I’Est, I’Histoire de la Dynastie des Qing,
I’anthropologie, la linguistique et la philologie, et 4 unités d’enseignement, a savoir celles des
langues étrangéres, du russe, de I’éducation physique et de I’enseignement audio-visuel. RUC est
actuellement une université pluridisciplinaire axé sur la recherche avec ses 81 speéeialité&s en
licence, 186 sp&ialit&s en master et 125 spe&ialités en doctorat et est parmi les universités
subventionnées par les fonds de recherche des projets 985 et 211. En d’autres termes, RUC a pour
réputation particuliére et un statut élevé dans 1’enseignement supérieur chinois.

RUC jouit d’un statut particulier dans I’histoire de 1’enseignement supérieur de la RPC en
tant que premier &ablissement supé&ieur cré&selon le modéde élucatif ex-sovidique. Elle a &é&
&alement définie comme <«machine-outil » de I’enseignement supérieur chinois en sciences
sociales et humaines, parce que selon LIU Shaoqi, vice-président du gouvernement central d’alors,
«les futures universités seront créées selon I’expérience de RUC. »*

La Décision relative a la création de 1’Université Renmin de Chine adopté le 16 dé&embre
1949, a pr&iséle but et la modalitéde cet &ablissement, asavoir «la formation &ape par éape
des cadres de difféents domaines afin de satisfaire les besoins de construction nationale au moyen
de I’engagement des professeurs ex-soviétiques et de 1’assimilation des expériences

% Comité de rédaction de collection des études de I’histoire de RUC, 2007. Récit de RUC (1937-2007), Tome |,
Beijing : Maison d’édition de la RUC. P. 102 FE NRKZERLHFANFRmES: (PEARKRYLH
(1937-2007)), L%, dbmt, HHEARKFHARE, 2007, p. 102
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soviéiques. > Suivant ce principe, RUC a éabli en premier le systéme élucatif chinois en
sciences sociales et humaines, et a servi d’exemple pour tous les établissements supérieurs chinois.
Le département d’archivistique a bien illustré le role fondamental de RUC dans 1’enseignement
supé&ieur chinois : les professeurs au département d’archivistique de RUC ont initi€éle paradigme
disciplinaire d’archivistique et I’ont généralisé dans tous le pays. Il en est de méme pour les
spe&ialités de comptabilit€ de planification é&onomique, de gestion industrielle, de coopé&dative,
de diplomatie, de russe, etc. En ce qui concerne la programmation des cours, RUC éait la
premiére universitéainstaurer les cours-moées de politique marxiste-Iéniniste qui sont devunus
par la suite les cours communs de tous les étudiants chinois. Elle n’a pas exclu a I’éoque les
pensées occidentales du fait du lancement de I’Histoire des théories de l’art et de critiques
littéraires de 1’Occident, premier cours en Chine nouvelle sur la littérature et I’art occidentaux.

De plus, en réfé&ence au modde ex-soviéique, RUC a &alement cré& des sections
d’enseignements et de recherches (ci-aprés SER), unités de base d’organisation didactique et
chercheuse, dans lesquelles les enseignants et les chercheurs ont éaboréles programmes, ré&lige
les manuels, organisé€la recherche et la coopéation avec les organismes gouvernementaux et les
entreprises, et formé&des aspirants chercheurs et des enseignants. La crétion de ces SER a fourni,
d’une part, le support intellectuel indispensable au développement des secteurs connexes, d’autre
part, les ressources professorales aux autres université partout en Chine. Les dévartements et les
SER institué sous la direction des experts ex-soviéiques ont largement inspiré les autres
éablissements chinois en sciences sociales et humaines. A titre d’exemple, le département de
droits de PKU, de Fudan et de I’Institut des sciences politiques et juridiques ont été fondés a 1’aide
de la RUC de mani&e aformer les enseignants, offrir les manuels, les plans et les programmes des
cours. C’est pourquoi RUC a é&éappelé«machine-outil >»>des disciplines de sciences sociales et
humaines en Chine.

RUC a ééégalement déernimé& comme «machine-outil » des enseignants parce qu’elle a
assume « la formation des enseignants et des chercheurs en sciences sociales pour tous les
éablissements sup&ieurs de la Chine >3°. Le Ministére de I’Education supérieure d’alors a précisé
les t&hes de RUC lors de sa fondation, asavoir «la formation des cadres, des enseignants et des
aspirants chercheurs d’économie, de finances, des sciences politique et juridique, de russe et de
marxisme-léninisme >3° et «la ré&lucation des enseignants existants de ces disciplines >'. Les
professeurs des universités en économie et finances, telles que I’Universit¢ de finances et
d’économie de Zhongnan, I’Université de Finances et d’Economie de Dongbei, se sont ainsi
recyclé ala RUC en suivant des cours comprenant tous les domaines financiers et &onomiques,
donnés par les experts ex-soviétiques. Ce qui mérite d’étre mentionné, ¢’est que RUC éait parmi
les premiers établissements d’enseignement supérieur proposant la formation en master : au cours
des années 1950, RUC a mis sur pied pour la premiée fois 35 spe&ialité&s en master telles que le
marxisme-1éninisme, 1’économie politique, 1’économie commerciale, la comptabilit& les droits
civiles, les droits pénaux, etc., en méme temps de I’institution des 15 spécialités en licence ; la

% Institut central de recherche des sciences €élucatives, 1984. Les ééements élucatifs de la République
populaire de Chine, Maison d’édition des sciences éducatives. P. 7 W R E R} #0570 Fr 4. N R IL R E 2 E
KA (1949-1982) Jbnt: HERPAHRAL, 1984: 7

% HU Jianhua, 2001. Pointd’origine du systéme moderne des universities chinoises : réforme universitaire au
début des années 1950, Nanjing, Maison d’Editionsde I’Université Normale de Nanjing, p. 161. 8% % (BT
B R AL S A 50 ARARHII R R A ), mI et m UK ikikt, 2001, p.161

% Comité de rédaction de collection des études de I’histoire de RUC, 2007. Op. Cit. P. 126

" Ibid.

346



moiti€des aspirants chercheurs de tout le pays recruté en 1951 éaient issus de RUC, et un tiers
ont @ééformé& par RUC jusqu’en 1966. IIs constituaient la source professorale principale des
éablissements supé&ieurs du pays. Selon une statistigue des annés 1980, parmi les 30
départements de philosophie dispersé& dans les université& chinoises, 26 doyens ont &édiplGné&
de celui de RUC, y faisant leurs éudes au cours des annés 1950-1960.

En tant que «machine-outil » de matériels d’enseignement, RUC a été chargée de traduction
des manuels ex-soviéiques en sciences sociales et de ré&laction des manuels et des polycopiés. En
outre, RUC a pris I’initiative de constituer la premiére maison d’édition relevant d’une université
aprés la fondation de la RPC. Jusqu’en 1973, la Presse universitaire de RUC a publié¢ 400 livres
tirés a 8 millions d’exemplaires. Certains d’entre eux, considé&é comme livres b&isseurs de leurs
domaines, ont exercéune influence fondamentale sur un grand nombre de chercheurs. Le pré&is de
[I’histoire de Chine, premier ouvrage sur ’histoire de Chine, /’Analyse des activités économiques
des entreprises industrielles, premier manuel mettant en contact les théories et les pratiques
chinoises, la Comptabilité de l'industrie, 1’Economie politique, premiers manuels dans leur
domaine respectif ont tous une valeur initiative et fondatrice dans I’histoire de 1’éducation
sup€&ieure chinoise.

Etant donnéle statut particulier, RUC est catéoris€parmi les université prioritaires des
années 1950 jusqu’a nos jours par le Ministére de 1’Education. Malgré la fermeture pendant la
Révolution culturelle, RUC reste toujours prégdominante en sciences sociales et humaines avec les
huit disciplines clées au niveau national et les treize bases de recherche relevant du Ministé&e de
I’Education. Selon le résultat de ’évaluation disciplinaire publi¢ par le Centre d’évaluation des
grades universitaires et du développement de I’éducation en master en début 2013, 9 disciplines
ont été classées au premier rang au niveau national, a savoir 1’économie théorique, I’économie
appliquee, la science juridique, la politologie, la sociologie, le journalisme et la communication, la
science de la statistique, la science de management et I’administration publique.

RUC a &édéfinie en tant qu’université pluridisciplinaire par le Ministére de 1’Education
chinois depuis sa fondation parce qu’clle était parmi les universités plurdisciplinaires peu
nombreuses a 1’époque. Afin de compléer la lacune du systéme disciplinaire en sciences
naturelles, RUC a débuté I’institution de disciplines en sciences et technologies par la création du
département de management de 1’information économique en 1978, puis de la SER de psychologie
sociale en 1985. Elle est devenue une universitépluridisciplinaire au sens strict au fur et amesure
de la création des facultés de I’Informatique, de I’Environnement, des dévartements de chimie, de
physique et de psychologie qui composent I’Ecole des sciences et des technologies, et a pris forme
une structure disciplinaire intérale combinée de sciences sociales et humaines et de celles de la
nature et des technologie.

Le développement de I’enseignement des langues étrangére 8 RUC a connu des vicissitudes
pendant une trentaine d’années depuis sa fondation. RUC était parmi les premiers établissements
proposant 1’enseignement en langues étrangéres, surtout en russe, au début des années 1950. En
dépit de 1’élan d’enthousiasme de ’enseignement-apprentissage du russe dans tout le pays, la
discipline du russe de RUC s’est affaiblie a cause du Regroupement des disciplines en 1955 : le
département de russe s’est incorporé partiellement dans 1’Institut de Russe de Beijing ; le reste des
professeurs a créé la section d’enseignement et de recherche du russe pour assurer I’enseignement
de russe comme cours éémentaire commun.
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Relevant du département de la diplomatie, la SER des langues érangéres éablie en 1951 a
donné des cours d’anglais ou de frangais aux étudiants du département, ce qui marque le début de
I’enseignement du frangais @ RUC. En 1956, réaffiliée au département du journalisme, la SER des
langues érangé&es, comprenant les professeurs d’anglais et de frangais, avait pour tiche principale
de former les futurs journalistes capables de communiquer en anglais ou en frangis. A partir de
septembre 1960, les SER des langues érangéres et du russe ont é&&encore une fois réffectées
dans le nouveau département des langues et litté&atures érangéres et ont fonctionnécomme unité&s
d’enseignement a des étudiants non-speeialistes en LE, de toutes les speeialités confondues. Ses
taches essentielles se sont limitées a 1’enseignement du russe, de I’anglais, du francais, du japonais
en tant que langues vivantes 2 et ala traduction des manuels et des ouvrages érangers avant la
suspension des activité de RUC lors de la Grande Révolution Culturelle en 1966.

L’enseignement des langues étrang&es a RUC a retrouvé sa bonne voie en 1978 en
réablissant les SER des langues érangées composé d’enseignants d’anglais, de russe, de japonais,
d’allemand et de frangais. Cré€en 1988, le département des langues érangéres s’est tournévers
I’enseignement a des étudiants spécialistes : les spécialités du russe, de I’anglais, du japonais, de
I’allemand ont été établies respectivement en 1987, 1988, 1993 et 1999 au niveau de licence et en
1999, 1987, 1997, 2003 au niveau de master. Pourtant la section du frangis a toujours gardéson
statut non spécialiste 8 RUC jusqu’a la fin du XX° siéele.

L’Institut des langues érangé&es cré&en 2001 semblait vivre un changement graduel : une
institution auxiliaire ayant pour t&he principale I’enseignement des langues érangéres ades non
spécialistes s’est transformée vers celle de recherche et d’enseignement ayant pour discipline
majeure langues et litté&atures érangéres. La publication de quelques 800 articles et de 172 livres
et I’établissement de 78 projets de recherche illustrent les premiers succés du changement. Il en est
de méne pour la sp&ialitéde franqis qui a recrutéles premiers éudiants en licence en 2001. Elle
poursuit son chemin de transition et a obtenu le droit de déivrance en master en 2014.

Toutefois, la discipline des langues érangéres semble jeune et faible par rapport aux
disciplines principales de RUC et ne dispose du droit de déivrance de doctorat qu’en 2011. Le
recrutement des doctorants ne se font que dans les départements d’anglais, de japonais et
d’allemand.
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Annexe |11

Questionnaire sur les éudes universitaires du FLE aRUC

Chéres toutes et chers tous,

Ce questionnaire vise aconnalire vos opinions sur la speeialité de langue et de litté&ature
franqises™. Je vous invite &séectionner les points qui vous conviennent et les classer selon les
degrés d’importance. Les options pourraient étre multiples. Le résultat de I’enquéte n’est utilisé
qu’a la présente recherche et ne pourrait pas étre divulgué. Je vous remercie de votre

comprénension et de votre coopé&ation.
Nom et prénom Année

1. Quelle est la place de la spezialitéde FLE dans votre formulaire de candidature ?

A. Premier choix  B. Deuxi@ne choix  C. Troisiéne choix  D. Autres

2. Quels sont les facteurs clé lors de votre postulation de candidature au baccalaurét ?
(Classez-les selon I’importance que vous accordez)

A. La réputation d’une université B. L’intérét personnel

C. Le débouché d’une spécialité D. D’autres facteurs (précisez-les s.v.p.)

3. Qui a le dernier mot lors du postulation de candidature ?

A. Moi-méme  B. Mes parents  C. Mes parents et moi ~ D. D’autres

4. Avez-vous changé&de speeialitéen licence ? (Question alternative : avez-vous I’intention de
changéde sp&ialitéen licence ?)

A.Oui B.Non

5. Aprés les éudes de la speeialitéde franais en licence, quel(s) serai(en)t votre (vos) projet(s)?
A. Poursuivre les éudes de master de la discipline FLE

B. Poursuivre les &udes de master des autres disciplines de sciences sociales et humaines

C. Poursuivre les études de master a I’étranger et continuer les études de sciences sociales et
humaines

D. Faire les études dans une école de commerce a 1’étranger

E. Trouver un travail qui me permet d’utiliser le frangais

F. Trouver un travail qui n’a rien a voir avec le francais.

% Traduction de I’intitulé de la discipline en chinois
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6. Aprés un certain temps d’études, est-ce que la discipline FLE correspond avotre attente ?
A.Oui B.Non C. Incapable d’expliquer
7. Est-ce que le curriculum de la discipline FLE correspond avotre attente ?

A.Oui B.Non C. Incapable d’expliquer

8. Aprés un certain d’études, aimez-vous la langue et la culture frangise?
A.Oui B.Non

9. Quel(s) est (sont) le(s) cours que vous préf&ez ?

A. Les cours de compréhensions €rites

B. Les cours de compréhensions orales

C. Les cours de cultures généales et francophones

D. Les cours aorientation speeifique : la littéature, la linguistique, etc.
E. Autres

10. Avez-vous effectuéun sgour dans les pays francophones ?

A.Oui B.Non
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Annexe IV

Guide d’entretien

Partie | Budiant

1. Pour quelle(s) raison(s) vous inscrivez-vous au département de franqis de RUC?

2. Avez-vous une idée sur la discipline FLE a RUC avant d’entrer a notre université?

3. Qu’est-ce que vous comprenez de la finalitéélucative de notre discipline?

4. Le programme de notre département correspond-il avos attentes? Pourquoi?

5. D’apres vous, quelles compétences ou connaissances estimez-vous les plus importantes que
vous souhaitez acquéir ou apprendre lors de vos éudes sup€&rieures et de vos éudes du FLE?

6. Quels cours vous impressionnent le plus au cours de vos un (deux, trois) an(s) d’études? (Quels
cours du département aimez-vous le plus?) Pourquoi? (Question supplémentaire : quels sont les
cours que vous n’aimez pas du tout? Pourquoi?

7. Est-ce que vous trouvez que les heures de cours consacrées au FLE suffisantes? Combien de
temps mettez-vous dans votre auto-apprentissage du franqis? Lors de votre apprentissage, &
quelles compéences accordez-vous la plus d’attention?

8. Aprés un (deux, trois) an(s) d’études du FLE, vous pensez que vous avez change& Quels sont les
changements que la discipline FLE vous apporte? D’aprés vous, ce sont des changements positifs
Ou négatifs?

9. Quels sont les points forts et les points faibles de I’apprentissage du FLE dans une université
pluridisciplinaire comme la nGre?

10. Qu’est-ce que vous voulez faire aprés vos éudes de licence?

Partie Il Enseignant

1. Qu’est-ce qui vous a pousséachoisir le FLE lors de votre bac? Pour quelles raisons avez-vous
dezidéde faire vos éudes sup€&ieures avotre université&?

2. A quoi sert I’enseignement/apprentissage de la discipline FLE? A quoi sert 1’éducation
sup€&ieure ?

3. Quelles étaient les images d’alors de la discipline FLE? Quelles sont les images actuelles?
Remarquez-vous une éolution? Dans quel domaine cette &solution se distingue-t-elle?

4. Quelles seraient les compétences néessairement acquises apres les éudes de la discipline FLE?
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5. Quelles sont vos impressions de la discipline FLE de RUC ?

6. Pourquoi avez-vous choisi de travailler comme enseignante du FLE?

7. Quels sont les obstacles que vous rencontrez lors de votre enseignement et de votre travail ?

8. D’aprés vous, quels cours sont des cours indispensables a la discipline FLE? Quels domaines de
recherche sont indispensables ala discipline FLE? (Question alternative : Quels sont les domaines
de recherche constitutifs de la discipline FLE?)

9. Quels sont vos méthodes (d’enseignement) pratiqués en classe? A quelle(s) compétence(s)
accordez-vous une grande attention en classe? Pourquoi?

10. Est-ce que le métier d’universitaire correspond ace que vous avez imaginé Est-ce que vous
aimez ce méier? Pourquoi? (Quelles sont les bons c&és de ce travail? Et les mauvais cGé&s?)

11. Par rapport a d’autres disciplines de RUC, quelles sont les caractéristiques (différences) de

notre discipline ?

Partie 111 Responsables

1. D’aprés vous, quelles sont les finalités de I’éducation par les langues et les cultures étrangeres
d’un pays?

2. Quelles sont les caractéristiques de la discipline des langues et des litté&atures érangéres ?

3. Quelles sont les valeurs ou les raisons du développement de la discipline des langues et des
cultures érangeres et du FLE dans une universitécomplée comme RUC ?

4. Quelle est votre impression du département de franqis de RUC ? Quels sont les problémes qui
empéhent le développement de la discipline FLE de RUC ? Quel est le profil d’un bon enseignant
du FLE?

5. Pour mener a bien le fonctionnement de I'Institut des langues étrangées ainsi que le
département de franaais, quels sont les mesures indispensables aprendre?

6. Quelles sont les compéences les plus importantes adévelopper chez les éudiants du FLE de
notre université&

7. Qu’est-ce que vous pensez de la réducation des crédits de I’enseignement exigée par

I’administration universitaire ?
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Annexe V

Cadre de categorisation des éudiants

= Travail Non relatif au franais
\m Relatif au francis X
©
. _.I__L D’une autre discipline A I’étranger
gL EnChine  |x X [x [x
235
= 8 o En langue et litt&ature | A I’étranger
S g3 francaise .
oL =2 En Chine
Poursuite  d’une | Non X X X
mineur en licence )
Oui x X
- ) .
- .w 3 c Pas d’envie X X
L 'c S .
2EQ z Envie de changer X X X
a —
F85 Oui
5 Influenc&e) par des autres X X
c
3 ”m Parents
et Soi-mémne X X
ES Dévouché ™
£ Oxc
3323 Inté&& personnel o~ ~ —
8= © 3
LEeg Réputation d’une université —2 — — —
Postulation de | Second choix X
candidature a la - ]
discipline FLE Premi-er choix X X X X
Etudiant(e) “ 10 12 |13 | 14

% Le chiffre désigne 1’ordre du choix dans la réponse & cette question.
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Annexe VI Extraits d’entretien

Entretien 1 (extrait)

Promotion 2012 troisiéne année Féminin Majeure du FLE, mineure de la
Sociologie

1. Pourquoi tu as appris I’anglais au lycée ? Quel était tes objectifs d’apprentissage ?

J’apprends I’anglais, plutot parce qu’il est parmi les cours obligatoires a 1’école. Bien siir, je sais
bien que c’est pour communiquer avec les étrangers. Mais au lycée, on consacrait la plupart du
temps aux éudes et on avait méne des cours supplémentaires pendant les week-ends, on avait
donc trés peu de contact avec les gens, encore moins avec les érangers.

2. Comment as-tu appris I’anglais au lycée ?

L’enseignant d’anglais nous expliquait les textes, ligne par ligne, les emplois des mots et des
points grammaticaux, nous demandait de reeiter les nouveaux mots, puis ala terminale, nous
faisions des exercices tous les jours et ’enseignant nous expliquait les exercices. [...] Dans la
province du Guangdong, nous avons la compréhension orale: nous avons €&outé des
enregistrements ou regardédes vidés, puis répondu aux questions ou fait un r&ume [...] Le prof
nous a fait faire a des exercices de compréhension orale durant les heures d’auto-apprentissage,

pas en cours d’anglais.

3. As-tu pratiqué 1’anglais dans la vie quotidienne ? Est-ce que tu as eu des contacts avec les
anglophones ?

Ma famille a des proches a Hongkong ou a I’étranger, ils se sont mariés avec les étrangers. Je suis

donc obligée de parler avec les parents étrangers en anglais. D’ailleurs, bien que ma grand-mére et

ma meére parlent un peu d’anglais, elles n’arrivent pas & communiquer directement avec eux, je

leur sers d’interpréte.

4. Pourquoi as-tu postuléla candidature ala speeialitéde franqis lors du Gaokao ?

Javais envie d’apprendre la sociologie, la spécialité que je suis comme mineur maintenant. Mais
lors de ma candidature, j’ai été informée que la sociologie de RUC ne recrutait pas les éléves série
scientifique au Guangdong. Découragée, j’ai réfléchi aux possibilités d’autres spécialités. [...] Ma
meilleure amie m’a proposé de présenter ma candidature &une discipline de la sé&ie anticipée de
RUC. Dans ce cas-13 je serais reqie aRUC acondition que ma note dépasse la note seuil de cette
discipline. Sinon, cela n’empécherait pas ma candidature a la premiére série. En effet, j’ai souhaité
faire mes &udes aRUC. A part la spe&ialitéde francais, j’ai aussi présenté ma candidature a
I’anglais, au droit et au journalisme.[...] Au lycée, mon prof d’anglais nous racontait des anecdotes
en anglais et organisait des activité pour nous lors des fétes étrangéres. Je trouvais ’apprentissage
d’une LE trés intéressant. [...] Je n’avais pas d’idée approfondie a 1’époque (sur la discipline FLE),
mais je croyais que je n’allais pas I’abandonner. [...] D’ailleurs, j’avais aussi une bonne impression
sur la France parce que mon pére était fan de 1’équipe frangaise de football. J’ai vu les matches de
la Coupe du Monde et j’ai beaucoup apprécié Thierry Henry.
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5. Est-ce que tu connais la speialité de frangais ? Qu’est-ce que tu sais sur cette cette
sp&ialité?

Il y avait des pré&entations de la spe&ialitéde frangais sur I’internet. Je pense que @ (la speeialité

de frangais) s’adapte a ma personnalité et a mes intéréts. Je suis curieuse de nouvelles choses. [...]

A P’approche de la candidature, j’ai navigué sur le site d’internet de notre institut pour trouver les

descriptions ou les programmes de la discipline. J’ai méme lu I’introduction des professeurs du

département.

6. Quelle est la finalité de la spécialité de langue et littérature frangaises, d’apres toi ? Et

I’objectif d’enseignement ? Qu’est-Ce que I’on apprend a la spécialité de franqis ?
En premicre et deuxiéme années, il me semblait que j’apprenais non seulement la langue
(frangaise), mais aussi beaucoup d’autres domaines, y compris les généralités sociales,
économiques, historiques, etc., ¢’est-adire qu’on commence par la pratique linguistique, puis on
continue par la compréhension de la culture frangaise, enfin I’apprentissage disciplinaire
s’approfondit a un niveau plus avancé concernant la linguistique, la litt&ature, etc. [...] En tant
que Chinois, nous disposons d’une culture maternelle. Nous apprenons la langue francaise et
prenons contact avec la culture franqaise. Nous pouvons ensuite comparer les deux cultures afin
de communiquer avec les érangers (francophones). Les deux premiées années sont ré&servées a
I’apprentissage de cette langue et les deux années suivantes a la littérature et aux ceuvres litté&aires.
Dans le fond, je me suis rendue compte en premiére et deuxiéne annés que la langue n’était pas
le seul objectif de notre discipline, mais que ¢a (le FLE) concerne beaucoup d’autres domaines,
comme I’introduction de la France, sa soci&€& son &onomie, sa politique, etc. Et puis ¢a (I’E/A)
est pass€aun niveau avancequi touche la recherche en litt&ature ou en linguistique. [...] Je pense
que la proportion de recherche est plus importante dans notre discipline au niveau avancé Oui,
effectivement, on apprend le frangais pour le pratiquer, mais au fond, ¢a (I’apprentissage du
frangais) c’est pour jeter une base pour les recherches en litté&ature. [...] C’est pourquoi ceux qui
poursuivent les &udes du FLE en master se spe&ialisent en litt&ature ou en linguistique. [...] La
discipline FLE se compose de plusieurs parties, d’abord la maitrise des compéences linguistiques
qui englobent aussi la traduction et I’interprétation, puis une bonne partie en littérature. Je pense
que chaque discipline pourrait avoir une nature ala fois de qualification professionnelle et de
recherche. Par exemple, la discipline de I’économie : certains se servent des connaissances
économiques pour exercer des activités €conomiques, d’autres construisent des modéles
&onomiques et crént des théories. Quant a notre discipline, nous devons disposer des
compéences ala fois linguistiques et interculturelles, [...] puisque notre discipline s’intéresse
surtout &la litt&ature, nous devons aussi avoir des aptitudes en analyse et appré&iation de la
litté&ature franqaise.

7. D’aprés toi, quels sont les avantages et les désavantages des éudes du FLE dans une
universitépluridisciplinaire ?

Sans avoir une exp&ience personnelle et ré&lle, je me suis imagineée que ce serait tré ennuyeux et

monotone de faire des é&udes en langues dans une ULE, tandis que les spe&eialistes des LE ont plus

d’occasions d’entrer en contact avec des disciplines différentes dans une UC et de participer a des

activités riches et variées. Bien s(r, RUC est peut-étre un cas particulier, parce qu’elle est placée
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parmi les meilleures université chinoises dans la liste de classement et a en sa possession une tres
bonne réputation. Elle nous offre plus d’occasions des études d’échange et une sphére de
connaissances plus large que dans les autres universités. [...] Je pense que notre programme est
difféent de celui des universités en langues en ce qui concerne la distribution des heures de cours
de difféentes matiées ou les modes de formation. En effet, je ne crois pas que moins
d’enseignement en FLE est un point faible. [...] J’ai entendu dire que notre université a prévu
moins d’heures de cours en discipline du FLE pour que nous puissions accroitre le champ des
connaissances dans d’autres domaines, alors que les universités en langues exigent des étudiants
plus d’heures d’apprentissage en langues. Par conséquent, nous sommes moins qualifié& en
compéences linguistiques. [...] Dans ’apprentissage du FLE, les universités en langues exercent
une influence efficace sur les éudiants. Je trouve que les heures nombreuses de cours et les
exigences strictes des professeurs concourent a la prise en forme d’une conscience disciplinaire
des étudiants. Du moins, cela est valable en Chine. Nous subissons de toutes sortes d’exigences du
systeme éducatif et d’espérance des parents dés I’enfance, nous sommes donc habitués a faire tout
ce que les parents et les professeurs nous demandent, nous devenons inconsciemment I’esclave de

cette habitude lors de nos études malgré de 1’esprit de résistance occasionnel.

Entretien 2 (extrait)

Promotion quatriéme Féminin | Majeure du FLE, éudiante spécialiste d’anglais a la
2011 anné& postulation de candidature, elle a effectué le
changement de disciplines aprés la premiée anné

1. Pourquoi tu as choisi d’apprendre une langue étrangere lors des études universitaires ?

D’abord, au lycée, I’E/A des autres matiéres était sec et insipide puisqu’on se contentait
d’apprendre les manuels, alors que 1’on pouvait étre au courant du monde extérieur a travers la
lecture en anglais. Ensuite, a I’époque, j’ai eu I’intention de me postuler 8 RUC. En référence des
notes d’admission des années précédentes, j’ai affermi ma résolution du postulat a RUC. C’est a

partir de ce moment que j’ai commencé a choisir les spécialités.

2. Pourquoi tu as voulu transfé&éde majeure, de I’anglais au frangais ?

A I’école secondaire, j’ai beaucoup lu la litté&ature franise. Les grands ceuvres litt&aires que les
profs du lycée ont recommandé& étaient en majorité frangais, j’avais donc I’impression que la
France était trés riche de littérature et de culture, ou je m’intéresse plutdt aux études frangises
qu’anglaises, ¢’est pourquoi j’ai procédé au changement de département, de celui d’anglais a celui
de franqis. J’aurais postulé directement ma candidature au département de frangais si I’on avait
recrutéles candidats dans ma province. [...] J’ai changé de spécialité parce que je crois avoir
appris assez en anglais, [...] manier le frangais sera un atout pour moi dans le futur. [...JAvant de
venir au département de francais, j’ai lu le programme du département d’anglais et trouvé des
cours en commerce, en droits ou en journalisme, je ne suis pas sire, ¢’est peut-&re un double
diplome ? Je croyais que ce serait pareil au département de frangais. D’ailleurs, une de mes
proches &ait dans les affaires de production miniée en Afrique et m’a informédes besoins de
traducteurs ou d’interprétes de frangais en Afrique. En effet, le travail ne se borne pas a la
traduction ou I’interprétation, on a besoins des personnels capables de travailler en frangais pour
faire communiquer les travailleurs chinois et africains. La sup€&iorité de ceux qui parlent le

357




francais est donc €vidente. Par contre les disciplines en sciences sociales pourraient &re apprises
par soi-mé@ne en cas de besoins. Les connaissances disciplinaires en sciences sociales ne sont pas
toujours utiles au travail.

3. Quel est la finalitéde la discipline FLE ?

Je crois que I’objectif (de la discipline FLE) en licence est toujours 1’apprentissage du frangais. Ca
suffit d’aborder un petit peu la littérature, parce que ceux qui s’intéressent a la litté&ature vont
apprendre la discipline de la litt&ature en master. [...] Bien sOr, il faut former les soi-disant talents
qualifiés en recherches, et les familiariser avec la culture frangise, mais je ne considere pas cet
aspect comme le point-clédu premier cycle. Bien s, il faut accorder une importance ala culture
frangaise, le FLE permet d’enrichir les connaissances culturelles. L’année ot nous avons fait un
échange d’études a Paris, nous avons eu I’occasion de bavarder avec les étudiants étrangers. Nous
nous sommes apergues que nous n’avions pas beaucoup a dire avec eux sans connaitre la culture
ou la littérature frangaise. Il paraissait que nous ne comprenions rien. C’est-a&dire que si tu
maitrises les connaissances linguistiques, tu n’as qu’un outil de communication fondamental ala
main, mais pour se perfectionner en qualité& disciplinaires, il faut lire beaucoup de livres sur la
culture, I’histoire de France, etc. [...]JJe trouve que la discipline FLE donne la priorité au
développement de qualités générales d’une personne, au contraire des disciplines plutdt techniques
qui encadrent totalement les éudiants dans une seule orientation. Si tu apprenais la comptabilité
tu maTriserais des techniques professionnelles en comptabilité mais tu ne connairais pas les
cultures géné&ales, ce serait une lacune pour ton déeloppement ulté&ieur.[...] Je pense que ¢a (la
discipline FLE) vise &dynamiser la pensée, y compris ’esprit d’innovation. Elle exige des
éudiants une meilleure connaissance généale des courants idélogiques, y compris ceux dans les
domaines psychologique, culturel ou historique, etc. [...] Je suis resté&en contact avec mes
camarades du lycé qui faisaient leurs &udes de speeialité& en sciences naturelles ou dans des
disciplines technologiques, et j’ai remarqué qu’ils étaient enfermés dans leurs propres disciplines
telles que la médecine, la comptabilité, etc., sans avoir les moindres connaissances d’autres
domaines.Je crois que les éudiants en langues ont un esprit plus ouvert, ils ont des idées
d’avant-garde et font preuve de plus d’ouverture sur le monde.

4. Qu’est-ce que tu apprends ces derniéres annees ?

Durant les deux premicres années, nous avons maitrisé la grammaire du frangais et I’avons
pratiqué davantage, puis nous avons commencéeles contacts et les recherches en litt&ature en
troisiéme et quatriéme années.

5. Quels sont les avantages et les désavantages de la discipline FLE de notre université&?

Dans une université connue pour son atmosphé&e humaine telle que la n&re, nous éudions
beaucoup sur la littéature et la culture tout en maniant les compéences linguistiques. [...] Je me
suis imaginé que les éudiants & BFSU se focalisaient sur la langue, ce qui restreignait le
développement dans le futur. [...] Nous faisons plus d’exercices de réflexion et de recherche que
les éudiants aBFSU : au cours de mes apprentissages & RUC, j’ai suivi beaucoup de cours a
option sur I’économie, la politique, la philosophie dans lesquels les professeurs expliquaient
comment r&liger un mémoire, nous étions au courant de ce que faisaient les étudiants d’autres
disciplines. [...] A RUC, nous pouvons suivre en auditeur libre des cours d’autres facultés a notre
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gré en plus, les contacts de certaines disciplines de sciences humaines et sociales favorisent aussi
les études de notre discipline car il y a trés souvent un lien direct ou indirect entre elles. J’ai aussi
participé aux activités de 1’ Association des droits internationaux en premiere année et pris contact
avec les étudiants en droits. Ils m’ont racontéque beaucoup de droits internationaux éaient €erits
en francais grace a 1’exactitude et la rigueur du frangais, ce qui m’aide a prendre une conscience
disciplinaire du FLE. Un autre exemple, j’ai une compréhension parfaite de la civilisation
humaine puisque je suis en méme temps les cours du FLE et de la facultéde la litté&ature. [...] La
culture de I’esprit ouvert est primordiale en éducation supérieure, en méme temps 1’apprentissage
du frangais nous aide &entrer en contact avec plusieurs disciplines de sciences humaines telles que
la philosophie, la littérature, 1’histoire et tout ce qui est d’humain. [...] Riches en connaissances de
sciences humaines et sociales, les &udiants en langues sont enclin &un esprit ouvert et crétif et
sont capables d’associer une chose a beaucoup d’autres. Si nous voulons créer quelque chose de
nouveau, nous devons &re au courant des domaines de pointe. [...] En plus, la Chine actuelle a
tendance aencourager le déreloppement «transfrontalier » chez les talents, c’est-adire que je
pourrais travailler dans plusieurs domaines malgréma speeialit&originaire. Par cons&juent, nous
sommes beaucoup plus compétitifs au marché d’emploi que ceux qui ne maitrisent qu’une
technique, ceux dont les préoccupations se limitent dans une seule discipline. lls (les éudiants a
BFSU) ont plus de cours du FLE que chez nous, ils ont plus d’occasions de pratiquer le francais,
ils parlent plus couramment frangis que nous. Par rapport 2BFSU, les enseignements des cours
disciplinaires sont moins approfondis chez nous. Par exemple, les éudiants 2BFSU ont plus de
cours sur la litté&ature, les éudes de la francophonie, la politique francaise, la traduction, etc.

Entretien 3 (Enseignante 1)
1. A quoi sert I’enseignement/apprentissage de la discipline FLE? A quoi sert 1’éducation
sup€&ieure ?

Du point de vue pratique, elle (la discipline du FLE) facilite le travail ou le voyage. En méne
temps, chaque pays a besoin des établissements qui forment les personnels en LE, parce qu’on a
besoin de communiquer avec les autres pays, de toutes sortes de communications, au niveau
national, social ou personnel et qu’il faut des gens chargés des échanges internationaux. Sans
département de frangis, comment transmettre les connaissances disciplinaires et former les
professionnels en relations internationales ? Selon mes recherches, lors de la cré&tion du Collége
Tongwen, I’année ou ’on aspirait a 1’ouverture et ’apprentissage auprés des pays étrangers,
personne ne pouvait enseigner la langue et la culture francaise en Chine, c’est juste a cause du
manque d’établissement assumant la mission de formation des personnels connaissant a la fois la
langue et la culture franguise. [...] Je reste toujours traditionnelle en ce qui concerne la
constitution de la discipline du FLE. La discipline FLE est une speialité qui offre un
enseignement du frangais et de la culture francaise. Il faut absolument avoir des cours de
littérature, mais la littérature ne représente pas la totalité de la culture. L’intitulé de notre discipline,
la langue et la litt&ature frangaise, est une appellation démodé&. Par cons&juent, il y a deux piliers
des savoirs disciplinaires pour moi : I’'un concernant la langue, ’autre concernant la culture : la
connaissance des comportements et des maniées de penser des Franais.

2. Dr’apres vous, qu’est-ce que c’est que la discipline FLE ? Quelles seraient les compétences

néeessairement acquises apres les éudes de la discipline FLE?
Notre discipline, au niveau de la licence, reste une discipline axé sur la pratique et I’application.
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Nous pouvons donner des cours sur la littérature ou la linguistique afin de stimuler I’intérét des
éudiants pour la recherche pour que nos éudiants souhaitent continuer leurs recherches en
litté&ature, linguistique ou traductologie en master. Mais ala diffé&ence des éudiants de la
discipline de I’anglais qui commencent leurs études universitaires avec une bonne base en anglais,
nos éudiants déoutent leur apprentissage du frangis a partir du zé&o. Bre capable de
communiquer avec les Francophones, ¢’est déja pas mal aprés des études universitaires en quatre
ans. Si ’on formait les étudiants capables de faire des recherches mais incapables de parler le
francais, ce serait aller a ’encontre de nos objectifs de formation. [...] Pour moi, il faut trois
&apes (pour bien maTriser la discipline FLE) : tout d’abord, jeter une bonne base linguistique,
puis s’informer et comprendre les maniéres de penser et d’agir, la vision du monde des Frangis et
des Francophones atravers la langue, et enfin, é&hanger des pensées et des cultures avec la langue.
[...] Je suis contre une idé trés courante en milieu des LE ainsi que dans la socié&é chinoise,
c’est-adire la généalisation du concept formation & «compéences composees > [...] Je pense
qu’il faut avoir des éablissements sup€&ieurs qui consacrent ala langue et la litt&ature francises.
Il me semble que la formation &acompé&ences composéss ne ressemble arien. Le franqis des
affaires, le franqis du tourisme, le frangis de droit, le franqis sur objectifs scientifique et
technologique ? Au fond, ce sont des cours centré sur les connaissances linguistiques. Dans ces
cours, I’enseignant présente tout simplement les terminologies, mais il ne comprend pas vraiment
le domaine. [...] Si ’on fixe comme objectif la formation a compétences composées, 1’on se
meéprise, on s’insulte, on dévalorise notre discipline. Il faut absolument avoir des départements qui
s’attachent aux études linguistiques et littéraires. [...] Actuellement, tout le monde parle des
compéences composees, alors que personne n’affirme fermement qu’il souhaite développer une
discipline centré sur la langue et la litt&ature frangises. On se traite comme outil des autres,
subconsciemment on se croit infé&ieur aux autres disciplines, on manque d’auto-identification
comme professionnel ou spécialiste du FLE. Les étudiants sont démotivés parce qu’ils ne sont pas
capables de se repéer : tout le monde veut faire une speeialiténoble qui englobe un peu de tout.
Dans ce cas-13 les éudiants n’apprennent pas bien leur discipline et les enseignants ne savent pas
quoi et comment enseigner.

3. Quelles sont vos impressions de la discipline FLE de RUC ?

Jespére que toutes les disciplines 2RUC sont &jales, mais les faits montrent préeisénent le
contraire. Chaque universitéa ses disciplines dominantes. Je pense que notre recherche est d’une
qualitéaussi bonne que les professeurs du FLE des université des langues, mais par rapport &
d’autres instituts de notre université [...] La plupart d’étudiants se contentent de comprendre au
lieu de maTriser, ils ne se donnent pas la peine d’approfondir I’apprentissage du frangais ni font
des exercices. Ils ne sont pas conscients d’étre étudiants SPECIALISTES de frangis. Les
éudiants aRUC ont aussi leur avantage, ils ont une plus large vision du monde et aiment réfl&hir.
Mais ils sont frivoles, ils ne s’adonnent pas a leur propre spécialité, parce que, soit, ils ne veulent
pas travailler ulté&ieurement avec cette spe&ialité€ soit, ils sont dispersé&s par d’autres activités.
Cela est partiellement dGala politique &lucative de notre universitéqui oblige une ré&luction de
I’enseignement en présentiel. Je pense que cette politique (Itinéaire de formation des éudiants en
licence) ne nous apporte aucun profit. Nous sommes obligées de ré&luire les exigences de notre
discipline et la qualitéde formation pour sa mise en ceuvre. Je ne suis pas contre I’idée de
I’éducation générale promulguée par 1’administration universitaire. Mais je ne suis pas d’avis de
I’abaissement des exigences de la discipline majeure, parce que notre discipline a des
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particularités : les étudiants d’autres disciplines, la philosophie, par exemple, ont besoin du temps
davantage pour lire des livres ou réfléchir, et la réduction des crédits n’influe pas beaucoup sur
leur apprentissage. Mais ’apprentissage du frangais nécessite plus d’exercices, surtout pour les
débutants et les intermédiaires en licence. [...] C’est dommage que I’administration pratique une
politique &lucative uniforme.
D’ailleurs, notre speeialitéest mal placé& aRUC aussi &cause du niveau de recherche de nos
collégues. Le niveau géné&al de recherche de notre discipline a8 RUC n’est pas avancé, selon
I’estimation universitaire. [...] Les articles publié& par nos enseignantes, qui figurent dans les
revues indexees, ne sont pas nombreux. [...] S’il n’y a pas de revues indexées pour la discipline du
FLE, c’est parce que, tout d’abord, les enseignants de francais sont plutdt praticiens que
théoriciens, du début de I’enseignement du frangais en Chine jusqu’a aujourd’hui. Les revues
indexéss en LE sont toutes cré&es par les enseignants d’anglais. Ensuite, j’ai entendu dire qu’une
revue devrait atteindre &un certain tirage pour &re évaluée «revue indexée >» Aucune revue ne
correspond ace critée, donc, aucune revue ne figure dans I’index.
4. D’aprés vous, pourquoi les enseignantes du département de franqis participent rarement au
Concours des aptitudes professionnelles des enseignants ?
En effet, on a servi de «chair &canon > parce que I’on enseigne une «petite langue >»» Un
membre du jury m’a dit que j’avais bien donné le cours, mais je n’ai pas pu étre sélectionnée parce
que les gagnants participeraient au concours de I’enseignement au niveau de la municipalité et
qu’un cours d’une petite langue n’était pas compétitif.
5. Quelles sont vos impressions du métier d’enseignant de francais a RUC ? Quel est le travail
que vous jugez le plus important en tant qu’enseignant de frangais ?
C’est difficile pour moi de faire des recherches de FLE. Je ne savais mé&ne pas que la recherche
est une partie de travail des universitaires. Je ne me souviens pas d’avoir suivi des é&udes
théoriques en master. A 1’époque, la formation en master n’était pas aussi systématique et
méthodologique qu’aujourd’hui. Nous avons toujours travailléles compéences linguistiques. Nos
camarades de classe, que ce soit leur axe de recherche, ont ré&ligétoutes et tous un mémoire sur les
missionnaires, car c¢’était 1’intérét de recherche de notre directeur de mémoire. Je n’ai appris rien
en théories quand je faisais mon master de traduction. Mon directeur de mémoire de master
travaillait comme traducteur depuis des dizaines d’années ; et les cours, c¢’était tout en pratique de
traduction ou d’interprétation. Je consacre beaucoup de temps apréparer mes cours. Je suis avant
tout ENSEIGNANTE de francais, ma premié&e t&he est de bien organiser mes cours et de bien
faire apprendre les éudiants. [...] Mais dans une universitéaxee sur la recherche, les universitaires
devraient s’investir plus dans la recherche tout en garantissant la qualité pédagogique, ¢’est déja
pas mal. Nous sommes toutes épuise€es et souffrons de grands stress. Beaucoup d’universités
pratiquent une politique uniforme d’évaluation des enseignants. Les enseignants de disciplines
humaines sont évalué trés souvent par les critéres des disciplines de sciences naturelles, il faut
avoir tels projets de recherches, tels articles, si jamais on ne réussit pas afaire ce travail, on est
renvoyé. C’est-adire que I’administration ré&luit le systeme d’évaluation de recherche
originairement complexe en un simple dénombrement d’articles. On n’évalue pas 1’article par sa
valeur ré&lle. [..]Je réfléchis souvent sur mon travail. Au début de I’établissement de notre
département, je me suis donnée tout entier a ’enseignement, j’ai donné beaucoup d’exercices
grammaticaux aux ¢tudiants, j’ai corrigé les devoirs minutieusement, je leur ai expliqué toutes les
erreurs, j’ai méme donné des legons particuliéres aux étudiants un par un. Mais maintenant,
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d’énormes pressions de recherche, pour ne pas dire des pressions de <«survie », m’obligent (de
I’abandonner), car le temps me manque. Si j’investissais trop dans I’enseignement, je n’aurais pas
de temps pour faire mes recherches et pour survivre aRUC. [...] Maintenant je souhaite consacrer
plus de temps ala recherche, car le réultat de celle-ci a un lien direct avec le contrat. Je me sens
toujours au seuil de I’agonie.
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Annexe VI

Tableau | Ré&ultat de la premiere partie de I’enquéte menée en

2013

Dans quelle mesure doit-on déerminer soi-méme les objectifs d’apprentissage?

Avant I’expérience Apres I’expérience

1 2 3 4 5 moyenne | 1 2 3 4 5 moyenne

5% |5% |30% |35% |25% |3.7 10% | 55% | 35% | 4.25

Dans quelle mesure doit-on déerminer soi-mé&ne les contenus d’apprentissage?

Avant I’expérience Apres I’expérience

1 2 3 4 5 moyenne | 1 2 3 4 5 moyenne

5% |5% |25% |55% |10% | 3.6 15% | 50% | 35% | 4.2

Dans quelle mesure doit-on choisir soi-méme les ressources d’apprentissage?

Avant I’expérience Apres I’expérience

1 2 3 4 5 moyenne | 1 2 3 4 5 moyenne

5% | 15% | 45% | 25% | 10% | 3.2 35% | 40% | 25% | 3.9

Dans quelle mesure doit-on procéder a 1’auto-&valuation?

Avant I’expérience Aprés I’expérience

1 2 3 4 5 moyenne | 1 2 3 4 5 moyenne

5% | 10% | 30% | 45% | 10% | 3.45 10% | 50% | 40% | 4.3

Dans quelle mesure doit-on déeider soi-méne les exercices afaire?

Avant I’expérience Apres I’expérience

1 2 3 4 5 moyenne | 1 2 3 4 5 moyenne

5% |20% | 15% | 30% | 30% | 3.6 20% | 35% | 45% | 4.25

Dans quelle mesure doit-on rechercher soi-méme la réponse ou la ré&olution d’un probleme?

Avant I’expérience Apres I’expérience

1 2 3 4 5 moyenne | 1 2 3 4 5 moyenne

45% | 25% | 30% | 3.85 15% | 30% | 55% |4.4

Dans quelle mesure doit-on faire le bilan de ses méthodes d’apprentissage?

Avant I’expérience Aprés I’expérience

1 2 3 4 5 moyenne | 1 2 3 4 5 moyenne

5% | 10% | 45% | 30% | 10% | 3.3 15% | 45% | 40% | 4.25

Dans quelle mesure doit-on &re guidépar le professeur?

Avant I’expérience Apres I’expérience

1 2 3 4 5 moyenne | 1 2 3 4 5 moyenne
15% | 30% | 35% | 20% | 3.6 5% |35% |45% | 15% | 3.7
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Tableau 2 Ré&ultat de la deuxiene partie de I’enqu&e menee

en 2013

Je pré&e attention ace que je vais apprendre.

Avant I’expérience

Apres I’expérience

1 2 3 4 5 Moyenne | 1 2 3 4 5 moyenne
5% 55% | 40% | 4.3 5% | 30% | 65% | 4.6

Je pré&e attention au culturel.

Avant I’expérience Apres I’expérience

1 2 3 4 5 Moyenne | 1 2 3 4 5 moyenne

10% | 35% | 55% 2.45 15% | 20% | 65% | 4.5

Je me fixe les objectifs d’apprentissage de chaque legon.

Avant I’expérience Apres I’expérience

1 2 3 4 5 Moyenne | 1 2 3 4 5 moyenne
15% | 40% | 35% | 10% | 3.4 5% | 45% | 50% | 4.45

Je déermine les points-clés de chaque legon et fais le planning d’apprentissage.

Avant I’expérience Aprés I’expérience

1 2 3 4 5 Moyenne | 1 2 3 4 5 moyenne

5% | 10% |25% |50% | 10% | 3.5 20% | 20% | 60% | 4.4

Je mémorise les nouveaux mots par réoéition.

Avant I’expérience Aprés I’expérience

1 2 3 4 5 Moyenne | 1 2 3 4 5 moyenne
5% | 10% | 50% | 35% | 4.15 10% | 15% | 40% | 35% | 4

Je lis rapidement le texte pour comprendre I’idée générale avant d’entrer en détail.

Avant I’expérience Apres I’expérience

1 2 3 4 5 Moyenne | 1 2 3 4 5 Moyenne

5% | 10% |20% | 30% | 35% | 3.8 15% | 35% | 50% | 4.35

J’apprends un

nouveau mot avec les exemples ou

le contexte qui

illustrent 1’utili

sation de celui-Ci.

Avant I’expérience Aprés I’expérience

1 2 3 4 5 Moyenne | 1 2 3 4 5 Moyenne
15% | 70% | 15% | 4 10% | 25% | 40% | 25% | 3.8

Je consulte le dictionnaire quand il y a des nouveaux mots.

Avant I’expérience Aprés I’expérience

1 2 3 4 5 Moyenne | 1 2 3 4 5 moyenne

10% | 35% | 20% | 35% | 3.8 5% | 45% | 20% | 30% | 3.75

Je prends des notes.

Avant I’expérience Apres I’expérience

1 2 3 4 5 Moyenne | 1 2 3 4 5 Moyenne
10% | 50% | 40% | 4.3 25% | 45% | 30% | 4.05

Je fais des liens entre ce que je sais et les connaissances nouveaux.

Avant I’expérience

Aprés I’expérience
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1 2 3 4 5 Moyenne

3

4

5

Moyenne

35% | 50% | 15% | 3.5

35%

25%

40%

4.05

Je lis des livres de référence et prends l’initiative de résoudre les problémes rencontrés dans

I’apprentissage du frangais.

Avant I’expérience

Apres I’expérience

1 2 3 4 5 Moyenne | 1 2 3 4 5 Moyenne

5% | 20% |20% | 30% |25% | 3.8 5% | 10% | 40% | 45% | 4.35

Je demande I’aide a mes camarades quand je rencontre des problémes.

Avant I’expérience Apres I’expérience

1 2 3 4 5 Moyenne | 1 2 3 4 5 Moyenne
5% | 15% | 55% | 25% |4 15% | 55% | 30% | 4.15

Je discute avec mes camarades et coopé&e avec eux dans le but de ré&oudre un probléne ou

d’accomplir une tdche d’apprentissage.

Avant I’expérience

Aprés ’expérience

1 2 3 4 5 Moyenne | 1 2 3 4 5 Moyenne
10% | 35% | 40% | 15% | 3.6 20% | 35% | 45% | 4.25

Je demande la clarification &mes professeurs quand j’ai des questions.

Avant I’expérience Aprés I’expérience

1 2 3 4 5 Moyenne | 1 2 3 4 5 Moyenne
10% | 15% | 25% | 50% | 4.15 5% | 15% | 25% | 55% | 4.3

Je veille a mon processus d’apprentissage et fais un bilan sur les progrés et les difficultés.

Avant I’expé&ience Aprés I’expérience

1 2 3 4 5 Moyenne | 1 2 3 4 5 Moyenne

65% | 25% | 10% | 3.45 5% | 10% | 20% | 50% | 15% | 3.6
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Repréentations disciplinaires du FLE dans une universitépluridisciplinaire : le
cas de I’Université Renmin de Chine

Par rapport ala multiplication des départements de francais dans 1’enseignement
supé&ieur chinois, la discipline FLE se développe lentement dans des universités
pluridisciplinaires. La dynamique du déeloppement durable manque dans ces terrains,
que ce soit en ce qui concerne les motivations d’apprentissage des étudiants,
d’enseignement et de recherche des enseignants, ou des soutiens des responsables au
niveau universitaire.

Eu &jard acette situation, pris pour terrain 1’Université Renmin de Chine, notre
travail cherche a éudier les représentations disciplinaires du FLE des acteurs du
terrain.

Nous arrivons arepé&er les facteurs qui pésent sur la disciplinarisation du FLE
tels que les repré&entations disciplinaires, la conception de la langue, le statut
disciplinaire du FLE, les politiques institutionnelles, ainsi que le niveau géné&al de la
discipline FLE en milieu sup&ieur chinois. A la lumiée de la «pensé& complexe >
d’Edgar Morin, nous procédons a un retour sur le modéle de construction disciplinaire
du FLE dans cette universitépluridisciplinaire axé sur la recherche et expliquons la
nécessité d’une pensée complexe pour la construction disciplinaire. Nous présentons
des solutions provisoires et des pratiques didactiques en vue de remédier ala
construction disciplinaire du FLE selon les conditions actuelles.

Mots clé& : repré&entations disciplinaires, le FLE, université pluridisciplinaire, la
Chine

Disciplinary representations of the FLE discipline in a comprehensive university:
a case study of RENMIN University of China

Compared to the multiplication of French departments in Chinese higher
education, the FLE discipline is developing slowly in comprehensive universities. The
dynamics of sustainable development are lacking in these areas, whether in terms of
students’ learning motivation, teachers’ teaching and research impetus, or the support
of responsible at university level.

Given this situation, taken for the field Renmin University of China (RUC), this
thesis seeks to study the disciplinary representations of the FLE discipline of the
participants (students, teachers and responsibles) in the field. We find out the factors
that influence the FLE discipline construction, such as the disciplinary representations,
the conception of the language, the disciplinary status of the FLE discipline, the
institutional policies, as well as the general level of the FLE discipline in upper
Chinese environment. In the light of Edgar Morin’s “complex thinking”, we return to
the FLE disciplinary construction model in this comprehensive and research-oriented
university and explain the need for complex thinking for disciplinary construction. We
present tentative solutions and didactic practices in order to remedy the disciplinary
construction of the FLE under current conditions in RUC.

Keywords: disciplinary representations, the FLE discipline, comprehensive university,
China
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