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INTRODUCTION

Mes motivations

Les peuples indigénes latino-américains ont été objet - depuis la colonisation au 15
siecle jusqu’a présent — de discrimination culturelle ainsi que de ce que Blanchet (2014)
appelle glottophobie, qui est une discrimination négative des personnes a cause d’une
prétendue, mauvaise utilisation des formes linguistiques qui peut se transformer en haine,
mépris et agression des personnes. Clerc et Rispail (2011 : 5) définissent cette
discrimination comme le fait de séparer un groupe social d’un autre en le traitant mal.
Ces peuples indigénes ont vécu (vivent encore) cette glottophobie due a leur facon de
parler I’espagnol et a leurs langues qui viennent de leurs origines indigénes. Ce
phénoméne les a conduits progressivement a la perte ou semi-perte de leurs langues qui
sont pourtant une richesse culturelle pour les pays ou ces langues sont parlées, et a 1’oubli

de leurs traditions et coutumes, dans le but de s’intégrer dans une société majoritaire qui

les voit comme des étrangers dans leurs propres pays, communautés, sociétés.

Cette discrimination est présente quotidiennement dans un pays comme le Honduras ou
la corruption, la violence et I’impunité dans tous les domaines sont a I’ordre du jour.
Rispail (2017 : 7), dans un ouvrage collectif traduit de I’espagnol au francais, nous parle
de la problématique du pays lors du coup d’état au Honduras en 2009, et signalait déja
des problémes qui se sont aggravés. En parlant du Honduras, elle écrit :
« Un petit pays accueillant, chaleureux, aux foréts sombres, a la mer de réve, qui préserve
ses ethnies indigenes et tente de vivre, entre [’emprise des grandes nations, le poids de la
corruption et la gangréne des narcotrafiquants » .
Dans ce contexte de difficultés sociales, le gouvernement actuel est impliqué directement
et fait partie de la corruption® : détournement des fonds, violation de la constitution,
journalisme payé pour défendre les intéréts du gouvernement, criminalisation des
manifestations sociales, association avec des narcotrafiquants, réélection illégale, (cf.

Annexe 1) etc. Les défenseurs des causes humanitaires comme les droits des indigenes

il s’agit d’un ouvrage collectif traduit en frangais (par Marielle Rispail, Jesis Henriquez et Melissa Merlo,
les deux derniers Honduriens) qui recense des écrits de plusieurs auteurs honduriens en résistance contre le
gouvernement responsable du coup d’état de 2009 au Honduras.

? Le frére de actuel président du Honduras est extradé aux Etats-Unis pour trafifc de drogues. Le fils du
président précédent (du méme parti National) a été extradé aux Etats-Unis pour trafic de drogues aussi.



sont les premiéres victimes de cette violence et de cette corruption. On a connu
récemment le cas de Berta Caceres’, I’indigéne assassinée le 3 mars 2016 dans la
communauté de La Esperanza (dont le gouvernement hondurien jusqu’a présent a été
incapable d’identifier les coupables), pour avoir défendu les territoires et les ressources
naturelles qui appartiennent lIégalement au peuple Lenca (cf. Annexe 2). Mais cet exemple
n’est pas le seul cas ; il y en a beaucoup d’autres qui ne sont pas présents dans les médias
ou qui n’ont pas traversé les frontieres honduriennes. Ces injustices, comme beaucoup
d’autres dans ce pays font que certains citoyens qui ont un minimum de conscience
essayent de chercher des moyens pour construire un peu plus de justice pour les moins

favorisés.

Mais que peut faire un académicien ? un chercheur ? un professeur d’université pour
changer la situation actuelle concernant les peuples indigénes ? Walter signale que ces
langues indigénes (dans notre contexte) ont gagné du terrain comme objet de recherche
dans I’actualité :

« On trouve encore heureusement des gens parlant ces langues régionales, qui sont
devenues des objets d’étude privilégiés pour les spécialisted du language » (Walter 1988 :
135).

Nous considérons que chaque discipline peut contribuer d’une fagon ou d’une autre a
I’amélioration des conditions de vie de ses concitoyens — ¢’est peut-étre méme la mission
de I"université de construire et transmettre des savoirs dans ce sens. Dans notre cas, les
langues peuvent étre le pivot de notre action. En effet, a travers la recherche scientifique,
nous pouvons peut-étre contribuer a la revitalisation des langues et par conséquent a la
construction de I’identité¢ des personnes qui les parlent. Nous sommes persuadé que le
travail académique peut contribuer a la reconnaissance des droits des peuples indigeénes
et, de cette fagon, construire une société plus juste et plus inclusive pour I’avenir. C’est
la raison d’étre de cette thése. Le contexte d’injustice envers les peuples indigenes est
donc ma premiere motivation pour réaliser ce travail de recherche puisqu’en tant
qu’enseignant universitaire, je considére que nous avons un contrat envers la société a

laquelle nous appartenons.

? https://www.bbc.com/mundo/noticias/2015/04/150423 honduras_berta_caceres_am
https://www.ouest-france.fr/monde/honduras/honduras-la-militante-ecologiste-bertha-caceres-ete-
assassinee-4070939.
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Certains considérent que la perte des langues est inévitable et nous savons que certains
scientifiques affirment que les seuls responsables de la revitalisation ou de la récupération
des langues indigénes sont les indigénes eux-mémes. Certes ce sont les indigénes
locuteurs qui ont cette responsabilité ou plutot ce pouvoir de décision et d’action sur leur
propre langue. Cependant les connaissances scientifiques des chercheurs linguistes dans
la création d’instruments utiles (dictionnaires, grammaires, manuels, formations,
curriculums etc.) a la conservation et au maintien de ces langues peuvent avoir aussi leurs
poids, ne serait-ce que pour informer la communauté scientifique et apporter des
arguments auxdits locuteurs, mais aussi pour les informer de ce qui se passe ailleurs, pour
d’autres langues minorées et leur expliquer que leur cas n’est pas isolé. C’est dans cette
optique que nous considérons que notre participation en tant qu’enseignant de langues
et cultures a I'université peut contribuer a la conservation de ces langues, ou a leur

(re)connaissance au moins et a celle de leurs locuteurs.

Lors de nos études de Master II aussi, & L’Université Jean Monnet de « Sainté* », nous
avons eu I’opportunité de découvrir et de travailler dans une nouvelle discipline, a savoir
la sociolinguistique, que nous avons adoptée immédiatement comme partie fondamentale
dans nos activités didactiques quotidiennes. Nos lectures sur les aspects
sociolinguistiques a prendre en compte dans I’enseignement des langues nous ont conduit
a la découverte de la sociodidactique, et c’est précisément dans cette discipline que notre
travail de recherche essaye de se situer. C’est donc aussi la passion pour [’enseignement
des langues et cultures a partir de nouvelles approches pertinentes dans notre contexte
qui nous a motivé pour entreprendre notre recherche, étant donné le caractére multilingue
et multiculturel de notre pays, le Honduras. L’envie de vouloir contribuer a la vitalité des
langues de notre pays, indigénes et autres, est en effet inévitable quand on est un

passionné de I’enseignement et de la recherche en langues et cultures.

Pour cette recherche, nous avons, aprés mire réflexion, décidé de travailler sur
[’enseignement apprentissage des langues dans un contexte indigene. C’est pour cette
raison que nous avons décidé d’étudier le Programme de scolarisation des enfants

bilingues dans les communautés indigenes : Education Interculturelle Bilingue,

4 yoe e . . , o« .
Abréviation de Saint-Etienne, nommée « Sainté » par ses habitants.
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désormais EIB, que 1’on retrouve dans plusieurs pays d’Amérique Latine et que nous
détaillerons dans notre partie contextuelle. Ce programme a été mis en place pour régler
en partie les problemes culturels et scolaires des communautés indigénes. Mais nos
observations empiriques, discussions avec des spécialistes, chercheurs, membres des
communautés indigénes et nos lectures, nous montrent que certains problémes persistent,
voire que de nouveaux émergent, aprés la mise en place du programme EIB : ’abandon
scolaire des éleves, 'utilisation de stratégies pédagogiques identiques pour tous les
peuples, le manque de formation didactique des enseignants, le manque de matériel
pédagogique, la formation linguistique des enseignants, les horaires de travail.

En plus des problémes sus-cités, nous nous sommes interrogé sur plusieurs aspects qui
touchent directement le programme EIB comme par exemple : les caractéristiques
transfrontalieres de certaines langues indigénes aident-elles a une meilleure mise en place
du programme EIB ¢étant donné sa caractéristique de modele international ? Est-ce que
les particularités de chaque peuple sont prises en compte pour I’¢laboration des
programmes de classe, de distribution des contenus ou des formations pour les
enseignants EIB ? On le voit, c’est la dialectique entre généralisation d’une problématique

et variation individuelle de chaque cas particulier qui nous intéresse.

D’autre part, en ce qui concerne les langues plus spécifiquement, nous nous demandons
: Est-ce que le contexte multilingue de certains peuples favorise la scolarisation ? Le
contact de ces langues est-il pacifique ou conflictuel ? Est-ce que le programme en soi est
source ou conséquence de revitalisation et/ou de récupération des langues en danger ? Le
bilinguisme proposé dans le modéle EIB est-il mis en place de fagon a profiter du contact
des langues ? Cette collection de problémes nous invite a réfléchir et nous a amené a

concevoir la problématique suivante :

En quoi le programme d’Education Interculturelle Bilingue est-il adapté ou pas aux
besoins de scolarisation des communautés indigénes du Honduras ?

En effet, avec ce travail, nous voudrions savoir si tous les éléments qui sont présents dans
le modele EIB sont vraiment pertinents pour leur mise en pratique dans un contexte
comme celui du Honduras. Empiriquement, nous sommes de 1’avis que le programme

EIB tel que nous le connaissons est une bonne chose pour la scolarisation des enfants
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indigénes. Toutefois, nous voudrions le connaitre plus en détail afin d’identifier les
aspects qui « fonctionnent » bien et en méme temps savoir quels aspects sont a revoir,
sachant qu’il s’agit d’un mod¢le international qui doit étre adapté dans notre cas a un
contexte particulier.

Cette étude basée sur la problématique annoncée nous conduit a attaquer ce travail de

recherche en 4 directions qui se traduisent en 4 hypothéses :

Hypothése 1 :

« Le programme EIB a été congu d’une facon homogene alors que chaque peuple indigene
posséde des caractéristiques propres d’un point de vue sociolinguistique, économique et
culturel ».

Nous avons opté pour une division de cette hypothése pour travailler en deux volets : le
premier prétend prouver que la mise en place du programme EIB dans les communautés
indigénes n’a pas pris en considération les différences de chaque peuple. Le deuxi¢me
volet avance que ces peuples possédent des caractéristiques propres et des contextes

différents les uns des autres.

Hypothése 2 :

« Les pratiques de classe écrites et orales s ’appuient a des degrés divers sur le bilinguisme des
éleves en fonction du contexte ».

Les peuples indigénes au Honduras vivent des rencontres culturelles et linguistiques
diverses et, avec cette hypothése, nous voulons savoir si ce contexte plurilingue se

retrouve dans les activités de classe.

Hypothése 3 :
« Le concept d’interculturel est utilisé de facon inégale dans le programme EIB ».
Notre but dans cette hypothese est de vérifier que le concept d’Interculturel qui figure

dans le titre du programme est vraiment présent dans le programme.

Hypothése 4 :

« Le programme EIB peut avoir une fonction de revitalisation de langues indigenes ».

13



Ici, notre but est de savoir si le programme EIB contribue a la revitalisation et/ou
récupération des langues indigeénes ou si au contraire il n’est qu’une conséquence de la

revitalisation en soi.

Itinéraire de démonstration de la thése

Une fois notre route définie, nous avons planifié un itinéraire qui débute avec un
panorama du contexte anthropologique, historique, géographique, sociolinguistique et
culturel dans lequel le programme EIB se déroule et avec la situation de contact ou conflit
de langues des peuples indigénes dans la macro-société hondurienne. Ensuite nous avons
essayé¢ de faire le tour de plusieurs théories et concepts scientifiques de spécialistes dans
le domaine des langues minorées dans lequel s’inseére notre sujet de thése, a savoir la
sociolinguistique, la didactique des langues et cultures et la sociodidactique qui est au
cceur de cette étude. Nous considérons que nous devons délimiter notre champ d’étude
car les méthodologies de recueil, d’analyse et d’interprétation que nous avons choisies
doivent étre en cohérence avec notre cadre théorique établi. Le produit de notre réflexion
théorique concernant les disciplines concernées dans notre sujet a donné¢ comme résultats
la sélection et définition de concepts-clés pour notre recherche et ces concepts nous

serviront d’outils pour argumenter en étudiant nos hypothéses établies des le début.

Une fois défini notre cadre conceptuel, nous avons con¢u une démarche méthodologique,
complexe certes mais enrichissante, du point de vue de 1’acquisition des compétences
nécessaires a un chercheur. Nous avons décidé de travailler avec deux peuples indigenes :
le peuple Ch’orti’” et le peuple Misquito® parce que de notre point de vue ces deux peuples
appartiennent a des cultures différentes (les Ch’orti’ provenants des peuples du nord de
I’Amérique Centrale et les Misquitos provenant des cultures du 1I’Amérique du Sud) et
sont géographiquement ¢éloignés I’un de I’autre. Nous avons donc élaboré des instruments
de recueil de données variés qui nous ont permis de rassembler plusieurs types
d’informations. Pour ce faire, nous avons premiérement effectué une recherche
documentaire avec des documents de loi et pédagogiques pour cerner la question ; ensuite

nous avons interviewé des parents d’¢léves, enseignants, formateurs, et membres des

> Le peuple Ch’orti’ est décrit dans le chapitre 7.4.4.2.
® Le peuple Misquito est décrit dans le chapitre /.4.4.6.
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deux communautés ; puis nous avons photographi¢é un cahier d’éleve ch’orti’ et
finalement nous avons filmé des classes qui appartiennent au programme EIB et ceci dans
les deux communautés. A la fin de cette premiére collecte, nous avons ressenti le besoin
d’utiliser des données secondaires, que nous avions recueillies lors de notre voyage de
découverte tout au début de notre projet, dans une phase de pré-enquéte. A partir de toutes
ces données, nous avons construit un corpus empirique, assez intéressant et complexe, ce
qui nous a obligé a définir un type d’analyse a utiliser pour chaque type de données et
pour mener une étude comparative.

L’analyse et I’interprétation de ces données nous permettront de valider ou invalider nos
hypothéses de départ, en connexion avec nos théories et concepts définis au début de

I’étude et devenus outils d’analyse.

La réponse a notre problématique et la validation ou invalidation de nos hypothéses seront
présentées dans nos conclusions finales ou nous essaierons de démontrer, grace a notre
travail de recherche, les conditions dans lesquelles le programme EIB se trouve actualisé
au Honduras. Nous avons aussi fait quelques suggestions de maniére humble, pour
améliorer le programme EIB par une formation des enseignants adéquate et d’autre part
nous terminons en mentionnant de possibles lignes de recherche qui pourraient compléter

et poursuivre ce type de travail a I’avenir.
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CHAPITRE 1 - LE CONTEXTE DE LA RECHERCHE

Introduction

Pour que les recherches sur les langues ou I’enseignement des langues, qu’il s’agisse de
langues internationales ou de langues minoritaires, aient un impact important, elles
doivent tenir compte des personnes qui parlent ces langues, Comment ? Pourquoi ? Quand
? Dans quels contextes ? Ces personnes utilisent-elles ces langues ? De cette facon, le
fruit de ces recherches va certainement contribuer au développement non seulement de
ces langues mais aussi aux aspects culturels qui ont a voir avec les personnes qui parlent

ces langues et par conséquent a une meilleure qualité de vie.

Ce travail de recherche s’intéresse particulicrement a la scolarisation des enfants
indigénes mais aussi a la vitalité des langues parlées par ces enfants. C’est pour cette
raison que nous avons ¢laboré un cadre contextuel contenant des informations qui
permettront au lecteur de mieux situer les éléments qui font partie de cette recherche pour

en faciliter ainsi la compréhension.

Ce chapitre, qui est composé de 6 sous-chapitres, présente un panorama des peuples
indigeénes et de leurs langues dans I’histoire et dans I’actualité. Le sous-chapitre 1 parle
de I'importance de la diversité linguistique mondiale et de certaines représentations
erronées sur les langues en général. Le sous-chapitre 2 essaye de donner une image des
origines des premiers hommes qui ont habité le continent américain. Le sous-chapitre 3
fait une présentation des grandes civilisations qui ont habité les régions qui sont en rapport
étroit avec les peuples et leurs langues a la base de cette recherche. Le sous-chapitre 4
¢labore un portrait non exhaustif des peuples indigénes qui habitent actuellement le
Honduras. Le sous-chapitre 5 traite plus particulierement des projets de scolarisation des
enfants indigeénes au niveau latino-américain. Le sous-chapitre 6 se focalise précisément
sur le programme d’Education Interculturelle Bilingue qui est le noyau de ce travail de

recherche.

Nous avons donc essayé d’élaborer un cadre informatif a la fagon d’un entonnoir, afin de

parler des aspects macro de la situation des langues et peuples indigénes pour déboucher
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sur des aspects micro de notre recherche comme le programme d’Education
Interculturelle Bilingue au Honduras. Commencgons donc le chapitre suivant en parlant

de la place des langues dans le monde du XXIéme siecle.

1.1 Un monde de paroles et de cultures

« Nous vivons dans un monde globalisé » : c’est la phrase typique pour commencer un
article, un livre, un rapport, une recherche. Certes, le monde est globalis¢ mais en quoi
cette situation influe-t-elle sur la vitalité¢ des langues ? Certains auteurs considérent que,
pour faire face a cette globalisation, il faut faciliter les échanges internationaux et pour ce
faire le moyen le plus pratique serait I'utilisation de 1’anglais comme lingua franca. 1l est
vrai que 1’anglais est parlé par beaucoup de personnes dans beaucoup de pays et qu’il a
une fonction de langue de contact entre plusieurs cultures. Cependant notre point de vue
différe un peu de cette idée trop répandue.

Nous considérons que 1’anglais est une langue trés importante pour les sociétés mondiales
mais le fait de le considérer comme « La langue » des échanges internationaux met en
péril d’autres langues et leurs cultures respectives. Si nous analysons des situations
comme la suivante nous sommes persuadés que 1’affirmation « ’anglais est ou doit étre
notre lingua franca » ne peut étre entierement validée : il est vrai que, quand on fait un
voyage dans un pays non anglophone, nous pouvons réussir nos taches de survie grace a
I’anglais. Tout I’engrenage touristique ou de service aux touristes / étrangers a 1’étranger
est consolidé pour interagir en anglais. Mais, dans les cas ou « le touriste » se trouve face
a des contextes qui sont en dehors du scénario touristique (accident, urgences, voiture en
panne...), la situation devient un peu compliquée ; les personnes dans les villages par
exemple (les commerces, les bureaux publics, les hopitaux, etc.) ne possédent pas
forcément des compétences en anglais. Cette situation illustre que 1’anglais est certes trés
important pour les premiers contacts commerciaux mais pour avoir une communication
plus effective avec des locaux il vaut mieux connaitre leurs langues. Ce que nous voulons
dire avec cette scéne est que toutes les langues sont importantes selon la situation dans
laquelle nous nous trouvons.

Notre point de vue est que I’anglais est une langue que nous devons tous apprendre
(comme I’informatique par exemple) mais cela ne veut pas dire que ce soit la seule langue

a apprendre. Les langues sont toutes importantes mais 1’importance est subjective car
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c’est le contexte qui nous indique la ou les langues que nous devons apprendre. De plus,

une langue ne peut pas étre jugée seulement du point de vue de son utilité.

En dehors de I’image que les personnes se font de I’anglais comme la langue numéro 1,
il y a d’autres représentations que les gens ont par rapport aux langues : par exemple pour
certaines personnes, a un pays correspond une langue, France-frangais, Espagne-
espagnol, Italie-italien, Allemagne-allemand, Angleterre-anglais. Or dans chaque pays il
existe une énorme quantité d’autres langues parlées que la langue officielle ou dominante,
ce qui nous amene a dire que le monolinguisme est I’exception et que le plurilinguisme
est la norme. Selon Marti, Ortega, Barrera, Idiazabal, Juarosti, (2006 : 63) les langues

sont distribuées de maniére inégale dans le monde.

15%
Afrique 1900
32%

Le Pacifique
18%

Fig.1 : Distribution des langues dans le monde selon Marti

Contrairement a ce que les gens pensent souvent, I’Europe est le continent ou il y a un
nombre réduit de langues parlées, alors que I’ Afrique et I’ Asie se partagent les 64 % des

langues du monde.

Le site internet Ethnologue’ indique que, actuellement il y a environ 7 000 langues parlées

dans le monde dont 2 500 seraient en voie de disparition. Pour les personnes qui n’ont

;
www.ethnologue.com.
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pas un intérét particulier pour cette thématique, il est normal qu’elles pensent qu’en
Amérique on parle uniquement 4 langues : anglais, espagnol, portugais et frangais. Et
elles seraient étonnées de savoir que par exemple au Canada il y a 96 langues et aux Etats-
Unis 219 langues répertoriées. Comment peut-on dans ces conditions prétendre que
I’anglais est la seule grande langue internationale de communication possible entre les

sociétés du monde ?

On a vu a travers I’histoire que 1I’imposition d’une ou de plusieurs langues dominantes
(par colonisation externe ou interne, ou prise de pouvoir d’une communauté sur une autre)
est la raison principale pour la disparition d’autres langues et par conséquent de leurs
cultures. La perte de la langue en liaison avec la perte de la culture provoque un manque
d’identité chez les locuteurs, ce qui donne comme résultat des conséquences négatives
dans la scolarisation de leurs enfants par exemple.

Dans toutes les sociétés multilingues, il y aura toujours des langues en contact ou en
conflit parce que les sociétés et les gouvernements ont toujours tendance a donner des
statuts différents aux langues d’un territoire, ils ont besoin d’établir une ou plusieurs
langues officielles afin de pouvoir gérer le pays : c’est donc une question de pouvoir,
autrement dit une question politique. Calvet (1999) parle de rapport de force entre les
langues et il a élaboré ce qu’il appelle le modele gravitationnel des langues pour donner
une explication sur le pouvoir des langues ou plitot pour décrire leur fonctionnement,

leur imbrication et leur cohabitation chez les individus bilingues ou plurilingues :
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Fig.2 Un maillage structuré par le bilinguisme

S

AUTOUR D’UNE LANGUE « HYPERCENTRALE », I'anglais, gravitent des langues «super-
centrales», ici le francais par exemple. Elles sont le pivot de langues centrales (comme
le bambara), a leur tour pivot de langues périphériques. Ce modéle est construit sur
'hypothése que des milliers de langues sont reliées entre elles par le bilinguisme.

Source : L observatoire de la traduction®

Fig. 2 : Modé¢le gravitationnel des langues selon Calvet

Dans ce tableau, nous pouvons voir que dans toutes communautés multilingues il y a une
langue centrale qui est la langue la plus parlée, la plus importante, la langue du pouvoir.
Ensuite il y a les autres langues qui deviennent a leur tour des langues de pouvoir par
rapport aux langues moins parlées. Il faut mentionner aussi que 1’apprentissage des
langues se fait premie¢rement a partir des langues périphériques vers les langues centrales
mais rarement jamais dans le sens contraire, ce qui nous amene a parler maintenant du
pouvoir et marché des langues. Dans le contexte de cette recherche, nous pouvons
schématiser le cas des langues indigénes au Honduras ainsi : (a partir du modéle
gravitationnel de Calvet)

anglais =» espagnol = misquito =» tawahka

Ici ’anglais est la langue hypercentrale, 1’espagnol la langue supercentrale, le misquito
la langue centrale et le tawahka la langue périphérique. C’est-a-dire que 1’anglais est la
langue la plus importante selon la perception des gens (ou platot I’américain car il s’agit
de la langue des Etats-Unis), I’espagnol est la langue centrale aussi importante parce que

c’est la langue officielle du pays, le misquito qui est minorisé par I’espagnol et finalement

® https://www.observatoire-traduction.fr/2009/04/28/langues-en-voie-dextinction-un-dossier-de-la-
recherche-fait-le-point/.
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nous avons le tawahka qui est a son tour minoris¢ par le misquito puisque le misquito est
la langue la plus forte dans la région de la Mosquitia ou le tawahka est aussi parl¢, mais
de moins en moins a cause de I’imposition du misquito dans les échanges entre les deux
peuples. Selon nos témoins, les Tawahka sont obligés d’apprendre le misquito mais les
Misquitos ne parlent pas le tawahka parce que la langue utilisée dans les échanges est le
misquito. Cette diglossie a des conséquences négatives pour la langue tawahka parce que,
moins « utile », elle est parlée de moins en moins, ce qui la met en situation de danger

progressivement.

Dans ce contexte pluriel de la diversité linguistique, on trouve ce qu’on appelle / ’écologie
des langues, « [’étude des intéractions entre une langue donnée et son environnement »,
Calvet (1999 : 18) qui fait une métaphore dans laquelle la vie des langues est comparée a
la vie des étres vivants biologiques qui naissent, se reproduisent et meurent. Les langues
aussi naissent, vivent et meurent, c’est un processus qu’on peut trouver normal.
Cependant, comme chez les étres vivants ou il y a la préoccupation et des actions pour
protéger, et revitaliser, des especes en voie de disparition, avec les langues c’est le méme
cas. Il existe aussi, toujours de la fagon analogique, la préoccupation pour la protection
de la diversité linguistique, ce qui contribue au maintien, récupération et revitalisation

des langues minorées ou en voie de disparition.

Un grand nombre de langues ont disparu, ce qui est normal dans le processus de vitalité
mais il y a des facteurs qui accélerent le processus de disparition ou de mort de ces
langues : la colonisation qui impose des langues et des cultures, le manque d’identité
linguistique et culturelle, la glottophobie, les migrations, I’imposition religieuse,
I’insécurité linguistique, la globalisation économique, 1’acculturation, le manque de
politiques linguistiques qui reconnaissent et protégent la diversité linguistique et les droits
a parler les langues. Toute cette panoplie et beaucoup d’autres facteurs sont a la base de
la perte de beaucoup de langues dans le passé. Ce qui est inquiétant est que cela persiste
au présent, alors que’on a identifié ces facteurs, ce qui donne comme conséquence que 2
500 langues soient en danger actuellement. C’est pour cette raison que les recherches en
sociolinguistique, sociodidactique et didactique des langues et cultures sont importantes,

parce que c’est un des moyens les plus directs de contribuer a la vitalité des langues.
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Marti et al. (2006 : 94) considérent que la perte des langues et des cultures est due a une
politique de génocide et d’impérialisme culturels :

« (...) il faut dire que la disparition et la minoration de beaucoup de langues et cultures,
en méme temps que [’extension de I’anglais comme langue internationale dans la plupart
des centres de décision, n’est rien d’autre que le résultat d’une politique consciente et
prédéterminée de génocide et d’impérialisme culturel, menée par les grandes puissances
mondiales et les petites puissances qui leur sont subordonnées ».

Ce type d’actions, comme le dit bien Marti, est la source de la disparition des langues. En
effet, les grandes puissances cherchent a imposer leur modele économique, politique,
linguistique, culturel et religieux. Dans ce contexte, la sélection des langues a parler et a
apprendre devient centrale dans le jeu. Mais comment déterminer qu’une langue est plus
importante que d’autres ? Cette question nous amene a parler de ce que Calvet appelle le

marché aux langues.

Selon Calvet’ les langues acquiérent un statut selon leurs fonctions dans la société. Ce
statut joue un role important au moment de faire des choix linguistiques et nous sommes
tous confrontés a faire des choix entre les langues a un moment donné de notre vie.

Ce statut prend forme généralement grace aux représentation linguistiques des gens (le
frangais est la langue de I’amour, I’anglais est la langue de 1’argent, I’allemand est la
langue de ’armée ...). Ces représentations ont une influence directe au moment de choisir
une langue a apprendre : par exemple on apprend 1’anglais pour obtenir un bon emploi,
on apprend le frangais parce que c’est chic, on apprend le chinois ou I’allemand (et
I’anglais) si on veut bénéficier d’ une bourse pour faire des études a 1’étranger.

Mis a part ces représentations, il existe d’autres facons de « classifier les langues ». Selon
le barométre des langues de Calvet, nous pouvons classer les langues a partir de plusieurs
aspects : langue officielle ou pas, nombre de locuteurs, nombre de traductions, nombre
d’articles sur internet etc. C’est d’aprées cette classification que Calvet appelle le « poids

des langues » qui nous fait décider quelle langue apprendre selon nos besoins.

? Barométre des langues, par Louis-Jean Calvet, youtube.
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Prenons par exemple le nombre de locuteurs :

Classification des langues selon le nombre de locuteurs

1.- mandarin 11.- javanais
2.- espagnol 12.- wu

3.- anglais 13.- télougou
4.- arabe 14.- vietnamien
5.- hindi 15.- frangais
6.- bengali 16.- marathi

7.- portugais 17.- tamoul

8.- russe 18.- coréen

9.- japonais 19.- pendjabi
10.- allemand 20.- italien

Il est intéressant de voir que 1’anglais est a la troisiéme place alors que, selon les
représentations des gens, cette langue est la plus parlée dans le monde. Le cas de
I’espagnol est intéressant aussi puisqu’il se trouve a la deuxiéme place au-dessus de
I’anglais. D’autre part le portugais (7), I’allemand (10), le francais (15) et I’italien (20)
sont des langues vues comme internationales des plus parlées au monde, mais si on part

du nombre de parleurs elles ne sont pas les plus « importantes ».

Prenons un autre critére, partons maintenant du nombre d’articles publiés dans
Wikipedia :

Classification des langues selon le nombre d’articles publiés dans Wikipedia :

1.- anglais 11.- suédois
2.- allemand 12.- mandarin
3.- frangais 13.- finnois
4.- polonais 14.- catalan
5.- japonais 15.- ukrainien
6.- italien 16.- roumain
7.- néerlandais 17.- tchéque
8.- portugais 18.- hongrois
9.- espagnol 19.- slovaque
10.- russe 20.- danois

Ici on voit que le mandarin qui était en premier lieu passe a la place 12, ’anglais se met
en premiere place et 1’espagnol descend a la place 9. Ces classifications nous font
réfléchir et voir « I’importance des langues » d’un autre point de vue. Tous les choix faits
pour une raison ou autre montrent que les langues les plus demandées sont généralement

les langues internationales ou hypercentrales et supercentrales si nous reprenons le
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schéma gravitationnel de Calvet. Cette demande de langues internationales a des
conséquences négatives sur les langues les moins parlées, périphériques, minoritaires et

minorisées — si on se base d’un point de vue utilitaire.

Nous allons parler de ces langues minorées en Amérique Latine pour finalement parler
des langues indigenes au Honduras qui occupent notre champ d’étude dans cette
recherche. Mais parlons d’abord des premieres personnes qui ont habité 1’Amérique

Latine et des langues qu’elles nous ont laissées.

1.2 Les premiers habitants d’Amérique Latine

Notre recherche s’intéresse aux langues parlées au Honduras, notamment aux langues
minoritaires qui se trouvent en danger ou en voie de disparition actuellement. Mais pour
parler des langues, il faut d’abord parler des personnes qui parlent ces langues. C’est pour
cela que nous commencerons ce chapitre en parlant des premicres personnes qui ont
habité le continent américain ; D’ou sont-elles venues ? Comment sont-elles arrivées dans
le continent ? Quand sont-elles arrivées ? Ou se sont-elles installées ? Que parlaient-elles
?

L’idée originelle est de savoir d’ou viennent les langues parlées par les habitants
originaires du pays, ces langues qui persistent encore aujourd’hui et qui sont parlées
actuellement par les indigeénes qui habitent sur le territoire hondurien et par les habitants

des pays voisins.

Nous considérons, contrairement a une représentation couramment admise comme
expliqué ci-dessus, qu’il est simpliste de faire I’assimilation entre un pays et une langue.
Comme nous I’avons indiqué dans le chapitre précédent, généralement on pense qu’en
France on parle uniquement le frangais, en Italie uniquement I’italien, en Espagne
uniquement 1’espagnol, alors que la réalité est loin de cette idée. Nous devons savoir
premiérement que les langues n’ont rien a voir avec les frontiéres géographiques et
historiques. Les langues ne connaissent pas les frontieres. Les gens parlent leurs langues
selon leurs besoins de communication a I’intérieur des communautés et ces communautés
ne sont pas divisées par les fronticres étatiques. L’échange fait que la communication

dépasse cette ligne imaginaire de division. Les langues étaient 1a avant Iarrivée des
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colonisateurs extérieurs, avant 1’arrivée des frontiéres, les indigénes cohabitaient et
communiquaient sans pour autant avoir de frontieres. Les peuples se déplacent, se
divisent selon les circonstances ou les besoins et ils portent avec eux leurs langues, ce qui
fait que les langues appartiennent aux gens et non pas aux pays.

En Amérique du nord par exemple, on ne parle pas uniquement anglais, espagnol et
frangais, il y a aussi d’autres langues qui coexistent et qui ne sont pas officielles. D’un
coté il y a les langues indigenes et les langues des colonisateurs européens qui sont
devenues officielles mais on doit ajouter a ceci les langues parlées par des immigrés qui
sont venus s’installer par exemple aux Etats-Unis et Canada et qui font vivre leur langue

dans ces pays.

Notre travail ici porte surtout sur les langues indigénes parlées en Amérique Latine et
plus particulierement au Honduras. Mais d’ou viennent ces langues indigénes parlées en
Amérique Latine ? Qui habitait le continent avant I’arrivée des premiers colons ? C’est
ce que nous allons essayer d’analyser dans les paragraphes qui suivent. Dans notre cas
nous allons nous servir des hypothéses qui existent et qui cherchent a démontrer I’origine
de I’homme en Amérique, afin de pouvoir faire une liaison avec les langues qui nous
concernent directement, a savoir les langues parlées par les indigénes habitant le
Honduras.

Affirmer avec certitude qui sont les premiers hommes qui ont habité I’Amérique serait
prétentieux de notre part, parce que méme actuellement les théories existantes n’ont pas
été prouvées a 100%, les recherches avancent et de nouvelles découvertes voient le jour.
Beaucoup de scientifiques chercheurs ont travaillé sur ce sujet depuis longtemps.
Plusieurs proposent des théories différentes sur I’origine des premiers hommes qui ont
peuplé le continent américain. Nous n’allons pas parler de toutes ces théories parce que
ce n’est pas notre but dans ce travail, nous cherchons uniquement a essayer de
comprendre 1’évolution de ces premiers hommes et comment ils ont donné naissance aux
peuples indigeénes habitant le Honduras actuellement.

Nous allons nous centrer sur les cinq théories les plus connues. Pour commencer, il faut
dire qu’il y a deux points de repere importants dans I’histoire qui vont nous permettre de
mieux comprendre la thématique abordée ici. Les spécialistes divisent [’histoire

chronologiquement en deux parties :
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e La théorie du peuplement pré-Clovis (70 000 — 13 000 ans)
Cette théorie part des trouvailles archéologiques linguistiques et génétiques.

o La théorie du peuplement tardif - Clovis (13000 a nos jours)
Cette théorie propose une classification des hypothéses sur les premiers hommes
américains. Elle est basée sur I’hypothése que I’homme amérindien' est arrivé en
Amérique (Alaska) provenant de la Russie (Sibérie) par le détroit de Béring lors la
derniére glaciation et qu’il est ensuite parti vers les Amériques du nord, centrale et du
sud. Dans la ville de Clovis au Nouveau Mexique, ont été découvert des objets
d’utilisation humaine qui datent de 13 000 ou 13 500 ans. Un site archéologique a été
¢tabli dans cette ville, on appelle ce site archéologique Clovis. C’est précisément cette
date 13 000 qui sert de référence pour la catégorisation des nouvelles découvertes
concernant les premiers habitants de 1’Amérique. Une théorie propose que tous les
peuples natifs des Amériques proviennent des hommes qui ont vécu dans la zone Clovis,
mais ce n’est qu’une hypothese. (cf. Annexe 3)
Dans I’image de 1’annexe 3 nous pouvons observer la route de migration des premiers
hommes venus d’ Asie vers le continent américain. Elle nous indique jusqu’ou sont arrivés
les hommes de la premiére migration : Clovis, qui est le référent pour les découvertes
postérieures. Ce passage des hommes de 1’ Asie vers I’ Amérique aurait eu lieu pendant la
4°™ et derniére glaciation (glaciation de Wiirm) qui a créé un pont naturel et ainsi permis
le passage des Asiatiques vers le continent Américain.
Buschnelil (1968 : 13) postule que le climat et la géographie ont facilité I’arrivée des
premiers hommes en Amérique, parce que le seul chemin possible était le Détroit de
Béring traversé a pied, avant I’invention des bateaux, entre 25000 et 9000 av J.-C.
approximativement.
A cette époque-13, le nord-ouest de Russie et I’ Alaska en Amérique étaient connectés par
une énorme plaine produite par une baisse du niveau de 1’eau de la mer. Cette voie de
terre solide a permis le passage des hommes venus de 1’ Asie qui ont avancé a 1’intérieur
du continent, ceci pendant plusieurs sie¢cles. Vers 18000 av. J.-C. ces hommes ont été
bloqués pendant plus de 8000 ans a cause d’un climat plus sévere que celui qui leur avait

facilité¢ 1’acces. Selon cet auteur, entre 1’an 8000 et 5000 le climat serait devenu plus

10 Qui a habité en Amérique avant la colonisation des Espagnols en 1492.
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chaud et les mers ont été remplies d’eau ; ce qui aurait permis une nouvelle génération de
migrations, possiblement en bateaux.

Ci-dessous nous avons élaboré un schéma qui permet de visualiser les périodes dans
lesquelles les migrations ont eu lieu. Selon 1’échelle des temps géologiques qui part de la
géochronologie, on peut identifier les périodes quaternaire et pléistocéne qui montrent

chronologiquement les 4 glaciations qui ont eu lieu a cette époque-la.

Schéma 1
Schéma chronologique des 4 glaciations
» Phanérozoique
o Paléozoique (-541 a -251 millions d’années)
o Mézosoique (-252 a -66 millions d’années)
o Cénozoique (-66 a nos jours)
*  Quaternaire
e Holocene
e Pléistocene (4 glaciations)
o lere glaciation : Giinz (Nebraska) 850 000 — 600 000
ans
o 2™ glaciation : Mindel (Kansas) 580 000 a 390 000 ans
o 3éme glaciation : Riss (Illinois) 200 000 a 140 000
o 4°" glaciation : Wiirm (Wisconsin) 110 000 a 10 000
=  Ncéogene
= Paléogeéne
» Protérozoique
» Archéen
» Hadéen

Ce schéma'' nous indique la date approximative de la derniére glaciation appelée Wiirn
(les Américains 1’appellent Wisconsin) et ¢’est précisément dans cette 4™ que toutes les

théories des migrations ont lieu.

' Ce schéma est une interprétation faite par nous, a partir des recherches documentaires faites pour cette
recherche.
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Dans le tableau suivant nous pouvons voir chronologiquement tous les événements en
rapport a I’apparition des premiers hommes sur le continent Américain.

Fig. 3. Périodes de I’histoire et la naissance des civilisations latinoaméricaines

Maintenant que nous avons établi les possibles périodes des migrations, nous allons
évoquer les 5 théories migratoires qui suggerent I’origine des premiers hommes en

Amérique.

1.2.1 La théorie de migration européenne

Grotius, cit¢ par Campbell (1997 : 90) postule que les Indiens d’Amérique (ou
Amérindiens) sont des personnes d’origine scandinave qui auraient émigré de Norvege
via I’Islande et le Groenland. (cf. Annexe 4)

Grotius n’est pas d’accord avec I’hypothése du détroit de Béring parce que, d’apres lui,
ces hommes seraient venus avec des chevaux. Mais quand les Espagnols sont venus en
Amérique ils n’ont pas trouvé de traces de chevaux. D’autre part, selon cet auteur les
habitants d’Asie a I’époque n’étaient pas des marins donc ne pouvaient pas traverser
I’océan.

L’image (de I’Annexe 4) montre comment ’homme scandinave est parti de Scandinavie
et Irlande, est arrivé en Islande pour apres partir pour le Groenland et finalement arriver

en Amérique du nord par le Canada.

1.2.2 La théorie asiatique
Alex Hrdlicka, cité par Lozano et Lopez (1978) anthropologue tchéque nationalisé
américain, propose une théorie du monogénisme qui suggere que toute les races ont une
origine commune et que ’homme asiatique est arrivé en Amérique par le détroit de
Béring, lors de la derniere glaciation qui a congelé la mer, créant ainsi un passage naturel
qui a permis le passage des hommes. Cela se serait passé¢ a 1’époque de Clovis vers ’an
13 000 av. J.-C. Cette théorie conforte ce que nous avons expliqué plus haut. Hrdlicka
indique que les indigénes américains ont des similitudes physiques avec les hommes
mongols d’Asie et il pense donc que les indigeénes américains descendent des Mongols.

(cf. Annexe 5)
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Entre I’ Asie (Sibérie en Russie) et I’Amériq