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R&umeé

Cette thése interroge la notion de disciplines scolaires en éudiant les mani&es dont les &éves
les reconstruisent et se les approprient et, plus preéeisénent, en mobilisant les concepts de «
conscience disciplinaire >»et de «veéeu disciplinaire >» Son objet de recherche se construit donc
via I’analyse du discours des éléves. Il s’agit d’identifier leurs formes de conscience
disciplinaire au travers des désignations, des finalités, des contenus qu’ils attribuent aux
disciplines, des criteres de repé&age et de reussite dont ils se servent, ainsi que des maniéres
dont ils disent vivre et ressentir les disciplines scolaires.

La these a ainsi permis de mettre au jour les similitudes et les particularités de plusieurs
disciplines scolaires (Frangais, Mathématiques, Anglais, Education physique et sportive) aux
yeux des @eves de diffé&ents niveaux du cursus scolaire : fin du primaire et fin du college.

Mots cl&
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Abstract

This research work studies the notion of school subject or discipline by examining the ways in
which pupils reconstruct and appropriate school subjects and, more specifically, by mobilizing
the concepts of "disciplinary awareness™ and "disciplinary experience". This research work lays
emphasis on the discourse analysis of pupils while identifying the forms of disciplinary
awareness through the following criteria: designation, finality, content assigned by pupils to
school subjects, the yardstick of success strategy adopted as well as the way the pupils

experience school subjects.

Thus, the research brought to light the similarities and peculiarities of several school subjects
(French, Mathematics, English, Physical Education and Sport) at different levels in the school
curriculum: last year of primary school and middle school.
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Introduction

Introduction

Les deves rencontrent diffé&entes matiéres au sein de I’institution scolaire. Au primaire, ils ont
le franqais, les sciences et technologie, les langues vivantes, 1’histoire et géographie,
enseignement moral et civique, 1’éducation physique et sportive (déormais EPS), et les
enseignements artistiques?®, etc. Au collége, des nouvelles matiées s’ajoutent a la liste
pré&élente : les sciences de la vie et de la terre (déormais SVT), la technologie, les sciences
physiques?, etc. Une fois au lycé, une nouvelle répartition apparait : les matiéres varient selon
la voie géné&ale/technique/professionnelle, en fonction de la sé&ie litt&aire, de la sé&ie
scientifique, de la sé&ie €é&onomique et sociale, et selon le niveau scolaire. Par exemple, les
déves inscrits en terminale litté&aire ont comme disciplines la litt&ature®, la philosophie? ;
tandis que les @éves qui sont en classe préparatoire du certificat d’aptitude professionnelle
(CAP) ont les arts appliqués et cultures artistiques®, la préention santé& environnement®.
L’organisation scolaire se fait en quelque sorte autour de ces diffé&entes matiees : I’emploi du
temps, I’attribution des salles, le personnel chargédesdites mati€res. ..

Qu’en est-il des déves ?

Lorsqu’on s’intéresse ace que font les @eéves face aux matieres, deux types de faire énergent.
Il y a ceux qu’on peut voir : le fait de lever la main, de se mouvoir dans la classe, d’écrire, de
courir...Et les faire qu’on ne voit pas mais qui relévent de leur conscience, de leurs sentiments.
A propos des derniers cités, deux questions se posent : qu’est-ce que les matiees scolaires

représentent pour les ééves ? Comment se sentent-ils dans chacune de ces matiées ? Ma these

L Voir Bulletin Officiel spéeial n<11 du 26 Novembre 2015 : «Programmes d’enseignement de 1’école élémentaire et du
collége »
2 Voir Arr@édu 19 Mai 2015 relatif 4 1’organisation des enseignements dans les classes de collége.
3 Voir Bulletin Officiel Speéeial n<8 du 13 Octobre 2011 : «Programmes des classes terminales des voies géné&ale et
technologique »
4 Voir Bulletin Officiel du 19 Juin 2003 : «Programme d’enseignement de la philosophie en classe terminale des séries
géné&ales »
5 Voir Bulletin Officiel n=8 du 25 Férier 2010 : «Programme d’enseignement d’arts appliqués et cultures artistiques >
6 Voir Bulletin Officiel n=30 du 23 Juillet 2009 : «Programme d’enseignement de Prévention SantéEnvironnement pour les
classes préparatoires au certificat d’aptitude professionnelle >
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Introduction

s’intéresse justement a la représentation que 1’éléve a d’une discipline scolaire, ainsi que sur la

manie&re dont il la vit.

Questionner les représentations et les sentiments des éléves n’est pas un théme nouveau. A ce
propos, le concept de rapport au savoir est défini par Beillerot (1989) comme une
« représentation du sujet qui exprimera un vécu conscient ou non...du savoir >» (p. 168).
Cependant, ici I’école est considérée comme une unité sans que les matiées, apartir desquelles
elle s’organise, ne soient pour autant prises en considé&ation. En outre, le savoir a souvent &&
traité de mani&e globale sans aucune distinction disciplinaire. D’ou 1’avantage d’une
orientation didactique dans le traitement de ces questions. Toutefois, il me semble que la
didactique se préaccupe tres peu des sentiments suscités par les disciplines scolaires d’une part,
et les recherches menées ant&ieurement ne s’intéressaient qu’aune ou deux disciplines d’autre
part. C’est 1a que se situe 1’originalit¢é de ma recherche : questionner didactiquement des

sentiments et des représentations d’@eves dans une perspective comparatiste.

«Questionner didactiquement >>signifie que mon travail met 1’accent sur le contenu en tant
qu’il est référé ou référable a une matiére scolaire (Reuter, 2007b, 2013). Et, questionner
didactiqguement des «sentiments et repréentations > veut dire que je cherche aconnaitre
comment les sentiments et les représentations sont en lien avec, entre autres, les contenus des
disciplines. De plus, le fait de situer ma thése «dans une perspective comparatiste >>implique
de porter le regard sur plusieurs mati€es scolaires en vue d’établir des comparaisons entre elles.
Ma recherche vise donc aconnaitre les sentiments d’éléves suscités par diffé&entes disciplines,

ainsi que leurs représentations de celles-ci.

Sur le plan thérique, je commence par une préentation des recherches axees sur la discipline
scolaire selon des perspectives variés : approche par les instructions officielles, approche par
les recommandations, approche selon les pratiques mises en ceuvre, et approche par
reconstruction. C’est dans cette quatriéme approche que s’inscrit ma recherche de thése. Plus
concréement, je m’appuie sur les notions de la conscience disciplinaire et vé&u disciplinaire
proposees par Reuter (2003, 2007a, 2007b, 2013 ; 2016) pour é&udier la modalité de
reconstruction ou d’appropriation des disciplines. Je présenterai ensuite les résultats issus des

recherches sur la conscience disciplinaire (sur la déignation, sur les contenus, sur les rep&ages,
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Introduction

sur les finalités) ainsi que ceux relatifs au veésu disciplinaire (les disciplines veeues

difféemment et les raisons de ces veéeus).

Mon objectif de recherche est de savoir quels sont les sentiments et les représentations des
éeaves dans diffé&entes disciplines. De ce fait, sur le plan mé&hodologique, j’ai eu a identifier
des matiéres susceptibles de faire 1’objet d’une confrontation au niveau des contenus, des
pratiques et des finalité. Mon choix s’est porté sur le Frangais, les Mathématiques, 1’ Anglais
et ’EPS car ces quatre disciplines représentent respectivement une discipline qui éudie la
langue maternelle (le Frangais), une discipline scientifique (les Mathénatiques), une discipline
qui éudie une langue érangere (I’ Anglais) et une discipline corporelle (I’EPS). Ma réflexion a
ensuite é&éaxeée sur la mé&hode de recueil des données. Dans le but d’accroitre la pertinence de
mes ré&ultats, j’ai essayéd’élargir le nombre d’éléves enquétés. A cet effet, j’ai opté pour le
questionnaire comme méhode principale de recueil des données. Deux questionnaires ont &é
soumis aux @eves : I’'un visait aapprocher leurs représentations, 1’autre leurs sentiments. Par
ailleurs, dans le cadre d’une ¢étude que j’ai menée en Master, I’entretien individuel avait fourni
des informations intéressantes. J’ai donc deéeidéde garder cette méhode comme un outil
complémentaire de recueil des données. Je qualifie cet outil de complénentaire parce que je
n’ai pas fait d’entretien avec chaque éléve, mais seulement avec certains éeves dont les
réponses aux questionnaires ont suscité de 1’intérét &ames yeux. Une autre question alaquelle
j’ai di apporter une réoponse concerne le sujet d’enquéte : aqui je distribue les questionnaires ?
C’est a la lecture des textes officiels et a la lumiére des résultats de recherches antérieures,
notamment ceux de la recherche portant sur le vécu disciplinaire a laquelle j’ai particip& que

J’ai finalement décidé d’enquéter sur les ééves de troisiame.

Afin de rendre compte de ce travail de thése, j’organise mon €rit autour de neuf chapitres. Le
chapitre | témoigne d’une réflexion menée au niveau thérique. En effet, aprés un inventaire
relatif &la question des repréentations et des sentiments, je montre 1’intérét du recours aux
concepts de conscience disciplinaire et de véeu disciplinaire. Je fais ensuite un retour ala notion
de discipline scolaire pour connaitre sa fonction et son fonctionnement. Pour finir, je m’appuie
sur le concept de didactique comparé pour montrer la nécessité d’une comparaison

interdisciplinaire.
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Dans le deuxiame chapitre dit mé&hodologique, je justifie le choix des disciplines, de modes de
recueil des données, ainsi que de la population d’enquéte. Je présente, en outre, la constitution

des questionnaires, leur passation ainsi que le dé&oulement des entretiens.

Les chapitres 111 &lX pré&sentent les réultats : les désignations des disciplines (chapitre 111), les
contenus importants (chapitre 1V), les raisons de la reussite (chapitre V), le repérage d’une
discipline (chapitre V1), les finalité& des disciplines (chapitre VII), le vé&u disciplinaire
(chapitre VIII), et enfin les relations entre la conscience disciplinaire et le véu disciplinaire
(chapitre IX).

Une conclusion cl&ure cette &riture de thé&se et 1’ensemble des annexes a é&&reini dans un

autre tome.
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Chapitre | Les modes d’appropriation des disciplines scolaires : conscience disciplinaire et vésu disciplinaire

Chapitre |

Les modes d’appropriation des disciplines scolaires : conscience disciplinaire et vé&u

disciplinaire
1. Les spe&ificités de cette éude par rapport aux autres approches des disciplines

La notion de discipline scolaire est essentielle pour la didactique qui vise amettre en relief des
connaissances <« élaborées par les disciplines ayant trait aux processus d’enseignement et
d’apprentissage >»(Bronckart, 1989, p.64). A cet effet, les didacticiens sont souvent identifiés
a partir de leur discipline de référence, c’est-adire comme didacticien du frangais, didacticien
des mathématiques, etc. Aussi, comme 1’affirme Audigier : « il n’y a pas de didactique sans

rélexion sur les disciplines (1986, p. 16).

Cependant, la notion de discipline scolaire demeure floue. Reuter et Lahanier-Reuter (2004)
avancent deux raisons a cela : I’évidence et la complexité. L’évidence découle du fait que toute
personne ayant fréquenté 1’école a au moins &e&en contact avec des disciplines telles que le
franais, les mathématiques, la technologie, etc. Quant ala complexitéde cette notion, elle
réside dans la composition mé@ne de la discipline. En effet, la discipline est un ensemble
d’objectifs, de pratiques, de contenus, d’exercices, d’évaluations, de matériels, etc. (Reuter,
2007b, 2010, 2013, Chervel, 1988, Develay, 1992, Audigier, 1995) qui varient selon les
&oques, les pays, les filiées ainsi que le moment de la scolarité(Reuter, Lahanier-Reuter,
2004). Par exemple, les mathématiques ne sont pas les ménes au lycée professionnel et au lycée
général ; ’histoire-géographie enseignée dans les années 60 n’est pas identique a celle des
anné&s 2000 (Tutiaux-Guillon, 2008). Ceci &ant, la recherche en didactique ne doit pas
«naturaliser >»la notion de discipline scolaire (Daunay, Reuter et Théaut, 2013, p.30), mais
insister plut@ sur <{’idée d 'une construction »>(Reuter, 2007b, 2010, 2013).

Sur le plan de la recherche, la notion de discipline peut &re abordee selon diverses approches.
L’une de ces approches consiste a faire référence aux instructions officielles. Dans certaines
éudes, ce sont les recommandations qui constituent le point central. Une autre approche donne
la prioritéaux pratiques, tandis qu’une frange de chercheurs appréhende la discipline a partir

des représentations que les acteurs s’en font et/ou de la maniére dont ils se I’approprient. Dans
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les textes suivants, je fais une bréve présentation de ces différentes approches avant d’aborder

I’approche par appropriation dans laquelle s’inscrit cette recherche de thése.
1.1 Discipline scolaire : approche par les instructions officielles

La discipline scolaire peut étre étudiée en lien avec la prescription, ¢’est-adire avec les textes
de loi, les instructions officielles, etc. qui éoncent ce qui est &enseigner et disent comment
I’enseigner. Cette approche par les instructions officielles vise donc a décrire et analyser les

disciplines scolaires ala lumiee de ce qui est prescrit dans les textes officiels.

En histoire de 1’éducation, Chervel (1988) étudie la désignation de la discipline scolaire sur
plusieurs si€eles. |l dé&ouvre que le terme «discipline >»» employédans le sens de contenu de

I’enseignement, n’est apparu que tres tardivement : apres la premi&e guerre mondiale.

En sociologie du curriculum, Travaillot et Morales (2008) analysent I’intégration des pratiques
physiques d’entretien du corps dans les programmes scolaires de I’EPS au début des années 80
et constatent qu’il existe un lien entre 1’émergence de nouveaux contenus dans les textes

officiels et le mouvement socio-culturel.

En didactique, il existe diffé&entes recherches dans lesquelles les disciplines sont appréhendées
par le biais des instructions officielles. Les unes sont plus sp&ifiques aune mati&e, par
exemple celle de Bessonnat (1999) qui étudie le frangais comme langue d’apprentissage dans
diffé&entes disciplines. D’autres s’intéressent plutot a un niveau scolaire précis. C’est le cas de
la recherche mené par Lebeaume (2008) qui portait sur la genése de 1’éducation technologique
au college, ainsi que celle de Sido (2011) sur les mathématiques au lycé professionnel.
D’autres encore concernent une période particuliére, a I’image de I’étude réalisée par Bishop
(2008) qui aborde I’évaluation de la discipline frangais a 1’école élémentaire de 1945 a 1972.
L’ensemble de ces recherches apportent certes une connaissance sur les contenus a mettre en
ceuvre, mais elles contribuent surtout a mettre en relief la facon dont les textes officiels

constituent et font &voluer les disciplines scolaires.

Par ailleurs, dans certaines é&udes, la réf&ence aux instructions officielles est faite en

articulation avec une analyse des pratiques enseignantes. En ce sens, Menouar-Verfaillie (2016)
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montre I’impact de la complexité des désignations des disciplines et de leur découpage dans les
différents textes (programmes scolaires, repéres de progression) et sur la mise en ceuvre des
évaluations a I’école primaire. De son c6té, Lerner-Sei (2009) met en lumiére la maniée dont
les enseignants de musique interprétent les programmes d’une part, et comment ces
interpré&ations induisent des choix didactiques, qui sont parfois en opposition avec les viséss
préconisées, d’autre part. De tels résultats rendent essentielle une réflexion non seulement sur
la réception et I’interprétation des textes officiels par les enseignants, mais aussi au sujet des
effets de ces documents sur le travail d’enseignement proprement dit. En d’autres termes, cela
conduit a réflehir sur le possible désalage entre les textes officiels et les pratiques
d’enseignement. De 1’autre co6té, les pratiques peuvent avoir de I’impact sur la modification de
texte officiel. A ce titre, Legrand (2009) dévoile comment les pratiques d’enseignement de
I’orthographe affectent la structure de 1’orthographe et ses modes d’enseignement et de controle

dans les programmes.

En r&sumée les éudes menees apartir des instructions officielles ont pour enjeu d’apporter des
informations sur 1’évolution au sein des disciplines scolaires (notamment par le biais des
finalités, des contenus, des méhodes, etc.). Elles visent aussi &amettre en évidence, non
seulement, la distance entre les textes prescriptifs et les pratiques effectives de la classe, mais

aussi I’effet desdites instructions sur les pratiques d’enseignement des disciplines scolaires.
1.2 Discipline scolaire : approche par les recommandations

Dans cette approche, les disciplines scolaires sont abordées ala lumiée de ce que pré&onisent
les différents auteurs de 1’éducation : les manuels scolaires, les formateurs, les inspecteurs, les

associations pélagogiques, etc.

La réflexion sur le réle que jouent les manuels dans 1’évolution des disciplines scolaires
constitue le premier versant de I’approche par les recommandations. Ainsi, I’étude de Canvat
(2016) montre, par exemple, qu’en ce qui concerne 1’enseignement de la littérature, on est passé
d’une conception de I’initiation a 1’écriture basée sur I’éducation morale, civique et religieuse,
a ’explication de texte et a I’histoire de la littérature. Par ailleurs, la recherche de Tinembart et
Darme (2016) a permis d’établir le constat selon lequel, en Suisse Romande, c’est suite a un

lent mouvement que la lecture et la grammaire sont devenues des composantes du franis au
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XIXe sieele. De telles recherches produisent des connaissances sur la place que tiennent les
manuels dans la conception, la présentation, I’organisation et la configuration d’une discipline

scolaire.

La relation entre la formation d’enseignement et les différentes disciplines constitue un autre
pan de la recherche. A ce propos, Kuzniak (2007) a pu montrer qu’au cours de leur formation,
les professeurs de mathématiques devaient acqué&ir les mémes savoirs quelle que soit leur
orientation future : enseignants du premier degré (géné&alistes) ou plut& du second degré

considé&é comme spe&ialistes.
1.3 Discipline scolaire : approche selon les pratiques

Cette troisiane approche de la notion de discipline scolaire consiste aanalyser ce qui se passe
effectivement dans la classe. L’intérét du chercheur porte donc sur les pratiques d’enseignement

et les activités d’apprentissage.

S’agissant des pratiques, elles peuvent étre explorées en fonction du sujet (enseignant ou éléve)
et ce dans une situation réelle d’enseignement et d’apprentissage. Par exemple, Venturin,
Calmettes, Amade-Escot et Terrisse (2007) observent le dispositif mis en place et g&&par un
enseignant exp&imenté&en physique. lls mettent en éidence que les réé&ences utilisées par
I’enseignant et la gestion de ses interventions visent 1’évaluation future des éléves, ici le
baccalauréat. Et la recherche de Bisaut et Berzin (2009) sur les activités des ééves en sciences
permet de constater que ces derniers effectuent principalement des activités techniques et non
des activités théoriques et d’observation, néanmoins, celles-Ci peuvent exceptionnellement &re
rélisees par les éléves suite a une répétition avec I’enseignant. La recherche peut en outre porter
ala fois sur I’enseignant et les éléves. Tel est le cas de 1I’étude de Zaid (2012) qui s’intéresse a
I’interaction entre enseignant et éléves en physique au lycée. Il en ressort que I’action de
I’enseignant prend en considération les performances des éléves, bien que ces derniers ne soient

pas forcément une construction intellectuelle &caractée mod@&isant.

Par ailleurs, les pratiques peuvent étre analysées selon qu’elles sont orales, verbales ou

textuelles. Comme par exemple, la recherche de Grandaty (2001) porte sur le r&e de la parole
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dans la construction de I’apprenant en petite section, 1’étude de Dufour (2016) axe sur la

pratique d’affichage selon les disciplines et les pédagogies.

Les pratiques peuvent aussi @re étudiées en fonction des disciplines. A titre d’exemple, le
travail de Tiberghien, Malkoun et Seck (2008) s’intéresse a la dynamique temporelle des
enseignements dans la classe de sciences. Il y a aussi 1’étude d’ Arnoux, Bressoux et Lima (2008)
qui porte sur I’enseignement de la lecture au CP (Cours préparatoire) et dans laquelle les auteurs
montrent que la gestion de la classe et celle des contenus varient en fonction des diffé&entes
phases de lecture.

1.4 Discipline scolaire : approche par I’appropriation

Analyser la discipline scolaire peut aussi se faire suivant I’approche de la reconstruction et de
I’appropriation de la part de 1’enseignant, de 1’éléve, ou d’autres acteurs (parents d’éléve par

exemple).

Pour un éléve, quand il passe sa journée a I’école, il est en face a différentes disciplines. En
apprenant, en écoutant, en faisant des exercices... il construit au fur et a mesure des idées sur
les disciplines, il attribue &ces derniées un certain nombre de propriéés, cré& du lien avec elles,
sans qu’il en soit forcément conscient : qu’est-ce que c’est le franis ? Qu’est-ce que les
mathématiques repréentent pour moi ? Pourquoi fait-on I’EPS ?... Les idees sur le savoir, sur
la discipline, sur son fonctionnement, son objectif, ses conditions de reussite, etc.,
indéendamment du savoir et du savoir-faire eux-mé&nes, constituent des méa-connaissances
que 1’on peut appeler la reconstruction ou 1’appropriation. Celles-Cci sont géné&alement
explorées sous diffé&entes déominations : représentation, clarté&cognitive, rapport au savoir,
ainsi que conscience disciplinaire et vécu disciplinaire sur lesquelles s’appuie cette recherche

de these.
14.1 Repré&entation : &ude des &arts

Le concept de repré&entation collective a é&é&introduit par Durkheim (1898, dans Cohen-Azria,
2013) pour traiter des fagons communes de penser. En psychologie sociale, la représentation

sociale est dé&igné& comme éant «une forme de connaissance, socialement éaborée et
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partagée, ayant une visée pratique et concourant a la construction d 'une réalité commune a un
ensemble social >>(Moscovici, 1961 dans Jodelet, 2015, p.53). Cette forme de connaissance est
distingué de la connaissance scientifique, en tant que la premiée cité est un savoir naf, un

savoir de sens commun.

La distinction entre la repré&entation et la connaissance scientifique est un point d’ancrage dans,

au minimum, deux didactiques.

En didactique d’histoire et de géographie, les études dirigées par Audigier (1994, 1995, 1997)
mettant 1’accent sur I’écart qui existe entre la représentation des éléves et les définitions

officielles.

En didactique des sciences, le travail sur ce concept se ré/de essentiel dans la mesure ouil
permet, par le biais de I’interprétation que les €léves font des énoncés qui leur sont soumis,
d’accéder aux difficultés de compréhension que rencontrent ces derniers. Par ailleurs,
lorsqu’elle est associée au concept d’obstacle éisté@mologique (Fabre, 1995, dans Astolfi,
1997), la représentation en sciences désigne les connaissances amobiliser face aune situation
ou une thématique traité en cours (Cohen-Azria, 2013). En effet, ces connaissances mobilisées
sont souvent acquises anté&ieurement : avant leur arrivée en classe, les ééves possélent dga
certaines conceptions. De fait, les difficulté&s des ééves ne sont pas liés au manque de
connaissances, mais ala repréentation/connaissance erronée qui peut persister méme apres
I’enseignement et devient alors un frein a tout apprentissage ultérieur. L’exemple emblématique
est relatif ala révolution de la Terre. Le jeune @éve, par son exp&ience quotidienne, constate
que le soleil se léve le matin et se couche le soir. Cette observation conduit &penser gque le soleil
tourne autour de la Terre. Face a ces obstacles épistémologiques, il est nécessaire d’introduire
une modification dans 1’enseignement. Ainsi, il ne s’agit plus d’apporter un savoir, puis qu’il

existe d¢ja, mais de modifier la fagon de penser 1’¢léve.

L’importance d’un concept de représentation pour la recherche en didactique réside, en outre,
dans le fait qu’il participe a la modification du regard portésur les erreurs. Les erreurs ne sont
effectivement plus connotées négativement, mais considérées comme les marques d’un
apprentissage qui «met en jeu ses représentations pré&alables et ses compéences actuelles pour

s efforcer de construire du neuf >»(Astolfi, 2015, p.45). Ce regard sur les erreurs mene aun
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autre axe de recherche en didactique des sciences, car la repré&entation devient un outil
d’apprentissage. Tel est le cas de la recherche de Garcia-Debanc (1995) sur I’écriture
scientifique des éléves de CM1 durant I’étude de la respiration. L’auteure a pu montrer
comment I’éléve acquiert des savoirs scientifiques en confrontation des €rits de trois moments
difféents : des textes recueillis en début d’expérience sur les représentations initiales des ééves,

des erits r&lisés au cours des expé&iences, et les textes relatifs ala synthese des résultats.

Toujours en didactique des sciences, la représentation est parfois remplacée par la notion de
conception, qui a une origine «basé sur le sens commun et sur les apparences immeédiatement
perceptible >» (Thouin, 2017, p.204), entendu comme éant le «processus d’une activité de
reconstruction mentale du reéel, comme une structure cognitive complexe > (Robardet et
Guillaud, 1997, p.158). En ce sens, la conception est importante puisqu’elle permet atout
individu d’apprénender et désoder le monde. 11 ne s’agit pas de faire une simple description de
ce que I’éleve a, mais d’«interpréer les procélures observés dans les situations

d’apprentissage (idem, p.159).
1.4.2 Rapport au savoir : relation entre statue et entité

D’aprés Beillerot (1989), le rapport au savoir est une «représentation du sujet qui exprimera
un vé&u conscient ou non, plus que la production, la circulation ou la ré&litécognitive et sociale
du savoir »(p.176). Cette définition inscrit ainsi ce concept dans une logique de représentation
sociale. L’articulation avec la repré&entation sociale se trouve également dans les propos de
Charlot (1979, cité dans Beillerot, 1989) qui utilise 1’expression «rapport social au savoir »
Aussi, si «sujet > «objet »et «connaissance » constituent les trois variables d’une étude axée
sur les représentations, porter son regard sur le rapport au savoir c’est s’intéresser avant tout a
une liaison entre sujet et objet (ici le savoir peut &re considéé comme un objet en
représentation). Mais 1’accent est mis sur cette liaison, et non sur le savoir ni sur le sujet.
L’articulation entre le sujet et le savoir est en fait un mécanisme sans « sujet », ¢’est i dire que
ce qui importe dans le rapport n’est pas le sujet-individu mais plut& son statut, par exemple un
¢léve, un ancien éleve, etc. De méme pour le savoir, c’est n’est pas a tel ou tel savoir que
s’intéresse le chercheur, mais au savoir sans sa globalité Par conséjuent, le rapport au savoir

est le rapport entre le sujet (en tant que...) et I’entité du savoir (Beillerot, 1989, p.176).
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Le statut du sujet correspond ace que Charlot et al. (1992) é&oque de la dimension
«identitaire »>du sujet. Le rapport au savoir s’inscrit dans I’identité de I’individu, ses modéles,

ses attentes, son image de soi et ses relations aux figures parentales, etc.

Quant au «savoir > il est incarnéen deux entité&s : 1’école qui représente le savoir, et
I’apprentissage qui est I’exercice de ce savoir. Le rapport au savoir est de fait le rapport a 1’école
et le rapport a I’apprentissage du savoir. Ceci étant, le rapport au savoir apparait comme éant
«une relation de sens, et donc de valeur, entre un individu (ou un groupe) et les processus ou
produits du savoir »(Charlot, 1992, p.122). Vu que I’apprentissage du savoir constitue un des
processus les plus importants, Charlot voit dans le rapport au savoir une dimension

«@isténique »: le sens que I’individu accorde a I’apprentissage.

Au final, le rapport au savoir est la combinaison de trois relations : 1’histoire singuliére et le
rapport social, la situation sociale et la mobilisation familiale et sociale, ainsi que la question

du savoir et celle du rapport social.
1.4.3 Clartécognitive : éément explicatif de la performance

Il a été vu plus haut que la représentation et le rapport au savoir visent a décrire, d’une part, ce
que les éleves pensent de I’école, de 1’apprentissage, de la discipline et du savoir ; et d’autre
part, le lien que I’éléve entretient avec ces derniers. S’agissant du concept de clartécognitive,
il apparait qu’il présente deux particularités. Premi¢rement, il ne se limite pas a une description
de I’idée que I’éléve a du savoir ou de I’apprentissage. Il comprend en plus des ééments
explicatifs de telle ou telle autre idée d’¢éleve. Deuxiemement, son champ de recherche initial
est circonscrit a 1’apprentissage de la lecture. En effet, a ’origine du concept, Downing et
Fijalkow (1984) constatent une confusion cognitive chez les lecteurs dévutants : ils ont du mal
acomprendre non seulement le but de la t&he de lecture, mais aussi les caract&istiques
techniques de celle-ci. Les activités d’enseignement et d’apprentissages doivent de fait
permettre aux @éves de se construire I’idée la plus claire possible de leurs caractéristiques et

de leur but, en d’autres termes, de favoriser 1’acquisition d’une clarté cognitive.

La comprénension de la fonction de la lecture est cruciale, car elle est lié& ala comprénension

du texte et influence la stratégie de lecture. Quant &a compréhension des concepts techniques
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de la langue (par exemple, ce que signifie un «mot > une «lettre >» un <«nombre >3 un
«son »...), elle permet une réflexion plus approfondie sur la relation entre 1’oral et 1’écrit. Cette
réflexion est ala fois le préexte de la comprénension des caracté&istiques techniques et le
résultat d’appropriation de la compréhension. Par exemple, le mot «caserne >»>est composeéde
plusieurs graphémes constituant soit deux syllabes parlés «ca>>et «serne > ou trois syllabes
&rites <«ca >» «ser »«ne » Ici, la prise en compte des graphé@mes du mot <«caserne >»est le

résultat d’une réflexion propice a I’apprentissage de 1’écriture dudit mot.

Et, cette prise en compte ou cette réflexion constitue 1’explication causale du développement
de la clarté¢ cognitive. En effet, avant d’apprendre a lire, ’enfant doit étre <«mature
phonologiquement » afin d’étre capable d’établir une correspondance entre 1’orthographe et la
représentation morphophoné@nique (Mattingly, 1972, dans Downing, 1996). C’est donc grace
acette repréentation, asavoir «conscience linguistique >»» qu’il devient linguistiquement
conscient, et qu’il considére I’orthographe comme éant la transcription des sons. Des lors,

I’enfant sait qu’il peut s’en sert pour représenter les syllabes puis les phrases.

Le concept de clartécognitive (ainsi que de conscience linguistique) explique les difficultés
rencontrées dans le processus d’acquisition de savoir-faire proposépar Fitts et Posner (1967),
processus qui se compose de trois phases : la phase cognitive, la phase de maTrise et la phase
d’automatisation. L’enseignement traditionnel accorde une grande importance a la deuxiéme
phase et néglige la premiée durant laquelle les éves sont amené arélehir sur la lecture,

I’écriture, la parole, etc.

1.4.4 Conscience disciplinaire : un concept en didactique traitant de la

(re)construction de la discipline

Les concepts mentionné ci-dessus mettent 1’accent sur différents objets de recherches. La
clartécognitive importe la comprénension du but et de la terminologie sp&ifique ala lecture.
Le travail sur la représentation s’effectue autour de trois poles : sujet, objet et connaissance. Le
rapport au savoir accentue le sens su savoir dans sa globalité&et la liaison entre le sujet et le

savoir. Des similarité ou des liens entre ces trois notions peuvent &re mises en relief :
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- La compréhension du but en clarté cognitive est en quelque sorte une représentation d’un

objet (ici la lecture) : pour un sujet, cela revient &savoir pourquoi lire tel livre/texte ;

- Laconnaissance «pertinente » d’une représentation renvoie a une compréhension claire de

I’objet (par exemple un concept technique de la langue), donc a la clarté cognitive ;

- Lerapport au savoir quant alui est une représentation, la repré&entation du savoir (Beillerot,
1989, Verhaeghe et al. 2004). Ou, selon Charlot (1992), la repré&entation est le pré&exte

pour construire un rapport au savoir.

En ré&umé les trois concepts participent a 1’élaboration de réponses a une méme question : pour
tel sujet, qu’est-ce qu’un tel objet ? L’examen des réponses a cette question vise a connaitre si
le sujet a une idee claire (clartécognitive) de cet objet, une connaissance pertinente ou non

(représentation) de celui-ci, et si le rapport a I’objet favorise ou non 1’appropriation de cet objet.

En ce qui concerne le concept de conscience disciplinaire, il est établi qu’il porte sur des
questions similaires. Cependant, il marque clairement son inscription en didactique avec la
pré&ence du qualificatif «disciplinaire >» Ce mot met en évidence 1’objet de recherche en
didactique, a savoir des contenus d’enseignement et d’apprentissages référés et référables a des
disciplines scolaires (Reuter, 2007b, 2010, 2013). En effet, en considé&ant les trois concepts
que sont la repré&entation, le rapport au savoir et la clarté cognitive, on constate que la
représentation et le rapport au savoir peuvent étre confondus avec 1’'usage commun et ils sont
issus d’autres domaines de recherche. La repré&entation a pour origine la psychologie sociale,
le rapport au savoir est issu de la psychologie (Beillerot) ou de la sociologie (Charlot), la clarté
cognitive s’est développée en linguistique. Les recherches en didactique ont donc empruntédes
concepts a d’autres champs de recherche. Par exemple, dans leurs recherches respectives,
Audigier (1994, 1995, 1997), Lautier (1997), et Lebeaume (2000) ont eu recours ala
représentation sociale. Venturini et Lappiello (2009) empruntent le concept de rapport au savoir.

Toutefois, I’usage d’un terme devrait apporter des informations sur le cadre disciplinaire d’une

recherche, comme le dit Astolfi (2009, p.22) :
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«Chacun dé&veloppe sa fagn propre de ¢discipliner notre esprit »gr&ce aux concepts originaux
qu’elle introduit et qui produisent un nouvellement du sens. Ce n’est pas une accumulation de
données, de dates, de formules, de lois, de citations, mais [’entrée dans une interprétation

experte du monde, plus puissant que celle du sens commun >

Le concept de conscience disciplinaire, en précisant son champ de recherche par ’'usage de
«disciplinaire >3 montre son entré& <«dans une interpré&ation experte du monde >>qui se veut

didactique.

Le concept a &éproposepour la premiére fois en 2003 par Yves Reuter et ensuite &&développeé
dans la revue «Education et Didactique » en 2007 ou I’auteur en a présenté la genese, les

premiers résultats, I’intérét et la problématique.

Dans son article de 2007(a), Reuter définit ce concept comme «la maniére dont les acteurs
sociaux, et plus particuliécement les acteurs scolaires (re)construisent les disciplines
scolaires > Puis, dans les trois versions du «Dictionnaire des concepts fondamentaux des
didactiques »(2007b, 2010, 2013), I’auteur préente le concept en pre&sisant le sujet auquel
peuvent s’intéresser des chercheurs : «la maniére dont les acteurs sociaux, en premier lieu, les
sujets didactiques — @éves mais aussi enseignants — reconstruisent telle ou telle discipline >»
Ainsi, la preeision du sujet accentue la speificitédu concept en marguant son int&& pour le

sujet didactique.

Au regard de I’évolution du concept, la plus grande modification apportée réside dans les
aspects concerné par la conscience disciplinaire. Voici les formules que Reuter utilise dans le

trois textes (tableau 1).
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Anné& | 2007, p. 57 2010, p.41 2013, p. 39

Texte Les formes de ces | Cela neéessite donc de | Cela néessite dont de prendre en

original | (re)constructions | prendre en compte les | compte les formes de ces
(...) et la plus ou | formes de ces | représentations (...), la plus ou
moins grande | représentation (...) ainsi | moins grande clarté dont elles
clarté dont elles | que la plus ou moins | t&noignent et leur plus ou moins
ténoignent. grande clartédont elles | grande pertinence au regard d’un

ténoignent. cadre de réé&ence déerminé
Aspects | Formes, clarté Formes, clarté Formes, clarté& pertinence

Table 1 Evolution des aspects &examiner pour la conscience disciplinaire

Dans les deux premiers textes, 1’auteur insiste sur deux aspects dans la mise en ceuvre de ce
concept : les formes de la conscience disciplinaire et la clartéqui se manifeste atravers la
conscience disciplinaire. En 2013, Reuter en ajoute un nouveau : la pertinence au regard d’un
cadre de rd@ence déerminé Les formes de la conscience sont adé&rire en partant de la
question de départ : pour tel sujet, qu’est-ce que c’est... ? La clarté interroge la capacité qu’a
le sujet a verbaliser sa conscience disciplinaire. Par exemple, 1’éléve peut ne pas répondre ou
seulement affirmer «je ne sais pas >3 ou encore donner une réonse floue. La pertinence quant
a elle, fait écho a ce qu’examinent certaines recherches en didactique des sciences en termes de
représentation : la distance entre un savoir scientifique et la représentation de I’éléve.
Cependant, le cadre de ré&é&ence est plus &argi en ce qui concerne les recherches sur la
conscience disciplinaire. 1l peut comprendre non seulement les instructions officielles
(Lahanier-Reuter, 2013), mais aussi la conception de 1’enseignant (Fialip-Bratte et Szajda-
Boulanger, 2013), et le travail prescrit (ex : apprendre, réfléchir...) (Hassan, 2013).

1.4.5 Vé&u disciplinaire : un concept en didactique traitant I’émotion

Toute ¢tude axée sur les modes d’appropriation des disciplines scolaires peut en outre
s’intéresser aux aspects émotionnels suscités par ces dernieres : aimer, apprécier, détester...le

savoir, la discipline, les pratiques...

Ces aspects sont été percus par des chercheurs tels qu’Audigier (1995). En effet, lors qu’il
présente 1’utilité et le sens de I’histoire et de la géographie chez les éléves, il affirme que « les
éleves apprécient [’histoire et la gédgraphie ». Il y a aussi la théorie de 1’insécuritélinguistique
de Dabéne (1987) qui mentionne du plaisir, de la peur, de I’angoisse, de I’insécurité liés a 1’ écrit.

Il en est de mé&ne pour la recherche autour de la conscience disciplinaire. Ici, les mathématiques
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apparaissent comme une discipline «ennuyante > (Lahanier-Reuter, 2013), les sciences sont
géné&alement appresiées en déit de choses «dégoutantes >>comme les organes, le sexe, lamort
(Cohen-Azria, 2013). Et, comme I’affirme Vergnaud : «les didactiques des mathénatiques

peuvent s’intéresser a la passion de savoir »(dans Perrenoud, 1995).

Etant donné qu’un nombre restreint de chercheurs en didactique rapportent spécifiquement les
propos émotionnels des sujets, aucune théorisation n’a été r@lisé ace propos en didactique.
Lebeaume (2000) deerit les disciplines scolaires comme des exp€&iences propres achaque éeve
qui associe non seulement des particularités, des caracté&istiques, des marques ades disciplines
scolaires (ce qui constitue des <«<attributs objectifs ), mais aussi des impressions ou sentiments
que Lebeaume appelle «attributs subjectifs >» Malgré 1’intérét porté a cette appellation, il ne
s’agit pas d’un concept et, ils sont encore loin d’étre un sujet de recherche particulier. Pour ainsi
dire, la référence a I’aspect émotionnel évoqué dans les discours des enquétés existe en tant que
telle, mais elle est dispersé dans les dire des chercheurs et submergé& par des propos plus

importants, plus «didactique >

C’est a partir de 2013, lorsque Reuter a propos€le concept de «veéeu disciplinaire > que la
didactique intervient dans la recherche des sentiments et des émotions provoquéss par la
discipline scolaire. L’auteur défini le vécu disciplinaire comme « les maniées dont les déves
vivent les contenus et les disciplines >» (2016, p.11). Les disciplines ne sont pas seulement
chargées d’objectifs, de modes d’organisation des pratiques, etc., mais elles sont aussi une
source d’émotion. Ce sont « des espaces spatio-temporels vé&u et ont par conséquent...les
maniéres de les vivres ainsi que les effets énotionnels que produisent leurs fonctionnement >»
(idem. p. 25-26).

Ce vécu existe a la fois pendant et apres 1’effectuation de la discipline : des modes d’étre dans
la discipline au moment d’effectuation, et des effets produits aprés 1’effectuation. Dans une
discipline, 1’éléve se positionne, ressent, et cela se manifeste sous plusieurs formes :

investissement/distance, bien-&re/mal-&re, plaisir/souffrance, ennui/int&é&, etc.

Ré&umeédu point 1 «Les spe&ificité de cette éude par rapport aux autres approches des

disciplines »
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La recherche en didactique se déploie autour de la discipline scolaire. Mais, diffé&entes
approches sont utiliséss : instructions officielles, recommandations, pratiques et appropriation.
Les concepts de conscience disciplinaire et de vécu disciplinaire s’inscrivent dans la derniére
approche citée, tout en spécifiant son point d’ancrage : la discipline scolaire. Ils participent donc
aappréhender la notion de discipline scolaire. Ma thése vise aconnaitre la variation et

I’actualisation dans la construction et I’appropriation d’une discipline scolaire.
2. Etudes antérieures sur la conscience disciplinaire et le véu disciplinaire

Il s’agit ici de présenter quelques résultats issus de trois recherches rélisées au sein du
laboratoire Théodile-CIREL. La premiée concerne ma recherche sur la conscience
disciplinaire des ééves de cinquiéne en franqis, en mathématiques et en EPS (Yu, 2012). La
deuxiame éude a @émeneé en 2013 sous la direction de Cohen-Azria, Lahanier-Reuter et
Reuter. Elle concerne la conscience disciplinaire des ééves ala fin du primaire. Enfin la
troisiame recherche est axee sur le décrochage a 1’école et le vécu disciplinaire. Elle a @é&dirigés
par Reuter (2016). Ces ré&ultats me semblent essentiels et inté&essants aéroquer dans le cadre

de ma recherche de these.
2.1 Difféentes dé&ignations et véeus diffé&ents des disciplines scolaires

La dimension de désignation a pour but de connaitre le contour d’une discipline a travers les
différentes désignations par lesquelles I’¢éleve indique la discipline. A 1’école primaire, il
apparait que la discipline Franqais est cité largement comme «fran@is > mais aussi «poésie >
«conjugaison » «litté&ature >3 <«grammaire >3 ou plus rarement «mots > <«autodictée >
«texte >» Au college (classe de cinquiéne), quasiment tous les éeves citent «franqis >»sans
&oquer de sous-domaine, ni objet d’étude, ni aucune autre dénomination. Bien que le franqis
soit une discipline largement cité& avec une variation plus ou moins grande au niveau des
désignations, force est de constater qu’il est souvent veeu né&jativement. Et ce, quel que soit le
niveau scolaire (au primaire, au college, en seconde) ou les particularités de parcours (classe de

SEGPA, ou lycé professionnel).

A I’instar de la discipline francais, les mathématiques sont aussi identifiées par presque tous les
éeaves de I’école primaire et du college. Cette discipline est géné&alement énonceé sous le
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vocable de «mathénatiques >» ou «maths > avec quelques exceptions chez les éeves du
primaire. Ces derniers parlent effectivement de «gémérie > «numé&ation >3 «probléme >
«calcul mental > etc. qui correspondent &leurs pratiques de classes. 1l s’agit en outre d’une
discipline dont le vé&u est «clivant »: elle est vécu positivement a 1’école primaire, mais ne

I’est plus a partir du college.

L’EPS en cinquiéme est largement nommeée «EPS >0u «&lucation physique et sportive >3 trés
peu d’éleves citent «sport »ou «sport physique ». A 1’école primaire, ¢’est plutdt I’inverse, les
ééves citent davantage <«sport >3 trés peu parmi eux disent «EPS >3 et dans une moindre
mesure, on a <«piscine > «natation > «cirque » C’est une discipline trés bien vé&ue par les

deves de tous niveaux et de toutes filiees confondues
2.2 Repére organisationnel : variation selon les niveaux et les disciplines

La dimension de repé&e organisationnel a pour objectif d’indiquer par quel moyen les éléves

identifient une discipline.

Par ordre décroissant, il apparait qu’au primaire, le franqis est rep&epar les contenus, les
supports, la déclaration du maitre, I’emploi du temps, la dicté et par les signes (lettre). En
cinquiéne, les ééves disent identifier cette discipline par le biais des contenus, des maté&iels,

des finalités ainsi que des modalités de travail.

Les mathématiques au primaire sont repé&ees, par les objets disciplinaires, les discours
d’enseignant, les activités, les cahiers, I’emploi du temps, les problémes, le tableau, les objets
matériels, le calcul mental, les domaines disciplinaires, les rituels, etc. Tandis qu’en cinquieme,
le discours de I’enseignant disparait, mais des contenus, des activités, des mat&iaux et des

finalité sont, comme pour le frangais, les indications les plus utiliséss.

L’EPS en cinquiéme est une discipline reconnue d’abord par ses activités (courir, se déplacer,
s’échauffer...), ensuite par sa particularit€par rapport aux autres disciplines (se défouler, se
faire plaisir, se libérer...). Les matériels et les modalités de travail sont aussi des indicateurs de

I’EPS pour les éleves de cinquiéme.
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Il ressort que dans I’ensemble des disciplines, les contenus servent d’indicateurs importants
mais pas exclusifs. Pour les ééves, les supports/maté&iels, le dire de I’enseignant, les activites,
les exercices, etc. jouent aussi un role dans la distinction d’une discipline. Les repé&ages
peuvent également varier selon les niveaux du cursus. Ainsi, les finalité&s constituent un moyen
de repérage pour 1’¢léve du college mais pas celui du primaire ; elles le sont aussi pour le

frangais et les mathématiques mais pas pour I’EPS.
2.3 Contenus et ses rdes dans le vésu

La dimension «contenus > examinee dans les recherches en conscience disciplinaire, permet
de mettre en relief ce que les éléves considérent comme étant les constituants d’une discipline :

on a viséaconnaitre des contenus appris d’important dans la perception des éléves.

Au primaire, le frangais est construit autour d’un noyau dur « conjugaison et est per@ comme
une discipline visant premié&ement amaTriser des savoir-faire speeifiques en lien avec la
grammaire, la conjugaison et I’orthographe. Mais les ¢léves des classes Freinet se différencient
par I’évocation abondante de la lecture, de 1’écriture, du théatre et de la littérature. Au college,
les @éves éoquent davantage la grammaire, ainsi que la conjugaison et la lecture.
Généralement, 1’é¢tude de la langue semble des contenus le plus appris pour les ¢éleves du
primaire et du college. Mais celle-ci, entre autre la grammaire et la conjugaison, engendre un

ve&u principalement negatif.

Pour les mathé@matiques, les contenus appris les plus importants au primaire sont avant tout des
opé&ations et des techniques opé&atoires, ensuite des nouveaux nombres et des nouvelles
&ritures nume&iques. En cinquiéne, les nombres et calculs occupent toujours une grande place,
mais encore moins que la géamérie. L’incompréhension des contenus constitue la principale
raison du vésu n&gatif des math@natiques au college. Et, comme contenus souvent cités par les

aeaves, il y a la géamérie, le calcul, les formules, etc.

Les contenus appris d’important en EPS en cinquiéme sont d’abord les divers sports (handball,
regularité& acrosport, pingpong), arrivent ensuite, sous forme de liste, des savoir-faire, ainsi que
des attitudes. Les contenus en EPS peuvent étre vécus différemment. D’un coté, certaines

activités sportives (football, acrogym) sont déerites comme divertissantes, amusantes et

29



Chapitre | Les modes d’appropriation des disciplines scolaires : conscience disciplinaire et vésu disciplinaire

inté&essantes, donc s’articulant a un vécu positif. De I’autre, des sports tels que le demi-fond, le
handball, la natation sont cités plutG négativement. De plus, les effets sur le physique (la fatigue,

la douleur, etc.) de certaines activité sportives constitue une raison de véeu négatif en EPS.

2.4 Réussite dans une discipline : raisons et veeu

La dimension de «raisons de la réussite >>permet de savoir ce que I’éléve considére comme

éant déerminant pour sa reissite dans une discipline.

En cinquiéme, la réussite en frangais et en mathématiques s’obtient grace a 1’apprentissage,
I’écoute, les révisions et ’attention. Pour I’EPS, il est plus important d’écouter et de s’entrainer,
ainsi d’avoir des qualités mentales (concentration, courage), mais le role de 1’apprentissage est

presque disparu dans les discours d’éleves.

Les contenus auxquels les éléves accordent de I’importance en francais sont d’abord la
conjugaison et 1’orthographe, ensuite la lecture, I’écriture et le vocabulaire. Pour les
mathématiques, il faut saisir les proprié&és, les définitions et les tables de multiplication, ainsi

que le calcul. En EPS, il s’agit de savoir s’échauffer, savoir faire des mouvements, etc.

La dimension d’«évaluation >»a une forte influence sur le véu disciplinaire des déves, et ce
des 1’école primaire. Mais ses effets varient en fonction des disciplines. Au primaire,
I’évaluation est beaucoup plus vécue négativement en ce qui concerne le franqis et les
mathématiques. Tandis qu’en EPS c’est une des raisons évoquées par les éléves pour expliquer
le véeu positif de cette discipline. En seconde, cette dimension est la plus mentionnée afin de

justifier le fait de ne pas avoir envie d’aller au lycée.
2.5 Finalités : ce que la discipline permet et ce qui engendre le veéeu positif et n&jatif

La dimension «finalité>vise aconnaitre si I’éléve prend en compte 1’objectif d’une discipline.
Plus concrétement, il s’agit de voir comment les éeves répondent &la question «aquoi sert

telle discipline ?>>
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Pour les ééves du primaire, le frangis permet de savoir &rire, savoir conjuguer, savoir parler
et savoir lire. En cinquiéme, 1’utilité du frangais est souvent limitée a son usage quotidien : &
parler, a€erire et acommuniquer. Et ceci est parfois lié aun mékier dans le futur (trouver un
travail, &rire une lettre de motivation/ du CV) et aune performance scolaire (avoir des bonnes

notes).

Au college, les mathé@matiques servent aapprendre acalculer et acompter. Elles sont utiles tant
dans la vie quotidienne (au supermarché, pour I’achat) que pour le futur métier. Cette discipline
permet aussi, bien que ce soit moins souvent évoqué, d’acquérir des connaissances sur la

gémérie, sur la figure, etc. C’est la seule parmi I’ensemble des disciplines qui sert a « ne pas
&re bé&e »

Et, dans ses finalités, I’EPS joue avant tout le role de garant de la santé, selon les éléves de

cinquiéme.

La dimension «finalit&utilité>>influe faiblement le veéeu des disciplines. Né&nmoins, le vé&u
positif du franqis peut &re li€au fait que cette discipline joue un r@e dans 1’apprentissage des
autres disciplines, ainsi que dans la vie sociale et professionnelle. De plus, les mathématiques
sont une matiere véue négativement car, mé@ne si elle peut servir dans certains métiers, elle
est jugée inutile dans la vie quotidienne. S’agissant de I’EPS, le véeu positif peut provenir du

fait que cette discipline a des effets bénéiques sur la santé
3. Laspe&ificitéde mon projet de recherche

Les recherches sur la conscience disciplinaire et le vécu disciplinaire permettent d’éclairer les
fonctionnements de la discipline a travers la reconstruction et I’appropriation de la discipline
par les @eves. Pour ma these, j’essaie de mettre a jour quelques une de ces connaissances en

prenant une posture comparative et en m’intéressant a un autre moment du cursus.

Dans la recherche effectuée dans le cadre de mon master (Yu, 2012), j’ai examiné plusieurs
dimensions de la conscience disciplinaire : la déignation, les contenus importants, les raisons

de la réussite, le rep&age organisationnel et les finalité. La recherche dirigée par Cohen-Azria,
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Lahanier-Reuter et Reuter (2013) est allée plus au-dela Les chercheurs ont en outre éudié

I’organisation chronologique, les « faire > les supports, etc.

En ce qui concerne ma recherche de these, je porte mon attention sur cing dimensions : les
deésignations, les contenus, les raisons de la reussite, les finalites, ainsi que le rep&age. Et,
J’ajoute acela le véeu disciplinaire afin de clarifier comment ces dimensions affectent le vésu

positif et négatif des ééves.
3.1 Une posture comparatiste

La conscience disciplinaire et le véu disciplinaire, comme le concept de repréentation, celui
de la clarté cognitive ou encore du rapport au rapport, s’emploient autour de trois poles dans la

thérie de la représentation : le sujet, 1’objet et les connaissances.

Le sujet correspond principalement aux @éves, et dans une moindre mesure aux enseignants?,
et aux parents d’éléves?. La centration sur les déves témoigne des difféents choix qui s’offrent
aux chercheurs. On peut s’intéresser par exemple, aux éléves d’une méme classe® ou de
plusieurs niveaux scolaires. Les é&udes peuvent porter sur des ééves ayant diffé&entes
performances ou de genre difféent*, ades ééves issus de diffé&ents milieux sociaux®. Dans

d’autres études, on compare les éléves aux enseignants®, ou encore des enseignants entre eux’.

Quant aux objets de ces recherches, les chercheurs montre une grande varié&é Plusieurs

disciplines/sous-discipline/ en font effectivement 1’objet : le franqis®, les mathématiques®,

1 Voir Lautier (1997)

2 Voir Chambon (1990)

% Voir Garcia-Debanc (1995)

4 Voir Lautier (1997)

5 Voir Cohen-Azria, Lahanier-Reuter, Reuter (dir., 2013), Lebeaume (2000), Audigier (1995), Lautier (1997)
6 Voir Benhaim-Grosse (2007), Lautier (1997)

" Voir Poggi-Combaz (2002)

8 Voir Hassan (2013), Fialip-Baratte et Szajda-Boulanger (2013)

% Voir Lahanier-Reuter (2013)
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I’histoire!?, la géagraphiel?, les sciences'?, la dé&ouverte du monde/les sciences et technologie®®,
’éducation manuelle et technique'®, etc. Et parfois c’est sur un contenu précis'®, sur les

pratiques scolaires®®, ou sur ’ordre scriptural'’, etc.

L’objet de recherche montre une relative « singularité> de la discipline. Les recherches
s’intéressent davantage aune seule discipline. Et, la comparaison entre disciplines ne constitue
pas, semble-t-il, un courant majeur, a 1’exception du travail de Venturini et Lappiello (2009)
qui compare le rapport au savoir entre la physique et les SVT, deux disciplines faisant parties
des sciences ; ou encore I’é&ude de Constant-Berthe (2005) apropos de la description en
mathématiques et en frangais. De méme pour Audigier (1995), malgré intérét porté sur 1’histoire
et la géographie, ces deux disciplines ont été traitées dans I’ensemble sans les confronter, au

moins d’une maniére explicite.

Mon travail de thése s’inscrit dans une perspective comparatiste au niveau disciplinaire, ¢’est-
adire que je vais comparer la conscience disciplinaire et le véeu disciplinaire de plusieurs

matieres afin de mettre en lumiée les speificité de chacune.
3.2 Approfondir et comparer la dimension de «dé&ignation »

Dans le quotidien, on parle plut& de «matiée >au lieu de « discipline scolaire ». Si I’emploi
quotidien et I’emploi académique constituent une premicre différence entre deux termes, les
traitements peuvent bien 1’€tre aussi chez les chercheurs. Il s’agit pour la premicre approche de
ne pas en faire la distinction. Autrement dit, on peut considéer que la matiére est le synonyme
de discipline scolaire. L’emploi de I’une ou de I’autre apparait comme un libre choix de I’auteur,
exemple lorsque Bronckart (1989) parle de didactiques des matiéres scolaires. Il s’agit pour la

seconde approche de distinguer la discipline et la matiée : une matiée éant composé de

10 Voir Lautier (1997), Audigier (1994, 1995, 1997)

1 Voir Audigier (1994, 1995, 1997)

12 \oir Cohen-Azria (2013)

13 Voir Lebeaume (2000)

14 Voir Chambon (1990)

15 par exemple la respiration chez Garcia-Debanc (1995)

16 Par exemple la pratique d’écriture chez Delcambre et Reuter (2002)

17 Par exemple chez Dabéne (1987, 1991), chez Augidier (1995)
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plusieurs disciplines scolaires. Tel est le cas de Chervel (1988) pour qui la lecture et le franais
sont au méme niveau puisqu’elles sont toutes les deux des matieres. Et I’orthographe quant a

elle, s’agit-il d’une « discipline », composante d’une matiere.

Cependant, dans les bulletins officiels 2008, la lecture est un « domaine d’étude », alors que
I’orthographe est un sous-domaine et fait partie du domaine de 1’« étude de la langue ». De
méme pour I’histoire-géographie, Audigier (1995) considere que I’histoire et la géographie sont
deux disciplines distinctes, alors que dans la pratique, un mé&ne enseignant assume ces deux
disciplines, et les manuels scolaires combinent trés souvent les deux, tandis que les instructions

officielles (2002, 2008) y ajoute méme I’éducation civique.

Un autre phénoméne d’appellation diverse s’articule & I’évolution dans les filicres. A ’école
primaire, il existe une discipline scientifique nommée « découverte du monde », alors qu’au
collége, apparaissent des nouveaux intitulés : sciences de la vie et de la terre, physique-chimie,
technologie. De méme pour le francais, si la littérature n’est qu’une composante du francais a
I’école et au collége, elle acquiert un statut plut@ indéendant au lycée géné&al et technologique,
notamment dans la classe de premiée et de terminale oulle franais est devenu «francis et

litt&ature »

La recherche dirigée par Cohen-Azria, Reuter et Lahanier-Reuter (2013) sur la conscience
disciplinaire montre une complexité&encore plus forte que les débats entre chercheurs, pratiques
et prescriptions. En effet, quand on demande aux éléves d’évoquer des matiéres rencontrées a
I’école, ils citent non seulement <«maths > mais aussi <«gémérie >3 <«mesure >3
«numeéation > «problémes >; etc. De la mé&ne maniére, ils éoncent «franqis > «éeriture >
«dictée » «fiches de lecture >»» «calligraphie > etc. Pour eux, toutes ces déominations
correspondent &des matieres (Lahanier-Reuter, 2013). Cependant, cette diversité d’appellations
donnés aune discipline s’atténue en cinquiéme (Yu, 2012), les sous-disciplines ayant
totalement disparues au profit des mathématiques et du frangais. Il semble que plus les &eves
sont grands, plus leurs désignations se rapprochent de celles qui sont prescrites par les

instructions officielles.

Mais une autre question demeure. L’histoire-gégraphie-éducation civique, s’il s’agit bien

d’une seule matiére selon le bulletin officiel de 2002, les &eves de cinquiéne la considerent
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comme deux, voire trois «matiéres >»(terme employédans le questionnaire). Il en est de méne

pour la physigue-chimie et les langues.

Les diffé&entes maniees de désigner une discipline constitue un des problémes complexes de
la notion de discipline scolaire : la question du contour (Reuter, 2013) ou de la d&imitation
(Chervel, 1988). Dé&rire comment les éeves designent les disciplines scolaires semble

inté&essant et offre des @éments pour réfl&hir au probléme du contour d’une discipline scolaire.

3.3 Dimension de «contenu >»: chercher le marqueur d’une discipline

La question du contenu est au cceur de la recherche en didactique. Pendant longtemps, le
contenu d’enseignement était égal a la discipline entendue comme étant ce qui s’enseigne
(Chervel, 1988, p. 60). Pour sa part, I’équipe de recherche Théodile-CIREL définit la didactique
par ’entrée du contenu : « [les didactiques sont la] discipline de recherche qui analyse les
contenus (savoir, savoir-faire...) en tant qu’ils sont objets d’enseignement et d’apprentissages,
réé&é&liréé&ables ades matiéres scolaires > (Reuter, dir. 2007/2013, p.65). En faisant des
contenus leur « point d’ancrage », ce groupe partage la position prise par Martinand en 1985
lorsqu’il écrivait : « il n’est pas possible de parler de didactique sans [’exercice de ce qu’on
peut appeler une ¢ responsabilit€épar rapport au contenu » de la discipline >»(p.24). Cette
valeur accordée au contenu se trouve en outre dans les propos de Mercier qui y voit «da cléde

toute observation des phéomenes scolaires >>pour les didacticiens (2014, p.16).

Cependant, malgré I’importance consensuelle au sein de la communautédes didacticiens, le

contenu reste une question complexe.

Sur le plan théorique, il apparait que le contenu s’accompagne généralement de mots ou groupe
nominal dont la fonction est d’apporter des précisions sur le type de contenu évoqué : « contenus
d’enseignement et d’apprentissage », « contenu de 1’étude », « contenu disciplinaire »,
«contenus prescrits > <« contenu I&itime >3 etc. Autant d’expressions qui permettent de

souligner la complexitédu concept de contenu. Par exemple, «contenu l&gitime >»renvoie aux
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savoirs corporels sélectionnés et présentés par 1’enseignant de I’EPS (Poggi-Combaz, 2002).
Qualifier un contenu de légitime suppose 1’existence de contenus illégitimes entendus comme
ceux n’ayant pas €té choisis pour I’enseignement. Parler de « contenu d’apprentissage » ou
« d’étude » qui impliquent en premier lieu les éléves, ameéne nécessairement a penser au
« contenu d’enseignement » dont le principal protagoniste est I’enseignant. Si I’on parle de
« contenu a apprendre », c’est qu’il y aura un « contenu réellement appris », un « contenu
considé&&appris >»0u un <«contenu non appris > En plus, faire réfé&ence au contenu ré&ellement
enseigné, ¢’est-adire au contenu mis en ceuvre au cours des pratiques d’enseignement, conduit

a s’intéresser au « contenu prescrit » et au « contenu recommandé ».

Si le contenu varie en fonction des acteurs (enseignant, éeve), selon les effets (ré&llement
appris/enseignés, non retenus), une autre grande variation déoule de sa nature plus ou moins
varieée. Delcambre (2013) déinit le contenu comme des <« objets d’enseignement et
d’apprentissage » qui pourront &re «les savoirs, les savoir-faire ou les compéences, des
valeurs, des pratiques, des ¢ rapport &>, voire des comportements ou des attitudes >>(p.43).
Alors que pour Develay (1992, 1993), le contenu n’est que de deux ordres : savoir déclaratifs
et savoirs procéduraux. Les premiers relévent de 1’ordre du discours, du savoir et les seconds
sont de ’ordre de 1’action, du savoir-faire. Ils correspondent a une série d’actions a accomplir
pour atteindre un objectif. Et Audigier (1995) ré&ume le contenu de la maniée suivante : des
compéences qui sont de trois ordres : apprendre &faire, apprendre arésoudre des problémes et

apprendre asavoir des connaissances sur le monde.

Il en découle une confusion entre ces contenus, et I’identification d’un type de contenu n’est
pas chose aisée parce que les différents contenus présentent une sorte d’entrelacement entre eux.
Ainsi, une connaissance peut faire office de savoir lorsque la premiee est deelarative. Une
compéence correspond aun haut niveau de savoir-faire (Perrenoud, 1995) qui se base sur un
savoir explicite. De plus, quand un savoir est activéet mobilisé€en situation, il devient un savoir-
faire afin de résoudre le probléme rencontré. Une attitude conforme aux attentes de I’école est
liée directement au rapport qu’un éléve entretient avec la discipline. Enfin, les compétences
sont un ensemble de connaissances opé&atoires en vue de trouver des solutions aux problémes.
Ce faisant, identifier une dimension de contenu ou le type de contenu doit toujours s’effectuer

en situation.
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Pour ma recherche, je vais m’atteler a identifier les contenus disciplinaires et le marqueur de la
discipline dans les discours des @eves. L’identification des contenus disciplinaires consiste a
dégager d’une part, ce qui est propre aune discipline ; et ce qui est plut& transversale, d’autre
part. Identifier le marqueur implique, quant &lui, la recherche d’un contenu prégnant qui serait
repreésentatif de la discipline. Ces deux objectifs s’inscrivent dans la perspective comparatiste

et visent amettre en relief les caracté&istiques disciplinaires.

3.4 Dimension de «ra@ussite >: clarifier les rdes que jouent les diffé&ents aspects

L’école est un lieu séarédes autres pratiques sociales par le biais de savoirs objectives
(contrairement ades connaissances), conformément ala forme scolaire (Vicent, 1994). La
discipline scolaire est une forme d’organisateur des savoirs, ou, comme le disent Mercier,
Schubauer-Léoni et Sensevy (€&l., 2002), la discipline est le «corps de savoirs > Alors parler
de la discipline scolaire sans éoquer la performance dans la discipline semble non pertinent,
car I’identification de la performance permet de mesurer le degréde cohé&ence entre les
objectifs définis et les pratiques effectives. En d’autres termes, la performance ou 1’évaluation

est un outil qui permet de savoir si I’enseignement et les apprentissages sont efficaces.

Alors, quels sont les aspects qui déerminent la réissite dans une discipline ? Les recherches
anté&ieures (Yu, 2012 ; Cohen-Azria, Lahanier-Reuter, Reuter, dir., 2013) montrent que pour
les &éves, des aspects les plus importants sont mis en relation avec le métier d’éléves, c’est-&
dire &outer, suivre, apprendre, ensuite des contenus asaisir, des aspects mentaux (persé&v/éance,
courage, etc.). Mais, quel r@e y jouent les autres aspects tels que le professeur, le rapport, le
maté&iel, le contexte familiale des éléves, ’extrascolaire, etc. ? Et ces ééments sont-ils
identiques pour toutes les disciplines ou varient-ils selon les disciplines ? Dans ma these, je
tente de clarifier les r@es de ces diffé&ents dénents tout en mettant en relief des speificités

disciplinaires.
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35 Dimension de «finalité»: @ucider les finalité disciplinaires et le lien avec les

contenus

La théorie de la clarté cognitive a mis en évidence I’importance de la conception des finalités

dans I’apprentissage de la lecture.

En didactique, étudier les finalités d’une discipline retrouve son intérét dans le terme méme de

«discipline >»» Le discours de Develay (1995) illustre cette idéee :

«On remarquera que le terme discipline scolaire n’existe pas dans certains pays ou [’on parle
de tranche d’enseignement ou de matiere d’enseignement. Serait-ce parce que le mot discipline
renvoie aussi da la police de meeurs, a l’idée de punition ? Viserait-on atravers la discipline,
comme contenu enseign& branche de connaissance, a développer des regles de conduite
morales ? Espére-t-on que [’enseignement de contenus de savoirs, par les régles, les normes

qui le caractérisent facilite une direction morale des esprits ? »(p.27, citédans Bailat, 1997).

Ce propos renvoie adeux déinitions de la «discipline » dans la langue frangaise. D’un part,
elle est un ensemble de re&gles communes atous les membres, régles dont le non-respect
entramera une punition. D’autre part, elle est aussi la branche du savoir ou le sujet d’étude
auquel s’intéressent diffé&ents acteurs. La seconde définition, discipline en tant que sujet
d’étude, branche de savoir, pourrait inclure la premi&e, ensemble de regles arespecter : on peut
espéer que, a travers 1’enseignement de contenus, les éléves soient amené adeévelopper des

regles de conduites morales, une direction morale des esprits.

Cependant, les finalités de la discipline ne sont pas limitées &celles-ci. Parler des finalités d’une
discipline, c’est d’abord distinguer les finalités opérationnelles (Martinand, 1992) des finalités
éducatives. Les finalités opérationnelles sont liées a la constitution d’une discipline, et
s’inscrivent dans le processus de la transposition didactique : une discipline doit permettre la
mise en ceuvre des contenus et des moyens d’enseignement et d’apprentissage. En reprenant les

termes de Chervel (1988), la discipline doit fabriquer les «enseignables >»

Les finalités éducatives quant a elles ne sont pas seulement des valeurs qu’une discipline vise

atransféer, mais aussi des objectifs qu’elle doit permettre aux éléves d’atteindre. En premier
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lieu, il s’agit de permettre aux éléves d’acquérir des savoirs et savoir-faire proprement
disciplinaires, que 1’on peut appeler, en empruntant les termes de Reuter (2004), des visees
intradisciplinaires. Le frangais, par exemple, doit permettre aux éléves d’écrire, de lire ; et les

mathémnatiques doivent transmettre les connaissances en gémérie, en numé&ation, etc.

Les finalités peuvent aussi @re des pratiques ou des applications favorisant la vie quotidienne
et professionnelle. Ces finalités, par rapport aux premieres, excédent I’école, Reuter (2004)
parle alors de visées extrascolaires. Les é&éves peuvent, par exemple, appliquer leurs
connaissances en mathématiques pour ré&liser un achat ; ou recourir &leurs compéences
langagi€es et ades connaissances historiques pour admirer des monuments au cours d’un

voyage.

Les finalités sont, en troisi€me lieu, de favoriser la construction de I’individu, a travers 1’accés
ala libertéde penser, les jugements relativistes (Dumont, 1971), la confiance, 1’esprit critique.
Il ne s’agit pas seulement de finalités psychologiques (Chervel, 1988), mais aussi de toute autre

qualité permettant aux éléves de se développer, de s’épanouir.

Enfin, les finalité&s peuvent finalement se situer &aun niveau socio-politique (Chervel, 1988) ou
patrimoniale et civique (Augidier, 1995), ¢’est-adire construire 1’identité collective, nationale.
Ce sont traditionnellement des finalités qui incombent a ’histoire et a 1’éducation civique

(Develay, 1992, Augidier, 1995) ainsi qu’au frangais (Reuter, 2004).

De I’ensemble de ces finalités, celle qui consiste atransmettre le savoir et le savoir-faire
disciplinaires devrait étre le point central de 1I’école et d’une discipline, conformément ala
critique faite par Astolfi (2009) qui affirme que 1’école aurait tendance a oublier le savoir en
s’attribuant « un ensemble d’objectifs et de visées éducatives de plus en plus complexe, de moins

en moins deehiffrables >»(p.16).

Il est ressorti des travaux menés ant&ieurement sur la conscience disciplinaire, que les finalités
&aient saisies par les éeves de fagn diffé&ente. En effet, pour ces derniers, le frangis sert
principalement adévelopper la compéence langagiée et les mathénatiques permettent la

maitrise du calcul. Les utilités de ’EPS sont moins percues, et sont liées a la santé. Dans le
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cadre de ce travail de thése, mon attention va porter sur deux questions : comment les &éves

per@ivent-ils les finalités des disciplines ? Et, quel r@e y jouent les contenus ?

3.6 Dimension de «repére »: dé&rire les modes de repérage et leur poids dans
les diffé&entes disciplines

Le repérage d’une discipline peut s’effectuer a différents niveaux. En se réé&ant aux discours
des chercheurs tels que la déinition éaboré par Reuter (2007b, 2010, 2013) selon qui une
discipline présente :

- Des composantes structurelles : les contenus et leur organisation, les exercices, les
modalité&s de contrde, les modalités de travail, les maté&iels, les supports, les espaces, les

tenues... ;
- Des finalités et des visées ;

- Des fonctionnements institutionnels : permanence plus ou moins grande, horaires,

importance lors des examens, de I’orientation, organisation du personnel (enseignant), etc. ;
- Des relations aux espaces extrascolaires ;

- Des variations synchroniques et diachroniques ;

- Des effets produits.

Ces éénents sont organisés et mentionné autrement dans les discours de Develay (1992) pour
qui une discipline est compose de six éémnents structurels : des objets, des t&hes, des savoirs
déclaratifs et des savoirs procéduraux, une évaluation, ainsi qu’une matrice qui, en unissant les

cing ééments pr&ealents, donne ala discipline «une cohé&ence »

Audigier (1995), de son c&é€& propose de construire un modéde de discipline en quatre

composantes : les finalités, les contenus, les méthodes et 1’évaluation.
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Ces @éments sont plus ou moins congus par les ééves d’aprés les résultats obtenus dans les
deux recherches portant sur la conscience disciplinaire. Les contenus sont le premier repere

pour toutes les disciplines éudiées, et tous les ééves quel que soit le moment de leur cursus.

Dans ma recherche, je vais m’intéresser aux modes de repérage des éléves, ainsi qu’a leur poids

dans les diffé&entes disciplines.

3.7 S’intéresser a IDarticulation entre la conscience disciplinaire et le vécu

disciplinaire

La conscience disciplinaire porte sur la mani&e dont les acteurs sociaux, notamment les ééves,
reconstruisent une discipline scolaire. Et le véeu disciplinaire renvoie aux maniees de vivre les
disciplines, aux sentiments et aux @émotions qui leur sont associés. Quel est le lien entre ces
deux concepts qui éudient la discipline scolaire &partir de la subjectivitéde I’éleve ? Des
recherches anté&ieures ont pu montrer qu’il existait des relations entre les justifications relatives
a I’amour ou au rejet d’une discipline et la conscience disciplinaire, que ce soit au niveau des

finalités, des contenus, et des formes de nominations (Yu, 2016).

Dans cette thése, je continue a m’intéresser a la relation entre ces deux concepts, tout en portant
une attention particuliée aux quatre dimensions suivantes : déomination, contenus, finalit& et

raussite dans une discipline.

La dimension de «dé&omination >>vise aconnaitre la fagon dont les @éres nomment une

discipline qui engendre le véeu positif ou néyatif.

La dimension <«contenus >»permet de voir d’une part, quels sont les contenus qui pésent sur le
veéu positif ou negatif, et d’autre part de préciser si lesdits contenus sont des contenus-

marqueurs de la discipline ou non.

La dimension «finalité>>est essentielle car elle aide asavoir comment 1’utilité justifie le vésu

disciplinaire.

41



Chapitre | Les modes d’appropriation des disciplines scolaires : conscience disciplinaire et vésu disciplinaire

Enfin, la réussite dans une discipline est I’un des aspects de la dimension «&valuation >»>qui
structure le vésu. J’étudierai donc ici le role de la réussite (et de 1’échec) dans le vécu des

diffé&entes disciplines.

De plus, sur les trois derniees dimensions (contenus, finalit€éet reussite), je m’intéresserali
&jalement aleur poids dans le vé&u, asavoir si elles pésent de maniée identique ou non sur la

manie&e dont les &éves disent vivre les disciplines.
3.8 S’intéresser a un autre moment du cursus

La recherche sur la conscience disciplinaire s’intéresse, actuellement, aux représentations des
¢léves de fin d’école primaire. Tandis que dans ma présente étude, mon choix s’est porté sur
des éleves de cinquieme. La recherche axée sur le vécu disciplinaire quant a elle, s’intéresse a
plusieurs moments du cursus et adifféentes filiées : primaire, college, SEGPA, lycé& géné&al,
lycée professionnel, BTS, master, GRETA.

Pour ma part, je me concentre sur un seul niveau du cursus et j’ai décid¢ de travailler aupres

d’¢leves de troisieme (derniere année du college).

En France, la scolarité est obligatoire de 6 4 16 ans. A 16 ans, c’est-&dire en quatriéne anné
du college, les ééves sont confronté&s aau moins deux ééements importants de leur vie
scolaire. Tout d’abord, ils y sont amenés a passer le premier examen officiel afin d’acquérir le
dipl@ne national du brevet. Ce dipl@me, qui a lieu au terme de la troisiéne, évalue les
connaissances et les compéences acquises durant les quatre années de formation que comprend

ledit cursus.

Par ailleurs, la derniée anné& du collége étant 1’achévement d’un cycle de formation, les
orientations y occupent une place cruciale. En effet, au sortir de cette classe, les ééves sont
dirigés vers diffé@entes filieres : études générales, formation technologique, certificat d’aptitude
professionnelle (CAP), brevet d’études professionnelles (BEP), etc. Dans ces filieres, les
enseignements prescrits pour chaque discipline diffeent. Lorsqu’on prend I’exemple des
programmes de mathématiques, il apparait que les contenus d’enseignement a aborder en CAP

ne sont pas identiques aceux de la 2e géné&ale.
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Ce double éveénement marque la particularité de la classe de troisieme. D’ou I’intérét de

comparer les consciences et vesus disciplinaires des déves ace niveau scolaire.

Synthése du chapitre thérique

Il existe diffé&entes approches qui éudient la discipline scolaire : entrée par les instructions
officielles, entrée selon les recommandations, entrée des pratiques d’enseignement et
d’apprentissage, ainsi que 1’entrée par la reconstruction/appropriation. Ma thése s’inscrit dans
cette derni¢re approche et s’appuie sur deux concepts en didactique : conscience disciplinaire

et vécu disciplinaire afin de connaitre les modes d’appropriation des collégiens.

Des recherches menées ant&ieurement autour des deux concepts ont conduit ades réultats
riches et intéressants. Pour ma part, j’ai choisi d’approfondir cinq dimensions (désignation,
contenus, finalités, raisons de réussite, repérage) pour 1’étude sur la conscience disciplinaire, et
je menerai des analyses pour voir comment ces dimensions affectent le veéeu disciplinaire des

deves.

Je vais également m’appuyer sur la didactique comparée afin de mieux illustrer les
caracté&istiques des disciplines. Et, je m’intéresserai aux ééves de troisiéme qui repréentent

I’acheévement d’enseignements communs avant 1’orientation vers différentes filieres.
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Chapitre 11
La démarche adapté

Au niveau méhodologique, éudier la conscience disciplinaire et le veeu disciplinaire des
éeaves de troisiéne dans une perspective comparative, peut &re diviséen quelques questions,
générales relatives a toutes les recherches, et d’autres préoccupations plus sp&ifiques acette

thése :

- Comment recueillir des données ?

- Quelles disciplines choisir et quelles comparaisons possibles ?
- Quelles questions aposer pour les diffé&entes dimensions ?

- Comment saisir les véeus ?

- Comment traiter les données ?, etc.

Dans ce chapitre, je présente la d@narche adapté pour cette recherche de these, principalement

sur :
- Les méhodes de recueil des donnés et les passations ;

- Les disciplines scolaires choisies en vue d’une comparaison ;
- La constitution des questionnaires ;

- Laméthode principale d’analyse des données, ainsi que quelques questions rencontrées lors
du traitement des données. Ces derniées sont tellement complexes que, pour faciliter la

lecture, je les développerai dans la partie des réultats.
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1. Constitution des données : questionnaires et entretiens

Afin d’¢largir la population des éléves enquétés, j’ai choisi le questionnaire comme la méthode
principale de recueil des donnéss. Au total, 214 @éves ont participéacette recherche. Ils sont
répartis en dix classes de trois colléges situes dans difféentes villes de la mé&ropole lilloise : le
college Franklin au centre-ville de Lille, le collége Lavoisier alLambersart et le college Jean-

Jaures alL.omme (tableau 1).

Ville College Milieu Nombre de classes | Nombres d’éléves
Lille Franklin Mixte 4 83
Lambersart | Lavoisier Favorisé 3 73
Lomme Jean-Jaurés | Défavorisé 3 58
Total 10 214

Tableau 1 : Répartition des ééves dans les trois colleges

Ces ¢leéves varient selon trois critéres. Le premier critere est relatif a I’origine sociale. Le college
Franklin, situéau centre-ville de Lille est mixte, celui de Lavoisier aLambersart est favoriséet
le collége Jean-Jaurés a Lomme est plutot défavorisé. Cet élément social n’est pas sans
conséguence sur les réultats de la recherche. Par exemple, le collége Franklin accueille une
partie non négligeable d’¢éleves étrangers ou descendants d’étrangers, d’ou la présence du russe
comme une des langues étrangeres enseignées dans cet établissement, mais que 1’on ne retrouve
pas au sein des deux autres colléges. Et, certains éléves n’ont pas répondu aux questionnaires a

cause de leur niveau en franqis (débutant).

Le deuxi@ne critee concerne le niveau de la classe. Au college Lavoisier par exemple, une
classe contient une majorité d’éléves qui font du sport-&ude (essentiellement le football), et
une grande partie des éléves d’une autre classe participe a la classe Europénne (anglais). Les

réponses obtenues avec ces @eves apparaissent spe&ifiques par rapport aux autres classes.

Le troisiéme critée est liéaux performances dans une discipline. En demandant aux éeéves
d’auto évaluer leur niveau, j’ai pu constater la variation des consciences et des veeus selon les
performances. Ces données ne résultent pas d’une analyse systématique et récurrente, mais

certaines méitent une interpréation &ce niveau-1a. J’y reviendrai aussi dans les résultats.

45



Chapitre Il La démarche adapté&

Apres une premige lecture des réponses obtenues, j’ai passé des entretiens individuels avec
vingt-huit éléves. Le choix des éléves se base sur un critére unique : I’imprécision des réponses
apportées au questionnaire. De fait, I’entretien est une méthode supplémentaire de recueil des
donnéss qui a servi adévelopper et clarifier les réponses aux questionnaires. Pour chaque
entretien, une autorisation parentale est pré&lablement remplie et signé (voir dans I’annexe 3

«autorisation parentale >).
2. Choix des disciplines aéudier : franais, mathénatiques, EPS, anglais

Afin de comparer la conscience et le vécu entre disciplines, j’ai choisi quatre disciplines : le
francais, les mathématiques, I’EPS et I’anglais. Lorsqu’on se réfere aux instructions officielles
(j’en fais une présentation dans le texte suivant), ces disciplines se diffé&encient tant sur le plan
des contenus qu’au niveau des finalité. Il est a noter qu’en plus des programmes® pour chaque
discipline, le prescripteur a mis en place le <socle commun de connaissances et de
compéences>#. Ce socle trace les grandes orientations de I’enseignement et offre un cadre
géné&al de finalité&s et de contenus. Il comprend sept <« compéences > dé&omposeées en
connaissances, capacités et attitudes.

Selon le socle commun de 2006, 1’objectif de I’enseignement ne se limite pas a transmettre les
connaissances et les savoirs, mais vise également leur mise en ceuvre, c¢’est-adire la mise en
usage des connaissances et des savoirs. Cela signifie que les savoirs et les connaissances doivent
prendre sens non seulement dans le cadre acadénique, mais aussi dans la vie quotidienne afin
de favoriser le développement du libre arbitre, d’un esprit critique, rigoureux et autonome. En
d’autres termes, 1’école doit permettre de transmettre des savoirs «vivants >»et de former des
¢léves en « qualité ». Et chaque discipline scolaire doit participer a sa maniere a 1’acquisition

de compéences presentes dans ledit socle.

! Pour le frangais, les mathématiques et I’'EPS, je fais réfé&ence au «Bulletin officiel spe&sial n=6 du 28 ao(t 2008 > et pour
I’anglais je me réfée au « Bulletin Officiel n°7, 26 avril, 2007, programmes de ’enseignement de langues vivantes étrangéres
au collége, préambule commun, hors-séie >
2 |Ici le Déeret du 11 juillet 2006.

46



Chapitre Il La démarche adapté&

2.1  Franais dans les programmes : une discipline qui éudie la langue maternelle et

vise la maitrise de la culture humaniste

L’objectif de I’enseignement du francais est tout d’abord la maitrise de la langue francaise et
de la culture humaniste. Avec d’autres disciplines, cet enseignement vise ensuite la mairise des
techniques usuelles de I’information et de la communication, des compéences sociales et
civiques, de I’autonomie et de la prise d’initiative. Le tableau 2 ci-dessous pré&ente la maniére

dont s’organisent les contenus du frangais.

Domaines d’étude

Etude Grammaire Analyse de la phrase
Classes de mots
de la langue Fonctions

Grammaire du verbe

Initiation ala grammaire du texte
Initiation a la grammaire de 1’énonciation
Orthographe Orthographe grammaticale

Orthographe lexicale

Homonymes et homophones

Lexique Domaines lexicaux

Notions lexicales

Lecture Reé&it
Poésie
Théare
Etude de I’'image
Expression €rite Rédaction de récit, d’argumentation. ..
Expression orale Dialogue, débat...
Histoire des arts Arts, éats et pouvoirs

Tableau 2 : Organisation des contenus du franis

Dans les programmes, le frangais est organisé en cinq domaines d’études : 1’étude de la langue,
la lecture, I’expression écrite, 1’expression orale et I’histoire des arts. Pour I’étude de la langue,
le programme prescrit comme sous-domaines la grammaire, 1’orthographe, et le lexique. Le
domaine lecture met I’accent sur les ceuvres littéraires de différentes formes : récit, poésie et
théatre ; et sur I’étude de I’image a travers les publicités et les films. Pour le domaine expression
&rite, le programme preeonise diffé&ents travaux d’écrits : rédactions de récit, d’argumentation,

de synthese ; et I’initiation a la prise des notes. L’objectif de I’expression orale est d’approfondir
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I’entrainement au dialogue et au débat. Le domaine histoire des arts accentue le théme « arts,

é@ats et pourvoir» dans le but d’une ouverture au monde entier et a I’époque contemporaine.

En outre, les contenus du frangais s’articulent horizontalement et verticalement. L’articulation
horizontale des contenus renvoie a la relation qu’entretiennent les contenus du franqis avec
ceux d’autres disciplines (art plastique par exemple). Au niveau horizontal, on retrouve aussi
les rapports qui existent entre les cinq domaines d’étude. L’articulation verticale se manifeste
par le fait que I’enseignement du frangais se dé&oule chronologiquement, avec des éoques
privil&iés pour chaque niveau scolaire : pour la classe de sixiéne, les ééves é&udient
I’antiquité, en arrivant en troisiéme, I’importance se met sur les XXe et XXIe si¢cles. Ensuite,
les contenus s’enseignent dans une logique de progression et d’approfondissement. Cela
nécessite sans doute le rappel des contenus antérieurs et 1’'usage de pratiques récurrentes. Le
Bulletin Officiel 2008 prescrit que «!/’articulation ou décloisonnement permet aux éléves de
percevoir clairement ce qui relie la diversité des exercices qu'ils réalisent >(B.O. n°6 du 28

aou 2008 «Programmes de 1’enseignement de francgais > p. 1).

2.2 Mathématiques dans les programmes : une discipline scientifique qui structure la

pensé&

Le role des mathématiques se définit d’emblée par son apport dit interdisciplinaire aux sciences
et a la technologie. Ce rdle est ensuite montré par le biais de I’apport du langage mathématique
qui permet de «derire et de modé@iser les phénomeénes de la nature >»(B.O. n°6 du 28 aot
2008 «Programmes de I’enseignement de mathématiques >3 p.2). Dans les programmes, les
finalité de la discipline mathénatiques sont éroitement liées aux contenus et aux pratiques.
La vé&itédes faits mathématiques permet de développer le raisonnement et la logique, de
structurer la pensée. Les nombres et les techniques opératoires sont au cceur des apprentissages.
La géamérie permet de dérire et comprendre le monde, de développer des qualités de logique
et de rigueur. L’organisation et la gestion des données sont indispensables pour lire et
interpréter un monde d’information chiffré. Les mathénatiques participent éjalement ala

maitrise de la langue €&rite et orale.
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Les contenus mathé@matiques sont structurés en cing domaines : «QOrganisation et gestion des
données, fonction >3 <« Nombre et calculs >» « Gémérie » « Grandeurs et mesures > et
« Technologies de 1’Information et de la Communication pour 1’Enseignement (TICE) »(voir
tableau 3). Chaque domaine possesle ses propres objectifs, connaissances et capacités. Comme
pour le domaine «organisation et gestion des données, fonction >3 le Bulletin Officiel stipule
qu’il permet de « synthéiser le travail conduit sur la proportionnalité dans les classes
antérieures, d’approcher la notion de fonction et d’acquérir une premiére connaissance des

fonctions liné&ires et affines >»(p.33).

Domaines d’étude Connaissances
Organisation et gestion Notion de fonction
Fonction lin&ire, fonction affine
des données, fonctions Statistique
Notion de probabilité
Nombres et calculs Nombres entiers et rationnels

Calculs éémentaires sur les radicaux
Ecritures litt&ales
Equations et inéguations du premier degré

gémérie Figures planes
Configuration dans I’espace
Grandeurs et mesures Aires et volumes

Grandeurs composées, changement d’unités

TICE

Tableau 3 : Organisation des contenus en mathénatiques

Les connaissances sont dé&omposées en deux niveaux de maniée plus déaillé. A chaque
connaissance déaillé correspond une capacité. Prenons I’exemple du domaine «nombres et
calculs » Il y a quatre «connaissances >»: nombre entiers et rationnels, calculs éénentaires sur
les radicaux, e€riture litt&ale, et enfin &uations et inéjuations du premier degré Dans
« &riture litt&ale > il existe plusieurs <«sous-connaissances >» déaillées telles que les
puissances, la factorisation, les identités remarquables. Pour les puissances, c’est-adire le

troisiéme niveau de connaissance, les capacités attendues sont d’utiliser les égalités comme

am.an =a m+n, am/an =a m-n1 (am)n = amn_

Tout comme le frangais, I’enseignement des mathématiques en troisiéne doit «consolider,

enrichir et structurer les acquis des classes pr&élentes >»(idem, p.33), et les contenus sont
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poursuivis avec des degrés de complexitécroissants. En plus des savoirs et/ou capacités qui lui
sont propres, les mathématiques doivent traiter six thé@nes de convergence auxquels participent
d’autres disciplines : importance du mode de pensée statistique dans le regard scientifique sur
le monde, le développement durable, I’énergie, la météorologie et la climatologie, la santé et la
sécurité. Ces contenus ne font pas I’objet d’un enseignement spécifique, ils sont traités d’une
maniée plut@ implicite. Les objectifs de ces thémes excédent le cadre scolaire puisqu’ils

participent &la construction de futur citoyen.

2.3  EPS dans les programmes : une discipline de la motricitéqui vise aformer le

citoyen

L’EPS est définie par une finalité et trois objectifs. La finalité de la discipline est de former
«un citoyen cultivé lucide, autonome, physiquement et socialement &uqué>>(B.O. n<6 du 28
aold 2008 «Programmes de I’enseignement d’éducation physique et sportive >3 p.2). Les trois
objectifs sont «le dé&veloppement et la mobilisation des ressources individuelles favorisant
[’enrichissement de la motricité > «l’éducation a la santé et a la gestion de la vie physique et

sociale »et «!/’accés au patrimoine de la culture physique et sportive >»(idem).

L’organisation des contenus en EPS est semblable &la structure des contenus du socle commun,
c’est-adire que les contenus sont de&eomposeés en connaissances, capacités et attitudes. Les
connaissances sont des régles, des principes, des repéres que les éléves doivent s’approprier au
cours des activité physiques. Les capacité sont des habiletés, des techniques, des savoir-faire
que les ¢éleves doivent appliquer lors d’une activité. Et, les attitudes renvoient a I’engagement,

aux comportements et aux valeurs que les ééeves doivent acquéir.

Les contenus de ’EPS se maitrisent a travers diverses activités physiques, sportives et
artistiques (APSA) : demi-fond, haies, hauteur, relais vitesse, natation, escalade,
gymnastique... Il est précisé que les APSA pourront étre choisies par le recteur en fonction des
réalités et des particularités régionales. L’établissement scolaire a aussi le droit de choisir une
activitéspeifique. Dans chaque APSA, les contenus et les performances attendus sont prescrits.
Par exemple, pour le demi-fond du deuxi@ne niveau, il faut «réaliser la meilleure performance

possible sur un temps de course de 12 &15 minutes, fractionnéen 3 &4 p&iodes séparéss de
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temps de récupération compatibles avec l’effort aérobie, en maitrisant différentes allures tres
proches de sa VMA et en utilisant principalement des repéres sur soi et quelques reperes
exté&ieurs. Etablir un projet de performance et le réussir 20,5 Km/h prés >»(idem, p.3).

2.4  Anglais dans les programmes : une discipline qui éudie une langue vivante

érangere et permet I’accés a une autre culture

L’enseignement de 1’anglais met en avant I’objectif de la communication (surtout orale) dans
des situations variees. Il vise €galement la maitrise de compéences généales, culturelles,
linguistiques, socio-linguistiques et pragmatiques. De surcroit, vu que le collége doit permettre
la formation du sens critique, 1’anglais contribuera a 1’enrichissement intellectuel et humain par

le truchement de 1’ouverture a une autre langue et a une autre culture.

Les contenus de 1’anglais sont divisés en quatre parties : les activités de communication
langagiere, les contenus culturels et les domaines lexicaux « I’ici et Iailleurs », la syntaxe et
morphosyntaxe, et la phonologie. Pour la premi&e partie, plusieurs types d’activité langagiére

sont présentés. Le tableau ci-dessous illustre ces composantes.

Activités Ré&eption Compréhension de 1’oral
de o Compréhension de 1’écrit
communication Production Expression  orale en
langagiere continu
Expression &rite
Interaction orale

Tableau 4 : Types d’activités langagiéres

Parmi ces composantes, I’écoute et I’expression orale sont primordiales. L’oral ne consiste pas
seulement en un monologue (expression orale en continu), mais aussi en dialogues (interaction
orale entre acteurs). Cela est en accord avec 1’objectif de la discipline qui accorde une plus

grande importance ala maitrise de la langue orale.

Malgréune organisation des contenus en parties, les trois derniees parties (contenus culturels
et domaines lexicaux, syntaxe et morphosyntaxe, et phonologie) sont néanmoins en interaction

avec la premiére partie. Dit autrement, pour accomplir chaque activitéde communication, les
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compétences culturelles, grammaticales et phonologiques sont présentées a I’instar des
composantes linguistiques et culturelles. Prenons 1’exemple de la «compréhension orale >» Les
programmes Yy fournissent de multiples items parmi lesquels se trouvent les «instructions et
consignes en salle informatique > Les compé&ences culturelle et lexicale attendues ici sont la
langue de I’informatique. Il faut également connaitre I’impératif, « may + base verbal, have to
+ base verbal > ainsi que des quantificateurs en tant que savoirs grammaticaux. De plus, il faut
acqueir des compéences phonologiques pour savoir rep&er les segments de sens du schéna

intonatif.
2.5  De multiples confrontations possibles

L’analyse des programmes officiels effectuée ci-dessus a permis de mettre en exergue les
caractéistiques de chaque discipline. Le francis est une discipline qui porte principalement
sur I’enseignement et ’apprentissage de la langue maternelle, et les mathématiques une
discipline scientifique, toutes deux centrales tout au long du cursus scolaire. L’EPS est une
discipline corporelle, elle est considéé plut& comme étant périphérique. Enfin 1’anglais,
premiée langue vivante érangée éudi€e par la grande majoritédes @éves, est une discipline

éudiant la langue érangere. Je peux donc effectuer une confrontation :

Entre disciplines «centrales »et disciplines «pé&iphé&iques >,

Entre disciplines «litté&aires >>et disciplines «scientifiques »;

Entre disciplines «intellectuelles >>et disciplines «corporelles >>;

Ou encore entre «langue maternelle »>et «langue érangére »

Autant de confrontations susceptibles d’actualiser, aussi bien des points communs, que des
dissemblances dans les manieres de reconstruire et de vivre les disciplines. Par consé&juent, il
va s’agir de voir comment, au collége, I’organisation en disciplines entraine une reconstruction

de la conscience disciplinaire et une diffé&enciation du veéeu des ééves.
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3. Elaboration des questionnaires

Deux questionnaires ont été construits : un pour examiner la conscience disciplinaire, 1’autre

pour le vé&u disciplinaire.
3.1  Faire parler de la conscience disciplinaire : cing dimensions et 25 questions

Chercher aconnaitre les fagons dont les &eves reconstruisent une discipline scolaire, implique
de saisir, avant tout, les aspects a reconstruire au sein d’une discipline. Comme je 1’ai évoqué
dans le chapitre pré&élent, I’inventaire de la notion de discipline scolaire ainsi que les résultats
issus de deux recherches portant sur la conscience disciplinaire m’ont permis de me concentrer
sur cing dimensions : les désignations, les contenus importants, les raisons de la reussite, les
repéages et les finalités. Chaque dimension est exploré par une ou deux questions pour
chacune des disciplines.

3.1.1 Premiee dimension : dé&ignation et ddimitation

Les formes de désignations d’une discipline demeurent une question pour la didactique. A quel
moment emploie-t-on le terme <« discipline >»? Quand fait-on plut& réé&ence au terme

«matiere »?

Pour examiner cette dimension de la conscience disciplinaire chez les &éves, il me parait tout
d’abord nécessaire d’éviter les termes « discipline » ou «discipline scolaire >3 car ces deux
mots sont moins familiers aux ¢éleves d’une part, et pourraient correspondre a différents sens
chez les ééves : instruction, direction morale, influence ; regle de conduite commune aux
membres ; regles de conduite imposéss ; branche de la connaissance, des éudes, etc. Afin
d’éviter de multiples interprétations, j’ai choisi d’utiliser le terme « matiere » ici (et dans tous
les autres items des deux questionnaires). Et, voici la question qui a &ésoumise aux éeves :

«Quelles matieres fais-tu a 1’école en troisieme ? ».

Comparativement ala recherche menée en 2013 (Cohen-Azria, Lahanier-Reuter, Reuter, dir.)
et amon mémoire de Master (Yu, 2012), ici le terme «faire >>remplace le mot «travailler >»

afin de suggérer aux éléves de se centrer sur la liste des disciplines telles qu’elles existent a
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I’école, et de passer sous silence leur degré d’implication ou de non implication au sein des
disciplines. Il est effectivement apparu, lors de ma recherche en Master que I’interprétation du
substantif « travailler » a induit I’absence de certaines disciplines dans les listes dressées par
les @eves. En effet, parler des matiéres que 1’on travaille en classe revenait, pour certains éeves,
aévoquer les matieres dans lesquelles « je m’engage » et que « j’apprends attentivement », et

non pas I’ensemble des matiéres existant en tant que telles®.
3.1.2 Deuxié@me dimension : contenus importants

Le fait d’explorer les contenus dans une recherche portant sur la conscience disciplinaire semble
incontournable, parce que les contenus constituent le « corps » d’une discipline, sans eux, la
discipline n’existerait pas ; aussi, le projet comparatiste en didactique, dans lequel s’inscrit cette
recherche de thése, se base sur les speifié&s disciplinaires qui sont tributaires d’objets
d’enseignement et d’apprentissages, ¢’est-adire des contenus. De plus, les contenus constituent,
avec d’autres €éléments tels que les pratiques, des sources de construction de la conscience
disciplinaire. En d’autres termes, les contenus sont ala fois une dimension de la conscience

disciplinaire et la genése de celle-ci.

J’ai essay¢ de faire lister des contenus appris considérés comme importants, au lieu de tous les
contenus appris. « Contenus importants > suggere aux éléves de mentionner 1’essentiel, le
résurrent, ce qui peut marquer une discipline afin de comparer cette marque avec celle d’autres

disciplines.

Pour ce faire, j’ai posé la question : « Qu’est-ce que tu as appris d’important en frangais/en

mathématiques/en ESP/en anglais en troisiéne ? >>Je preeise aux ééves que ce sont des

3 Voici quelque extrait des entretiens dans le cadre de ma recherche de Master. Kyllian (n°37) : « bah, histoire j’ai travaillé un
peu, un peu moyen, sinon tous les autres cours je travaille >» Clément DU (n<38), qui a €erit «toutes les matiéres sauf
espagnol, je fais allemand », m’a indiqué pendant I’entretien cette interprétation différente: « ¢a dépend, parce qu’on peut
dire «qu’est-ce que tu fais comme matiéres a I’école », et «qu’est-ce tu veux travailler>y parce que les années passees, t’étais
pas bien (donc tu dois travailler ces matieres cette année) >
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contenus « importants » qu’ils doivent évoquer, et que je ne cherche pas une description

exhaustive.
3.1.3 Troisiéne dimension : raisons de la réussite dans une discipline

Bien que I’école soit censée former les individus dans leur globalité, la transmission des savoirs
constitue sa fonction speeifique. Comme dit Charlot (1992) : «/’école...est d’abord un lieu de
formation et de transmission de savoirs : c¢’est a travers [’appropriation plus ou moins reussie
des savoirs que s’opere une différenciation scolaire » (p.138). L’¢éléve est donc soumis a
I’obligation d’apprendre les savoirs et y réussir plus ou moins bien. La réussite dans une
discipline se ré&de alors &re une des prédccupations des enseignants, des parents, des
1égislateurs, des chercheurs et de la société. La plupart d’entre nous avons vécu ce moment ou
nous devions faire signer une copie aux parents afin qu’ils soient informés de notre réussite ou
non dans une discipline. En outre, on peut constater aisénent que dans un supermarché& les
meéhodes pour am@&iorer les performances des ééves dans une matiée scolaire se trouvent &
1’¢étalage le plus voyant du rayon des livres. N’oublions pas non plus que le soutien scolaire se

commercialise depuis longtemps.

Par ailleurs, les analyses et les comparaisons des réultats de PISA de diffé&ents pays sont des
thémes récents en sociologie de 1’éducation, en didactique, etc. Plus récemment, 1’ancienne
ministre de 1’Education Najat Vallaud-Belkacem proclamait qu’il fallait « donner le got des
maths aux @eves » face aux résultats embarrassants de PISA en 2013 ...La performance dans
une discipline dans certains pays asiatiques devient méme 1’unique critére de la réussite scolaire.
L’article paru le 19 Octobre 2017 dans le journal Le Point : «Singapour, le pays oule professeur
est roi »dé&voile la mé&hode singapourienne pour constituer un meilleur systéme élucatif et

am@iorer la ré@issite.

Les déves sont au ceeur de 1’évaluation dans une discipline, d’ou la question de savoir comment
ils parlent de la réussite. Selon eux, que faut-il faire pour réissir ? Les critéres de réussite sont-
ils les mémes pour I’ensemble des disciplines ? La dimension «raisons de la r&issite »vise a

connaitre les é@ments favorisant la raussite dans les quatre disciplines selon les ééeves. Et elle
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sera examinee par la question suivante : «Qu’est-ce qui est le plus important selon toi, pour

raussir en franis/ mathénatiques/ EPS/ anglais ? »
3.1.4 Quatriame dimension : le repé&age

Comment les @eves repeent-ils une discipline ? Par quel(s) moyen(s) ? Quels &éments
utilisent-ils pour cerner une discipline ? Cette quatriéne dimension consiste amettre en
&idence le mode de repé&age disciplinaire. Elle sera éudiée par le biais de deux questions. La
premiére s’énonce de la maniére suivante : « Si tu avais a expliquer a un jeune de ton age qui
viendrait d’un pays lointain « ce que c’est / ce sont que le francais/ les mathématiques/
I’EPS/I’anglais ? », tu lui dirais quoi ? > La pré&ision «un jeune qui viendrait d’un pays
lointain>suppose une certaine ignorance, chez cet interlocuteur imaginaire, du systéme scolaire
de la France, et devrait induire chez 1’¢é1¢éve une réponse assez précise et détaillée afin que son

interlocuteur comprenne ce que sont les disciplines cités.

La deuxieme question nécessite le recours a la technique d’association. En effet, pour répondre
a I’interrogation suivante : « Quels sont les trois mots qui te viennent a 1’esprit quand tu penses
au franis/aux mathématiques/a I’EPS/a 1’anglais ? > les sujets auront &associer un terme a
une discipline. L’association verbale simple consiste a donner les premiers mots qui viennent a
I’esprit a partir de I’inducteur, ici les noms des disciplines. Contrairement &la question
pré&élente qui appelle une réponse longue et généale, les réponses attendues ici sont simples
et courtes. N&nmoins, toutes deux visent le mé&ne objectif : connaitre les diffé&entes entrées
d’une discipline qui pourraient étre des finalités, des contenus, des pratiques, ou éentuellement

d’autres éléments.
3.1.5 Cinquiéne dimension : les finalités

Les finalité&s préident ala constitution des contenus dans deux sens : premigement, elles
guident le processus de fabrication des enseignables ; deuxiénement, les contenus doivent &re
porteurs de valeurs a transmettre aux éléves, ainsi que porteurs de sens, d’ou leur caractere utile.
Ce sont ces points (valeurs et utilit@ qui constituent la cinquiéne et derniée dimension de la

conscience disciplinaire que je vais éudier.
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Cette dimension sera examinés en deux temps. Le premier temps va porter sur la mise en relief
des connaissances des @eéves relatives aux finalités des disciplines a 1’école. Ces finalités
peuvent étre d’ordre intellectuel (Audigier, 1995), c’est-adire qui forme ’esprit ; et aussi
scolaire (Reuter, 2004), pour transmettre des savoirs, des savoir-faire, etc., se rendre utile dans
I’apprentissage d’autres disciplines, ainsi que de la civilité scolaire. Les finalité&s seront
approchées par le biais d’une double question fermée et ouverte : « A ton avis, est-ce que le
francais/les mathématiques/I’EPS/1’anglais est/sont utile (s) a 1I’école et pourquoi ? ». L espace
de réponse est constituéde deux parties. La premiére partie propose trois choix <ouli, tres utile>;
«moyennement utile >»>et <«qaon ou trés peu utile >»» La deuxiéne partie est une sous-question

ouverte qui appelle des justifications: «aquoi est /sont-il/elles utile(s) ? >»

Dans un deuxi@ne temps, je cherche &connaitre les finalités extrascolaires selon les ééves.
Elles pourraient &re non seulement pratiques (utilités quotidiennes et professionnelles)
(Audigier, 1995), mais aussi permettre aux ¢léves de devenir citoyen, de s’épanouir au niveau
personnel, d’accéder a la culture, etc. (Reuter, 2004). Les questions posées ici ressemblent aux
questions précédentes. J’ai demandé d’abord aux ¢éléves de dire si le francais/les
mathématiques/I’EPS et I’anglais est/ sont utiles en dehors de 1’école, en choisissant parmi trois
niveaux de réonses «oui, tres utile >3 «moyennement utile »>et «non ou trés peu utile >3 et
puis de justifier leurs choix. La diffé&ence supposé entre des finalité&s a ’école et celles en
dehors de I’école est suggérée aux éleves par « a I’école » et « en dehors de 1’école » mis en

gras dans le questionnaire.
3.1.6 Ordre des questions

Le questionnaire, portant sur la conscience disciplinaire, est constituéde 25 questions au total.
En plus des questions que j’ai présentées dans les subdivisions pr&eélentes, on retrouve au
début du document, une présentation qui identifie la chercheuse et explique 1’objectif du
questionnaire : « Bonjour, je m’appelle Jingjing YU et je suis étudiante a I’Université de Lille
3. Je fais une recherche aupres d’éléves de 3ame sur le travail dans les diffé&entes matiees
scolaires. Ta participation a ce questionnaire va pouvoir m’aider. Je ne dévoilerai, bien sir, tes

réponses a personne d’autre. Je te remercie d’avance pour tes réponses ».

57



Chapitre Il La démarche adapté&

Ce questionnaire contient &jalement & la fin une demande relative ala pré&ision des
performances dans les disciplines : «Pourrais-tu me dire si tu estimes &re plutd bon ééve, un
éeve moyen, ou un ééve en difficultéen franqis, en mathématiques, en EPS et en anglais ?
En frangis/mathématique/EPS/ anglais, je suis plut@ > et le remerciement «Je

te remercie pour ta participation ! »

La premiére question posée dans ce questionnaire doit &re, selon moi, une question simple afin
de ne pas deéeourager les ééves ala vue d’une dizaine de pages. Mon choix s’est donc porté sur
la question relative ala dimension de désignations : «Quelles mati&es fais-tu a 1’école en
troisiéne ?>» Cette question inaugurale sert adresser une préentation géné&ale des matieres a
I’école, alors que les questions posées immé&liatement apres demandent des preeisions. Les
questions 2 &5 concernent les contenus identifiables, les questions 6 &9 portent sur les causes
de la réussite, les questions 10 &13, qui font partie de la dimension du repé&age, cherchent &
connaitre la définition d’une discipline. Aprés ces 13 questions ouvertes dont I’espace de
réponse est large, j’ai intercalédes questions de 14 &17 avec un espace de réonse restreint, en
espé&ant que cela offrirait un temps de <« pause >»aux ééves (si tant est que ces derniers
répondent en suivant ’ordre de présentation des questions). Ces questions concernent
I’association a la discipline, &savoir citer trois mots en pensant atelle discipline. Et, la derniere

partie du questionnaire s’intéresse aux finalité disciplinaires (de 18 &25).

Globalement, le questionnaire sur la conscience disciplinaire contient douze pages (voir ci-

dessous le modée de questionnaire sur la conscience disciplinaire sans compter les espaces).
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Questionnaire
Bonjour, je m’appelle Jingjing YU et je suis étudiante a I'Université de Lille 3. Je fais une recherche aupres d’éléves de
3éme sur le travail dans les différentes matiéres scolaires. Ta participation a ce questionnaire va pourvoir m’aider. Je
ne dévoilerai, bien slr, tes réponses a personne d’autre. Je te remercie d’avance pour tes réponses.
Nom : Prénom :
Classe : Ecole :
Quelles matieres fais-tu a I'école en troisiéme ?
Qu’est-ce que tu as appris d'important en francais cette année ?
Qu’est-ce que tu as appris d'important en mathématiques cette année ?
Qu’est-ce que tu as appris d'important en EPS cette année ?
Qu’est-ce que tu as appris d'important en anglais cette année ?
Qu’est-ce qui est le plus important, selon toi, pour réussir en francais ?
Qu’est-ce qui est le plus important, selon toi, pour réussir en mathématiques ?
Qu’est-ce qui est le plus important, selon toi, pour réussir en EPS ?
Qu’est-ce qui est le plus important, selon toi, pour réussir en anglais ?
0. Situ avais a expliquer a un jeune de ton age qui viendrait d’un pays lointain « ce que c’est le frangais a I'école »,
tu lui diras quoi ?
Je lui dirai que le francais a I'école, c’est
11. Situ avais a expliquer a un jeune de ton &ge qui viendrait d’'un pays lointain « ce que c’est les mathématiques a
I'école », tu lui diras quoi ?
Je lui dirai que les mathématiques a I'école, ce sont
12. Situ avais a expliquer a un jeune de ton &ge qui viendrait d’un pays lointain « ce que c’est 'EPS a I'école », tu lui
diras quoi ?
Je lui dirai que 'EPS a I'école, c’est
13. Situ avais a expliquer & un jeune de ton age qui viendrait d'un pays lointain « ce que c’est I'anglais a I'école », tu
lui diras quoi ?
Je lui dirai que I'anglais a I'école, c’est
14. Quels sont les trois mots qui te viennent a I'esprit quand tu penses au frangais ?
15. Quels sont les trois mots qui te viennent a I'esprit quand tu penses aux mathématiques ?
16. Quels sont les trois mots qui te viennent a I'esprit quand tu penses a I'EPS ?
17. Quels sont les trois mots qui te viennent a I'esprit quand tu penses a I'anglais?
18. Aton avis, est-ce que le francais est utile ou pas a I’école ? coche une seule réponse :
oOui, trés utile oMoyennement utile oNon ou trés peu
Pourquoi, selon toi ?
19. Atton avis, est-ce que les mathématiques sont utiles ou pas a I’école ? coche une seule réponse :
aoOui, trés utiles oMoyennement utiles oNon ou trés peu
Pourquoi, selon toi ?
20. A'ton avis, est-ce que 'EPS est utile ou pas a I’école ? coche une seule réponse :
oOui, trés utile oMoyennement utile aoNon ou trés peu
Pourquoi, selon toi ?
21. Aton avis, est-ce que I'anglais est utile ou pas a I’école ? coche une seule réponse :
oOui, trés utile oMoyennement utile oNon ou trés peu
Pourquoi, selon toi ?
22. Aton avis, est-ce que le francais est utile ou pas en dehors de I’école ? coche une seule réponse :
oOui, trés utile oMoyennement utile oNon ou trés peu
Pourquoi, selon toi ?
23. Aton avis, est-ce que les mathématiques sont utiles ou pas en dehors de I’école ? coche une seule réponse :
oOui, trés utiles oMoyennement utiles oNon ou trés peu
Pourquoi, selon toi ?
24. Aton avis, est-ce que 'EPS est utile ou pas en dehors de I’école ? coche une seule réponse :
oOui, trés utile oMoyennement utile oNon ou trés peu
Pourquoi, selon toi ?
25. Aton avis, est-ce que I'anglais est utile ou pas en dehors de I’école ? coche une seule réponse :
oOui, trés utile oMoyennement utile oNon ou trés peu
Pourquoi, selon toi ?
Pourrais-tu me dire si tu estimes étre plutdt un bon éléve, un éléve moyen, ou un éléve en difficulté en
francais, en mathématiques, en EPS et en anglais ?
En francais, je suis plutot
En mathématiques, je suis plutét
En EPS, je suis plutdt
En anglais, je suis plutét

Boo~NoarwhE

Je te remercie pour ta participation !
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3.2 Faire parler du vé&u disciplinaire

Le questionnaire sur le veéeu fait partie de la recherche intitulée « VVé&u disciplinaire et
dé&rochage scolaire > dirigée par Yves Reuter. Sa constitution a & bien explicitée dans
I’ouvrage « Vivre les disciplines scolaires. Vécu disciplinaire et décrochage a 1’école » (2016,

Reuter, dir.). Ici, je n’en ferai qu’une bréve présentation.

Le questionnaire est composé€de 10 questions ouvertes, qui portent sur trois themes : les
matiées aimées ou non aimees et les raisons de ces choix, ainsi que le niveau scolaire de ces
matieres ; &/oquer un bon ou mauvais souvenir dans une matiée et en donner les raisons ;
parler de I’envie ou non d’aller a 1’école a cause d’une matiere, et éoncer les raisons de ce

positionnement.

Le questionnaire contient quatre pages en tout. Il dispose d’une introduction et d’une demande
d’apport d’informations personnelles a la fin. L’ introduction explique la raison de la recherche.
I1 s’agit de mieux comprendre comment les éléves vivent les différentes matiéres et ce qu’il

faudrait faire pour am@iorer cela. Et &la fin du questionnaire, les &éves sont invité& aindiquer

Questionnaire
Bonjour, je m’appelle Jingjing Yu. Je participe a une recherche pour essayer de mieux comprendre comment les
éleves vivent les différentes matiéres et ce qu'il faudrait faire pour améliorer cela. C’est pour cette raison que jai
besoin de tes réponses les plus précises et les plus honnétes. Je ne dévoilerai, bien sir, tes réponses a personne
d’autre. Merci d’avance pour le temps que tu accepteras de consacrer a ce questionnaire.
Quelle est la matiére que tu préféres ou que tu as préférée a I'école ?
Pour quelle (s) raison (s) ?
Es-tu ou étais-tu plutdt bon, plutét moyen ou plutdt en difficulté dans cette matiere ?
Quelle est la matiére que tu aimes le moins ou que tu as le moins aimée ?
Pour quelle (s) raison (s) ?
Es-tu ou étais-tu plutdt bon, plutét moyen ou plutdt en difficulté dans cette matiere ?
Quel est ton meilleur souvenir dans une matiére scolaire ? Merci de bien vouloir me le raconter aussi
précisément que possible (en n’oubliant pas de m’indiquer dans quelle classe c’était).
Quel est ton pire souvenir dans une matiere scolaire ? Merci de bien vouloir me le raconter aussi
précisément que possible (en n’oubliant pas de m’indiquer dans quelle classe c’était).
9. Y a-t-il ou y avait-t-il des fois ou tu n’as pas ou tu n’avais pas envie de venir a I'école a cause d'une
matiére ou d’'un type de travail ou d’évaluation dans une matiére ? Si oui, peux-tu me dire aussi
précisément que possible pour quelle (s) raison (s) ?
10. Y a-t-il ou y avait-t-il des fois ou tu n’as pas ou tu n’avais vraiment envie de venir a I'école a cause d’'une
matiére ou d’'un type de travail ou d’évaluation dans une matiére ? Si oui, peux-tu me dire aussi
précisément que possible pour quelle (s) raison (s) ?
Je te remercie encore d’avoir bien voulu répondre a ce questionnaire.
Peux-tu encore m’indiquer ton nom, ton prénom, ta date de naissance et si tu estimes étre plutét un bon éléve, un
éléeve moyen ou un éleve en difficulté ?
Merci aussi de bien vouloir ajouter tout ce qui te paraitrait intéressant pour améliorer ce questionnaire ou tout ce
qui t'est venu a I'esprit autour de ces questions.

NogoprwbhE

©
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leurs noms, prénoms, dates de naissances, et leurs niveaux, ainsi que leurs avis sur ce

questionnaire (voir ci-dessous le modée de ce questionnaire en veéeu disciplinaire).

Les trois thémes sont présentés en deux poles d’émotions avec un langage facile : aimer ou ne
pas aimer, avoir un bon ou un mauvais souvenir, avoir envie ou ne pas avoir envie. Les diverses
formes du veésu sont attendues avec ces dix questions ouvertes qui offrent la possibilité

d’évoquer des souvenirs les plus détaillés possibles.
3.3 Passation

Les guestionnaires ont é&épassés entre novembre 2013 et Juin 2014. Ceux-ci ont d’abord été
distribués au college Lavoisier de Lambersart, ensuite au collége Jean-Jaures de Lomme, et
finalement au collége Franklin de Lille. En ma qualité de chargée du cours d’initiation au
chinois au collége Lavoisier a I’époque, j’ai eu la facilité de faire passer ce questionnaire dans
cet é@ablissement. Gr&e au principal Monsieur Jean-Marie Sierzchula de 1’établissement, j’ai
soumis mes questionnaires aux éeves du collége Jean-Jaurés, se situant aproximitédu premier
college. Cela s’est déroulé a la fin de Iannée 2013. Cependant, il m’est apparu que 130
questionnaires n’étaient pas suffisants pour une recherche en theése. J’ai donc pris des contacts
aussi bien par mail que par téléphone, j’ai visité des colléges répertoriés dans les pages jaunes,
et malheureusement aucune réponse positive ne m’est parvenue. C’est par 1’entremise d’une
camarade de classe de Master 1, professeur dans le collége du Franklin qui compose mon
échantillon que j’ai pu y faire passer mon questionnaire. La passation des questionnaires dans

ce college a eu lieu a la fin de I’année scolaire 2013-2014.

Dans les dix classes, les questionnaires ont été remplis en ma présence. Cela m’a permis
d’observer comment se déroulait la passation et surtout de répondre aux questions des ¢€leves,
et de noter ces derniees. Par exemple, au college Lavoisier, au moment de répondre ala
premi€e question <« Quelles matiées fais-tu a 1’école en troisiéme ? », des éléves m’ont
interrogé: «Je peux €rire le sport /le foot ? > et leurs camarades répondaient : «non, le sport
c’est pas une maticre ». De tels échanges renseignent sur le statut « disciplinaire » flou de I’EPS

chez certains éléves. Toujours a propos de cette premicre question, les éléves m’ont demandé
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s’ils pouvaient consulter leurs emplois du temps. Révélant ainsi que ces derniers sont pour eux

une référence facilitant I’identification des disciplines.

Mais, ce type d’échanges n’avait pas eu lieu dans les deux autres colléges, car alavoisier,
j’étais la seule « enseignante » présente dans la classe avec les éléves. Tandis qu’au college
Jean-Jaurés et a Franklin, la passation des questionnaires s’est fait durant le temps des cours et
les professeurs du cours concernééaient donc aussi préents. Les ééves, malgréla préentation
&rite et orale des questionnaires (a4 chaque passation, je me suis présentée et j’ai énoncé
oralement I’objectif du questionnaire), avaient tendance a considérer cette activité comme une
« évaluation » : personne ne posait de questions, personne ne bougeait apres m’avoir rendu les
questionnaires. Je me souviens encore aujourd’hui des éléves d’une classe « difficile », qui,
aprés m’avoir rendu les questionnaires, restaient sur leurs chaises, sans rien sur leurs tables.
N’étant pas autorisés a sortir, ni a parler, les éléves tournaient la t&e de gauche adroite.
Personne n’a sorti une feuille pour écrire quelque chose, ou pris un livre a lire. La seule chose
qu’ils faisaient c’était attendre la fin de '« évaluation » dans le silence. Cette scéne a été

impressionnante pour moi.

Une autre chose anoter sur la passation des questionnaires est li€au temps. Réondre a35
questions ouvertes sur la durée d’un cours, semblait insuffisant. J’ai donc distribué d’abord le
questionnaire sur le vé&u (quatre pages) et puis celui sur la conscience disciplinaire (douze
pages) pour m’assurer que les €éleves puissent répondre au moins a un questionnaire complet,
et fassent I’effort de finir le deuxiéme questionnaire. De manicre générale, le questionnaire du
VE&uU a pris entre dix et vingt minutes, et le questionnaire sur la conscience a pris plus de temps.
Cela s’explique par le fait qu’une partie des €leves a seulement coché les réponses a choisir
pour cette derniée partie du questionnaire qui concerne les finalités de la discipline. Trois filles

du college Jean-Jaures, sont allées le finir chez elles et me 1’ont rendu le lendemain.

L’objectif visé en menant des entretiens individuels était d’obtenir des réponses précises aux
questionnaires ou d’avoir des réponses plus approfondies. La question posée initialement &ait
«j’ai lu ton questionnaire, je trouve que ce que tu as écrit est treés intéressant, j’aimerais savoir

si tu peux m’en parler un peu plus ». Les entretiens ont toutefois comporté quelques difficultés :
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soit les ééves ne sont pas venus au rendez-vous, soit ils ne répondaient qu’en disant « oui, oui
c’est ¢a », soit le rendez-vous avait lieu aprés le dernier cours de I’aprés-midi, ce qui faisait que
I’éléve avait envie de finir I’entretien le plus vite possible. Mais, j’ai aussi rencontré des ééves
volontaires qui avaient souhaitéme donner son avis sur la scolaritéentiée et les disciplines.

Ces vingt-huit entretiens ont duréentre sept minutes et cinquante-trois minutes.

4. Traitement des données : principale méhode et quelques exemples de problémes

Le traitement des entretiens n’a finalement pas été réalis¢ acause du «temps > En effet, j’ai
effectuédes entretiens individuels avec des @ééves quelques semaines aprés la passation des
questionnaires : la passation des questionnaires a eu lieu entre férier et juin 2014, ala fin de
I’année scolaire, les emplois du temps des ééves en fin de collége &aient assez chargés. De
plus, apres les derniéres passations des questionnaires au college de Franklin, au début du mois
de Juin 2014, une partie des éléves ne venaient plus a I’école pour des raisons personnelles et
des stages. Les entretiens ont alors &éfait dans la précipitation, ¢’est-adire que les diffé&entes
éapes inhérentes a 1’élaboration d’un entretien de recherche n’ont pas été scrupuleusement
respectées (préparation d’un guide d’entretien, critéres de sélection des €éléves a entretenir...).
Et ce d’autant plus que c’est au cours de I’analyse systématique des questionnaires qu’il m’est
venue 1’idée d’approfondir les connaissances a travers 1’entretien, par exemple, qu’est-ce qui
font I’objet de I’incompréhension, etc. Ces 28 entretiens ont pourtant été transcrits et se trouvent

dans ’annexe 12.

Mais le corpus principal, ¢’est-adire les questionnaires, a été analysé d’une maniére assez fine.
Tous les questionnaires sont transcrits en Word et en Excel et numé&isés en PDF en vue
d’analyse. Les entretiens sont aussi transcrits en Word, afin d’enrichir les réultats issus des

questionnaires.

Au niveau du traitement des donné&es, la principale méhode tient &analyser les fragments de
discours et les categoriser selon sens. Par exemple, Alice (n50) dit: <«(pour réussir les

mathématiques, il faut) ré&leehir et aimer @ > 1l me semble exister deux fragments de sens
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diffé@ents : «réflehir »>et «aimer @ », le premier renvoie a ce qu’il faut faire, et le seconde

plut@ aun rapport positif aux mathématiques.

Dans un mé&ne temps, plusieurs questions ont &é posees, et diffé&entes mé&hodes semble

envisageables. D’ou les multiples points soumis a réflexion :

- Comment traiter des réonses concises et les catéjoriser ? Par exemple, pour les
contenus importants appris en frangais, plusieurs ¢éléves n’ont écrit qu’un seul mot
«argumentation >» Ce contenu apparait adiffé&ents moments dans le bulletin officiel. Quand il
s’agit-il d’un texte argumentatif, 1’ « argumentation » fera partie de I’ « écriture » ; quand il s’agit
du débat qui préconise 1’argumentation, ce contenu fera partic de 1’« oral ». Différentes

meéhodes de traitement meénerait donc ades ré&ultats diffé&ents.

- Qu’est-ce que c’est « une maticre citée » ? Sil’on considére les dénominations suivantes :
« Histoire > <« géographie >» « &lucation civique > <« histoire-géagraphie > <« histoire-
géographie-éducation civique » s’agit-il de cing disciplines diffé&entes ? Ont-elles le mé&ne
statut (sous-discipline ? discipline ? matiére ?). La reconstruction s’avére nécessaire pour le

traitement de ce type de réonse.

- Comment traiter des réponses hors sujet ? Par exemple, ala question «quelles matiéres
fais-tu en troisiéne ?>3 Baptiste (n“159) a réondu «je préfere les arts plastiques, [’espagnol,
la SVT et I’histoire-gé@graphie > Les disciplines sont bien 1§ mais la réonse est hors sujet.
De ménme, pour la question «est-ce que les mathématiques sont utiles a I’école ?», Mathieu
(n77) a réondu «cela nous permet de faire plusieurs choses en éant adulte comme faire des
achats sans se faire avoir, ve&ifier les imp&s ou bien faire des méiers comme comptable,
banquier > Mathieu justifie les finalités des mathématiques pour la vie courante, pour les

métiers, mais s’agit-il des finalité&s « a I’école » ?

- Comment traiter le changement de préé&ence aune discipline ? Par exemple, Elice
(n<177) a dit pour la matiée non aimee : «avant je n’aimais pas du tout les maths, mais
maintenant j'aime un peu plus > Les mathématiques sont alors une discipline aimeés ou non

aime par Elice ?
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- Comment traiter la performance varié dans une discipline ? Par exemple, Inés (n<186)
a &rit pour les matiees préf&ées : «en histoire j 'étais en difficulté mais cette année je le suis
moins. Et en maths j étais moyen mais maintenant c'est bien > Ou comme dit tout simplement

Marwan (n<15) «@ dépend ». La performance s’avére étre une question loin d’étre simple.

Ces quelques exemples illustrent la complexitérencontrée dans le traitement des données. Pour
une lecture plus aisé, je préenterai dans les parties réultats les problénes rencontrés ainsi

que les deeisions mé&hodologiques prises en ce qui concerne le traitement des données.

Synthese du chapitre 11

Afin d’¢largir la population d’enquétés, j’ai choisi le questionnaire comme principale mé&hode
de recueil des données. Au total, 214 éeves ont participéacette recherche menée entre la fin
de I’année 2013 et le mois de juin 2014. Deux questionnaires leur ont &&soumis. En outre,
vingt-huit ééves ont passédes entretiens individuels dans le but d’obtenir des réponses un peu
plus pré&ises acertaines questions. L’analyse des segments de sens constitue la principale
méthode d’analyse des données a laquelle j’ai eu recours. Toutefois, plusieurs problémes ont
éerencontrés au cours de I’analyse. Je préenterai plus en déails ces difficultés dans les

chapitres relatifs aux résultats.
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Chapitre 11
Désignation et ddimitation des disciplines

La recherche sur la conscience disciplinaire des ééves au primaire (Cohen-Azria, Lahanier-
Reuter, Reuter, dir., 2013) a pu montrer qu’il existe une plus ou moins grande diversitéde
désignations selon les disciplines. Pour le frangis par exemple, vingt-quatre noms ont &é
donnés, alors que pour I’histoire-géographie, il n’y avait que quatre appellations. Par ailleurs,
parmi les désignations, on retrouve non seulement celles dites officielles, telles que «francais >
«mathé@matiques > etc. mais aussi «conjugaison >3 «chant » «thé&are > «arts plastiques >
etc., qui renvoient plut@ ades sous-domaines, aux activités, ou &d’anciennes désignations. Ces
résultats témoignent des multiples interpréations du mot <«matiere >» par les ééves.
Interpré&ations qui sont plus ou moins convergentes, et ménent a interroger le contour d’une
discipline, ou en empruntant aChervel (1988) sa ddimitation : une discipline scolaire a-t-elle

une «borne nettement tracee »(p. 71) ?

Mon travail sur la question des désignations et de la déimitation va consister aanalyser les
fagns dont les @éves indiquent la discipline. Et, c’est en me basant sur cet ensemble de
dénominations que je vais tenter de délimiter chacune des disciplines soumises ici a I’étude.
Ces analyses s’axent autour de deux questions : qu’est-ce que les @éeves entendent par le terme
«matiée »? Quelles déominations se rapportent achaque discipline ? Dans un deuxiéne
temps, je vais porter mon attention sur les identifications des disciplines, en me réé&ant
notamment, ala fré&juence des citations faites par les ééves. Ceci éant, je pré&ente ci-dessous

les mé&hodes d’analyse avant d’aborder les réultats proprement dits.
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1. Meéhodes de traitement des donnéss

Les méthodes d’analyse employéss et les deéeisions prises sont &plusieurs niveaux : comment
je prends les termes <«discipline >»» «matiées >» et «regroupement >3 etc.?  Quelles

questions sont aanalyser ? Quelles réonses sont aretenir ?, etc.
1.1 Les désignations relevees acing questions

Afin de connaitre les appellations que les &éves attribuent au terme «matiére > j’analyse les
réoponses aux cing questions dont le terme «matiere >est explicité asavoir «Quelles mati&es
fais-tu en troisiéme >>(question 1 dans le questionnaire «conscience disciplinaire >, «Quelle
est la matiére que tu préféres ou que tu as préférée a I’école >>(question 1 dans le questionnaire
«veéeu disciplinaire ), « Quelle est la matiée que tu aimes le moins ou que tu as le moins
aimée > (question 4, idem), «Quel est ton meilleur souvenir dans une matiee scolaire ? »
(question 7, idem), «Quel est ton pire souvenir dans une matiere scolaire ? >»>(question 8, idem).
Les termes «matiée >»dans ces questions devra permettre de réondre ala question de déoart

«qu’est-ce que les éves entendent par le mot < matiée> ? »grée ades données plus larges.

Dans le mé&ne temps, je n’ai pas retenu deux autres question du questionnaire sur le vécu en
dépit de la préence du mot «matiee »: «Y-a-t-il ou avait-il des fois ou tu (n”) as ou tu (n’)
avais envie de venir a I’école a cause d’une matiére ou d’un type de travail ou d’évaluation dans
une matiée ? >»(questions 9 et 10). Ce choix mé&hodologique se justifie par deux raisons.
Premi&ement, dans ces deux questions, le mot «matiére » est juxtaposé a 1I’expression « type
de travail dans une matiere »>et aux mots «e&aluation dans une matiee ». Il s’agit de trois
causes diffé&entes. En effet, comme éoncéplus haut, la recherche mené en 2013 sur la
conscience disciplinaire a montré qu’une activité, un type de travail, une évaluation, etc. a &&
utilisée par des @éeves pour designer une discipline scolaire. Par exemple, la natation pour
I’EPS, la dictée et écrire pour le frangais (Lahanier-Reuter, 2013). Si tel est le cas pour les
éleéves de troisiéme interrogés ici, il sera difficile de savoir si I’éléve cite une « matiee >>ou un

«type de travail », ou fait référence a 1’ «&valuation dans une mati&e >»proprement dite.
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Deuxianement, dans cette éude, il apparait que les éeves ne preeisent pas toujours la discipline
a laquelle ils font référence dans leurs propos. D’ou la nécessité d’interpréter voire reconstruire
ces réonses. Par exemple, Mathieu (n<77) a expliqué«(Je n’avais pas envie de venir al’école)
quand c’était les épreuves communes brevet blanc, oraux car j’étais stressé > Dans cette
réponse, le vécu négatif est fortement 1ié a 1’évaluation, mais aucune discipline n’a été spécifiée.
Un autre exemple, celui de Jadie (n<91) qui affirme : «J’ai envie de venir a I’école pour parler
d’éducation sexuelle ». L’ «&lucation sexuelle > renvoie ala discipline «&lucation ala
sexualité», donc au méme titre que le frangais, les mathématiques, ou s’agit-il d’un contenu de

SVT ? De multiples interpréations ménent ades réultats diffé&ents.

De fait, la dimension de la dé&ignation et de la d&imitation a &@&é&udiée atravers cing questions

dans les questionnaires sur la conscience disciplinaire et sur le véu disciplinaire.

1.2 Mon utilisation des termes <«discipline > <«matiére > <«sous-discipline >

«regroupement >; etc.

Chervel (1988) distingue la matiére et la discipline. Pour lui, la lecture, le francais, 1’histoire-
géographie, la grammaire, etc. sont des matiéres d’enseignement, alors que 1’orthographe est
une discipline. De son cGé& Reuter (2007b, 2010, 2013) guestionne la relation entre matiere et
discipline en prenant comme exemple le cas du franqis: le franqis est-il une matiere
composée de disciplines telles que la lecture et 1’écriture ? Chez Bronckart (1989), ’'usage du
terme «matiée scolaire » a principalement pour objectif d’établir une distinction avec la
«discipline scientifique de réfé&ence > Ainsi, le franqais, la physique, les mathénatiques, les

sciences naturelles, les langues érangéres sont pour lui des matiéres scolaires.

Dans les programmes scolaires, I’arrété du 14 janvier 2002 a employ¢ le terme « matiee >»pour
le francais, les mathématiques, les langues vivantes, les sciences et techniques, I’histoire-
gégraphie-élucation civique, les enseignements artistiques. Alors les SVT, la technologie, la

physique-chimie quant a elles, comme les arts plastiques et 1’éducation musicale, sont au
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deuxiéme niveau, celui de composantes de «sciences et techniques > et des «enseignements

artistique »

Ces exemples montrent I’emploi différencié des termes de « discipline »et de «matiére > Pour
ma part, le terme «matiee »est le synonyme de «discipline scolaire >>qui designe <«une
construction sociale organisant un ensemble de contenus, de dispositifs, de pratiques,
d’outils...articulés a des finalités éducatives, en vue de leur enseignement et de leur
apprentissage a [’école »>(Reuter, 2007b, 2010, 2013), sauf que la «matiée »est gén&alement
réservee pour un usage quotidien, oral, pendant que la «discipline >>est plus souvent pré&ente

dans le cadre acadénique, ou celui de la recherche.

Une discipline ou matiére est composée de plusieurs domaines d’étude ou de sous-discipline.
En ré&ence aux bulletins officiels de 2007/2008, je considére que la matiée/discipline frangis
est composée de cinq domaines d’études : langue, lecture, €riture, oral et histoire des arts. Les
mathématiques sont éjalement composees de cing domaines : donnés et gestion, nombres et
calcul, gémétrie, grandeurs et mesures, et TICE. Les domaines d’étude pour I’EPS sont des
domaines sportifs tels que 1’acrosport, la course, le tennis, etc. Un domaine d’étude peut encore
se composer de sous-domaines. Par exemple, pour 1’étude de langue en francais, on retrouve la
grammaire, la conjugaison, I’orthographe et le vocabulaire. Il existe aussi des objets associables
atel ou tel sous-domaine, comme le verbe, le mot pour le frangais, les chiffres, 1’équation pour

les mathématiques. Le tableau 1 ci-dessous illustre cette organisation.
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Il s’agit d’une illustration de I’emploi que je fais des diffé&ents recoupements disciplinaires :

«regroupement >3 «matiée/discipline >3 «domaines d’étude > «sous-domaine > «objets >

De plus, ala diffé&ence des bulletins officiels, je considée que I’anglais, 1’espagnol, I’allemand
et les autres langues érangéres ou regionales sont des disciplines/matiéres, qui font partie des
langues vivantes. Ceci é&ant, les langues vivantes sont donc un <«regroupement des
disciplines/matiées >» De mé&ne pour la technologie, les SVT et la physique-chimie. Ce sont
des disciplines faisant partie du groupe <«sciences et techniques > Enfin, I’é&lucation musicale

et les arts plastiques sont deux disciplines artistiques qui font partie des <«enseignements

artistiques »

Tableau 1 : Organisation des disciplines
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Regroupement | Disciplines Domaine d’étude | Sous-domaine Objets
ou matiéres
Franais Etude de la langue | Grammaire, orthographe, | Verbe, mots ...
conjugaison, vocabulaire
Lecture
Ecriture
Oral
Histoire des arts
Mathématiques | Données et
fonction
Nombre et calcul
Grandeurs et
mesures
Gémérie
TICE
EPS Acrosport, course,
tennis...
Histoire- Histoire
géographie- Géngraphie
&lucation Education civigue
Sciences Physique-chimie | Physique
Chimie
SVT
Technologie
Langues Anglais
Vivantes Espagnol
Allemand
Latin
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1.3 Des réonses retenues et des réonses abandonnées

Ce ne sont pas toutes les réponses qui sont retenues pour 1’analyse. En effet, a la lecture des
questionnaires remplis par les collégiens, j’ai noté qu’a certaines questions ils ont eu recours a
des réonses dites «&onomiques > Par exemple, en répondant ala question «quelles matieres
fais-tu en troisiame ? > des ééves ont choisi de ne pas citer nomma@énent toutes les matieres.
J’ai obtenu de ce fait des propos formulés de maniére économique tels que « comme tous les
colléges, anglais europeen »(Yimony, n<200), «toutes + russe >»(Bofdal, n<179), «comme
tous les colleges >>(Nora, n<202). Ces réonses ne permettent pas de connaitre les désignations
de I’ensemble des disciplines. Par conséquent, je n’ai retenu que les réponses dont les noms des

«matiéres »sont cité& explicitement (soit «anglais européen »et «russe »).

Néanmoins, j’ai retenu des réponses susceptibles d’étre considérées comme étant « hors-sujet >
A titre d’exemple, on a « euro anglais » <«section handball >3 «aide aux devoirs » <«club
japonais > etc. Bien que ces déominations correspondent plut@ ala classe européenne, ala
classe de sport étude, a I’accompagnement éducatif, qu’a des disciplines/matiéres proprement
dites, elles permettent cependant d’avoir une idée de ce que les ééves entendent par le mot
«matiere >» Par ailleurs, elles montrent comment les pratiques mises en ceuvre a 1’école
affectent la conscience disciplinaire de ces derniers. Aussi, j’ai gardé la réponse de Baptiste
(N<195), qui a ééinscrit ala fois dans la classe normale et la classe ULIS (UnitéLocalisé pour
I’Inclusion Scolaire), a la question portant sur les matiéres a 1’école, il a répondu : «Je préé&re
les arts plastiques, [’espagnol, la SVT et [’histoire-gégraphie > Cette réponse qui ne

correspond pas ala question posés, comporte tout de mé&ne des matiees nommeénent citées.
1.4 «Une matiére citée »

Qu’est-ce qu’une maticre citée ? En parcourant I’ensemble des questionnaires, j’ai constaté
que les réponses des @éves sont r&lisées sous diffé&entes formulations. Elles sont pré&sentées
soit sous forme d’une phrase linéaire ponctuée de virgules et de points, soit sous forme d’une
liste verticale (colonne) avec ou sans trait. Ceci éant, les rgonses ont é&é&analyséss en ré&ence
aux marques de séparation utilisées par les @eves. Dit plus clairement, seul un nom ou un

groupe nominal (avec ou sans tiret) est considé&é&comme une matiere citée. Par exemple, les
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groupes de mots <« histoire-gégraphie-éducation civique », « I’histoire géographie »,
«physique-chimie > «science-vie-terre > «latin-grec > etc. représentent chacun une seule
matiée/discipline. Tandis que <« histoire, géographie, &lucation civique > sugge&e trois

matiéres/discipline : I’histoire, la géographie, 1’éducation civique.

La deuxiéme deéeision concerne des réponses «explicatives »énoncées sous deux formes : entre
parenthése et développement. Pour la premiée forme on a comme réoonses : «DP3 (dé&ouverte
professionnelle 3h) >3 «S.V.T. (science et vie de la terre) » etc. Cela renvoie aux ménes
disciplines pour les @éves, aussi j’ai d&ideéde retenir les réponses sous forme d’abréviation.
S’agissant des réponses développées, on retrouve : « en 3a@me, on éudie les langues : anglais,
espagnol, latin et francais), les sciences (physique, maths, technologie), I’histoire-gégraphie,
le sport (EPS)» (Samuel, n°135). Pour cette réponse, j’ai retenu les termes développés, a savoir

I’anglais, 1’espagnol, le latin, le franqais, la physique, les maths et la technologie.

La troisiéne et derniee deeision concerne certaines formes de déignations que je considere
comme une simple erreur d’orthographe : math, mathématique, music, science physique,
science vie et terre... De ce fait, elles ont &érectifiées. Quant aux appellations telles que techno,
maths, musique, SVT, ... je ne les considére pas comme une désignation a part entiere, mais
comme des formes abrégées de technologie, mathématique, &lucation musicale, sciences de la
vie et de la terre, ...Il est pourtant a noter que pour cette derniere discipline scolaire, une variété
d’écritures témoigne des difficultés qu’ont les €léves a propos de ce long nom composé a la fois
de nominaux, d’articles et d’une conjonction. A ce propos on trouve tantdt science-vie-terre,

science et vie de la terre, ou encore sciences et vie de la terre, etc.
2. Déignation d’une discipline scolaire

Avec les décisions prises, j’ai dénombré 46 désignations pour une totalitéde 3113 citations
obtenues acing questions de mes deux questionnaires. Les ré&sultats montrent que les ééves ont

eu recours ade multiples appellations de nature diffé&ente.
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2.1 Le terme «matiére >»a multiple sens pour les ééeves

En observant les réonses données aux cing questions, il apparait que les disciplines
traditionnelles comme le frangais, les mathématiques, I’EPS, etc. ne sont pas les seules a étre

nommees (voir tableau 2).

«Matiére » peut | Exemples? Nombre de | Nombre de

étre... désignations | citations

Disciplines Franaais, 14 2405
mathématiques. ..

Domaines d’étude Histoire, acrosport... 11 614

Section europénne Classe europé&nne 5 37

Section sportive Handball, football 3 25

Option professionnelle | DP3 1 18

Regroupement Sciences, langues 5 7

Accompagnement Club japonais... 2 3

&lucatif

Activité Expérience, théatre. .. 3 3

Sujet Histoire ~ des  pays |1 1
anglophones

Total 46 3113

Tableau 2 Ce que I’¢éléve entend le mot « matiére »

En effet, on retrouve aussi des domaines d’études telles que I’histoire, 1’acrosport, la
gégraphie, etc., des sections sportives scolaires comme le handball, le football, des sections
européenne d’anglais et d’espagnol, de I’option professionnelle (DP3), des regroupements des
disciplines comme des sciences et des langues, des accompagnements &lucatifs (club japonais,
aides aux devoirs), des activités effectuées dans la classe telles que 1’expérience, le théatre, le

calcul mental, ainsi que le sujet traitédans la classe europénne (histoire des pays anglophones).

Cette diversitémontre que pour les @éves le terme «matiée >»ne se limite pas ala discipline
proprement dite. Une «matiée >»peut correspondre aussi bien au regroupement de plusieurs
disciplines qu’a diffé&ents sujets en classe. Mais d’une fagon générale, les matiéres que les
éeves nomment sont plus proches de celles indiquées dans les instructions officielles, j’ai

déombréacet effet 2405 citations sur I’ensemble de 3113.

1 Pour I’ensemble de résultats, voir annexe 4 «Ce que le mot «mati€re »suggere aux deves »
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2.2 Unification plus forte que chez les ééves de primaire

Par rapport aux éeves de primaire (Lahanier-Reuter, 2013), je note que le nombre de
désignations diminue remarquablement, en effet, 214 déves de troisiéne citent 46 diffé&entes
désignations contre 303 ¢léves de primaire citant 102 désignations. En d’autres termes, les

consciences disciplinaires des €léves de troisiéme ont tendance a se rapprocher et s’unifier.

L’unification se remarque également atravers la concentration en «discipline »et «domaine
d’étude », ainsi que par la disparition ou le nombre restreint de certaines dénominations. Les
disciplines et les domaines d’études constituent la majorit¢ des réponses, alors que
la conjugaison, la grammaire, 1’orthographe, etc., ces sous-domaines, souvent cité par les
¢léves de primaire, n’apparaissent plus chez les éléves de troisiéme. De méme en ce qui
concerne les objets disciplinaires, on ne retrouve plus les «nombres > les «opé&ations > les
«mots >3 les «po@anes >3 etc. Quant aux activités et le sujet éudi€dans la classe, ils ne se citent
que quatre fois chez les @eéves troisienes. Comparativement aux éeves du primaire qui
mentionnent souvent les termes <«chante >3 «thélre » «informatique >3 ces déignations

s’affaiblissent voire sont enclin a s’effacer.

Par ailleurs, les désignations que les collégiens attribuent &des disciplines scolaires pourraient
dériver du quotidien scolaire, a savoir de I’emploi du temps, des manuels, du dire des
enseignants... Cependant, 1’interdiction de se servir des documents durant la séance de
remplissage des questionnaires aurait di réduire 1’usage de ces références. Ainsi, les
dé&ignations utilisées apparaissent plut&@ comme éant «forgées >»>dans la t&e des ééves. En
d’autres termes, quelles que soient les conditions, 1’éleve du college aura tendance a citer les
disciplines sans avoir recours ades documents de réfé&ence. Et ces désignations ont tendance &

«scandaliser », c’est-adire plus approches ades Bulletins officielles.
2.3 Nouvelles désignations

Par rapport au primaire, de nouvelles désignations apparaissent. On retrouve la section
europeenne (anglais, 16 citations ; espagnol, 9 citations), la section sportive scolaire (football,

20 citations ; handball, 4 citations), I’accompagnement éducatif (club japonais, 2 citations),
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ainsi qu’une option propre a la troisiéme : la découverte professionnelle 3 heures (DP3) (18
citations). La conscience disciplinaire est donc bien actualisé ici, c¢’est-adire qu’elle résulte

de pratiques d’enseignement et d’apprentissage de ce niveau scolaire.
2.4 Diffé&entes fagons de nommer une discipline

La présentation précédente a révélé la tendance a I'unification de la conscience disciplinaire
chez les @eves de troisiame ; ainsi que le rapprochement de celle-ci avec les textes prescriptifs.

Je m’arréte ici pour voir plus précisément comment chaque discipline/mati¢re a été nommeée.
2.4.1 Langues érangeres : cas isolédu latin

Parmi les langues é@rangées cités dans les réponses des éléves, 1’anglais, 1’espagnol,
I’allemand et le russe ont été évoqués comme tels sans aucune autre appellation (voir tableau 3
ci-dessous). Le latin se diffé&encie des autres par sa coexistence avec le grec : latin-grec (ou
latin et grec) (deux citations), voire grec (une citation). D’une maniére générale, les
désignations des langues érange&res chez les déves sont tres unifiées, puis que puisque pour

574 citations, le nombre de désignations n’est que de 7.

Disciplines | Nombre de déignations | Nombre de citations
Anglais 1 259
Espagnol 1 192
Latin 3 66
Allemand 1 49
Russe 1 8
Total 7 574

Tableau 3 : Dé&ignations des langues érangeres

2.4.2 EPS : co-dominance de «sport »et «EPS »

La discipline EPS est d’abord nommée par le « sport > ensuite par son nom officiel : Education
Physique et sportive. Mais cette désignation apparait sous diverses formes : élucation de sport,

&lucation sportive, élucation physique, é&lucation physique et sport, &ucation physique et
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sportive, et EPS. Ladite matiere est aussi designeg, bien que tres peu, par le domaine sportif :

I’acrosport, et I’événement sportif : le cross (voir tableau 4).

Appellations | Nombre de citations
Sport 141
EPS 130
Acrosport 1
Cross 1
Total 273

Tableau 4 Désignations de I’EPS

I1 est a noter que la dénomination « sport » n’est pas nouvelle. En effet, au primaire, le sport a
été cité d’une fagon absolue par rapport a I’EPS ou d’autres activités sportives (Lahanier-Reuter,
2013). La recherche sur le v&u disciplinaire (Reuter, dir. 2016) a pu &jalement révéer
comment le sport pése sur le vécu positif et négatif. Par rapport au primaire, 1’argumentation
de I’appellation officielle (malgrédiverses €eritures) t@noigne de nouveau du rapprochement

avec la prescription.
2.4.3 Franais et mathématiques : homogénétéet hé&ogenéte

Ces deux disciplines centrales se rapprochent par une faible évocation d’activités et domaines
d’études. « Frangais » et «Mathé@matiques >»sont deux termes mentionné& de fagn quasiment
absolue (voir tableau 5 &ala page suivante). Seulement deux autres noms ont &€ attribués
respectivement aces deux disciplines : histoire des arts, thé&ére pour le franqis ; et géamérie
et calcul mental pour les mathénatiques. En comparant avec le primaire (Lahanier-Reuter,
2013), il apparait pour ces deux disciplines que les désignations utilisées sont moins variés et
moins nombreuses.

Appellations Nombre de citations Appellations Nombre de citations

Frangis 324 Mathématiques 363
Histoire des arts 1 Géomérie 2
Thé&ire 1 Calcul mental 1
Total 326 Total 363

Tableau 5: Désignations du francais et des mathématiques
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L’unique différence entre le francais et les mathématiques réside dans la forme d’écriture. Pour
les mathénatiques, on retrouve une grande quantitéde termes issus du langage familier : math(s)

(194 citations), que 1’on ne trouve pas en frangais.
2.4.4 Sciences : regroupement et s@aration

Le tableau 6 ci-dessous pré&sente les diff&entes dénominations auxquelles les coll€giens ont

recours pour désigner les sciences.

Disciplines Nombre de désignations | Nombre de citations
SVT 1 227
Technologie 1 225
Physique-chimie 4 245
Total 697

Tableau 6 Disciplines scientifiques et déignations

S’agissant des trois disciplines scientifiques que sont les SVT, la technologie et la physique-
chimie, je note que les SVT et la technologie se ressemblent par le fait que chacune d’elle n’est
nommeée que par une seule appellation. Cependant, 1’appellation SVT est utilisé& de diverses
manicres souvent liées a la présence de la conjonction de coordination « et ». J’ai relevé, a ce
propos, que les @éves ont €rit : «science-vie-terre » «science et vie de la terre >3 «science
de vie et de terre >3 etc. Alors que pour la technologie, comme pour les mathématiques, la forme
orale €tait mise en place. J’ai dénombré 22 citations en termes de « techno ». Mais, les diverses

formes d’écriture ou la forme orale ne représente pas une discipline a part.

L’autre cas que je tiens aévoquer ici est celui de la physique-chimie. Parmi les désignations
utiliséss, on a : la chimie (ou les sciences chimiques) (12 citations), la physique (ou les sciences
physiques) (128 citations), la physique-chimie (ou sciences physiques et chimiques) (104
citations) ; a cela s’ajoute 1’activité « expérience » (1 citation). En bref, les éleéves désignent la
physique et la chimie de maniée indépendante. Ces désignations témoignent du contour peu
clair de la physique-chimie chez les ééves : la physique, la chimie et la physique-chimie

peuvent toutes &re considéé&s comme une discipline apart entiee. Aussi, comparant les
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citations de ces trois appellations, il semble que la physique a un statut «représentant >>de la

physique-chimie (voir tableau 7).

Appellations Nombre de citations

physique 128
Physique-chimie 104
Chimie 12
Expé&ience 1
Total 245

Tableau 7 Désignations de la physique-chimie

2.4.5 Histoire-géngraphie-&lucation civique : sa complexité

L’histoire-géographie-&lucation civique se distingue des autres disciplines par son plus grand
nombre de désignations : six termes diffé&ents ont &éreleveés (voir tableau 8). On retrouve des
domaines d’étude qui sont tantot « indépendants » comme 1’histoire, la géographie, I’éducation
civique ; tantdt « combinés » comme [’histoire-géographie, et plus rarement I’histoire-
géographie -&lucation civique. Inversement, le nom officiel «histoire-gégraphie-&lucation

civique » ne comporte qu’une petite quantité d’occurrences (23 citations).

Appellations Nombre de citations

Histoire 132
Histoire-géagraphie 126
Education civigue 41
Gégraphie 29
Histoire-géographie-élucation civigue 23
Total 351

Tableau 8 Désignations de I’histoire-géagraphie-€élucation civique

Ces diverses appellations indiquent la réalisation d’une reconstruction complexe de I’histoire-
gégraphie-élucation civique par les &éves. Comme pour la physique-chimie, chaque domaine
d’étude ainsi que leurs combinaisons peuvent &re considé&é comme une discipline scolaire a
part entiere. Autrement dit, pour les déves interrogés, «histoire > «histoire-géographie >3 «
&élucation civique >3 «géographie > «histoire-géngraphie-&lucation civique >>sont toutes des

disciplines/matiéres scolaires. Ces idés rejoignent diffé&entes approches des disciplines
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scolaires. Dans 1’espace des recommandations, 1’histoire et la géographie partagent le méme
manuel scolaire?, alors que 1’éducation civique en a un autre®. Chez certains chercheurs comme
Audigier (1994,1995), Lautier (1997), I’histoire est une discipline, ainsi que la géographie
(Augidier, 1994, 1995 ; Mével et Tutiaux-Guillon, 2013). 1l semble donc que cette divergence

existe aussi chez les collé&giens.
2.4.6 Enseignements artistiques : difféence entre é&lucation musicale et arts plastiques

L’éducation musicale et les arts plastiques sont évoqués différemment (voir tableau 9). Pour la
premiére, 1’appellation familiére « musique/music » est plus courante (169 citations). Et, la
seconde citée est une appellation dont I’origine se situe dans les premiéres années de scolarité
des @éyes. Ces derniers font effectivement réf&ence au «dessin en maternelle >>(une citation),

et a I’art (une citation).

Disciplines Dé&ignations Nombre de citations
Education musicale Ml{3|que/n?u3|c 169
Education musicale 38

Total 1 207
Art(s) plastique(s) 226

Arts plastiques Dessin en maternel 1
Art 1

Total 2 228
Totaux 435

Tableau 9 Désignation des Enseignements artistiques

3. L’identification

Je m’intéresse ici a la question de I’identification, c’est-&dire que je cherche asavoir quelles
disciplines sont les mieux identifiées par les ééeves. Pour ce faire, je me limite aanalyser les
réponses ala question : «Quelles matiéres fais-tu cette année en troisiéme ? > Etant entendu
que les disciplines citees pour répondre aux quatre questions relatives ala matiere aimeé/non

aimée, ainsi qu’a celle dont il garde un bon/mauvais souvenir, sont fortement li€es ades veeus

2 Par exemple, «historie-géagraphie 3™ » Chez I’éditeur Hatier (2012), chez I’éditeur Nathan (2016)
3 Par exemple, «&lucation civique 3%™ »de H&éne Lampin et Jacques Faux (2012).
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positifs ou négatifs. Par conséjuent, ces interrogations ne permettent pas de cerner

véritablement I’identification des disciplines soumises a ’étude dans cette recherche?.

A I’issue de la passation du questionnaire, les réponses & la question «quelles matiéres fais-tu
a l’école ? » s’élevent a 2325, soit 4 a 15 citations par €léve. La moyenne est de 11 réponses
par ééve, il en est de mé&ne pour la méliane. Cette valeur laisse entendre que la diffé&ence entre
les éléves n’est pas du tout significative et que les coll&jiens sont quasiment tous capables de
citer 11 matiées rencontrées au cours de leur scolarité De plus, la diffé&ence entre chaque
classe n’est pas significative non plus, car les valeurs vont de 10 a 13. La faible étendue entre
les @eves, puis entre les classes constitue une diffé&ence par rapport aux éeves de la fin du
primaire. En effet, au primaire I’étendue oscillait entre 3 et 21 maticres par éléve ; et de 8
matieres &14 entre les classes (Lahanier-Reuter, 2013). Alors que pour les éeéves en fin de
college, le nombre de disciplines évoquées ne varie pas conséquemment d’une classe a I’autre,
ni en fonction des ééves. Il en ré&ulte une stabilisation de la conscience chez les &eves de ce

cursus.
3.1 «Matieres >»>largement cité&s, moyennement citées et peu citées

S’il existe un écart au niveau des consciences, c’est sur le plan des disciplines que celui-Ci se
manifeste. Il y a effectivement des désignations qui sont partagées par I’ensemble des €leves et
d’autres qui le sont moins. Dans le texte qui suit, j’analyse les «matiées > plus ou moins
identifiées par les @éves. Le terme «matiée »a &émis entre guillemets car il s’agit de
«matiéres » plutot citées par les éléves, a la différence d’une discipline proprement dite. Voici,

ci-dessous (tableau 10 &la page suivante), les «matiéres >les plus identifiéess par les &éves®.

4 Les ré&sultats aces quatre questions seront pré&entés dans le chapitre 8 «véeu disciplinaire >
5 Le nombre total d’éléves ici est de 209 (mais pas 214), en excluant celui qui est hors sujet et ceux qui ont répondu
«tous »ala question poses.
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Désignations Nombres d’éléves % d’éléves
Franqais 208 >99%
Mathématiques 205 98%
Anglais 196 94%
SVT 196 94%
Technologie 186 89%
Aurts plastiques 182 87%
Education musicale 175 84%
Espagnol 164 79%
EPS 116 56%

Tableau 10 Des «matiéres >>largement citées

Ce tableau 10 montre que le franaais et les mathématiques sont &oqué par presque tous les
éléves (>99% et 98%). L’anglais est certainement la premicre langue vivante puis qu’il est cité
par 94% d’¢leves (ensuite I’espagnol par 79% d’¢éleves). Et ’EPS est citée par 90% d’éléves.
Les mati€éres scientifiques sont repréentés ici par les SVT (94%) et la technologie (89%). Pour
leur part, les mati€res artistiques sont aussi largement évoquées : les arts plastiques par 87%
d’éleéves, et I’éducation musicale par 84% d’¢leves.. Ce résultat correspond au déoupage éabli
dans le Bulletin officiel.

S’agissant des matieres citées par environ un quart ou plus des éleves, les réponses présentées
dans le tableau 11 qui suit, révelent qu’elles font partie principalement de deux disciplines :
histoire-gégraphie-&lucation civique et la physique- chimie (tableau 11).

Désignations Nombres d’éléves % d’éléves
Physique 105 50%
Histoire-géagraphie 103 49%
Physique-chimie 92 44%
Histoire 75 36%
Sport 73 35%
Latin 49 23%

Tableau 11 Des «matié&es >»cités moyennement

Dans ce groupe, la physique est en t&e (citee par 50% d’éléves), suivie de prés par 1’histoire-
géographie (49%) et la physique-chimie (44%), et c’est le latin qui ferme la marche avec 24%.
On y retrouve des disciplines correspondant aux déominations des textes officiels (physique-
chimie, latin), de la combinaison de domaines d’étude (histoire-gédgraphie), ainsi que du

domaine d’étude a proprement parler (histoire, sport).
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Parmi les désignations pas beaucoup ou peu mentionnées (tableau 12), on retrouve une grande
variété : il s’agit soit de domaines d’étude (éducation civique, géographie, chimie), soit du nom
officiel (histoire-géagraphie-&lucation civique), des langues vivantes (allemand, russe, latin-

grec), ainsi que de I’accompagnement éducatif (club japonais, aide aux devoirs) et des sections

variees.

Désignations Nombre d’éléves % d’éleves
Education civique 40 19%
Allemand 38 18%
Gégraphie 26 12%
Histoire-géagraphie-&lucation civique 22 11%
Section européenne 20 10%
Section professionnelle (DP3) 16 8%
Section sportive scolaire 15 7%
Russe 8 4%
Chimie 6 3%
Gémérie 2 1%
Latin-grec 2 1%
Aide aux devoirs 1 <1%
Club japonais 1 <1%

Tableau 12 Des «mati€res »cité&s rarement

Il s’avere également que le russe, la chimie sont des maticres quasi « transparentes » pour les
¢léves vu qu’elles sont citées par moins de 5% d’éleves. Cependant, le niveau de transparence
de la chimie, I’éducation civique, la géographie et I’histoire-gégraphie-&lucation civique peut
encore étre renforcé par le fait que ces disciplines concernent I’ensemble des éleves. Alors que
le russe, 1’allemand et le latin, en tant que deuxieéme langue vivante, ne visent qu’une partie
d’¢leve. 1l en résulte que la chimie, la géographie et I’éducation civique ont une transparente

effective.

3.2 Identification et dé&soupage des matieres

Je m’arréte un instant sur I’analyse du rassemblement des désignations relevant d’une matiére
scolaire. Mon travail aconsister aregrouper les appellations de domaines d’études, d’objets,
de sous-domaines, etc. qui appartiennent aune méne matiére. Par exemple, «EPS >+ «Sport >

«physique >+ «physique-chimie >+ «chimie >3 «mathématiques »+ «gémérie > etc. Il est

82



Chapitre 11l Désignation et d&imitation des disciplines

a noter qu’ici le terme «matiée >»est employédans le sens du «rassemblement des disciplines
scolaires >» Pour ce faire, je combine les regroupements ré&lisés par Lahanier-Reuter (2013) et
ceux présents dans les textes officiels (B.O. 2007, 2008) : frangais, mathématiques,
enseignements artistiques, EPS, histoire-gégraphie-&lucation civiques, langues érangeres
(voir tableau 13). Cette analyse a pour but de mettre en exergue la diffé&ence ou la ressemblance
avec d’une part le dé&oupage fait dans le texte officiel, et les ré&sultats obtenus aupres des ééves

du primaire, d’autre part.

Matiéres Nombres de désignations | Nombres de citations | % de citations
Sciences 5 585 25%
Langues érangéres 6 457 20%
Arts 2 357 15%
Histoire-gégraphie- 5 266 11%
&lucation civique

Franqis 1 208 9%
Mathématiques 2 207 9%
EPS 2 189 8%
Autres 5 53 2%
Total 28 2323 100%

Tableau 13 Identification et dé&oupage®

Le tableau montre qu’il existe une diffé&ence d’identification entre les matiéres. Il semble que
les matieres scientifiques (physique-chimie, SVT, technologie) sont le plus identifiées avec 25%
de citations. Viennent ensuite les langues érangéres (anglais, espagnol, allemand, latin, russe)
avec 20% de citations. Le frangais, les mathématiques et I’EPS sont relativement moins citées
avec 9 % ou 8% de ré&ences.

Cependant, on peut remarquer que ces trois disciplines sont quasiment identifiés par tous les
éeves. En effet, le nombre de désignations indique qu’elles ont chacune été évoquées
quasiment une fois par chaque @ééve. De maniére plus explicite, il apparait qu’un éléve ne
deelare pas «;j’ai appris frangais et frangais > OU <«;j’ai appris I’EPS et le sport >» Contrairement
aux enonciations relatives aux matieres scientifiques ou aux langues érangees. Dans ces
éonciations, un ééve peut citer plusieurs disciplines : «j’ai appris la physique-chimie, les SVT

et la technologie > ou «;j’ai appris I’anglais et I’espagnol >

® Ici sont exclus les options (langues, sports, professionnelle), et I’accompagnement éducatif (club japonais, aides
aux devoirs), qui regroupent 5 déignations pour un total de 53 citations.
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Synthese du chapitre 111 «Dé&ignation et ddimitation des disciplines >

L’analyse des réponses aux cinq questions axées sur la conscience disciplinaire et le vécu
disciplinaire montre que le terme « matiére » peut étre entendu au sens large puisqu’il renvoie
non seulement a la discipline, mais aussi a des domaines d’études ainsi qu’a leur combinaison,
a des sections européennes ou sportives, a 1’option professionnelle, a 1’accompagnement

&lucatif, etc.

En outre, diffé&entes €ritures de certaines disciplines scolaires ont &é observéss. Cette
diversitéest liee adivers facteurs : forme orale, conjonction, orthographe, qui compliquent la

constitution des appellations chez les ééves.

Les domaines d’études évoqués concernent principalement 1’histoire-gégraphie-é&lucation
civique, la physique-chimie, suivis de I’EPS. On a trés rarement les mathématiques (seulement
deux éleves citent la géométrie), et aucun n’est 1i¢ aux SVT qui sont pourtant composées de la
gélogie et de la biologie (Orange Ravachol & Orange, 1995). Ceci constitue un réultat qui

distingue les coll&iens des éeves du primaire (Lahanier-Reuter, 2013).

L’analyse montre aussi que le frangais, les mathématiques, 1’anglais et I’EPS sont les quatre
disciplines les plus identifiés, alors que la chimie et 1’éducation civique sont les moins

mentionnées.

De maniée géné&ale, les @eéves de troisiene montrent une stabilité de la conscience
disciplinaire au niveau des désignations : les disciplines cités ne varient pas consid&ablement

entre les éléves, ainsi qu’entre les classes.
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Chapitre IV
Les contenus importants selon les ééves

Les didactiques se démarquent des autres disciplines de recherche du monde de 1’éducation, par
leur centration sur des contenus ré&és ou rédé&ables ades matiéres scolaires (Reuter, 2007b,
2010, 2013). De ce fait, les chercheurs en didactiques s’emploient, entre autres, ad€inir la
notion de contenus et &apporter des clarifications au sujet de ce qui peut se «contenir »(Rey,

2007). J’ai donné un apercu de ces travaux dans le chapitre sur le cadre théorique.

Et, I’'importance accordée aux contenus ne se limite pas a I’espace de recherche. Cette notion
est en outre au cceur de 1’espace de prescription ou sont élaborés les programmes scolaires. Et,
elle s’étend non seulement a I’espace de recommandation d’ou sont produits les divers manuels
scolaires, a I’espace de pratiques ou les contenus s’enseignent aux éléves, mais aussi a I’espace
d’appropriation, lieu ou les contenus sont reconstruits. C’est justement a partir de ce dernier
espace que je vais maintenant examiner les contenus d’enseignement et d’apprentissage en

troisiéme, dernieére classe du coll&ge.

Comment les collé&giens parlent-ils des contenus ? Qu’est-ce qu’ils ont appris a 1’école ? Quelle
relation y a t-il entre les contenus tels qu’ils sont présentés dans les discours d’éleves, les
discours de chercheurs et les programmes scolaires ? Quels ééments relatifs aux contenus puis-
je retenir des discours d’éléves ? Et, comment ces éléments caractérisent-ils une discipline ?
L’ensemble de ces interrogations ont pour finalité d’apporter des éclaircissements sur la
conscience disciplinaire des €leves de troisieme. Afin d’y arriver, j’ai analysé les réponses que
ces derniers ont donnéaux items suivants du questionnaire relatif ala conscience disciplinaire :
« Qu’est-ce que tu as appris d’important en franGis/en mathénatiques/en anglais/en EPS en

troisiane ? »

Les résultats de mes analyses sont pré&senté en deux parties. La premiere traite de la relation
entre des formes que prennent les réonses des @éves et les types de contenus définis par les

chercheurs. Ensuite, je pars des contenus ainsi identifiés pour mettre en relief, dans la deuxieme
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partie, des caractéristiques disciplinaires des contenus, c’est-&dire identifier les contenus-

marqueurs des quatre disciplines éudiés : le francais, les mathénatiques, I’EPS et 1’anglais.
1. Quelles relations entre formes de discours et types de contenus ?

En observant les réponses des €léves, j’ai constaté qu’elles étaient formulées de fagons variées.
Tanté sous forme de listes de verbes?, tanté en ayant recours ades substantifs?, ou encore en
combinant ces deux formes®. Les éléves commencent leur propos par « j’ai appris... », ou par
une simple énumération. La longueur des réponses va d’un mot unique a un texte de plusieurs
lignes. Ce premier constat m’a amenée a m’interroger sur la relation qui existe entre les formes

d’apprentissages déclarées et les types de contenus.

Comme j’ai énoncé€dans le chapitre thérique (voir chapitre 1), il y a une grande variééde
contenus : savoirs, savoir-faire, rapport & valeurs, comportements, etc. Mais leur imbrication
dans le concret des pratiques rend 1’identification des types de contenus peu aisée. En effet, une
connaissance deelarative peut &re un savoir ; le haut niveau de savoir-faire s’apparente a une
compéence ; un savoir peut se transformer en un savoir-faire lorsque le premier cité&est activé

et mobilis&en situation, etc.

La psychologie, la philosophie ou encore la théorie de I’intelligence artificielle offrent des
réponses inté&essantes au probléme de la distinction des contenus (Delcambre, 2013). Ainsi, il
apparait qu’il existe un lien entre la forme d’apprentissage et la distinction entre savoir et savoir-
faire. «Apprendre afaire quelque chose >»>renvoie effectivement plut&@ aun savoir-faire ou a
une connaissance procé&lurale, tandis que <«apprendre comment est une telle chose >»correspond
plut& aun savoir ou aune connaissance de&slarative. Chez Audigier (1995), le savoir prend la

forme d’« apprendre a savoir des connaissances sur... », et le savoir-faire ou la compé&ence se

L Comme par exemple, «(en anglais) j’ai appris @ mieux parler, a pourvoir tenir une discussion avec quelqu un
d’anglais >»>(Addade, n206), «(en EPS j’ai appris) arespecter un projet et agérer ma vitesse selon le temps &
courir »(Océne, n<101).
2 Comme par exemple, «(en mathématiques, j’ai appris) le calcul litt&al, trigonomérie, fonction linéire,
statistiques >»(Nicolas, n<159).
3 Comme par exemple, «(en frangais j’ai appris) les figures de style, afaire des rélactions, les valeurs de temps,
alire et a&rire de fagn plus approfondie (de fagn plus littéaire) >>(Ma¥€ n41).

86



Chapitre IV Les contenus importants selon les &éves

présente sous la forme d’« apprendre a résoudre un probléme ». Ceci €tant, je peux établir des

relations entre contenus et discours :

- Le savoir serait évoqué sous la forme de « j’ai appris que... » et « j’ai appris a savoir

des connaissances sur... » ;

- Le savoir-faire ou la compéence serait &oqué&e) sous la forme de « j’ai appris a faire>

et «j’ai appris comment faire... » ;
- L’attitude serait évoquée sous la forme de « j’ai appris a étre... » ;

- Le « rapport a... » serait évoqué en utilisant des adjectifs qualificatifs pour dé&rire une

discipline (important, utile... » ou des termes émotionnels (j’aime, je déteste...).

Cependant, en observant les réonses, je pense que ces liens ne peuvent pas toujours &re éablis.
Et, ce pour trois raisons acela.

Premieement, en plus des formes é&oquees ci-dessus (j’ai appris a faire, j’ai appris que, j’ai
appris a étre...), les éleves peuvent aussi parler d’activités réalisées durant les cours, de
support/outil*, des exercices®, ou encore des révisions®, etc. (j’y reviens dans le point 2). Ainsi,
les réponses a la question « Qu’est-ce que tu as appris d’important en... » ne renvoient pas

toujours a un contenu d’enseignement et d’apprentissage tel que défini par les chercheurs.

Deuxianement, les réonses concises appellent de multiples interpréations. Par exemple, le
mot «argumentation »est citésept fois sans aucun ajout. En réfé&ence au programme scolaire
(Bulletin officiel 2008), «argumentation >»>peut &re compris comme éant «le vocabulaire de
I’argumentation », auquel cas il désigne un savoir lexical ; ou comme une « rédaction
argumentative >3 ce qui correspond au savoir-€rire ; Ou encore Comme un <« exercice
d’argumentation (débat) », ce qui équivaut a un savoir-parler ou une compétence d’expression

orale. Ces réponses breves nécessitent, par conséquent, la réalisation d’entretiens individuels

4 Comme par exemple, «film sur la guerre entre les allemands et les frangis >»(Maxime, n<182).
5 Comme par exemple, «la dicté >»(Antoine, n<129).
& Comme par exemple, «des révisions »>(Cdine, n<119).
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avec chaque éleve afin de les comprendre et de les catégoriser. Telle n’est pas été le cas dans

cette recherche.

Enfin, certains types de contenus peuvent s’énoncer autrement. C’est le cas du « rapport a... »,
souvent citésous la forme implicite de « j’ai appris que... », comme par exemple, «!’art est
trés important >» (Arbenite, n<106), «lire des livres c’est important pour notre culture
personnelle >>(Jordan, n<128), alors que cette forme est considé& e initialement comme &ant la

manifestation d’un savoir.

I1 semble donc difficile d’établir un lien net entre formes de discours et types de contenus. En
d’autres termes, les articulations faites par les chercheurs entre les types de contenus et les
formulations suivantes : « apprendre a faire... », « apprendre que... », « avoir des connaissances
sur... » etc. ne permettent pas de distinguer de maniere franche et systématique les types de

contenus dans les discours des @éves.
2. Evocation de contenus et de disciplines

Pour la recherche sur la conscience disciplinaire de 2013 (Cohen-Azria, Lahanier-Reuter et
Reuter, dir., 2013), Hassan et Lahanier-Reuter ont remarqué différentes facons d’évoquer des
contenus. En franais, les ééves &oquent soit des noms de domaines, soit des objets de la
discipline, ou encore des savoir-faire spe&ifiques ou géné&aux (Hassan, idem.). En
mathématiques, les éléves citent des objets d’enseignements, des « faire »géé&aux, des t&hes
spécifiques, les régles scolaires, ainsi que 1’ensemble de sous disciplines (Lahanier-Reuter,

idem.). Au sortir de mes analyses de donné&es, une diversitéplus importante a &€mise au jour.
2.1 Les contenus ne se r&luisent pas aux objets d’enseignement et d’apprentissage
En partant des propos des €leves, j’obtiens sept catégories de réponses.

Catgyorie 1: objets d’enseignement et d’apprentissage/contenus. Les @eves citent des

contenus appris dans la classe de fagn plus ou moins déaillé. Cela peut &re :
- Les noms de domaines, par exemple «langue > «géomérie >3 «acrosport > etc. ;
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Les noms des sous-domaines, comme <«demi-fond >3 «grammaire > etc. ;
- Les noms des objets, comme «puissance > «temps > «régles de sé&urité>; etc. ;

- Un savoir ou une connaissance relativement déaillé(e), par exemple «ce que Nelson
Mandela et Rosa Parks ont fait pour la s&régation raciale >»>(Emilie, n©95), «qu ‘écrire
permet de laisser des traces pour le futur >>(Antony, n=21), «lorsque [’on fait un geste en

se pliant (roulade), il faut toujours mettre le menton sur la poitrine >»(Tessa, n<80), etc. ;

- DeI’attitude, comme par exemple «ne rien ldcher, toujours s accrocher >(Clément, n57),

«je pouvais monter jusqu’en haut du mur d’escalade méme si j’ai le vertige »(Océane,

n<100), etc. ;

- Du «rapport a... » comme <«j’ai appris que lire des livres c’est important pour notre

culture personnelle >»(Jordan, n<128), etc.

Categyorie 2 : faire (Reuter, 2005). Les ééves parlent de ce qu’ils font dans la classe, qui sont
spe&ifiques aune discipline ou plus géné&ales. Comme par exemple, Oc&ne (n<100) a &rit
pour le franis : «rédliger de longues questions par rapport au nombre de points donné >;
Hanissa (n°133) pour I’anglais : « lire un roman en anglais de 300 pages, faire des expressions
&rites de 200 mots » ; Isaia (n°154) pour I’EPS : « jouer en passe avec tous les membres de
[’équipe au basket>>; ou encore Lucas (n<97) pour les mathé@natiques : «faire des calculs autour

de la racine carré»

Catéorie 3 : les supports/outils. Les @&éves citent des supports maté&iels/
textuels/visuels/audio mises en pratique par l’enseignant ou par soi-mé&mne en vue
d’enseignement ou d’apprentissage, tels que la chanson, des textes, des images, des illustrations,

etc.

Catégorie 4 : I’évaluation. Les @eves parlent de I’examen, de la préaration du brevet blanc,

de I’évaluation, etc.
Catgyorie 5 : la ré&vision. Les ééves mentionnent la révision.
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Categyorie 6 : le travail. Elle correspond au moment otiles ééves parlent d’exercices, ou de la
facon dont ils ré&lisent un travail, par exemple, la dicté pour le francais, ou Lou-Ann (n<39) et

Ké&in (n<147) é&oquent le «travail en groupe » pour I’EPS.

Categyorie 7 : la non réonse et les régonses non preeises. Les éléves n’ont pas répondu aux
questions ou alors ils I’ont fait de fagon non précise en ayant recours a des mots ou expressions
comme : «programme >3 «<COours > «chose > <«je ne sais pas > <«tout > «rien > «truc >
«je me souviens plus » « je comprends rien », etc. Il est a noter que pour I’EPS, 11 éléves ont

déclaré ne pas avoir ’EPS ou étre dispensé. Ces dernieres réponses n’ont pas €té calculées ici.

La cateégorisation ainsi daborée a permis de rév/éer certaines caract&istiques disciplinaires.

Franqis Mathématiques | EPS Anglais Totaux
Objets 238 545 140 252 1175
Faire 75 50 113 138 376
Support 11 0 1 7 19
Evaluation 9 1 2 3 15
Travail 5 0 2 4 11
Ré&rision 3 2 0 3 8
Non réonses et RNP’ 44 58 90 43 235
Totaux 385 656 348 450 1839

Tableau 1 : Répartition des catégories selon les disciplines

Le tableau ci-dessus montre que les é&ves é/oquent non seulement des objets d’enseignement

et d’apprentissages, mais aussi des faire, des révisions, des évaluations, etc. Autant d’éléments

qui, aux yeux des collégiens, sont également des objets appris a 1’école. Ce qui m’améne a
penser que les termes «apprendre »et «faire »>ont le m&ne sens pour les &eves. Dit plus

clairement, les réponses aux questions « Qu’est-ce que tu as appris d’important en... ? » sont

similaires &celles données en réponse aux interrogations « Qu’est-ce que tu as fait dans la classe

de ... ? ». Ici, les éléves considérent qu’« apprendre » ¢’est faire quelque chose dans la classe,

sans vraiment lui attribuer la caract&istique didactique essentielle : apprendre c’est s’approprier

du savoir.

Aussi, les catégories sont cités diffé&emment selon disciplines. Selon les ééves, il existe plus

d’objets en mathématiques (545 citations), ensuite en anglais (252 citations) et en franqais (238

" Réponses non preeises
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citations) mais avec un grand écart, et beaucoup moins en EPS (140 citations). A I’inverse, il y
a plus de faire en EPS (113 citations) et en anglais (138 citations), moins en franis (75
citations), et pas beaucoup en mathématiques (50 citations). Il apparait que les &éves font plus

d’activité en anglais et en EPS, moins en frangais et en mathématiques.

Les supports sont utilisés, selon les &éves, plus fréguemment en frangis (11 citations) et en

anglais (7 citations) ; quasiment rien en EPS (1 citation) et il n’y en a pas en mathématiques.

L’évaluation est citée plus souvent en francais (9 citations), peu en EPS (2 citations) et en

anglais (3 citations), tres peu en mathé@matiques (1 citation).

Le travail quant alui, est tres peu préent (11 citations au total) et il n’est nullement évoqué en
mathématiques. 1l en est de m@ne pour la révision (citée seulement 8 fois). Mais cette caté&yorie
n’a, pour sa part, jamais &émise en lien avec I’EPS.

Dans le texte qui suit, je préente les sept catégories construites ci-dessus et essaie de déerire

les spe&ificités disciplinaires en fonction de ces categories.

2.2 Objets d’enseignement et d’apprentissage des quatre disciplines : particularitédes
mathématiques et de ’EPS

Le franais, les math@natiques, I’EPS ainsi que 1’anglais ont en commun une organisation
centrée sur des objets d’enseignement et d’apprentissage, mais la diffé&ence entre discipline est
&idente (tableau 2).

Objets d’enseignement et d’apprentissage
Nombre de citations % de citations
Franais 238 62%
Mathénatiques 545 83%
EPS 140 40%
Anglais 252 56%

Tableau 2 Objets d’enseignement et d’apprentissage cités en quatre disciplines

Le tableau 2 montre que parmi les quatre disciplines, les mathématiques se dénarquent du fait
d’un taux d’évocation des objets a 83%, ceux du frangais viennent aprés avec le taux de 62%,

ensuite I’anglais (56%), et le taux le plus bas est en EPS avec seulement 40%. Ces chiffres sont-
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ils le signe du fait qu’il existe plus d’objets d’enseignement et d’apprentissage en
mathématiques, ou d’une unité plus forte de la discipline EPS par rapport aux mathématiques
qui se caractéisent par une diversitétres deves ? Autrement dit, est-ce que les éeves é/oquent

toujours les mé@nes objets pour chaque discipline, ou les objets &oqués sont-ils diffé&ents ? Les

cing objets les plus éoqués sont ici trés &lifiants (tableau 3 ala page suivante).

Franqais Mathématiques EPS Anglais
Conjugaison 16 Thales 62 Acrosport | 19 Present perfect 33
Figure de style 14 Pythagore 36 Badminton | 15 Prééit 29
Poésie 13 Trigonomérie 34 Demi-fond | 9 Verbes irréyuliers | 28
Autobiographie 11 Identitéremarquable | 25 Régles 9 Vocabulaire 25
Autoportrait 8 PGCD 23 Boxe 8 Futur 12
Voix passive/active 8 Pingpong 8
Argumentation 7
Total 77 Total 180 | Total 68 Total 127
Total % parmi objets | 32% | Total % 27% | Total % 49% | Total % 50%

Tableau 3 Les cing objets les plus &oqués

D’aprés le tableau 3, on voit qu’en franqis, les objets les plus cité& par les ééves sont la
conjugaison (16 citations), la figure de style (14 citations), la poésie (13 citations),
I’autobiographie (11 citations), 1’autoportrait/la voix active-passive (8 citations), ainsi que

I’argumentation (7 citations).

En mathématiques, les ééves &oquent les plus deux théorémes de gémérie (62 et 36
citations), la trigonométrie (34 citations), I’identité remarquable (25 citations) et PGCD (23

citations).

Pour I’EPS, les éléves citent différents sports et des régles : acrosport (19 citations), badminton
(15 citations), demi-fond et régle (9 citations), boxe et pingpong (8 citations).

En anglais, diffé&entes temps (present perfect, pré&it, futur) ont &é& éoncés, ainsi que le

vocabulaire (25) et les verbes irré&yuliers (28).

Comparant les proportions de ces objets les plus évoqués avec I’ensemble des objets, il apparait
qu’en EPS et en anglais, la concentration y est plus importante (respectivement 49% et 50%)
qu’en mathématiques (27%) et en frangais (32%). En d’autres termes, les ¢léves ont tendance

a mentionner les mémes objets en EPS et en anglais, et la conscience qu’ils ont des objets
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éudié& est de ce fait plus convergente. A I’inverse, les cinq objets les plus cités en
mathématiques ne repréentent que 27% des objets. Ainsi, la conscience en mathénatiques
apparait plus diversifiee.

Cette discipline des mathé@natiques se diffé&encie aussi par le fait qu’aucune évocation d’objets
n’a été déaillé. En effet, si on ne prend en compte que les formes d’évocation (voir annexe 5)
on constate qu’en mathématiques, les éléves se contentent de nommer uniquement des objets.
Aucune information complémentaire, ni précision n’a @é&donneé. Alors que pour les autres
disciplines, les objets peuvent &re é&oqués de maniee pre&eise. Par exemple en franqis, Antony
(n<21) affirme : «Ecrire permet de laisser des traces pour le futur (ex : «Parole de poilus >,
un moyen thé&apeutique et de retracer son histoire («Un Secret >»de Philippe Grimbert) >»; en
EPS, Lucas (n<97) dit : «Le demi-fond est important car il fallait bien géer son temps >; ou
en anglais, Jordan (n<128) eerit que : <« Parler anglais c’est bien comme ¢a si on va en

Angleterre, on pourra parler en anglais avec des personnes >»

Si les mathématiques sont marquées par 1’économie d’évocation, I’EPS se situe a 1I’opposé car
les @éves ont tendance adévelopper plus en avant les connaissances/savoirs qu’ils y rencontrent
(voir annexe 5). L’EPS se distingue en outre par des évocations sous forme d’obligation «il
faut », notamment quand les éleves parlent d’échauffement : « Lorsque [’on court et que [’on
est essouffl& il faut marcher en respirant doucement >»(Tessa, NB0), «lI! faut bien s’ échauffer
avant de faire de [’acrosport et pour le demi-fond >»>(Mathias, n<18), «lI| faut bien se concentrer
et s échauffer pour le sport pour éviter de se blesser (ex: (I'accident de) Madeleine) >>(Antony,
n<21), «l/ fallait bien s’échauffér avant tout type de sport >>(Quentin, n26), etc. Les régles
d’échauffement participent a 1’apprentissage de la gestion du « risque/sécurité », ceci s’avere
étre, selon les éleves, nécessaire, impératif, obligatoire. Ce, d’autant plus qu’il y a eu un
accident dans une classe. Accident qui, par ailleurs, constitue un pire souvenir disciplinaire
(voir chapitre sur le véeu). En effet, des quatre ééves (n<11, 18, 21, 118) qui &oquent le fait

de s’échauffer, trois viennent de ladite classe. J’y reviendrai dans le 3.3.
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2.3 Les faire dans les quatre disciplines : sa caracté&ristique disciplinaire

Parmi tous les «contenus >»mentionné par les déves, il existe plus de faire en EPS et en

anglais, moins en frangis, et plus rarement en mathématiques (tableau 4).

Faire
Nombre de citations % de citations
Franqis 75 19%
Mathématiques 50 7%
EPS 113 32%
Anglais 138 31%

Tableau 4 Les faire éoqués dans les quatre disciplines

On voit, d’aprés le tableau 4, qu’en EPS, 113 citations renvoient a faire, soit 32% parmi tous
les «contenus »&oqués dans cette discipline. Vient ensuite I’anglais avec 31% de citations en
faire. Et c’est en frangais (19%) et en mathématiques (7%) que les éléves citent moins cette
catgorie. Ce résultat conforte 1’idée que I’EPS est une discipline motrice dans laquelle les
activité physiques sont un moyen d’apprentissage. Et I’anglais apparait comme une discipline

qui met en avant les «activités de communication langagiée >»(B.O, 2007, p. 5).

Le tableau 5 ci-dessous illustre les trois «faire »les plus cité& dans chacune de ces disciplines.

Franqis Mathémnatiques EPS Anglais

Faire 24 Factoriser 9 Faire 53 Parler 23
Etudier 9 Faire 8 Gé&er 10 Faire 15
Analyser 7 Développer 7 Courir 7 Dé&rire 13

Tableau 5 Les faire les plus cité dans chaque discipline

Les quatre disciplines se r@inissent par un mot commun <«faire >»qui est pourtant disciplinaire.
En franqis, le mot «faire »est généralement suivi de différentes taches d’écriture : faire un
sujet d’argumentation, faire une biographie, faire une dissertation, faire des rédactions, etc. Le
mot « faire » en mathématiques s’articule avec la réciproque et la contraposée du théoreme de
Thales, des éguations, des calculs, le PGCD, la trigopnomérie, etc. En EPS, le mot «faire >»peut
se suivre non seulement d’un sport (basket, pingpong, badminton, boxe, acrosport, etc.), mais
aussi d’exercices (faire des figures d’acrosport, faire des passes en basket, etc.) ou de techniques

(«<comment faire un noeud en huit en escalade » (Antoinette, n°78)). S’agissant de 1’anglais, le

94



Chapitre IV Les contenus importants selon les &éves

mot «faire » est aussi en lien avec 1’écrit : faire des hypothéses, faire des rédactions, faire la

lettre de motivation, (re)faire des phrases correctement.

Les autres faire sont visiblement disciplinaires. En franis, les ééves disent «analyser >»des
ceuvres littéraires, « analyser » des textes, «éudier » les autobiographies, <«é&udier >» des
tableaux, etc. Pour les mathé@matiques, «factoriser »est le plus é&oqué Apres on retrouve le
«développer >3 qui est parfois mis en relation avec un objet «expression > En EPS, les ééves
évoquent « gérer » : gérer sa respiration, gérer son souffle, gérer I’effort, gérer la distance...qui
est essentiellement li¢ a la course. Apres c’est « courir », avec ou sans précision, en parlant ou
non de la technique : courir, courir sans avoir de point de c@é(Julie, n<125), courir avec un
temps limit& avec un but &avoir (Suzon, n<155), courir plus longtemps possible (Rachel, n©
52), etc. En Anglais, le faire le plus mentionné est « parler ». Il est en lien avec ’oral, et les
coll&iens I’articulent soit a une appréciation soit a un objet : parler avec plus de facilité, parler
de mieux en mieux, parler au futur, parler du job, parler de I’environnement, etc. Le verbe «
deerire »est suivi de difféents objets : deerire le futur, dérire des images, désrire une maison,

décrire des ceuvres (d’un artiste), etc.

Ces faire les plus cités des quatre disciplines ré/dent des caracté&istiques disciplinaires gréce
a la précision apportée par les éléves sur les objets qui s’y rattachent. Méme Si le mot «faire »
qui est omnipré&ent et semble «multifonctionnel >3 son sens varie selon les disciplines : en
frangais et en anglais, le mot « faire » est presque uniquement i€ aux taches d’écriture ; alors
qu’en EPS, il peut se suivre de domaines sportifs, de techniques et de t&hes ; en mathénatiques

«faire >»est mis en articulation avec des calculs, la trigopnomérie, etc.

D’une fagon générale, ’analyse de faire montre qu’en frangais, une grande partie des activités
concerne 1’écriture. Pour les mathématiques, il s’agit d’effectuer les différentes opérations. En
anglais le faire correspond a la pratique de I’oral. Tandis qu’en EPS, si <faire »ou «gé&er »

peuvent renvoyer adiffé&ents domaines sportifs, il semble que la course est bien un contenu

aperai.
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2.4 Le(s) support/outils dans les quatre disciplines

En ce qui concerne les supports, qu’ils soient visuels/textuels/audio, ¢’est un « contenus >»
rarement cité. C’est en frangais qu’ils sont le plus évoqué, mais aucune citation ne concerne les

mathématiques (tableau 6).

Support/outils
Nombre de citations % de citations
Franqis 11 3%
Mathématiques 0 0%
EPS 1 <1%
Anglais 7 2%

Tableau 6 Support/outils dans les quatre disciplines

En franqis, les éléves parlent entre autres de I’ccuvre de Médée, d’Otto RIX, du tableau de Van
Gogh, du tableau autoportrait, de films, de textes, etc. En anglais, les collégiens font ré&ence
soit précisément aux ceuvres de Noman Rockwell sur la ségrégation raciale ; soit de fagon plus
générale aux textes, chansons et films. En EPS, I'unique évocation de support concernait le fait
«d’avoir ses affaires » (Erica, n°205). Et, force est de constater qu’aucun support en lien avec
les mathématiques n’a ét¢ mentionné. Ce fait peut s’entendre comme un paradoxe. Il y a
effectivement une majoritédes objets éoqué en mathénatiques qui renvoie ala géamérie
(voir 2.2), cependant les outils traditionnels comme la régle, I’&uerre, le compas, le rapporteur,

etc. ne sont pas cité& par les ééves.

2.5 L’évaluation dans les quatre disciplines

Comme pour le support/les outils, 1’évaluation consiste une catégorie rarement citée (tableau

7).

Evaluation
Nombre de citations % de citations
Frangis 9 2%
Mathématiques 1 <1%
EPS 2 1%
Anglais 4 1%

Tableau 7 Evaluation dans les quatre disciplines
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Assez similaire ala catéjorie «support/outils > c’est en francais que 1’on a le plus grand
nombre de références a 1’évaluation, et en mathématiques il n’y en a qu’une. Mais, quelle que
soit la discipline, la dimension d’évaluation est toujours liée a 1’examen du brevet qui vient
sanctionner cette derniée annés du college : «retravailler mon brevet au ping-pong ainsi qu’au
badminton > (Isa®, n<154), <« préaration au brevet (franis) > (Antoine, n<129), «
mentrainer pour le brevet des colléges de fin d’année (mathématiques) > (Quentin, n<26).

Né&nmoins en anglais les ééves font plut@ réf&ence au passage du niveau A2 dans cette langue.

2.6 La révision dans les quatre disciplines

La révision est une dimension rarement citée dans 1’ensemble des maticres étudiées ici (tableau

8).

Ré&vision
Nombre de citations % de citations
Franqis 3 1%
Mathématiques 2 <1%
EPS 0 0%
Anglais 3 1%

Tableau 8 Révision dans les quatre disciplines

L’é&ocation de la catéyorie «révision »est toujours faite a I’aide d’un seul vocable : « révision>
L EPS est distinguée des autres disciplines ou cette dimension est absente. Il semble que, pour

les ¢leves, on n’a pas besoin de réviser en EPS.

2.7 Le travail dans les quatre disciplines

Le travail est une dimension peu cit& mais assez diff@enciéselon discipline (tableau 9).

Frangis Mathématiques EPS Anglais
Dicté 2 Travail en &uipe | 2 | Etude d’image | 1
Ré&laction 2 Description 3
Analyse de texte 1
Total 5 0 2 4

Tableau 9 Travail dans les quatre disciplines
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En frangais, I’exercice emblématique tient a la dictée et la rédaction. En EPS, ¢’est la modalité
de travail qui a @é&cité: travail en équipe. En anglais, il existe 1’étude et la description. Aucun

exercice ni la modalitéde travail a @€émentionnéen mathématiques.

2.8 Non réponses et réonses non preeises

Bien que I’analyse ici porte essentiellement sur les réonses preéeises, la non-réonse et les

réponses non preeises sont parlant au niveau de disciplines (tableau 10).

Fran@is Mathénatiques EPS Anglais
Non réonses 13 18 21 12
Réponses non preéeise 31 40 69 31
Total 44 58 90 43

Tableau 10 Non réponses et réonses non preeises dans les quatre disciplines

Parmi les quatre disciplines, I’EPS a eu le plus de non réponses (21) et de réponses non précises
(69). Ensuite il y a les mathématiques (18 non réponses et 40 réonses non preeises) (58 au
total), et en franqais et en anglais, les éeves éoquent autant de réonses non preeises (toute
deux 31).

Si on regarde de plus prés, il apparait que les réonses non preeises sont un facteur

diffé&enciateur des disciplines (tableau 11).

Franais Mathématiques EPS Anglais
Rien 15 | Rien 12 | Rien 60 | Rien 16
Chose 5 | Chose 8 | Je ne sais pas 4 | Chose 6
Jenesaispas |4 | Jene sais pas 8 | Programme 1 | Je nesais pas 4
Programme 3 | Programme 6 | Autre 3 | Je comprends rien | 2
Tout 3 | Cours/leg@n 2 Cours 1
Cours 1 | Tout 3 Programme 1
Autre 1 Tout 1
Total 31| Total 40 |  Total | 69| Total 31

Tableau 11 Révonses non preeises dans les quatre disciplines

Si pour les réonses non preeises, les @eves éoquent presque toujours les ménes termes «je
ne sais pas » «rien » <«chose > etc., I’EPS est spécifique puisqu’on y retrouve un grand
nombre de « rien » (rien spécial, rien d’important, rien du tout) (60 citations pour un total de

69). Si I’on considére que 1’usage du mot « rien » témoigne d’un manque de contenu, le «rien>
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en EPS désigne a la fois 1’absence de nouveau contenu comme dit Warda, (n<113) : «rien
appris de choses nouvelles puisque depuis la 6e, ce sont les mé&nes sports >3 ou Matthieu (n77) :
«on fait les mémes sports qu’en 6,5,4 » ; ainsi que le manque d’apprentissages : « on n’apprend
rien, on fait du sport >>(Jade, n<191), «rien du tout, je sais dgafaire >>(Ga&an, n<140), «rien
du tout, on fait que jouer, on nous donne pas de regle >>(C@&ine, n<119), ou encore «rien, le

sport ¢a s apprend >»>(Thomas, n<116).

Ainsi, pour ces ééves, il est &ident que «faire >»et «apprendre >»sont diffé&ents : «Faire du
sport >>ne revient pas &<«apprendre en sport >» Le manque d’apprentissage conduit certains
¢léves a penser autrement la « nature » de ’EPS. C’est ce qu’indique, par exemple, la réponse
donnés par Sandy (n<92) ala question 12 «si tu avais aexpliquer aun jeune de ton &e qui
viendrait d'un pays lointain «ce que c’est que I’EPS a 1’école, tu lui diras quoi? » » : « je lui
dirais que (’EPS a 1’école est) comme une reéré » Les contenus en EPS, ainsi que

I’apprentissage dans cette discipline est mise en interrogation par certains éeves.

Le manque d’apprentissage en EPS fait, en outre, penser au terme «faire »&oquépar les ééves.
Effectivement, des domaines sportifs sont souvent introduits par le mot «faire > comme on I’a
vu dans point 2.3 («faire dans les quatre disciplines »). De ce fait, mé&ne si la question est «
Qu ’est-ce que tu as appris d’important en EPS ? >3 une partie des @éyes utilise «j’ai fait...»
au lieu de « j’ai appris ... » pour introduire un domaine, un sous-domaine ou un objet. On se
demande alors, face ades réponses telles que «faire du pingpong > «faire la boxe > «faire

’acrosport » ..., s’il existe bel et bien un apprentissage pour certains éeves.
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3. Contenus appris dans les quatre disciplines

Dans cette partie 3 je m’intéresse au sens des réponses : ce que les @éves deéelarent avoir appris
dans les quatre disciplines et voir les modes d’organisation des disciplines percus par les éléves®.

Et je pré&ente les résultats selon disciplines.

3.1  Contenus appris en franais : savoirs linguistiques aappliquer et importance de la

dimension analytique des textes

Pour la question : «Qu’est-ce que tu as appris d’important en frangais en troisiéme ?>» Il
apparait que les stratégies rep&ees ici sont plus variees que celles utilisées par les déves de
I’école primaire. En effet, au primaire les éeves é&oquent des noms de domaines, des savoir-
faire et des objets disciplinaires (Hassan, 2013). On retrouve certes dans les réonses des ééves
de troisiéme 1’évocation des noms de domaines, des listes d’objets, des faire, mais en outre ils
parlent des supports, des révisions, des évaluations, etc. comme j’ai évoqué dans le texte

pr&élent.

Une autre diffé&ence ré&ide dans le fait que les savoir-faire relatifs au lire - €rire ont disparus
du discours des @éves de troisiéme. Ces derniers, lorsqu’ils évoquent des savoir-faire, preéeisent
constamment les objets disciplinaires ou la fagon de faire. Comme par exemple «A &rire une
autobiographie >»>(Rodolf, n=29), a«lire de fagn plus approfondie, de fagn plus litté&aire »
(Ma'ié n=41). Aussi, les caracté&istiques des réponses données par les coll&jiens peuvent &re
considérées comme la marque d’une conscience disciplinaire plus claire de ces ééves. D’autre
part, elles peuvent simplement découler d’une capacité plus élevée a construire des phrases plus
complexes et donc adévelopper son propos. Enfin, une troisiéne raison qui tient du niveau
scolaire proprement dit peut &re avancee : il existe une plus grande diversitéde savoir-faire a

développer en franqis dans cette classe.
3.1.1 Construction des cing domaines d’études en francais

Le regroupement des contenus selon les domaines d’études permet de mettre en exergue la

prégnance de chaque contenu en franqis. Je catéorise les réonses en cing domaines

8 Voir les données en annexe 6.
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correspondant plus ou moins aux programmes de 2008 : éude de la langue, litté&ature ou lecture,

&riture, oral, et histoire des arts.

Ce ne fut pas chose aisé de catéyoriser les discours des @eves, en particulier lorsque des
réponses bréves apparaissent dans plusieurs domaines du programme. A ce propos, j’ai évoqué
dans le texte pré&élent le cas du mot «argumentation >»(voir point 1). L’autre exemple est celui
du discours rapporté(direct, indirect, libre), un savoir important dans le domaine «é&ude de
langue > Cependant, je le considée ici comme un contenu de la litt&ature, et ce pour deux
raisons. Premiérement, c’est un contenu « ancien » que les éléves ont vu en cinquiéme.
Deuxiémement, la récurrence de la réponse « récit », m’ameéne a supposer que les éleves
revoient le discours rapporté dans le récit. Donc il s’agit d’une notion grammaticale en vue de

la lecture d’ceuvres littératures.
A. Domaine «litté&ature et lecture »

Le premier domaine est celui de la «litté&ature ou lecture >»» Ce groupe rassemble des noms de
sous-domaines, des objets disciplinaires, des faire, des supports et maté&iels, etc. réf&ables ala

littérature. Il peut s’agir :

- Des genres litté&aires : «roman >3 «genre narratif >3 «nouvelle >» «nouvelle &chute >
«autobiographie >3 «biographie > «poésie > «poésie engagee » «théare » «reeit »

«article de presse >,

- Des savoirs litt&aires : «regles de poésie > «notions de reeit > «raisons pour faire

une autobiographie > «formes de ténoignage >>;

- Des notions lexicales, grammaticales ou littéraires au service de la lecture d’ceuvres
littéaires : «figures de style >3 «analepse >3 «méaphore >3 «prolepse > «allité&ation>
<« assonances > <«comparaison » <« hyperbole > «antithése >3 «anachronisme >
«incipit »;

- Des contenus des ceuvres littéraires : « résistance », « guerre », « utopie », « histoire de

France »;

- Des supports et des outils pour la lecture : «films >»(Kheilan, n<180), «film sur la guerre

entre les allemands et les franis »(Maxime, n<182). Je suppose que les films sont un
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dispositif supplémentaire s’articulant a I’étude d’ceuvres littéraires sur la guerre. Il y a
¢galement des noms d’ceuvres : « Effroyables Jardin >3 «Antigone >3 «Un Secret >

«Parole de Poilus >;

Des faire/activités ou connaissances de lecture : elles correspondent a<<ce qu il fallait
faire pour mieux comprendre des textes »(Al Sophia, n©88), « j 'ai appris a reconnaitre
une autobiographie d’un autre type de texte >(Antoine, N°12), «lecture personnelle >

«lecture de certains livres > etc.

B. Domaine «é&ude de langue »

Ce domaine regroupe les réponses rattachables ala grammaire, ala conjugaison, au vocabulaire

et a I’orthographe, qu’elles soient sous la forme de faire, de liste d’objets disciplinaires ou de

I’évocation de noms de sous-domaines :

Noms des sous-domaines : <« conjugaison > <« grammaire >3 <« orthographe > et

«vocabulaire >;

Noms des objets disciplinaires : il s’agit d’objets rattachables a la grammaire
(«<concordance des temps > <«accord > «complénent > <«adjectifs > etc.), ala
conjugaison («voix passive et active > etc.), au vocabulaire («<champs lexicaux >; etc.),

a ’orthographe (« mots a doubles consonnes », etc.) ;

Faire linguistiques : tels que <«j ai appris a conjuguer tous les temps >»>(Ké&rin, n=199),
«j’ai appris a faire attention a mon orthographe et a la conjugaison de mes verbes »
(Farah, n©213), «comment faire pour passer de la voix passive ala voix active »
(Antoinette, n=78), etc.

C. Domaine «é&riture »

Ce domaine integre des faire d’écriture ainsi que différents sujets de rédaction :

Faire d’écriture : tels que « j'ai appris a écrire une autobiographie »(Radolf, n=29),
« j’ai appris a faire des rédactions, a écrire de fagon plus approfondie (de fagon plus
littéraire) >»>(Ma'i€ n°41), «j’ai appris a faire une dissertation, a rédiger de longue
question par rapport au nombre de points donné& >»(Océ&ne, n<100) ;
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- Sujets de rédaction qui recouvre la « synthése », I’« argumentation », la « lettre », etc.
D. Domaine «oral »

Des réponses concernent 1’expression orale, tels que « j'ai appris a faire un exposé >>(Marion,

n<85), «lors d 'un oral comment doit parler (le comportement) >»>(Tessa, n<80).
E. Domaine «histoire des arts >
Les programmes de 2008 prescrivent le domaine «histoire des arts >>en quelques lignes :

«Sans exclure les thématiques qui concernent [’histoire des arts, le théme <« Arts, Etats et
pouvoirs » est particulierement porteur dans la perspective d 'une ouverture au monde entier et
a I’époque contemporaine. Il sera traité par le professeur de francais dans le cadre qui est le
sien : &hanges entre &rivains et artistes ; correspondances entre ceuvres littéraires et ceuvres

musicales ou plastiques ; mise en scéne et jeu thé&&ral »(p.13).

Il n’a pas été facile d’identifier des réponses rattachables a ce domaine d’études, car les
programmes 2008 de troisiane pré&entent &jalement un sous-domaine hommeé « éude
d’image>¥, sous-domaine qui est index€au domaine de la «lecture > Pour ce faire, une
connaissance des ceuvres artistiques listées par les €éleves s’est avérée nécessaire afin de savoir
lesquelles appartiennent plutot a 1’étude d’image ou a I’histoire des arts. Plus concréement, il
fallait regrouper <«autoportrait > (ainsi que les travaux ou faire portant sur I’autoportrait),
« tableau de Van Gogh », « ceuvre d’Otto Dix », « tableau de Norman Rockwell », « tableau de
Mélé >>et «noms des artistes >» Cependant, en faisant le tour du collége Lavoisier, j’ai vu
exposées sur un mur des productions d’¢leves. Il s’agissait d’un texte auto-descriptif avec un
autoportrait. Ici, I’autoportrait avait été travaillé en articulation avec 1’autobiographie, et
s’inscrivait donc dans le cadre des <« correspondances entre ceuvres littéraires et ceuvres
musicales ou plastiques > Par ailleurs, les réonses données par trois @eéves : «J’ai appris a
se deéerire dans un autoportrait > (Antoine, n°58), et «J’ai appris a réfléchir sur les actes
d'autoportrait >»(Farah, n°43), «Composition de [’art litt&aire » (Paul, n° 161) m’ont amené

a me rendre compte que 1’« autoportrait » relevait a la fois du domaine littéraire et de celui de

9 Et un autre sous-domaine : «Thé&re : continuitéet renouvellement »
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I’image. Finalement, j’ai choisi de regrouper 1’<«autoportrait > les faire y relatifs avec le

domaine «litté&ature/lecture »ou «e&riture >

En ce qui concerne le « tableau de Van Gogh », I’« ceuvre d’Otto Dix », le « tableau de Norman
Rockwell >>et les «noms des artistes >; ils font partie du domaine <«<histoire des arts >3 car Van
Gogh, Otto Dix et Norman Rockwell sont des artistes étrangers et contemporains. Leurs ceuvres
participent donc d’« une ouverture au monde entier et a l’époque contemporaine > Quant a
I’« ceuvre de Médée », je la situe dans 1’étude de I’image. De plus, j’ajoute « propagande »
dans ce domaine de I’histoire des arts, car je suppose que c’était un terme que les éléves ont

appris a travers les ceuvres d’Otto Dix.
3.1.2 Organisation des contenus du Franis

En analysant les réonses données par les ééves, on peut voir comment les diffé&ents domaines

d’études ont été évoqués en franqais (tableau 12 ci-dessous).

Domaines d’étude Nombre de citations %ode citations

Litt&ature/ lecture 152 47%
Etude de langue 106 33%
Ecriture 53 16%
Histoire des arts 9 3%
Oral 3 1%
Total 323 100%

Tableau 12 Différents domaines d’études du francais et leurs fréjuences

Le tableau 12 montre que le domaine «litt&ature/lecture >»se trouve en t&e de la liste avec 152
citations parmi les réponses. On y retrouve une partie importante des savoirs et des faire
rattachables au reeit autobiographique (28 citations) et aux romans de guerre (14 citations),
ainsi que des notions litté&aires avec, entre autres, tout ce qui concerne les figures de style
(allité&ation, analépse, antitheése, assonance, comparaison, hyperbole, méaphore, etc.) (29

citations).

En ce qui concerne le domaine «é&ude de langue >»>qui vient ala deuxiame place avec 106 de
citations, les réonses portent majoritairement sur les regles grammaticales (56 citations),
suivies de la conjugaison (36 citations), mais treés peu sur 1’orthographe (9) et le vocabulaire (5

citations).
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Pour le domaine «e&riture >»qui se trouve ala troisiéne place avec 53 de citations, les régonses
renvoient a divers travaux d’écriture : autobiographie, dissertation, sujet d’argumentation, lettre

de motivation, autoportrait (€rit), synthése, etc.

D’apres les occurrences enregistrées pour chaque domaine d’étude, il apparait que la littérature
et la lecture occupent une place trés importante. Tandis que 1’histoire des arts et 1’oral sont des

domaines dont les ééves sont peu conscients.

Par ailleurs, si la conjugaison est le marqueur de la discipline frangais a la fin de I’école primaire
(Hassan, 2013), son poids est sans doute attéué& ace niveau du cursus, par la montée en
puissance de la littérature et de la lecture. L’analyse des faire é&oqué confirme ce réultat
(tableau 13).

Langue Lecture Ecriture Histoire des arts | Oral
Faire attention | 3 Analyser 5 Ecrire/ré&liger’® | 34 Faire
Mettre 2 Reconnaitre | 4 Dé&rire 2 parler
Conjuguer 1 Etudier 3 Dérelopper 1
Ne pas tromper | 1 Lire 3 Formuler 1
Amé@iorer 1 Comprendre | 2 Parler de 1
S’entrainer 1 Rélé&hir 1 Pré&enter 1
Total 9 Total 18 | Total 40 | Total 0 Total

Tableau 13 Faire é&/0qués dans les cing domaines d’étude du frangais

Le tableau montre que les faire relatifs a I’étude de langue sont peu nombreux (9 citations), et
quasiment la moiti¢ de ces « faire » renvoie a I’insécurité langagiere (faire attention, ne pas se

tromper) (4/9).

Et les faire portant sur la lecture sont presque tous analytiques, comme éonceé dans les
programmes de 2008 : la lecture analytique se définit comme «une lecture attentive et réfl&hie,
cherchant a éclairer le sens des textes et a construire chez [’éleve des compétences d’analyse
et d’interprétation » (p.2). C’est bien cette idée qu’exprime le recours aux termes tels que
« analyser > <« reconnaitre >3 <« comprendre >» <« réflé&hir >» <« &udier » Ces mots
s’accompagnent toujours d’un objet : autobiographie, texte, figure de style, ccuvre litt&aire, etc.

De méne, lorsque les ééves éoquent les faire relatifs ala lecture, ils indiquent des preeisions

10 Je regroupe dans <«&rire/réliger » le fait d’écrire ou de rédiger : écrire, rédiger, faire la rédaction sur...,
comment faire ou travailler sur + travail d’écriture (rédaction, sujet d’argumentation, dissertation, autobiographie,
etc.)
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sur la maniee dont le «lire >>doit se desouler : lire beaucoup, lire de fagn plus approfondie,

de fagn plus litt&aire.

Quant aux faire d’écriture, toutes les réponses y afférentes présentent un objet précis : sujet
d’argumentation, dissertation, autobiographie, tableau, lettre de motivation, etc., et aucun de
ces objets ne renvoie a I’orthographe. Ceci constitue une distinction nette par rapport aux éeves
en fin d’école primaire (Hassan, 2013). En effet, plus du quart de ces derniers, associent le verbe

« écrire » a I’écriture des mots donc a I’orthographe.

En somme, la diminution de I’é¢tude de langue, I’'importance accordée a la lecture analytique,
I’écriture précisée de 1’objet, la quasi-transparence de 1’oral et de I’histoire des arts constituent,
d’apres cette étude, les caractéristiques essentielles de la conscience disciplinaire des éléves de

troisiéme au sujet des contenus appris d’important en frangais.

Par conséquent, la discipline Francais n’est plus construite autour du triplet « conjugaison-
orthographe-grammaire >»>(Reuter, 2007a ; Hassan, 2013). L’étude de langue se spécifie par une
tendance a l’instrumentalisation. En d’autres termes, la conjugaison, la grammaire ou
I’orthographe ne sont plus au centre de 1’étude du frangais, ils servent plus a s’appliquer :
apprendre le savoir linguistique sert a mieux lire et écrire. On attend des éleves qu’ils soient

des lecteurs réfleéehis et des scripteurs habiles ayant une connaissance linguistique solide.

3.2 Contenus appris en mathématiques : concentration sur la géamérie et les opéations

«avancess »

Les discours d’¢éléves sur les contenus en mathématiques montrent une particularité : la plupart
d’entre eux se présentent sous la forme d’une liste de noms des domaines ou d’objets, et la
longueur du discours va d’un seul mot jusqu’a dix termes. L’analyse des contenus é/0qués en
mathématiques réveéle que les contenus y sont organisés autour d’objets, surtout en ce qui
concerne les théorames (théréme de Thales, théaréme de Pythagore, ré&iproque du théoréme
de Thalés, re&iproque du théreme de Pythagore) (117 citations), des fonctions
trigonomeériques (sin, cos, tan) (98 citations) et des &juations (identité remarquables, PGCD)

(39 citations), ainsi que des notions opé&ationnelles (fraction, factorisation, déseloppement,
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réluction) (40 citations). La place tenue par les op&ations dans les niveaux infé&ieurs (primaire)

(Lahanier-Reuter, 2013) a &écé&lé aux régles et théorémes.
3.2.1 Construction des domaines d’études en Mathématiques

Je présente les regroupements des réponses en fonction du domaine d’études avant de porter
mon attention sur le sens méme desdites réponses. J’ai regroupé les contenus en quatre
domaines d’étude, comme prescrits dans les programmes de 2008. Un groupe supplémentaire

nommeé<«autre »a aussi ééconstitué
A. Domaine «organisation et gestion des donnees, fonction >

Il regroupe des discours rattachables &la notion de fonction («fonction lin&ire > «fonction
affine > «abscisse » «ordonnée > «image > «antécédent » ...), a la statistique (« médiane»,

« étendue », « pourcentage », « probabilité » ...), et a la proportionnalité.
B. Domaine «calcul et nombres >

On y trouve des réponses associables a 1’écriture numérique ( « écritures littérales »,
« fraction»...), a des procédures de calcul ( « calculer des puissances », « faire des
équationsy...), a des notions opérationnelles (« PGCD », « diviseurs communs », « facteur
commun > «factorisation > «identitéremarquable > «calcul litté&al >.. ), a des symboles
d’opérations (« racine carrée », « puissance »...), a des notions numériques (« nombre relatif »,

« nombre négatif », « numérateur »... ).
C. Domaine «gémérie >

Il regroupe des réponses associés ades propriéés géamériques («théorame de Thales »
«théoréme de Pythagore >y «théor@me >, ades transformations géamériques («réluction >
« agrandissement » ...), a des figures (« angle », « sphére », « carré », « triangle » ...), a des
notions («droite des milieux >3 «angle inscrit », « angle au centre », « sin », « cos, « tan » ...),

et des activités (« calculer un angle », « utiliser les trigonométrie » ...)
D. Domaine «grandeurs et mesure »

Il integre les réonses associables ades calculs de volumes («volume de boule >3 «boule »), a

des activités de comparaison («comparaison, «conversion >J.
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E. Groupe «autre »

Il rassemble des contenus «transversaux >>aux domaines prée&lents, ou «exclus »de tous les
domaines. A titre d’exemple on a : «j 'ai appris a réfléchir, a prendre mon temps >»>(Mama, n°
203), «savoir réoudre des énigmes poseées de t&e > (Isa’€, n©154), et «certaine mé&hode »
(Océ&ne, n<109).

3.2.2 Organisation des contenus des mathénatiques

Les catégories ainsi établies renseignent sur les modalités d’organisation des contenus en

mathématiques selon les ééves (tableau 14).

Domaines d’étude Nombre de citations | 9% de citations
Gémérie 282 47%
Nombres et calculs 210 35%
Organisation et gestion de donnégs, fonction 89 15%
Grandeurs et mesures 9 2%

Autre 6 1%

Total 596 100%

Tableau 14 Différents domaines d’études de la discipline Mathématiques et leurs fré&uences

Le tableau montre une concentration des contenus en géamérie et en nombres et calculs, les
deux groupes comprennent plus de 80% (47%+35%) des réonses données par les ééves. Le
domaine de «gémérie »est repré&entépar les théorémes Thalés et Pythagore (117 citations),
ainsi que par la trigopnomérie (97 citations). Le domaine des «nombres et calculs >est illustré
par des notions opé&ationnelles, plus particulieéeement identité remarquable, PGCD, calcul

litté&al et &uation. S’ajoutent a cela deux symboles d’opération : la racine carrée et la puissance.

Il reléve que, si la géométrie ne constitue qu’une infime partie de la conscience disciplinaire
des ¢léves en fin d’école primaire!?, elle tient le rde de contenu-marqueur des mathématiques

ala fin du collége.

En ce qui concerne les opé&ations, les techniques opéatoires, les nombres et les €ritures

numeé&iques, ceux qui faisant partie du domaine <« nombres et calculs >3 la conscience

11 Seulement 4% de réponses, voir Lahanier-Reuter, 2013
108



Chapitre IV Les contenus importants selon les &éves

disciplinaire corresponde bien aux pratiques de la classe, notamment lorsqu’il s’agit de
I’introduction des nouveaux savoirs. Par contre, les opérations de base (addition, soustraction,
multiplication, division) ont disparu. D’autres opérations plus complexes sont apparues
(identité remarquable, calcul littéral...), de méme que des nouvelles procédures opératoires
(factoriser, développer, réduire...). Reste a savoir si ces nouvelles proc&lures op&atoires et les
autres faire é&oqué par les ééves constituent une autre particularité de la conscience

mathématique des &éves de troisiame (tableau 15).

Gémérie Nombres et calculs | Organisation et gestion de | Gradeurs et | Autre
donnéss, fonction mesures
Utiliser 4 Factoriser 9 Se servir 2 Rdl&hir | 1
Etudier 3 Développer | 7 Calculer 3 Prendre 1
Faire 2 Calculer 5 Ré&oudre |1
Se servir | 2 Faire 3
Travailler | 1 Ré&luire 2
Calculer 1 Etudier 2
Se servir 1
Rédiger 1
Total 13 Total 5 Total 0 Total 3
Total 30

Tableau 15 Faire évoqués dans les domaines d’étude des mathénatiques

Les faire mentionnés dans les discours d’éléves sont presque tous disciplinaires, c’est-adire
qu’ils sont articulés a des contenus disciplinaires. Les sujets interrogés n’évoquent plus
d’« actions maté&ielles ou scolaires >»telle que «j écoute et je travaille et je donne mes idées »

comme c’était le cas a 1’école primaire (Lahanier-Reuter, 2013).

Le nombre le plus éevéde faire éoncé par les ééves se rattache au domaine «nombres et
calculs > On retrouve 1aun point commun avec les ééves de fin du primaire. Cependant, deux
divergences ont é&éremarquéss. Premigement, les faire opé&atoires cité& par les ééves de
troisiéme sont de maniée trés pre&ise (factoriser, développer, rédluire, ré&liger). lls
correspondent & des capacité&s mathématiques prescrites pour ce niveau du cursus.
Deuxianement, ’action de « calculer » se distingue d’un domaine a 1’autre. En effet, « calculer>
en géométrie revient a trouver les mesures d’un angle ; en « nombres et calculs » il s’agit de
calculer des puissances, la racine carrée, des fractions ; en <« organisations et gestions de
donnés, fonctions >3 cela @uivaut a<«calculer une moyenne avec [’étendue et la médiane >
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(Emilie, n° 95). Ainsi, il apparait qu’une méme action peut porter sur plusieurs objets, ce qui
implique des mises en ceuvre spécifiques selon les domaines. En I’occurrence, la complexité et
la pr&ision du calcul constituent, certainement, une particularitéde la conscience disciplinaire

des collé&giens.

Une autre particularitéréside dans le fait que des notions, des propriéés, des mé&hodes, des
techniques... sont instrumentalisées. D’ou la présence des termes « se servir » et « utiliser »
dans les propos y afférents. De tels contenus font office d’outils dont les éléves disent utiliser

pour résoudre des problames.

3.3 Contenus appris en EPS : importance de la course a pied et de ’acrosport, et de

I’éducation a la sécurité

Dans les programmes 2008 relatifs a I’enseignement et a I’apprentissage de I’EPS, ce qui est
prescrit au niveau des acquisitions ce sont les compétences : des compétences propres a I’EPS*?,
des compéences méhodologiques et sociales!®. Ces compétences s’acquiérent a travers des
activités physiques, sportives et artistiques (APSA). Pour chaque APSA, les programmes
définissent des compéences particuliéres (ou acquisitions) : des connaissances a s’approprier,

des capacités a mettre en ceuvre, des attitudes a adopter.

D’apres les collégiens, I’EPS est d’abord organisée autour des domaines sportifs. 1l s’agit,
principalement, de I’acrosport/acrogym (21 citations), des sports de ballons (badminton, basket,
tennis de table, volleyball, football, handball) (34 citations), des courses apied (demi-fond,
course de vitesse, relais vitesse) (15 citations), ainsi que de la boxe (8 citations) et de 1’escalade

(7 citations).

Apparaissent ensuite de multiples faire sportifs : g&er, pratiquer, jouer, etc. Eu éjard aux scores
enregistrés, c’est le terme « faire » qui suit juste apres avec 53 fragments. Ces activités renvoient

fréguemment &un sport, tels que «faire de la boxe » (Glya, n<134), «comment faire du

12 Qui sont réiliser une performance motrice maximale mesurable aune é&hénce donnée, se déplacer en
s’adaptant a des environnements variés et incertains, réaliser une prestation corporelle a visée artistique ou
acrobatique, conduire et mairiser une affrontement individuel ou collectif.

13 Qui sont agir dans le respect, organiser et assumer des rdes sociaux et des responsabilités, se mettre en projet,

se conna’ire, se préparer, se preéserver.
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badminton >>(Julie, n<125) ; et dans une moindre mesure, ades t&hes preéeises, par exemple,
«faire des figures en acrosport > «afaire une straté&ie de calculer la trajectoire > etc. Cela

montre, une fois de plus, que les domaines sportifs sont les premiers éléments structurant I’EPS.

Par ailleurs, les réonses ont permis de mettre en lumiee de nouveaux contenus, absents des
propos d’¢léves sur le frangais et les mathématiques. Ce sont les attitudes et le « rapport a... ».
A titre exemple, on a «Que méme si notre corps se veut plus courir, c’est en croyant fort que
[’on peut continuer que [’on peut continuer de courir >(Tessa, n<80), «Ne rien I&her, toujours
s accrocher » (Clément, n57), etc. Une partie des finalités, que les programmes appellent

«compéences sociales »est semble-t-il bien perqie par les éeves.

En analysant les fréguences de chaque domaine sportif, je cherche asavoir quels sont les
contenus qui, selon les @éves de troisiéme, composent la discipline EPS. Pour ce faire, j’ai
regroupé les réponses en domaines de sports. Cela m’a permis d’identifier ce que les éleves
déclarent y apprendre. J’ai en outre relevé la présence d’éléments communs a plusieurs
domaines. D’ou I’ajout d’une catégorie supplémentaire qualifiée de « transversale », catégorie
dans laquelle j’ai répertorié¢ I’ensemble des contenus « généraux » énoncés par les collégiens

(tableau 16).

Domaines sportifs Nombre de citations | % de citations
Course 58 23%
Acrosport 50 19%
Badminton 25 10%
Boxe 18 7%
Escalade 17 7%
Pingpong 14 5%
Basketball 9 4%
Volleyball 5 2%
Football 3 1%
Handball 2 1%
Contenus transversaux 56 22%
Total 257 100%

Tableau 16 Diffé&ents domaines sportifs éoqués

Le tableau montre que les contenus les plus présents dans les réonses des déves sont relatifs
ala course apied (58 citations, 23%). On y retrouve les diffé&ents types de course (vitesse,

demi-fond, endurance), des techniques (comment courir plus longtemps, comment géer la
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respiration, comment contrder la vitesse), des savoir-faire (comment calculer la vitesse
maximale en a&obie, comment utiliser un chronometre), ainsi que des attitudes (exemple de

Tessa, N80 ci-dessus).

Les courses sont suivies de 1’acrosport (50 citations, 19%) que les ééves abordent par le biais
de ses ré&sultats (&re souple, &re agile), des t&hes (faire des figures, faire des duos, des
trépieds...), ainsi que des techniques (« Lorsque ['on un geste en se pliant (roulade), il faut

toujours mettre le menton sur la poitrine »(Tessa, n<80)).

Il est a noter que les éléves ont recours a des verbes d’obligation lorsqu’ils évoquent des
contenus comme 1’échauffement et la concentration : « il faut s échauffer avant de pratiquer >3
«il faut bien se concentrer pour &iter de se blesser ». Il s’agit 1a non seulement d’un objet
disciplinaire a apprendre, mais aussi d’une attitude envers soi-méme et les autres. En d’autres
termes, le fait de s’assurer de sa sécurité personnelle n’est pas nécessaire uniquement pour
mieux pratiquer le sport, mais aussi pour les camarades. Cette obligation n’a été articulée a
aucun domaine de sport particulier. J’y vois donc une régle valable pour I’ensemble des sports.
Au regard des propos des ééves, le devoir de s€uritése manifeste aussi bien en escalade :
«j’ai appris a sécuriser quelqu 'un lors qu’il monte en escalade >>(Bashin, n©98), «j ai appris
aavoir confiance en moi mais aussi ala personne qui nous assure (escalade) >»>(Charlotte, n©
111) ; en acrosport : «j ai appris a avoir confiance en mes camarades lors de [’acrosport, car
des fois je me lance en arriére sans rien voir »(Océ&ne, N°109), «j 'ai appris da se concentrer
et faire attention au risque en acrosport par exemple »>(Marianne, n<110) ; que durant la course
a pied. Il semble que les éléves aient bien conscience de leurs responsabilités et de I’intérét de

la confiance en soi-mé@&ne et aux camarades.

Par ailleurs, si les pratiques de courses a pied, de I’acrosport n€eessitent des connaissances, des
attitudes, des techniques, etc., il apparait qu’en ce qui concerne les jeux de ballons (badminton,
pingpong, basket, volleyball), ce type de contenus est rarement cité Les éeéves donnent trés
peu de déails apropos des techniques de jeux, des connaissances, des attitudes ou <«rapport

a... »'* qui se rapportent au badminton, au basket, ou encore au pingpong. Cela s’ expliquerait

14 Exceptépour le badminton «régle » «jouer de maniére strat&gique > pour la basket «jouer en passe >; pour la
volleyball «régle > pour le boxe «savoir oOplacer les pieds » «comment surveiller ses arriées > «donner des
coups >
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par le fait qu’au moment de la passation du questionnaire, certains de ces sports avaient &&
récemment pratiqués dans la classe, tandis que pour d’autres la pratique remontait au début du

collége.

Je m’intéresse aux faire dans les diffé&ents domaines sportifs pour illustrer les pratiques de cette

discipline d’EPS (tableau 17).

Course apied Acrosport Escalade Boxe Jeux de ballons
Gé&er 9 | Faire 13 | Pratiquer 3 Faire 7| Faire 22
Courir 8 | Amé@iorer 1 Avoir 2 Placer 1| Retravailler 1
Faire 8 | Avoir 1 Monter 1 Surveiller 1| Se perfectionner | 1
Connaitre 2 | Etre 1 Sé&uriser 1 Donner 1

Evaluer 2 | Devenir 1 Ne pas avoir peur | 1

S’échauffer | 2 | Faire attention | 1

Apprendre |1 | Mettre 1

Calculer 1 | S’échauffer 1

Jouer 1 | Seconcentrer |1

Marcher 1

Contrder 1

Croire 1

Total 37 | Total |21 | Total |8 |Total [10 | Total | 24

Tableau 17 Faire évoqués dans les différents sports de I’EPS

En se référant au tableau 17, les jeux de ballons sont mentionnés d’une maniére trés vague. J’ai
constatéque les ééves éoncent un sport de ballon en ayant recours aux mots «faire > «jouer>
ou «pratiquer »sans pour autant éoquer des savoir-faire ni des connaissances. Ainsi, dans la
représentation des éléves, il semble qu’il n’y ait rien a apprendre comme savoir-faire relatifs a
ce type de sports. La priorité éant laissé ici ala seule pratique. Cela constituerait une

particularitéde la conscience de la discipline EPS.

Pour d’autres sports, comme 1’acrosport, I’escalade et la boxe, des précisions sont apportées au
niveau des savoir-faire ou des activité. Les éeves mentionnent, par ailleurs, les savoir-faire
tant comme techniques que comme régles asuivre, par exemple, pour la boxe, «apprendre a
donner des coups >»>(Noor, n<179), «comment surveiller ses arrieres >»(Glya, n<134), ou encore
pour I’escalade, «j ai appris des régles en escalade >»>(Paignat, n84), «j ai appris a sécuriser

quelqu’un lors qu’il monte sur escalade »Bashin, n<=98), etc.
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L’apprentissage se révele plus prégnant dans les courses a pied. En effet, les ¢léves déclarent
avoir appris plusieurs savoir-faire dans ces sports : « a s’échauffer », « a courir » d’une maniére
spe&ifique, «ajouer ala course avec un temps limit& un but ou un objectif &avoir >»(Suzon,
n<155), «comment contrder >; etc. En tant que sports individuels, les courses apied permettent
aux ¢leves d’apprendre a se maitriser. C’est ce que montre 1’usage des verbes « gérer » et

«contrder > apprendre agérer la respiration, acontrder la vitesse.

L’évocation ou non de I’apprentissage, de mani&e implicite ou explicite, constitue une
différence fondamentale entre d’une part les jeux de ballons et les autres sports, et d’autre part,

entre les courses apied et les autres sports.

3.4  Contenus appris en anglais : acquisition des moyens linguistiques et importance de

la compréhension (orale, &rite)

L’anglais est la premiere langue étrangere dans beaucoup d’établissements scolaires, y compris
les trois colléges ou j’ai effectué cette recherche de thése. Dans les programmes 2007, les

contenus de cette discipline sont présentés en quatre parties :

- Activité de communication langagi€ére : cette partie comprend la comprénension orale,

I’expression orale, la compréhension écrire, I’expression écrite, et I’ interaction orale ;

- Contenus culturels et domaines lexicaux « I’ici et I’ailleurs » : ici, il s’agit des voyages,
des traces ou des signes de 1’ailleurs chez nous, du monde de I’école ou de la sociéte, des

sciences ou de la science-fiction, des langages ;
- Syntaxe et morphosyntaxe ;
- Phonologie.

Les contenus de I’anglais dans les programmes de 2007 sont organisé selon une logique
d’« imbrication ». Le lexique et la culture sont traités comme des « compétences culturelle et
lexicale », en d’autres termes, 1’apprentissage du vocabulaire se réalise a travers I’apprentissage
de la culture. C’est ce qu’indiquent les programmes en soulignant « [’interdépendance des
domaines linguistique et culturel > (p.50). De fait, lorsque les &éves citent des lieux, des

é/enements, des traductions, des modes de vie, etc., il faut prendre la dé&ision de regrouper ces
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réponses. Pour catégoriser les réponses, j’ai fait référence aux domaines d’études du frangais.
Comme par exemple «lIrlande ». « (J’ai appris) ['Irlande > << ai appris le conflit d’Irlande >>
et «;j’ai appris le vocabulaire de ['Irlande >» Ces phrases ont &eé regroupees dans deux
domaines difféents : les deux premiéres dans le domaine de la «culture > et la troisiéne dans

le sous-domaine du «vocabulaire » qui fait partic du domaine de I’ «é&ude de la langue >

Une autre deeision porte sur I’acte d’écrire ou le fait d’écrire. Je fais une distinction entre
I’écriture « linguistique » et I’écriture « rédaction ». Quand le verbe écrire ou le fait d’écrire
(par exemple, faire, former) est associé a 1’écriture d’une phrase ou des mots, je le renvoie au
domaine « étude de la langue », du fait qu’il s’agit d’une activité ou d’un savoir-faire en vue
d’une écriture correcte. Par contre, lorsque I’acte d’écrire introduit un texte, le CV, une lettre,

un film, des ceuvres, etc., je considére ces activités ou savoir-faire comme des travaux d’écriture.

De fait, il ressort de cet ensemble d’analyses que I’anglais est une discipline organisée en cinq

domaines :
A. Domaine «Etude de la langue >

Ici, les contenus sont rattachables ala grammaire, au vocabulaire, &la conjugaison et a

I’orthographe, qu’ils soient des faire, des savoirs, des attitudes ;
B. Domaine «Oral »

Dans ce domaine, les contenus portent sur la compréaension orale (comprendre, €outer), la
production orale (parler, discuter, exprimer, prendre la parole, faire des dialogues), 1’étude ou

I’amélioration phonétique (accent, prononcer) ;
C. Domaine «Ecriture »

Les contenus renvoient a des travaux d’écriture et des savoir-€rire, par exemple : <«j’ai appris
afaire des rélactions courtes >»(Mak€ n°41), «faire des expressions €rites en 200 mots >»
(Hanissa, N133) ;
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D. Domaine «Lecture »

Les ¢leves disent avoir lu des ceuvres littéraires (« The curious incident of the dog at the night
time > «Nous ), avoir ré&lisédes travaux de lecture (comprendre, analyser, lire, &udier), ou

avoir acquis des compéences en lecture (savoir traduire, comprendre, am@iorer) ;
E. Domaine «Culture »

Les éeves é/oquent des personnages ou évenements historiques ou actuels (conflit en Irlande,
situation de Navajos, séyréation raciale, loi de Jim Crow, €ologie, environnement, Nelson
Mandela, Rosa Parks, Bansky, Ruby Bridge, Norman Rockwell etc.), ont fait des activités

culturelles (regarder «Nanny Mcphee > «Elephant man >3 éudier une sculpture, etc.).
F. Autres réonses

Les réponses ne peuvent pas &re caté&orisées ades domaines é/0qués ci-dessus. L’éléve parle
de I'utilité (« Que on aura besoin dans la vie >»>(Antoine, N°89), «Que cette matiére est [ 'une
des plus importante » (Jordan, n°128), d’activité scolaire (« €outer en cours >» (Thi Mali,
n<181), ou de la compréhnension en géé&sale («abien comprendre la langue >»>(Aude, n<151),

«a comprendre [’anglais »>(Antoine, n44), etc.

La catégorisation des réponses a permis d’établir le tableau 18 ci-dessous.

Domaines d’étude | Nombre de citations | % de citations
Etude de langue 245 62%
Oral 56 14%
Culture 51 13%
Ecriture 25 6%
Lecture 10 3%
Autres 6 2%
Total 393 100%

Tableau 18 Domaines d’étude en anglais et les fréquences

Le tableau montre une domination absolue du domaine «&ude de la langue >»qui concentre 62%
des réponses données par les €éléves. On y retrouve entre autres, I’étude des divers temps en
anglais : present perfect (33 citations), pré&é&it (29 citations), futur (12 citations), etc.) ; ainsi

que les vocabulaires (25 citations) et les mots (6 citations).
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I1 est suivi par 1’étude de 1’oral (56 citations, 14%) qui est constituéde la compréhension orale
(«A mieux ... comprendre (...) des enregistrements avec des améicains qui parlent >»>(Cédine,
n<119), «Comprendre un enregistrement >»(Warda, n<113), etc.), de la production d’oral (« A
pourvoir tenir une discussion avec quelqu'un d’anglais »(Adelade, n<206), «A réondre a
des questions en anglais » (Marine,n<110), etc. ), de 1’amélioration phonétique (« A bien
prononcer les phrases >»( Tessa, n<80), «Prononciation de certains mots >»(n53), etc., mais
aussi de I’effet de 1’apprentissage de ce domaine malgré la trés petite quantité : «A avoir la

confiance en moi dans n’importe quelle matiere >»>(Océ&ne, n<100).

Le domaine de la culture préente quasiment le m&ne score que le domaine de I’oral (51 de
citations, 13%). Ce domaine concerne plus particuliéement des personnages ou é&éements
historiques et actuels dans le monde anglo-saxon : ségréation raciale, discrimination, et
esclavage ; conflit d’Irlande ; environnement et &ologie ; Rubby Bridge, Nelson Mandela, Loi

de Jim Crow, etc.

Le domaine de I’écriture ne représente seulement 6% de réponses. L’écriture porte sur de
multiples productions d’écrit (écrire, décrire, créer, etc. de CV, de lettre, de film, d’ceuvre, lieu,

maison, etc.).

Le domaine de la lecture est celui le moins mentionn€&avec seulement 3% des réonses. Il

consiste principalement ala comprénension &rite («(dam@iorer) CE (compréhnension &rite) »
(Niels, n<34), «(acomprendre) aussi bien que [’écrit > (Marine, N<110), «A mieux ...

comprendre des texte >»>(C@&ine, n<119), «A trouver les phrases les plus importantes dans un

texte »(Zakia, n<118), etc.), rarement ala lecture proprement dit («Lire roman en anglais 300
pages »(Warda, n<113), «Lire «Nous» et the curious incident of the dog at the night time» en
anglais >»(Elia, n<177)), et encore moins aune lecture analytique («acritiquer un texte >»(Zakia,
n<118).

Si on compare le frangais et ’anglais, deux disciplines qui éudient la langue, on verra que le
franqais, la discipline éudiant la langue maternelle semble plus «avancee >»: la maitrise de la
langue n’est plus au centre d’étude, et la langue devient un outil de lecture et écriture. Tandis
que I’anglais, la discipline qui éudie la langue vivante et étrangere, il se concentre sur I’étude

de langue. Ainsi, les éléves sont en voie d’acquérir les moyens linguistiques (compéence
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grammaticale, lexique), et I’anglais pour eux est encore loin d’étre un instrument de lecture et

d’écriture.

La focalisation sur des connaissances linguistiques d’une langue étrangére se manifeste

également par 1’évocation de « comprendre ». C’est ce que montre le tableau 19 qui suit.

Langue Lecture Ecriture Histoire des | Oral

Conjuguer 5 Comprendre!® | 6 Dé&rire 12 | Etudier 4 Parler® 25
Construiret’ 3 Analyser 3 Ecrire ou ré&liger | 6 Regarder | 3 Comprendre'® | 6
Donner 2 Lire 2 Faire 4 Faire 2 Dire 4
Travailler 2 Traduire 2 Exprimer 2 Parlerde |1 Expliquer 4
Etudier 2 Etudier 1 Am@iorer 1 Travailler | 1 Exprimer 2
Exprimer 1 Critiquer 1 Comparer 1 Prononcer 3
Faire 1 Creéer 1 Ecouter 1
Mettre 1 Révondre 1 Faire 1
Repéer 1 Participer 1
Requé&ir 1 Répondre 1
Utiliser 1

Total 20 | Total 14 | Total 28 | Total 11 | Total 48

Tableau 19 Faire évoqués dans la discipline de 1’anglais

En lecture, comprendre un texte constitue le premier faire. L’objectif de la lecture consiste donc
a comprendre le sens du texte lu. La lecture analytique (analyser, critiquer, étudier) n’occupe

qu’une petite place. Alors qu’en frangais, les faire en lecture sont quasiment tous analytiques.

En outre, I’analyse montre 1’importance de savoir-parler pour cette langue. En anglais, les
ééeves apprennent aparler (25 citations), adire, aexpliquer, exprimer, aussi aéouter, &
prononcer. La communication langagiére est bien un objectif perq par les ééves.

15 Je regroupe «comprendre > «amdiorer/travailler sur la comprénhension érite »>qui me semblent tous les trios
renvoient a I’action « comprendre >»
16 Je regroupe «parler >3 «tenir une discussion > «discuter >3 «prendre la parole >»qui sont tous &amon sens
I’action de «parler »
17 Je regroupe «former > «construire > «refaire »>qui introduisent tous les trois «phrase >
18 Je regroupe «comprendre >>et «travailler sur la comprénension orale »
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Synthese du chapitre 1V «Les contenus importants selon les ééves »

La question des contenus est au cceur du travail en didactique. C’est sur 1’espace de
reconstruction que se déploie ma recherche sur cette question. L’analyse des contenus é/oqués
permet d’interroger le lien entre les formes de discours et les types de contenus d’une part, et
de constater que les contenus ne se réduisent pas aux objets d’enseignement et d’apprentissage,

mais il s’agit aussi des faire, des supports, des éaluations, des révisions, etc., d’autre part.

Dans les consciences des éléves, le francais n’est plus constitué autour de la « conjugaison-
grammaire-orthographe », et les connaissances/savoirs linguistiques ne sont plus au cceur de
1’étude du francais, mais un outil pour mieux écrire et lire. L’importance est alors accordée a la

lecture analytique et a 1’écrit de différents types de textes.

Les mathématiques s’organisent autour des objets, et se caract&isent par une centration sur la
gémaérie, surtout en trigonomékrie, et sur les opé&ations complexes : factorisation,

dérveloppement, ré&luction, calculs des puissances, de la racine carre, etc.

L’EPS se différencie par 1’organisation autour de domaines sportif, et la citation la plus
importante renvoie ala course apied, entre autres au demi-fond, &al’endurance ; ainsi que de
I’acrosport. L’éducation a la sécurité est bien présente souvent sous forme d’obligation « il

faut... ».

Quant a I’anglais, il semble que les éléves sont en voie d’acquisition de connaissances
linguistiques : apprendre les diffé&ents temps, le vocabulaire, la conjugaison. Le domaine de
I’oral est bien présent par sa combinaison avec la compréhension d’un c6té, et par la nécessité

de parler a I’autre.
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Chapitre V
Ce qu’il faut faire pour réussir dans les différentes disciplines

Dans la vie courante, la réussite dans une discipline est I'une des préoccupations des éleves,
des parents, des enseignants, voire de la société entiere, d’ou le recours a des livres/cours de
soutiens scolaires, aux classements de meilleurs colleges/lycéss selon le taux de la réissite au

brevet/bac ou de la mention, etc.

Au niveau didactique, 1’évaluation ou la performance est essentielle pour la comprénension et
le contrde des pratiques d’enseignement et d’apprentissage d’une discipline.  C’est
effectivement, en identifiant la performance d’un éléve que ’on peut mesurer le degréde
cohé&ence entre les objectifs définis et les pratiques effectives de classe. 11 s’agit donc d’un
indice apartir duquel peut se construire une réflexion portant sur les modifications desdites

pratiques.

Comment les ééves parlent-ils de la ré&issite dans une discipline ? Quelles conditions
permettent d’étre performant dans une discipline ? Dans mon questionnaire, les questions
« Qu’est-ce qui est important, selon toi, pour reussir en frangis/ en mathématiques/ en EPS/ en
anglais ? »visent amettre en é&idence, dans les discours d’¢leves, les conditions de la reussite.
Par ailleurs, elles servent aeffectuer des comparaisons entre les quatre disciplines afin

d’identifier leurs convergences et leurs divergences.

Dans le texte qui suit, je présenterai d’abord les catégories des conditions données par les €leves,
ensuite je comparerai les disciplines en fonction de ces catéjories pour mieux illustrer les

spécificités de chacune d’elles.
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1. Les conditions de réussites : constitution des dimensions communes

J’ai essayé de constituer des dimensions communes afin de comparer les disciplines et de
percevoir leurs caracté&istiques. Cependant, la diversitédes réonses a rendu ce travail mal aisé
Les @eves ont parlétant@ des contenus, comme dit Kévin (n<199) : «(ce qui est le plus
important pour réussir le frangais, c’est) d ‘avoir une bonne orthographe et savoir conjuguer >3
tantot des métiers d’éléve (Perrenoud, 1994) comme €&outer, apprendre, &re attentif. Les
discours sont tant& géé&aux par exemple, «(pour réissir les mathé@natiques, il faut) é&outer
bien en cours » (Yonés, n°93), « (pour réussir I’anglais,) il faut apprendre les cours, bien
&outer> (Elia, n©177)), tant@ pre&is (mais rare), comme par exemple, Ana's (n<187) dit
«selon moi, le plus important (pour réussir le franQis) est d’écrire correctement, savoir
réumer quelque chose ou encore parler de quelque chose (dérire), exemple: déerire une
image, un livre, ou un film >» lls ont parlétant@ de soi-mé&ne, par exemple, Charlotte (n<111)
é/oque la réussir en EPS : «éouter les autres tout en donnant son avis > tant& des autres, par
exemple, Elose (n=22) apropos de la ré&ussite en mathématiques : «avoir ...un professeur qui
encourage les éeves en difficultés >»

J’ai identifi¢ dans les réponses des éléves, ce qui relevait des faire, les contenus cités, les lieux,
les qualités personnelles, les professeurs, les objets matériels, etc. Et, j’ai constitué les

catéyories suivantes :

- Ce qu’il faut faire dans la classe : on y retrouve les actions listées par les ééves et
pré&entées comme né&essaires pour reussir en classe. Exemple : il faut éouter, participer, suivre,

comprendre, etc. ;

- Ce qu’il faut faire hors de la classe : Il s’agit de ce que les ééves énoncent comme
obligations a effectuer en dehors du temps d’école pour réussir : il faut apprendre, s’entrainer,

réviser, etc. ;

- Ce qu’il faut avoir ou posséder : dans cette catégorie je regroupe les propos d’éleves

qui &oquent un rapport positif ala discipline (aimer, motivé avoir envie, etc.), des qualités
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scolaires (attention, concentration, assiduité etc.), des qualités speeifiques (ne pas &re timide,

&re ouvert, etc.), des outils amanipuler, un bon prof, et des caractéistiques personnelles.

- Quels sont des contenus asaisir : ici, je releve les diffé&ents contenus que les éeves

é/oquent en parlant de la réussite.
Je regarde alors comment ces dimensions ont &eév/oquees dans chacune des disciplines.
2. Pour réussir dans une discipline : ce qu’il faut faire en classe

J’analyse les faire les plus é&oqué par les ééves afin de déerminer quelles activité& sont
pré&oniséss pour chaque discipline, et mettre en lumiere les spe&ifiés ou les points communs

entre les quatre disciplines (tableau 1 ci-dessous).

Franqis Mathématiques EPS Anglais
Ecouter 35 Ecouter 31 Ecouter 20 Ecouter 39
Comprendre 9 Comprendre | 17 Participer 1 Comprendre | 17
Suivre 6 Suivre 5 Respecter 3 Participer 7
Participer 3 Participer 2 Suivre 2 Suivre 1
Total 53 Total 55 Total 26 Total 64

Tableau 1 Ce qu’il faut faire dans la classe pour réussir

Il appara™ que, selon le tableau 1, dans les disciplines ces faire sont tres ressemblants. 1l faut
toujours €outer, suivre, participer, etc., sauf que 1’ordre et I’importance de ces faire changent.
La compréhension est d’une plus grande importance en mathématiques et en anglais (17
citations), mais elle I’est moins en francais (9 citations), et est totalement absente des é/ocations
faites pour I’EPS. Il semble que selon les @eéves, il est né&essaire de comprendre en
mathématiques pour la réussite, mais on n’a pas besoin de comprendre pour réussir ’EPS. En
outre, le franqis, les math@natiques et I’anglais sont réunis par des faire identiques (&outer,
comprendre, suivre, participer), alors que I’EPS se spécifie par la nécessité de « respecter » :
respecter les consignes, respecter les régles. D’ailleurs, on voit que 1’effort &fournir dans la
classe pour le franais (53 citations), les mathénatiques (55 citations) et 1’anglais (64 citations)

est plus important que pour I’EPS (26 citations).

2.1 Ce qu’il faut faire dans la classe de francais
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En classe de franqis, il semble que la simple &oute suffise pour réussir dans cette discipline,

car la majorité des éléves n’a pas fait d’ajout au terme « écouter » (soit 21 citations). Cependant,

dans les autres cas, I’écoute est articulée soit a des adverbes attentivement (3 citations), bien (2

citations) ou toujours (1 citation), soit au mot <«professeur » (4 citations), ou encore au

substantif «cours > (4 citations). De méme, 1’action de « suivre » est accompagné du mot

«cours »dans 4 cas sur 6. Il en ré&ulte que, selon les déves, la raussite en frangis est
déerminé par le couple «e€eouter-suivre ». Pour certains éléves, le fait d’écouter et de suivre

le cours participe de I’apprentissage : « le plus important en franqis est d’&outer tres

attentivement le cours car quand on &oute au cours de francais les 3/4 de la legn sont appris>
(Timoth& n<136).

A cela s’ajoute la nécessité de « comprendre » surtout les textes (énoncée 5 fois sur 9).

L’importance de la lecture est de nouveau soulignée ici (voir chapitre « contenu important >).

Alors que la participation en classe est peu éoquee (3 citations). Il apparait que la classe de
frangais n’est pas un espace d’échanges, du moins a I’oral. Les éléves pensent que dans la classe,

il est majoritairement attendu des &éves qu’ils écoutent.
2.2 Ce qu’il faut faire dans la classe des mathématiques

En mathématiques aussi, il est indispensable d’écouter (31 citations) et de suivre (5 citations)
attentivement/ bien/ toujours le professeur. Seul un €leve a spécifié ’objet a écouter, a savoir
«les notions importantes > (Guillaume, n<141). Contrairement au cours de fran@is, ici la
compréhension est largement cité (17 citations). Il faut comprendre les questions, les éoncés
afin de pouvoir y réondre, car «on ne peut pas ne pas comprendre les maths >»(Océ&ne, n©
100). Pour finir, le poids de la participation est aussi l€ger (2 citations) que dans le cours de

franqais.
2.3 Ce qu’il faut faire dans la classe d’EPS

Comme les autres disciplines, 1’écoute consiste le premier faire dans la classe pour reussir
I’EPS. Cependant, si en francais et en mathématiques, I’écoute a pour complément le professeur

ou le cours, il existe d’autres objets ou personnes a écouter pour I’EPS. Il s’agit des consignes
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(5 citations), des regles (1 citation), et aussi d’autres éléves : « €outer les autres tout en donnant
son avis »(Charlotte, n©111). On retrouve la I’une des modalités de travail de cette discipline :

le travail en éuipe.
Deux évocations de I’action de « suivre » renvoient aux consignes et aux conseils du professeur.

La participation en classe de sport consiste €jalement arespecter les regles : «Ne pas faire
n’importe quoi >»>(Manon, n=54), «faire exactement ce que le prof demande >»(Esther, n<149),
«de bien faire ce que dit le prof >>(Al Sophia, n°88), «appliquer les regles >»>(WIlahal, n=163).
Le poids des regles en classe de sport constitue donc une particularitéde cette discipline. I
existe certes des « régles » a suivre et a respecter dans d’autres disciplines, par exemple, les
regles en mathématiques (formule, propriéé, techniques...), les regles du franqis et de
I’anglais (régles grammaticales ...), mais les régles sportives semblent plus contraignantes.
Cette particularité s’explique par le fait que les régles garantissent a la fois la bonne mise en
pratique et la séurité d’une part, comme dit Julie (n°103) : « de bien &outer les consignes pour
ne pas se blesser et ne pas trop faire les fautes » ; et d’autre part, le respect ou non desdites

regles a souvent un effet imméliat, en préence des camarades et du professeur.

Cependant, les éléves n’articulent pas la reussite en EPS ala compréhension. 1l semblerait que,
si les ¢éléves saisissent bien I’'importance des régles, ni la compréhension des régles, ni la

compréhension d’application des regles ne soient nécessaires.
2.4 Ce qu’il faut faire dans la classe d’anglais

En parlant de la réussite en anglais, les collégiens affirment qu’il faut particuliérement
«e&outer>le professeur (2 citations) et le cours (5 citations). Le fait de comprendre (17 citations)
constitue une raison suppl@nentaire de la raussite. Ce terme «comprendre »est parfois &oqué
d’une facon générale, ou les €leves précisent simplement qu’il faut comprendre la langue (ou
anglais, 4 citations). Quand I’objet est concret, la compréhension renvoie a 1’oral (2 citations),
au texte (2 citations), aux mots (1 citation). La participation en classe est lié principalement &
I’oral (4 citations). Le poids de « suivre » le cours est tres faible (1 citation), voire négligeable

par rapport a«esouter >>(39 citations) ou a<«comprendre >>(17 citations).
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2.5 Ce qu’il faut faire dans la classe : comparaison entre les disciplines

D’aprés les résultats mis en exergue plus haut, on est en présence des composantes classiques
du « métier d’¢éleve » (Perrenoud, 1994), composantes qui seraient a priori indifférenciées

disciplinairement.

Cependant, « écouter » s’articule a des objets plus nombreux en EPS. Il ne s’agit pas seulement
d’écouter le professeur et le cours comme dans les trois autres disciplines, mais aussi des régles

et des consignes.

«Participer >»a trés peu de poids dans les quatre disciplines. Mais, il est tout de mé&ne plus
prégnant en anglais, particulicrement a 1’oral. Ce fait laisse supposer un faible taux

d’interactions entre les acteurs durant les cours, et ce quelle que soit la discipline.

«Comprendre »a un poids plus important en mathématiques et en anglais alors qu’il n’existe

pas pour I’EPS.

« Suivre » en frangais, en mathématiques, en anglais consiste a suivre le cours, alors qu’en EPS,

il s’agit de suivre les consignes, les conseils de 1’enseignant.
3. Pour réussir dans une discipline : ce qu’il faut faire hors de la classe

J’ai regroupé les faire hors de la classe les plus cité pour voir ceux qui ont &@eéoqueés, et

comment ils sont diffé&encié au sein des disciplines (tableau 2).

Franais Mathématiques EPS Anglais
Travailler 43 | Apprendre 49 Travailler 10 Apprendre 52
Apprendre 32 | Travailler 31 Apprendre 3 Travailler 27
Pratiquer 2 Pratiquer 6 Pratiquer 2 Pratiquer 8
Total 77 | Total 86 Total 15 Total 87

Tableau 2 Ce qu’il faut faire hors de la classe pour réussir

Comme pour les faire dans la classe, les &éves citent ici des termes trés similaires : apprendre,
travailler, pratiquer. Les mathématiques et I’anglais se rapprochent par des «faire>>de méme
ordre (apprendre-travailler-pratiquer), alors que le frangis et I’EPS sont spe&ifié&s par

I’importance plus élevée accordée au fait de « travailler » qu’a celui d’« apprendre ».
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Aussi, ce qu’il faut faire en dehors de la classe est plus important pour réussir en Anglais (87
citations) et en Mathématiques (86 citations), et en franaais (77 citations), mais beaucoup moins
pour I’EPS (15 citations). Il parait que pour réussir une discipline, I’effort fourni aprés la classe
est difféent : il faut continuer atravailler, aapprendre et &pratiquer pour raussir le frangais, les
mathématiques et 1’anglais, mais on peut moins, semble-t-il, s’efforcer pour I’EPS. Il ressort de
cela qu’il existe un lien moins étroit entre école et extra école pour I’EPS. Sur ce sujet, I’analyse

des finalités fournira des ééments supplénentaires sur cette question (voir chapitre «finalités>).
3.1 Ce qu’il faut faire en dehors de la classe de Francais

Hors de la classe, pour réussir le franqais, il faut surtout travailler (43 citations), il s’agit de
réviser ou de relire les cours (9 citations), de faire ses devoirs, des exercices, le travail demandé
par le professeur (11 citations), et aussi de lire des livres ré&guliéement (18 citations), et d’écrire

(3 citations).

L’apprentissage en dehors de la classe est nécessaire (32 citations), mais a I’instar d’écouter, ce
faire d’apprentissage est cité d’une fagon vague. Les éléves déclarent simplement qu’il faut
apprendre les leqns (17 citations) et les cours (3 citations). Il n’y a que trois éléves qui évoquent
I’objet d’apprentissage, ¢’est-adire des contenus : <«apprendre alire et &&rire >»(Gimomy,
n<200), «il faut apprendre les conjugaisons, les regles de grammaires, les accords, les mots de

vocabulaire difficiles »(Matthieu, n°77), et «apprendre la grammaire >»(Aude, n<151).

L’application du franaais (pratiquer) est peu &oque, et elle renvoie aparler (2 citations) dans

la famille et avec les amis.
3.2 Ce qu’il faut faire en dehors de la classe des Mathématiques

L’apprentissage en mathématiques est plus prégnant qu’en frangais (mathématiques : 49
citations ; franqis : 32 citations). Et les éeves &oquent non seulement vaguement les «le@ns>>
et les «cours > mais font réé&ence ades contenus preeis (théaréme, formules, propriéés,

notions, définition).
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Le travail en dehors de la classe consiste afaire ses devoirs (2 citations) ou ses exercices (14
citations), aréviser/revoir les cours (6 citations), a s’entrainer (3 citations) et atravailler (5
citations). 1l semble que les exercices (14 citations) soient la forme de travail essentielle dans

cette discipline, comme montre 1’analyse de contenus importants (voir chapitre IV).

Les pratiques (6 citations) des mathé@natiques consistent aappliquer des notions, des théarames

et des propriéés, ou tout simplement des choses vues en cours.
3.3 Ce qu’il faut faire en dehors de la classe d’EPS

Les faire en dehors de la classe d’EPS sont peu évoqués (15 citations). Ainsi, les categories
«apprendre > (3 citations) et «pratiquer > (2 citations) sont faiblement pré&entes dans les
discours des @eves. Le travail (10 citations) hors de la classe consiste a s’entrainer (4 citations)
et faire du sport (5 citations) sans preeiser le type de travail tel que des exercices, le devoir, etc.

comme pour le frangis ou les mathénatiques.
3.4 Ce qu’il faut faire en dehors de la classe d’anglais

En anglais, «apprendre >ne renvoie pas seulement au cours (8 citations), aux legns (11
citations), mais aussi ades contenus preeis, tels que le vocabulaire (9 citations), les verbes

irréguliers (6 citations) et la conjugaison (3 citations).

Pour cette discipline, le travail en dehors de la classe consiste aréviser (relire, revoir) (12

citations), afaire ses devoirs (1 citation) ou exercices (3 citations) et a s’entrainer (s’exercer).

«Pratiquer » 1’anglais revient plus spécifiquement a parler (5 citations), a&souter (4 citations)
en regardant des films ou des s&ies en VOSTFR (Version Originale Sous-Titrée en Frangis),

et avoyager (1 citation).
3.5 Ce qu’il faut faire hors de la classe : comparaison entre les quatre disciplines

Parmi ce qu’il faut faire en dehors de la classe, il semble qu’« apprendre » soit plus important

en anglais et en mathématiques, qu’en francais, et ne le soit quasiment pas en EPS.
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En comparant la fréquence d’évocation des termes <«apprendre >»et «comprendre > citées
respectivement pour ce qu’il faut faire hors de la classe et dans la classe (tableau 3 ci-dessous),
on voit une dominance nette d’« apprendre » : quelle que soit la discipline, apprendre vient

toujours devant comprendre.

Franqis Mathénatiques EPS Anglais
Apprendre 32 Apprendre 49 | Apprendre 3 Apprendre 52
Comprendre | 9 Comprendre 17 | Comprendre |0 Comprendre | 17

Tableau 3 «Comprendre »et «apprendre >»pour r&issir une discipline

Cependant, il apparait que quand le fait de «comprendre >est important aux yeux des ééves,
ces derniers font également référence au fait d’« apprendre ». En mathématiques, le
«comprendre »est citél7 fois avec 1’« apprendre >>cité49 fois ; en anglais le «comprendre >»
est citél7 fois avec I’« apprendre »cité52 fois ; alors que pour I’EPS, le « comprendre » n’est
pas cité et 1’« apprendre » n’a été cité que 3 fois. Ainsi, le fait de <«comprendre >» et
d’ «apprendre >»semblent aller de pair. Quand une discipline requiert de la comprénension chez
les @éves, ces derniers doivent se mettre &aapprendre. De fagn plus concrée, les réultats
laissent entendre que les @éves font plus d’efforts pour apprendre lorsqu’une discipline est
difficile acomprendre. De méne, plus la discipline né&essite des efforts de comprénension,
plus les éleves apportent des précisions sur ce qu’ils doivent apprendre. C’est pourquoi en
anglais et en mathématiques les coll€giens ont &oqué plus pré&isément les contenus a
apprendre : apprendre le vocabulaire, les verbes irréguliers, la conjugaison... ; apprendre les
théoremes, les formules, les propriétés, les notions, les définitions... contrairement a la
discipline du franais que I’apprentissage renvoie massivement aux legons et aux cours. Il s’agit

12 d’un point qui mériterait d’étre étudié?.

Parmi le travail a fournir en dehors de la classe (s’entrainer, faire ses exercices/ devoirs, relire,
revoir ses leqgns/réviser), certaines formes, comme le fait de réviser ou de faire ses devoirs,

n’existent pas en EPS : on ne fait pas de devoirs ni révise en EPS.

L on peut surtout s’intéresser aux travaux d’Oriana Ordonnez —Pichetti (2014, 2016a, 2016b), d’Oriana Ordonnez

—Pichetti et Elisabeth Verfaillie-Menouar (2016).
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Si on regarde ce qu’il faut faire dans la classe et hors de la classe, une autre particularité de la
discipline d’EPS transparait. En effet, les ééves ont souvent recours aux termes <«cours »et
«lecons » lorsqu’ils évoquent le fait d’« apprendre », d’« écouter », ou encore de « suivre » en
classe de francais, d’anglais et de mathématiques. Or, cette catégorie n’existe pas en EPS pour
laquelle les €leves citent les régles, le professeur et les consignes, 1’écoute et I’apprentissage en

EPS semblent plus concrets.
4. Pour réussir dans une discipline : ce qu’il faut posséder

Pour réussir au sein d’une discipline, en plus de maitriser les contenus (voir point 5), il faut
avoir certaines qualité ou caractéistiques. A cet effet, je regroupe les discours des @éves en

Six catégories :
A. Un rapport positif

Jentends par 1a le fait d’aimer une discipline ou un domaine disciplinaire, d’étre motivé et

d’avoir envie de s’investir dans I’apprentissage de cette discipline ou ce domaine ;
B. Des qualités scolaires

La réussite scolaire implique des qualité dites scolaires, communs pour toutes les disciplines,

telles que I’attention, la concentration, I’assiduité, etc. ;
C. Des qualités spe&ifiques

Il s’agit de qualités personnelles distinctes d’une discipline a I’autre, comme par exemple en

anglais, il ne faut pas &re timide, mais &re ouvert, curieux ;
D. Des outils

Les @eves &oquent des outils (objets maté&iels) dont il faut savoir se servir : calculatrice,

dictionnaire, etc. ;

E. Un bon professeur
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F. Des caracté&ristiques personnelles adeguates selon la discipline

Les ééves parlent du don inné&(intelligent, logique, &re réfl€hi, etc.), des identité&s personnelles

(étre francais, €tre bilingue, etc.), ou d’autres caractéristiques.
4.1 Un rapport positif

D’apres les collégiens, il est indispensable d’entretenir un rapport positif avec la discipline pour
la réussir. En d’autres termes, il faut aimer la discipline ou un domaine disciplinaire, s’y

intéresser, avoir envie de s’y consacrer pleinement (tableau 4).

Franqis Mathémnatiques EPS Anglais

Aimer 8 Envie 2 Motivation | 13 | Int&é& 4
Inté&é 5 Aimer 1 Envie 4 Motivation | 2
Envie 3 Int&é 1 Aimer 6 Aimer 2
Motivation | 3 Motivation | 2 Envie 1
Total 19 Total 6 Total 23 | Total 9

Tableau 4 Réé&ences au rapport positif

Geénéalement, les déves éoquent de la méne fagn les expressions suivantes : il faut aimer,
il faut avoir envie, de la motivation, de I’intérét, etc. Il apparait que pour I’EPS et le frangais,
cette dimension de rapport positif est plus importante (23 et 19 citations), et I’EPS est une
discipline qui requiert surtout de la motivation chez les ééves (13 citations).

En franaais, le rapport positif est pre&eis et diffé&enciéselon le contenu. Il porte essentiellement
sur la lecture ou litté&ature (6 citations), sur la discipline entiere (2 citations), et I’écriture (2

citations). Et pour I’anglais il faut s’intéresser a la langue, et étre motivé.

En mathématiques, le rapport positif est moins important, et il semble que le fait d’aimer ou
non les mathématiques ne constitue pas un facteur de la réussite?. On constate que les &éves
n’évoquent pas des propos comme « aimer/s’intéresser a tel ou tel contenu », mais font
ré&ence ala motivation dans une discipline en géné&al, et ils ne la ré&ent pas non plus au

travail de I’enseignant, c¢’est-&dire a la mise en ceuvre de contenu (pratiques).

2 Mais on va voir dans le chapitre «véu disciplinaire>>que les mathématiques sont une discipline qui éoque le
plus de veeu.
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Il est &remarquer que le rapport positif ne fait pas de ré&ence asoi. Les déeves éoquent ces
rapports soit en utilisant des formules fixes : « il faut.... », soit a partir de noms ou verbes
simples (la motivation, s’y intéresser) ; « moi » en tant qu’individu ne s’implique pas dans ces
rapports : la forme «pour réussir, je dois... » n’existe pas. La disparition de « moi >serait en
lien avec la forme de question : « Qu’est-ce qui est important, selon toi, pour reussir en franqis/
en mathématiques/ en EPS/ en anglais ? > mais on peut aussi se poser la question : les é&éves
éablissent-ils ces rapports en tant qu’individu ? Ou, ces rapports ne sont que quelque chose
«thérique >>pour eux ? Les analyses des finalité&s (chapitre VII) et des ve&us disciplinaires

(chapitre V1) apporteront des éémnents de réponses.
4.2 Des qualités «scolaires »

Cette dimension renvoie aux qualité&s que posséde un bon ééve : &re attentif, &re concentré

s’engager, |’assiduité, etc. (tableau 5).

Fran@is Mathémnatiques EPS Anglais

Attention 9 Concentration 7 Persé&/é&ance 7 | Concentration 5

Concentration | 7 Attention 3 Déermination 4 | Attention 4

Engagement 3 Engagement 3 Concentration 7 | Pers&é&ance 2

Assiduité 1 Déermination 2 Attention 4 | Assiduité 2
Assiduité 1 Assiduité 1 | Engagement 2
Persé&/&ance 1

Total 20 | Total 17 | Total 23 | Total 15

Tableau 5 Qualités scolaires

D’aprés le tableau, les qualités scolaires occupent une place relativement importante pour I’EPS
(23 citations) et le franqis (20 citations) par rapport aux autres disciplines. Pour les
mathématiques et I’anglais, cette dimension reste d’une importance quasiment identique (17 et

15 citations).

4.2.1 Qualités scolaires pour reussir en franis

Pour réussir en franaais, il faut &re attentif (9 citations), &re concentré&(7 citations), &re assidu
(1 citation), et savoir poser des questions et demander des explications en cas

d’incompréhension (2 citations). Ces évocations restent générales, elles n’évoquent pas les
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contenus, sauf dans deux cas : faire attention aux déails (1 citation) et a 1’orthographe (1

citation).
4.2.2 Qualités scolaires pour réussir en Mathématiques

Dans cette discipline, les qualités scolaires semblent plus variées qu’en francais. En plus de la

concentration, de 1’attention, il faut également étre déerminéet persévé&ant.
4.2.3 Qualités scolaires pour réussir en EPS

Les qualités scolaires y ont une plus grande importance que dans les autres disciplines. En plus
de I’attention, de la concentration, de la persé/&ance, etc., on observe une forme speeifique de
ces qualités en EPS : travailler sans rigoler, ne pas abandonner, s’accrocher...que 1’on ne

retrouve pas pour d’autres disciplines.
4.2.4 Qualités scolaires pour réussir en Anglais

Selon les éleves, la concentration et 1’attention constituent la moiti¢ des qualités scolaires

néeessaires dans cette discipline.
4.2.5 Comparaison entre disciplines

L EPS est spécifique a deux niveaux. Premierement, il s’agit d’une discipline qui demande plus
de qualité& scolaires pour y reussir. Deuxié@nement, on retrouve une grande variééet des

particularité au niveau des formes de discours des ééves.

Certaines qualités sont sans doute liés aux contenus disciplinaires, par exemple, travailler sans
rigoler pour I’EPS s’articule a une modalité de travail fré&uente dans cette discipline : le travail

en éjuipe.
4.3 Des qualité& spe&ifiques

Cette dimension n’est pas &oquee pour la raussite en frangis et en math@natiques, tres peu en

anglais (5 citations), mais largement éoquée pour I’EPS (58 citations) (tableau 6).
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Disciplines Nombre de citations
Franqis 0
Mathématiques 0
EPS 57
Anglais 5
Total 62

Tableau 6 Qualités speeifiques

Pour réussir en EPS, il existe des diverses qualités spe&ifiques (57 citations) : avoir du courage,
rester calme, respecter les adversaires, &re dynamique, prendre comme un jeu, ne pas avoir
peur...Ces qualité ont sans doute en lien avec les activités sportifs pratiquées dans la classe et
les fonctionnements de cette discipline. «Ne pas avoir peur >» peut &re liéa I’escalade,
«respecter les adversaires >»>ades compétitions, «confiance aux autres » a 1’acrosport, «é&re
géné&aux avec coeguipiers» au travail d’équipe, etc. Certaines qualités renvoient a la
construction de son rde social pré&onisee par les programmes, et constitue ainsi une speeificité

de la discipline.

Pour I’anglais, il ne faut pas étre timide (1 citation), il faut &re curieux (1 citation) ouvert (1

citation), et avoir la confiance en soi.
4.4 Des outils

Les outils sont des ééments maté&iels ou non que les &éves citent comme éant en lien avec la
reussite dans les disciplines. Cette dimension est plus cité en anglais (8 citations), et moins en

franaais (1 citation) (tableau 7).

Francgais Mathématiques | EPS Anglais
Dictionnaires | 1 | Calculatrice |4 | Tenue 4 Films 4
Rele 1 | Maté&iel 1 Sé&ie 1
Jeux vidé® 1
Dictionnaire | 1
Cahier 1
Total |1 | Total |5 | Total |5 | Total 8

Tableau 7 Les outils
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Pour reussir en franais, il faut savoir utiliser les dictionnaires. En mathématiques, il faut avoir
une calculatrice, une regle, et aussi savoir s’en servir. En EPS, il faut surtout avoir la tenue
adéguate. Les outils sont relativement plus é&0oqués en anglais. Le fait de regarder des films et
des sé&ies en version originale, et de jouer aux jeux vidé en version originale est jugétres utile.
Il faut apprendre le vocabulaire dans le dictionnaire, et «avoir un cahier dans lequel des mots
en anglais sont traduits en frangis »(Angdique, n=185). A la diffé&ence du francis et des
mathématiques, les outils en anglais servent surtout de supports d’apprentissages, sans qu’il ne

soit pr&isévé&itablement comment ils doivent &re utilisés.
4.5 Un bon professeur

La dimension de «bon professeur >> est aussi faiblement cité& (21 citations au total), et

I’importance varie selon discipline (tableau 8).

Disciplines Nombre de citations
Franqis 3
Mathématiques 12
EPS 0
Anglais 6
Total 21

Tableau 8 : Bon professeur

Avoir un bon professeur est plus important en mathématiques. Parmi les 12 ééves qui ont
é/oguécette dimension comme raison de la reussite, 8 viennent de la méne classe. Les éeves
pré&entent le bon professeur comme un atout qui leur manque : « s’ils avaient un tel professeur,
ils auraient... ». Un bon professeur est celui qui explique, qui encourage, qui maintient le calme
pendant le cours. Le « bon prof » n’est pas cité en EPS. Il apparait que le professeur n’est pas
un facteur de réussite dans cette discipline. La minimisation du rde du professeur pour la
réussite en EPS serait une des raisons pour lesquelles les €léves considerent qu’il n’y a pas

d’apprentissage dans cette discipline (voir chapitre « contenu important >)?
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4.6 Des caracté&istiques personnelles en adéguation avec la discipline

Pour réussir dans une discipline, les @eves é&oquent également diffé&ents dons, des
caracté&istiques «innées >3 des identités, etc. en adéguation avec cette discipline (tableau 9).

Franqis Mathénatiques EPS Anglais

Réflexion 4 Etre logique 16 | Qualitéphysique | 58 | Logique 2
Imagination 4 Etre réfl&hi 11 | Etre sportif 21 | Etre bilingue 1
Intelligence 2 Etre Intelligent 1 | Santé 9 | Mée-professeur | 1
Sensibilité 2 Bonne mémoire Vie saine 2 | Etre anglais 1
Bonne ménoire | 2 «Matheux > Imagination 1 | Etre é@ranger 1
Etre litt&aire 1

Personnalité 1

Gol 1

Etre franqis 1

Total 18 | Total | 34 | 91 | Total IB

Tableau 9 Caractéistiques personnelles

Ces caracté&istiques sont plus importantes pour reussir en EPS (91 citations), et presque
négligeables lorsqu’il s’agit de I’anglais (6 citations). Cette dimension n’est pas si importante
pour le frangis (18 citations), mais les éénents &oqué y sont plus varié (9 diffé&entes
caractéristiques); alors que pour I’EPS, la caractéristique principale évoquée par les collégiens

est la qualitéphysique.
4.6.1 Caracté&istiques personnelles pour reaussir le Frangis

Selon les @éves, pour réussir en frangais, il faut savoir faire preuve de réflexion, d’imagination,
de sensibilité, d’intelligence, de personnalité, étre littéraire. Ces caractéristiques ont plut@ trait
aux contenus. Par exemple, «réfléchir avant d’écrire >3 «imaginer avant de rediger > etc.
renvoient plutét a 1’écriture, la bonne mémoire quant a elle renverrait a 1’étude de la langue :
«<avoir tres bonne ménoire pour retenir toutes les regles grammaticales et tous les temps de

conjugaison >>(Niels, n©34).
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4.6.2 Caracté&istiques personnelles pour raussir en Mathématiques

En mathématiques, les caractéristiques renvoient massivement au fait d’étre logique (16
citations), d’étre réfléchi (11 citations), et moins au fait d’étre intelligent, d’avoir une bonne

m@émoire, et d’avoir un esprit « matheux ».
4.6.3 Caracté&istiques personnelles pour raussir en EPS

La réussite en EPS né&essite de nombreux dons é&/0qués selon les éléves. D’abord, il faut avoir
des aptitudes physiques telles que I’endurance (16 citations), une bonne condition physique (12
citations), de la souplesse (6 citations) et une forme physique permettant de s’adonner a une
activitésportive, par exemple, il faut &re mince (3 citations), musclé&(4 citations), &re rapide
(2 citations), avoir de bons réflexes (2 citations), etc. Ces réonses sont sans doute liées ades
activités raélisés en classe. Parmi les contenus appris les plus importants, les ééves citent
massivement la course apied (voir chapitre «contenu important >»). On peut supposer, par
exemple, que I’endurance est une qualité demandée pour le demi-fond. Etre musclé souple et
mince sont des caractéristiques adéquates pour 1’acrosport ; et &re rapide/avoir de bons réflexes
sont en lien avec la boxe, etc. Les caractéistiques sont en fait fortement liés ades sports que
les éléves pratiquent réellement dans la classe. Autant d’éléments qui témoignent du fait que la

genése de la conscience disciplinaire réside dans les pratiques (Reuter, 2007a).
4.6.4 Caractéristiques personnelles pour réussir en Anglais

Les caractéristiques personnelles sont peu évoquées pour I’anglais (6 citations). Les ééves
disent qu’il faut rentrer dans la logique de la langue (2 citations), et surtout avoir une «ambiance
bilingue »ce qui revient a étre d’origine étrangere, &re anglais, avoir une meée professeur

d’anglais, etc.
4.6.5 Caracté&istiques personnelles : comparaison entre disciplines

La comparaison montre une image assez distincte d’une discipline a I’autre. On retrouve tres
peu de facteurs communs entre disciplines. Le francais est une discipline otiles dons requis

sont treés divers : imagination, intelligence, sensibilit& personnalité, réflexion...Les dons pour
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les mathématiques se concentrent entre le fait d’étre logique et d’étre réfléchi. Et
comparativement aux trois autres disciplines, pour ’EPS, les caractéristiques personnelles
requises par la discipline constituent un éément trés important de la réussite : il faut surtout
avoir une bonne qualité physique et étre sportif. En anglais, ce qui joue un rdle essentiel n’est
plus de I’ordre du don inné cognitif, mais plutot d’un « étre-dga>y une condition-ambiance :

@re bilingue, &re anglais, étre le fils d’un professeur d’anglais, etc.

S’agissant des autres raisons de réussite, notamment celles qui correspondent a ce qu’il faut
faire dans la classe et hors de la classe, ’analyse des caractéristiques personnelles montre que
les @éves attribuent aux causes de reussite des dimensions externes au travail, car ce sont des
caractéristiques que les éléves ont « naturellement » sans avoir d’efforts a fournir. Si le poids
de ces caractéistiques est plus important en EPS, cela pourrait signifier qu’on est face a une
discipline qui né&essite peu de travail de la part des collégiens. Cela expliquerait, en plus, la
distinction entre savoir et savoir-faire, ainsi que le statut de « non discipline » de I’'EPS. Comme
montre 1’analyse de non réponses et réonses non pre&isees, ainsi que les faire de cette
discipline apropos de contenus appris dans la classe : les ééves éoquent plus le terme «faire>
plutdt que celui d” « apprendre », et déclarent avoir rien appris en EPS (voir chapitre «contenu
appris >). Aussi, lors de la passation du questionnaire (voir chapitre mé&hodologie), certains
¢leves ont affirmé que « ’EPS n’est pas une matiére », d’ou ’hésitation d’autres éléves a noter
« EPS » lorsqu’ils ont di lister les disciplines a I’école. Tout cela méne aréfl&hir le statut de

cette discipline.
5. Pour réussir dans une discipline : des contenus importants asaisir

Les @eves citent les contenus importants aretenir pour la réussite disciplinaire. Je tiens compte,
non seulement des contenus é/oqués « indépendamment », ¢’est-adire des listes de domaines,
de sous-domaines, d’objets, mais aussi en reprenant ce qui est évoqué dans les différentes

rubriques : faire, qualités sp&ifiques, qualités scolaires, etc.
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5.1 Contenus asaisir pour reaussir le Franis

Pour regrouper les contenus en francais, j’ai fait référence principalement a des domaines
d’étude prescrits dans les programmes, il s’agit donc des domaines de 1’« étude de la langue »,

la « lecture », I’« écriture », I’« oral » et la « culture ». Ainsi, les catégories constituees sont :
A. Etude de la langue

Qui regroupe les noms de domaines, de sous-domaines, des objets, comme par exemple,
conjugaison, conjuguer, grammaire, langue, orthographe, vocabulaire, temps, <«il ne faut pas
faire des fautes d inattention > «savoir des regles > «orthographier correctement le franis>;
etc. Il est a noter que certains actes d’écriture et de lecture sont regroupés dans la catégorie
«@ude de la langue >»au lieu de «&riture »ou «lecture >3 car méne si les &éves utilisent des
verbes «e€erire »ou «lire > ces actes sont soit rattaché ades connaissances en orthographe :
«savoir €rire correctement sans faute >3 «€rire correctement > soit au vocabulaire : «savoir

lire correctement le franqis »;
B. Lecture

Cette dimension regroupe les actes de lecture, des savoirs littéaires, ainsi que le support. On a

par exemple, lire, analyser, trouver, figure de style, lecture, film/poéme culte, etc. ;
C. Ecriture

I’y regroupe les actes d’écriture, les types d’écriture, et des régles d’écrit. D’ou les termes
suivants : €crire, rédiger, résumer, décrire, s’exprimer, argumentation, autobiographie, style

propre, «il ne faut pas parler familier lors de ré&laction > etc. ;
D. Oral

Qui renvoie a<<parler >3 «prononcer », « &tre bon a 1’oral » ;
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E. Culture

Au lieu du domaine « histoire des arts » du programme, j’utilise le mot « culture » pour les
éonces tels que «culture géné&ale » «@re cultivé>; «se cultiver >3 ainsi que «histoire des

arts »

En comptant les occurrences de chague domaine, le tableau 10 ci-dessous a ééconstruit.

Domaines | Nombre de citations
Langue 113
Ecriture 33
Lecture 20
Oral 17
Culture 12
Total 194

Tableau 10 Contenus asaisir pour reuissir en franqis

La moiti€des raisons de reussite en franqis renvoie ala maitrise de la langue (113 citations) :
savoir conjuguer (39 citations), &re fort en orthographe (37 citations), connaitre les regles

grammaticales (28 citations), et avoir du vocabulaire (9 citations).

Vient ensuite 1’écriture (33 citations). De multiples actes d’écriture ont été évoqués : écrire,
réliger, argumenter, exprimer, ré&sumer, de€erire, ainsi que des techniques : «il ne faut pas parler

familier lors de la reélaction > «avoir son style propre>; «faire attention ala mise en page >

La lecture semble moins importante (22 citations). Pour reussir en franqis, il faut lire beaucoup,
lire réguliérement, lire &éormément de livres, de textes. Et, cette lecture doit &re analytique :

savoir lire, savoir analyser des textes, savoir trouver des informations dans un texte.

L’oral est mentionné d’une maniére générale et faible (17 citations), il s’agit essentiellement de
savoir parler le franqis (15 citations), d’étre bon a 1’oral (1 citation), et de prononcer des

phrases (1 citation).

Enfin, pour réussir en franqis, il faut avoir de la culture géné&ale (10 citations).
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On voit ici que le niveau d’importance accordée aux savoirs en langue aura tendance a
augmenter en ce qui concerne 1’effet de ces savoirs sur la réussite, alors parmi les contenus
appris d’important de la discipline francais, I’étude de la langue est plutdt un outil d’écriture et

de lecture.

En effet, comparativement aux contenus importants éoqués par les éeves (voir chapitre
contenus importants), I’ordre des domaines d’étude change. Ainsi, pour les contenus importants,
le domaine évoqué est d’abord « lecture/littérature », ensuite « étude de langue », puis « écriture
> et finalement «histoire des arts >»et «oral >» Pour les ééves, les contenus importants appris
en classe de franqis, et les contenus asaisir pour reussir dans cette discipline ne concordent
pas. Pour réussir effectivement en frangis, on retrouve comme contenus asaisir (par rapport
aux éeéves du primaire) le triplet «conjugaison-orthographe-grammaire >3 alors que ce que les
éceves disent étudier d’important ¢’est la lecture analytique et la rédaction de divers types de

textes, tandis que les savoirs linguistiques sont un outil pour mieux €erire et lire.

Cette incohérence peut s’expliquer par un « conservatisme » intellectuel : en voie vers le statut
de lecteur/scripteur indépendant, les ééves sont encore sous la contrainte de leur niveau
linguistique, et ils ont a cceur de le perfectionner. D’autre part, il y a le fait qu’en matiere
d’évaluation a ce niveau du cursus, on accorde encore une importance a des connaissances
linguistiques. D’ou la présence, dans 1’analyse de contenus importants, d’un exercice ancien
visant I’amélioration de 1’orthographe : la dicté. Et on va la revoir comme un indicateur de la

discipline du francis (voir chapitre rep&age).
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5.2 Contenus asaisir pour raussir en Mathé@matiques

Les contenus asaisir pour reussir en mathé@natiques se répartissent principalement dans deux
items : maitriser le calcul et retenir les regles (voir tableau 11).

Contenus asaisir Nombre de citations
Calcul 65

Regles 46
Gémérie 8
Transformation 4
Equation 2
Probléne 1

Base 10

Autre 1

Total 137

Tableau 11 Contenus asaisir pour reussir en mathé@matiques

La maitrise du calcul, y compris savoir compter/calculer (39 citations), des op&ations (addition,
division, multiplication, soustraction, puissance) (16 citations), des tables (de multiplication)
(10 citations) est la premiére aére cit& ici.

Viennent ensuite toutes les regles aretenir et asuivre, comme les théarames (18 citations), les
propriéés (12 citations), les formules (12 citations), les définitions (2 citations), les notions (2

citations) et les régles (2 citations).

Peu de contenus renvoient, au moins d’une maniere explicite, a des transformations (identité
remarquable, développer, factoriser) (4 citations), a la géométrie (4 citations), a 1’équation (2

citations), au probléme («savoir faire les problénes > (1 citation).

On peut voir I’importance de contenus paramathématiques (Chevallard, 1996) dans la réussite
de cette discipline. Savoir compter/calculer, faire des op&ations, la table de multiplication sont
&idemment des contenus <« anciens », datant de 1’école primaire. Si ces « outils »
mathématiques pésent sur la réussite, qu’en est-il des contenus proprement mathématiques de
la classe de troisieme ? Dans les discours des éleves, il n’existe presque pas de nouveaux
contenus tels que les fonctions, les probabilités. Comme pour le franis, selon les éeves, ce

sont des contenus anciens mais pas des contenus actuels qui jouent un rde essentiel pour la
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raussite. Le deécalage entre contenus asaisir pour la reussite et contenus importants appris sont

aremarquer.

Sachant que I’objectif de I’enseignement des mathématiques en troisiéme consiste a
«consolider, enrichir et structurer les acquis des classes >»(B. O. 2008, p. 33), la ré&urrence
des contenus anciens constitue-t-clle une raison pour laquelle les éléves vivent d’une fagon

néyative cette discipline ? I’y reviens dans le chapitre portant sur le « vécu disciplinaire ».
5.3 Contenus asaisir pour réussir en EPS

Les contenus jugés importants pour réussir en EPS sont d’une grande diversité (tableau 12).

Contenus asaisir | Nombre de citations
Sport 20
Activités sportives 13
Régles 10
Echauffement 6
Respiration 5
Total 54

Tableau 12 : Contenus asaisir pour reussir en EPS

Il faut tout d’abord savoir faire du sport (20 citations), savoir faire des diverses activités
sportives (demi-fond, acrosport, course) (15 citations), et connaitre des diffé&entes regles en

sport (14 citations).

Il faut ensuite savoir faire les éhauffements (6 citations), et des ééves &oquent parfois des

contenus treés preeis, tels que la mairise de la respiration/souffle (5 citations).
5.4 Contenus asaisir pour reaussir en anglais

Comme pour le francais, j’ai construit des catégories de contenus en référence au programme

scolaire. Ainsi, les contenus a saisir pour I’anglais sont :

A. Domaine «oral »
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Qui regroupe des activités faites a 1’oral (telles que <« conversation > <« dialogue >3
« communication », « poser/répondre des/aux questions », « se présenter », « s’exprimer »,
«dire >3 «parler > etc.), des activités relevant domaine sonore (telles que «prononciation > «

accent > «@ocution > «articulation >).
B. Domaine «é&ude de la langue >»

Qui regroupe les noms des sous-domaines («conjugaison > «vocabulaire >3 «grammaire >,
les objets («mots >3 «temps > nom des temps, «regles >3 «verbes >3 «verbes irréuliers >
ainsi que des faire relatifs («€erire une phrase sans faute >3 «faire correctement une phrase>;

«formuler une phrase ).
C. Domaine «éerit »

Y compris «é&rire >» «€eriture »et «de&rire »
D. Domaine «lecture »

Y compris «lire >3 «texte >»et «traduire »
E. Autres

Y compris «connaissance >3 «langue > «tout > etc.

Domaines Nombre de citations
Oral 81

Etude de langue 72

Lecture 9

Ecrit 5

Autre 15

Total 182

Tableau 13 Contenus asaisir pour reussir en anglais

L’oral est le contenu le plus éoqué(81 citations), surtout en ce qui concerne le savoir parler
(se présenter, s’exprimer, tenir une conversation, dialoguer, poser une question/y répondre) (41

citations), I’accent (18 citations), et la prononciation (articulation, &ocution) (10 citations).
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Pour I’étude de la langue (72 citations), une grande partie des réponses renvoie au vocabulaire

(mots) (28 citations), aux verbes (6 citations) et aux verbes irréyuliers (10 citations).

La lecture (9 citations) et I’écriture (5 citations) sont mentionnées rarement par rapport a 1’oral
et a I’étude de la langue, il s’agit pour le domaine de 1’ «e&riture >»>d’écrire, de I’écriture et de

deé&erire, et pour le domaine de la «lecture >>de lire, de traduire et du texte.

Ainsi, pour réuissir en anglais, I’'importance semble &re mise sur trois contenus : 1’oral (accent,
prononciation, savoir parler), le vocabulaire et les verbes irréguliers. On peut trouver 1’origine
de cette importance dans 1’espace des prescriptions, ici les instructions officielles de 2007. En
effet, les 10 présentent I’anglais comme une « langue difficile pour les francophones, en
particulier a [’oral > donc «une importance particuliére doit &re accordé ala maitrise de la
langue orale ». L’enseignement de I’accent et de la prononciation semble &re bien marquant
pour les éléves. Les 1O privilégient d’ailleurs la communication orale, qui constitue un objectif
majeur de I’apprentissage (ce qui est visée aujourd’hui c’est « la pratique effective des langues>>
pour doter «chaque ééve de la capacitéacommuniquer >). Cet objectif est bien manifestépar

savoir parler, savoir se préenter, savoir communiquer, savoir dialoguer, etc.

Le vocabulaire quant &alui, est traditionnellement le «parent pauvre de [’apprentissage des
langues >»>(Quivy, Tardieu, 2002, p.200), et le B.O. recommande de consolider et d’approfondir
les acquis lexicaux et de les éendre. La concordance entre la conscience des ééves et les textes
prescriptifs est &idente.

Pour finir, retenir les verbes irréuliers neéeessite un effort de mémoire, qui constitue un travail
important pour I’apprentissage de I’anglais. Cela pourrait expliquer le fait que les éleves

mentionnent de fagn ré&urrente ce contenu (voir aussi chapitre 1V «contenus importants >).
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Synthese du chapitre réultat V

En calculant les dimensions de la réussite, le tableau ci-dessous (tableau 13) a pu &re construit.

Frangis | Mathématiques | EPS | Anglais

Ce qu’il faut faire dans la classe 53 55 26 64
Ce qu’il faut faire hors de la classe 77 86 15 87
Rapport positif 19 6 23 9

Qualités scolaires 20 16 23 16
Ce qu’il faut Qualités spe&ifiques 0 0 57 5
posséder Outils 1 5 5 8
Professeur 3 12 0 6
Caracté&istiques personnelles 18 34 90 6

Total 61 73 198 50

Contenus asaisir 218 141 78 182

Tableau 14 : Dimensions de la réussite selon les disciplines

Globalement, les quatre dimensions de la reussite se répartissent diffé&emment selon les
disciplines. Le frangais, les mathématiques et 1’anglais ont en partage une plus grande
importance attribuée aux contenus. 1l faut &re fort en grammaire-orthographe-conjugaison pour
reussir en franaais ; il faut maitriser le calcul et connaitre des régles mathénatiques pour reussir
dans cette discipline ; et il faut savoir bien parler pour réussir en anglais. Cependant, les
contenus asaisir pour la reussite sont anciens et para-disciplinaires, par rapport a 1’ensemble

des contenus deelarés avoir &éappris, et les contenus spe&ifiques ala troisiéne sont rares.

L EPS se différencie par ’importance qui y est accordée a la condition physique et a 1’attitude

(persévérance, engagement), ¢’est-a&dire des é@ments autres que des contenus.

Pour les ¢éleves, les mathématiques et 1’anglais sont deux disciplines dans lesquelles I’effort doit
continuer apres la classe afin de réussir. Le frangais quant a elle, sollicite des collégiens qu’ils
soient studieux aussi bien a 1’école qu’en dehors de I’école. Une fois de plus ’EPS se révéele
é@re une discipline particuliere car selon les éléves, elle attend d’eux des efforts relativement

faibles dans la classe et m&ne en dehors.

145



Chapitre V Ce qu’il faut faire pour réussir dans les différentes disciplines

Le role des autres (professeurs, camarades de classe, famille... ) est faible, il s’ agit pratiquement
toujours d’exigences relevant de soi-méme (et non a I’enseignant par exemple). C’est a I’¢éléve

lui-méme de faire ce qu’il peut et ce qu’il faut pour réussir.
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Chapitre VI
Le repéage des disciplines par les ééves

Le repérage d’une discipline se traduit par des indications que I’on peut donner pour identifier,

repérer une discipline. Il peut s’effectuer a différents niveaux.

Tout d’abord, en se référant aux discours des chercheurs, par exemple, selon Reuter (2013), une
discipline peut &re rep&é par ses contenus, ses dispositifs, ses pratiques, ses outils, ses
finalités. On peut aussi penser ala théorie de matrice disciplinaire de Develay (1992) ou au
modée disciplinaire d’Audigier (1995, 1997).

Ensuite, on peut avoir recours ades textes prescriptifs tels que les programmes officiels, textes

qui indiquent les objectifs, les contenus et les pratiques assignés achaque discipline scolaire.

Enfin, les pratiques effectives de classes constituent un autre niveau d’observation de la

discipline.

Pour ma part, c’est par le biais de deux questions soumises a I’attention des éléves de troisiéme
que j’ai voulu mettre en relief la maniére dont ces derniers s’y prennent pour repérer des
disciplines. La premiére question : «Quels sont les trois mots qui te viennent a ’esprit quand
tu penses au frangais/aux mathématiques/a I’EPS/a I’anglais ? » suscite 1’association de chaque
discipline avec des termes preéeis. Tandis que la deuxi@ne question : «Si tu avais aexpliquer &
un jeune de ton age qui viendrait d’un pays lointain « Ce qu’est le frangais/ les mathématiques/
I’EPS/I’anglais, tu lui dirais quoi ? » amene une réponse plus ou moins longue et détaillée. De

ce fait, le repérage s’étudie ici a partir des déclarations des éleves.

L’analyse de I’ensemble des réponses obtenues s’est faite en deux étapes. Dans un premier
temps, j’ai mis en relief les trois termes qui sont associés a chacune des disciplines (frangais,
mathématiques, EPS et anglais). Dans un second temps, je me suis int&essé aux <«entrees »
par lesquelles les éleves identifient chaque discipline, afin de voir s’il existe des convergences

et/ou divergences entre les disciplines. J’entends par « entrées » les différentes dimensions
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(contenus, jugements de valeur, pratiques...) a partir desquelles les définitions et les

associations, éaboréss en réonse adeux questions, ont é&éconstruites.
1. Trois mots associé aux disciplines

La premicre étape d’analyse des réponses a la question « Quels sont les trois mots qui te
viennent a 1’esprit quand tu penses au francais/aux mathématiques/a ’EPS/a 1’anglais ? »
consiste adéombrer pour chaque discipline le nombre de termes utilisés et le nombre total des
différents termes. La deuxiéme étape d’analyse consiste a travailler sur les fréguences des

termes : le terme qui vient en premier, les termes les plus utilisés, et les termes souvent éonces.
1.1  Précision de la méthode d’analyse

La diversité des réponses m’a obligée a prendre quelques décisions.

1.1.1 Analyser des mots et des termes

Méme si la consigne éait de citer trois mots, les éeves ont eu recours ades expressions
composeéss de plusieurs mots, par exemple «jean de la fontaine > «pas trés utile >3 «prof en
difficulté devant les éléves », etc. Ou a I’inverse, ils ont hachédes expressions de maniée a
obtenir le nombre de mots demandé: «mauvais, prof >»>(mathématiques), «je, sais, pas >3 «
sunday, bloody, sunday >, etc. Dans ces cas-1a, il m’a semblé nécessaire de considérer
I’expression dans son intégralité, plutot que chaque mot pris individuellement, afin de garder le

sens des réonses.
1.1.2 Ce que c’est « un terme» ?

Les ééves utilisent parfois des mots/termes proches voire identiques, par exemple, apropos du
franais, il y a «dure, difficile, pas simple > «chaud, trés chaud », « nul, inintéressant »... A

propos des mathématiques, il existe «calcul, calcul, calcul >3 «dur, dur, dur >3 «dur, trés dur,

111 s’agit d’un tube de U2.
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hyper dur », etc. Pour I’EPS, il y a « nul, nul, nul >3 «courir, courir, courir > <«sport, sport,
sport > etc. Dans ces cas-1a faut-il dénombrer une seule fois ou trois fois ? J’ai décidé de
compter une seule fois pour les trois mots identiques, car j’ai suppos¢ que la stratégie d’¢éleve
n’était que de remplir les cases, alors pour les mots proches, j’ai décidé de compter deux ou

trois fois, car ce sont trois mots diffé&ents.
1.1.3 Regroupement en fonction du sens

En observant des termes tres proches, je me pose la question suivante : si I’analyse consiste a
percevoir les diffé&ents mots attribués aux disciplines, serait-il pertinent de regrouper ces mots
selon le sens en ignorant la possible nuance existant entre eux ? Par exemple, que dire d’une
réponse telle que «dure, difficile, pas simple »? La déeision a &éla suivante : pour moi, ce
sont bien trois termes diffé&ents. Donc dans cette réonse, il y a trois termes cité. Mais ce sont
des termes proches que j’ai donc réunis dans un groupe nommé « difficile ». Il en est de méme
pour la discipline Anglais oulles ééves utilisent souvent le m&ne mot en anglais et en franais,
par exemple, «Etats-Unis »et «USA > «Angleterre »et «Royaume-Uni > «professeur »et

«teacher >»>et noms de professeur, etc. (voir annexe 7).

Reste a savoir s’il faut regrouper les réponses données sous forme de « nom/verbe » et celles
composées de « nom/verbe +qualificatif », par exemple pour I’anglais, on retrouve « jolie
langue > «langue érangé&e > «belle langue » et «langue > ou <«compréhension > et
« compréhension écrite », « comprendre » et « essayer de comprendre », etc. J’ai décidé de les
rassembler, parce qu’il me parait que le sens « central >»est plus important que les termes

é/oqués. Ainsi, deux groupes sont construits : «langues »et «comprénension/comprendre >

Je précise aussi qu’il est difficile de savoir la raison d’évocation de certains termes (le chapitre
«VeEEU »Y apportera certainement des @éments explicatifs). Par exemple, «long >>est citépour
toutes les quatre disciplines. Le sens de ce mot peut &re «ennuyeux >3 mais aussi que <@
prend beaucoup de temps > ou que la lecn et les devoirs sont en quantitéimportante. Il ne
s’agit donc que d’une interprétation pour ce regroupement. De méme pour des mots ayant

plusieurs sens, tels que «sportif > «logique >; etc., «sportif >>renvoie aune profession ou a
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un adjectif «qui se rapporte au sport >»? Il s’agit d’une interprétation personnelle, donc

discutable.
1.14 En ce qui concerne ’abréviation

Des réonses abré&yées sont considéeéss de la mé&ne maniée que les termes en usage. Donc
« foot » <« basket >» <« gym >3 etc. sont remplacé& par « football > <« basketball >> et

«gymnastique>
1.2 Francais et mathénatiques plus unifié, EPS et anglais plus diversifiés

Le dénombrement de 1’ensemble des termes utilisés, la somme des différents mots, ainsi que la

moyenne du nombre de citations m’ont permis de construire le tableau ci-dessous (tableau 1).

Fran@is | Mathématiques | EPS Anglais
Nombre total de citations 558 576 528 459
Nombre de termes diffé&ents 132 140 177 181
Moyenne du nombre de citations | 4.2 4.1 2.9 2.5

Tableau 1 Nombres de termes utilisé&s pour chaque discipline

En franqais, 132 vocables diffé&ents ont @&é/oqués 558 fois ; en mathématiques, 140 termes
diffé&ents ont &éassociés 576 fois; en EPS, 177 mots diffé&ents ont &éutilisé&s ab28 reprises ;
et en anglais on a 181 termes pré&ents 459 fois. Ainsi, en franqis et en mathénatiques, les
¢leves ont cité plus de termes qu’en EPS et en Anglais. Mais, en ce qui concerne le nombre de
mots diffé&ents associ&s ala discipline, il apparait que le nombre le plus éeveése trouve en
Anglais et en EPS. En d’autres termes, le nombre de mots varie moins en franQis et en
mathématiques qu’en EPS et en Anglais. Cela signifie que lorsque les €léves pensent au frangais
et aux mathématiques, leurs idées convergent un peu plus, alors que quand ils évoquent I’EPS

et I’anglais, leurs déclarations sont plus variees.

Cette tendance est confirmé par la moyenne du nombre de citations de chaque terme. En effet,
une moyenne basse témoigne d’une faible utilisation des termes; tandis qu’une moyenne élevée
signifie que les mots ont é&eéplus souvent cités par les éves. Plus concréement, les mots
associeés au franais et aux mathématiques sont employés en moyenne 4 fois. Ce nombre est le

signe d’une forte concentration des sujets autour des mémes vocables. A I’inverse, la moyenne
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d’utilisation des termes articulés a I’EPS (2,9) et a I’anglais (2,5) est moins ¢levée. Il y a donc,
chez les sujets ayant répondu amon questionnaire, un consensus relativement plus fort en
francais et en mathématiques, qu’en EPS et en anglais. De tels résultats rendent compte d’une
conscience diffé&encieée en fonction des disciplines. Les repré&entations des ééves sont plus
unifiées en ce qui concerne le francgais et les mathématiques ; alors que pour I’EPS et ’anglais

elles sont plut& diversifiees.

1.3  Premi&es réé&ences des quatre disciplines

I1 s’agit ici de voir plus en détail les termes employés par les éleéves a I’évocation de chacune
des disciplines sur lesquelles porte mon éude. Le tableau ci-dessous (tableau 2) préente pour
chaque discipline la triade gagnante, c’est-&dire les trois mots qui reviennent le plus souvent

dans les réponses des collégiens.

Fran@is Mathénatiques EPS Anglais
Conjugaison 61 Calcul 97 Sport 64 Langue 35
Orthographe 53 Gémérie 37 Courir 54 Angleterre | 24
Grammaire 44 Chiffre 30 Endurance | 22 Hello 14
Total? 158 Total 164 | Total 140 | Total 73
% du total® 28% % du total 28% | % dutotal | 27% | % du total | 16%

Tableau 2 Trois premiéres références d’une discipline

Il apparait qu’en mathématiques le terme « calcul > est celui qui concentre le maximum
d’utilisations (97 citations) ; en francais c’est le mot « conjugaison » qui arrive en téte (utilisé
61 fois) ; PEPS est massivement associée au vocable « sport » (64 citations) ; enfin 1’anglais
s’articule prioritairement &la «langue > (mot préent 35 fois). Les associations mises en
évidence par ces scores rendent compte d’un rapprochement fort entre un domaine du monde
et des disciplines. D’ou les couples suivants : la langue et 1’anglais, le sport et I’EPS, le calcul
et les mathématiques. Sauf pour le frangis, qui est représenté par un sous-domaine : la

conjugaison.

2 |Ici le total est celui des trois premiers termes, idem pour les mathématiques, I’EPS et I’anglais.
3 Ici le total est celui de tous des termes &oqués de la discipline, idem pour les mathématiques, I’EPS et I’anglais.
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Les ré&é&ences ades domaines du monde ou au sous-domaine meénent a s’interroger sur la
relation entre référence et raisons de réussite d’une part, et sur le statut scolaire et disciplinaire
des matiéres d’autre part. Pour la premiére interrogation, on a vu dans le chapitre précédent
(chapitre V «raisons de la reussite » qu’au niveau des contenus, la moiti¢ des raisons de
raussite en franqis renvoie ala maitrise de la langue ouile savoir conjuguer vient en premier.
En mathématiques, c’est le savoir compter/calculer qui constitue la premiére raison de réussite;
de méme pour I’EPS, le savoir faire du sport est le premier contenu a saisir pour la reissite.
Pour le francais, les mathématiques et I’EPS, il existe ainsi une coincidence entre les premicres
réf&ences et les premiers contenus asaisir pour reussir dans la discipline. Ainsi, il semble que
lorsque les ééves &oquent les raisons de réussite, ils se réf&ent aux contenus les plus
représentatifs de la discipline, eu égard a leurs expériences passées d’éléve. D’ou la référence

a des contenus trés anciens et parfois sans lien avec ce qu’ils apprennent vraiment en troisieéme.

La deuxiame interrogation sur le statut scolaire et disciplinaire des disciplines conduit ase
demander a quel moment ou par quel biais les éléves distinguent une discipline d’un domaine
du monde. Par exemple, pour les &éves, existe-il la diffé&ence entre EPS et des sports pratiqués
au club ou les sports a la télévision ? Comment s’y prennent-ils pour distinguer 1’anglais a

I’école et I’anglais hors de I’école ?

On s’intéresse maintenant aux trois premiers mots cités par les éléves. En frangais, le triplet
conjugaison-orthographe-grammaire concentre les premiées réfé&ences de cette discipline,
celles-ci sont identiques aux premié&es contenus asaisir pour reussir en frangis. Pour les
mathématiques on retrouve un usage plébiscité du calcul (cité 97 fois), suivi d’une présence
non n&ligeable de la géamérie (citée 37 fois) et des chiffres (utilisé& 30 fois). Ces trois
références relévent aussi bien du primaire que du début du collége. L’EPS et I’anglais, a travers
les termes qui les repréentent (respectivement : sport, courir, endurance ; et langue, Angleterre
et hello) sont aussi marquées par des contenus datant du primaire. Ces réultats sont conformes
aceux obtenus dans des éudes ant&ieures sur la conscience disciplinaire des éeves du primaire
(Hassan, 2013).
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En somme, les &énents qui contribuent ala construction de la conscience disciplinaire peuvent
dater de tres longtemps, voire du dévut de la scolarité Ce qui explique la grande stabilitéque
pré&entent les consciences disciplinaires des coll&iens.

1.4 Termes fréguemment associé& achaque discipline

Je présente ici I’analyse des termes dont la fréquence est égale ou supérieure a 10. D’ou le

tableau suivant (tableau 3).

Fran@is Mathénatiques EPS Anglais
Conjugaison 61 | Calcul 97 | Sport 64 | Langue 35
Orthographe 53 | Gé@mérie | 37 | Courir 54 | Angleterre 24
Grammaire 44 | Chiffre 30 | Endurance |22 | Hello 14
Difficile 25 | Difficile 23 | Physique 14 | Verbes irréuliers 13
Ennuyeux 23 | Ennuyeux 23 | Fatiguant 14 | Etranger 12
Lire 21 | Pythagore |21 | Amusant 13 | Parler 12
Lecture 20 | Thérame |21 | Football 12 | Vocabulaire 12
Dict& 17 | Thalés 16 | Acrosport | 12 | Accent 11
Livre 17 | Professeur | 15 Int&essant 11
Professeur 17 | Nombre 13 Btats-Unis 11
Verbes 13

Ecrire 12

Tableau 3 Termes fré&uemment utilisé en association aune discipline

Le tableau montre une dominance des sous-disciplines en franis : Conjugaison (61 citations),
grammaire (53 citations), orthographe (44 citations). L’exercice emblématique de la discipline
est la dictée, qui a été déja évoquée comme un contenu important pour 1’éleve (voir chapitre 1V
«contenus importants >». Le faire majoritaire de la discipline est lire (21 citations), la
minoritaire ¢’est écrire (12 citations). Les objets éudi&s dans la classe sont représentés par les
verbes (13 citations). Le professeur (17 citations) est bien un indicateur de la discipline. Les
jugements de valeur sont negatifs : le franqis est difficile (25 citations) et ennuyeux (23

citations).
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En Mathématiques, deux domaines sont apparus : le calcul (97 citations) et la géamérie (37

citations). Les objets étudiés dans la classe sont d’abord les théorémes (théoréme + Pythagore

+ Thalés) (58), puis les chiffres (30 citations) et les nombres (13 citations). Les professeurs (15
citations) sont repréentatifs de la discipline. Les jugements de valeur sont négatifs, comme en
franaais : les mathénatiques sont considé&és comme une discipline difficile (23 citations) et

ennuyante (23 citations).

L’EPS est la discipline la plus morcelé& en domaines : sport (64 citations), endurance (22
citations), football (12 citations), acrosport (12 citations). La dimension physique est largement
mentionné& (14 citations), qui constitue le premier &ément de reussite dans cette discipline.
Parmi les termes les plus cités, il n’y a pas de présence du professeur. Les jugements portés a

I’EPS sont a la fois négatifs (fatiguant, 14 citations) et positifs (amusants, 13 citations).

Enfin s’agissant de 1’anglais, elle est repré&senté par le domaine du monde : langue (35
citations), et par le pays (Angleterre, 24 citations ; Etats-Unis, 11 citations). Les objets éudiés
dans la classe sont repréentés par les verbes irréguliers (13 citations). L’accent est aussi mis
sur 1’oral (parler, 12 citations ; accent, 11 citations). Comme en EPS, le professeur n’est pas
considé&é comme un indicateur majeur de la discipline. Les jugements de valeur port&s a

I’anglais sont positifs : il s’agit d’une discipline intéressante.
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1.5  Termes souvent utilisé& pour associer aune discipline

I s’agit d’analyser les termes dont la fréquence se situe entre 6 et 10 occurrences. Ce qui a

permis de construire le tableau ci-dessous (tableau 4).

Franqis Mathénatiques EPS Anglais
Texte 10 Fraction 10 Basketball 10 Ennuyant 10
Langue 9 Probléme 10 Course 9 International 10
Litté&ature 9 Logique 9 Badminton 8 Anglais 10
Vocabulaire | 9 Fonction 8 Bien 8 Utile 9
Long 9 Numéique 8 Sportif 8 Verbe 9
Rélaction 8 Ré&l&hir 8 Gymnastique | 7 Facile 9
Culture 7 Triangle 8 Ennuyant 7 Bien 9
Ecriture 7 Apprendre 7 Boxe 6 Difficile 9
Apprendre 6 Compter 7 Cool 6 Professeur 9
Difficile 6 Equation 7 Echauffement | 6 Apprendre 8
Utile 6 Long 7 Effort 6 Prééit 8
Compliqué | 6 Propriéé 7 Equipe 6 Comprendre 8
Calculatrice 7 Fatiguant 6 Elisabeth 8
Facile 6 Force 6 Londres 7
Conjugaison 7

Tableau 4Termes moyennement utilisés en association achaque discipline

En francais, on voit divers domaines d’étude : langue (9 citations), litté&ature (9 citations),
culture (7 citations), &riture (7 citations). L’exercice type ici est la rédaction. Le texte est un
support important. De méme qu’apprendre constitue un faire important, comme on a vu dans
le chapitre prée&lent sur la ré&ussite. La discipline est difficile (6 citations), longue (9 citations),

compligue (6 citations), mais utile (6 citations).

L’exercice emblématique des mathématiques ce sont les problémes (10 citations). Divers objets
ont éé&cités : fraction, fonction, numé&ique, triangle, proprié&é€ éjuation. On y retrouve aussi
I’outil, la calculatrice (7 citations), comme un indicateur. En mathénatiques, on raisonne
(apprendre la logique, 9 citations), réfléehit (8 citations), apprend (7 citations) et compte (7

citations). Il s’agit d’une discipline longue (7 citations) mais facile (6 citations).

En EPS, les @éves continuent aciter des activités sportives (basketball, course, badminton,
gymnastique, boxe), mais aussi la modalitéde travail (travail en &juipe, 6 citations), et les
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conditions de réussite (€tre sportif, faire ses efforts, avoir de la force). Il s’agit d’une discipline

ennuyante (7 citations), fatigante (6 citations), mais cool (6 citations).

Les termes souvent associés a 1’anglais sont un peu différents. On y voit relativement peu de
contenus (sauf verbe, pré&é&it, conjugaison). Une grande quantitéde termes consiste aattribuer
des jugements de valeur ala discipline : elle est ennuyante (10 citations), difficile (9 citations),
mais aussi bien (9 citations), utile (9 citations) et facile (9 citations). Il est inté&essant de voir
que la réf&ence est souvent outre-manche : Anglais, Reine Elisabeth, Londres. La proximité
gégraphique ainsi que le voyage scolaire (voir chapitre véeu) pourraient &re un éément

explicatif. En anglais, on apprend (8 citations) et comprend (8 citations).

L’analyse des trois premieres références, des termes fréguemment (plus de 10 occurrences) et
souvent utilisé (entre 6 et 10 occurrences) permet d’esquisser la conscience disciplinaire des
éeaves aplusieurs niveaux : contenus, jugement de valeur, exercices, outils, etc. qui font plus

ou moins d’écho aux résultats présentés dans des chapitres précédents.

Cependant, si I’on ignore les termes les moins cités, on pourrait passer a coté de certains
¢léments tout a fait disciplinaires. Par exemple, s’agissant des termes utilisés par les €léves en
association avec les math@matiques, il est apparu que ce sont des termes assez forts que I’on ne
retrouve pas dans la description d’autres disciplines : galére, rendre fous, casse-téte (j’y
reviendrai dans le chapitre sur le véu). Aussi, on pourrait passer ac&éde certains termes
é/oqués en quantitépeu importante et qui sont relatifs aux qualité&s jugés nésessaires : la
concentration, la participation, la réflexion, I’investissement ; il en est de mé&ne pour des

contenus tels que la figure de style, be+ing, la trigonomékrie, etc.

Ainsi, dans le texte qui suit, je combine les réponses deux questions : «Quels sont les trois mots
qui te viennent a I’esprit quand tu penses au francais/aux mathématiques/a I’EPS/a I’anglais ?>>
et « Si tu avais a expliquer a un jeune de ton age qui viendrait d’un pays lointain ce que c’est le
frangais/ les mathématiques/ I’EPS/I’anglais, tu lui dirais quoi ? ». Et, en prenant tous les termes
quelle que soit la quantité, j’analyse les repérages de quatre disciplines en fonction de

différentes entrées. Autrement dit, je veux mettre en évidence les indicateurs qu’utilisent les
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éeaves pour repéer une discipline, ainsi que la fagon dont ces entrés se manifestent pour

chaque discipline.

2. Repé&age des quatre disciplines

Je présente d’abord la construction des entrées, ensuite leur manifestation quantitative globale,

suivie de leur manifestation qualitative dans chaque discipline.
2.1 Construire les entrées

L’analyse des réponses a la question portant sur les mots associés et la déinition de chaque
discipline a nécessité la mise en place de catégories, c’est-adire de diffé&entes entrees qui
servent de repée pour une discipline. A cet effet, il a fallu prendre certaines déisions, en
particulier apropos de la discipline anglais. Les ééves éoquent, en effet, beaucoup de termes
en anglais ou des ré&ences extrascolaires. On retrouve, par exemple, des noms de pays et de
villes (Angleterre, Etats-Unis, Londres, New York, etc.), des monuments historiques (Big Ben),
des c@ébrités (Queen, Elisabeth, Cranberries, U2, stars améicains, etc.), des objets (pencil,
book, song). En me référant aux B.O. 2007, j’ai décidé de considérer que les noms de pays et
des villes, de monuments et de célébrités s’inscrivent plut@ dans la caté&jorie «contenu >» Ils

participent a I’enrichissement des connaissances culturelles des éléves.

D’autre part, il m’est paru plus difficile, de dire si des mots en anglais sont du vocabulaire
appris en classe ou s’il faut les comprendre au sens propre. Par exemple, il est difficile de dire
si «<pencil >»>(crayon), «book >»(livre), «song>(chanson) sont utilisé& en ré&ence ades objets
matériels/support, ou s’il s’agit tout simplement du vocabulaire appris en anglais. Dans le cadre
de cette étude, j’ai choisi de ne pas les intégrer au sein de la catégorie vocabulaire, contrairement
au mot « hello » qui a été cité 14 fois. Selon moi, la fréquence d’utilisation d’un terme témoigne
du statut d’objet d’enseignement et d’apprentissages assign€ace dernier. Dit autrement, quand
un mot anglais est citéplusieurs fois, il apparait plutot comme faisant partie d’une culture

commune. Au contraire, quand la fré&juence est faible, il s’agit simplement d’un mot utilisépar
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les ééves pour exprimer une idée, ici le mot renvoie donc asa définition. Cela est discutable,

j’en conviens.

Suite aces de&eisions, les réponses des déves ont &éregroupees en neuf entré&s : contenus,

jugement de valeurs, faire, travail, outils, professeurs, qualit& extrascolaire, et contrde.
A. Catégorie «contenus >

Cette catégorie comprend des termes associables a des objets d’enseignement et
d’apprentissages. On peut trouver des références a ces objets dans les B.O. du collége et/ou de

I’école primaire.
B. Caté&orie «jugements de valeur >»

I1 s’agit des réponses exprimant soit des jugements subjectifs (utile, nécessaire, etc.), soit des
gotts (bien, passionnant, etc.), des choix de préférence (j’adore, j’aime, etc.), des sentiments
(ennuyant, difficile, nul, long, etc.) au sujet des disciplines. Ces jugements de valeurs
manifestent les attributs subjectifs d’une discipline (Lebeaume, 2000) qui dévendent

«essentiellement des ééves en tant que sujets »(p.201).
C. Catéyorie «faire »

Je regroupe toutes les actions scolaires (travailler, &outer, suivre, etc.) et des actions
disciplinaires (courir, calculer, rédiger, etc.) ; toutes les actions visibles (&rire, lire, etc.) et
invisibles (réfléchir, comprendre, etc.) ; I’ensemble des actions concrétes (parler, prendre des

notes, etc.) et abstraites (participer, raisonner, etc.).
D. Catégorie «professeur »

On retrouve toute réé&ence nominative a I’enseignant soit par les termes
« professeur/prof/teacher >3 soit par Mme/Mr + nom de famille, ainsi que 1’évocation du

caractere de ce dernier (s&/ere, par exemple).
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E. Caté&orie «rééence extrascolaire »

On y retrouve les discours qui mentionnent 1’application d’un contenu dans la vie quotidienne.
A titre d’exemple, les éléves évoquent Iutilisation du frangais pour communiquer en famille ;
le recours aux connaissances en anglais pour apporter des informations aun touriste éranger
dans la rue ; ou encore la ré&lisation de calculs néeessaires pour effectuer ses achats au
supermarché. Il y a en outre, I’impact que ces disciplines pourraient avoir dans leur vie future

amoyen ou long terme (méier, &udes, voyage).
F. Catégorie «travail »

Cette catégorie renvoie aussi bien ades formes de travail (exercice, rélaction, DM, sortie, etc.),
ades modalités de travail (en €guipe, en individuel, assis, etc.), aux conditions dans lesquelles

ce dernier se déroule (chaleur), qu’aux effets dudit travail (mal aux jambes).
G. Categorie «outils »

On a des livres, de la calculatrice, du dictionnaire, etc.
H. Catégorie «contrde »

Elle regroupe des termes associables a des évaluations. Cela peut étre des types d’évaluation
(brevet, interro, DS, etc.), des performances (z&o, reussite, faute, bonne note, etc.), ou encore

des références a la préparation d’évaluations (révision).
I. Catéyorie «qualité»

Dans cette catégorie se trouvent des termes ou fragments qui éoquent des facultés né&essaires,
des qualité&s scolaires, disciplinaires, ou des caracté&istiques personnelles favorisant ou

empéchant 1’apprentissage d’une discipline.
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2.2 Repé&age : diff@ences quantitatives entre disciplines

Je calcule les proportions de chaque entré pour voir le poids de chacune d’elle dans

I’identification des disciplines (tableau 5).

Franqis Mathénatiques Anglais EPS
Contenus 44% | Contenus 53% | Contenus 44% | Contenus 35%
Jugement 24% | Jugement 21% | Jugement 26% | Faire 23%
Faire 17% | Faire 13% | Faire 18% | Jugement 20%
Travail 5% | Extrascolaire 3% | Extrascolaire 7% | Qualité 11%
Outil 5% | Travail 4% | Travail 2% | Travail 4%
Professeur 2% | Qualité 2% | Prof 2% | Extrascolaire 3%
Qualité 1% | Professeur 2% | Contrde 1% | Ouitil 2%
Extrascolaire 1% | Outil 1% | Qualité 1% | Contrde 1%
Contrde 1% | Contrde 1% | Ouitil 0.3% | Professeur 0.4%
Total 100% | Total 100% | Total 100% | Total 100%

Tableau 5 Diffé@entes entrés et leurs poids dans I’identification des disciplines

Le tableau pré&entéci-dessous (tableau 5) montre que, quelle que soit la discipline abordée, les
contenus constituent la premiere entré par laquelle se fait le repé&age. En effet, pour identifier
le frangais et I’anglais, 44% de citations renvoient aux contenus. Pour les mathématiques, cette
entré& et plus important et qui regroupe 53% de citations. Le poids de contenus pour I’EPS est
relativement faible (35%), mais ils restent le premiée indicateur. Ainsi, ¢’est par le truchement
des contenus que les ¢éleéves du college distinguent une discipline scolaire d’une autre, ou, en
empruntant aux termes de Lebeaume (2000), une discipline est identifiée d’abord par ses
caracté&istiques intrinségues. La diffé&ence entre les disciplines réside dans le fait que cette
composante structurelle (Reuter, 2007b, 2010, 2013) est plus marqué en ce qui concerne la
discipline mathématiques (avec 53% de citations), que pour le francais et I’anglais (toutes deux
44%), et elle est moins prégnante avec la discipline EPS (35%). Cette premi&e réfé&ence aux
contenus est aussi par lequel les &éves du primaire identifient une discipline (Lahanier-Reuter,
2013 ; Hassan, 2013 ; Cohen-Azria, 2013). On voit par l&aun point commun entre les

consciences des ééves du primaire et celles des ééves ala fin du collége.

La categorie «jugement de valeurs >»est la deuxiene entré dont se servent les éeves pour
identifier le frangais, les mathématiques et I’anglais. Et en troisieme rang arrive la catégorie

«faire >» Cette réartition est inverseée en EPS puisque pour cette discipline c’est le « faire »
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qui obtient un pourcentage plus devede réé&ences (23%) que la catéyorie «jugement de

valeurs >»>qui vient alors en troisi@ne position avec 20%.

Au total, les contenus, les jugements de valeurs et le «faire >»>constituent les trois premieres
entrées du repé&age. Ainsi pour le fran@is cela représente 85% des réponses obtenues
(44%+24%+17%). En mathématiques, ils constituent 90% de citations (53%+21%+13%). Il y
a 88% des réponses relatives a 1’anglais (44%+26%+18%), et 78% pour I’EPS
(35%+23%+20%). Ces taux font des autres cat€gories des moyens de rep&age minoritaires car
elles repré&entent au minimum 10% (en mathématiques) et au maximum 22% (en EPS) de

I’ensemble des réponses.

Au regard de la distribution de ces six caté&jories dans les parts susmentionnées, il apparait
qu’en anglais la catégorie « extrascolaire » revét une importance non négligeable (7%). Il en
est de méme pour ’entrée « qualité » en EPS (11%, soit la moitié de la part restante). Et, il se

trouve que la catéyorie «professeur >>est trés peu mentionnée en EPS (0.4%).

Ceci éant, que disent exactement les &éves apropos des quatre disciplines ?

2.3  Repéage : diffé&ences qualitatives entre disciplines

Les résultats d’analyse relative a ce point sont donnés ici en fonction de chaque entree.
2.3.1 Entré& «contenus »

Les contenus sont le premier indicateur de la discipline. Quand les &éves citent les contenus,
ils évoquent soit des noms de domaines, soit les noms d’objets rattachables a la discipline.
J’analyse les dix termes les plus utilisé&s pour voir comment les contenus sont organisé dans

les discours des @éves (tableau 6).
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FranGis Mathématiques Anglais EPS
Conjugaison | 90 Calcul 140 Langue 106 Sport 137
Orthographe | 71 Chiffre 48 Angleterre 22 Acrosport 30
Grammaire 62 Gémérie | 47 Vocabulaire 21 Endurance 23
Langue 57 Théréme |27 Anglais 17 Badminton 15
Verbes 25 Pythagore | 21 Verbe irréulier 15 Basket 14
Lecture 20 Nombre 19 Hello 14 Football 14
Vocabulaire | 20 Thalés 16 Verbe 13 Course 9
Culture 14 Propriéé | 15 Accent 12 Escalade 8
Litt&ature 12 Chose 13 Etranger 12 Boxe 7
Ecriture 10 Fraction 12 Conjugaison 10 Pingpong 7
Total 381 Total 358 Total 242 Total 264
Total %* 76.2% | Total % 64.8% | Total % 61.6% | Total % 83.1%

Tableau 6 Contenus les plus cité pour rep&er une discipline

D’apres le tableau 6 ci-dessus, le franaais est une discipline que les coll&giens se représentent

comme éant morcelé& en sous-domaines avec comme dominantes la conjugaison (90 citations),

I’orthographe (71 citations) et la grammaire (62 citations) que 1’on a vu dans I’analyse des

raisons de reussite et des premiéres ré@ences de la discipline. Ils sont suivis par la lecture (20

citations), le vocabulaire (20 citations), la culture (14 citations), la litt&ature (12 citations) et

I’écriture (10 citations) qui sont des sous-domaines relativement faibles. Un seul objet

d’apprentissage est évoqué 25 fois : ce sont les verbes. D’une fagon générale, les contenus-

indicateurs de la discipline du frangais sont en cohé&ence avec les contenus-raisons de reussite,

mais en rupture avec ce que les @eves deéelarent avoir appris. Les contenus indicateurs et raisons

de réussite sont anciennes (comme dit I’¢léve « truc du primaire>y, basiques, toujours autour

d’apprentissage de la langue, alors que les contenus appris d’important sont la plupart du temps

des contenus speifiques de la troisiéme.

En mathématiques, seulement deux domaines d’étude sont cités : le calcul et la géoamérie. Mais,

dans les propos des @éves, le calcul tient une place dominante absolue (140 citations) par

rapport ala géamérie (47 citations). Comme on a vu que parmi les contenus asaisir pour reissir

les mathématiques, une importance éait éjalement accordee au <«savoir calculer/compter >»

(voir chapitre réussite). On y retrouve, en outre, plusieurs objets d’apprentissages : chiffres (48

citations) et nombres (19 citations), théarame (27 citations) et propri&é&(15 citations), et les

11 s’agit du pourcentage de tous les contenus évoqués.
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deux théreames Pythagore (21 citations) et Thalés (16 citations), ainsi que la fraction (12
citations). Les mathématiques semblent une discipline davantage divis& en objets

d’apprentissages.

Dans une configuration assez similaire, I’anglais a aussi un domaine du monde adominance
absolue, il s’agit de la langue (106 citations). Par ailleurs, il semble qu’en parlant de cette
discipline, les &éves pré&entent une confusion tres forte entre discipline et domaines du monde.
En effet, dans le discours des coll&iens, I’anglais est avant tout : une langue étrangére, une
langue vivante, une langue internationale, une autre langue, une langue anglaise. Le pays
ré&ant de cette langue est I’ Angleterre. Par rapport au frangais, le sous-domaine conjugaison
y est relativement faible (cité&10 fois contre 20 fois). Et, on y retrouve 1’accent (énoncé 12 fois)
comme objet d’apprentissages rattachable au domaine de I’oral. Il s’agit d’un objet non évoqué
apropos du franais. De plus, le vocabulaire est la troisiame réé&ence de la discipline anglais.
Enfin, les verbes (citél13 fois) sont, comme en frangis, une des réé&ences importantes de la
discipline, avec tout de méme une particularité : ici les €léves précisent qu’ils étudient les verbes

irréuliers (15 fois).

S’agissant de I’EPS, elle se révele étre une discipline comprenant diffé&ents domaines sportifs
auxquels renvoient les contenus les plus é&oqué : acrosport (gymnastique) (30 citations),
endurance (demi-fond) (23 citations), badminton (15 citations), basketball (14 citations), etc.
Deux ééves soulignent effectivement que la discipline EPS est «le sport noté>> (Clément,
n<72), et que ce sont des sports, mais «pas pouss€au maximum (Nicolas, n<159) > <« &re
difféent concernant les vraies regles du sport concerné >» (Max, n<158), ou encore <«du
sport mais tres encadré>(Thaddeo, n<167). Un rapprochement fort apparait entre I’EPS et le
sport (137 citations), comme I’anglais et la langue. Cette assimilation du sport a I’EPS s’est vue
dgadans les contenus asaisir pour réussir I’EPS : le sport se tient a la premiére place pour la
réussite. Je reviendrai plus en détails sur la différence entre I’EPS et le sport dans la partie

relative ala caté&gorie «extrascolaire »
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2.3.2 Entré «jugement de valeur »°

Le jugement de valeur consiste le deuxia@me indicateur des disciplines. De maniée géé&ale,
les déves ont effectuédes jugements de valeurs aussi bien positifs que négatifs apropos de
chaque discipline. A cet effet, je regroupe les jugements éoncés en deux groupes : «positif »
et « négatif ». Puis, je calcule les pourcentages relatifs a chacun de ces groupes afin d’opérer

des comparaisons entre les disciplines (figure 1).

EPS
anglais

mathématiques

frangais

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

M positif ~ négatif

Figure 1 : Jugements positifs et neégatifs selon les disciplines

La mise en confrontation des quatre disciplines a permis de mettre en &/idence deux faits. Le
premier est que les ééves de troisi@ne éoncent majoritairement des jugements néyatifs a
propos des disciplines franis et mathématiques (respectivement 55% et 59%) que des
jugements positifs (respectivement 45% et 41%). Le deuxiéme point est qu’inversement,

I’anglais et I’EPS sont les deux disciplines qui enregistrent un nombre plus élevé de jugements

% Sur ces jugements positifs et néyatifs, je reviendrai dans les chapitres «Finalit& >et «Veéeu disciplinaire »

164



Chapitre VI Le repé&age des disciplines par les ééves

positifs que de jugements négatifs (pour 1’anglais on a 76% de jugements positifs contre 24%

de jugements négatifs, et en EPS c’est 69% contre 31%).

J’isole les cinq premiers jugements positifs et vais tenter de mettre en lumicre les éventuelles

convergences et divergences entre les disciplines (tableau 7).

Fran@is Mathématiques Anglais EPS
Important 38 Important | 27 Important 40 Bien 28
Utile 17 Utile 19 Bien 32 Amusant 28
Facile 17 Facile 9 Utile 28 Cool 16
Bien 14 Int&essant | 9 Facile 21 Déoulant |9
Int&essant 10 Bien 7 Int&essant 16 Facile 7
Déente 7
Utile 7
Important | 7
Total 96 Total 71 Total 137 Total 109

Tableau 7 Premiers jugements positifs selon disciplines

Selon le tableau 7, &propos du versant positif des jugements de valeur, il apparait que le frangais,
les mathématiques et I’anglais sont des disciplines présentant des critéres similaires. En effet,
elles sont toutes les trois importantes, utiles, bien et faciles aux yeux des collégiens. L’EPS,
quant a elle, se différencie a deux niveaux. Premic¢rement, I’importance et 1’utilité de cette
discipline sont moins &ridentes que les trois autres disciplines pour les ééves. Ces derniers la
considérent pluté& comme une bonne discipline en géné&al. Deuxiénement, les jugements
positifs la caractérisant sont treés divergents de ceux des autres disciplines. L’EPS est
effectivement qualifié& de discipline amusante, cool, et défoulante. Ces termes ne sont pas
utilisés pour les autres disciplines. On voit également que c’est a la discipline de 1’anglais que
les éleves attribuent le plus de jugement positif (137 citations), et c’est a la discipline des

mathématiques que les &éves attribuent le moins de jugement positif (71 citations).
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Je regarde ensuite les jugements n&gatifs les plus éoqués pour chaque discipline (tableau 8).

Fran@is Mathématiques Anglais EPS

Difficile 55 Difficile 48 Ennuyant 19 Inutile 18
Ennuyant 43 Ennuyant 32 Difficile 17 Ennuyant | 16
Compliqgué | 28 Compligué | 16 Compliqué | 7 Fatiguant | 17
Inutile 13 Inutile 12 Inutile 7

Total 139 108 | Total 50 Total 51

Tableau 8 Premiers jugements néatifs selon disciplines

Le tableau 8 montre que c’est a la discipline du franqis que les ééves &soquent le plus de
jugements né&yatif (139 citations), ensuite aux mathénatiques (108 citations), mais beaucoup

moins a ’anglais (50 citations) et a ’EPS (51 citations).

Pour les déves ayant répondu amon questionnaire, le frangis est consid&é comme une

discipline trés difficile et compliquée. Elle est ennuyante voire inutile.

Le caractée ennuyant se retrouve aussi en mathématiques, il dé&oulerait de la tendance ala
répétition dans laquelle s’inscrivent les activités proposées au collége. D’aprés Fantin (n<172),
cette discipline est devenue inutile apartir de la 5@ne, parce que «Personne ne va utiliser la
trigonomérie > Il est anoter par ailleurs que les mathé@natiques ont fait &oquer aux ééves
des termes dont le sens est assez fort, voire violent, a I’instar de « suicide >»>(Isa'®, n<154) et de
I’expression « rend fous >>(Glya, n<134). Ceci est ténoignage de la difficultéet du veeu tres

negatif associés acette discipline (voir chapitres véu disciplinaire).

En anglais, les jugements de valeur négatifs ont &wvoir avec sa difficult& sa complexité De plus,
c’est exclusivement dans cette discipline que les éléves ont utilisé le terme « imposé »
(Timothée, n<136). Ainsi, en dépit de son utilitédans la vie courante et/ou professionnelle, le
caractere obligatoire de cette premiere langue étrangere suscite chez 1’éléve un regard négatif

sur la discipline.

Pour finir, I’EPS se présente une fois de plus dans une position particuliee par rapport aux
autres disciplines. Les jugements négatifs qu’elle enregistre portent sur son inutilité, et c’est
une discipline physiquement fatigante et éuisante. En outre, les ééves associent aleurs regards

negatifs les conditions de travail qui peuvent s’avérer pénibles, notamment quand il fait froid
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(Hana, n<211). De tels jugements de valeur liés aux conditions de travail constituent une

speificitéde cette discipline.
2.3.3 Entré «faire »

Je m’intéresse maintenant ala catéyorie faire articulé ou non ades contenus. Je retiens ici les
mots qui ont &é&le plus convoqués dans chacune des quatre disciplines afin de voir comment

ces diffé&ents faire caract&isent les disciplines (tableau 9).

Franqis Mathénatiques Anglais EPS
Apprendre 69 Calculer 32 Apprendre 60 Courir 61
Lire 33 Apprendre 31 Parler 41 Pratiquer 30
Ecrire 28 Réfl&hir 13 Comprendre 11 Se dépenser 13
Parler 18 Comprendre | 10 Communiquer | 6 Apprendre 11
Comprendre | 6 Révondre 8 Ecrire 6 S’amuser 11
Ecouter 5 Ecouter 6 Ecouter 5 Se défouler 10

Tableau 9 Faire les plus é&oqués selon les disciplines

L’analyse des termes utilisés par les éléves pour rendre compte de ce qui se fait dans chaque
discipline met en exergue une ressemblance entre la discipline frangais et I’anglais. En effet,
dans ces deux disciplines « apprendre > représente le premier faire puisqu’il a été cité
respectivement 69 et 60 fois. Ensuite, il apparait que le fait de «comprendre >»occupe une place
relativement importante en mathématiques (cit€10 fois), en anglais (11 fois) et en franqis
(utilisé 6 fois). Alors qu’il n’est quasiment pas &oquéen EPS (citél fois). Dans la discipline
derniéement citee, le faire le plus important consiste acourir (61), il est suivi par le fait de
pratiquer diverses activités physiques (cit¢ 30 fois). Par ailleurs, I’EPS permet aux collégiens

de s’amuser et se défouler. Ce sont 1a des faire inexistants dans les autres disciplines.

Si on compare le poids d’« apprendre » et de « comprendre » entre les raisons de réussite et les
indicateurs, on trouvera que ces faire sont assez identiques. De fagn globale, on constate que
pour les coll&iens, il est important d’apprendre en frangais et en anglais ; mais il est plus
important de comprendre en mathématiques ; tandis qu’en EPS il est moins important

d’apprendre ni de comprendre.
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Quand on s’intéresse a chaque discipline, on constate qu’en ce qui concerne le frangis, on
retrouve, parmi les faire les plus éoqués, des activités classiques de cette discipline, asavoir
lire, écrire et parler. Pour sa part, 1’anglais présente comme particularité I’importance accordée
au fait de parler (41 citations) et de communiquer (6 citations), ce qui renvoie ala compéence
orale privilégiée dans les B.O. 2007, constitue la raison de réussir 1’anglais (1’oral est le premier
contenu &saisir). D’autre part, je constate que pour cette discipline, « écrire » ne revét qu’une
faible importance (cité 6 fois), tout comme le fait de « lire » (cité 2 fois). Ceci s’expliquerait
par le fait que, comme les @eves de&slarent que les contenus appris sont importants, ace niveau
du cursus I’accent est alors mis sur 1’acquisition de connaissances linguistiques, sur la
compétence d’expression, et non sur les savoirs relatifs au lire et a I’écrire comme c’est le cas

en fran@is.

Pour leur part, les mathénatiques se distinguent des autres disciplines par un faire spe&ifique
« calculer » (utilisé 32 fois). Et, ¢’est uniquement dans cette discipline que les €éléves attribuent
a«rélé&hir »une certaine importance (13 citations). Ce point serait-il &articuler avec les
jugements négatifs imputé&s acette discipline : serait-ce acause de ce faire cognitif, qui
nécessite du temps, de I’aptitude, de 1’attention et de I’effort que les mathématiques sont jugées

plus négativement que les autres disciplines ?
2.3.4 Entré& «extrascolaire >»

L’entrée « extrascolaire »renvoie aux références extrascolaires des disciplines, comme 1’intérét
professionnel, 1’utilité¢ quotidienne, etc. Cette entrée peut étre évoquée d’une facon positive ou

négative (tableau 10).

Fran@is Mathématiques Anglais EPS
8 27 63 25

Tableau 10 Entrée «extrascolaire >»>et nombre de citations selon les disciplines

Je vais entamer 1’étude de cette catégorie a partir de ’EPS, car on a vu plus haut que les éléves
ont tendance a confondre cette discipline avec le sport. En effet, en pensant a I’EPS, les
coll&iens é&oquent des ééments extrascolaires, parmi lesquels il y a des professions (de
sportifs), des jeux olympiques et des divers sports. Ce rapprochement est plus prénant chez
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des éeéves qui aspirent aune profession sportive (non seulement «sportif >) une fois devenus
adultes. Pour ces derniers, I’EPS est « un dédbut pour commencer & &re sportif plus tard »
(Selim, n<190). Né&nmoins, pour certains @éves, il existe une distinction nette entre le sport &
I’école et le sport hors de 1’école. Le sport a 1’école n’est pas considéré par ces €léves comme
du vrai sport. Il est «res différent d’un sport en club >»>(Thaddeo, N<167), «ce n’est pas du
sport commun >>(Romain, n°87). Tout au moins, la forme de I’activité ou les exigences varient :
«@re difféent concernant les vraies régles du sport concerné>»(Max, n<158), «du sport mais
pas pouss€au maximum > (Nicolas, n<159). Outre cette diffé&ence, les deves &oqguent la
dimension évaluative de la discipline : « (I’EPS est) le sport noté> (Clément, n©72). La
référence a 1’extrascolaire consiste enfin en une remise en cause de 1’utilité de certains sports
pratiqués a 1’école : « (L’EPS est) inutile si on veut travailler dans un bureau »(Lyes, n6),

«L acrosport, utile dans la vie ? >(Jonny, n°86).

Pour le frangais, la référence a I’extrascolaire intervient au niveau de la profession, de I'utilité
de la discipline dans la vie courante, voire de la citoyenneté(«bon citoyen >(Inés, n<186)). A
propos de I'utilité professionnelle, les éléves affirment que le frangais permet de « trouver des
méiers litté&aires >»(Imad, n66), ou simplement de «trouver un travail >» Selon les collégiens,
cette discipline est importante dans la vie quotidienne car «ga ... servira toujours dans la vie >
(Heather, n<193). Enfin, il arrive que des contenus soient mentionné& : <« (le frangis est)
important pour savoir bien s’exprimer avec des gens dans la rue ou méme la famille et les

amis»(Gaé, nB2), «c est important pour écrire les lettres >(Antoine, nB9).

En mathématiques, la référence a 1’extrascolaire porte sur trois points : la profession, 1’utilité,
et I’épanouissement. D’apres les éleves, les mathématiques sont liées a des métiers tels
qu’ingénieur, ouvrier, scientifique, architecte, ou plus généralement aux «bons meéiers >»(Imad,
n<66). L utilité¢ de la discipline dans la vie quotidienne est fortement et quasi-exclusivement
rattachée au calcul. Par exemple, les mathé@natiques servent acalculer « combien de gens
utilisent leurs té&éphones portables >»(Kheilan, n<180), ax«faire des comptes >»(Mousse, n©
150). Si le calcul est jugé utile pour la vie, ce n’est pas le cas des autres contenus qui sont alors
jugés inutiles : «(les mathématiques sont inutiles) aprés la 5éme, avant c’est utile, apres
personne va utiliser la trigopnométrie >»(Fantin, n<172), «les mathénatiques ne serviront pas a
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la plupart de personnes, jamais sauf en scientifique >»(Isa™®, n°154). Quant a I’utilité pour les
éudes, elle a &érelever par au moins un déve qui dit «(les mathématiques sont) né&essaires
pour la suite de tes éudes >»(Maxime n<47). Pour finir, cette discipline permet de «nous rendre

plus intelligent >>(In€s, n<186) et de «muscler notre esprit »(Paul, n<24).

En ce qui concerne 1’anglais, il s’agit d’une discipline qui se distingue par sa ré&&ence tres forte
a I’extrascolaire (63 citations). L’anglais est effectivement considéré, par les collégiens, comme
la langue la plus parlé& dans le monde, une langue «d un autre pays > une langue que <«/’on
parle dans un pays voisin bordépar la mer du nom de ¢« manche » »(Sasha, n<117), une langue
«que les Etats unis parlent >>(Nadyaria, n°51). Aussi, savoir parler ’anglais facilite les voyages
a I’étranger ainsi que la rencontre avec des personnes étrangeres. Cette discipline est donc utile,
non seulement pour continuer ses études a 1’étranger, mais aussi pour trouver un travail.
L’anglais permet également I’acces a une nouvelle culture : « /’anglais c’est aussi de savoir

une chose qui nous cultive >»(Kheilan, n<180). Et, son importance s’étend sur du long terme.
2.3.5 Entré& «contrde »

L’entrée «contrde »renvoie a I’examen, les notes, la performance, etc. Il s’agit d’un indicateur

faiblement utilisépour repé&er une discipline (tableau 11)

Franqis Mathénatiques Anglais EPS
8 9 6 13

Tableau 11 Entrée «contrde >et nombre de citations selon les disciplines

Selon le tableau 11, en franaais, huit citations sont éoquées en parlant du brevet, du contrde,
de I’interrogation, etc. En mathématiques, ce sont des DS, contrdle, révision, mauvaise/bonne
notes, etc. qui sont employé& pour y faire réfé&ence. En anglais, on retrouve é&jalement
I’évaluation, le brevet, les notes et le controle pour rendre compte de cette catégorie. En EPS,
mis apart le contrde et le brevet, les @éves parlent surtout de réussir, &re bon, &re fort, obtenir
de bonnes notes et de gagner. Autant de termes qui font é&ho ades jugements positifs portés

sur cette discipline qualifiés de «facile »
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2.3.6 Entré «travail »

La répartition des termes employés par les coll€égiens, pour déerire le «travail »qui est r&lisé

au sein de chacune des quatre disciplines est pré&enté& au tableau suivant (tableau 12).

Franqis Mathénatiques Anglais EPS

Dictee 20 | Problame 10 Ecriture 3 Modalité& de 18
travail

Ecriture 18 | Exercice 8 Orale 2 Entrainement | 4
Lecture 12 | Devoir maison | 3 Exercice 2 Exercices 2
Orale 4 Faire figure 1 Modalité |1 Autre 14
Modalité | 1 Autre 8 Autre 9
de travail
Autre 4
Total 59 | Total |30 | Total | 17 Total | 38

Tableau 12 Entré «travail >>et nombre de citations selon les disciplines

Les chiffres de ce tableau confirment I’idée que la dictée fait office d’exercice emblématique
de la discipline franais. Le travail d’écriture consiste a rédiger (8 citations) différents textes
comme la dissertation, le résumé, la synthése et 1’argumentation. Pour le travail de lecture, il
s’agit d’effectuer la lecture analytique de textes, d’ceuvres littéraires ou des documents. Quant
a ’oral, il porte sur le débat (2 citations), I’exposé (1 citation), mais aussi I’écoute des autres

ééves (1 citation). Ici, le travail en groupe a &é&citéune fois.

En mathématiques, le probléme et I’exercice sont le travail principal des éléves. Viennent
ensuite des devoirs de maison et faire des figures. Aucune modalit¢ de travail n’a été

mentionnée.

De méne, en anglais, les formes de travail sont mentionnés dans une moindre mesure. Il

semble, en outre, que 1’exercice, I’oral et I’écriture sont des formes principalement utilisés.

En EPS, il apparait que les éléves s’expriment surtout sur des modalités de travail : en équipe,
en collectif, avec des copains, ou seul. Dans cette discipline, les &éves parlent &jalement des
conditions de travail (temps, chaleur, froid), et des réultats du travail ré&lisé: avoir mal aux
jambes. D’autre part, les éléves mentionnent la mise en ceuvre des cours de I’EPS. Il s’agit d’un

éanent absent des autres disciplines. Par exemple, les collé&giens parlent de «2h de sport >»(Al
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Sophia, n°88), d’« un cours de deux heures dans un gymnase >»(Quentin, n<37), et de «4 sports

dans [’année >»>(Ludivine, n<115).
2.3.7 Entré «outils »

L’entrée « outils » consiste a I’évocation des outils matériels tels que des livres, du régle, etc.,

elle n’est pas souvent effectuépar les éeves (tableau 13).

Franqis Mathématiques Anglais EPS
Livres 26 | Calculatrice 8 | Livre 2 | Equipement 7
Dictionnaire 2 | Equerre 2 | Téé&iision 1 | Espace 7
BD 1| Ré&le 1 Tenue 4
Compas 1 Autres 2
Crayons 1
Total 29 | Total 13 | Total 3 | Total 20

Tableau 13 Entré <«outils »>et nombre de citations selon les disciplines

Les ééeves font réf&ence acette entré plus particuliéement pour le franqis (29 citations), et

I’EPS (20 citations) mais rarement pour I’anglais (3 citations).

En franqis, les réonses se centrent massivement et de maniee préf&entielle sur les livres (26),
mais aussi le dictionnaire (2 citations) et les bandes dessinés (1 citation). L’importance est

ainsi accordé ala lecture.

S’agissant du matériel énoncé par les collégiens lorsqu’ils parlent des mathématiques, la
calculatrice est la plus présente (8 citations). On retrouve également d’autres matériels
classiques de cette discipline, &savoir : le compas, les régles, 1’équerre, de méme que 1’objet
«transversal >»: le crayon. Par ailleurs, les &eves, en é/oquant les objets maté&iels, font par la

m@émne occasion, réf&ence aleur utilisation : utiliser la calculatrice, utiliser la régle.

Pour identifier I’EPS, les éléves citent des éjuipements (ballons, tapis, raquette), des tenues
(surv&ement, affaires, chaussures de basket), des espaces (terrain, stade, gymnase, vestiaire,

etc.). lls mentionnent aussi le déadorant.

En anglais, les objets maté&iels sont moins é/oqués, il s’agit du livre et de la télévision.
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2.3.8 Entré «professeur »

Afin d’identifier une discipline, les éléves font référence au professeur, il s’agit d’un indicateur

faiblement utilisé&(tableau 14).

Franais Mathénatiques Anglais EPS
20 18 13 4

Tableau 14 Entré «professeur >>et nombre de citations selon les disciplines

Dans les disciplines frangis et mathématiques, les ééves é&oquent plus fortement les
professeurs (respectivement 20 et 18 fois). Cependant, cette é/ocation se fait d’une maniére
négative : professeur stricte, professeur s’énerve. De plus, pour les mathématiques et I’anglais,
lorsque les @éves parlent du professeur, ils y associent le terme <«expliquer >»: «prof qui
explique mal >»(Landrine, n<201, &propos des mathénatiques), «super bien expliquépar la
prof >>(Julie, n<112, apropos des mathématiques), «si on comprend ce que le professeur
explique » (Jonathan, n°33, a propos de I’anglais). Cette particularité renvoie assurément a la
néeessitéde «comprendre »ces disciplines. Acontrario, en EPS, le professeur est éoquécertes
minoritairement mais d’une maniére positive. Il s’agit d’un « professeur est sympa>>(Maxime,

NA47), d’un « bon professeur>et «d ‘une maitresse que [’on attend >»>(1sa'®, n<154).
2.3.9 Entré& «qualitéfaculté»

L’entrée « qualitéfaculté>>consiste ades faculté / qualité scolaires / disciplinaires, ou des

caractéristiques personnelles qui favorisent ou empéchent I’apprentissage (tableau 15).

Franais Mathénatiques Anglais EPS
Concentration 3 | Etre logique 9 | Etre bilingue 2 | Condition physique 27
Volonté 3 | Concentration 4 | Etre réfl&hi 2 | Efforts 8
Attention 2 | Motivation 3 | Etre anglais 1 | Force 7
Etre réfl&hi 2 | Intelligence 2 | Attention 1 | Etre sportif 6
Intelligence 1 | Etre ré&fl&hi 2 | Confiance 1 | Etre dynamique 5
Imagination 1 | Esprit matheux 2 | Concentration 1 | Etre musclé 4
Engagement 1 | Ménoire 2 | Engagement 1 | Energie 4
Motivation 1 | Attention 1

Total 14 Total 25 Total 9 Total 61

Tableau 15 Diffé&entes qualités/facultés selon disciplines
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En ce qui concerne les qualités/facultés les plus citées, il se trouve que le franqis, les
mathématiques et I’anglais présentent des éléments communs. Ces éléments sont : la
concentration, I’attention, la motivation, etc. A c6té de cette ressemblance, les trois disciplines
se différencient par des qualités qui leur sont propres. Ainsi, pour le frangais, I’imagination
participe ades ré&lactions de textes. Etre logique, avoir un esprit matheux et suffisamment de
meémoire (pour retenir des formules, des propriéés, etc.) sont des qualité&s spe&ifiques aux
mathématiques. En anglais, les €léves citent le fait d’étre bilingue, d’étre confiant pour réussir

a s’exprimer dans une langue érangére.

Au contraire, I’EPS se distingue une fois de plus des trois autres disciplines. Ici, les qualités les
plus mentionné&s sont la bonne condition physique, &re sportif, &re muscl& avoir de la force.

L’ensemble de ces éléments renvoie aux capacités corporelles que 1’on a vues pour la reussite.

Par ailleurs, certaines qualités/facultés s’articulent étroitement aux contenus, et varient ainsi
disciplinairement. De ce fait on reléve le lien entre I’imagination et la rédaction en frangais, le
rapport entre la mémoire et les propriéé en mathématiques, le r&e que tient la confiance au
cours des activités orales en anglais. Et pour finir, la relation qu’il y a entre les capacités
corporelles et la réalisation d’activités physiques en EPS. Le dernier point asouligner est que
les qualités peuvent également varier en fonction des modalités de travail qui s’articulent aux
contenus. De fagon concrete, en EPS les €léves parlent, a ce propos, de I’esprit d’équipe (cité 2

fois).
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Synthese du chapitre VI «Le rep&age des disciplines selon les éeves >

Dans ce chapitre, on voit que quelle que soit la discipline, les contenus sont les premiers
¢léments auxquels les collégiens se référent pour repérer une discipline, comme a 1’école

primaire (Lahanier-Reuter, 2013 ; Hassan, 2013 ; Cohen-Azria, 2013).

L’analyse des premicres références montre que les indicateurs sont construits il y a tres
longtemps, ce sont des contenus que les €léves ont connus a 1’école primaire : le triplet
conjugaison-grammaire-orthographe pour le franais, le calcul et la gémérie pour les

mathématiques, « courir » pour I’EPS, et « hello » pour I’anglais.

Geénéaalement, le franqis est une discipline constitué& de sous-domaines (conjugaison-
grammaire-orthographe). Au niveau des contenus, on trouve une domination de la langue qui
recouvre la conjugaison, I’orthographe et la grammaire, mais peu de vocabulaire. Ensuite on
retrouve la lecture, la culture, la littérature et I’écriture. Au niveau des jugements de valeur,
c’est une discipline plus négative (difficile, ennuyante, compliqués) que positive (importante,
utile, facile). Peu de facultés/qualités sont évoquées pour le frangais, il s’agit essentiellement
de la concentration, la volonté, I’attention et le fait d’étre réfléchi. Le travail/exercice principal
du francais tient a la dictée et 1’écrit, trés peu de travail oral (débat) est évoqué. Le poids des
professeurs est relativement important par rapport aux autres disciplines. En frangis, ce que

’on fait essentiellement c’est apprendre, lire, écrire. Et ce qu’on fait moins c’est comprendre.

Les mathématiques sont constituées de plus d’objets disciplinaires (chiffre, théoréme, nombre,
propriéé& fraction) que de domaines (calcul et géamérie). Mais le calcul a une domination
absolue par rapport aux autres contenus. Comme le frangais, les mathénatiques sont vues par
les @éves plus négativement (difficile, ennuyante, compliqueée) que positivement (important,
utile). De méme qu’en frangais, peu de facultés/qualités sont évoquées pour les math@natiques,
il s’agit essentiellement d’étre logique, de faire preuve de concentration et de motivation. Le
travail/exercice principal des mathématiques consiste aréoudre des problémes, faire des
exercices et des devoirs de maison. Le poids du professeur est peu important mais les ééves
attendent de lui qu’il explique bien. Dans cette discipline, ce que 1’on fait essentiellement ¢’est

calculer, apprendre et réfl€ehir.
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En anglais, il existe un rapprochement tres fort entre la discipline et le domaine du monde (la
langue). L’importance de la langue est renforcée par I’évocation du vocabulaire et de la
conjugaison. Le verbe comme contenus est important comme en frangais, cependant il s’agit
pour I’anglais des verbes irréguliers. C’est une discipline ou on se réée principalement au
Royaume-Uni, moins aux Etats-Unis, et trés peu (au Canada) voire pas aux autres pays. En ce
qui concerne le jugement de valeur, I’anglais est dit plus positif (importante, bien, utile) que
négatif (ennuyante, difficile). Au niveau de facultés/qualités, I’anglais est la discipline qui en
évoque le moins : il s’agit d’étre bilingue, d’étre réfléchi. Le travail/exercice principal de
I’anglais est peu cité, il tient a 1’écriture et 1’oral. Le poids des professeurs est peu prégnant,
tout comme en mathénatiques, 1’éléve demande a avoir un professeur qui explique bien. En
anglais, comme en francais, ce que 1’on fait essentiellement c’est apprendre, avec par ailleurs

une importance accordée a 1’oral.

L’EPS est une discipline particuliére, elle se différencie d’abord par les facultés/qualités qui y
sont indispensables : la condition physique. Ensuite elle se spécifie par le fait qu’elle obtient
des jugements positifs plus importants que des négatifs, et ses jugements sont uniques :
fatiguant, amusant, cool, défoulant, détente. Elle est se distingue aussi par I’importance du
travail en équipe. Le poids du professeur est moindre et cité d’une fagon positive. En EPS, ce
qu’on fait essentiellement c’est courir, pratiquer, se dépenser. Le fait d’apprendre et de
comprendre n’y est pas considéré comme nécessaire. Toutefois, il y a des éléments communs
entre I’EPS et les trois autres disciplines. Il s’agit d’abord de I’assimilation entre la discipline
et un domaine du monde : les ééves mentionnent largement le sport pour I’EPS (comme le
calcul et les mathématiques, la langue et 1’anglais). Ensuite, la discipline de ’EPS, comme le

franqais, est morcelé& en domaines sportifs : acrosport, endurance, badminton, etc.
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Chapitre VII
Les finalité des disciplines selon les &éves

Les finalités ou objectifs d’une discipline renvoient a des questions telles que <A quoi une
discipline peut-elle servir? >3 «Pourquoi enseigner une telle discipline a 1’école ? >» La
question des finalité est importante pour la didactique car une discipline scolaire «comporte
non seulement les pratiques enseignantes de la classe, mais aussi les grandes finalité& qui ont
pré&sidéasa constitution >>(Chervel, 1988, p.70). Une discipline doit réondre aux attentes des
déyes, des parents et de la socié&é A ce propos, les textes officiels assignent &chaque discipline
des objectifs et des finalités particuliéres, notamment par le biais du Socle commun (2006)* qui
prescrit sept domaines de connaissances et compétence jugées indispensables pour garantir &
tout éléeve d’« accomplir avec succés sa scolarit€ poursuivre sa formation, construire son

avenir personnel et professionnel et r&issir sa vie en socié&é>>(p.7).

Chez les chercheurs, «!’identification, le classement et ['organisation des objectifs ou de ces
finalités >»(Chervel, 1988, p.74) constituent un travail non né&ligeable. Par exemple, Chervel
(1988), dans une perspective historique, réertorie les finalités religieuses, les finalité socio-
politiques, la finalitépsychologique, les finalité culturelles et les finalité&s de socialisation.
Audigier (1995) distingue trois finalités de I’histoire et de la gédgraphie : les finalités
patrimoniales et civiques qui transmettent la repré&entation partagée du passe€et du territoire,
les finalités intellectuelles et critiques qui forment 1’esprit critique, et les finalités pratiques qui
favorisent la vie quotidienne et professionnelle. Reuter (2004) identifie, quant alui, diffé&entes
visées de I’institution scolaire parmi lesquelles on peut citer : les visées intradisciplinaires (la
transmission des savoirs propres a une discipline), les visées scolaires (ce qu’une discipline
apporte a d’autres disciplines ou au cadre scolaire) et les visées extrascolaires (objectifs
extrascolaires : citoyenneté utilité professionnelle, éanouissement personnelle, accés ala

culture).

! Les connaissances et compéences qui composent le socle commun sont : la marise de la langue frangise, la
pratique d’une langue vivante étrangére, les principaux éléments de mathématiques et la culture scientifique et
technologique, la maitrise de techniques usuelles de I’information et de la communication, la culture humaniste,

les compétences sociales et civique, I’autonomie et I’initiative.
177



Chapitre VII Les finalité des disciplines selon les éeves

Ma recherche vise éjalement aidentifier et classer les objectifs de la discipline, mais dans une
perspective de construction et d’appropriation de la part des ééves : quels objectifs ces derniers
attribuent-ils aune discipline ?

Pour obtenir des ¢léments de réponse a cette interrogation, j’ai posé deux questions aux €léves
de troisié@me : «A ton avis, est-ce que le frangis/les mathématiques/ I’EPS/ ’anglais est/sont
utile(s) a I’école ? » (Questions 18, 19, 20, 21 dans le questionnaire relatif &la conscience
disciplinaire), ainsi que «A ton avis, est-ce que le francis/les mathénatiques/ I’EPS/ I’anglais
est/sont utile(s) en dehors de I’école ? >»>(Questions 22, 23, 24, 25 du mé&ne questionnaire). Ces
deux questions se basent sur les visées proposees par Reuter (2004) : pour une discipline, il
existe certes des finalités liées a 1’école, mais aussi d’autres visées relatives a I’extrascolaire. Icli,
les déves avaient achoisir une réonse parmi les propositions suivantes : <«oui, tres utile >
«moyennement utile >>et «non ou trés peu utile > puis ils devaient justifier leur choix en

répondant ala question «A quoi est-il/elle (sont-elles) utile(s), selon toi ? >

Dans le texte qui suit, je pré&ente d’abord les résultats obtenus ala question fermee relative aux
finalités de chaque discipline. Ces résultats déignent les différents niveaux d’utilité des quatre
disciplines. Ensuite, je développe les finalité des disciplines selon les ééves en construisant
quatre catégories : la finalit€intradisciplinaire, la finalit€interdisciplinaire, la finalitéscolaire,
et la finalitéextrascolaire. La troisi@ne et derniee partie consiste aprésenter les axes qui
structurent 1’inutilité, a savoir les raisons intradisciplinaires, le manque d’intérét scolaire, les

raisons liées a I’extrascolaire, ainsi que le rapport négatif.
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1. Différents niveaux d’utilité des disciplines

La premiére étape d’analyse tient au dénombrement des réponses fermées & la question « A ton
avis, est-ce que le franqais/les mathé@natiques/ I’EPS/ I’anglais est/sont utile(s) a I’école ? >» Ce
dénombrement comprend tous les choix en tant que tels, ¢’est-adire lorsque certains ééves ont
cochédeux choix, par exemple «moyennement utile »et «non ou peu utile > je prends en

compte ces deux choix. Le recensement ainsi effectué a permis d’établir le tableau 1 ci-dessous.

Francais Mathématiques | Anglais EPS
Trés utile 76% 54% 72% 34%
Moyennement utile 19% 33% 19% 33%
Peu ou non utile 5% 13% 9% 34%
Total 100% 100% 100% 100%

Tableau 1 : Niveaux d’utilité des disciplines a I’école

Il apparait que le francais est jugé trés utile par 76% des éléves, 1’anglais vient en seconde
position avec 72% de réonses. Loin derriée, on trouve les mathématiques avec 54% et enfin

I’EPS ferme la marche avec 34%.

A 1’échelle des disciplines dites « moyennement utile », les mathématiques et I’EPS viennent
au premier rang avec toutes les deux 33% de choix. Et le francais et I’anglais obtiennent ici 19%

des choix.

Au niveau de «peu ou non utile », ’EPS remporte le nombre le plus élevé avec 34%, ensuite

ce sont les mathématiques avec 13% des choix, et apres I’anglais 9%, et finalement le francais
5%.

Ces ré&ultats montrent que le francais et 1’anglais sont des disciplines considérées par les
collégiens comme étant trés utiles a I’école. Le niveau d’utilitédes mathématiques a 1’école est
estimémoins important que celui des deux premié&es disciplines ; tandis que I’EPS apparait

comme ¢tant la moins utile a I’école des quatre disciplines abordées.

S’agissant de I’utilité en dehors de I’école, quelques variations sont arelever au niveau des

disciplines (tableau 2).
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Francais Mathématiques Anglais EPS
Tres utile 64% 33% 64% 38%
Moyennement utile 24% 38% 24% 27%
Peu ou non utile 12% 29% 12% 35%
Total 100% 100% 100% 100%

Tableau 2: Niveaux d’utilité des disciplines hors de I’école

Il ressort du tableau ci-dessus (tableau 2) qu’avec 64% de choix, le frangais et 1’anglais restent
les disciplines jugees trés utiles m@ne au niveau extrascolaire. L’EPS occupe le deuxiéme rang
mais préente un grand €art avec les premiéres cités (38% de choix). Enfin, le pourcentage

de choix le moins éevéest celui des mathénatiques (33%).

Pour I’item « moyennement utile »>en dehors de 1’école, ce sont les math@natiques qui arrivent
en premi&e position avec 38% de choix, ensuite on a I’EPS (27%), et enfin le frangais et

’anglais (tous deux 24%).

En ce qui concerne le classement des disciplines a I’item « peu ou non utile >>hors de 1’école,
I’EPS occupe la premiére place avec 35% de choix, ensuite ce sont les mathé@natiques (29%),

et pour terminer le frangais et 1’anglais (tous deux 12%).

Ainsi, pour les collégiens, le frangais et I’anglais sont plus utiles en dehors de I’école que les

mathématiques et ’EPS.

Si ces résultats (niveaux d’utilité en dehors de I’école) se rapprochent de ceux obtenus a propos

de I'utilité a 1I’école, deux différences méritent tout de méme d’étre notées.

Premiérement, a I’item « trés utile >3 les scores obtenus sont I&&ement en baisse : on passe
pour le francais de 76% a 64%, pour I’anglais de 72% a 64%, et de 54% a 33% pour les
mathématiques. A D’inverse, les pourcentages enregistrés au choix «peu ou non utile >»
augmente pour toutes les quatre disciplines : on passe pour le francais de 5% al12%, pour les
mathématiques de 13% a 29%, pour I’anglais de 9% a 12%. Ainsi, d’une manicre générale, les
disciplines sont jugées plus utiles a 1’école que dans le contexte extrascolaire. Cette tendance

est plus marquee pour les mathématiques. En effet, le niveau d’utilité de cette derniére en dehors
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de I’école, comparativement a son utilité en milieu scolaire , passe pour I’item « trés utile >»>de

54% a 33%, alors que le pourcentage obtenu a I’item « peu ou non utile >»>passe de 13% a29%.

La deuxiame diffé&ence concerne la discipline EPS. Si les niveaux d’utilité du francais, des
mathématiques et de 1’anglais connaissent une baisse hors de 1’école, le pourcentage de choix
effectivement obtenu par I’EPS a I’item « treés utile >>en milieu extrascolaire est pourtant en
1égere hausse par rapport a celui relatif a 1’école (38% contre 34%). Alors que I’augmentation
du pourcentage a I’item « peu ou non utile >>est la plus faible de toutes. 1l en déeoule que le

niveau d’utilité¢ de I’EPS est plus important en dehors de 1’école.

En résumé, les éleves de troisiéme considerent le francais et 1’anglais comme des disciplines
d’une grande utilité et cela quel que soit le lieu social. L’EPS est estimée moins utile a 1’école
qu’en dehors de 1’école. Et, ’utilité des mathématiques est plus importante a 1’école qu’en

milieu extrascolaire.

Pourquoi existe-t-il différents niveaux d’utilité¢ des quatre disciplines ? De quelles justifications
usent les éléves pour dire qu’une discipline est trés utile, moyennement utile ou tres peu utile ?
Dans les paragraphes suivants, j’analyse les justifications des éléves de troisiéne afin de

connaitre les raisons de leurs choix.

2. Précisions méthodologiques relatives a I’analyse des justifications des éléves
Avant de pré&enter les résultats, je précise quelques choix méthodologiques liés a 1’analyse des

réponses donnees par les éeves :

- Le regroupement des réponses en deux modalités : « finalités a 1’école » et « finalités en

dehors de I’école » ;

- Le non traitement des justifications relatives a I’item « moyennement utile » en tant que

telles ;

- Laméthode d’analyse des justifications apportées au choix de I’item « peu ou non utile » ;
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- La méthode de constructions des catégories de finalités.

2.1 Regrouper les justifications données en deux modalités : finalités a I’école et finalités
hors I’école

Pour analyser les explications portant sur les finalité des disciplines, j’ai regroupé les réponses
adeux questions «A quoi le francais/les mathématiques/I’EPS/’anglais est/sont utile(s) &
I’école ? »et «A quoi le francais/les mathématiques/I’EPS/1’anglais est/sont utile(s) en dehors
de I’école ? » Ces interrogations avaient initialement pour objectif de connaitre respectivement

les finalités a 1’école et celles en dehors de 1’école.

Cependant, suite & deux constats j’ai décidé d’analyser les réponses auxdites questions

ensemble.

Premiéement, une partie des ééves ont réondu de maniéere identique lorsqu’ils justifient
I’utilité scolaire et extrascolaire des disciplines. En effet, pour répondre &des questions sur
I’utilité extrascolaire, les éléves ont écrit « pareil que la question 18 (ou 19/20/21, c’est-&dire

des questions portant sur les finalités a 1’école)?.

Deuxiénement, ala lecture des réonses données par certains @éves, il est apparu que ces
derniers ne faisaient pas de distinction entre «a 1’école »et «hors de 1’école >» lls ont justifié
I’utilité scolaire d’une discipline en ayant recours ades raisons extrascolaires. Par exemple,
pour réondre ala question «A quoi le frangais est utile a 1’école ? > Ludivine (n<115) dit :
« le franqis on en aura besoin tout au long de notre vie. > Omar (n<124) &oque: «le
frangais ... servira beaucoup pour les papiers administratifs >3 ou encore la réponse de Kévin
(NA47) : «@ nous sert pour notre travail plus tard >» Et, a propos des finalité&s des
mathématiques a 1’école, Louise (n<30) dit : «moyennement utile, tout déend du méier qui en

suit > Laetitia (n49) cite: «Elles permettent de ré&oudre tous les problémes de la vie

2 Voir par exemple les questionnaires de Rosalie (n<60), Quentin (n<37), Léo (nB3), Sasha n<117), etc.
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quotidienne > Brandom (n<127) «trés utiles, car sans cela on ne pouvait pas construire des
b&iments >3 etc. Toutes ces réonses : «tout au long de notre vie > «papiers administratifs >
«pour notre travail plus tard >»» «meier » «la vie quotidienne > «construire des b&iments »
font é&idemment réé&ence aux finalités en dehors de I’école. Il m’a, de fait, semblé plus
pertinent d’analyser 1’ensemble des réponses indépendamment de la présence du critére « a

I’école »et «hors de I’école >»>dans les questions.

2.2 Séparer les réponses justifiant le choix de I’item « moyennement utile »

L’autre point a relever est relatif au choix de la réponse «moyennement utile >» Les ééves
ayant optépour cette réponse la justifient en adoptant deux strategies. Certains expliquent en
quoi consiste 1’utilité de la discipline qualifiée de «moyennement utile > Par exemple, Antoine
(n<74) affirme que I’EPS est jugée moyennement utile a 1’école parce qu’«il nous tient en
forme > Cette raison est aussi donné& pour justifier le niveau d’utilité trées devéde cette
discipline®. Tandis que d’autres expliquent pourquoi elle n’est utile que moyennement. Par
exemple, Zakia (n<118) de&lare que les mathématiques sont moyennement utiles a
I’école «parce qu’on ne va pas utiliser Thalés, Pythagore ou cosinus plus tard » Ainsi, il
s’avere que les mathématiques n’ont &€jugées que moyennement utiles &cause des contenus
listés, contenus dont se servent les ééves pour justifier la non-utilitéde ladite discipline*. De
ce fait, je regroupe ces contenus avec d’autres qui ont été utilisés pour justifier 'inutilité de la

discipline.

En somme, énoncer les raisons qui font qu’une discipline soit « moyennement utile >»revient
soit adire pourquoi cette discipline est utile mais pas suffisamment, soit pourquoi elle n’est pas
du tout utile. Je diffé&encie donc ces deux types de réponses en les mettant soit dans des

justifications de I’utilité des disciplines, soit dans des justifications relatives a leur inutilité.

3 Par exemple, «trés utile pour garder la forme >»>(Jodie, n®@1), «trés utile pour rester en forme >>(Wabild (n<163),
etc.

4 Par exemple, «(non ou peu utile, car) ¢a sert a rien de savoir calculer le cosinus d’un angle »(Lucas, n46).
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2.3 Traitement des justifications du niveau « peu ou non utile » des disciplines

La plupart du temps, les ré@onses données par les @éves pour justifier du niveau «peu ou non
utile >>d’une discipline sont conformes a la question posée. Pour le frangais, par exemple, on
a des réonses telles que «on n’a pas besoin de savoir trouver un adjectif ou un verbe dans une
phrase »(Brilel, n<138), «on ne parle pas au subjonctif »(Brayan, n<123). Ici le franis est
peu ou non utile parce que <«trouver un adjectif ou un verbe dans une phrase »et «subjonctif >»
sont inutiles selon les @éves. Autrement dit, il y a des contenus ou faire qui rendent la discipline
inutile aux yeux des collé&giens.

Cependant, comme pour les justifications relatives au niveau moyennement utile, certains
ééves ont recours ades explications positives. Par exemple, pour les mathénatiques, (Zakouia,
n<162) dit : «non ou trés peu utile, juste pour calculer les dépenses >» 1l ressort de cette phrase
que les finalités des mathé@matiques ne réident que dans le fait de pouvoir calculer les déenses,

tout ce qui est enseignéen plus semble sans int&é&.

Par conséquent, les explications relatives au choix de 1’item « peu ou non utile »se situent tantG

du coté des justifications de 1’utilité des disciplines, tantdt avec celles portant sur leur inutilité.

2.4 Constitution des catégories des finalités de la discipline

C’est a partir de leur sens que les réponses des éléves, visant a justifier I’utilité des disciplines,
ont &é&réparties. Apres analyse, il est apparu que les @éves voient dans les disciplines cing
groupes de finalités. 11 s’agit de la finalitéintradisciplinaire, de la finalit€interdisciplinaire, de
la finalitéscolaire, de la finalitéextrascolaire, et de ce que j’appelle le rapport/regard positif. Il
est anoter que les justifications d’une discipline utile ne mettent pas seulement en relief ce
qu’elle peut apporter aux éleves, ni I’'intérét qu’elle suscite. Il s’agit aussi et simplement de
rendre compte du rapport positif que 1’¢léve entretient avec celle-ci. Par exemple, pour certains
collégiens, I’EPS « est trés utile parce que j’adore ¢a >»>(Lou Ann, n<39), les math@natiques

sont utiles parce que <«c ’est fondamental >>(Alexis, n61) et «indispensable >»>(Marine, n<110).
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Mon éude se concentre sur les finalité&s que les @eves attribuent & une discipline, le

regard/rapport positif ne sera pas trait&ici®.

2.4.1 Finalité intradisciplinaire

Elle correspond au fait qu’une discipline permet d’apprendre des savoirs et savoir-faire, de
forger certaines qualités que les autres disciplines ne favorisent pas. Cette finalitédéoule du
caractére spe&ifique des contenus propres achaque discipline. Ainsi, le franis est utile parce
qu’il permet de <«savoir conjuguer et de bien &rire sans faire de fautes d'orthographe »
(Angéique, n<185), «pour apprendre abien s'exprimer et &comprendre des livres »(Zakia,
n<118). Les mathématiques sont utiles parce que <« nous apprend acalculer des choses,
comment faire, etc. »(L&, n48), «@ développe une fagn de raisonner, de rester dans une
logique > (Samuel, n<135). L’EPS est utile, « car ¢a nous permet d’étre plus endurant >
(Matthieu, n° 77), elle permet d’« apprendre asavoir faire ceci ou cela dans tel ou tel sport >
(Mathias, n°18). Et grace a 1’ Anglais, « on dé&ouvre une autre langue que la n&@re >»(Suzon,
n<155).

2.4.2 Finalité interdisciplinaire

Ce qu’on apprend au sein d’une discipline est susceptible de faciliter les apprentissages dans
une autre discipline. C’est donc la contribution aux autres disciplines que les €leves jugent une
discipline utile ici. Par exemple, le franais aide a<savoir €rire bien dans les autres matiéres >»
(Maxence, n76), les mathématiques sont utiles «pour les matiéres scientifiques >»(Zakouia,
n<162).

2.4.3 Finalité scolaire

Les éléves parlent de la contribution d’une discipline a la performance scolaire (aux examens,
au brevet), & I’orientation, ainsi qu’a I’ambiance de ’école. A titre d’exemple, je reléve que les
mathématiques servent ax<avoir une bonne moyenne en maths >>(Sarah, n<131) et I’EPS permet

de «passer de bon temps »(Isa’™®, n154).

5 Mais les données se trouveront tout de méme dans 1’annexe 9.
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2.4.4 Finalité extrascolaire

Les finalités d’une discipline ne concernent pas seulement 1’école. Ses visées peuvent excéder
I’institution acourt, moyen ou long terme. Par exemple, des ééeves de&larent & propos du
franQis que : «nous utiliserons cette langue (le francais) méme au lycée et a [ 'université, tout
ce qu’on a appris est réutilisé >(Maxime, N47) ; pour ’anglais C&ine (n<119) affirme que «si
on visite I’Angleterre, on peut parler avec des gens >» S’agissant des mathématiques elles
apparaissent utiles <«lorsqu’on fait des choses de la vie quotidienne : les courses avec les
ré&luctions, payer les imp@s >»(Julie, n<112). L’ensemble de ces justifications mettent I’accent
sur les finalités dans un contexte extrascolaire. Et souvent, ce sont les contenus affé&ents aune
discipline qui peuvent se révéler utiles pour la vie hors de 1’école (voir 2.6). A cet effet, je

distingue cing finalités extrascolaires :

A. Intégration et identité

Une discipline est susceptible de favoriser I’intégration au sein de la société, et la construction
d’une identité patrimoniale, par exemple le frangais est trés utile parce que « ¢ est la langue de

mon pays >>(Bastien, n<98).
B. Utilité quotidienne

La discipline est utile dans la vie de tous les jours. Par exemple, les mathématiques sont utiles
parce que «lorsqu’on fait des courses les maths sont importants pour ne pas se faire avoir >
(Erika, n<205), I’anglais sert «pour aider les personnes érangeres qui se retrouvent dans la
rue »(Suzon, n<155), I’EPS est utile pour la santé. Mais, les éléves ne précisent pas toujours
comment et pourquoi une discipline est utile au quotidien, par exemple, le franis est utile,
«car on en a besoin dans la vie quotidienne >»>(Antoine, n74).

C. Intérét professionnel

Une discipline peut marquer le début d’un métier, elle aide a exercer tel ou tel type de travail,
ou tout simplement permet d’accéder a un métier. Par exemple, I’anglais sera utile si « on
travaille a [’aéroport ou agence de voyage »(Yones, n©93), le franqis servira «pour les

entretiens d 'embauche plus tard >»>(Gaé&, n<B2), les mathématiques seront utiles «si on veut
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travailler dans la comptabilité» (Antoinelle, n° 78), et I’EPS est utile pour « ceux qui se lancent

en carriére sportive >>(Laetitia, n49).
D. Héritage culturel

Une discipline est un moyen de transmettre la culture et la connaissance indispensable, et elle
permet d’acquérir des savoirs qu’on peut transmettre aux autres (enfant, famille). Par exemple,
«sans le frangais il n’y aurait pas de civilisation >>(Brandon, n°127), «pour notre vie d’adulte
nous sommes aaider nos enfants plus tard >>(le frangis) (Timothé, n<=136), «on a besoin des

maths pour tout, pour aider nos sceurs, freres, nos enfants plus tard >>(Lou Ann, n°39).
E. Poursuite des études

Une discipline garantie la poursuite d’études ultérieures, comme les mathématiques qui sont
utiles «pour une filiée ¢ s » >»>(Quentin, n26), I’EPS qui sert a « ceux qui veulent partir dans

des éudes sportives >»(Manon, n55).

2.5 Constitution des catégories de I’inutilité de la discipline

Les justifications portant sur le caractée inutile des disciplines ont &écatégorisées en cing
groupes : raisons intradisciplinaires, manque d’intérét scolaire, raisons liées a 1’extrascolaire,

le rapport néyatif, et un mauvais professeur.
2.5.1 Raisons intradisciplinaires

Ici, I’inutilit¢ d’une discipline découle de la discipline elle-méme, c’est-adire soit de ses
contenus, soit de sa mise en ceuvre (pratiques d’apprentissage et d’enseignement), soit des

difficultés qu’elle pose.
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A. Contenus inutiles

J’ai constaté que les éléves ne voient pas la valeur de certains contenus ni celle du faire qui y
est associé Par exemple, pour le franaais, les figures de styles ou le fait de «savoir trouver un

adjectif dans une phrase > sont jugés inutiles.
B. Absence de contenus (nouveaux)

Pour les ¢€leéves, une discipline est inutile parce qu’elle manque de nouveaux contenus ou de
contenus plus avancés. Par exemple, Pré&cilia (n<208) d&slare &propos du frangais : «chaque

anne les profs nous disent la mé&ne chose >

Je tiens a souligner qu’il m’a été difficile de distinguer des propos relatifs aux « contenus
inutiles » de ceux qui concernent 1’« absence de contenus >3 notamment, dans les cas oules
ééves énoncent leurs justifications en ayant recours a I’expression « je sais déja... > Par
exemple, en mathématiques <«je sais dga calculer >»; en fran@is «je sais dgaparler le
franis >; ou encore en EPS «je sais dgacourir >» Dans le «je sais dgav>s il y a une ré&luction
des contenus, c’est-&dire ce que les ééves pergivent comme des contenus ne sont que
«parler » «calculer »et «courir >» De ce fait, apprendre aparler, acalculer et acourir ne leur
parait plus utile. Cependant, il existe une autre fagn d’interpréter ces réponses. Puisque 1’on
sait déja parler, calculer et courir, il serait intéressant d’apprendre d’autres choses ou de s’arréter
simplement®. «Je sais d§aw est donc susceptible d’exprimer un mécontentement a propos de
la présence de contenus réeurrents, ce qui dénote, en quelque sorte, un manque de contenus plus

complexes et plus avances, ou plus utiles/inté&essants, etc.

Au regard de I’ensemble des justifications données par les éleves, j’ai pris la décision de
considérer que I’expression «je sais dgay témoigne plus d’une perception limitée des contenus.
Il apparait que les collégiens réduisent les contenus d’enseignement a ce qu’ils pergoivent
comme des contenus récurrents et datant d’il y a quelques années déja. Ceci est li€au fait qu’il

existe dans les pratiques d’enseignement, du moins dans les prescriptions scolaires (B.O. 2007,

6 A ce propos, Anas, (n<187) déelare par exemple, le frangis est inutile «apartir du moment otion sait &rire,
lire et parler »
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2008), une construction progressive articulé& a une meémorisation des savoirs. En
mathématiques, par exemple, «les concepts, les connaissances et les méthodes s 'élaborent et
s’organisent progressivement a partir des savoirs antérieurs > (B.O., p.11), donc «Il est
nécessaire d’entretenir les capacités développées dans les classes antérieures, indispensables
ala poursuite des apprentissages >>(idem, p10), et I’'un des moyens pour y parvenir consiste a
effectuer des «réisions systé@natiques > (idem, p10). La mise en place de ce principe de
construction progressive et de ménorisation des savoirs, par le biais de révisions systénatiques,
peut &re perqie par les déves comme une réitération des contenus qu’ils finissent par juger

inutiles.
C. Raisons liées a ['apprentissage

C’est lorsque les éléves déclarent qu’ils n’apprennent pas dans la classe ou ils ne comprennent
pas certains formes d’apprentissage, par exemple Ana’s de&lare (n<187) «Je vois pas ouest

intérét d’@udier des livres, etc. >
D. Raisons liées a [’enseignement

Pour certains éléves, I’inutilité est liée aux pratiques d’enseignement. IIs estiment par exemple,

que «beaucoup de choses sont en trop dans les cours (du franis) >»>(Isa™®, n<154).
E. Difficultés de compréhension

La discipline est inutile parce qu’elle est difficile, complexe a comprendre.

2.5.2 Manque d’intéréts scolaires

Les @éves trouvent les disciplines inutiles lorsqu’elles ne servent pas a augmenter leurs

moyennes ou pour 1’orientation.
2.5.3 Raisons liées a I’extrascolaire

Plusieurs raisons sont éoquees ici : sans int&& pour le quotidien, sans int&é& professionnel,

sans inté&& pour la poursuite des éudes, ainsi que la tension avec le monde extéieur.
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A. Sans intérét quotidien : Une discipline est inutile dans la vie courante, cette raison est

fortement liée aux contenus appris dans la classe.

B. Sans intérét professionnel : La discipline ne sert pas a trouver un travail dans le futur ou

a exercer un métier précis.

C. Sans intéerét pour les études a venir : La discipline est inutile pour les études que 1’¢léve

se destine a suivre dans 1’avenir.

D. Tension avec le monde extérieur : 1l existe un clivage entre la discipline a 1’école et le
monde de référence en dehors de 1’école, ce qui amene par exemple des €léves a penser

que I’EPS n’est pas le vrai sport (Nathan, n° 38).

2.5.4 Rapport/regard négatif

L’¢léve entretient une relation négative avec une discipline en dé&larant «je n’aime pas >

«c’est ennuyeux > <«c’est nul > etc.

2.5.5 Mauvais professeur

La discipline est jugé inutile &cause de la personne chargée de son enseignement. Par exemple,

«Les profs (de I’EPS) ne sont jamais la>>(Paignat, n<84)
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3. Finalités d’une discipline

Qu’est-ce qui rend une discipline utile ? Quelles finalités les &eéves attribuent-ils aune

discipline ? J’analyserai les réponses des éléves en prenant les catégories construites en 2.4.
3.1 Finalitéintradisciplinaire

Ici mon regard porte sur I’objectif interne des disciplines, ¢’est-adire la transmission du savoir

et du savoir-faire sur lesquels les éléves s’appuient pour justifier 1’utilité d’une discipline.
3.1.1 Finalitéintradisciplinaire du francis : savoir parler

En franais, les savoir ou savoir-faire jugé utiles ont é&éregroup& en domaines d’étude,
comme ce f le cas pour les dé&larations d’¢éléves relatives aux contenus appris importants, aux

contenus asaisir pour la réussite, et aux contenus-indicateurs d’une discipline (tableau 3).

Domaine d’étude Nombre de citations
Oral 115

Etude de langue 49

Ecriture 28

Culture 17

Lecture 16

Autres 12

Total 237

Tableau 3 Finalitéintradisicplinaire du franqis

Il ressort des propos des ééves de troisiéne que la premiée finalitédu franqis ré&ide dans
I’apprentissage de 1’oral (115 citations) : il sert aparler (savoir parler) (60+18 citations), a

s’exprimer (15 citations), acommuniquer (3 citations), etc.

Ensuite, avec un €&art remarquable, le fran@is permet d’acquérir des connaissances
linguistiques : maTirise de la langue (18 citations), orthographe (14 citations), conjugaison (7

citations), vocabulaire (5 citations) et grammaire (5 citations).

L’écriture vient en troisiéme position (28 citations): le francis permet de savoir €rire (25

citations), de savoir rediger (1 citation), etc.

Apres, le franqais est une discipline servant &avoir de la culture/culture gené&ale (17 citations).
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Et enfin, le frangais permet d’améliorer la lecture : savoir lire (5 citations), savoir analyser (3

citations), comprendre des textes/livres (4 citations), etc.

Les ééyes citent &jalement des termes plus géné&aux ou plus rares, tels que le franais sert ase
cultiver, a savoir des connaissances, a découvrir des choses, a purifier 1’esprit, etc. (autres : 12

citations).

Si I’objectif du frangais correspond avant tout & l’apprentissage de l’oral, il est é&oncé
cependant d’une maniére assez globale. On y retrouve surtout le fait de <«savoir parler >
«Ssavoir exprimer » <«savoir communiquer >3 etc.”, et rarement des contenus portant sur le

débat® par exemple, qui est pourtant pré&onisédans les B.O. de troisiéme.

Aussi, il parait exister une divergence entre les contenus que les ééves déslarent avoir appris
et les contenus-utiles, car I’oral est souvent présenté comme un contenu dont les éléves sont
trés peu conscients (Reuter, 2007 a; Hassan, 2013 ; ici mé&ne chapitre IV<«contenus

importants ).

Toujours apropos de la diffé&ence entre les contenus importants appris et les contenus-utiles,
on constate ici I’augmentation du domaine de 1’oral, la forte baisse de la lecture, et une plus
grande importance accordee a I’écriture qu’a la lecture. Il semble que pour les éeves de
troisiéne, les contenus appris et les contenus utiles sont divergents : les contenus appris
d’important en troisieme ne sont pas toujours utiles, et les contenus jugés utiles ne
correspondent pas toujours aux contenus appris actuellement. On se demanderait alors ce que
représente par exemple la lecture analytique, qui est dé&laré par les @éves comme éant un

contenu appris d’important.

Encore, au niveau de la finalité&intradisciplinaire du franaais, les consciences disciplinaires de
I’école primaire et de troisiéme sont assez clivantes : pour les premiers, le franqis sert plus
particuliéement asavoir €rire (Hassan, 2013), alors que pour les deuxi@nes c’est a savoir

parler.

7 Sauf quelques @éves qui ont ajout&«mieux > «bien >»ou «correctement >: le franis permet de mieux/bien
parler, de parler correctement.
8 Seulement deux éléves parlent d’«argumenter > un ééve cite le mot «déendre >»
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Une autre remarque porte sur le domaine de I’ «éude de la langue > 1l semble que la dimension
normative du franqis est toujours insisté par les éléves, car éviter des fautes d’orthographes
est la forme la plus éoquée pour le sous-domaine d’orthographe (12 citations sur 14) : «é&rire
sans fautes >»» «eéviter des fautes >3 «ne pas faire des fautes >y «savoir €&rire sans faute

d’orthographe »...

3.1.2 Finalités intradisciplinaires des mathématiques : savoir compter/calculer

Les finalités intradisciplinaires des mathénatiques se sont caté&jorisées en neuf groupes (tableau
4 ci-dessous).

Mathématiques servent a ... Nombre de citations
Savoir calculer/compter 89
Connaitre des opérations 17
Réfléchir/comprendre 6

Connaitre des nombres 4
Etre logique 4
Apprendre le calcul mental 2
1
1

Connaitre la table de multiplication
Apprendre la géométrie

Autres 13
Total 137

Tableau 4 Finalité intradisciplinaires des mathématiques

En mathématiques, c’est dans les apprentissages de savoir calculer/compter que leur finalit&est
massivement pergie par les ééves de troisiéne (cité89 fois). Avec un &art remarquable, il
apparait deuxiénement que cette discipline est né&essaire pour acqué&ir des connaissances li€es
ala r&lisation des quatre op€&ations : savoir diviser (cité4 fois), savoir multiplier (cité&7 fois),
savoir soustraire (&oqué 3 fois) et savoir additionner (2 fois) ; a cela s’ajoute une seule
opé&ation complexe : savoir factoriser (cité1 fois). Outre ces connaissances axees sur les
nombres (fraction, pourcentage, sens de nombre) (4 citations), les coll&giens consideent que la
discipline des mathénatiques permet de réflé&hir (&oqué 2 fois), de raisonner (2 fois),
d’entrainer le cerveau (1 fois), de comprendre le monde (1 fois), et d’avoir un esprit logique
(cité4 fois). Le calcul mental (2 citations), la table de multiplication (1citation), ainsi que la

gémaerie (calculer les figures) (1 citation) sont quant &eux tres peu éoqueés.
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Parmi les finalités intradsciplinaires des mathénatiques, on peut voir une concentration absolue
sur la maitrise des calculs: savoir compter, des opé&dations, calcul mental, table de
multiplication. La place primordiale de savoir calculer/compter peut se ré&umer au discours
d’Heather (n°193) : «si tu sais compter, soustraire, additionner, multiplier, diviser, tu connais
tous au maths >» Ces contenus constituent &alement, pour les éeves, les premiers contenus a
saisir pour reussir les mathénatiques (voir chapitre r&issite), ainsi que la premiere ré&ence de
la discipline (voir chapitre réé&ence). Mais, ils sont tres @oignés des contenus appris importants,

que sont la factorisation, la géamérie et des op&ations complexes.

Aussi, je constate une ancienneté&des contenus®. En effet, presque tous les contenus utiles des
mathématiques relévent de 1’école primaire. Il n’y a pas de contenus du collége, a fortiori des
contenus de troisieéme (sauf la factorisation qui n’est citée qu’une seule fois). Sachant que ce
qui rend les mathématiques utiles ce sont des contenus anciens et <«basiques > on peut se
demander, comme pour le frangis, si les collégiens sont capables de percevoir 1’objectif de ce
qu’ils apprennent actuellement. J’y reviendrai dans la partie « mathématiques inutiles >>(4.4.1
B).

3.1.3 Finalités intradisciplinaires de PEPS : faire du sports et savoir courir

Les finalités intradisciplinaires de I’EPS sont regroupées en six catégories (tableau 5 ci-dessous).

Nombre de citations
Sport 19
Course 15
Construction de soi 6
Autres objets 4
Culture 1
Autre 1
Total 46

Tableau 5 : Finalités intradisciplinaires de I’EPS

Pour les éleves de troisieme, ce qui rend ’EPS utile c’est le fait qu’il s’agit d’une discipline
permettant de faire des sports /activité physiques et de connaitre les sports (19 citations). Elle

sert ensuite afaire des courses (endurance, demi-fond), asavoir courir, et a&re endurant (15

® Je reste sur le discours explicites des ééves, sans prendre en compte le sens implicite.
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citations). Apres, dans une moindre mesure, I’EPS sert a avoir confiance en soi, avoir I’esprit
d’équipe, avoir la stratégie, il s’agit ici de ce que j’appelle « construction de soi >»(6 citation),
c’est-adire, si j’emprunte le terme du Bulletin Officiel (2008), la construction d’un éléve plus
autonome, plus responsable (p.1, p.2). L’EPS favorise en outre 1’apprentissage d’autres objets

(4 citations) : legon de vie, reflexe, etc. Ainsi que I’acces a la culture de sport (1 citation).

Contrairement au franqis et aux mathématiques dont les ééves éoquent les contenus utiles
d’une manié¢re économique et globale (par exemple «savoir parler >»>pour le francais, et «savoir
compter » en mathématiques), les propos relatifs aux contenus de I’EPS sont plus explicites.
Lorsque les collé&giens parlent du sport, ils apportent des pre&isions sur la fagn dont ce dernier
est pratiqué ils éablissent aussi le lien possible entre celui-ci et des activités extrascolaires :
«apprendre asavoir faire ceci ou cela dans tel ou tel sport >»>(Mathias, n<18), «car @ permet
de garder une activitéphysique ré&uliére >» (Nicolas, n<107), «si on fait un autre sport en
dehors, on peut s étre entrainé au collége, a I’école » (Lucas, n°46). S’agissant de la legon de
vie, Guillaume (n<141) donne comme exemple que <«la boxe sert a rester calme lors d’un

affrontement >

Il est &noter d’ailleurs que les autres domaines sportifs ont disparu a I’exception du sport et de
la course. On ne voit effectivement plus 1’acrosport, le badminton, ou I’escalade, des domaines
largement cité& parmi les contenus appris importants. En mé&ne temps, il apparait une forte
convergence entre les contenus utiles et les contenus-indicateurs de la discipline, ainsi que des
contenus asaisir pour la réussite : le sport et la course jouent un rde déerminant aces trois

niveaux.
3.1.4 Finalités intradisciplinaires de ’anglais : savoir parler

Le regroupement des finalités intradisciplinaires de I’anglais fait référence aux domaines
d’étude, les finalités résident ainsi dans 1’apprentissage de ’oral, de la langue, de la culture et

de la lecture (tableau 6).

195



Chapitre VII Les finalité des disciplines selon les éeves

Domaines d’étude Nombre de citations
Oral 84

Langue 14

Culture 3

Lecture 2

Autre 3

Total 106

Tableau 6 Finalités intradisciplinaires de 1’anglais

En ce qui concerne I’anglais, la finalité intradisciplinaire consiste principalement en la
communication orale (84 citations) : 1’anglais sert a apprendre aparler (62 citations), a
communiquer (14 citations), et acomprendre/aére compris (7 citations), etc.

La discipline anglais permet ensuite d’apprendre la langue (nouvelle langue, langue érangere,
une autre langue, anglais) (14 citations) par le biais de deux contenus mentionnés :

I’orthographe (cité 1 fois) et le vocabulaire (1 citation).

En outre, et trés minoritairement, elle favorise I’accés a une culture générale (3 citations) et a

la lecture (lire) (2 citations).

Les contenus jugés utiles en anglais sont relativement ré&luits par rapport au franqis et aux
mathématiques, seulement 106 citations ont été dénombrées. Et, 1’utilité se concentre quasiment
sur le domaine de I’oral. Ceci fait é&ho ala deelaration sur les contenus appris d’important dans
laquelle on a vu que «parler »tient la premiére place parmi tous les faire de la discipline ; ainsi
que sur les contenus a saisir pour la réussite vu que 1a aussi I’oral constitue la premiere raison.
Dans le méme temps, je note la présence d’un abaissement du niveau d’utilité de 1’étude de la
langue par rapport ace qui éait mentionnéau sujet des contenus appris importants. Ici, ce sont
les termes «langue »et «anglais »qui sont &oqué de maniére quasi exclusive. On ne voit pas
«grammaire >3 <conjugaison > ni les divers temps cité& largement dans les contenus
appris. Ajoutons a cela la disparition ou quasi disparition d’autres domaines comme 1’écriture

et la lecture. 1l semble que ces contenus ne soient pas utiles aux yeux des éeves.

Au vue de tous ces résultats, il apparait que la finalit€intradisciplinaire se distingue d’une

discipline a I’autre par les savoirs et savoir-faire propres &chacune. Le franqis sert aparler, a
maitriser et a écrire cette langue. Les mathématiques aident a calculer, et ’EPS a faire des sports.
Quant a ’anglais, le contenu jugé le plus important tient a I’oral. Ces contenus montrent que,
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du point de vue des @eves, la finalitéintradisciplinaire rev& un caracté&e majoritairement
pragmatique : il s’agit de parler en frangais et en anglais, de calculer en mathématiques, et de
faire des sports et courir en EPS. Autant de savoir-faire et de savoirs dont I’enseignement et

I’apprentissage remontent cependant a la période ou les éléves fréquentaient 1’école primaire.

3.2 Finalités interdisciplinaires/transdisciplinaires

La finalitéinterdisciplinaire ou transdisciplinaire correspond au fait qu’une discipline peut
contribuer al’apprentissage des autres disciplines. Il s’agit d’une finalité trés peu pergue par les

ééyes (tableau 7).

Disciplines Nombre de citations
Frangais 6
Mathématiques 4
EPS 0
Anglais 0
Total 10

Tableau 7 Finalitéinterdisciplinaire des disciplines

D’aprés le tableau 7 ci-dessus, parmi les quatre disciplines, le franqis contribue le plus aux
autres disciplines (cité& 6 fois), ensuite ce sont les mathématiques (4 citations). L’EPS et

’anglais ne sont pas forcément utiles a d’autres disciplines (O citation).

La discipline frangais est au service de I’ensemble des disciplines. Il est effectivement
indispensable de «savoir bien &rire dans les autres matieres >>(Maxence, n°76), sachant que
«dans toutes les matiéres, on parle et &rit franis >» (Axel, n<114), et «dans toutes les
matiéres il faut ré&liger >»(Rodolf, n<29), et que «dans toutes les matiéres il (le franqis) est
présent >» (Madeleine, n23). Ainsi, la contribution interdisciplinaire du francis, selon les

aéyes de 39, consiste ici aussi en lecture, en oral, et en réslaction.

Les mathématiques, quant &elles, se révdent utiles pour les matieres scientifiques (citél fois),
la science (évoqueél fois) et pour la technologie (1 citation), et c’est « /'une des bases a

connaitre pour faire d’autres études >>(In€s, n<186).
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3.3 Finalité scolaire

La finalité scolaire d’une discipline désigne la contribution de celle-ci ala performance
disciplinaire, ala réissite scolaire et &une bonne ambiance dans la classe et a I’école. Cette

finalitévarie sensiblement selon disciplines (tableau 8).

Disciplines Nombre de citations
Francais 5
Mathématiques 7
EPS 61
Anglais 5
Total 78

Tableau 8 Finalitéscolaire des disciplines

Le tableau 8 montre que I’EPS a une place dominante pour la contribution scolaire (61 citations),

tandis que les autres disciplines rev&ent rarement cet objectif (17 citations au total).

Le franaais est essentiel pour le brevet (1 citation) et I’examen (1 citation), pour la réissite (1
citation), et pour 1’école en général (1 citation). Un seul ééve asserte que le franis permet

d’effectuer des devoirs sans faire de fautes (Thomas, n°116), une référence a I’orthographe.

A linstar du francais, la discipline des mathématiques sert & avoir de bonnes notes (5 citations),

elle est indispensable pour I’orientation (1 citation), ainsi que pour le brevet (1 citation).

Pour sa part, ’anglais est utile a 1’école parce qu’elle permet de communiquer avec <«des
personnes qui parlent anglais dans le collége >»(Ana’s, n<187), «d avoir une bonne moyenne>>
(Sarah, n°131). C’est aussi une discipline qui apporte de la diversité puisqu’elle « change des
autres cours »(Clément, n<72).

La finalitéscolaire de la discipline EPS est plus importante et plus varié que celle des autres
disciplines. Outre le réle qu’elle joue dans 1’amélioration de la moyenne (2 citations), la
discipline permet aux ééves de se défouler/ déenser (22 citations), de se déendre (&oqueb
fois), de s’amuser (5 citations), de bouger (4 citations), de passer du bon temps (1 citation), et
de se vider ’esprit, etc. Autant d’éléments qui constituent la particularité de cette discipline.
Comme disent les @éves : «dans toutes les autres matieres, on reste assis sur une chaise »
(Axel, n<114), «c’est un cours pas comme les autres, on ne reste pas écouter les professeurs

et faire des exercices, mais on bouge, on s ’amuse »(Lucas, N46). L’EPS a ejalement une
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fonction sociale a 1’école (3 citations) : elle permet de rencontrer d’autres éléves, de se faire des
amis, de jouer avec des copains. On voit que 1’utilité scolaire de I’EPS dérive de ses modes de
fonctionnement scolaire qui manifeste de la «spe&ificitédans le systéme disciplinaire >»(Reuter
2016, p.119).

3.4 Finalitéextrascolaire

La finalit€extrascolaire d’une discipline, ¢’est-a&dire la fonction d’une discipline en dehors du
cadre de I’école, peut se deeliner en finalité quotidienne, finalité professionnelle, finalité
d’intégration et d’identité, finalité d’acces a un héritage culturel, ainsi que la finalité associée a

la poursuite d’études.
3.4.1 Finalitéquotidienne

La finalitéquotidienne renvoie a ce qu’une discipline apporte dans la vie courante. Cette finalité
est souvent éoguee soit de fagn treés vague sans désignation de contenus : les éves d&larent
que les disciplines sont utiles «pour la vie de tous les jours > <«pour 1’avenir > <«pour plus
tard > «partout > etc. ; soit avec des contenus, par exemple «dans la vie il faut savoir &rire
sans faire des fautes >>(Tessa, nB0). C’est preeis@nent ace deuxiane type de deélaration que

je m’intéresse.

Pour le franaais, les @éves mettent en relief I’importance de savoir parler (25 citations) : parler
aux gens, communiquer avec ses amis, la famille, savoir répondre aux questions, parler au
tééphone, etc. Ensuite vient le savoir €rire (13 citations) : €erire des lettres, des messages,
re&liger, savoir remplir des dossiers, des papiers administratifs. Le domaine d’étude « langue >
est citépresque autant que «savoir érire >»(10 citations), mais d’une fagon assez vague : «dans
la vie, il faut savoir utiliser/mairiser/pratiquer cette langue » Seulement deux réponses
renvoient &la maitrise de 1’orthographe : ré&liger correctement, &rire sans faire des fautes. Le
savoir lire est mentionnétres peu : le franqis sert &«lire les affiches dans le méro et le bus »
(Wabild, n<163).

199



Chapitre VII Les finalité des disciplines selon les éeves

En ce qui concerne les mathématiques, la finalitéquotidienne est principalement lié au savoir
calculer/compter ou gestions des nombres (85 citations) : faire des courses, gérer de 1’argent,
regler des factures et lire des tickets de caisse. Une minoritéde réponses (soit 10 citations)
renvoie ades activités telles que les jeux vidé®, le Monopoly, planter des tomates, installer un
meuble, construire des b&iments, etc. Par ailleurs, le fait de savoir calculer procure une certaine
seéuritéau quotidien. Cela permet, entre autres, de «savoir si le vendeur s est pas trompé > de
«faire des achats sans se faire avoir »et de «véifier les impds > Si on voit implicitement
d’autres contenus dans certaines activités, tels que la géométrie dans le fait de « construire des
baiments > «installer un meuble > le calcul constitue sans aucun doute le contenu le plus utile

dans la vie courante.

La finalitéquotidienne de I’EPS consiste d’abord et surtout au maintien de la santé physique
(82 citations). Cette discipline permet de garder la forme physique (31 citations), d’avoir une
bonne sant&(24 citations), d’améliorer sa condition physique (10 citations), de garder la ligne
(6 citations), et de s’entretenir (4 citations), etc. De plus, I’EPS aide aavoir un mode de vie plus
sain : «ne pas rester devant sa t&€&ou son PC amanger »(Gaé&, n<82), «avoir une bonne
hygiéne de vie et faire attention &soi »(Mohamed, n<126), et plus rarement, de «vivre plus
longtemps >>(Julien, n9). L’EPS est aussi utile quand on pratique les sports appris a 1’école
durant les loisirs ou quand on pratique des sports dans un contexte extrascolaire : «pour les
personnes qui jouent a un sport en dehors de [’école >(Barando, n127), «car a l’extérieur je
fais du sport >» (William, n<145). Ici, la course est quasiment le seul sport mentionn&? (4
citations) : «courir avec des amis >»(Wabild, n<163), «quand tu veux rattraper le bus c’est
bien de savoir courir >»>(Mama, n°203), «Si un jour tu sors chez toi et que t’es en retard, tu
seras obligéde courir » (Moussa, n°51). L’utilit¢ de I’EPS consiste également, mais trés
rarement (2 citations), aavoir des comportements appropri€s voire de la moralité: «ne pas se

moquer des personnes en surpoids >»(Samuel, n5).

10 J>ai néanmoins relevé I’évocation d’un autre sport par un éléve, il s’agit de la boxe : « si on doit... se défendre
contre une agression >»(Diakeba, n<166).
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L’anglais est surtout utile quand on se déplace et voyage a I’étranger (104 citations) : partir &
I’étranger, vivre a I’étranger, habiter a I’étranger, passer des vacances a 1’étranger. Il est ensuite
utile en France (66 citations), car il permet de communiquer avec des touristes, des
correspondants, des érangers perdus dans la rue, etc. La discipline est en outre bénéfique pour
le loisir (8 citations), notamment lorsque 1’on veut comprendre des chansons, des films, des
jeux vidé et naviguer sur des sites, lire des notices de jeux, du courrier ré&ligéen anglais. Au
quotidien, la finalit¢ de I’anglais porte sur la communication orale et é&rite: parler,
communiquer, comprendre, écouter...La fonction communicative est bien pergue, et c’est la

seule a 1’étre.

De fagn globale, la finalité quotidienne renvoie majoritairement a 1’intérét pragmatique :
savoir parler pour le frangais, savoir compter gr&e aux mathématiques, avoir bonne santégréce
a I’EPS, et parler et comprendre pour 1’anglais. Ces finalité correspondent aussi aux contenus
de «base », c’est-adire aux contenus dont I’enseignement et 1’apprentissage relévent de 1’école

primaire.

3.4.2 Finalitéprofessionnelle

La finalitéprofessionnelle d’une discipline correspond a la part d’apport de cette discipline dans
le processus de formation aun futur méier. Une telle participation peut consister en la ré&laction

d’un CV, en la réussite d’un entretien d’embauche, ou favoriser 1’accés a certains métiers, etc.

Pour la discipline frangais, aucun métier n’a été énoncé'!. Le travail est &oquéd’une maniére
vague : pour le méier, pour le travail, pour la future profession. Quelques ééves pensent que
I'utilit¢ du frangais intervient plutét en amont, c’est-&xdire au moment de I’entretien
d’embauche (9 citations), lors de la ré&laction de la lettre de motivation (7 citations) et du
curriculum vitae (CV) (6 citations). Et parfois, le francais est la base de travail : «lII faut parler
un langage soutenu pour trouver du travail »(Erika, n<192), «si on ne sait pas parler franaais,
pour faire un mé&ier G va &re dur >»(Guillaume, n<121), «nous somme en France et si nous
voulons...trouver du travail, la langue natale est indispensable >»>(Corto, n<142), etc. Au niveau

de contenus, L’intérét professionnel du frangais se trouve principalement dans le savoir-parler

11 Une seule @éve (Anabelle, n<164) affirme que savoir bien parler et &rire est utile pour «un professionnel >
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(8 citations), et le savoir-€rire (7 citations), aussi dans la connaissance linguistique®? (3

citations).

L’intérét professionnel des mathématiques est &oquéde fagn géné&ale comme pour le frangais.
Certains éeéves parlent effectivement d’une utilité « pour des métiers », « pour notre future
profession > et du fait que «beaucoup de meéiers ont besoin des maths >; etc. Toutefois,
d’autres éléves relativisent le caractére utile de cette discipline car selon eux : « tout dépend du
méier qui en suit >»(Louise, n<30), «cela dépendra de notre méier plus tard >>(Abril, n20),
«on utilise parfois pour certains méiers > (Benjamin, n<16), «sauf si on choisit un méier
spe&ifié>>(Rodolf, n29), «si nous voulons faire un travail spe&ialisédans les maths >»(Hugo,
n°108). En d’autres termes, I’intérét des mathématiques ne s’appliquent pas a tous les métiers
comme le frangis, et il ne porte que sur des meiers tels que : scientifique (4 citations),
architecte (3 citations), comptable (3 citations), magn (2 citations), vendeur (1 citation),
chercheur (1 citation), professeur (1 citation), commerant (1 citation), banquier (1 citation),
mathé@maticien (1 citation), pilote d’avion (1 citation), et tous ceux qui font «un méier qui a
un rapport avec les maths approfondies >>(Diakeba, n<166). Les ééves éoncent rarement des
contenus, a I’exception de savoir-compter (6) pour les scientifiques, les comptables, et de la

logique (1) pour I’architecte.

La finalitéprofessionnelle de I’EPS est relativement plus restreinte. Dans leurs justifications,
les éléves n’ont plus recours aux formules de type : «@ sera utile pour le travail >comme ils
font pour le franaais et les mathénatiques. Ici, ils citent des métiers précis en ajoutant 1’adverbe
«seulement >»0u «juste >»: «c ‘est utile juste pour les sportifs »(Ophé@ie, n27), «cela est utile
seulement pour ceux qui se lancent en carri€re sportive >»(La&itia, n49). La discipline revé&
donc un inté&é& professionnel pour le sportif (de haut niveau) (8 citations), le professeur d’EPS
(1 citation), le footballeur professionnel (1 citation) ou le champion olympique (1 citation). Il y
a seulement deux réponses qui généralisent 1I’inté&@& professionnel de I’EPS : «pour des méiers
il faut avoir une condition physique donc c¢’est important >»>(Corentin, n<94), «pour le travail

qu’on fera plus tard »(Fleur, n<13). Cependant, aucun contenu n’a été évoqué ici.

12 MaTriser la langue (1 citation), connaitre le langage soutenu (1 citation) et €rire sans faute (1 citation).
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Pour certains éléves, 1’anglais représente un int&& généal pour leurs futurs metiers : <« nous
servira plus tard pour notre méier >3 «pour la vie professionnelle ¢ est indispensable > etc.
Pour d’autres, cette discipline offre la garantiec de trouver du travail : <«pour pourvoir
travailler >y «c’est trés important pour chercher un travail » <«c’est une langue presque
obligatoire si on veut pouvoir se dérouiller ou travailler >>(Niels, n<34), «pour plus tard pour
plusieurs métiers il faut savoir parler et comprendre l’anglais >3 etc. Cette indispensabilité
s’expliquerait par I’importance que les éléves y accordent : ¢’est une langue la plus parlée dans
le monde. A cGéde ceux-13 I’intérét de I’anglais varie en fonction du métier : «cela déend
du métier que l’on veut faire > <«en fonction de notre travail >» Les éeves font ré&ence ades
professions comme : hdtesse de 1’air (3 citations), employé d’aéroport (1 citation), d’agence de
voyage (1 citation), d’hétel (1 citation), commercial (1 citation), et chauffeur de taxi (1 citation).
Mais I’int&@& professionnel de cette discipline sera @evee lorsque «!’on travaille a [’étranger
ou avec un éranger > Ici aussi peu de contenus sont éoqués sauf savoir parler (4 citation), de

comprendre (1 citation), et la langue (1citation).

3.4.3 Finalité d’intégration et d’identité

L’intérét d’intégration et d’identité renvoie a ce qu’une discipline permet & une personne de
s’intégrer dans la société et de se construire son identité. C’est une sous-cat&orie peu cité& (25

citations) et qui porte uniquement sur le francis.

Les édéves considerent effectivement que la langue franqaise est : «notre langue > «la langue
maternelle >3 «la langue de mon pays >3 «la langue de naissance >» Ces discours mettent en

relief une forte confusion entre le frangis comme langue et la discipline scolaire franaais.

Le franQis «c est la base a connaitre pour étre intégrer dans la société »>(Ines, n<186), et «la
maitrise du franqis est la base pour toute personne habitant en France »(Axel, n<114). Par
cons&juent, «apprendre et maitriser sa langue est fondamentale dans notre sociée>>(Fantin,
n<172). Aussi, le franis est la base de la civilisation : «sans le francais il n’y aurait pas de
civilisation »(Brandon, n<127). On voit ici comment le frangis joue «un rde important dans

les représentations de la nation >»>(Reuter, 2004).
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3.4.4 Finalité d’accés a un héritage culturel
L’int&& d’héritage culturel d’une discipline consiste en une transmission de savoirs au présent
ou entre géé&ations. Cette utilitéest trés peu mentionné (7 citations) et tient principalement a
la discipline du franqais qui permet de «cultiver les autres gr&ce a ce qu ‘on connait »>(Kheilan,
n°180), d’aider les enfants plus tard. Cette discipline favorise I’héritage de la langue : « parce
que plus les géné&ations passent plus on oublie des choses de la langue >»>(Arbenite, n<106). Et

les mathématiques permettent aux éléves d’aider les fréres, les sceurs et les enfants.
3.4.5 Finalitépour les &udes ulté&ieures

L’intérét d’une discipline tient également aux études qui seront suivies dans le futur. C’est une
utilitépeu éoquee (32 citations), elle s’est révélée relativement plus importante en ce qui

concerne I’anglais (12 citations), et trés faible pour I’EPS (2 citations).

D’une part, cet int&& peut &re géné&alise, une discipline est importante et utile pour réliser
des éudes supé&ieures (pour les &udes, pour lycee et université. D’autre part, chaque discipline
sera utile pour certaines éudes avenir. Ainsi, les mathénatiques sont utiles notamment dans la
filiére scientifique (cité3 fois). Le franaais est utile pour «certaines éudes >»>(Clénent, n<157)
et le bac L. L’anglais est présenté comme étant utile surtout pour faire des études a 1’étranger
(3 citations). Et, ’EPS est nécessaire mais uniquement pour les éléves qui veulent s’inscrire

dans des sports-éudes (2 citations).
3.4.6 Comparaison entre finalité extrascolaires

En analysant des segments de sens dans les réponses des éeves, le tableau de la comparaison
entre des finalités extrascolaires a pu &re éabli (tableau 9).

Francais | Mathématiques EPS Anglais Total
Quotidienne 75 133 103 70 381
Professionnelle 49 57 15 22 143
Poursuite d’étude 9 9 2 12 32
Intégration et identité 25 0 0 0 25
Héritage culturel 4 2 0 0 6
Total 162 201 120 104 587

Tableau 9 Finalités extrascolaires de chaque discipline
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Le tableau 9 montre que parmi toutes les finalité& extrascolaires, la plus importante est la
fonction quotidienne d’une discipline (381 citations). L’intérét professionnel (143 citations)
vient par la suite mais avec un &art assez important. L’intérét pour la poursuite des éudes (21
citations), I’intérét d’intégration et d’identité (25 citations), et celui d’héritage culturel (6

citations) sont de faible importance pour les ééves.

3.5 Role joué par les contenus dans la perception des finalités d’une discipline

Dans I’analyse des finalités d’une discipline, on a vu a plusieurs reprises 1’évocation des
contenus : non seulement pour la finalité intradisciplinaire, mais aussi pour la finalité
interdisciplinaire, et la finalit&extrascolaire. Par exemple, Axel (n<114) éoque apropos de la
finalitédu franqis : «Lancer dans le monde du travail sans mé&ne savoir parler correctement
ason employeur ou sans méne savoir ré&liger correctement une lettre de motivation est pour
moi une aberration » Il s’agit d’une finalité extrascolaire, et plus précisément de 1’intérét
professionnel. Mais cet int&& se construit atravers des contenus du franqis : savoir parler
correctement, savoir rédiger correctement. Je m’intéresse donc a tous les contenus cités dans
les justifications pour voir le r@e que jouent les contenus dans la perception des finalités

disciplinaires (tableau 10).

Francais Mathématiques EPS Anglais
Oral 154 | Savoir calculer 127 | Sport 26 | Oral 114
Langue | 74 | Opérations 18 | Course 23 | Langue | 64
Ecriture | 53 | Réfléchir 6 Construction de soi | 6 Culture | 3
Lecture | 20 | Esprit logique 5 Lecture | 2
Culture | 17 | Nombre 4
Total 318 | Total 160 | Total 55 | Total 183

Tableau 10 Contenus cités dans les disciplines

Ce tableau 10 indique que les contenus du francis jouent un rde plus important dans la
perception des finalités (318 citations), contrairement a I’EPS dont les contenus ont &éle moins
cités (55 citations). Alors que les mathématiques et 1’anglais sont assez proches en ce qui
concerne la fonction des contenus dans la construction d’objectifs disciplinaires (160 et 183

citations).
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Dans un méne temps, les contenus é/oques ne tiennent pas le méne rde. Certains servent plus
ajustifier I’utilité d’une discipline. Les contenus jugés les plus utiles pour le francais ont trait
a I’oral (154 citations), plus concreement il s’agit de savoir parler. Ensuite il y a la maitrise de
la langue (éude de la langue) (74 citations) et le savoir €rire (&riture) (53 citations). Par
contre, la lecture et la culture sont considé&és comme moins importantes (20 citations et 17

citations).

Pour les mathémnatiques, le savoir calculer est jugéle plus bénéfique (127 citations), alors que

les autres contenus sont jugés peu utiles.
L’EPS sert principalement &faire des sports (26 citations) et asavoir courir (23 citations).

Pour I’anglais, ce sont I’oral (savoir parler) (114 citations) et 1’étude de la langue (64 citations)

qui ont &&jugés les plus utiles par les ééves.

On peut se demander, comme je 1’ai évoqué précédemment, comment les éeéves perqivent-ils

le sens d’apprendre les autres contenus ?

4. Inutilité des disciplines

Du point de vue des @éves, une discipline peut &re jugée inutile. A ce propos, les justifications
apportées ont &érangees en cing catégories : les raisons intradisciplinaires, le manque d’intérét

scolaire, les raisons liées a I’extrascolaire, le rapport négatif, et un mauvais professeur.

4.1 Raisons intradisciplinaires

Les raisons intradisciplinaires pour lesquelles 1’éléve estime qu’une discipline est inutile
peuvent relever de diffé&ents ééments : des contenus, des apprentissages, de I’enseignement,

ainsi que des problemes que la discipline pose.
4.1.1 Contenus inutiles

Ce sont des contenus qui font perdre ala discipline son int&& aux yeux des éeves. Il peut
s’agir de contenus per¢us comme étant dépourvus de sens, ou de contenus en perte de leur utilité

d’antan.
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A. Contenus inutiles en francais

Les @eves listent les noms d’objets, de domaines, de sous-domaines, des faire, etc. qu’ils jugent

inutiles, et ils dé&larent aussi dgamaTriser tel ou tel autre contenu (tableau 11).

Contenus inutiles Nombre de citations
Oral 20

Langue 14
Littérature/lecture 12

Ecriture 4

Culture 1

Autres®® 12

Total 63

Tableau 11 Contenus inutiles du frangais

En franaais, les contenus jugés inutiles sont, entre autres, au domaine de 1’oral (20 citations).
Cependant, ce n’est pas « savoir parler »>en tant que tel qui est inutile (ici une seule &éve juge
inutile de «savoir parler ». Les &éves pointent plut& le fait que cette compéence soit acquise :
«on sait dgax>parler, pour souligner la redondance de I’enseignement et 1’apprentissage de ce
contenu. Savoir parler semble «aller de soi »pour les &eves. Certains coll€giens ainsi réfutent
le réle qu’y joue I’école ou la discipline : «on sait tous, en tant que frangis, parler francais,
on apprend des choses qu’on sait déja dire >>(Suzon, n<155), «on sait parler sans avoir un
professeur »(Sandy, n92), «on vit en France, tout le monde le parle couramment, le franGais
a l’école sert a rien >»(Paignat, n<84). 1l en dé&oule parfois une incomprénension quant aux
raisons de la présence d’un tel contenu &ce niveau du cursus : «apartir du moment otion parle
correctement, il ne faut rien de plus >»>(Ana’s, n<187), «comme on sait le parler ... je trouve que
c’est inutile de nous charger la téte a plein comme @ >>(Paignat, n84). On retrouve laune
forte confusion entre la langue francaise et la discipline du franaais ; entre le frangais a 1’école
et le frangais en dehors de 1’école. Cependant, le «savoir parler >»en tant que contenu utile ne
se limite pas a une compétence basique de I’oral que les éleves apprennent a 1’école primaire.
Le débat, I’exercice d’argumentation, etc. qui sont largement &oqué comme contenus appris,
preeonisés dans le programme, et qui sollicitent de leur part une préparation minutieuse et un

apprentissage speifique (B.O 2008, p.14) ont quel sens pour les ééves ?

13 Je regroupe ici «truc > «chose >des réponses non preeisées. Idem pour les autres disciplines.
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Les contenus jugés inutiles sont ensuite en lien avec 1’apprentissage de la langue. Il s’agit
essentiellement du sous-domaine conjugaison (cité9 fois) : des temps (4 citations) (passe
simple, futur anté&ieur, mode), de conjuguer des verbes. Quelques é/ocations portent sur les
faire grammaticaux (4 citations) : trouver le C.O.D, trouver un adjectif, trouver le verbe. Et,
une seule citation renvoie au vocabulaire : champs lexical. Il n’y a pas de réponse en lien avec

I’orthographe.

Le troisié@ne domaine le plus citéest la litté&ature/lecture (11 citations). Celle-ci recouvre
diffé&entes formes litté&aires (5 citations) : poame (3 citations), autoportrait (1 citation), reeit
autobiographique (1 citation), th&re (1 citation), un objet d’apprentissage en littérature : figure
de style (+méaphore) (3 citations), ainsi que deux activité& relatives : éudier des livres,
deehiffrer les phrases pour en deéluire.

Une petite quantité de contenus renvoie a I’écriture (4 citations) : les @éves trouvent inutile de
savoir €erire (2 citations), de savoir faire des nouvelles achute (1 citation), de faire de la
rélaction (1 citation). L’oral et la culture ne représentent qu’une trés petite partie des citations :

il est inutile de savoir parler (1 citation), et de connaitre la culture (1 citation).

Par ailleurs, il apparait que lorsque 1’éléve évoque des contenus inutiles, il le fait de fagn plus
précise que pour les contenus utiles. Par exemple il peut lister des objets d’étude (surtout en ce
qui concerne la litt&ature), des faire associé aux diffé&ents domaines. Ce qui conduit &penser

que les ééves sont plus conscients de ce qui ne va pas (une forme d’insécurité linguistique ?).

En outre, les contenus jugés inutiles sont bien ceux que les ééves deéslarent avoir appris en
troisiéme : genre litté&aire, figures de style, rélaction complexe, lecture analytique, etc. Les
é@eves, a ce niveau du cursus, sont donc capables de mener une réflexion a propos de ce qu’ils
sont en train d’apprendre. Ils font preuve d’une conscience disciplinaire en alerte par rapport &

ce qui se passe dans la classe.

En ré&umé les contenus jugés inutiles en frangais sont principalement liés a 1’oral, a 1’étude de
la langue et a la lecture. Ce n’est pas le fait de «savoir parler > «savoir conjuguer > «savoir
lire >»>qui sont considé& comme inutiles. Au regard des dire des coll&iens, ce sont plut@ leur
répéition tout au long du cursus scolaire, ainsi que la pré&ence de certains savoir thériques qui
ont perdu sens aux yeux des éeves.
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B. Contenus inutiles des mathématiques

Les contenus inutiles des mathénatiques sont cité& sous forme de noms des domaines, d’objets,

de faire, etc., et peuvent se regrouper selon les domaines d’études (tableau 12).

Contenus inutiles Nombre de citations
Géométrie 20
Calculs et nombres 19
Formules 3
Autres 19
Total 61

Tableau 12 Contenus inutiles des Mathématiques

Le tableau 12 montre que les domaines «gémérie »et «calculs et nombres >»sont ici autant
mentionné&. En gémérie (20 citations), ce que les @eéves trouvent inutiles ce sont: la
trigonomérie (théorénes des Thalés, de Pythagore, cosinus, savoir calculer le cosinus d’un
angle, etc.) (13 citations), la gé@mérie (7 citations). Pour le domaine «calculs et nombres >>(19
citations), il apparait que la «moitiéde calculs >est inutile (1 citation), les @€ves ne savent pas
aquoi sert la racine carrée (x) (3 citations), les calculs difficiles (2 citations), les &juations (1
citation), «(a=b=f (3x6F » et factoriser (1 citations). Mé&ne la place primordiale accordée au
«savoir compter »(2 citations) dans les contenus-indicateur, contenus asaisir pour la reussite,

ainsi que les contenus les plus utiles, il est remise en cause car «il y a la calculette >>(3 citations).

L’inutilité de la géométrie et d’une partie de calculs (calculs difficiles, racine carrés, ejuations,
factorisations) fait &ho ace que les ééves deéelarent au sujet des contenus appris importants.
Ces contenus appris dans la classe aménent effectivement certains éléves a s’interroger sur le

sens de tels apprentissages.

Aussi, lorsque je compare les contenus jugés utiles et inutiles, je retrouve trés peu de contenus
en communs. Il semble que 1’utilité ou non de tel ou tel contenu en mathématiques est claire
pour les @éeves. Ainsi, 1’utilité ou non des contenus en mathématiques est presque absolue, soit
ils sont utiles (par exemple, savoir calculer, &re logique, rélehir, comprendre, le calcul mental,
etc.), soit ils ne le sont pas (par exemple, la géamérie, la racine carré, faire des &uations, des

formules, etc.).
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C. Contenus inutiles de I’EPS

Les contenus qui rendent I’EPS inutile sont variés mais en quantit€é minime (18 au total)
(tableau 13).

Contenus inutiles Nombre de citations
Courir 8

Sport

Sauter
Nager
Pingpong
Taper

Ce qu’on fait
Total 18

Tableau 13 Contenus inutiles de I’EPS

—t | | = = N

I1 s’agit principalement des faire sportifs : courir (8 citations), sauter (2 citations), nager (1
citation), taper (1 citation), et aussi de domaines du monde : sport (3 citations), pingpong (1
citation). Ici «courir » n’est pas seulement inutile (3), mais aussi et surtout parce qu’« on sait

dgacourir »(5 citations).

D. Contenus inutiles de I’anglais

L’anglais présente le niveau d’homogénéité le plus ¢élevé des quatre disciplines. En effet,
seulement un éléve cite I’inutilité de savoir parler. Alors que la quasi-totalitédes coll&yiens

s’accorde pour dire que savoir parler anglais et apprendre cette langue c’est utile.

4.1.2 Absence des contenus

L’absence de contenus correspond au fait que les éeves trouvent un manque de contenus ou de
contenus nouveaux et approfondis. Ce défaut concerne surtout la discipline EPS (11 citations),
et dans une moindre mesure le franqis (2 citations). Tandis qu’en mathématiques et en anglais,

les éléves n’attendent plus d’autres contenus (tableau 14).

Frangais 2
Mathématiques

EPS 11
Anglais

Total 13

Tableau 14 : Absence des contenus
210



Chapitre VII Les finalité des disciplines selon les éeves

A propos du franais, les ééves affirment que «chaque anné les profs nous disent la méne
chose »(Priscilla, n<208) et «on n’apprend pas vraiment tout ce qu’il faut >>(Nicolas, n<159).
Et au sujet de I’EPS il est dit qu’on n’apprend rien (7 citations), pas le vrai sport (1 citation),
mais seulement quelques bases (1 citation), au lieu de toutes les régles (1 citation), «les sports

pratiqués sont quasiment la méne chose chaque anné& >(Timothée, n<136).
4.1.3 Raisons liées aux pratiques d’enseignement
Ce qui rend une discipline inutile peut étre en lien avec la fagon dont s’y dé&oule tout

enseignement. C’est une raison trés peu citée (6 au total) et, elle ne concerne pas 1’anglais

(tableau 15).

Frangais 2
Mathématiques 1
EPS 3
Anglais 0
Total 6

Tableau 15 Raisons liées aux pratiques d’enseignement

En franqis, les ééves deéelarent que «beaucoup de choses sont en trop dans les cours »(Isa'g,
n<154), et que les cours «pourraient &re plus passionnants >»>(Samuel, n°135). S’agissant des
mathématiques, Arbenite (n°106) trouve qu’« on en a beaucoup> En EPS, Fantin (n<172) dit
que <«trois heures de cours par semaines en plus c’est beaucoup > et on apprend plusieurs
sports en mé&ne temps mais pas «un sport en particulier (pendant longtemps) >»(Hugo, n<108 ;
Ke&ia, n<198).

4.1.4 Raisons liées a I’apprentissage
Le caractére inutile d’une discipline peut déouler du fait qu’il n’y pas d’apprentissage ou pas

assez d’apprentissages selon les ééves. Cette raison trés peu éoquee, ne concerne que I’EPS

et ’anglais (tableau 16).

Francais 0
Mathématiques 0
EPS 2
Anglais 1
Total 3

Tableau 16 Raisons liées a I’apprentissage
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Des éeves trouvent effectivement que I’EPS n’est pas une vraie matiére (1 citation), car on ne
sait pas la diffé&encier de la ré&rétion (Sandy, n<92). Et en anglais, «on apprend mais pas

assez »(Nicolas, n<159).

4.1.5 Difficultés

Cette raison s’articule ala difficulté que I’on rencontre dans 1’apprentissage d’une discipline,
surtout au niveau de comprénension, qui affecte la performance dans une discipline. Il s’agit
d’une raison mineure (9 au total) qui ne concerne pas I’EPS, et elle est mise en relief par deux

ééves au sujet du franqis (tableau 17).

Frangais 2
Mathématiques 6
EPS 0
Anglais 1
Total 9

Tableau 17 Difficulté

Les mathématiques sont aussi jugées trop difficiles (2 citations), trop compliquées (2 citations),
on y réfleéhit trop (1 citation) «pour notre &e >»(Thaddeo, n<167). Et, cette difficult&peut
m@éne entrainer I’abandon de la discipline comme dit Elia (n® 177): «On n’est pas forcément
fort en maths alors beaucoup abandonnent >» Quant a 1’anglais, c¢’est une discipline que

«personne ne comprend >>(Mehdi, n69).

En ré&umé les raisons intradisciplinaires sont principalement liées aux contenus inutiles, et trés

peu aleur mise en ceuvre, ni aleurs difficultés.
4.2 Sans intérét interdisciplinaire

Les ¢léves évoquent des raisons selon lesquelles une discipline ne sert pas a I’apprentissage
d’autres disciplines. Cette raison est mentionné& rarement (9 au total), et concerne trois
disciplines sur quatre. Il s’agit d’abord de I’anglais (citée 5 fois), ensuite des mathématiques (4

citations), et de I’EPS (2 citations) (tableau 18).

Frangais 0
Mathématiques 4
EPS 2
Anglais 5
Total 9

Tableau 18 Sans int&& interdisciplinaire
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Le franqis n’est pas concerné par cette catéyorie. Comme le montre 1’analyse de I’utilité
interdisciplinaire, c¢’est une discipline qui, parmi les quatre disciplines étudiées, contribue le
plus aux autres disciplines. Son absence de cette catéorie entre en ré&sonnance avec ce que les
éeaves disent pour justifier son int&é& interdisciplinaire : il faut savoir lire et €rire dans toutes

les disciplines.

Les mathé@matiques ne sont utiles que pour les mathématiques, elles ne sont pas utiles dans
certaines disciplines voire toutes les disciplines. L’EPS ne sert qu’en EPS et non dans d’autres
disciplines. L’inutilité¢ de 1’anglais est mise en lien avec le frangais a I’école, et c’est la seule
discipline ou I’¢leve cite des contenus pour justifier son manque d’intérét interdisciplinaire. En
effet, dans les autres disciplines («sauf 1’espagnol >»(Maxence, n<76)), on parle le frangais (2
citations), et parler anglais ne se fait que durant le cours d’anglais, et il est rarement utile en
mathématiques ou en SVT, par exemple. En bref, I’anglais n’est utile que pour la discipline

d’anglais.
4.3 Sans intérét scolaire

Ici, une discipline ne contribue pas ala performance scolaire, ou ne sert pas I’école en général.
Cette raison est peu citée (8 au total), relativement plus présente en anglais (4 citations), ensuite
en frangis (2 citations) et en EPS (2 citations). Elle n’est pas évoquée en mathématiques
(tableau 19).

Frangais
Mathématiques
EPS

Anglais

Total

R (RN

Tableau 19 Sans int&& scolaire

Dans cette categorie certains ééves placent le franqis parce que cette discipline fait baisser
leur moyenne avec des «choses qui ne servent arien > et selon eux, il ne s’agit pas de la
mati€re la plus importante pour I’orientation. L’inutilité scolaire de I’EPS est mentionnée sans
apport de pregision : «I’EPS ne sert pas trop au collége > <«a [’école ¢a (EPS) ne sert pas trop

je trouve >» De méme pour I’anglais, il s’agit d’une discipline sans intér& scolaire : «a [’école
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nous avons tres peu besoin »(Océ&ne, n<101), «dans [’école ce n’est pas si utile que ¢a >
(Corto, n142), etc.

4.4 Raisons extrascolaires

Tout comme ce qu’une discipline apporte a la vie hors de 1I’école a court, moyen ou long terme,
I’inutilité peut aussi excezler le cadre scolaire. Je distingue quatre raisons : sans int&& quotidien,
sans int&é& professionnel, sans int&& pour les &udes avenir, ainsi que la tension avec le monde

ext&ieur.

4.4.1 Sans intérét quotidien

Certains ¢leéves considérent que les disciplines n’ont aucun intérét dans la vie courante. Les
mathématiques sont plus touchees par cette raison (16 citations), ensuite I’EPS (11 citations),

et I’anglais (7 citations). Le frangais n’est pourtant pas concern&(0) (tableau 20).

Frangais 0
Mathématiques 16
EPS 11
Anglais 7
Total 34

Tableau 20 Sans inté&& quotidien

L’évocation des éléves est souvent vague : «telle discipline ne sert arien pour la vie >»est une
réponse typique, et trés peu de contenus ont &écités au cours de la justification, sauf apropos
du sport (2 citations) pour I’EPS. Pour I’anglais, les éléves citent le lieu et le temps : «on ne
s’en sert pas beaucoup da la maison >»>(Paul, N<161), «pas pour l’instant >(S&im, n<190). Cela

est une preuve supplémentaire de ce que 1’utilité de 1’anglais se trouve « ailleurs et aprés >
4.4.2 Sans intérét professionnel

Une discipline dépourvue d’intérét professionnel est inutile selon les éleves. Les mathématiques
sont de nouveau les plus concernees par cette raison (15 citations), vient ensuite I’EPS (10
citations), suivie de 1’anglais (6 citations). L effectif le plus bas concerne le frangais (2 citations)
(tableau 21).
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Frangais 2
Mathématiques 15
EPS 10
Anglais 6
Total 24

Tableau 21 Sans int&& professionnel

Pour toutes les disciplines, I'utilité ou I’inutilité professionnelle dépend du métier que 1’éleve
envisage faire plus tard. En francais, savoir bien parler et écrire n’est utile que pour la vie

professionnelle.

En mathématiques, des ééves pensent que certains meéiers, tels que I’esthétique et la coiffure,
ne requieent pas «d étre fort en mathématiques > «apart pour compter les doigts des gens >»
(Hanissa, n°133), et lors d’un entretien d’embauche, on ne dit jamais a son futur patron que

«ses fen&res forment des angles droits gr&ce au théarane de Pythagore >»(Axel, n<114).

De méne pour I’EPS, car «tous les travails ne suscite pas le sport », I’utilité ne concerne donc
que le champion olympique, mais pas des individus normaux. Savoir jouer du basket et de

I’acrosport n’a pas de lien avec un métier futur.
Et ’anglais est susceptible de se révéler utile ou non en fonction du travail.
4.4.3 Sans intérét pour les études a venir

Les disciplines ont été jugées par les éléves comme étant dépourvues d’intérét pour leurs é&udes
ultérieures, c’est une raison trés rare (3 au total) et ne concerne pas le francais. En
mathématiques, ce qu’on apprend ne sera pas repris au lycée ni a 'université. En sport, «pas
beaucoup de gens partiront en fac des sports >>(Johnny, n<86). Quant al’utilité de 1’anglais,

elle dépend des études que 1’on fait dans le futur.
4.4.4 Tension avec le monde extérieur

Selon certains eves, il existe ce que j’appelle des tensions entre la discipline éudiés a 1’école
et le monde exté&ieur. Cette raison est plus souvent énoncée a propos de 1’anglais (31 citations)
et de I’EPS (29 citations), ensuite il y a les mathénatiques (25 citations), et enfin seulement 6

citations concernent le franqais (tableau 22).
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Frangais 6
Mathématiques 25
EPS 29
Anglais 31
Total 91

Tableau 22 Tension avec le monde ext&ieur

Ces tensions se manifestent adeux niveaux. Premiérement, les éléves disent qu’ils peuvent
apprendre par le biais d’une institution autre que I’école. C’est ainsi que pour le frangais, on
peut lire des livres chez soi (1 citation). Pour I’EPS, on peut faire ou qu’on fait déja du sport a
I’extérieur du collége (11 citations), dans un club (6 citations), &la maison (2 citations), ou tout
seul (1 citation). Le rde de I’école est alors affaibli, et cette institution est mise en conflit avec

la maison, le club ou toute pratique en autodidacte.

Le deuxiéme niveau de tensions correspond au fait que la reprise d’un contenu ou d’une activité
hors de I’école est rare : on n’utilise pas ce qu’on a appris dans une discipline. En ce qui
concerne le frangais par exemple, les éléves déclarent qu’en dehors de I’école, on ne parle qu’un
langage familier (1 citation), les phrases sont géné&alement éoncées au préent (1 citation), on
ne parle pas au subjonctif (1 citation), on ne lit pas de livre (1 citation), et «il y a une diffé&ence

entre le cours et le franais utiliséen dehors >»>(Clément, n72).

A propos des mathématiques, les @éves disent ne les utiliser rarement en dehors de 1’école (24
citations), surtout en ce qui concerne le calcul (4), la géamérie (1), le théoréme de Thalés (1),
les éyuations (1). De plus, on ne cherche pas asavoir si un mur est droit (Jeanne, n<156), ni la

mesure du cosinus achaque coin de rue (Alexie, n61).

En ce qui concerne I’EPS, les éléves énoncent qu’ils ne font pas du sport (7 citations), du step
(2 citations), de la roulade (1 citation), du tréied (1 citation), ni ne courent dans la rue (2

citations).

La discipline anglais, enfin, n’est jugée utile qu’en Angleterre (2 citations), vu qu’en France on
parle frangais (3 citations) et tres rarement anglais (12 citations). Les éléves affirment qu’ils

n’iront pas en Angleterre non plus (2 citations).

En ré&umé les raisons extrascolaires se concentrent sur la tension entre 1’école et 1’extrascolaire,

et plus particuliérement sur I’absence d’application des savoirs en dehors de I’école. Le manque
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d’intérét quotidien, I’absence d’intérét professionnel constituent aussi des raisons é/oquees par

les @éves, mais dans une moindre mesure.
4.5 Rapport négatif

L’inutilité¢ d’une discipline peut découler d’une appréciation négative ou d’un rapport négatif a
la discipline. Cette raison est faible (16 citations), et elle concerne I’EPS (11 citations) et le

franaais (5 citations), mais pas les mathématiques ni 1’anglais (tableau 23).

Francais 5
Mathématiques 0
EPS 11
Anglais 0
Total 16

Tableau 23 Rapport néatif

Ainsi, le franqais est considé&écomme une discipline nulle (1 citation), ennuyante (1 citation),
c’est une matiére ou « on se prend la t&e » (Clément, n°72), et on ne 1’aime tellement pas que

«je n'ai pas envie de développer >(Mohamed, n126)

S’agissant de I’EPS, il apparait que les éléves n’aiment pas le sport (2 citations), ils trouvent
qu’il est nul (1 citation), long (1 citation), éervant (1 citation), pas int&essant (2 citations),
qu’il ne suscite pas I’envie (1 citation), et qu’il s’agit d’une matiére dont les &éves doivent &re

dispensés (2 citations).
4.6 Raison liée au professeur

Une discipline est inutile a cause du professeur, c’est une raison rarement évoquée (4 au total)

et repartie dans les quatre disciplines.

Ici les éléves ont évoqué I’absentéisme de 1’enseignant d’EPS, ainsi que les faibles qualités du
professeur de franqis, des mathématiques et d’anglais a ’aide d’expressions comme : un

mauvais professeur, un tel professeur.
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5 Comparaison entre les axes structurant ’utilité et inutilité des disciplines

Dans les textes précédents, j’ai pré&entéles diffé&entes justifications relatives au caractere
utile/inutile des disciplines. Afin de mieux appréiender ces axes, je mets en parallée les
catéyories de justifications données par les ééves pour éayer leur opinion des disciplines
(tableau 24).

Nombre de citations
— — Total

en utilit¢ | en inutilité
Raisons — — 605 174 779
intradisciplinaires
Raisons extrascolaires 586 161 747
Raisons scolaires 78 8 86
Raisons — 10 15 25
interdisciplinaires

Tableau 24 Comparaison entre les axes structurant 1’utilité et I’ inutilité

Il ressort du tableau 24 que les raisons les plus utilisées pour juger une discipline utile ou pas

s’inscrivent dans la catégorie intradisciplinaire (779 citations). Viennent ensuite les

justifications prenant en compte la vie hors de 1’école (747 citations). Des raisons scolaires

arrivent ala troisiéme place, loin derriére (soit 86 citations). Des raisons interdisciplinaires sont

rarement é&oquées (25 citations).

Ainsi, les finalités d’une discipline déoulent de ce qu’elle a d’intrinséque, tant sur le plan des

contenus qu’en ce qui concerne leur mise en ceuvre. Mais, ’apport d’une maticre a
I’extrascolaire &court, moyen ou long terme est aussi essentiel selon les &eves.

Cette tendance générale s’accompagne de diffé&ences plus ou moins importantes en fonction

des disciplines (tableau 25).

Frangais Mathématiques | EPS Anglais
+ - + - + - + -
Finalité intradisciplinaire | 54% | 12% | 28% | 14% | 14% | 10% | 32% | 1%
Finalité extrascolaire 28% | 1% 42% | 12% | 35% | 15% | 31% | 13%
Finalité scolaires 1% 0% 1% 0% [18% | 1% | 1% | 1%
Finalité interdisciplinaire | 1% 0% 1% 1% 0% | 1% | 0% | 3%

Tableau 25 Comparaison des axes entre disciplines4
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Il apparait que la finalit¢é du frangais reléve d’un certain nombre d’éléments propres a la
discipline (54%), notamment ceux qui permettent de mieux parler et d’apprendre la langue. A
cela s’ajoute son apport ala vie quotidienne, ala future profession, a I’intégration dans la soci&&
etc., ¢’est-adire ses finalité extrascolaires (28%). Quant ala finalitéscolaire (1%), et la finalité
interdisciplinaire (1%), elles regroupent des raisons peu citées par les coll&iens. Les raisons
éoqués pour deéelarer le frangis inutile concernent tout d’abord les contenus et leurs
apprentissages, ¢’est-adire des raisons intradisciplinaires (12%). Les ééves ne voient pas/plus
I’intérét de savoir parler, d’apprendre la conjugaison et la lecture/littérature. Le francais est
ensuite estimeéinutile pour des raisons extrascolaires (1%) : selon certains @éves, il n’est utile

que dans le monde professionnel.

Pour sa part, I’enjeu de la discipline des mathénatiques se trouve dans son apport au niveau
extrascolaire (42%). En effet, dans la vie courante, on doit gé&er ses dépenses par le biais du
«savoir compter >>; au niveau professionnel, certains méiers (comptable, architecte, etc.)
exigent d’avoir des compétences en mathématiques. Les mathématiques permettent ensuite
d’apprendre des calculs, des opé&ations, aréléchir/comprendre, etc., c¢’est la son intérét
intradisciplinaire (28%). Enfin, les finalité& scolaire et interdisciplinaire occupent une place
infime et chacun ne représente que 1% de I’ensemble des réponses. Par ailleurs, les
mathémnatiques sont considéées par quelques ééves comme éant inutiles acause des contenus
et de leurs apprentissages (raisons intradisciplinaires : 14%). Ici, la géomérie et des opé&ations
dites difficiles ont &é&particulieeement mentionnées. De fait, cette discipline se ré&ée complexe
acomprendre. En outre, pour les coll&iens, les mathématiques, a I’exception du fait de «savoir
calculer », ne sont d’aucune utilité dans la vie courante. Et en dépit de leur utilit€reconnue dans
certains corps de méiers, les propos de ces ééves dévoilent une tension entre la discipline

mathématiques et le monde extérieur : on n’utilise jamais des contenus appris dans la classe.

Pour I’EPS, les premiers enjeux sont externes a 1’école (35%) : la bonne santé& la forme
physique, la condition physique, etc. Ensuite, cette discipline est dite utile pour I’école en
général (18%), parce qu’elle permet de se déoenser, de se défouler, de s’amuser, etc. Ce sont la
des raisons fortement liées ases caractéistiques propres. 14% des réonses ré/éent que cette
matiée permet en outre d’apprendre des sports, d’avoir confiance en soi, et d’acquérir 1’esprit

d’équipe, etc. (finalités intradisciplinaires : 14%). Dans le méme temps, I’inutilité extrascolaire
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(15%) constitue la premiére raison pour laquelle 1’éléve trouve que I’EPS ne sert arien. En effet,
pour certains collégiens, dans la vie courante, I’EPS est inutile, elle ne le devient que pour les
champions olympiques. D’autre part, la tension avec I’extrascolaire parait @evee. Des raisons
intradisciplinaires sont aussi éoquees (10%) car 1’¢éléve ne voit pas I’intérét de courir ni celui

de pratiquer des sports.

S’agissant de I’anglais, la finalité intradisciplinaire (32%) et la finalité extrascolaire (31%) sont
quasiment aussi importantes 1’une que 1’autre. Dans le premier axe, cette discipline permet entre
autres de savoir parler, de communiquer, de se comprendre, d’apprendre une langue étrangere.
Pour la deuxiame categorie, les @eves font r&e&ence al’utilité de savoir parler cette langue,
notamment quand on voyage a 1’étranger, quand on écoute ou regarde des chansons/ films, ou
lorsqu’on veut exercer un emploi a 1’étranger. En ce qui concerne le versant de I’inutilité, les
collégiens considéent que I’anglais n’est pas utile a cause des raisons extrascolaires (13%) : on
est en France, de fait, dans la vie courante on ne parle pas 1’anglais ; cette discipline n’est utile

que pour certains meékiers.
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Synthese du chapitre VII «Les finalité des disciplines selon les éeves »

Au sortir de mes analyses, il est aretenir que pour les &éves de troisiéne, le frangais et I’anglais
sont des disciplines d’une grande utilité a 1’école comme en dehors de 1’école. L’EPS est
considéé comme éant moins utile a 1’école que dans le monde exté&ieur. Et, I'utilité des

mathématiques se ré&/ée plus importante a 1’école qu’en milieu extrascolaire.

S’agissant des finalités des disciplines, elles sont d’abord intradisciplinaires, ¢’est-a&dire en lien
avec les contenus et les apprentissages propres achaque matiere. Les disciplines permettent
ensuite d’atteindre des objectifs extrascolaires, que ce soit dans la vie quotidienne, pour le futur
meéier, qu’en ce qui concerne les études ultérieures, ainsi que 1’héritage culturel et I’intégration

au sein de la sociéé

Les éleéves attribuent trés peu d’objectifs scolaires et interdisciplinaires aux disciplines. Les
premicres sont surtout citées positivement pour ’EPS. Alors que les deuxiémes sont citées plus
sur le versant négatif, c’est-adire que les éléves évoquent plus le manque d’intérét des autres

disciplines soumises a 1’étude ici.

En prenant isolénent chaque discipline, il est apparu que le fran@is sert surtout &apprendre &
parler et &éudier la langue. Les mathématiques sont utiles dans la vie courante parce qu’elles
aident a savoir calculer dans différentes situations. L’objectif premier de I’EPS tient au maintien
de la forme physique des @éves. L’utilité¢ de 1’anglais réside dans le fait qu’elle permet aux
coll&jiens d’apprendre a parler une autre langue que le frangais. Elle s’avére propice lors de
déplacements a 1’étranger pour des raisons professionnelles ou des vacances. L’objectif de cette

matiere n’est pas a situer dans 1’ «ici et maintenant », mais plutot 1” «ailleurs et futur »

Enfin, en regardant les contenus listés par les &éves, on constate chez ces derniers un desir
d’avoir recours immédiatement aux disciplines. En d’autres termes, les éeves estiment que les
contenus appris doivent &re pragmatiques et directement utilisables. On peut de fait souligner
une mise en relation de la discipline et des contenus jugés utiles. Pour le francais, cette

discipline a ééliee au « savoir parler >»; les mathématiques avec le « savoir calculer > L’EPS
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a éémise en relation avec la santé; et 1’anglais s’articule avec le « savoir communiquer >

D’ou la difficulté de connaitre le sens de 1’apprentissage de certains contenus.
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Chapitre VIII
Le veeu disciplinaire

Les chapitres pré&eilents ont mis en relief cing dimensions de la conscience disciplinaire des
éeaves de troisiame : les designations, les contenus importants, les raisons de la réussite, les
rep&ages, ainsi que les finalité des quatre disciplines que sont le frangais, les mathé@natiques,
I’EPS et I’anglais. Au cours de mes analyses, j’ai noté que les éléves expriment souvent leurs
sentiments lorsqu’ils évoquent aussi bien les finalités que leurs performances dans une matiere.
A titre d’exemple, des collégiens affirment que pour réussir dans une discipline il faut 1’aimer,
avoir envie de I’apprendre. De méme, dans le discours relatif aux finalités, certaines émotions
ont &éfortement exprimees : «Le frangais c’est de la merde >»(Sarah, n<70), «Le foot qui est
ma passion >>(Maxime, N%).

Ces déments énotionnels associés ala discipline scolaire peuvent &re compris par le biais du
concept de v&eu disciplinaire proposépar Reuter (2016). Concept qui désigne «les manieres

de vivre les disciplines, les sentiments ou les énotions associés aune discipline >>(p. 11).

Mon travail sur le vécu disciplinaire s’est effectué en deux parties. Dans un premier temps,
j’analyse les vécus disciplinaires relatifs aux quatre matiées visées dans cette recherche de
thése : le frangais, les mathématiques, les I’EPS et 1’anglais (chapitre VI11). Dans un deuxiame
temps, j’explore la relation entre la conscience disciplinaire et le véeu disciplinaire (chapitre
1X).

Ce chapitre V11 s’organise autour de trois points : la précision des méthodes d’analyse, le vésu
des quatre disciplines, ainsi que la relation entre le niveau des ééves dans une discipline et leurs

VEus.
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1. La méthodologie d’analyse

Le vé&u disciplinaire a @éexplorépar le truchement de 10 questions soumises &214 collé&giens.
J’apporte quelques précisions sur la maniére dont je me suis prise pour traiter les réonses des
éeaves apropos de leur veéeu. Ces précisions portent notamment sur la maniére dont j’ai analysé
les réponses relatives aux désignations des disciplines, celles sur les performances, et les propos
recueillis au sujet des matiées dites aimés/non aimees. Je fais &alement un point sur les

quinze dimensions qui structurent le véeu disciplinaire.

1.1 Traitement des déominations des disciplines : garder les «matieres >» quelles

qu’elles soient

Parmi les réponses donnés par les collé&giens, il apparait que certaines déominations sont en
adéquation avec les textes officiels. Il s’agit des termes tels que frangais, mathématiques,
technologie, etc... D’autres relévent plus de 1’oral, c’est le cas de techno, maths, histoire-gé.
S’ajoute a cela des appellations comportant des erreurs d’orthographe. Le traitement de ces

derniéres réponses a éépréentédans le chapitre 3 «dé&ignation et ddimitation >

Par ailleurs, j’ai constaté que quelques ¢éleves ont eu recours a des mots ou groupes de mots
géné&iques auxqguels ils ont ajouté des dénominations plus préises. Par exemple le mot
«langue » a é&@é& deliné en anglais, espagnol, fran@is; et 1’expression <«matiées
scientifiques >a ¢été spécifiée a I’aide des mots maths, sciences physiques et S.V.T. Dans ce cas
de figure, j’ai décidé de prendre en compte les appellations mises par les éléves entre

parentheses car elles sont plus explicites que les termes gené&iques.

En outre, vu qu’il était demandé aux collégiens de citer une matiere de I’école ou du college, le
nom donné a une discipline peut alors relever soit du college, de I’école élémentaire voire de la
maternelle. Ainsi la discipline «Art » que 1’on rencontre a 1’école maternelle a été int&yree ici
ala discipline affé&ente, asavoir les arts plastiques. De mé&ne pour le mot «football >>qui fait
ré&ence soit aun domaine sportif, soit ala formation de football en section sport-éude. J’ai

choisi de I’associer a la discipline « EPS >

224



Chapitre VIII Le veeu disciplinaire

1.2 Déplacement des réonses

Il est apparu que certaines réonses données par les éeves ne correspondaient pas vraiment &
la question posee. Par exemple, ala question portant sur la matieee préd&e, un déve peut
évoquer une discipline autrefois appréciée mais qu’il considére actuellement comme une
matiére non aimée. C’est ce qu’indique la réponse de Marwan (n°15) propos des matieres qui
donnent envie de venir a I’école : «oui, quand j’ai 2 h de francais car j’aimais bien avant mais
désormais je n’aime plus > Face ades cas comme celui-13 je range les fragments de réponses
sous la question a laquelle chacun d’eux correspond (il s’agit ici de la question 9 porté sur la

matiére qui donne envie d’aller a I’école et de la question 1 portée sur la matiée aimee).

Comme autre exemple, je peux citer les propos d’ André (n°20) : « juste cette annés nous avons
eu une professeure d’histoire géo que j’appreeiais beaucoup et ses cours aussi, donc cette
anneée j'ai beaucoup aimé [’histoire » Lors du dépouillement, cette réponse a &érépartie en
«la matiére préférée est [’histoire »et «les raisons de la prééence : un bon professeur >» Une
telle distribution dé&oule de 1’analyse des fragments de sens que j’ai appliquée a I’ensemble de

mon corpus.

Aussi, en éoquant leurs performances disciplinaires, certains ééves ajoutent immé&liatement
les raisons de celles-ci. Par exemple, apropos de SVT, Antoine (n<12) preéeise que «je suis tres
bon en S.V.T. car je trouve cela facile et inté&essant » Deux éénents sont ré&/@és : 1’un sur la
performance dans une discipline («bon en SVT »), ’autre sur les raisons (« facile et

inté&essant >).

1.3 Traitement des performances

Mon int&& pour les niveaux deelarés par les ééves dans chacune des disciplines tient au fait
gue je pouvais ainsi explorer la relation entre la discipline aimé et la performance dans cette
matiere. Cependant, il n’a pas toujours été aisé de classer les éléves dans les différents niveaux
qui leur avaient &&proposés : plutdt bon, moyen ou en difficulté, car il s’est avéré que le niveau
é/olue et est souvent indiquéde fagn implicite. Par exemple, Inés (n<186) dit : «En histoire
J étais en difficulté mais cette année je le suis moins. Et en maths j’étais moyen mais maintenant

c’est bien > ici le niveau change selon le cursus. Et la performance peut aussi éoluer en
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fonction du contenu et de 1’évaluation. Comme 1’affirme Maité (n°41) : «Ca déend des
contréles et de ’apprentissage des le¢ons (d’histoire-gégraphie) >»» Enfin, les éeves peuvent
faire référence a leur niveau dans une mati¢re d’une maniére indirecte : «Dans cette matiére,
au ler trimestre j’ai eu 10,9 de moyenne, au 2e trimestre j'ai 15 de moyenne. Donc je pense
que je suis en progression. >»>(Ludivine, n<115). Face a ces variations, j’ai été amenée a prendre

certaines deisions sur le plan méhodologique :

- Pour les réonses de type «plusieurs matiées + un seul niveau > par exemple «je
préée les maths et le franqis »et «je suis bon ééve >; je considée que le niveau indiqué

(bon) est valable pour les deux disciplines citées ;

- Pour les réponses en « oui » et « non », j’articule le « oui >»au niveau «bon »et le
«non>au niveau «moyen >»en considé&ant qu’il signifie « non, je ne suis pas bon dans cette

matiere>;

- Lorsque 1’¢leve énonce un groupe de disciplines comme dans 1’exemple « je suis bon
en langues (anglais, espagnol, frangis) > je considere que ce niveau est valable pour chacune
des trois matiéres. Cet ééve est donc bon en frangais, en espagnol, et en anglais ;

- Dans le cas ou plusieurs niveaux sont indiqués dans une réponse, j’ai décid¢ de tous les
retenir bien qu’ils correspondent a des contenus précis, ou pour certains moments du cursus.
Ainsi quand Marine (n<110) affirme : «J étais plutot bonne en numérique (calcul), moyenne
pour faire tout ce qui est calcul de sphere, pyramide... et puis en difficulté en géométrie, mais
@ va les mathé@natiques > je prends en compte les trois niveaux énonces lors du dépouillement

(bon, moyen, en difficultg ;

- S’agissant d’une réponse indirecte telle que : « Je n’ai pas de difficulté dans cette

matiere [’espagnol » (Chlo¢, n°96), je considere que le niveau de 1’¢éléve est « bon » ;
- Lorsque 1’¢éléve dit «G dépend >»sans aucune préeision, je note «moyen >;

- Quant aux réponses ou les ééves ont éoncéles moyennes obtenues dans certaines

disciplines je me suis servie des critéres en vigueur en France pour identifier le niveau
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correspondant auxdites moyennes. C’est ainsi que pour la réponse suivante : « Dans cette
matiere, au ler trimestre j'ai eu 10,9 de moyenne, au 2e trimestre j'ai 15 de moyenne >

(Ludivine, n°115) j’ai noté respectivement « moyen » (10,9) et «bon >>(15).

1.4 Traitement de I’évolution des disciplines aimées/non aimées

En ce qui concerne les matiées dites aimees et déestés, je constate que pour certains éeves
ce statut é&olue tout au long du cursus. Dit autrement, il apparait que les sentiments éprouvés a
I’égard d’une discipline s’articulent avec le niveau scolaire. Ainsi, on obtient des réponses telles
que : «La matiére que j'ai préférée était 1’anglais lorsque j étais en 6% >»>(Maxime, n<%);
«Celle que j’ai préférée sont les maths mais maintenant le sport est ma matiere pré&ee au
college mais aussi [’histoire-gé@graphie » (Célric, n25) ; «Je n’aime pas la technologie
(surtout en 4@me) >»(Slya, N°146) ; «Avant je n’aimais pas du tout les maths mais maintenant
Jj aime un peu plus. Cette année surtout je n’aime pas les sciences physiques et [’EPS »>(Elia,

n<177). Ce sont donc les matiées é&oquees explicitement qui ont &éretenues et analysees.
1.5 Traitement des réponses ou la discipline n’est pas explicitement nommée

Dans le questionnaire du vésu disciplinaire, j’ai inséréles questions suivantes : «Quel est ton
meilleur souvenir dans une matiére scolaire ? >»(question 7), «Quel est ton pire souvenir dans
une matiere scolaire ? >»(question 8), «Y a-t-il ou y avait-t-il des fois ou tu n’as pas ou tu
n’avais pas envie de venir a I’école a cause d’une matiere ou d’un type de travail ou d’évaluation
dans une matiée ? >»(question 9) et «Y a-t-il ou y avait-t-il des fois ol tu n’as pas ou tu n’avais
vraiment pas envie de venir a 1’école a cause d’une matiére ou d’un type de travail ou
d’évaluation dans une matiere ? » (question 10). L’un des objectifs ici éait de relever les

disciplines citees par les collé&giens.

Cependant, en dépouillant les réponses, j’ai constaté que les disciplines ne sont pas toujours

mentionnées d’une maniee explicite. Voici quelques exemples.

- Exemple 1:J’ai eu un 20 en 6eme et j 'étais super content (Mehdi, n69) ;

- Exemple 2 : Parfois il y a des amis que j ai vraiment envie de revoir (Jeanne, n<156) ;
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Exemple 3 : Jétais en 4éme on a fait une sortie avec toute les classe au Louvre-Lens

(Karim, n<31)

Exemple 4 : Mon meilleur souvenir était quand j’étais en 6éme lors du CROSS et que
Jje suis arrivé deuxieme c’était trés compliqué mais j’ai réussi a décrocher la deuxiéme
place, j’étais heureux quand j’ai dépassé la ligne d’arrivée (Julie, n<112).

- Exemple 5 : En 5éme nous avons dii lire un livre en classe et ce livre m’a plu (Clénent,
n<157) ;

- Exemple 6 : Mon meilleur souvenir s est passé en primaire pour apprendre la premiére
guerre mondiale, nous avions jou€la guerre avec des regles. Nous reproduisions une
attaque en Australie (Lou Ann, n<39) ;

- Exemple 7 : Quand j’ai mis mon camarade de classe dans un panier oui les balles étaient
rangees (Marwan, n°15) ;

- Exemple 8 : (je n’ai pas envie de venir a 1’école) quand nous avons des éaluations a

I'oral, je suis trés timide et G me stresse beaucoup (Elia, n°177).

La complexitéde ma t&he ré&idait alors dans le fait de catégoriser ces réponses en disciplinaires
ou non disciplinaires. Seules les réponses faisant réfé&ence a une discipline, méme
implicitement, ont &étraités. Les exemples mentionnés ci-dessus peuvent &re rangés en trois

groupes.

Le premier comprend les exemples 1 et 2 dans lesquels il n’a été mentionn€aucun nom de
discipline ou de contenu (noms de domaines, de sous-domaines, d’objets, de faire), ni méne
d’exercice ou d’outils représentatifs d’une matiére. Méme si dans I’exemple 1 (« J'ai eu un 20
en 6eme et j étais super content (Mehdi, n69) > il est fait mention d’une note, donc d’une
évaluation, aucun indice ne permet de rattacher cette réponse a une discipline. De fait, j’ai

d&idéde considéer ces réponses comme non disciplinaires.

Le deuxiéne groupe contient les exemples 3, 4, 5, 6 et 7. Le musée du Louvre-Lens est un lieu
dédi¢ aux arts. Aussi, le fait d’y effectuer une visite peut €tre considéré comme un moyen de
favoriser I’enrichissement des éléves sur le plan culturel. De ce point de vue, la réponse de cet
ééve est rattachable au franqis, aux arts plastiques, ou dans une moindre mesure al’histoire.

Mais, cette visite peut aussi &re vue comme une sortie scolaire. Afin de simplifier I’analyse,
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j’ai d&sidéde considéer ce type de réonse comme non disciplinaire. En ce qui concerne le
cross, on peut le considéer comme un &éement sportif qui sollicite des ééves une capacité
en demi-fond. Ainsi je considere que cette réponse est liée a I’EPS. De méne dans les exemples
qui suivent (5, 6 et 7) aucune discipline n’est explicitée. Néanmoins dans le cadre scolaire, «lire
un livre » et <«apprendre la premiée guerre mondiale »sont des faire embl@natiques du
frangais pour le premier, et de I’histoire-gégraphie-&lucation civique pour le second. Il s’agit
donc pour moi de réonses disciplinaires. Quant a I’exemple 7 (Quand j 'ai mis mon camarade
de classe dans un panier oules balles &aient rangées (Marwan, n<15), «panier >»et «balles >
sont des supports de I’EPS. Je considere donc cette réponse comme disciplinaire, méme si ’acte

méne de «mettre un camarade de classe dans un panier » reléve plutdt de 1’espiéglerie.

Enfin dans le dernier exemple 1’¢éléve évoque une évaluation a I’oral. Cependant, ce type
d’évaluation a lieu dans plusieurs disciplines qui éudient la langue : le francais, 1’anglais,
I’allemand, I’espagnol, etc. Aussi, sans information supplémentaire, cette réponse me semble
non disciplinaire, car il est difficile de savoir aquelle discipline se rattache exactement ladite

&aluation.
1.6 Les quinze dimensions du vé&u disciplinaire

L’analyse des raisons du vécu positif ou négatif se base sur les dimensions éablies par Reuter

au cours de la recherche sur le veéeu (Reuter, dir. 2016).

La premiee dimension renvoie au rapport au domaine du monde. Les ééves deélarent aimer
ou non un domaine du monde réf&able aune discipline sans pour autant mentionner la mise en

ceuvre de celle-ci. Par exemple, en anglais, 1’éleve dit aimer la langue, aimer parler et lire.

La deuxiene dimension correspond al’utilitéde la matiee dans la vie quotidienne, pour le

mékier, ou pour les éudes avenir, etc.

La troisieme dimension regroupe des justifications liees aux difficult&s ou facilités
d’apprentissage ou de compréhension. Par exemple, les mathématiques, « c’est dur a

apprendre »(No@énie, n10), «c ‘est trop difficile a comprendre >»>(Sofia, n<189).
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La quatriéme dimension concerne I’apprentissage et la découverte des savoirs ou savoir-faire

(ou simplement «des choses > dans une discipline.

La cinquié@me dimension c’est I’évaluation. Ici, les &éves parlent de la note, du contrde, de la

performance obtenue dans les matiéres, etc.

La sixiene dimension est liée au professeur. Elle comprend les dire des éeves apropos de la
facon dont I’enseignant explique (bien ou non), du fait qu’il soit bon/agréable/intéressant ou
non, qu’il suscite I’apprentissage ou non (eX. «Quand on vient a son cours, on a envie d’écouter

et d’apprendre »>(0lga, n<134)).

La septieme catéyorie correspond au rapport global ala matiée sans éoquer le contenu ni la
pratique. Ici I’éléve déclare aimer ou non telle ou telle discipline, avoir envie ou non d’aller a

1I’école pour telle ou telle discipline.

La huitiene dimension tient au fonctionnement de la discipline avec ou sans mentionner le
contenu ou la pratique de la discipline. Cela peut renvoyer a I’organisation institutionnelle (eX,
poids horaire), I’ambiance, les modalités de travail, les exercices, les contenus, des faire lié
explicitement ou implicitement &des contenus ; mais aussi au fonctionnement ordinaire de la
discipline, c’est-adire son fonctionnement usuel et quotidien. Par exemple en anglais on
regarde un film pour connaitre 1’histoire d’un pays anglophone, on danse pour apprendre les

parties du corps, etc.

La neuviéme dimension a trait au fait que la discipline permet ou pas de réondre aux questions

des ééves sur le corps, sur la terre, par exemple.

La dixiéme dimension renvoie a I’identitéou aux caracté&istiques personnelles : origine, don,

expé&ience, habitude, transmission entre gené&ations, etc.

La onziame dimension correspond au fonctionnement extraordinaire de la discipline comme

par exemple le voyage, la correspondance en anglais, etc.

La douziéne dimension concerne le choix ou I’imposition de pratiques disciplinaires, par

exemple il faut courir dehors méme s’il pleut, etc.
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La treiziéme dimension concerne 1’exposition publique, par exemple faire de 1’oral devant toute

la classe en franqis ou en anglais, résoudre un exercice au tableau en mathématiques, etc.

La quatorziéme dimension tient aux spe&ificités au sein du systéme disciplinaire. Par exemple,
I’EPS est trés différentes d’autres disciplines, car c’est «la seule matiere physique >»>(Samuel,
n<135).

La quinziéne dimension, enfin, fait ré&ence ala corporalit& par exemple 1’éléve aime I’EPS

parce qu’on peut bouger.

2. Le veeu disciplinaire au college

Pour commencer, je fais une préentation des résultats quantitatifs relatifs aux veéus

disciplinaires des ééves ala fin du collége.

J’ai identifiétoutes les matieres scolaires mentionnéss explicitement ou implicitement dans les
réponses relatives asix questions : matieres aimées (question 1), matiées non aimees (question
4), matiées suscitant un bon souvenir (question 7), matiees lié& aun mauvais souvenir
(question 8), matieres donnant envie d’aller a 1’école (question 10), maticres ne donnant pas
envie d’aller a I’école (question 9). Puis, j’ai mis en lumiére le niveau d’importance de chaque
discipline dans le vécu, ainsi que leur mode d’existence : sur le versant positif (matiees aimeées,
matiéres suscitant bon souvenir, matiéres donnant envie d’aller a 1’école) et sur le versant
néyatif (matiées non aimeées, matiées suscitant mauvais souvenir, matiées ne donnant pas

envie d’aller a 1’école) (tableau 1).
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Mentions Veéu positif | Veu négatif

Mathémnatiques 200 20% 14% 29%
Franqis 149 15% 11% 20%
EPS 146 15% 22% 7%
Histoire-gégraphie-&lucation 100 10% 12% 8%
civique

Anglais 80 8% 8% 8%
Physique-chimie 59 6% 6% 6%
Aurts plastiques 56 6% 8% 3%
Technologie 48 5% 4% 6%
Education musicale 37 4% 4% 3%
SVT 37 4% 3% 4%
Espagnol 35 4% 5% 2%
Latin 17 2% 1% 3%
Allemand 12 1% 1% 1%
Totaux 976 | 100% 100% 100%

Tableau 1 Le vé&u disciplinaire au collége

De toutes les disciplines, les mathénatiques sont les plus fréguemment mentionnées (20%),
ensuite il y a le frangais (15%) et I’EPS (15%), suivies de 1’histoire-gégraphie-&lucation
civigue (10%). Sur le deuxi@nme &helon, c¢’est-adire celui des mentions comprises entre 5% et
10%, on a I’anglais (8%), la physique-chimie (6%), les arts plastiques (6%) et la technologie
(5%). Les disciplines rarement éoquées, asavoir celles dont le nombre de citations est
inférieure a 5%, sont I’éducation musicale (4%), les SVT (4%), 1’espagnol (4%), le latin (2%)
et ’allemand (1%). Ceci étant, il est a retenir que les mathématiques, le francais et I’EPS jouent
des roles plus importants dans le vécu des ¢€leves. Tandis que 1’éducation musicale, les SVT,

I’espagnol, le latin ainsi que I’allemand n’affectent que tres rarement le vécu de ces collégiens.

Les disciplines dont le veéeu est plus positif sont : I’EPS, I’histoire-gégraphie-&lucation
civique, les arts plastiques, I’éducation musicale et I’espagnol. Pour les disciplines dont le vécu
est plus negatif, les éeéves ont citéles mathématiques, le franqis, la technologie, les SVT et le
latin. Enfin, il y a des disciplines dont les ressentis positifs et negatifs sont plut@ en éjuilibre :

I’anglais, la physique chimie et 1’allemand.

Par ailleurs, il apparait que les quatre disciplines dites centrales produisent des vé&sus diffé&ents.

En effet, le franqis et les mathénatiques sont mal veéeus, notamment la derniere cité dont le
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v&u negatif (29%) est beaucoup plus deveéque le véu positif (14%). Ce résultat confirme ce
que montre la recherche sur le vé&u disciplinaire &ce niveau du cursus (Lahanier-Reuter, 2016 ;
Yu, 2014, 2016). L’histoire-gégraphie-&lucation civique est pourtant bien veéeue. Ceci
constitue une diffé&ence par rapport ala recherche ant&ieure sur le vé&u de ce niveau (Yu, 2014,
2016). De méme pour I’anglais qui atteint un éjuilibre ici &ait pourtant plus bien vé&u (Yu,
2014, 2016).

Vé&u positif Vé&u negatif
Physique chimie 6% 6%
Technologie 4% 6%
SVT 3% 4%
Total 13% 16%

Tableau 2 Les ve&sus des disciplines scientifiques

Les disciplines scientifiques quant 2elles, sont géné&alement vé&ues plus négativement (tableau
2). Plus pr&eisément, la physique-chimie est la discipline dont le véeu est éjuilibré&(6% vs 6%),
par contre la technologie est plus mal vésue (6%) que positivement (4%), ainsi que les SVT

mais 1’écarte entre les deux versants est moindre (3% positif contre 4% négatif).

Vé&u positif Vé&u negatif
Anglais 8% 8%
Espagnol 5% 2%
Latin 1% 3%
Allemand 1% 1%
Total 15% 14%

Tableau 3 Les v&us des langues érangeres

En ce qui concerne les langues érangéres (tableau 3), les véus sont Iég&ement plus positifs
que n&gatifs (15% vs 14%). L’espagnol est vécu plus positivement (5%) que negativement (2%),
au contraire, le latin est véu plus négativement (1% vs 3%), ’anglais (8% vs 8%) et I’allemand

(1% vs 1%) sont des disciplines dont le vésu est &juilibré
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Veu positif Ve&u naatif
EPS 15% 7%
Aurts plastiques 8% 3%
Education musicale | 4% 3%
Total 27% 17%

Tableau 4 Les veeus des disciplines physiques et artistiques

Les disciplines physiques et artistiques sont véues de maniee tres positive (tableau 4, 27% vs
17%). Toutes les trois disciplines pré&entent un veeu positif plus important que le vé&u néatif,

surtout I’EPS dont 1’écart atteint a 8 points au niveau des pourcentages (15%-7%).

D’une fagon générale, il existe des confrontations entre :

- Des disciplines scientifiques (SVT, physique-chimie, technologie) qui sont mal vésues,
et des disciplines artistiques (EPS, &lucation musicale, arts plastiques) qui sont bien
VEUeS ;

- Des disciplines dites «centrales >»(franis, mathématiques) qui sont mal véeues, et des
disciplines «pé&iphé&iques >»(EPS, musique, art plastique) qui sont bien vésues.

- Des langues é@rangeres (anglais, espagnol, allemand, latin) qui sont associees ade bons

ve&us et des disciplines scientifiques qui géneéent un veéeu négatif.
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Le franaais est une discipline dont le véeu est plus negatif (89 citations vs 60 citations). Cela

se manifeste a travers I’ensemble des theémes. En effet, il est moins aimé (42 citations) qu’aimé

3. Ve&u disciplinaire du franqis

(36 citations), il provoque plus de mauvais souvenirs (28 citations) que de bons souvenirs (18

citations), et il suscite plus le déggot (19 citations) que I’envie (6 citations) d’aller a I’école

(tableau 5).
Versant positif Nombre de citations | Versant neégatif Nombre de citations
Discipline aimeé 36 Discipline non aimé 42
Bon souvenir 18 Mauvais souvenir 28
Donnant envie 6 Ne pas donnant envie 19
Total 60 Total 89

Tableau 5 Le vé&u disciplinaire du franis

3.1 Le frangais aimé&et non aimé

Le franais est une discipline aimeée par certains ééves et non aimeé par d’autres. Mais, les

données du tableau 5 révéent qu’il s’agit d’une matiére plus souvent détestée par les collégiens.

L’analyse des justifications avancées par les éléves reléve la raison de ce résultat (tableau 6).

Dimensions structurant le véeu | Franqais aimé| Frangais non aimé | Total
Mode de fonctionnement 19 18 37
Evaluation 6 9 15
Rapport global 7 6 13
Professeur 6 6 12
Compréhension 1 10 11
Domaine du monde 9 1 10
utilité 2 3 5
Identité 3 1 4
Apprentissage et dé&ouverte 3 0 3

Tableau 6 Dimensions qui structurent le frangis aiméet non aimé

Il ressort des raisons avancées par les éléves pour justifier qu’ils aiment ou non le frangais

(tableau 6), qu’un plus grand rde est jouépar les fonctionnements de la discipline (37 citations),

c’est-adire les contenus, les exercices, les modalités de travail et ’ambiance. Et, cela est

valable autant sur le versant positif (19 citations) que sur le versant négatif (18 citations).
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Ensuite, ce sont I’évaluation (15 citations), le rapport global (13 citations), le fonctionnement
de I’enseignant (12 citations), la compréhension (11 citations), et le domaine du monde (10
citations) qui déerminent si 1’éléve aime ou non le frangais. Cependant, leurs rdes sont

beaucoup moins importants que celui des fonctionnements de la discipline.

Par ailleurs, il semble que I’utilité (5 citations), I’identité (4 citations), et I’apprentissage et la
déouverte (3 citations) ne sont pas déerminants dans le fait d’aimer ou non le frangais. Il en
est de mé@ne pour les autres dimensions telles que le choix ou I’imposition, la spécificité au
sens du systéme disciplinaire, le mode d’exposition, la corporalit& etc., qui ne sont pas du tout

mentionnéss par les ééves.

Pour la dimension «fonctionnements de la discipline > les ééves aiment le franqis parce

qu’on peut réliger (4 citations), éudier/analyser des textes (3 citations), lire des livres/texte (2

citations), éudier divers contenus (conjugaison, langue, histoire, grammaire, orthographe,

thé&are et culture). Les cours sont dits inté&essants car on peut «apprendre et dédattre ala fois »
(Suzon, n<155). Sur le versant né&atif, les éléves mettent en cause d’abord des contenus qui

concernent 1’étude de la langue : la conjugaison (3 citations), la grammaire (2 citations),

I’orthographe (2 citations) et le temps des verbes (1 citation). Ils contestent ensuite sur 1’effort

afournir en ménorisation (5 citations) : trop de choses aapprendre, trop de régles aretenir, on

apprend tout. De plus, certains faire ne sont pas appreeiés : lire des textes/livres (ininté&essants),

faire des rédactions.

En ce qui concerne la dimension «&valuation >3 des &éves disent qu’ils aiment le francais parce
que c’est une discipline facile (6 citations), mais d’autres ne I’aiment pas a cause de leur faible
niveau dans cette discipline: «<«je ne suis pas bon » «j’ai des difficultés > «je suis nul > et
certains éeves éoquent ce en quoi ils ont des difficulté : la conjugaison (2 citations) et
I’orthographe (1 citation).

L’effet de la dimension de «rapport global >>est le mé&ne sur le versant positif (7 citations) et
negatif (6 citations). Certains déves trouvent la discipline inté&essante (ou on s’y intéresse) et
passionnante, mais d’autres déclarent qu’ils ont moins d’affinité et n’ont jamais accroché (1

citation) avec le frangais depuis leur enfance, d’ou le fait qu’ils ne I’aiment pas (6 citations).
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La dimension de <«professeur >>joue aussi un rde identique puisque pour certains éeves,
I’enseignant de frangais est sympathique, bon, marrant, et son cours est clair (6 citations).

Tandis que pour d’autres, le professeur est intol&ant et ils ne 1’aiment pas (citations).

La dimension de «compréhension >»ne pese quasiment que sur le véu négatif (1 citation vs 10
citations). Les @eves trouvent que cette discipline est dure, difficile et compliqué. Mais les
objets d’incompréhension sont rarement mentionnés ; et le cas échéant c’est la grammaire qui

est cité : «Les cours de grammaire sont durs >»>(Aude, n<151).

A Tinverse, la dimension de «domaine du monde >> est presque toujours mentionnée
positivement (9 citations vs 1 citation). Les ééves affirment qu’ils aiment le francais, parce

qu’on aime lire/la lecture (4 citations), écrire/l’écriture (4 citations) et la litt&ature (1 citation).

Pour les trois autres dimensions «utilit€>; «identité&xet «apprentissage et dé&ouverte >3 peu
de raisons sont avancées. Pour la dimension «utilité> le franqis sert tous les jours (2 citations),
mais pas pour le futur mekier (3 citations), et il «devrait juste t apprendre a lire et a écrire »
(Niels, n<34).

Pour la dimension «identité&>3 sur le versant positif (3 citations), elle recouvre non seulement
I’habitude personnelle : «Quand j 'étais plus jeune je lisais beaucoup »(Lou, N<169) ; «J écris
des petites histoires quand je peux >»>(Toursouna ¥ n°178), mais aussi I’exigence de la famille :
«Je suis issue d’'une famille ou [’on se doit d’exceller dans cette matiere »>(Noor, n<179). Sur
le versant néatif, Jordan (n<128) n’aime pas le frangais qui lui pose probléme a cause de son

bégaiement.

La dimension «apprentissage et deouverte » n’est mentionnée que sur le versant positif : le
frangais favorise la découverte de nouvelles choses a travers 1’étude des histoires, ainsi que

I’amélioration du niveau en €&riture.
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3.2 Le franaais suscitant bon souvenir et mauvais souvenir

Le francais suscite plus de mauvais souvenirs (28 citations) que de bons souvenirs (18 citations).
Et les raisons éoquéss sont moins nombreuses et moins diversifiées que le seul fait d’aimer ou

non cette discipline (tableau 7).

Dimensions structurant le véeu | Bon souvenir | Mauvais souvenir | Total
Evaluation 6 12 18
Mode de fonctionnement 8 3 11
Professeur 2 9 11
Exposition 0 3 3

Tableau 7 Les dimensions qui structurent les bons et mauvais souvenirs en franqis

Les souvenirs en frangais sont d’abord en lien avec 1’évaluation (18 citations), et plus de
mauvais souvenir sont é&oqués ici (12 citations vs 6 citations). Sur le plan positif, un bon
souvenir est, sans exception, en lien avec la bonne ou méne la meilleure note obtenue dans la
classe (6 citations). Sur le versant négatif, ces souvenirs ont avoir avec le brevet, le fait de ne
pas avoir ré&visé les problenes de mémoire, ainsi que I’obtention d’une mauvaise note : «En
5éme de franaais je pense, je devais faire un DM ou j ai passé du temps et j’y ai mis tout mon
ceeur mais malgré ¢a j’al eu une note catastrophique >»(Lyes, n6), «Je pensais avoir une

bonne note, elle m’a rendu ma copie je constate que j 'ai un 03/20 >»>(Rachel, n52).

Les souvenirs sont ensuite lié aux fonctionnements de la discipline (11 citations) et au
fonctionnement du professeur (11 citations). La dimension de <«fonctionnement de la
discipline >»>pése plus sur le versant positif (8 citations) que sur le versant néatif (3 citations).
Un bon souvenir en frangais est souvent énoncé sous forme d’un événement désopilant : jouer
au thé&are ou regarder jouer au thé&re (5 citations) et ré&iter une poésie (1 citation) tout en
rigolant, et plus classiquement lire un livre (2 citations). Comme souvenirs déagrébles en lien
avec le mode de fonctionnement, les collégiens énoncent I’apprentissage de la poésie, le fait de
fabriquer un livret, ainsi que celui de passer trois matins aapprendre un mot simple comme

«moto »en CP.

En ce qui concerne la dimension de «fonctionnement du professeur > elle est éoncée

davantage sur le versant néatif (9 citations vs 2 citations). Le professeur s’est inscrit dans le
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bon souvenir des ééves par le truchement de son encouragement et sa capacitéde creéer une
bonne ambiance dans la classe. Par contre, quand le professeur se met a imiter 1’¢éléve, a dire de

lui qu’il est nul, con, etc., c’est considéré comme des mauvais souvenirs.

L’exposition publique est aussi un mauvais souvenir, mais cette dimension est tres peu citee (3
citations). Les ¢leves évoquent le fait de passer a ’oral (2 citations) et de faire un exposé

individuel (1 citation).

3.3 Le francais donnant envie et non envie d’aller a I’école

Le frangis donne moins envie d’aller a 1’école (seulement 6 citations) que d’envie de ne pas

y aller (14 citations).

Dimensions structurant le véeu | Envie Non envie | Total
Mode de fonctionnement 3 6 9
Evaluation 1 6 7
Professeur 1 1 2
Rapport global 0 1 1
Domaine du monde 1 0 1

Tableau 8 Le franqis : envie ou non d’aller a I’école

L’envie ou non suscitée par le francais (tableau 8) est notamment en lien avec les
fonctionnements de la discipline (9 citations), mais ceux-ci p&sent plus sur le versant négatif (6
citations vs 3 citations). Les éléves ont envie d’aller a 1’école pour la réaction, la mise en scéne,
et le fait de débattre sur un sujet. L’absence d’envie quant &elle est liée a la réalisation d’une
reélaction (2 citations), au visionnage d’un film (1 citation), ala poésie (1 citation), ou au fait

qu’il y ait deux heures de cours (2 citations).

Vient ensuite 1’évaluation (7 citations) qui constitue surtout la raison de ne pas avoir envie
d’aller a I’école (6 citations vs 1 citation). En plus d’avoir une mauvaise note (3 citations),
I’aversion peut étre di au fait que I’examen est trop dur, que les €léves n’ont pas révis¢, mais
aussi parce qu’on est assez bon. En effet, certains coll&yiens consideéent que le fait d’avoir de
bonnes performances dans cette discipline est une raison pour en &re dispensé Sur le versant

positif, I’évaluation serait particulierement motivante lorsqu’elle porte sur un livre ou un texte.
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Les dimensions «fonctionnement de 1’enseignant >(2 citations), «rapport global >(1 citation),

et «domaine du monde » (1 citation) n’affectent que trés peu I’envie ou non d’aller a I’école.
3.4 Les axes structurant le vé&u du franis

En regroupant toutes les dimensions éoqueées sur le véeu du frangis, j’ai pu constater comment

il a @éstructuré(tableau 9).

Dimensions Veu positif | Vé&u néatif | Total
Mode de fonctionnement 30 27 57
Evaluation 13 27 40
Professeur 9 16 25
Rapport global 7 7 14
Compréhension 1 10 11
Domaine du monde 10 1 11
Utilité 2 3 5
Identité 3 1 4
Apprentissage et d&ouverte 3 0 3
Exposition publique 0 3 3

Tableau 9 Les dimensions structurant le véeu positif et négatif du franGis

L’analyse montre que les fonctionnements scolaire de la discipline (57 citations) et I’évaluation
(40 citations) pesent le plus sur le véeu du francais. Lutilité (5 citations), I’identité (4 citations),
’apprentissage et la découverte (3 citations), ainsi que I’exposition publique (3 citations) jouent
des rdles moins importants. Et la spécificité, I’extraordinaire, la relation aux questions des

ééves, la corporalité et le choix/I’imposition n’affectent pas le vécu en frangais.

Parmi toutes ces dimensions, le mode de fonctionnement, le domaine du monde, ’identité et
les apprentissages et la déeouverte sont géné&alement énoncees sous forme positive, notamment
le domaine du monde (10 positif vs 1 néatif) et les apprentissages et la dé&ouverte (3 positif
vs 0 negatif). Par consé&juent, dans ces deux dimensions, les raisons liés au veéeu positif sont

dominantes.

A I’inverse, I’évaluation, le fonctionnement du professeur, la compréhension, 1’utilit& ainsi que
I’exposition publique sont plus énoncées sous forme négative, en d’autres termes, ce sont plus

des raisons d’un vécu négatif que positif. L’incompréhension (10 néyatif vs 1 positif) et
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I’exposition publique (3 négatif vs 0 positif) sont plus particulieement accentuéss : ces deux

derniées dimensions pésent tres fortement voire uniquement sur le versant négatif.

La dimension du rapport global est la seule dont 1’évocation est en quantité égale sur le versant

positif et néatif du franais.

4. Ve&u disciplinaire des mathématiques

Comme le franqais, les mathé@natiques sont une discipline dont le veéeu est plus négatif que
positif. Cela se manifeste par un contraste plus saisissant (125 négatif vs 75 positif) et par la
domination du versant négatif sur tous les th@mes. Les mathénatiques sont effectivement moins
aimées (72 citations) qu’aimées (52 citations) par les @ééves. Elles é/oquent plus de mauvais
souvenirs (25 citations) que de bons souvenirs (14 citations), et elles donnent plus envie de ne
pas fré&uenter 1’école (28 citations) que d’y aller (9 citations) (tableau 10).

Versant positif Nombre de citations | Versant neégatif Nombre de citations
Discipline aimee 52 Discipline non aimé 72
Bon souvenir 14 Mauvais souvenir 25
Donnant envie 9 Ne pas donnant envie 28
Total 75 Total 125

Tableau 10 Le veeu disciplinaire des mathé@natiques

4.1 Les mathématiques aimées et non aimeées

Les mathématiques sont aimess par certains ééves (52 citations), mais plus déestéss par les
autres (72 citations).

Il est anoter que les éves expriment leur dére&iation des mathématiques par des termes assez
intenses : «J’ai complétement décroché les mathématiques >(Z0€ n56), «Je n’aime pas aller
dans ce cours, je déeste ! >>(Nathan, n<38), «Je suis dégoutédes maths et maintenant je hais

les maths >»(Xavier, N20), «J ai ldché [’affaire avec cette matiére >>(Lucy, n<71). Une telle
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antipathie, que I’on a apergue dans I’analyse de repérage de la discipline, constitue un contraste

frappant avec la préférence de I’EPS (voir 2.4).

Les raisons d’aimer ou non les mathématiques sont trés diverses (tableau 11).

Dimensions structurant le v&u | Mathématiques | Mathématiques Total
aimees non aimees
Compréhension 2 34 36
Rapport global 16 17 33
Evaluation 12 13 25
Fonctionnements de la discipline 12 13 25
Domaine du monde 18 5 23
Professeur 5 12 17
Identité 4 2 6
utilité 0 3 3

Tableau 11 Les raisons d’aimer ou non les mathématiques

Le tableau montre que les dimensions de <«compréhension > (36 citations) et de «rapport
global >>(33 citations) sont les premiéres raisons pour lesquelles les ééves aiment ou non les
mathé@matiques. Viennent ensuite les dimensions de <«é&valuation > (25 citations), de
«fonctionnement de la discipline >>(25 citations), de «domaine du monde >>(23 citations) et de
«professeur » (17 citations). Et il semble que les dimensions d’ «identité&>(6 citations) et de
«utilité>(3 citations) sont des éémnents moins déterminants dans la préférence ou I’antipathie

des mathématiques.

Pour la dimension de «compréension », le versant négatif (34 citations) I’emporte sur le
versant positif (2 citations), et constitue la premié&re raisons qui conduit les &éves ane pas aimer
les mathématiques, comme montrent la recherche sur le véeu disciplinaire (Reuter, dir. 2016)
et le travail d’Ordonez-Pichetti (2016 a, 2016b). Cette discipline est considé&é comme éant
dure, compliqué et difficile acomprendre. Les collégiens disent ne pas comprendre le
raisonnement (citéune fois), ou ne rien comprendre du tout. Cette incomprénension peut se
produire «de temps en temps >» <«souvent », ou dater de 1’école primaire ou de 1’école
maternelle, comme dit Lucy (n71) : «Depuis toute petite je n’ai jamais rien compris > Elle
peut parfois intervenir (soudain) &un niveau du cursus : «Car durant la 6%, la 5%, et la 4",

Jj'arrivais acomprendre mais cette année non >»(Elose, N 22), «Depuis le primaire j étais bon
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mais en arrivant en 4e c’est devenu plus difficile >»>(Moussa, N51). D’aprés les questionnaires,
I’objet de I’incompréhension n’est pas clair puisque les éléves en parlent en des termes plutG
vagues : «je comprends rien >3 <«je comprends pas grand-chose »; «il est difficile a
comprendre >3 et un objet unique a &€& mentionné (le raisonnement). Il apparait que les
mathématiques ne sont pas seulement difficiles acomprendre, mais il est aussi difficile pour les

¢léves de décrire I’objet de cette incomprénension.

La dimension <«rapport globale >»pése autant sur le versant positif (16 citations) que sur le
versant negatif (17 citations). D’un c6té, on aime les mathématiques (8 citations), on s’y
inté&esse (3 citations), on les trouve inté&essantes (3 citations), amusantes (1 citation) et bonnes
(1 citation). De I’autre c6té, les mathénatiques sont effectivement ennuyantes (6 citations), pas
inté&essantes (5 citations), les @éves ne 1’aiment pas (4 citations) et vont méme jusqu’a la
déester (2 citations).

De méne pour la dimension «évaluation >; elle p&se aussi sur le versant positif (12 citations)
et sur le versant négatif (13 citations). Certains ééves trouvent que les mathénatiques sont
faciles (7 citations), et ils y sont performants (5 citations) ; mais d’autres affirment avoir
beaucoup de difficulté (2 citations) et de lacunes (1 citation) ; ils disent ne pas &re forts (2
citations) ni bons (1 citation) en mathénatiques ; certains se disent nuls (2 citations), et perdus
dans les calculs (1 citation), etc. Quelques &éves mentionnent ce qui leur pose problémes : les
calculs (2 citations), I’algebre (1 citation) et la géomérie (1 citation).

La dimension de «fonctionnements de la discipline >>constitue la troisiéne raison pour laquelle
cette discipline est aimée ou non. Les ééves deelarent aimer les mathé@matiques parce que dans
la classe on fait des calculs (2 citations), fait des figures (1 citation), fait les puissances (1
citation), on utilise la logique (1 citation) et résout les &uations (1 citation). Mais aussi parce
qu’il y a beaucoup de choses a apprendre, et qu’il y a toujours une réponse a un probleme. C’est
ainsi que certains colléiens trouvent les contenus de cette discipline inté&essants et les cours
clairs. Cependant, pour d’autres éléves, les mathématiques sont dures aapprendre (1 citation),
qu’il faut beaucoup réleehir (2 citation), ce qui demande beaucoup de temps et de logique : il
y a tellement de choses aretenir, que <«on ne voit jamais la fin du tunnel >»(Rachel, n52). Une
partie des éeves disent ne pas aimer cette discipline acause de leurs camarades de classe qui
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ralentissent les cours et font qu’ils ne travaillent pas. Tandis que d’autres trouvent les

mathématiques «illogiques >»et «incohé&entes >

La dimension de <«domaine du monde » est la cinquiéme raison d’aimer ou non les
mathématiques, mais elle pése plus fortement sur le versant positif (18 positif vs 5 négatif).
Certains éeves aiment les calculs (5 citations), calculer (3 citations), les chiffres (3 citations),
réfl&hir (3 citations), la logique (3 citations) et les nombres (1 citation). Né&nmoins, le rapport
négatif au domaine du monde met en cause les mé&nes ééments. On y retrouve les calculs (3
citations), les chiffres (1 citation) et le fait de calculer (1 citation). Par conségjuent, on peut
affirmer que les calculs, les chiffres et le fait de calculer sont des domaines assez clivant pour
les coll&giens.

La sixiene dimension «fonctionnement de professeur »a quant &elle un impact plus fort sur
le versant néatif (12 néatif vs 5 positif). Les ééves aiment les mathénatiques parce que les
professeurs sont inté&essants (1 citation), bons (1 citation), expliquent bien (2 citations), et sont
agré&bles aéouter (1 citation). A I’inverse, quand le professeur est mauvais (3 citations),
explique mal (3 citations), crie sur les éléves, et les rabaisse, les €éléves n’aiment pas les

mathématiques.

Les dimensions de «identité> (6 citations) et de «utilité&s > (3 citations) sont peu é&oqués
comme raison d’aimer ou non les mathématiques. La premiée est &oquée 4 fois sur versant
positif, elle tient au fait que I’on a I’esprit mathématique, on est logique, on fait de la
programmation (donc les mathématiques sont utiles), et aussi, parce qu’on a un pere qui adore
les mathématiques. Sur le versant négatif, les éléves qui s’y sont référés ne se trouvent pas tres
«mathématiques > et ils pensent que les mathématiques ne sont pas une discipline faite pour
eux. La dimension «utilité» n’est évoquée que sur le versant négatif : I’inutilit€de cette

discipline recouvre les trois quarts des legns.

4.2 Les mathématiques suscitant des bons souvenirs et des mauvais souvenirs

Dans les discours des ééves, les math@natiques sont plus en lien avec des mauvais souvenirs
(25 citations) que des bons souvenirs (14 citations). Mais les raisons &oquees sont restreintes
(tableau 12).

244



Chapitre VIII Le veeu disciplinaire

Dimensions Bons souvenirs | Mauvais souvenir | Total
Evaluation 6 8 14
Professeur 3 9 12
Mode de fonctionnement 2 2 4
Compréhension 0 3 3

Tableau 12 Les dimensions qui structurent les bons et mauvais souvenirs en mathénatiques

En mathématiques, les bons ou mauvais souvenirs sont plus souvent articulés a 1’évaluation (14
citations) et au fonctionnement du professeur (12 citations), et moins aux fonctionnements de

la discipline (4 citations) et &la compréhension (3 citations).

Pour la dimension d’évaluation, ¢’est le fait d’avoir des bonnes notes (6 citations) et de trouver
la réponse aun devoir complexe (1 citation) qui plait le plus aux colléiens. Les mauvais
souvenirs sont d’ordinaire en lien avec des mauvaises notes (6 citations), mais aussi avec
I’examen : «Epreuves communes des mathé@natiques pendant deux heures en gémérie et
numé&ation »(Louise, N30). S’ajoute a cela la peur de 1’échec : « C était pendant le brevet de
Maths, quand j’ai lu le sujet, j’ai su que je n’allais pas y arriver, j'ai regard€autour de moi,

puis j ai vu tout le monde écrire, alors que moi je ne savais aucune réponse >»>(Maryam, n<153).

Pour la dimension de «fonctionnement du professeur >; les ééves gardent un agré&ble souvenir

d’un gentil professeur qui les encourage, et les @éves se souviennent que le professeur crie sur

eux (4 citations) au lieu de les aider et de leur expliquer clairement.

Sur le versant positif, la dimension <«fonctionnements de la discipline >»renvoie au devoir et &
la bonne ambiance. Sur le versant n&yatif, cette dimension est déerminée uniquement par la

mauvaise ambiance : une classe bruyante ou les éléves font n’importe quoi.

La dimension «comprénension »est é&oquéee rarement et seulement sur le versant néatif. En

effet, les €leves déclarent qu’ils ne comprennent rien en mathématiques a tel point qu’ils gardent

des mauvais souvenirs de tous les cours.

4.3 Les mathématiques donnant envie et non envie d’aller a I’école

Les mathénatiques sont une discipline qui donne davantage envie de ne pas aller a 1’école (28
citations) que d’y aller (9 citations). En lisant les questionnaires, je note que les propos sur le

manque d’envie en mathématiques est parfois intense : «Si je pouvais, je reviendrais jamais
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jamais en maths >»>(Ines, n<209) ; «Ca me dérime »(Fleur, n<13), «J aimerai ne plus avoir
maths >»(Emilie, n95), «Des fois je voulais faire comme si j ‘étais malade pour ne pas aller en
maths >»(Maxime, N47), «J ai l'impression que je ne suis pas une bonne éleve en générale du
fait de ne pas @re doué dans cette matiére (les mathénatiques) >»(Clara, n5), etc. A travers

ces propos, le vé&u tres néyatif des mathématiques surgit.

Les raisons pour I’envie ou non se regroupent dans le tableau ci-dessous (tableau 13).

Dimensions Envie Non envie | Total
Evaluation 3 11 14
Fonctionnement de la discipline 4 2 6
Professeur 2 3 5
Compréaension 1 4 5
Rapport global 2 2 4
Exposition publique 0 1 1
utilité 0 1 1

Tableau 13 Mathématiques : envie et non envie d’aller a I’école

Le tableau 13 montre que pour les mathématiques, la volonté ou le manque d’envie d’aller &
I’école est dominé par I’évaluation (14 citations), elle/il est ensuite en lien avec les
fonctionnements de la discipline (6 citations), le fonctionnement du professeur (5 citations), la
compréhension (5 citations), le rapport global (4 citations), mais trés rarement en lien avec

I’exposition publique (1 citation) et I’utilité (1 citation).

La dimension d’évaluation pese plus sur le versant negatif (11 negatif vs 3 positif), 1’éléve ne
veut pas venir, parce que 1’examen des mathématiques est trop dur (1 citation), surtout quand
on n’a pas révisé (3 citations), et qu’on a souvent une mauvais note (1 citation). De ce fait,
1’échec en mathématiques est presque prévisible : « Je sais que je vais rater >»>(Adéa'de, n<206),
«Je sais que je ne vais pas reaussir >»>(Lucy, n71). Mais on peut aussi avoir envie d’aller a

I’école quand il y a une interrogation, un DS (devoir surveillé¢), ou quand on révise bien.

En ce qui concerne la dimension «fonctionnements de la discipline >3 les coll&iens de&slarent
avoir envie pour les mathématiques, parce qu’ils aiment les cours (2 citations), ce qui est fait
dans cette discipline (1 citation), et le travail en &uipe (1 citation), mais ils n’ont pas envie

quand il y a deux heures de cours.
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Pour la dimension de «fonctionnement du professeur > les math@natiques motivent les déves
a aller a I’école parce que le professeur est gentil et qu’on 1’aime. Alors que les €éléves n’ont
pas envie quand le professeur ne donne pas de cours inté&essants, et qui «me stresse amort et

n’arréte pas de nous rabaisser a dire qu’on va tout rater »>(Paignat, n84).

La peur des mathématiques ou des examens y relatifs est parfois liée a I’incompréhension (4

citations) : on veut rater les cours ou les examens, parce qu’on ne comprend pas.

Les éeves ont aussi recours ades raisons qui relévent du rapport global ala discipline (2 positif

vs 2 néyatif) puisqu’ils affirment aimer ou non les mathé@matiques dans leur ensemble.

4.4 Les dimensions structurant le vé&u disciplinaire des mathématiques

J’ai essayé de comprendre comment les dimensions évoquées pré&élemment structurent le véeu

disciplinaire des mathénatiques (tableau 14).

Dimensions Vé&u positif | Vé&u négatif | Total
Evaluation 21 32 53
Comprénension 3 41 44
Rapport global 18 19 37
Mode de fonctionnement 18 17 35
Professeur 10 24 34
Domaine du monde 18 5 23
Identité 4 2 6

Utilité 0 4 4

Exposition publique 0 1 1

Tableau 14 Les dimensions qui structurent le vésu disciplinaire des mathé@matiques

Comme Reuter (2016) a pu le constater pour les mathé@natiques atous les niveaux scolaires,
I’évaluation et la compréhension sont deux dimensions majeures qui pesent sur les vécus de
cette discipline. A Pinverse, I’identité, I’utilité et I’exposition sont énoncées trés rarement,

c’est-adire qu’elles pésent moins sur les vécus.

Parmi I’ensemble des dimensions, seul le domaine du monde et celle de 1’identité sont évoquées

plus positivement que negativement. Ce sont donc des ééments qui pesent plus sur le vé&u
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positif que le veéeu neégatif. Plus preeisément, les calculs et les chiffres sont davantage des

raisons d’aimer la discipline que de la détester.

La plupart des dimensions sont éoncées sous forme négative : éaluation, comprénension,
fonctionnement du professeur, utilit€et exposition publique. Ces dimensions font plus office
de justifications d’un vécu négatif que d’un vécu positif. Parmi ces dimensions, la
compréhension, le fonctionnement de professeur, I’inutilitéet 1’exposition publique pésent

encore plus fortement sur le véeu néyatif.
Et, le rapport global et le mode de fonctionnement peésent autant sur le veéeu positif que néatif.

Les rdes de certaines dimensions sont diffé&ents. Parfois, les m&nes raisons peuvent &re ala
fois le véeu positif et le véu négatif. Par exemple, les calculs et les chiffres (domaine du monde)
sont a la fois des raisons d’aimer cette discipline et des raisons de ne pas I’aimer. De méne, un
devoir surveillé (DS) décourage certains éleves d’aller a I’école, mais il peut aussi donner envie
a d’autres ¢éléves de venir a 1’école. Cependant, d’autres dimensions peuvent avoir des effets
tant& positifs, tant@ neégatifs ; aussi, leur articulation a 1’un des versants du vécu dépend des
effets produits. De fagon concréte, il est apparu que lorsqu’un professeur explique bien, il est
présentécomme une raison d’un vécu positif. Au contraire, un professeur qui explique mal
constitue une justification au vécu négatif de I’éléve. Une bonne note constitue un bon souvenir
et une mauvaise note renvoie plut& aun souvenir désagréble. 1l en va de méne avec la
dimension compréension : le fait de bien comprendre la legon donne a 1I’¢éléve 1’envie d’aller
a I’école, tandis que ne pas comprendre réduit significativement cette envie. L’exemple encore
plus évident est celui de I’inutilité et de 1’exposition publique : ne pas constater I’intérét de la

discipline et de I’exercice individuel au tableau est absolument mal véu par les ééves.

Aussi, n’apparaissent pas dans ce tableau, les dimensions de I’apprentissage et la découverte,
de la spécificité, de I’extrascolaire disciplinaire, de la relation aux questions des ééves, de la

corporalité du choix/imposition. Ces dimensions ne pésent pas sur le vé&u des mathématiques.
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5. Vécu disciplinaire de ’EPS

Parmi toutes les disciplines éoqueées par les ééeves, L’EPS est la discipline la plus aimee. Elle
est aussi la discipline alaquelle les ééves associent le plus de bons souvenirs, et qui donne le

plus envie d’aller a I’école (tableau 15).

Versant positif Nombre de citations | Versant neégatif Nombre de citations
Discipline aimeés 57 Discipline non aimé 7
Bon souvenir 21 Mauvais souvenir 11
Donnant envie 39 Ne pas donnant envie 11
Total 117 Total 29

Tableau 15 Le vécu disciplinaire de I’EPS

Contrairement au franqis et aux mathématiques, le véu positif en EPS est dominant (117
positif vs 29 négatif), et cela se reflée dans tous les thames : elle est beaucoup plus aimé (57
citations) que non aimee (7 citations), elle &oque plus de bons souvenirs (25 citations) que de
mauvais souvenirs (11 citations), et elle donne plus envie de venir a 1’école (39 citations) que

de ne pas venir (11 citations).
5.1 L’EPS aimée et non aimée

Sur les questions «matieres aimées/non aimeéss », I’EPS est la plus aimé par les éeves, et seuls

7 éléves I’évoquent comme matiére non aimée.

La préférence des éléves pour I’EPS ou le sport est marquée par 1’'usage de termes expressifs
que I’on ne trouve pas avec les autres disciplines : «Je ne peux pas vivre sans sport >»(Florien,
n<122), «Je suis toujours pressé d’avoir sport »(Niels, N34), «Pour moi le sport ce n’est pas
une discipline mais avant tout du plaisir >»(Xavier, n20), «Le sport est ma passion >»(Samuel,
n<p), etc. Ainsi, certains @éeéves semblent entretenir une relation intense et immuable avec la
discipline EPS. Ce constat est en contradiction avec les données issues de 1’analyse relative a
la conscience disciplinaire. En effet, il est apparu que I’EPS est percue comme une discipline
inutile qui nécessite le moins d’apprentissages et ou il y a le moins de contenus (cf. chapitres

sur les finalités et sur la réussite).
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D’ou vient cette passion pour I’EPS ? L’analyse montre que plusieurs ¢éléments sont

déerminants (tableau 16).

Dimensions EPS aimé& | EPS non aimé Total
Domaine du monde 17 0 17
Speificité 17 0 17
Fonctionnement de la discipline 13 3 16
Identité 13 2 15
Rapport global 6 2 8
Utilité 1 2 3
Apprentissage et déouverte 2 0 2
Professeur 1 1 2
Evaluation 1 0 1

Tableau 16 Les dimensions qui structurent la préférence ou non de I’EPS

Parmi les raisons éoquéss par les @eves pour justifier leur préé&ence ou non de I’EPS, celles
relatives au domaine du monde (17 citations), ala spe&ificit€au sein du systéne disciplinaire
(17 citations), aux fonctionnements de la discipline (16 citations) et al’identité (15 citations)
sont les plus utilisés. La dimension «rapport global >>(8 citations) est une autre raison éoqué
par les colléyiens. Alors que les dimensions <«utilité>y « apprentissage et déeouverte >
«professeur >3 et «évaluation »sont trés peu éoquées. Elles semblent non déerminantes dans
la préférence ou non de I’EPS.

Les premiées raisons d’aimer cette discipline, &savoir les dimensions «domaine du monde >
et «speificité>ne sont é&oquéss que sur le versant positif. Pour le domaine du monde, les
éeaves de&larent aimer le sport (14 citations) et le football (3 citations). Pour la speificitéau
sein du systéme disciplinaire, comme on I’a vu dans la recherche sur le vécu disciplinaire
(Reuter, dir., 2016), cette matiere est deerite par les déves comme une discipline physique qui
permet de s’évader, de se détendre, de s’amuser, de se divertir, de se dépenser, de se défouler.
Et durant les cours d’EPS, on ne copie pas, on ne reste pas assis pas sur une chaise a&outer.
Cette caractéristique est d’ailleurs I’une des principales raisons qui font de I’EPS une discipline

utile (voir chapitre «finalit&s >).

La troisiéme raison d’aimer ou non I’EPS renvoie aux fonctionnements de la discipline, qui
pése plus sur le versant positif (13 citations) que négatif (3 citations). Les éléves aiment I’EPS
parce qu’on pratique des activités physiques, et 1’on fait divers sports : relais, ping-pong,
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badminton, demi-fond, courir, gymnastique. L’ambiance est moins stricte, plus décontractée
puisqu’on peut discuter et travailler avec des amis, on s’y sent a 1’aise. Mais certains éeéves
n’aiment pas les sports pratiqués dans la classe. Quelques-uns de ces sports sont consid&es

comme dangereux, a I’exemple de I’acrosport, tandis que d’autres mettent les éléves mal a I’aise.

La quatriéme raison d’aimer ou non I’EPS consiste a I’identité, qui p&se aussi plus sur le versant
positif (13 positif vs 2 negatif). Les éléves disent effectivement qu’ils aiment I’EPS parce qu’ils
sont sportifs (10 citations), actifs (1 citation), parce qu’on pratique des sports et qu’on joue au
football depuis I’enfance. Sur le versant néatif, il apparait qu’elle est en lien avec le poids :

«J’ai beaucoup de difficulté a faire des efforts a cause du poids »(In€s, n<186).

La cinquiéme raison a trait au rapport global. Certains €léves (6 citations) disent que I’EPS c¢’est
du plaisir, c’est la passion, ¢’est une bonne maticre, qu’on aime bien ; mais d’autres (citations)

disent ne pas I’aimer.

5.2 L’EPS suscitant des bons souvenirs et des mauvais souvenirs

L’EPS est plus associée aux bons souvenirs (21citations) qu’aux mauvais souvenirs (11

citations).
Dimensions Bons souvenirs | Mauvais souvenirs | Total
Fonctionnements de la discipline 11 2 13
Evaluation 7 1 8
Corporalité 0 7 7
Professeur 2 1 3
Extraordinaire 2 0 2

Tableau 17 Bons et mauvais souvenirs en EPS

Les souvenirs en EPS s’articulent le plus souvent aux fonctionnements de la discipline (13
citations), moins souvent a I’évaluation (8 citations) et a la corporalité (7 citations), et rarement
au fonctionnement du professeur (3 citations) et au caractere extraordinaire de la discipline (2
citations) (tableau 17).

La premiére dimension est celle de fonctionnements de la discipline, qui peése d’avantage sur le

versant positif. De maniére plus preeise, ils sont relatifs au travail en &uipe (7 citations) ainsi
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qu’a I’ambiance détendue régnant durant les séances : les @éves parlent de rigoler et de
s’amuser et quand il y avait le handball (1 citation) et I’acrosport (1 citation), etc. Sur le versant

néyatif, ce sont la gymnastique et le saut qui engendrent des mauvais souvenirs.

La deuxiéne dimension «&valuation >>est éoquee plus sur le versant positif, notamment gr&ce
a ’obtention d’une bonne note (2 citations), et surtout au fait de remporter une compéition et
de gagner le match (5 citations). Tandis que I’obtention d’un zéro produit un souvenir

désagréble.

La troisiéne dimension «corporalité&» n’est évoquée que pour les mauvais souvenirs. Le fait
de tomber (1 citation), de courir ou de lutter dehors quand il pleut (1 citation). Certains ééves

é/oquent des blessures qu’ils ont eu en acrosport (se faire casser la cheville/le bras/le cou).

La dimension du fonctionnement du professeur s’articule a des bons souvenirs, il se maté&ialise
par le biais des conseils, et de I’aide que I’enseignant apporte ases deéves. Dans le mauvais
souvenir évoqué, il est question d’un professeur qui oblige 1’¢léve a faire le demi-fond méne

si ce dernier a une scoliose.

Les souvenirs liés a I’extraordinaire correspondent a la journée de sport et a I’essai qui a eu lieu

a ’UNSS foot (Union Nationale du Sport Scolaire football).

5.3 PEPS donnant envie et non envie d’aller a I’école

Parmi toutes les disciplines, I’EPS est la discipline qui donne le plus envie aux éléves de venir
al’école. Seuls 11 ¢éleves disent ne pas avoir envie d’aller a 1I’école a cause de I’EPS, contre 39

¢éléves qui ont envie pour ’EPS.

Selon les té@noignages de certains @éves, ce désir d’assister au cours d’EPS est trés fort :
«Méme malade je n’ai presque jamais raté un cours de sport »(Maxime, n47), «Je suis
pressé d’arriver a [’école car j’ai du football ou du sport »(Walid, n7), «(Je n’ai pas envie
de venir &l'é&ole) pour toutes les matiées sauf EPS >»(n<207), «J aime beaucoup [’acrosport
méne si je me suis blessee cette anné >>(Madeleine, n23). On retrouve laun fait dgamis en
relief lors de 1’analyse des disciplines aimées : les coll&giens sont passionnés par la discipline

EPS.
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Les raisons éoquéss pour cette envie est aussi diverses que les raisons pour lesquelles les

¢léves aiment cette discipline de I’EPS (tableau 18).

Dimensions Envie | Non envie | Total
Fonctionnements de la discipline | 20 6 26
Evaluation 2 1 4
Domaine de monde 4 0 4
Identité 3 0 3
Exposition publique 0 3 3
Spe&ialité 2 0 2
Rapport positif global 1 0 1
Corporalité 0 1 1
utilité 0 1 1

Tableau 18 Envie et non envie pour I’EPS

Le tableau 18 montre que les raisons d’avoir envie ou de ne pas avoir envie d’aller a 1’école
sont assez divergentes. A part les dimensions de «fonctionnements de la discipline >»>et de
«@&aluation » qui constituent a la fois les raisons d’avoir envie et de ne pas avoir envie, les
autres dimensions se situent soit sur versant positif, soit sur le versant néatif, par exemple
I’envie pour I’école s’articule avec le domaine du monde, 1’identité, alors le non envie s’articule
avec I’exposition publique, la corporalité, etc.

Les raisons évoquées pour justifier 1’envie ou non relevent majoritairement des
fonctionnements de la discipline. Les ééves ont envie pour faire diffé&ents sports : football (4
citations), acrosport (3 citations), basketball (3 citations), badminton (2 citations), courses
(demi-fond) (2 citations), handball (1 citation) et lutte (1 citation). Cette envie dé&oule aussi du
fait qu’il y a deux heures de sport (2 citations) ou parce qu’il y a plus d’heures de sport (1
citation). Dans un mé&ne temps, le manque d’envie tient acertains sports tels que 1’acrosport (3
citations), le badminton (1 citation), le handball (1 citation), ou juste parce qu’on n’aime pas
faire du sport (1 citation). Ces donnés montrent que des activité&s comme le badminton et
I’acrosport peuvent constituer, du point de vue des éleéves, a la fois un argument en faveur de

I’EPS et une raison pour en éprouver de 1’aversion.

Les autres raisons éoquees sont en nombre infime (compris entre 1 et 4). Pour le domaine du
monde (cité4 fois), les &eves d&slarent aimer le sport (3 citations) et les activité physiques (1

citation). S’agissant de 1’identit&(3 citations), les &éves disent avoir envie pour I’EPS parce
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qu’en dehors de 1’école ils font de la danse, de la voltige, ainsi que du badminton. En outre, la
motivation a aller en classe d’EPS découle des spécificités de cette discipline : cette matiére
permet de se déontracter, se déendre et se déenser. Pour I’évaluation, je reléve que cette
discipline est qualifié de simple ; pour certains éléves elle permet d’augmenter la moyenne.
Enfin, le rapport positif a la discipline s’exprime par le biais de 1’assertion suivante : «c’est la
matiere que je préere » Sur le versant negatif, la raison est en lien avec I’exposition publique,
et plus preeisénent acause de la natation : «En 6éme je n’aimais pas aller a la piscine montrer
mon corps atout le monde » (Gimony, n<200). Les trois derniées raisons portent sur la
corporalité(1 citation), I’évaluation (1citation) et I’inutilité (1 citation), j’ai notamment retenu
la référence a une mauvaise chute en escalade, un contréle en EPS, ainsi que le manque d’intérét

de la discipline dans sa globalité&: «Ca sert a rien de faire du sport a [’école >>[Dounia, n<194).

5.4 Les dimensions structurant le vécu disciplinaire de ’EPS

J’ai regroupé toutes les dimensions évoquées dans le vécu disciplinaire de I’EPS pour voir

comment celui-ci a ééstructuré(tableau 19).

Dimensions Vé&u positif | Vé&u négatif | Total
Fonctionnements de la discipline 44 11 55
Domaine du monde 21 0 21
Spe&ificité 19 0 19
Identité 16 2 18
Evaluation 10 2 12
Rapport global 7 2 9
Corporalité 0 8 8
Professeur 3 2 5
utilité 1 3 4
Exposition publique 0 3 3
Apprentissage et de&ouverte 2 0 2
Extraordinaire 2 0 2

Tableau 19Les dimensions qui structurent le vécu disciplinaire de I’EPS

Le tableau 19 montre que ce qui influence en premier lieu le véeu disciplinaire de I’EPS ce sont
les fonctionnements de la discipline : le fait de pratiquer diffé&entes activité sportives,
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I’ambiance, et le travail en équipe. C’est une dimension largement énoncée sous forme positive

(44 positif vs 11 negatif).

Ensuite, on retrouve les dimensions du domaine du monde, de la sp&ificitédans le systéne
disciplinaire, et de I’identité. Ces dimensions sont également plus énoncées, voire totalement,
sous forme positive. Autrement dit, le sport et le football, pouvoir se déendre, se dépenser,
s’amuser, ainsi qu’étre sportif sont bien des raisons pour lesquelles les éléves aiment I’EPS, ont

envie de venir a 1’école ; par conseguent celles-ci sont associés ades souvenirs agrébles.

Les dimensions de I’évaluation, du rapport global et de la corporalité jouent un réle moins
important dans les vécus en EPS. Le fait d’étre performant, de trouver I’EPS facile, d’aimer ou
pas la discipline (ou d’y intéresser ou non), d’étre blessé, etc. sont moins importants pour vivre

cette discipline.

Quant aux dimensions du professeur, de 1’utilité, de I’exposition publique, des apprentissages
et de la découverte, de I’extraordinaire disciplinaire, il a été démontré qu’ils influent trés

rarement le véeu en EPS.

Lorsqu’on compare les dimensions qui structurent le vécu positif et négatif en EPS, on constate
que la plupart des dimensions sont énoncées sous forme positive. Ceci constitue une premiee
diffé&ence avec le franaais et les mathématiques dont une majoritédes dimensions est éonceé

sous forme négative. Ici, seules I’utilité, I’exposition publique, etc. sont cités né&ativement.

Aussi, on note 1’absence des dimensions de la compréhension, des questions des ¢€leves, du
choix/de I’imposition. Il s’agit donc 1a de dimensions qui n’interviennent pas dans le veeu de
I’EPS. De plus, un contraste apparait entre les mathématiques et I’EPS : pour les math@natiques,
la compréhension est 1’'une des dimensions les plus importantes, alors qu’en EPS la
compréhension n’en affecte pas du tout le vécu. D’ailleurs, le role du professeur est plus léger
dans le véeu en EPS par rapport au franqis et aux mathématiques. Dans le méme ordre d’idées,
les données montrent que la dimension d’évaluation, qui joue un r&e majeur en francais et en

mathématiques, et est pourtant relativement moindre pour le véu en EPS.
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Parmi les quatre disciplines éudiées ici, le véu en anglais est particulier adeux niveaux : le

6. Vécu disciplinaire de I’anglais

vécu associ¢ a D’anglais est le moins évoqué par les éléves (franqis: 149 citations ;

mathématiques : 200 citations ; EPS : 146 citations ; anglais : 80 citations), et c’est une

discipline dont le vé&u est Iegeement plus positif (44 citations) que néyatif (36 citations).

Plus pr&isénent, la discipline anglais est plus aimee (27 citations) que non aime (18 citations).

Elle est associee aplus de bons souvenirs (14 citations) qu’a des mauvais souvenirs (6 citations).

Mais elle donne moins envie d’aller a I’école (3 citations) que de ne pas y aller (12 citations)

(tableau 20).

Versant positif Nombre de citations | Versant n&atif Nombre de citations
Discipline aimé 27 Discipline non aimé 18
Bon souvenir 14 Mauvais souvenir 6
Donnant envie 3 Ne pas donnant envie 12
Total 44 Total 36

Tableau 20 Le vécu disciplinaire de 1’anglais

6.1 L’anglais aimé et non aimé

L’anglais est une discipline que les éeves deelarent plus aimer (27 citations) que ne pas aimer

(18 citations). Les raisons éoquées sont trés divergentes (tableau 21).

Dimensions Aimé Non aimé | Total

Rapport global 16 5 21
Domaine du monde 15 1 16
Evaluation 4 5 9
Professeur 4 2 6
Fonctionnements de la discipline 3 3 6
Compréhension 0 2 2
utilité 1 0 1
Apprentissage et dé&ouverte 1 0 1
Identité 1 0 1

Tableau 21 Les dimensions qui structurent la préférence ou non de I’anglais
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Les raisons d’aimer ou non cette discipline se concentrent sur le rapport global (21 citations)
et le domaine du monde (16 citations). Quelques justifications sont liées a 1’évaluation (9
citations), au fonctionnement du professeur (6 citations) et aux fonctionnements de la discipline
(6 citations). Alors que la compréhension, 1’utilité, 1’apprentissage et la découverte, ainsi que
I’identité jouent des roles trés faibles dans la préférence ou non de ’anglais (entre 1 et 3

citations).

La premiee dimension «rapport global >>a un poids plus lourd sur le versant positif (16
citations) que sur le versant négatif (5 citations). Sur le versant positif, I’éléeve évoque 1’intérét
qu’il porte a la discipline : «La matiére m’intéresse beaucoup >> (Elia, n<177), il trouve
’anglais important® (3 citations), ou déclare tout simplement qu’il « aime I’anglais > Sur le
versant negatif, les éléves n’aiment pas ’anglais (4 citations) et ne s’y intéressent pas (1

citation).

La dimension «domaine du monde >>pé&se quasi uniquement sur le versant positif. Les éeves
disent s’intéresser non seulement ala langue (8 citations), ala culture (1 citation), aux pays
(Angleterre, Etats-Unis) et ala communautéanglophone ; mais aussi sur la lecture (1 citation),

le fait de parler (1 citation) et d’écrire (1 citation) I’anglais.

L’¢évaluation affecte aussi la préférence ou non de I’anglais. Plus concré&ement, I’anglais est
facile (3 citations), et on peut y obtenir de bonnes notes (1 citation), mais certains ééves
estiment qu’ils ont un niveau faible, d’ou les difficultés qu’ils éprouvent a parler (1 citation), a

&rire (2 citations) ainsi qu’a retenir (1 citation).

Les éléves aiment 1’anglais quand le professeur d’anglais est bon (2 citations) et inté&essant (1
citation) surtout lorsqu’il explique bien (1 citation). A I’inverse, quand il est qualifiéde trés

s&vé@re, les éléves n’aiment plus cette discipline.

Pour la dimension «fonctionnement de la discipline >» les ééves aiment I’anglais pour

apprendre la langue et travailler, d’autant plus que les contenus sont juges inté&essants. Mais le

1 A part dire «cette langue est importante >; je regroupe aussi I’importance implicitement exprimée : <J’aime le
fait qu’elle soit parlée dans le monde entier >>(N<153), «Parce que c'est une langue beaucoup parlé dans le
monde >>(n<166).
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caractere résurrent des contenus est surtout critiqué: <«Nous travaillons toujours sur les

ménes choses : le drapeau, pets, Queen Elisabeth >»>(Sarah, n<35).

Parmi les autres raisons trés peu citées, I’incompréhension constitue une raison de ne pas aimer
I’anglais ; et les éléves aiment anglais parce qu’il permet de savoir parler 1’anglais, de
dé&ouvrir une nouvelle langue. Et, la raison de cette préé&ence est en lien avec I’identité : «Je

suis issue d’'un milieu ou [’on se doit d’exceller dans cette matiere et la maitriser au quotidien »

(Noor, n<179).

6.2 L’anglais suscitant des bons souvenirs et des mauvais souvenirs

La discipline de 1’anglais est associée plus a des bons souvenirs (14 citations) qu’a des mauvais
souvenirs (6 citations). Les souvenirs en anglais peuvent s’expliquer plutét en dimensions de

«extraordinaire disciplinaire » (7 citations) et d’« &aluation >>(5 citations) (tableau 22).

Dimensions Bons souvenirs | Mauvais souvenirs | Total
Extraordinaire disciplinaire 7 0 7
Evaluation 4 1 5
Fonctionnements de la discipline 2 0 2
Exposition publique 0 2 2
Apprentissage et dé&ouverte 1 0 1
Professeur 1 0 1
Choix/imposition 0 1 1

Tableau 22 Les dimensions qui structurent les souvenirs en anglais

Les bons souvenirs sont largement en lien avec un é&éement «extraordinaire >»(7 citations) :
les voyages (en Ireland, en Angleterre, aux Etats-Unis, en Normandie) (4 citations), 1’accueil
des correspondants (3 citations). Avoir de bonnes notes constitue €alement un bon souvenir
pour les ééves (&valuation, 4). Les bons souvenirs lié aux fonctionnements de la discipline (2
citations) correspondent au fait d’apprendre les parties du corps en dansant ; et &celui de
regarder le film sur I’histoire de I’ Afrique du Sud. Les souvenirs positifs sont plus rarement
articulés a 1’apprentissage (1citation) et au professeur (1citation). Pour les éeves, cela revient
a apprendre des choses qu’ils ne connaissaient pas avant, ainsi qu’a un professeur qui suscite

I’envie d’apprendre et d’écouter.
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Les mauvais souvenirs sont peu cités. Deux de ces souvenirs sont liés a I’exposition. Il s’agit
du fait d’étre interrogé au tableau et de raconter une histoire en classe. Pour I’imposition, 1’éléve
affirme avoir intégré la classe d’anglais européen indépendamment de sa volonté. Quant a

I’évaluation, 1’éléve dit en avoir un mauvais souvenir car il a été surpris par un contrde.

6.3 L’anglais donnant envie et non envie d’aller a I’école

L’anglais donne beaucoup moins envie de venir a I’école (12 citations) que celle de rester ala

maison (3 citations).

Dimensions Envie Non envie | Total
Evaluation 0 8 8
Fonctionnements de la discipline 3 1 4
Compréhension 0 3 3
Identité 1 0 1
Professeur 0 1 1

Tableau 23 Les dimensions qui structurent I’envie ou non pour 1’anglais

La premicre raison évoquée s’articule a 1’évaluation, de facon purement négative. De cette
maniere, les éléves éviteront d’avoir des mauvaises notes (2 citations), de passer un examen
difficile (1 citation), ou d’étre évalué a I’oral (1 citation). De mé&ne pour la dimension
«compréhension » des &eves n’ont pas envie d’assister au cours d’anglais, parce qu’ils ne
comprennent pas.

Mais, certains collégiens ont envie d’aller au cours d’anglais pour regarder et travailler sur un
film. 1ls sont motiveés parce que le cours les met de bonne humeur (fonctionnements de la
discipline, 3 citations). Et, c’est son désir de se perfectionner qui I’améne a aller aux cours

chaque jour (identit& 1 citation).

6.4 Les dimensions structurant le vécu disciplinaire de I’anglais

Afin de constater les dimensions qui structurent le véeu en anglais, j’ai isol€toutes les raisons

citées dans les réonses des éeves (tableau 24).
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Dimensions Veu positif | Veu néjatif | Total
Evaluation 8 14 22
Rapport global 16 5 21
Domaine du monde 15 1 16
Fonctionnements de la discipline 8 4 12
Professeur 5 3 8
Extraordinaire disciplinaire 7 0 7
Compréhension 0 5 5
Apprentissage et dé&ouverte 2 0 2
Identité 2 0 2
Exposition 0 2 2
Choix/Imposition 0 1 1
Utilité 1 0 1

Tableau 24 Les dimensions qui structurent le veéeu disciplinaire de I'anglais

Le tableau 24 met en & idence des dimensions qui structurent diffé&emment les vé&us en anglais,
ainsi que leurs poids. On constate que les dimensions d’évaluation, le rapport global, le domaine
du monde et les fonctionnements de la discipline regroupent une majoritédes raisons et influent
considéablement sur les véeus de cette discipline. Les dimensions des apprentissages, de
I’identité, de I’exposition, de I’imposition, et de 1’utilité jouent des rdes tres faibles (1 ou 2

citations).

Comme pour I’EPS, les dimensions énoncées par les €¢leves le sont majoritairement sous forme
positive. Parmi elles on retrouve le rapport global, le domaine du monde, le mode de
fonctionnement, le professeur, 1’extraordinaire, les apprentissages et la découverte, I’identité,

I’utilité. Ceci dit, ces dimensions pesent plus sur les vécus positifs que négatifs.

Sur le versant négatif, il y a seulement la compréhension, 1’exposition publique, et le
choix/I’imposition. Ces dimensions ne peésent que sur le véeu neégatif. Dit autrement,
I’incompréhension, I’exposition publique et I’imposition sont bien des raisons pour lesquelles
les éléves vivent mal 1’anglais. Par ailleurs, il semble que les dimensions de la spécificit& de la

corporalité et de la relation aux questions des €¢léves n’ont aucun impact sur le vécu de I’anglais.
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7. Performance dans une discipline aimée et non aimeé

Dans les questionnaires, les @eves ont &éinvités aindiquer le niveau dans leur matiere
préférée/non aimée. J’essayerai de connaitre s’il existe un lien avec le niveau et la performance.
Aprés avoir dépouillé D’ensemble des questionnaires conformément aux décisions
méthodologiques relatives au traitement des réponses, j’ai obtenu la répartition qui suit

(tableaux 25 et 26).

En

Bon Moyen difficulté Total
EPS 84% 13% 4% 100%
Mathénatiques 74% 19% 8% 100%
I—!is_toire-gé)graphie-éiucation 73% 9904 4% 100%
civique
Franqis 7% 20% 3% 100%
Art Plastique 86% 10% 3% 100%
Anglais 83% 13% 4% 100%
Espagnol 82% 18% 0% 100%
Physigue Chimie 92% 0% 8% 100%
Education musicale 92% 8% 0% 100%
Technologie 62% 31% 8% 100%
SVT 80% 0% 20% 100%
Allemand 100% 0% 0% 100%
Latin Niveau non de&laré
Totaux 80% | 156% | 5% | 100%

Tableau 25 Performances et disciplines aiméss

Le tableau 25 montre qu’il existe une relation entre la performance dans une discipline et la
préé&ence de celle-ci : plus les @éves aiment une discipline, plus leurs résultats y sont meilleurs.
En effet, lorsqu’ils parlent d’une discipline aimée, 80% des collégiens déclarent étre bons, 15.6%
sont moyens, et seulement 5% des @éves disent &re en difficulté Cette tendance est encore
plus nette pour 1’allemand, la physique-chimie et I’éducation musicale. Tous les éléves qui
aiment 1’allemand affirment effectivement qu’ils ont un bon niveau ; et pour les ééves qui
apprécient la physique chimie et I’éducation musicale, le niveau bon atteint 92%. Cependant,
ladite tendance est moins marquée lorsqu’on considére les dire des @éves au sujet de la
technologie. Ici, seulement 62% de ceux qui d&larent aimer cette discipline ont un niveau

«bon »
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La discipline SVT et la physique chimie se différencient des autres par le fait qu’aucun éléve
n’a un niveau « moyen > Dit plus clairement, les éves interrogés sont majoritairement bons
dans ces deux matiéres (respectivement 80% et 92%), et le pourcentage restant se compose
d’¢léves en difficulté (soit 20% et 8%). Par contre, je note qu’en espagnol aucun éleéve ne dit
é@re en difficulté 1l existerait donc une relation trés harmonieuse entre la préé&ence de

I’espagnol et la performance des ééves.

En ce qui concerne les quatre disciplines étudié¢es dans cette recherche, il apparait que I’EPS et
I’anglais présentent plus d’harmonie que les mathématiques et le frangais. En effet, les
pourcentages du niveau bon sont plus élevés en EPS (84%) et en anglais (83%) qu’en
mathématiques (74%) et en franqis (77%). Cette relation dissonante est encore plus accentué
en mathématiques ot18% des ééves qui appre&sient cette matiére se disent tout de méne en
difficulté

En r&sumé les ééves sont géné&alement bons dans leurs disciplines prédé&és. Néanmoins, la
relation entre la performance et la discipline aimée n’est pas mécanique : on peut tout afait &re

moyen ou méme éprouver des difficultés dans la discipline que 1’on préfére suivre au collége.

Est-ce pareil entre la performance et la discipline non aimés ?

En
Bon Moyen difficulté Total

Mathématiques 10% 28% 62% 100%
Franqis 3% 44% 54% 100%
Anglais 17% 17% 67% 100%
Physique-chimie 0% 22% 78% 100%
I—!is_toire-gé)graphie-éiucation 10% 40% 50% 100%
civigue
Technologie 6% 81% 13% 100%
SVT 0% 67% 33% 100%
Aurts plastiques 25% 50% 25% 100%
Education musicale 67% 33% 0% 100%
EPS 17% 67% 17% 100%
Latin 22% 56% 22% 100%
Allemand 33% 67% 0% 100%
Espagnol 0% 33% 67% 100%

Totaux 11% 39% 50% 100%

Tableau 26 Performance dans une discipline non aimé
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Le tableau 26 qui regroupe les performances dans une discipline non aimé& montre que,
géné&alement, les performances des ééves dans une discipline non aimeé sont faibles.
Seulement 11% d’entre eux se disent bons dans des disciplines non aimées, 39% sont moyens
et la moitie(50%) des ééves sont en difficulté Cette relation entre la discipline non aimeés et
la faible performance est encore plus prénante en physique-chimie, car 78% des ééves qui
n’aiment pas cette discipline sont en difficulté et aucun d’entre eux ne dit avoir un niveau bon
(0%). Je note aussi qu’en SVT et en espagnol, aucun des coll&giens ayant affirméne pas aimer
ces disciplines ne présente un niveau de performance ¢élevé. Donc, il apparait que lorsqu’on

n’aime pas ces trois disciplines, on ne peut y étre performant.

Cependant, les choses ne sont pas aussi tranchées pour 1’éducation musicale et I’allemand. Je
constate effectivement qu’il n’y a pas d’éléves en difficulté¢ dans ces matieres. Concrétement,
67% de ceux qui déclarent ne pas aimer 1’éducation musicale sont néanmoins performants dans
cette discipline. L’élément affectif ne semble pas jouer un rle considé&able sur la performance

obtenue par les &éves dans une discipline.

11 apparait en outre, qu’il n’est pas aisé de réussir en francgais si on ne 1’aime pas, parce qu’il y
a seulement 3% des @eves interrogés qui se disent bons. Le plus grand rde que joue 1’élément
affectif est visible en mathé@natiques 0t162% des éléves sont en difficulté. Tandis qu’en EPS,
son effet est plut@ modé&épuisque les @éves qui disent ne pas aimer cette discipline obtiennent
tout de méne de bons réultats. Autrement dit, le niveau des ééves reste moyen, comme c’est
le cas en technologie et en latin oulle taux de coll€giens se situant au niveau «maoyen >est plus

haut que celui des &éves qui se disent «bons »et «en difficulté>»
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Synthése du chapitre VIII «Le vé&u disciplinaire »

Au sortir des analyses menées dans ce chapitre, plusieurs réultats sont asouligner. Les
disciplines les plus aimees par les @éves sont, par ordre dé&sroissant : I’EPS, les mathématiques,
I’histoire-gégraphie-&lucation civique et le franqis. Les disciplines les moins aimees sont
dans l’ordre : les mathématiques, le frangais, 1’histoire-géographie-&lucation civique et

I’anglais.

Les disciplines auxquelles sont associéss le plus de bons souvenirs sont : I’EPS, le frangais, les
mathé@matiques et I’anglais. Tandis que celles qui ont été le plus liées a de mauvais souvenirs

sont : le francais, les mathématiques et I’EPS.

En outre, lorsqu’on interroge les ¢éleéves sur les disciplines qui leur donnent envie d’aller a
I’école ils citent majoritairement ’EPS. Alors que les mathématiques, le francais et I’anglais
sont des disciplines qui suscitent le moins le désir d’aller a 1’école.

Par ailleurs, les raisons éoquées par les @eves ainsi que les dimensions affé&entes au vesu
positif ou négatif varient selon les disciplines ; et il est apparu qu’une méme dimension peut
susciter des vécus opposés. A titre d’exemple : le fait d’aimer ou non les calculs peut-&re aussi
bien la raison d’un vécu positif que celle d’un vécu négatif.

Enfin, il existe une relation entre le niveau des coll&iens et leur véeu dans une discipline, mais
elle n’est pas méeanique. Le fait de ne pas aimer une discipline n’entraine pas systématiquement

un niveau faible et vice versa. Il en est de mé&ne pour les disciplines aimées.
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Chapitre IX
Vé&u disciplinaire et conscience disciplinaire

La conscience disciplinaire et le véu disciplinaire, la premiée cité& correspond a«la maniére
dont les acteurs sociaux, notamment les éeves, reconstruisent telle ou telle discipline
scolaire > (Reuter, 2013, p.39), tandis que le second renvoie aux «manieres dont les éeves
vivent les disciplines, les sentiments et les énotions qui leur sont associé >(Reuter, 2016, p.11).
Quelle relation y a t-il entre ces deux concepts ?

Au sortir de mes analyses, il me parait essentiel de réfleéhir sur au moins quatre ééments de

cette relation :

L’apercu des pratiques d’enseignement et d’apprentissage via la conscience disciplinaire et

le véeu disciplinaire ;

- Lafagn dont les @eves nomment les disciplines auxquelles s’associent les @notions et les

sentiments ;
- Les finalité& des disciplines que les ééves pergivent pour justifier le vésu ;
- Le rde des contenus dans le veéeu disciplinaire.

En outre, on a vu aplusieurs reprises que le vécu positif d’une discipline provient du fait d’avoir
des bonnes notes. Si avoir des bonnes notes repréente la r@ussite dans une discipline, un lien
pourrait &re éabli entre la dimension de «reussite dans une discipline scolaire >» de la
conscience disciplinaire et I’évaluation, une des dimensions qui structure le vécu. Sur ce sujet,
le travail de Verfaillie-Menouar (2016, 2018) donne matiére a réflexion. En effet, L ’auteur a
relevéque les réultats et la maTirise de la discipline constituent les deux aspects principaux de

I’évaluation dans le vécu.

Ce dernier chapitre de la these présente mes rélexions sur les relations entre la conscience
disciplinaire et le veeu disciplinaire. Principalement en ce qui concerne 1’apergu des pratiques,

la nomination, les finalités, et les contenus.

265



Chapitre IX Vé&u disciplinaire et conscience disciplinaire

1. Conscience disciplinaire et véu disciplinaire : ce qui permet d’apercevoir les

pratiques dans la classe

Comme je I’ai évoqué dans le chapitre sur les concepts thédriques, pour éudier une discipline
scolaire, on peut s’intéresser a ce qui est prescrit al’enseignement et &l’apprentissage (espace
de prescription), &ce qui est recommandé al’enseignement et al’apprentissage (espace de
recommandation), atout ce qui est réellement enseignéet appris (espace de pratiques), ainsi
qu’a ce qui fait I’objet d’une reconstruction atravers les pratiques (espace de représentation).
Cette recherche de these se situe dans le dernier espace en s’appuyant sur les concepts de
conscience disciplinaire et de v&su disciplinaire. Mais, on peut toutefois apercevoir les pratiques
mises en place dans la classe et les fonctionnements de la discipline via la conscience
disciplinaire et le vé&u disciplinaire : les désignations, les contenus, les activités, les supports,

les exercices, les poids des horaires, I’examen, etc.

Concernant les désignations, on a vu non seulement les appellations officielles comme le
franqais, les mathénatiques, les arts plastiques, etc., mais aussi les désignations en usage telles
que la techno, les maths, la musique, les SVT, etc. Je note entre autres la complexitéde
I’appellation de I’histoire-géographie-&lucation civique, qui est dé&igné par les déves de
multiples fagns : histoire, histoire-gé», é&lucation civique, histoire-géographie-&lucation
civique. Ces dé&signations font sans doute réé&ence a celles qu’utilisent 1’enseignant, les

manuels, et I’emploi du temps, etc.

Concernant les contenus, atravers les questions portant sur les contenus importants appris
(«Qu’est-ce que tu as appris d’important en ... ? >), on a pu voir que dans la classe de franqis,
une plus grande importance est accordés ala lecture analytique et que les savoirs linguistiques
sont devenus outils de lecture et d’écriture. Et en mathématiques, la géoamérie et les op&ations
complexes sont des contenus importants. Dans la classe d’EPS, les éléves ont appris 1’acrosport,
des sports de ballons, des courses apieds, etc. Et en anglais, I’essentiel c’est apprendre aparler
et acomprendre, ainsi que 1’¢tude des divers temps verbaux. Ces contenus sont dans une
certaine mesure un reflet de ce qui se passe dans la classe rélle. En plus de ces questions
«explicites »sur les contenus, on a aussi pu constater la présente de contenus plus anciens a
travers les questions de rep&ages, de raisons de reussite, etc., et aussi atravers les interrogations

sur le veeu. Tel est le cas par exemple de 1’envie d’aller a 1’école pour I’EPS : quand il y a du
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football, de I’acrosport, du basketball, etc. Ou le cas de I’histoire-gédgraphie-élucation civique :
les éléves n’aiment pas cette discipline parce qu’on apprend les guerres, les dates, le passé, etc.
Ou encore le manque d’envie pour les SVT : «l’éducation sexuelle m’a fortement dé&angé>»
(Omar, n<124).

En ce qui concerne les activités, ’analyse de faire a pu montrer qu’en frangais les éléves
réalisent plusieurs travaux d’écriture, ils analysent et étudient. En mathématiques, les éleves
factorisent, développent, font des éjuations et des calculs, etc. En EPS, les ééves pratiquent
diverses activités sportives, ils courent, ils gérent la respiration/le souffle. En anglais, I’activité
essentielle se ré&sume au fait de parler et de comprendre. Les éléves ont envie d’aller a I’école
pour les arts plastiques, car ils vont «faire les projets > On éprouve de 1’envie pour la physique-
chimie, parce qu’on y ré&lise des travaux pratiques. Quant aux faits de construire un rangement
de CD ou un rangement manettes pour les jeux vidé, d’essuyer des skates/vé&o apporté de la

maison...ils constituent, pour les &éves, de bon souvenirs en technologie.

En ce qui concerne les supports/outils, ils ont certes &écité& aplusieurs reprises dans les
réponses sur les contenus importants, le rep&age des disciplines, les conditions de la réussite ;
mais les scores enregistrés se sont révéé relativement faibles au regard des autres items. On a
pu voir par exemple les films, les tableaux pour le francis, la calculatrice pour les
mathématiques, le dictionnaire pour I’anglais, et les chaussures de sport, les ballons pour I’EPS.
Sur les questions portant sur le vécu, ’histoire-géographie-&lucation civique peut &re de
nouveau un exemple. Les ééves déslarent aimer cette discipline, car le professeur montre des

vidés et des photos, raconte des anecdotes, etc.

En ce qui concerne les exercices, il est apparu, atravers les questions posees sur les contenus
importants et les conditions de la réussite, que la réaction et la dictée sont deux exercices
emblénatiques du franqis, et le probléme est un exercice typique des mathénatiques, etc. On
a aussi pu constater, par le truchement des questions sur le vécu, que les éléves n’aiment pas la
physique-chimie acause des expé&iences et des TP (travaux pratiques), alors que leur envie de

faire la technologie s’articule au travail manuel, etc.

S’agissant des horaires, ils sont trés peu mentionné, mais on peut quand méne en avoir un
aperql a travers les questions sur 1’envie ou non pour une discipline. En effet, un éeve deéelare
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qu’il n’a pas envie d’aller a 1’école quand il a deux heures de mathématiques, tandis que c’est

le contraire quand il a deux heures ou plus d’EPS.

En ce qui concerne 1’é&aluation, elle constitue une des principales dimensions qui pesent
né&ativement sur le frangais, les mathématiques et 1’anglais. En analysant le rep&age des
disciplines, j’ai pu montrer qu’il est plus facile d’avoir une bonne note en EPS que dans les

autres disciplines.

Les exemples ci-dessus montrent un point commun entre la conscience disciplinaire et le véu
disciplinaire : ces deux concepts permettent d’apercevoir ce qui est/&ait enseignéet appris dans
la classe, ainsi que les fagons de les enseigner et apprendre. Ils constituent ainsi un moyen de
connaitre la ré&litéde la classe. De fait, il s’agit d’un outil d’observation indirecte des pratiques

d’enseignement et d’apprentissage.

2. Les fagns dont les @éves nomment les disciplines qui engendrent le véu

La relation entre la conscience disciplinaire et le veéeu disciplinaire peut s’appréhender
&jalement atravers les formes de designations employéss par les ééves pour indiquer leurs
matieres aimées/non aimeées, les matiées en lien avec les bons/mauvais souvenirs, et les

matiéres qui donnent envie ou non d’aller a I’école (tableaux 1, 2).
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Disciplines aimés Appellations Total | Totaux
EPS Sport 40 57
EPS 11
Football 6
Mathématiques 52
Histoire-gégraphie-&lucation Education civique 1 48
civique Gégraphie 1
Histoire 29
Histoire- 17
géographie
Franqis 36
Arts plastique Art 2 31
Arts plastiques 29
Anglais 27
Espagnol 17
Physique-chimie Sciences 6 16
physiques
Physique-chimie 4
Chimie 5
Sciences 1
Education musicale 14
Technologie 14
S.\V.T. 12
Allemand 3
Latin 1
Totaux 328

Tableau 1 : Disciplines aimées

Ce tableau 1 regroupe les disciplines aimeés par les éeves. Il révée que les matieres les plus
aimées sont I’EPS, les mathématiques, 1’histoire-géographie-élucation civique, le franaais, etc.
Les maniées de nommer ces disciplines préfé&ées attirent I’attention. Le frangis, les
mathématiques, I’espagnol, I’anglais, etc. sont désignées en cohé&ence avec le texte officiel.
Alors que I’histoire-géographie-&lucation civique est surtout &oqué sous le vocable histoire
et histoire-géagraphie, tres peu en &lucation civique, comme on 1’a vu lors des analyses portant
sur la conscience disciplinaire dans cette these et au cours de recherches ant&ieures (Reuter,
2007a). En outre, on voit que la confusion entre I’EPS et le sport est de nouveau confirmée,

puis que cette discipline est d’abord appelée par les éléves « sport >
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La mé&ne remarque pourra &@re effectué atravers les matieres non aimees : le latin est aussi
appelé«grec > la physique-chimie est en outre désigné «sciences physiques > etc. (tableau
2).

Disciplines non aimees Total | Totaux
Mathématiques Mathématiques 71 72
Géomérie 1
Franqis 42
Anglais 18
Physique-chimie Sciences physiques 13 17
Physique-chimie 4
Histoire- Histoire-gégraphie 7 15
Gégraphie- Histoire 6
Education civique Géographie 2
Technologie 13
SVT 12
Aurts plastiques 10
Education musicale 9
EPS Sport 5 7
EPS 2
Latin Latin 6 7
Grec 1
Allemand 3
Espagnol 3
Totaux 228

Tableau 2 Les disciplines non aimés

Les formes de désignation d’une discipline peuvent encore s’analyser a travers des questions
portant sur les bons/mauvais souvenirs, I’envie ou non pour une discipline scolaire. Pour
I’histoire-gégraphie-éducation civique, seul I’histoire a été évoquée comme ce qui produit des
bons ou mauvais souvenirs. Pour ’envie d’aller a 1’école, seuls 7 éléves disent avoir envie de
venir a I’école pour 1’ «EPS >3 alors que 23 @eves sont motivés pour le sport, mais aussi pour
le football (3 citations), 1’acrosport (1 citation) et le basketball (1 citation). Face ala mé&ne
question concernant I’histoire-gégraphie-&lucation civique, on a 6 citations qui concernent la
composante histoire et 2 font référence a I’histoire-géographie. Les éléves n’évoquent pas
I’éducation civique, ni la discipline dans son entieete Pour la physique-chimie, les éeéves ont
recours a d’autres appellations que physique-chimie pour nommer cette discipline : physique,
science physique chimie, et sciences physiques. La chimie, en tant que composante disciplinaire,

n’est pas mentionnée indépendamment. A 1’inverse, lors qu’ils parlent de 1’absence d’envie
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pour la physique-chimie, les éléves n’évoquent qu’une seule fois physique-chimie, les autres

citent la chimie et des sciences physiques.

On peut dire que le vécu positif ou négatif d’une discipline ne concerne pas la totalité d’une
discipline, tel est le cas par exemple en histoire-gégraphie-&lucation civique, en physique-
chimie, et méme en EPS, ou I’on peut aimer seulement la géographie, la chimie ou le football.
Dans un mé&ne temps, on peut affirmer aux vues de ces désignations que le mot «matiee »
peut &re entendu de diverses maniees : discipline, domaine d’étude, sous-domaine, etc. Ce qui

correspond a I’hé&&ogénéteédisciplinaire dans les contenus et les pratiques.

3. Les finalité pesent peu sur le véeu

L’analyse des finalités des quatre disciplines a pu montrer que le francais et I’anglais sont des
disciplines d’une grande utilité. Ils permettent d’apprendre a parler et étudier les langues. Les
mathématiques sont propices a I’apprentissage des calculs qui sont utiles dans la vie quotidienne.
L’EPS présente moins d’utilité, et permet surtout de garder une bonne santé& Cependant, les

finalités / I’utilité ne constituent/constitue pas une justification majeure du vé&u comme

I’indique le tableau 3 ci-dessous.

Dimensions Versant positif Versant negatif Total 1 | Total 2
Fonctionnements de la discipline 65% 35% 269/100% | 24%
Evaluation 46% 54% 190/100% | 17%
Rapport global 55% 45% 164/100% | 14%
Domaine du monde 82% 18% 132/100% | 12%
Professeur 39% 61% 120/100% | 11%
Comprénension 7% 93% 94/100% 8%
Identité 78% 22% 49/100% 4%
Utilitéfinalité 22% 78% 37/100% 3%
Apprentissage et dé&ouverte 100% 0% 23/100% 2%
Spe&ificité 100% 0% 19/100% 2%
Extraordinaire disciplinaire 100% 0% 18/100% 2%
Exposition 8% 92% 12/100% 1%
Corporalité 0% 100% 8/100% 1%
Questions des ééves 100% 0% 2/100% <1%
Choix/imposition 0% 100% 2/100% <1%
Total de justifications 624 515 1139 100%

Tableau 3 Comparaison des dimensions qui structurent le vé&u
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D’apres le tableau 3, ce qui d&ermine le veeu disciplinaire ce sont d’abord les fonctionnements
de la discipline (24% de justifications), c’est-adire les contenus, les exercices, les modalités de
travail, I’ambiance, etc. Les finalités ou I’utilité ne repré&entent/repré&sente que 3% de
justifications, et pesent essentiellement sur le versant négatif (78% de citations négatif vs 22%
positif de citations). En d’autres termes, les éléves ne voient pas 1’utilité d’apprendre une telle
discipline ou un tel contenu, et cela fait que la discipline est véue négativement. Cette
dimension de I’inutilité est en lien, plus particuli&ement, avec les arts plastiques (17%?), la
technologie (17%), les mathématiques (14%), mais aussi le frangais (10%), ’EPS et les SVT
(10%). Cependant, elle n’a aucun rapport avec les langues étrangéres (anglais 0%, espagnol 0%,
I’allemand 0% et latin 0%) et la physique-chimie (0%). Ceci dit, pour les &éves interrogés, les
langues érangéres sont clairement utiles, alors que dans les autres disciplines, il y a plus ou

moins de choses dont I’apprentissage est sans intérét aux yeux des éléves.

4. Comment les contenus pésent-ils sur le véu ?

Dans cette recherche sur la conscience disciplinaire et le véeu disciplinaire, les contenus sont
trés pré&sents. Tant& comme contenus importants, contenus utiles, contenus asaisir pour la
raussite ; tant@ comme contenus-indicateurs d’une discipline ; ou encore en tant que contenus

pesant sur le veeu.

Les contenus réeents ou anciens éoqué dans les discours des ééves sont des raisons plus ou
moins importantes qui pesent diffé&emment sur le véu disciplinaire. Pour les mathématiques,
il apparait que la géamérie, en tant que contenu appris d’important, pése négativement sur le
ve&u des collggiens. Cependant, les autres contenus largement cités en mathémnatiques, tels que
les calculs, les chiffres et les nombres, constituent ala fois des raisons du veeu positif et des

raisons du veeu negatif.

Pour I’EPS, les éleves aiment cette discipline parce qu’ils aiment le demi-fond, le badminton,

la gymnastique, le ping-pong, le relais, mais I’acrosport semble dangereux et cela constitue la

! Le 17% représente parmi toutes les justifications renvoyées a la dimension d’« utilité> 17% de réponses concernent les arts
plastiques. Idem pour les autres chiffres. Voir «annexe 8>
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raison pour laquelle les éléves n’aiment pas ’EPS. Aussi, les bons souvenirs en EPS sont
parfois liés ale handball et al’acrosport. Et les éléves ont envie d’aller 1’école pour le basketball,

le football, le badminton, le demi-fond, etc.

Il est de mé&ne pour le frangais, les &éves aiment cette parce qu’ils étudient la grammaire, la
culture, D’orthographie, I’histoire, etc., mais ces méme contenus, surtout le triptyque

orthographe-grammaire-conjugaison ne sont pas appreeiés par les autres éeves.

On pourrait dire que les contenus éudié dans les classes jouent un rde important dans le véu
des @éves, et certains contenus regroupent les @ééves sur le veéeu, alors que les autres peuvent

devenir les raisons des ve&eus tres diffé&ents.

Syntheése du chapitre IX «Vé&u disciplinaire et conscience disciplinaire »

En somme, le vécu disciplinaire s’articule a la conscience disciplinaire. Il existe effectivement
des relations entre les justifications que les éléves donnent pour I’amour ou le rejet d’une
discipline et les dimensions de la conscience disciplinaire. Cela se reflée notamment dans les
fagons qu’ont les éléves de nommer une discipline, les finalité et les contenus qui pésent sur
le vécu. La conscience disciplinaire et le vécu disciplinaire constitue d’ailleurs une entrée

indirecte dans la question des contenus et des pratiques mis en ceuvre en classe.
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Conclusion

Cette éude a portésur la conscience disciplinaire et le véu disciplinaire dans les diffé&entes
disciplines ala fin du collége. Elle a permis de révéer les similitudes et les particularités entre
les disciplines et entre les niveaux de cursus scolaires. Je vais présenter les points essentiels de

ce travail, avant de revenir sur les choix mé&hodologiques et thériques.
La conscience disciplinaire et le vé&eu disciplinaire du franqis

La discipline frangais est identifiée par I’ensemble des éléves. Elle est nommee en tant que telle
et de trés rares réonses mentionnent son composant. Selon les collégiens, les contenus du
frangais ne s’organisent plus autour du triptyque orthographe-grammaire-conjugaison comme
indiquépar les &eves du primaire. Les savoirs linguistiques sont devenus des outils pour mieux

lire et écrire. Dorénavant, I’importance est accordée a la dimension analytique des textes.

D’aprés les éléves, le francais est constitué de sous-domaines, plus preéeisénent, de la
conjugaison, la grammaire et 1’orthographe. Le vocabulaire, la lecture, la culture, la litté&ature,
I’écriture, ainsi que I’oral sont tres peu utilisés pour repérer cette discipline. Les faculté ne sont
pas &oquéss consid&ablement non plus, il est tout de mé&ne fait mention de la concentration,
de la volonté, de I’attention et de la réflexion. Le travail/exercice principal du francais tient ala
dicté& et ala rélaction. Le poids des professeurs y est relativement important par rapport aux
autres disciplines. En frangis, on apprend essentiellement alire et &€erire.

Pour réussir en franais, il faut notamment &outer en classe, continuer aapprendre et a
travailler en dehors de la classe, aimer la discipline, s’y intéresser, y porter son attention et étre
concentré. La réflexion, I’imagination, la sensibilité...sont des caractéristiques personnelles
jugeéss n&essaires, mais 1’essentiel tient aux contenus notamment ala maitrise de la langue. Il
s’agit, en I’occurrence, de savoir conjuguer, d’étre fort en orthographe, de connaitre les régles
grammaticales, et d’avoir du vocabulaire. Le triptyque orthographe-grammaire-conjugaison

revé& ici toute sa puissance.

Le francais est jugé une discipline utile parce qu’elle permet d’apprendre a parler et a maitriser

la langue. Cette utilité s’étend non seulement aux autres disciplines, ala vie quotidienne, mais
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aussi ala future profession. C’est la seule discipline, parmi les quatre éudiées ici, qui permet
d’intégrer la socié&éet de se construire son identité Dans un mé&ne temps, savoir parler se
résume aun contenu dgasaisi dans la vie courante, il est ainsi inutile aux yeux de certains

deves.

Le franaais est la deuxiéne discipline mentionnés pour le veeu, mais géé&alement de maniere
négative, c’est une discipline plus détestée qu’aimée, les éléves y associent plus de mauvais
souvenirs que de bons souvenirs, I’envie de venir en frangais ne constitue qu’une petite partie

par rapport a I’envie de ne pas y aller.

Les dimensions <«fonctionnements de la discipline > et <«é&valuation » structurent
considé&ablement le vé&u en franqis. Pour cette premiere, elle pése autant sur le versant positif
que sur le versant negatif. Le fait de rédiger, de dévattre, d’analyser/lire de textes/livres, de
jouer au théare, et d’étudier divers contenus (conjugaison, histoire, grammaire, orthographe,
thé&are, etc.) plait aux &éves. Mais pour les autres, la conjugaison, la grammaire, I’orthographe,
la poésie, la rédaction, etc. ne leur plaisent pas du tout. L’effort a fournir en mémorisation
constitue une autre raison qui fait que cette discipline soit mal vé&ue. Il semble exister deux
opinions opposéss aun méne contenu ou travail : 1’étude de langue et la ré&laction paraissent

diviser les @eves.

La dimension «évaluation >»pése plus fortement sur le vé&u né&atif du francais. La discipline
est parfois considéé comme facile, avoir des bonnes notes constitue sans doute un bon
souvenir. Dans un méme temps, le manque de performances et les mauvaises notes (parfois

surprenant) sont la source d’un vé&u néyatif dans cette discipline.

La conscience disciplinaire et le vé&u disciplinaire des mathénatiques

Les mathénatiques sont identifiés par presque tous les ééves, trés peu de réonses renvoient
au domaine d’étude ou a I’objet. Dans la classe des mathématiques, les éeves travaillent
davantage sur la gémérie notamment sur les théorémes de Thales et Pythagore, et sur les

opé&ations plus complexes : identité remarquables, calcul littéal, factorisation, développement,
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réluction, etc. Mais les éléves ne voient pas 1’utilité de ces contenus et ceux-ci pésent
négativement sur le vé&eu des éléves, surtout la géométrie qui est I’une des raisons qui aménent

les éves ane pas aimer cette discipline et elle est en lien avec des mauvais souvenirs.

Si les contenus appris d’important témoignent 1’actualité de la classe, les contenus asaisir pour
la reussite se caract&isent pourtant par une certaine ancienneté& Savoir compter/calculer,
maitriser les op&ations de base (addition, division, multiplication, soustraction) constituent,
selon les coll&iens, les contenus les plus importants pour réissir dans cette discipline. A cela
s’ajoute toutes les régles récemment ou méme anciennement apprises : théreames, propriées,

formules, etc.

L’importance du calcul et de savoir compter se voit non seulement pour la réussite, ils
constituent &jalement le plus grand int&& de la discipline des mathénatiques. En effet, les
¢éléves considérent que cette discipline est utile parce qu’elles permettent de savoir compter,

savoir calculer, et cette utilitéest surtout important pour la vie quotidienne.

Les mathématiques sont constituées d’abord d’objets disciplinaires, tels que les chiffres, les
thérames, les nombres, les propriéés, etc., ensuite de domaines comme le calcul et la
gémaérie. Cependant, le calcul est plus dominant que les autres contenus. Parmi les indicateurs,
on reléve peu de facultés évoquées. Il s’agit d’étre logique, de faire preuve de concentration et
de motivation. Le travail/exercice consiste aré&oudre des problémes, faire des exercices et des
devoirs ala maison. Le poids des professeurs est peu important, mais les ééves exigent du
professeur qu’il explique bien, et ceci constitue une des raisons pour la réussite dans cette

discipline. En mathénatiques, on calcule, réfle€ehit et apprend.

En mathématiques, la réussite s’articule d’abord a 1’écoute dans la classe, et la comprénension
occupe une place tré importante dans cette discipline. Il faut &alement apprendre et travailler

en dehors des heures de cours, avoir envie et &re concentré 1l faut &re logique et réfleéhir.

Au niveau du vé&eu, les mathé@matiques ont le poids le plus important parmi toutes les disciplines,
mais elles sont veésues plus né&jativement : elles sont moins aimées qu’aimées par les éléves,
elles é&oquent plus de mauvais souvenirs que de bons souvenirs, et elles donnent plus envie de

ne pas venir qu’envie de venir a 1I’école. A travers des termes employés par les &éves, on voit
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des énotions fortes associées acette discipline sur le versant néatif : dérocher, déester, &re

dé&oi& ére perdu, hair, déprimer...

Dans un deuxiéne temps, le véeu en mathématiques est marqueépar un «paradoxe »: ¢’est la
discipline la plus déesté& mais aussi la deuxiame discipline la plus aimée (juste derriére I’EPS) ;
c’est la deuxiame discipline alaquelle les coll&giens associent plus de mauvais souvenirs mais
aussi la troisiéme discipline alaquelle ils associent plus de bons souvenirs ; c’est la premiée
discipline qui ne donne pas envie d’aller a 1’école, mais aussi deuxiéme discipline qui donne
envie aux éléves de venir a 1’école (malgréle nombre de citations <«chutant >>par rapport a
I’EPS, la premiére discipline citée). On pourrait dire que la discipline des math@natiques est

clivante pour les déves.

Les dimensions «é@valuation >»>et <«comprénension > sont déerminantes sur les vé&us des
mathé@matiques. Les dimensions de «rapport global > de «fonctionnements de la discipline >
de «professeur >3 de «domaine du monde >»peésent aussi de mani&e importante sur le veéeu de
cette discipline. Mais celles d’« utilit&», d’« identité&», d’« exposition publique >ne jouent pas

de rde important dans le véeu.

La dimension d’ « &aluation >»est éonce plus sur le versant négatif. Certains éeves trouvent
que les mathématiques sont faciles, le fait d’avoir des bonnes notes constitue un bon souvenir.
Mais souvent, les mathématiques sont décrites comme une discipline difficile et les €leves n’y
sont pas forts, et ils y ont des mauvaises notes. L’examen en mathématiques empéche a 1’éléve

d’étre motivé pour 1’école, et parfois 1’échec est presque prévisible.

La dimension <«compréhension >» pése presque uniquement sur le versant negatif. Cette
discipline est consid&& comme éant dure, compliquée et difficile &acomprendre. On ne
comprend pas le raisonnement, le «x », et I’incompréhension peut dater de 1’école primaire
voire maternelle (on n’a jamais compris), ou elle peut parfois intervenir a un niveau du cursus :

a4, a3
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La conscience disciplinaire et le vécu disciplinaire de ’EPS

L’EPS est identifiée par une majorité d’éléves, mais elle est plus souvent appelée « sport >»>au

lieu de son nom officiel : &lucation physique et sportive.

Les contenus les plus éoqués en EPS sont la course apied ainsi que des techniques et des
savoir-faire y relatifs, 1’acrosport, et 1’éducation a la sécurité (notamment I’échauffement). Les
contenus favorisant la réissite se ré&dent @re tout de méne en accord avec la r&litéde la
troisiéme : il s’agit de savoir faire des sports (demi-fond, acrosport, course) et d’en saisir les

regles.

A I’instar du frangais, la discipline de I’EPS est morcelée en domaines (acrosport, endurance,
badminton, etc.). Cependant, cette discipline se distingue nettement du franqis, des
mathématiques et de I’anglais aplusieurs niveaux. Premiéement, les facultés/qualités énoncées
sont qualifiées d’importantes, notamment la condition physique qui est déerminante dans la
raussite. Elle se singularise ensuite par I’importance du travail en équipe. L’enseignant est peu
présent, mais il est évoqué d’une fagon positive. En EPS, ce qu’on fait essentiellement est de
courir, de pratiquer, de se déenser ; I’apprentissage y occupe une place moindre et pour les

éeyes et il n’y a rien a comprendre dans cette discipline.

Pour réussir I’EPS, il faut écouter non seulement le professeur, mais aussi les autres éléves. Il
faut travailler hors de la classe. Les éléves considérent qu’il est moins important d’apprendre,
et plus primordial d’avoir de la motivation. En outre, il faut s’engager, avoir de la persévérance,
du sens de la coopéation, il faut rester calme, avoir du courage, tant de qualités qu’on ne voit
pas ou rarement pour les autres disciplines. Le poids du professeur n’intervient pas dans la

réussite.

L’EPS présente moins d’utilité a I’école qu’en dehors de 1’école. Son utilité tient a ce qu’elle
permet aux éléves d’étre en bonne santé, de garder la forme physique, et de devenir des sportifs.
Son utilitéscolaire se fonde sur sa sp&ificitédans le systame scolaire : on se défoule et s’amuse,

au lieu de copier, d’écrire et de s’asseoir durant le cours. Du cGeéinutilité les éeves pensent
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que I’école n’enseigne pas les vrais sports. On n’apprend pas dans cette discipline, et parfois

on ne voit pas, en reprenant les mots d’un éléve, la différence entre la récréation et I’EPS.

L’EPS est ici la troisiéne discipline la plus mentionné dans la recherche du veeu disciplinaire,
et elle s’articule a un vécu trés positif. Elle est la discipline la plus aime, elle suscite le plus de
bons souvenirs et donne plus I’envie aux €léves de venir a 1’école. La préférence pour I’EPS se

manifeste a travers les mots d’éléves : passion, plaisir, étre pressé (pour le cours d’EPS)...

Le vécu positif de I’EPS est d’abord en lien avec les fonctionnements de la discipline : en EPS,
on travaille en éjuipe, on peut pratiquer diffé&entes activités sportives, il y a une bonne
ambiance. Le vé&u positif est ensuite liéau domaine du monde : Les éléves déclarent d’ailleurs
qu’ils aiment le sport et le foot. On voit aussi comment la spécificité de I’EPS dans le systéme
disciplinaire joue un rde important dans le vé&u positif : I’EPS permet de se détendre, de se

dépenser, de s’amuser

Les dimensions de I’évaluation, du rapport global et de la corporalité jouent un réle moins
important dans les véus en EPS. Quant aux dimensions du professeur, de I’utilité, de
I’exposition publique, des apprentissages et de la découverte, de I’extraordinaire disciplinaire,
il a ét¢ démontré qu’elles influent tres rarement le véu en EPS. Et la dimension de

«compréhension »est totalement absente dans le vécu de I’EPS.

La conscience disciplinaire et le vécu disciplinaire de I’anglais

L’anglais est la discipline la plus identifiée parmi toutes les langues érangéres, juste derriere le

franqais et les mathénatiques.

On voit dans les déclarations des éléves qu’en anglais, ils sont en voie d’acquérir des savoirs
linguistiques a travers I’étude de la grammaire, du vocabulaire, de la conjugaison et de
I’orthographe. Et, la dimension compréhension occupe une place primordiale en ce qui

concerne la comprénension €rite et orale.

Pour repérer 1’anglais, on note que I’importance de la langue, en tant que premier indicateur,
est renforcée par 1’évocation du vocabulaire et de la conjugaison. Les verbes irréguliers sont

I’objet disciplinaire le plus cité Les ééves se réeent principalement au Royaume-Uni, et
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moins aux Etats-Unis. Les facultés/qualités les plus mentionnées pour cette discipline est le fait
d’étre bilingue et de réfléchir. Le travail/exercice principal en anglais est en lien avec I’écriture
et I’oral. Comme les mathématiques, le poids de I’enseignant est certes peu important, mais
1’éleve attend de lui qu’il explique bien. Dans cette discipline, le faire consiste essentiellement

aapprendre et parler.

Pour réussir I’anglais, il faut éouter, mais aussi comprendre en classe. Il faut continuer &
apprendre et travailler hors de la classe. Il revient aux éléves de s’y intéresser, d’étre concentrés,
d’étre ouverts, curieux et de ne pas étre timides. Il est bénéfique de regarder des films, des s&ies
et des jeux vidéd en version originale. A I’inverse, les caractéristiques personnelles ne sont pas

un facteur essentiel. Au niveau des contenus, il faut surtout savoir parler et maitriser la langue.

L’anglais permet notamment d’apprendre a parler et d’apprendre une autre langue. L’utilité ne
reléve pas de I’ici et maintenant, mais de I’ailleurs et du futur : quand on se déplace a I’étranger,

quand on aura un travail nécessitant 1’usage de 1’anglais.

L’anglais a un poids relativement I&er dans le vé&u des @éves (il est ala 5% place, derriére
les mathématiques, le frangais, I’EPS et I’histoire-géographie-élucation civique), mais il est le
plus mentionn&parmi les langues étrangéres. C’est une discipline dont le veéeu est |&e&ement
plus positif que négatif. La préférence pour cette discipline dépasse ’antipathie, il produit plus
de bons souvenirs, mais il démotive beaucoup les €leves a aller a I’école.

Les éléves déclarent aimer 1’anglais, s’y intéresser, et le voyage a 1’étranger leur plait, mais ils

ont un niveau faible et ils ont les difficultés a parler, a écrire, a retenir, ainsi qu’a comprendre.

Le choix mé&hodologiques et thériques
Les résultats ainsi validés n’occultent pas quelques limites au niveau du choix méthodologique.

La premiée limite, et la plus importante de mon point de vue tient au nombre restreint de
méhodes de recueil des données. Les questionnaires adressés aux ééves constituent quasiment
les seules mé&hodes de recueil des donnéss utilisées dans cette thése. Cependant, les

questionnaires suffissent-ils aconnaitre la r&litéde la classe : ce qui s’enseigne, comment les
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contenus sont appris, quelles modalités de travail... ? Une connaissance insuffisante de cette
réalité rend plus complexe encore le travail d’interprétation et de comprénension des réonses
données par les é@éves aux questionnaires (par exemple, <«argumentation >3 <«corrida >3
«<autobiographie >). Et, la reconstruction de ces réponses se base finalement sur la lecture des
textes officiels: 1’espace de prescriptions. Néanmoins, 1’entretien avec le professeur ou
I’observation de certaines séances de cours, auraient pu me permettre d’enrichir mes

connaissances et surmonter ces difficultés.

La deuxiame faiblesse de ce travail correspond aun manque de connaissances sur la
particularité de la conscience disciplinaire et du veéu disciplinaire des classes, puisque la
discipline scolaire est un espace temporel, maté&iel, cognitif, de production et de valeurs
(Lahanier-Reuter, 2013, p.61). Les contenus et leurs mises en ceuvre peuvent ainsi varier d’une
classe a I’autre, en dépit des prescriptions. La conscience disciplinaire et le vécu disciplinaire,
qui en résultent effectivement, peuvent donc différer en fonction des classes. A cet effet, j’ai pu
observer 1’évocation récurrente du professeur de mathé@matiques, dans une classe du college
Lavoisier, en tant que raison de ne pas aimer cette discipline ; ou la citation ré&urrente du
professeur de I’histoire-gédgraphie-&lucation civique, dans une classe du méme collé&ge,
comme raison d’aimer cette discipline. Plusieurs ééves ont aussi rapportéun accident de chute
ayant lieu durant un cours d’acrosport comme étant un mauvais souvenir li¢ a I’EPS. Je n’ai
pas pu distinguer les contenus appris dans les classes <«ordinaires » de 1’anglais et de
I’espagnole et ceux appris dans les classes de <«section europ€enne » La nécessite d’une
analyse en fonction de classe est d’ailleurs attestée par le « temps > En effet, la passation des
questionnaires a ééralisee dans les diffé&entes pé&iodes : de la fin d’année 2013 jusqu’au
mois de Juin 2014. Le dé&oulement de cours &ait ainsi treés difféent selon classes, cela explique
le fait d’absence de certains contenus en référence aux programmes. Les difféentes
actualisations des disciplines, et donc celles de la conscience disciplinaire et du veéeu
disciplinaire devraient mieux se comprendre ala lumiee de la thérie de la configuration

disciplinaire (Reuter, Lahanier-Reuter, 2004).

La troisiéme limite tient au manque de connaissance sur I’éventuelle différence entre les bons
ééaves, les déves moyens et les déves en difficulté au niveau de la conscience disciplinaire et
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le véeu disciplinaire. Les niveaux des éeves ont pourtant é&é&interrogés dans les questionnaires.
L’analyse de ces éventuelles diffé&ences aiderait amieux comprendre la réissite de certains et
les difficulté des autres. Ces connaissances pourraient encore &re enrichies par une <«contre-
question > des questions portant sur la reéussite dans une discipline : en plus de poser les

questions sur la réussite, les questions sur I’échec/les difficultés pourraient étre intéressantes.

Par ailleurs, je tiens &ajouter ici quatre réflexions relatives au cadre thérique de cette &ude.
D’abord, les finalité& d’une discipline est assez « pragmatique >»selon les ééves, elles n’ont
parfois aucun lien avec les prescriptions, notamment pour le frangis qui sert aparler et €rire
d’aprés les éleéves, et pour les mathématiques qui servent acalculer selon les ééeves. Si la
perception de 1’objectif d’une discipline affecte la performance dans cette discipline selon la
théorie de clarté cognitive, par quels moyens les ééves auront-ils r&issi aconnaitre les

fonctions des disciplines ?

Ensuite, peut-on é&ablir une corrdéation entre la compréhension et la capacitédidactique du
professeur ? Pour les mathématiques et 1’anglais, si on se référe aux deelarations relatives ala
compréhension, on constate qu’elles s’articulent a la dimension « professeur » De fag@n
concréte, il ressort que les ééyes attendent de I’enseignant qu’il explique bien afin de favoriser

la compréhension de ses enseignements.

Troisiénement, quelles sont les disciplines dont la préfé&ence ou non est en éolution et pour

quelles raisons ?

Et pour finir, vu que ce qui pése sur le vécu positif et négatif n’est pas toujours la discipline
entiére, une analyse plus fine aiderait &connaitre quelles «parties >»>de celle-ci influent sur les

VEUS.
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