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Anexo 1

Analisis de Programas de Estudio de Primero a Séptimo Basico

Este anexo aborda el estudio del espacio de trabajo matematico de referencia de los
triangulos que presenta el curriculum nacional chileno, el cual se constituye a partir de dos
instancias: la primera a partir de las bases curriculares®, elaboradas por el Mineduc, en
donde se encuentran los objetivos de aprendizaje2 del curriculum nacional, que
obligatoriamente deben ser tratados en cada uno de los afios de escolaridad. La segunda
instancia se conforma desde las mismas bases curriculares, en donde posteriormente se

elaboran los programas de estudio a partir de éstas.

El andlisis que se realiza en este anexo esta referido exclusivamente a los documentos
ministeriales oficiales, en donde los objetivos de aprendizaje abordados en torno a los
triangulos corresponden de primero a séptimo basico. Dado la forma en que se realiza el
tratamiento de los tridngulos de acuerdo a los niveles presentados, se ha decidido separar el

analisis por curso.

! Decreto Supremo de Educacién N2 439 / 2012

2 Desde ahora se abrevia como OA
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1 Primero Basico

El primer afio bdsico posee un total de veinte objetivos de aprendizaje que se distribuyen en
los cinco ejes que articula el Programa de estudio. A continuacidn, se presenta el OA que

involucra el objeto tridngulo en el eje de geometria.

Tabla1

OA que involucra el trabajo de triangulo en primer afio bdsico.

Curso OA Descripcion

Primero 14 Identificar en el entorno figuras 3d y figuras 2d y relacionarlas, usando material
Basico concreto (Ministerio de Educacion, 2013, p.100)

1.1 Analisis del objetivo de aprendizaje 14

El potencial para el OA 14 permite identificar los planos a) semidtico-instrumental y b)
epistemoldgico.

El plano Semidtico-instrumental se observa en la consigna a partir de “figuras 3d vy
2d...utilizando material concreto”, en donde se identifica la génesis semidtica a partir del
material concreto como el espacio real y local, y la visualizacién correspondiente a la de las
formas 3d y 2d. A su vez, el material concreto utilizado cumple el rol de artefacto que

permite realizar las relaciones que se constituyen como proceso de construccién.

Finalmente, el plano epistemoldgico se describe a partir de los componentes mencionados
anteriormente en conjunto con el componente referencial que corresponde a figuras y

cuerpos geométricos.

En este OA, se observa que el concepto de figura se utiliza como sindnimo del término

forma, esto queda en evidencia al constar que este se mantiene invariable a pesar de hablar

-
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de formas en distintas dimensiones. A continuacién, en la llustraciéon 23 se presenta la

circulacion correspondiente al OA 14:

lustracion 23 Planos semiotico- instrumental y epistemoldgico

1.2 Andlisis de las actividades propuestas en las Bases Curriculares para el

OA 14 de primero basico

El Programa de estudio propone un total de cuatro actividades para el presente OA, de las
cuales sélo una presenta el objeto en estudio. A continuacién, se presenta la actividad 3, que

trabaja el objeto en estudio.

Actividad 3

Realizan actividades acerca de identificacion de figuras 2D.

a |dentifican figuras 2 D que tengan forma de cuadrado, rectan-
gulo, tridangulo v circulo:
» en la sala de clases
» en el colegio
b Recortan de revistas figuras que tengan forma de cuadrado,
rectangulo, triangulo y circulo. En grupos de tres alumnos, for-
man con ellos diferentes figuras. (Tecnologia, Artes Visuales)
¢ Observan la lamina siguiente:

» Recortan las figuras de la lamina
» Clasifican las figuras recortadas, usando un criterio, luego dos
a la vez, y finalmente criterios propios.

lustracion 1 Actividad 3 propuesta para el OA 14. Fuente: (Ministerios de Educacion,2013, p.91 - 92)

M eh
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Analisis Actividad 3

Analisis Actividad 3
En esta actividad se presentan cinco tareas para llevar a cabo la identificacién de distintas

figuras geométricas, tanto en el entorno como por medio de material tangible.

Asi, para la parte a se solicita identificar figuras geométricas en su contexto mediato, ya sea
en la sala de clases o en el colegio. De esta manera, es posible observar la génesis semidtica
por medio de las formas que identifican los estudiantes en su contexto, especificamente lo
gue refiere a tridngulo, en donde el referencial corresponde al concepto de triangulo. Dada
la naturaleza de la tarea, no se solicita la utilizacion de artefactos y por ende no existe
proceso de construccién, como tampoco proceso de prueba. Asi, la tarea privilegia el
reconocimiento del objeto tridngulo por medio de la percepcidén visual. Por lo tanto, al estar
en presencia Unicamente de la génesis semidtica en conjunto con el componente
referencial, emerge el semiplano semiético-referencial (desde ahora semiplano [sem-ref]), lo

anterior se observa en la siguiente ilustracion 20.

—

lustracion 20 semiplano [sem - ref]

Dada las caracteristicas que presenta la tarea, es posible encontrar una nueva forma de
circulacion del ETMg, a esta nueva forma se le denomina semiplano, puesto que, de acuerdo
a los componentes involucrados en la circulacion y la relacidn entre estos, se produce una
movilizacion del plano originalmente definido como Semidtico-Discursivo. Cabe sefialar que
la incorporacion de este semiplano permite categorizar aquellas tareas que para cursos
iniciales estdn asociadas solo a la identificacién o al reconocimiento perceptivo de objetos

matematicos y / o propiedades.
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Luego de lo anterior, deben llevar a cabo la parte b en donde es posible identificar dos
tareas matematicas de forma simultdnea: primero recortar figuras y luego con estas crear

nuevas figuras.

De esta manera, recortar figuras es tarea matematica, en cuanto para realizarlo es necesario
identificar el objeto tridangulo, quien ademds es componente referencial. La génesis
instrumental se constituye a partir del recorte de los tridngulos, donde finalmente estos
permiten identificar el representamen junto a la visualizacién del triangulo. Por lo tanto, en
esta primera parte estan presentes los planos semidtico-instrumental y epistemoldgico, lo

gue se muestra en la ilustracion 23.

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemolégico

A continuacidn, realizado los recortes, deben crear nuevas figuras por medio de la
combinacidon de los mismos. Asi la génesis semidtica estd dada por las nuevas formas
construidas, en donde éstas corresponden al representamen. La génesis instrumental estd
presente a partir de las figuras recortadas que se constituyen como artefactos y, el proceso
de construccién se observa a partir de la manipulacién de los recortes para formar las
nuevas formas, en donde el concepto de tridngulo corresponde al referencial. Dado lo

anterior, esta presente nuevamente el plano semiotico-instrumental y el epistemoldgico.

llustracion 23 Planos semiotico- instrumental y epistemoldgico
Finalmente, para la parte ¢ se desprenden dos tareas que corresponden a recortar figuras
presentes en una hoja de trabajo y luego clasificarlas. Por lo tanto, se identifican para la

primera tarea los mismos componentes y planos que para la tarea descrita previamente con

10

Mmirreh

PARIS

DIDEROT



S
U-PC
Université Sorbonne
Paris Cité

la excepcion del representamen que es distinto en este caso (ficha de trabajo). Por lo tanto,

se presenta el plano semidtico-instrumental y el plano epistemoldgico.

lustracion 23 Planos semiotico- instrumental y epistemoldgico

Por ultimo, finalizado el recorte, deben clasificar las formas de acuerdo a ciertos criterios. Se
identifica a las figuras recortadas como el representamen junto a su respectiva visualizacion,
en donde el componente referencial corresponde al concepto de tridngulo. Asi, la génesis
semidtica se relaciona con el referencial y, por lo tanto, para esta segunda tarea se estd en

presencia del semiplano [sem-ref].

llustracion 20 Semiplano [sem - ref]

A continuacion, en la tabla 12 se muestra el desglose de circulaciones de la actividad 3

propuesta para el OA 14:

Tabla 2
Desglose de circulacion de la actividad 3 del OA 14

1.3 Conclusion Primero Basico

Es posible constatar que al comparar el OA con la actividad presente, que identificar y
recortar corresponden a los principales verbos que orientan el trabajo matematico durante

este curso. Esto debido a que es este curso la primera instancia en la que a los estudiantes se
11
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les presenta de manera formal el concepto de tridngulo en la educacién basica, se espera

que sean capaces de identificarlo desde la experiencia perceptiva y manipulativa.

En cuanto a la relacion que existe entre lo declarado por el OA vy las actividades, se observa
gue en la actividad se trabaja el concepto de identificar las “figuras 2d” a lo largo de las
tareas presentes, de la misma manera que en el OA, es decir, los conceptos de figuras y
forma son presentados como sinénimos. Sin embargo, la accidn de relacionar las “figuras 2d
con las 3d”, como se declara en el OA, no aparece de manera explicita en el despliegue de
tareas en la actividad analizada. Asimismo, no esta presente la génesis discursiva, debido a |a

ausencia del componente prueba.

En lo que respecta a la génesis semidtica, en ambos casos emerge a partir de la utilizacion de
material concreto, que en el caso de la actividad corresponde a los recortes de triangulos.
Sin embargo, en lo que respecta a la génesis instrumental, estd presente en las tareas por
medio de los recortes realizados y luego a través de la agrupacién de las figuras para formar
nuevas. Lo anterior presenta una diferencia con lo declarado por el OA, ya que en este se
establece el proceso de construccién por medio de la relaciéon de figuras, lo cual no es

posible observar en la actividad analizada.

12
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2 Segundo Basico

Segundo bdasico posee un total de 22 objetivos de aprendizajes que se distribuyen en los
cinco ejes que articulan el programa de estudio. A continuacidn, se presenta el OA 15 que

aborda el objeto tridngulo en el eje de geometria.

Tabla 3

OA que involucra el trabajo de triangulo en sequndo afio bdsico.

Curso OA | Descripcién

Segundo 15 Describir, comparar y construir figuras 2d (tridngulos, cuadrados, rectangulos y circulos)
Basico con material concreto. (Ministerio de Educacion, 2013, p.104)

2.1 Andlisis Objetivo de Aprendizaje 15

En el OA 15 de segundo afio basico continla el trabajo de tridngulos. Especificamente para
este OA se busca que sean capaces de describir, comparar y construir formas 2d. De acuerdo
con lo anterior, es posible identificar tres potenciales circulaciones en funcién de los verbos

presentados en el OA.

Describir y comparar: De acuerdo a la consigna, para estos verbos es posible identificar el
referencial tedrico, que corresponde a tridngulos, siendo las formas 2d las que constituyen el
espacio real y local junto con su correspondiente visualizacion. Asi, para ambos casos esta

presente el semiplano [sem-ref].

.

llustracion 20 Semiplano [sem - ref]
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Construir: A diferencia de las dos acciones anteriores, para este caso se incorpora el proceso
de construccién, por lo que se esta en presencia de la génesis instrumental al solicitar la
construccion de formas 2d. De esta manera, estan presentes los mismos componentes que
en las acciones anteriores, pero agregando el artefacto y el proceso de construccién. Asi es

posible identificar el plano semidtico-instrumental y el plano epistemolégico.

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemoldgico

A continuacién, en la tabla 14 se presenta la circulacién correspondiente al OA 15:

Tabla 4
Desglose de la circulacion del OA 15

.

Al igual que en primero basico, en este OA se observa que el concepto de figura se utiliza

como sinonimo del término forma.

2.2 Analisis de las actividades propuestas en las Bases Curriculares para el OA

15 de segundo basico

El Programa de estudio propone un total de siete actividades para el presente OA, en donde

seis actividades trabajan el concepto de triangulo, las cuales se analizan a continuacién:

14
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Actividad 1

Reconocen triangulos, cuadrados, rectangulos y circulos que
estan en medios escritos. Con este proposito recortan 10 figuras
2D. Muestran sus recortes a sus companeros y argumentan acer-
ca del por qué las figuras recortadas corresponden a triangulos,
cuadrados, rectanqulos y circulos.

lustracion 2 Actividad 1 propuesta para el OA 15. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2012, p.118)

Anadlisis actividad 1

La primera actividad presentada para el OA 15 consta de tres tareas distintas: primero
reconocer tridngulos en medios escritos, segundo recortarlos y tercero argumentar por qué

son triangulos.

Asi, para la primera tarea es posible identificar la génesis semidtica a partir de los tridngulos
en el papel que conforman el espacio real y local junto a su respectiva visualizacién de
triangulo. Sumado a esto, el referencial tedrico corresponde al concepto de tridngulo. Por lo
tanto, solo al solicitar identificarlos, se estd en presencia del semiplano [sem-ref], puesto

gue no se observa construccién ni tampoco prueba.

.

llustracion 20 Semiplano [sem - ref]

Para la segunda tarea, luego de identificados los triangulos, deben recortarlos de la hoja.
Entonces, primero se evidencia la génesis instrumental, conformada por el proceso de
construccion que corresponde al recorte de los triangulos utilizando algun artefacto para
llevar a cabo dicha tarea. Asi, los tridngulos conforman el espacio real y local junto a su

respectiva visualizacidn, en donde el componente referencial continlda siendo el concepto de

15
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triangulo. Por lo tanto, se estd en presencia del plano semidtico-instrumental y el plano

epistemoldgico.

lustracion 23 Planos semiotico- instrumental y epistemoldgico

Finalmente, para la tercera tarea deben argumentar a sus compafieros, por qué las formas
recortadas corresponden a tridangulos. De esta manera los elementos que componen la
génesis semiodtica y el componente referencial, son los mismos que para la tarea anterior. Sin
embargo, para este caso se incorpora el proceso de prueba de tipo pragmatica, que en este
caso corresponde al de ejemplo genérico, debido a que se considera a la figura utilizada
como un representante de la familia de tridngulos, dando origen asi a la génesis discursiva.

Por lo tanto, para esta ultima tarea se esta en presencia del plano semiético-discursivo.

llustracion 7 Plano [Sem - Dis]
A continuacion, en la tabla 15 se observan las circulaciones que dan cuenta del desglose de

la actividad 1:

Tabla 5
Desglose de circulacion de la actividad 1 del OA_ 15
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Actividad 2

Describen triangulos, cuadrados, rectangulos. Con este propasito:

a reunen los recortes de estas figuras obtenidos en la actividad 1)

b dan algunas caracteristicas que tienen los triangulos observan-
do los recortes

¢ dan algunas caracteristicas que tienen los cuadrados vy los rec-
tangulos observando los recortes

lustracion 3 Actividad 2 propuesta para el OA 15. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2013, p.118)

Andlisis actividad 2

Para la actividad 2, se declaran tres tareas, sin embargo, el tratamiento de tridngulos se
realiza solamente en una de ellas, especificamente en la tarea “b” donde se solicita dar
algunas caracteristicas de los tridngulos recortados. Desde lo anterior, se observa la génesis
semidtica a partir de los triangulos como espacio real y local junto a su respectiva
visualizacién, en donde el componente referencial corresponde al concepto de tridngulo. Por
lo tanto, se estd en presencia del semiplano [sem-ref], dado que no se solicita prueba, ni

tampoco construccion.

.

lHustracion 20 Semiplano [sem - ref]

Actividad 3

Comparan figuras de su entorno que tienen forma triangular,
cuadrada y rectangular. Con este propdosito:

a dan diferencias que se presentan entre triangulos y cuadrados,
por ejemplo, respecto a numero de lados

b dan diferencias que se presentan entre cuadrados y rectan-
gulos, por ejemplo, acerca de la medida de los lados usando
unidades eleqidas por los alumnos

lustracion 4 Actividad 3 propuesta para el OA 15. Fuente: (Ministerios de Educacion,2013, p.119)
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Andlisis actividad 3

En la actividad 3 es posible identificar una tarea referida al tratamiento de tridangulos, en
donde se solicita la comparacién de tridngulos y cuadrados a partir del nimero de lados. Asi,
se identifica a las formas del entorno como el espacio real y local junto a la visualizacién de
las diferencias del triangulo con el cuadrado, siendo simultdneamente los conceptos de
triangulo y cuadrado el componente referencial. De esta manera se identifica el semiplano

[sem-ref] al no solicitar proceso de construccién ni tampoco proceso de prueba.

.

lustracion 20 Semiplano [sem - ref]

v

Actividad 4

Construyen triangulos, cuadrados, rectangulos y circulos:

a con material concreto

b usando lapiz y una regla en el caso de triangulos, cuadrados y
rectdngulos

¢ con un lapiz y una cuerda en el caso de un circulo

lustracion 5 Actividad 4 propuesta para el OA 15. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2013, p.119)

Anadlisis Actividad 4

Luego de haber realizado el reconocimiento de tridngulos en el entorno, en la sala de clases
y a partir de material tangible, se solicita que ahora lo estudiantes sean capaces de poder
construirlos, por lo que se desprenden dos tareas a partir de la actividad 4: primero construir

utilizando material concreto y luego con regla y compas.

Para la primera tarea, se debe construir un tridangulo utilizando material concreto. De esta
manera el referencial tedrico corresponde al concepto de tridngulo, estando presente la
génesis instrumental, donde el material tangible corresponde al artefacto para llevar a cabo

el proceso de construccion del triangulo solicitado, el cual conforma luego la génesis
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semidtica. Por tal motivo, y al no solicitar proceso de prueba, se identifican los planos

semidtico-instrumental y el plano epistemoldgico.

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemolégico

Para la segunda tarea, deben realizar nuevamente la construccion de un triangulo, pero en
este caso utilizando regla y compds. Por lo tanto, el componente referencial y el proceso de
construccion es el mismo que para la tarea anterior. No obstante, se ocupa la regla y el
compas como artefactos, que a su vez originan un nuevo génesis semidtica, en donde el
espacio real y local corresponde al tridngulo construido y la visualizacién de este. De esta

manera, también esta presente el plano epistemoldgico y el semidtico-instrumental.

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemolégico

Actividad 5

Identifican en el entorno figuras 2D con forma de triangulos,
cuadrados, rectangulos y circulos. Por ejemplo, en la superficie de
una mesa o de una caja de zapatos, en senales del transito como
“ceda el paso”, en insignias escolares de forma triangular, en una
base de un molde de queque u otros. Comparan el tamano y su
forma, los clasifican y los nominan.

llustracion 6 Actividad 5 propuesta para el OA 15. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2013, p.119)

Analisis actividad 5

Para la actividad 5 se identifican cuatro tareas relativas al tratamiento de tridngulos, las

cuales corresponden a identificar, comparar, clasificar y nominar.
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En primer lugar, al solicitar que identifiquen en el entorno “figuras 2D”, especificamente
tridngulos en el entorno, por lo tanto, se observa la génesis semidtica por medio de los
triangulos representados, en donde el referencial teérico corresponde al concepto de
triangulo. Asi, no se observa génesis instrumental ni tampoco proceso de prueba, estando

presente Unicamente el semiplano [sem-ref].

.

llustracion 20 Semiplano [sem - ref]
Luego de identificar distintos tridngulos en su entorno, deben compararlos, asi nuevamente
se identifican los mismos componentes de la tarea anterior, en donde la uUnica diferencia
corresponde a la visualizacidn, que en este caso se trata de las caracteristicas particulares de

cada triangulo. Por lo tanto, se estd en presencia nuevamente del semiplano [sem-ref].

.

lustracion 20 Semiplano [sem - ref]
A continuacion, realizada las comparaciones, deben realizar la clasificacion de los tridngulos.
Asi, se identifican los distintos triangulos como el espacio real y local, y como para esta
clasificacion no se especifican los criterios que deben utilizar, el proceso de visualizacién
dependerd de los elementos seleccionados para llevar a cabo la clasificacidon. Finalmente, el
componente referencial sigue siendo el mismo que en las tareas anteriores. De esta manera

nuevamente es posible observar el semiplano [sem-ref].

.

llustracion 20 Semiplano [sem - ref]
Finalmente, deben nominar las clasificaciones que se realizan de acuerdo a los criterios

seleccionados, los cuales pueden ser o no matematicos, dependiendo de la gestiéon docente
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efectuada en la tarea anterior. Asi, los componentes presentes para esta ultima tarea son los
mismos componentes que para la primera tarea. Asi se identifica nuevamente el semiplano

[sem-ref].

llustracion 20 Semiplano [sem - ref]
En la tabla 6 se observan las circulaciones que dan cuenta del resumen de la actividad 5:

Tabla 6
Desglose de circulacion de la actividad 5 del OA 15

Actividad 7

Desafio:
Resuelven problemas relativos a construcciones de triangulos,
cuadrados y rectangulos. Por ejemplo:

a Construyen con una cuerda un triangulo que tenga todos los
lados que se vean iguales

b Construyen con una cuerda un triangulo que tenga dos lados
que se vean iguales y uno distinto

¢ Construyen con una cuerda un triangulo en que se vean todos
sus lados distintos

llustracion 8 Actividad 7 propuesta para el OA 15. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2013, p.119)

Analisis actividad 7

La actividad 7 presenta tres tareas en donde se repite una misma circulacién, puesto que
busca que puedan construir tridangulos con distintas medidas en sus lados a partir de la

utilizaciéon de una cuerda. Asi, el referencial para los tres casos corresponde al concepto de
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triangulo. La génesis instrumental se observa a partir de la cuerda utilizada como artefacto
para llevar a cabo el proceso de construccion. Luego de la construccion se observa el espacio
real y local que corresponde a la misma cuerda que permite la visualizacién de los tres
triangulos solicitados en cada caso, siendo el representamen distinto para cada tarea
matematica. Al no solicitar prueba, se observa que se estdn en presencia de los planos

semidtico-instrumental y epistemolégico.

lustracién 23 Planos semidtico- instrumental y epistemolégico

2.3 Conclusion Segundo Basico

La relacién entre el OA con el trabajo matematico a lo largo de las seis actividades, se
observa a partir de la coherencia en la naturaleza de los verbos presentados, como también
al referencial tedrico trabajado. En cuanto a la naturaleza de los verbos, se observa que
identificar, describir y construir orientan el trabajo matematico a lo largo de las actividades
presentadas en el curso a través de los verbos identificar, describir, nominar, comparar y
construir. Lo anterior, permite observar que las tareas aumentan en el nivel de complejidad
en funcion de los verbos. Asi, comienzan con tareas que implican el describir e identificar,
para posteriormente incorporar aquellas donde deben realizar la construccion de tridangulos

utilizando material concreto.

En lo que respecta al referencial tedérico presentado en el OA, también se observa una
coherencia en lo trabajado a lo largo de todas las actividades, ya que el concepto de

triangulo es el que se mantiene de manera invariable durante todas las tareas del curso.
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Observadas las génesis presentes en el OA, se identifica primero el semiplano [sem-ref] en
relacion a los verbos relacionados con el identificar y describir los triangulos. Esta génesis

también se encuentra en las actividades que solicitan el mismo tipo de tarea.

Por otro lado, se observan dos tipos de génesis instrumental. El primer tipo corresponde a la
construccion de tridngulos por medio del recorte, y el segundo tipo a la construccién de

triangulos por medio de cuerdas de distinta medida.

Finalmente, se incorpora el proceso de prueba de tipo pragmatica, con un caracter de
empirismo ingenuo, debido a que se considera a la figura utilizada como un representante

de la familia de triangulos, dando origen asi a la génesis discursiva.

Sumado a esto, al igual que lo declarado en el OA, los conceptos de figura y forma son

utilizados como sindnimos en el desarrollo de las actividades.
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3 Tercero Basico

Este curso posee un total de veintiséis objetivos de aprendizajes que se distribuyen en los
cinco ejes que articulan el programa de estudio. A continuacion, se presenta los tres OA que

abordan el objeto triangulo en los ejes de geometria y medicién.

Tabla 7
OA que involucran el trabajo de tridngulo en tercer afio bdsico

Curso OA Descripcidn
Tercero 15 Demostrar que comprenden la relacion que existe entre figuras 3d y figuras 2d:
Basico - Construyendo una figura 3d a partir de una red (plantilla).

- Desplegando la figura 3d. (Ministerio de Educacién, 2013, p.108)

17 Reconocer en el entorno figuras 2d que estan trasladadas, reflejadas y rotadas.

(Ministerio de Educacién, 2013, p.108)

21 Demostrar que comprenden el perimetro de una figura regular e irregular:

- Midiendo y registrando el perimetro de figuras del entorno en el contexto de la

resolucion de problemas. (Ministerio de Educacion, 2013, p.109)

3.1 Analisis Objetivo de Aprendizaje 15

El presente OA se divide en dos instancias que se orientan en funcion de la génesis
instrumental movilizada. Asi es posible identificar los siguientes planos de manera

simultanea en las dos instancias:

Plano semidtico-instrumental: Para este plano, tanto la génesis instrumental como la génesis
semidtica estan presentes a partir de las figuras y las formas, que cumplen el doble rol de

espacio real y local y artefacto. Sin embargo, el proceso de construcciéon se diferencia entre
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ambas, ya que en la primera instancia el proceso de construccion se lleva a cabo desde
formas presentes en una plantilla para construir los cuerpos. En el otro momento, se solicita
“desplegar” la figura, es decir, separar un cuerpo en las partes que las contienen. De esta

manera, se espera que puedan “demostrar la relacién entre las figuras 3d con las 2d”.

Plano epistemoldgico: Sumado a los artefactos y el espacio real y local descritos

anteriormente, se observa como componente referencial teérico al concepto de tridngulo.

De tal modo que, al no solicitar proceso de prueba, en la llustracion 23 se presenta la

circulacién correspondiente al OA 15.

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemolégico
3.1.1 Andlisis de las actividades propuestas en las Bases Curriculares para el OA 15 de
Tercero basico

El Programa de estudio propone un total de cinco actividades, de las cuales sélo una trabaja

el concepto de triangulo, la cual se analiza a continuacidn:

Actividad 1

Desdablan figuras 3D, como cubos, paralelepipedos, piramides,
prismas, cilindros y conos, y describen las figuras 2D que resultan.

lustracién 9 Actividad 1 propuesta para el OA 15. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2013, p.92)
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Andlisis actividad 1

Esta actividad consta de una tarea, que comienza después de desdoblar una pirdmide, ya
gue la tarea matematica pide identificar las formas 2D que estan presentes. Para el caso de
la piramide, se espera que al desdoblarla se identifiquen los tridngulos que la conforman.
Por lo tanto, para esta tarea esta presente el espacio real y local, que corresponde a los
triangulos juntos su respectiva visualizacidn, y el concepto de tridngulo corresponde al
referencial tedrico. Al no solicitar proceso de construccion ni tampoco de prueba,

Unicamente se estd en presencia del semiplano [sem-ref].

.

lustracion 20 Semiplano [sem - ref]

3.1.2 Conclusion OA 15

Por lo tanto, para lo que respecta al tratamiento de triangulos en este OA, se encuentra una
coherencia parcial entre sus circulaciones, ya que se observa para la actividad la presencia
del semiplano [sem-ref], puesto que se espera que el concepto de tridngulo emerja por
medio del reconocimiento de las formas que constituyen, en este caso, una pirdmide. Sin
embargo, en lo que se indica en el OA que puedan medir los perimetros como proceso de

construccion, lo cual no es trabajado en la actividad.
3.2 Analisis Objetivo de Aprendizaje 17

Luego del reconocimiento de figuras geométricas, en el OA 17 se incorpora el concepto de
transformaciones isométricas, en donde se espera que sean capaces de poder “identificar en
el entorno figuras 2D que hayan sido rotadas, reflejadas o trasladadas”. A partir de esto, se

constata el siguiente plano:

a) Semiplano [sem-ref]: Es posible observar el semiplano semiético-referencial debido a que

el OA solicita Unicamente que puedan identificar figuras trasladadas en el entorno. Por lo
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tanto, el componente referencial corresponde al de transformaciones isométricas, en donde
la génesis semidtica estd dada a partir de la representacion, en este caso, de los tridngulos

en el entorno.

A continuacién, en la ilustracion 20 se presenta la circulacion correspondiente al OA 15.

.

llustracion 20 Semiplano [sem - ref]

3.2.1 Andlisis de las actividades propuestas en las Bases Curriculares para el OA

17 de Tercero bdasico

El Programa de estudio propone un total de diez actividades, de las cuales una aborda el

concepto de triangulo, la cual se analiza a continuacion:

Actividad 10

Construyen figuras 2D reflejadas y trasladadas, en papel cuadri-
culado y/o papel de croquis, utilizando instrumentos geome-
tricos y otros, rotadas en un cuarto de giro, medio giro y tres
cuartos de giro.

lustracion 10 Actividad 10 propuesta para el OA 17. Fuente: (Ministerios de Educacién, 2012, p.150)

Andlisis actividad 10

La actividad 10 solicita que se construyan tridngulos en funciéon de distintas condiciones
indicadas como tareas. De esta manera se observa que la cantidad de tareas dependera del
proceso de construccién asociado y los artefactos utilizados. Sin embargo, al menos se
observan cinco tareas relativas si es que se trabaja con tridngulos, una con simetria, otra con
traslacion y 3 con rotacion (se pide rotar dado tres angulos). Asi la génesis instrumental, a
partir de la utilizacién de los instrumentos geométricos y el papel cuadriculado, variard

seguln sea una reflexion, una traslacion, o rotacién con los angulos solicitados. Asimismo, la
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génesis semiodtica se observa a partir del espacio real y local junto a la visualizacién del
tridngulo en cada transformacion isométrica. Finalmente, el referencial tedrico corresponde
al concepto de transformacion isométrica. De esta manera, no se observa proceso de
prueba, por lo tanto, se esta en presencia del plano semidtico-instrumental y el plano
epistemoldgico. Esta circulacidn se repite en cada uno de los casos descritos previamente,

cambiando los componentes para cada caso.

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemoldgico

3.2.2 Conclusion OA 17

Lo primero que destaca al comparar la naturaleza de los verbos trabajados en la actividad
con el presentado en el OA, es que se observa una diferencia significativa en ambos casos,
puesto que para la actividad se solicita medir y en el OA identificar. Lo anterior también
refleja el tipo de génesis que estan presentes al momento de contrastar las circulaciones.
Por un lado, en el OA se estd en presencia Unicamente de la génesis semidtica, y en la
actividad analizada se incorpora la génesis instrumental asociada a la medicidon de los lados

del tridngulo para realizar el célculo de su perimetro.
3.3 Anadlisis Objetivo de Aprendizaje 21

A partir del OA 21 se busca que los estudiantes demuestren que comprenden el concepto de
perimetro a partir de la medicién de éste en algunas “figuras regulares”. De esta forma, se

identifican los planos semidtico-instrumental y el plano epistemoldgico.

Plano semidtico-instrumental: Este plano se observa primero por medio de la presencia de

los triangulos equildteros como el espacio real y local, en conjunto con la visualizacién del
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perimetro de éste, dando origen a la génesis semidtica. Asimismo, la medicién del perimetro

corresponde al proceso de construccién en donde no se especifica el artefacto a utilizar.

Plano epistemoldégico: sumado a los componentes de espacio real y local, en conjunto con
los artefactos, el referencial tedrico que en este caso corresponde tanto al concepto de

triangulo equilatero como al de perimetro, constituyen el plano epistemoldgico.

Dado lo anterior, y al no existir proceso de prueba, en la ilustracién xx se presenta la

circulacién correspondiente al OA 21:

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemoldgico

3.3.1 Andlisis de las actividades propuestas en las Bases Curriculares para el OA

21 de Tercero basico

El Programa de estudio propone un total de nueve actividades, de las cuales una aborda el

concepto de triangulo, la cual se analiza a continuacion:

Actividad 8

Calculan el perimetro de un tridangulo equilatero. Cada lado mide
4ecm,

lustracion 11 Actividad 10 propuesta para el OA 21. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2012, p.96)
Analisis actividad 8

La actividad 8 solicita que los estudiantes calculen el perimetro de un tridngulo equilatero.
Asi, la génesis semidtica esta constituida por el tridngulo equildtero que cumple el rol de

espacio real y local, junto a la visualizacion del concepto de perimetro. El artefacto para
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llevar a cabo la tarea matematica corresponde en este caso a la férmula de perimetro del
tridngulo, en donde el calculo del perimetro corresponde al proceso de construccion.
Finalmente, el referencial tedrico corresponde al concepto de perimetro del tridngulo. Por lo
tanto, se observa que estan presenten los planos semidtico-instrumental y el plano

epistemoldgico, ya que no hay solicitud de prueba.

Otro aspecto que es necesario resaltar, tiene relacién con que en esta actividad se aprecia la
primera instancia donde se observa que, en primer lugar, la tarea solicita trabajar en un
ETMg a partir de la representacion del tridngulo equildtero. Sin embargo, al realizar el
calculo de perimetro del tridngulo, se presenta un cambio de registro, en donde la suma de
los lados se efectia en un Espacio de trabajo matematico Numérico (ETMy). A esta
transicién o cambio de registro de un espacio de trabajo matemadtico a otro, es lo que se

conoce como fibracidn externa.

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemoldgico

3.3.2 Conclusion OA 21

Al comparar la naturaleza de los verbos observados, es posible identificar algunas diferencias
significativas en estos. Por ejemplo, el OA presenta el verbo demostrar para articular la
actividad matematica en torno al concepto de perimetro en tridngulos. Sin embargo, al
observar el verbo presente en la actividad, nos encontramos con que calcular permite
realizar el trabajo esperado sobre el perimetro de un tridngulo equilatero. Este célculo
permite entonces, identificar por primera vez una fibracidn externa, ya que, al obtener la
medida del perimetro se produce el cambio de registro figural por el numérico. Por lo tanto,
nos encontramos con que la accién de demostrar no corresponde necesariamente a la de

una demostracién matematica, sino que mas bien para este nivel, la demostracién esta
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ligada a la de la experiencia empirica que permite dar cuenta del manejo de un

procedimiento especifico, es decir, el calculo de un perimetro.

Por otro lado, en lo que respecta a las génesis encontradas, se observa que para el OA y para
la actividad, la génesis semidtica es la misma, puesto que se basa solamente en la
representacion de un triangulo. Sin embargo, esto no ocurre con la génesis instrumental,
puesto que para la actividad se solicita exclusivamente realizar el calculo de perimetro, y
para el OA se indica que demuestren, no explicitando el método para llevar a cabo esto.
Sumado a esto, se observa el cambio de registro entre las instancias de tratamiento del

concepto de perimetro, por lo que es posible observar por primera vez la fibracién externa.

Finalmente, cabe destacar que nuevamente volvemos a encontrar que el concepto de figura
se utiliza como sinénimo de forma, lo cual queda en evidencia al hablar en el OA sobre las

“figuras 2D.”

3.4 Conclusion Tercero Basico

A través de las tres actividades y los dos OA presentes para este curso, es posible determinar
gue en términos de las génesis en ambos OA, en el OA 17 se observa solo el semiplano [sem-
ref], puesto que solicita Unicamente identificar perimetros, no asi como ocurre con el OA 21
gue ademads solicita que demuestren que comprenden el concepto de perimetro. Por lo
tanto, para el OA 21 se incorpora la génesis semidtica, ya que el verbo “demostrar” se asocia

a la experiencia empirica de constatar.

Estos verbos, a su vez, orientan todo el trabajo matematico a lo largo de las actividades,
especificamente por medio de los procesos de construccidn, ya sean estos medir o construir

formas.
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En esta misma linea, el espacio real y local, es representado por medio de formas, y los
artefactos no son especificados de manera explicita, aunque se infiere que se deben utilizar
herramientas de dibujo o férmula para realizar la medicién y el calculo de perimetro. Por
otro lado, el referencial tedrico en ambos OA, como en las actividades presentadas,

corresponde al concepto de perimetro.

Cabe sefalar, que en tercero basico, el concepto de figura también es utilizado como

sindnimo de forma.

También es posible sefialar la ausencia del proceso de prueba, tanto en los OA como en las

actividades presentes.

Finalmente, se observa que el trabajo matematico sobre el cdlculo de perimetro se realiza
por medio de fibraciones externas, cuando se refiere especificamente a medir. Esto queda
de manifiesto cuando se trabaja sobre triangulos con la medida en cada uno de sus lados,

cuando el cdlculo y posterior resultado de éste se expresa en términos numéricos.
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4 Cuarto Basico

Este curso posee un total de veintisiete objetivos de aprendizaje que se distribuyen en los
cinco ejes que articulan el programa de estudio. A continuacién, se presenta los dos OA que

abordan el objeto triangulo en el eje de geometria.

Tabla 8
OA que involucran el trabajo de triangulo en cuarto afio bdsico

Curso OA | Descripcidn
Cuarto 17 Demostrar que comprenden una linea de simetria:
basico » identificando figuras simétricas 2D

» creando figuras simétricas 2D
» dibujando una o mds lineas de simetria en figuras 2D

» usando software geométrico (Ministerio de Educacion, 2013, p.115)

18 Trasladar, rotar y reflejar figuras 2D. (Ministerio de Educacién, 2013, p.115)

4.1 Analisis Objetivo de Aprendizaje 17

El OA 17 se divide en dos grandes acciones en relacién a sus verbos, una accién referida a
identificar y otra referida a construir. Asi, se identifica el semiplano semidtico-referencial y el
plano Semidtico-instrumental.

Semiplano Semidtico-referencial: Dada la naturaleza del verbo “identificando figuras 2d”, se
observa la presencia de la génesis semidtica por medio de la representacidn de las formas 2d
gue permiten la visualizacién del componente referencial que corresponde al concepto de

simetria. En la siguiente ilustracion se observa la circulacidn para el OA 17:
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llustracion 20 Semiplano [sem - ref]

Plano semidtico-instrumental: Sumado a los componentes descritos en el semiplano
anterior, para esta segunda instancia se incorporan los artefactos y el proceso de
construccion solicitado (creando, dibujando o utilizando software geométrico). De esta
manera, se incorpora para este momento, la génesis instrumental. Por lo tanto, lo Unico no
solicitado es el proceso de prueba. A continuacién, se presenta en la siguiente ilustracion la

circulacion del OA 17:

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemoldgico

A continuacidn, en la tabla 19 se presenta la circulacién correspondiente al OA 17:

Tabla 9
Desglose de la circulacion del OA 17

.

4.1.1 Analisis de las actividades propuestas en las Bases Curriculares para el OA

17 de cuarto basico

El Programa de estudio propone un total de once actividades, de las cuales una aborda el

concepto de triangulo, la cual se analiza a continuacion:
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Actividad 5

Identifican la simetria en las senales de transito y trazan las lineas
de simetria. (Las letras no cuentan.)
(Historia, Geografia y Ciencias Sociales)

®eeVe

lustracion 12 Actividad 5 propuesta para el OA 17. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2012, p.113)
Analisis actividad 5

Esta actividad solicita que puedan identificar la simetria en las sefiales de transito. De esta

forma se identifican dos tareas, primero identificar y luego trazar las lineas de simetria.

En la primera tarea, al identificar la simetria en las sefales de “ceda el paso”, las cuales
corresponden a tridngulos, se observa que dicha sefial constituye el espacio real y local que
permite la visualizacién del concepto de simetria. Por lo tanto, al no solicitar construccién, ni
tampoco prueba, es posible identificar el semiplano semidtico-referencial. En la siguiente

ilustracion 20 se observa la circulacidon de esta tarea:

.

llustracion 20 Semiplano [sem - ref]

En la segunda tarea, Luego, de identificada la simetria entre las senales, deben trazar las
lineas de simetria. De esta forma, se mantienen los mismos componentes que en la
circulacién anterior, incorporando a estos, los componentes de artefactos y el proceso de
construccion asociado al trazado de las lineas de simetria. Asi, se observa entonces la

génesis instrumental. En la llustracion 23 se observa la circulacion para la segunda tarea:
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lustracién 23 Planos semidtico- instrumental y epistemolégico

4.1.2 Conclusiéon Objetivo de Aprendizaje 17

Al comparar las circulaciones presentes en el OA con la de la actividad es posible observar
gue ambos casos se orientan a partir de los mismos verbos, es decir, “identificar y construir”
la simetria en tridangulos semejantes. En esta misma linea, estos verbos también movilizan
exactamente las mismas génesis: para el verbo identificar se observa Unicamente la génesis
semidtica y el referencial, emergiendo entonces el semiplano [sem-ref]; y por otro lado, e
incorporando los componentes anteriores, emerge la génesis instrumental articulada a partir

del verbo “construir”.

4.2 Analisis Objetivo de Aprendizaje 18

El OA 18 indica “trasladar, rotar y reflejar figuras 2d”. Dado lo anterior es posible identificar

el plano semiético-instrumental y el plano epistemolégico.

Plano semidtico-instrumental: A partir de la consigna, se observa que las figuras en este caso
permiten determinar de manera simultanea la génesis semidtica, como también la
transformacién isométrica asociada a la representacion de cada una de ellas, es decir, la
génesis instrumental estd dada en funcidn de la rotacién, traslacidon o reflexion realizada a

cada una de las formas.

Plano epistemolégico: En conjunto con el componente de espacio real y local, y el artefacto
utilizado en la descripcidn anterior, la incorporaciéon del componente referencial de

transformacién isométrica permite que se identifique el plano epistemoldgico.

A continuacién, en la siguiente ilustracién 23, se presenta la circulacion correspondiente al

OA 18:
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lustracién 23 Planos semidtico- instrumental y epistemolégico

4.2.1 Analisis de las actividades propuestas en las Bases Curriculares para el OA

18 de cuarto basico

El Programa de estudio propone un total de nueve actividades, de las cuales una aborda el

concepto de triangulo, la cual se analiza a continuacion:

Actividad 5

Resuelven los siguientes problemas geométricos: trazan ejes de
simetria en figuras simétricas.

a figura 1

b figura 2

llustracion 14 Actividad 5 propuesta para el OA 18. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2013, p.117)
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Anadlisis actividad 5

Para esta actividad, se solicita que los estudiantes puedan trazar ejes de simetria, la figura b
corresponde a triangulo. El referencial tedrico corresponde al de simetria axial. La génesis
instrumental se observa a partir de la construccién del eje de simetria de los tridngulos en la
cuadricula, que a su vez permite activar la génesis semidtica, puesto que constituyen el
espacio real y local que permite la visualizacidon de la simetria. Dado lo anterior, es posible
entonces observar el plano semidtico-instrumental y el plano epistemoldgico, ya que no se

solicita proceso de prueba.

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemolégico

4.2.2 Conclusién Objetivo de Aprendizaje 18

Si bien, tanto la actividad como el OA presentan la misma circulacién, estas difieren tanto en
la naturaleza de sus génesis, como el componente referencial teérico que moviliza la tarea
matematica. Asi, en lo que respecta a las génesis, las circulaciones difieren en torno a su
génesis instrumental, ya que el OA indica que el trabajo matematico se orienta a partir de la
realizacion de transformaciones isométricas a tridngulos. Sin embargo, para la actividad
presentada, se indica que la génesis instrumental emerge a partir del trazado de ejes de
simetria. Esto a su vez permite identificar que el componente referencial, por lo tanto, en el
OA corresponde al de transformaciones isométricas y en la actividad a simetria. Finalmente,
nuevamente encontramos que el concepto de figura y forma se utilizan como sindnimo, lo

cual, queda de manifiesto en la descripcion del OA al hablar de “figuras 2d”.
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4.3 Conclusioén cuarto basico

Al observar ambos OA presentes para este curso, se identifica que existe una progresion en
torno a la complejidad presente en el referencial tedrico, ya que, para el OA 17 se realiza el
trabajo matematico en torno a identificar y construir simetrias en triangulos semejantes.
Este trabajo permite posteriormente la incorporacion del concepto de transformaciones
isométricas en el OA 18, en donde, el trabajo esta explicitamente orientado a realizar estas

transformaciones a triangulos.

En lo que respecta a las génesis encontradas, existen dos tipos de circulaciones, la primera
corresponde al semiplano [sem-ref], el cual se hace presente con el verbo “identificar” y con
el concepto de simetria de tridngulos como referencial tedrico; la segunda circulacion se
orienta a partir de la inclusiéon de la génesis instrumental, especificamente a lo que refiere a

trazar los ejes de simetria para ambas actividades.

Dado lo anterior, los verbos identificar y construir son los que orientan el trabajo tanto de las

actividades como de los OA.

Por otro lado, el espacio real y local es representado por medio de tridngulos, ya sea
identificados en el entorno o presentados en una hoja cuadriculada. En esta misma linea,
esta hoja cuadriculada corresponde a los artefactos a utilizar, como también a herramientas

de dibujo para realizar el trazado de las lineas de simetria.

Sumado a lo anterior, también para este curso se utiliza nuevamente el concepto de figura

como sindnimo de forma.
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5 Quinto Basico

En este curso se presentan veintisiete objetivos de aprendizajes, tres para el eje de
geometria, de los cuales sélo dos desarrollan el contenido de tridangulo. La tabla 20 que a

continuacion se presenta, muestra los dos OA referidos al nivel.

Tabla 10

OA que involucran el trabajo de trigngulo en quinto afio bdsico.

N° Objetivo de Aprendizaje

OA 18 Demostrar que comprenden el concepto de congruencia, usando la traslacién, la

reflexién y la rotacion en cuadriculas y mediante software geométrico. (Ministerio de

Educacion, 2013, p.121)

OA 22 Calcular areas de triangulos, de paralelogramos y de trapecios, y estimar areas de figuras
irregulares, aplicando las siguientes estrategias: » conteo de cuadriculas » comparacion
con el area de un rectdngulo » completar figuras por traslacién. (Ministerio de Educacion,

2013, p.121)

5.1 Analisis Objetivo de Aprendizaje 18

El potencial del OA 18 permite identificar, los planos: a) semiético-instrumental [sem-ins], b)
instrumental discursivo [ins-dis] y c) semidtico discursivo [sem-dis] y por lo tanto los planos

cognitivo y epistemoldgico.

Esta presente el plano semidtico-instrumental [ins-dis], ya que, “Demostrar que comprenden

’

el concepto de congruencia...”, implica la existencia de argumentacion a partir del verbo
“demostrar”, que para este caso corresponde al de constatar, estando presente por lo tanto
la génesis discursiva. Por otro lado, el uso de “... la reflexion, traslacién y rotacién...” dan
cuenta de la construccion en cuadriculas y software geométrico, en donde éstas cumplen el

rol de artefactos para la construccidn, originando asi la génesis instrumental.
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“Demostrar que comprenden”... permite dar cuenta del plano [sem-dis], ya que esto implica
que los estudiantes deben argumentar las congruencias de triangulos. En donde Ia
argumentacién origina la génesis discursiva y los tridngulos conforman el origen de la

génesis semiodtica.

El plano [sem-ins], se evidencia por medio de “...Ia traslacion, la reflexion y la rotacion en
cuadriculas y mediante software geométrico”, ya que se pretende que el estudiante
construya las transformaciones isométricas, En donde el uso de artefactos para la
construccion configuran a la génesis instrumental y las transformaciones isométricas

construidas generan la génesis semiotica.

De lo anterior se desprende que existe una potencial circulacion completa del objetivo de

aprendizaje 18, la cual es presentada a continuacion:

llustracion 13 Diagrama del Espacio de Trabajo Matematico

5.1.1 Analisis de las actividades propuestas en las Bases Curriculares para el OA

18 de quinto basico

Para el OA 18 se presentan seis actividades, de las cuales una aborda el tratamiento del
triangulo, a través de la congruencia de tridngulos utilizando las transformaciones
isométricas. Esta actividad vinculada al tratamiento de los triangulos, esta dividida en tres
tareas declaradas, sin embargo, son cuatro las tareas que los estudiantes deben realizar. A

continuacion, se muestra la actividad 1.
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Actividad 1.

Comprueban congruencia de lados en triangulos trasladados.
Por ejemplo, en el triangulo de vértices A, B y C dibujado en una
cuadricula

> trasladan el triangulo 4 unidades a la derecha y dos unidades
hacia arriba

> llaman AV, B'y C' 3 los vértices trasladados

> completan en los triangulos ABC y A'B'C":
a la medida de los lados ABy A'B es
b la medida de los lados BCy B'C'es
¢ la medida de los lados ACy A'C' es

Contestan la siguiente pregunta:

> iqué concluye respecto de |z longitud de los lados de los
triangulos ABC y A'B'C™?

lHustracién 15 Actividad 1 propuesta para el OA 18. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2012, p.97)

Analisis actividad 1

Esta actividad presenta cuatro tareas distintas. La primera solicita trasladar el tridangulo ABC
y donde se identifican los siguientes componentes: el espacio real y local corresponde a un
registro figural de tridngulos en la cuadricula, visualizdndose la traslacién del tridangulo, el
artefacto puede ser la cuadricula y cualquier herramienta de dibujo, para la construccion del

tridngulo trasladado, y el referencial es la traslacién.

Como se describe previamente, el trabajo de las traslaciones se realiza a partir de
cuadriculas, por lo que los artefactos funcionan como herramientas para la construccion del
tridngulo trasladado, presentandose simultaneamente la génesis semidtica y la génesis
instrumental. Asi, la circulacién de los componentes moviliza de manera simultdnea el plano

epistemoldgico y el plano [Sem-Ins]:
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lustracién 23 Planos semidtico- instrumental y epistemolégico
Para la tarea 2, luego de realizar la traslacién, se solicita nombrar los vértices del nuevo
triangulo, el cual conforma el espacio real y local junto a la visualizacion de éste, en donde el
referencial cambia al concepto de traslacion. Al solicitar Gnicamente nombrar los vértices, se
identifica el semiplano [sem-ref], dado por la génesis semidtica asociada a la representacion

de los vértices del triangulo A’B’C’.

.

lustracion 20 Circulacion semiplano [sem - ref]

Nombrados los vértices, para la tarea 3 los estudiantes deberan medir las longitudes de los
segmentos de cada tridngulo. Por lo tanto, se repiten los componentes y la circulacidon para
los puntos a), b) y c) (que en este caso corresponde a la tarea 3). Asi se observa la presencia
de la génesis semidtica, identificando al triangulo ABC y su trasladado A’B’C’ en la cuadricula
como el espacio real y local, y la visualizacién asociada a la medida de los lados de los
tridngulos. Por otro lado, la génesis instrumental aparece por medio del uso de una
herramienta de medicién para el proceso de construccién, asociado al referencial

correspondiente a la medicion de segmentos.

De lo anterior, en la llustracién 23 se observan los planos semidtico - instrumental y el plano

epistemoldgico:

llustracion 23 Planos semi6tico- instrumental y epistemoldgico
Por ultimo, para la tarea 4 se solicita a los estudiantes que concluyan a partir de la longitud
de los lados de ambos tridngulos, siendo posible identificar la génesis instrumental, donde
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los triangulos dibujados en la cuadricula conforman el espacio real y local, visualizando Ila
congruencia de los lados. Finalmente se observa que la génesis discursiva estd dada por el
referencial, es decir, congruencia de lados de tridngulos y la prueba es de tipo pragmatica,
con un caracter de empirismo ingenuo, ya que, por medio de la argumentacidn se conjetura
la congruencia de los lados de los tridngulos. Dado lo anterior es posible observar la
presencia del plano semidtico-discursivo, ya que en esta ultima instancia no se presenta el
proceso de construccion. Por lo tanto, en relacién al punto b) la tarea cambia de la

movilizacion de la génesis instrumental a la génesis discursiva.

lustracion 7 Plano [Sem - Dis]

En resumen, se presenta en la tabla 21, la potencialidad referida a la secuencia de

circulaciones presentes en la actividad 1:

Tabla 11

Desglose de las circulaciones presentes para actividad 1 del OA 18

5.1.2 Conclusién Objetivo de Aprendizaje 18

Si relacionamos el OA 18 con la secuencia de tareas, se observa que el referencial declarado
por el OA, es decir, congruencia de triangulos, no es el que se aborda en el desarrollo de la
actividad. Primero, porque de las cuatro circulaciones presentes, solo en el punto c) se
aborda la congruencia. Y segundo porque se trabaja Unicamente el concepto de congruencia

de segmentos. Esto se debe principalmente al tipo de pregunta presentada en esta actividad
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especificamente en el punto c), donde se pide concluir en relacién a la medida de las
longitudes de los segmentos. Por consiguiente, el trabajo entre lo que declara el OA y lo que
se realiza en la actividad apunta al trabajo de congruencia de dos objetos distintos, lo cual
podria significar un obstdculo en cuanto a la transposicién didactica y por ende al

tratamiento que el docente pueda realizar dentro de las aulas chilenas.

Por otro lado, la demostracion presentada en el OA 18 estd restringida a generar
argumentaciones basadas en la experiencia del estudiante sobre la accién en el objeto

matematico, es decir, una prueba pragmatica.
5.2 Analisis Objetivo de Aprendizaje 22

Los componentes identificados dan cuenta de la presencia de dos planos: a) semiotico-

instrumental [sem-ins], b) plano epistemoldgico.

El plano [sem-ins], se evidencia por medio de “Calcular areas de tridngulo... conteo de
cuadriculas...”. Esto debido a que el cdlculo de area constituye la génesis instrumental, y la

representacién de las areas conforman la génesis semidtica de esta tarea.

El espacio real y local estda compuesto por los triangulos y las cuadriculas, el artefacto es la
féormula de drea de un tridngulo y el referencial corresponde a drea de tridangulos. Estos tres

componentes permiten identificar el plano epistemoldgico.

Queda de manifiesto la ausencia del componente prueba, ya que no es posible identificarlo

en lo declarado para el OA 22.

Se concluye que este objetivo de aprendizaje moviliza cinco componentes y dos planos, por
lo tanto, la tarea matemadtica no circula de manera completa. Lo anterior, se presenta en la

ilustracion 23.
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lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemoldgico

5.2.1 Analisis de las actividades propuestas en las Bases Curriculares para el OA

22 de quinto basico

Este objetivo tiene cinco actividades vinculadas al tratamiento de los tridngulos, la primera
actividad, estd dividida en cinco tareas declaradas, la tercera y cuarta actividad tienen una
sola tarea cada una. Finalmente, la segunda y quinta actividad estdn divididas en dos tareas,

las que se abordaran a continuacién:

Actividad 1

Aplican traslaciones, reflexiones y rotaciones a figuras 2D para

formar otras figuras 2D. Por ejemplo:

» identifican que transformaciones isometricas deben aplicara
los triangulos

para formar el triangulo

» determinan como pueden obtener la figura

a partir de las figuras
aplicando traslaciones
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» aplican transformaciones isometricas a los triangulos

para formar el rectangulo
y a las figuras

para formar la figura

» responden las siguientes praguntas, sabienda que el tridngulo
obtenido de [2 reflexicn es ABD:
- ;Cimao son los [ados del cuadrilitero ACBD?
- sque figura es el cuadrilaters ACERD?

» demuestran, mediante reflaxiones y traslaciones, gue la
diagonal BD divide al rectingulo ABCD en |os trijngulos
congruentes ABD y DCE.

b

(]

lustracion 16 Actividad 1 propuesta para el OA 22. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2013, p.104-105)

Analisis actividad 1

La primera actividad se divide en cinco tareas relacionadas con las transformaciones

isométricas.

Si hablamos de los componentes movilizados para la primera tarea, es posible identificar el
referencial correspondiente a transformaciones isométricas, y el espacio real y local junto a
la visualizacién por medio de los tridngulos. De esta forma se identifica el semiplano [sem-

ref], es decir, se comunican algunas propiedades o definiciones presentes en el referencial.
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lustracion 20 Semiplano [sem - ref]

Para la tarea 2, si bien el verbo de la tarea cambia de identificar a determinar, los
requerimientos siguen siendo los mismos, es decir, identificar y comunicar. De esta forma es
posible encontrar la traslacién como componente referencial, junto al espacio real y local y

visualizacién de rectangulos y tridngulos. De esta manera se aprecia el semiplano [sem-ref].

.

llustracion 20 Semiplano [sem - ref]

Luego en la tarea 3 podemos encontrar la adicion de nuevos planos y génesis, dados por la
circulacion de nuevos componentes. De esta manera el componente referencial articula la
tarea matematica a realizar, siendo posible identificar que la génesis semidtica estd presente
por los tridngulos que conforman el espacio real y local y visualizacién. La génesis
instrumental emerge por la transformacién isométrica aplicada a los tridngulos que cumplen

el rol de artefactos.

La circulacién de los componentes previamente descritos permite la aparicion del plano
semidtico — instrumental y el plano epistemolégico, esto debido a que la tarea busca que por
medio de las propiedades del referencial el estudiante sea capaz de construir la nueva figura

solicitada.

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemoldgico

48



Mmiyranh

‘DIDEROT

S
U-PC »
Université Sorbonne -l
Paris Cité g

La tarea 4 solicita responder dos preguntas que movilizan los mismos componentes,
asociados al rectangulo ABCD, el cual estad formado por el tridngulo ABC y el tridngulo ABD
reflejado, que conforman el espacio real y local y sus visualizaciones, siendo el concepto de

simetria axial el referencial, formando el semiplano semiético-referencial

.

lustracion 20 Semiplano [sem - ref]

Si bien la tarea 5 sefiala que se debe demostrar, la naturaleza de la tarea estd orientada a
mostrar a través de la manipulacién del rectangulo, que la diagonal BD forma en el
rectangulo dos triangulos congruentes. El verbo demostrar no estad declarado desde su
concepcién matematica, sino mas bien, desde la constatacién de propiedades a través de la
manipulacién. Por lo tanto, en esta tarea se movilizan los seis componentes, la génesis
discursiva se identifica por medio del referencial que es el concepto de congruencia de
tridngulos, siendo la prueba, la constatacidn de esta. Esta prueba corresponde a una prueba
pragmatica del tipo empirismo ingenuo, ya que, no se solicita generalizar, sino mas bien
explicar las propiedades por medio de la mediciéon de los ejemplos presentados. Asi, la
génesis instrumental y génesis semidtica, emergen de la manipulaciéon del rectangulo

dibujado.

llustracion 13 Diagrama del Espacio de Trabajo Matematico

En la siguiente tabla se presenta la progresion de las circulaciones en cada una de las tareas

del OA 22
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Tabla 12

Desglose de las circulaciones presentes para actividad 1 del OA 22

miranh

PARIS

Actividad 2

Construyen triangulos y rectangulos en figuras 20 gue estan en
cuadriculas. Por ejormplo, realizan las siguisntes actividades an el
parzlelogramo ABCD de la figura que esta en una cuadricula

D

]

i} B

» trazar un segmento perpendicular 2l lado AB que pase por Dy
denatar por E al punto en que intersecta a A3

» trasladar el tridangulo AED hasta que A coindda con B

» denotaral tridngulo trasladado medianta BFC

Respondean las preguntas:

» sComo son los triangulos AED y BFC?

» squé figura es el cuadrildtero EFCD?

» soudl cree usted que es [a cantidad de cuadraditos como los de
la cuadricula que estan contenidos en el peralelogramo A2C03,
foomo se podria determinar esta @ntidad?

lustracion 17 Actividad 2 propuesta para el OA 22. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2012, p.105-106)

Analisis actividad 2

La segunda actividad tiene relacidon con la construccién de tridngulos que se encuentran en

cuadriculas.

Como se observa por medio de las consignas, la actividad 2 se divide en dos tareas cuyas

circulaciones se presentan a continuacion:
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Para la tarea 1, es posible identificar al tridngulo construido en el paralelogramo como el
espacio real y local junto a su visualizacidon. En esta misma linea, la herramienta de dibujo
junto a la cuadricula cumple el rol de artefacto para llevar a cabo el proceso de construccién
del tridngulo. Finalmente se identifica como referencial al concepto de segmento, puesto
que, si bien se debe construir un tridangulo, esto se realiza mediante el trazado de un Unico

segmento dentro del paralelogramo previamente presentado a los estudiantes.

Los componentes previamente descritos permiten identificar el plano semidtico-
instrumental y el plano epistemoldgico, ya que no se solicita proceso de prueba debido a

gue el énfasis de la tarea esta puesto en la construccién del tridngulo.

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemoldgico

Luego, la tarea 2 corresponde a trasladar el tridngulo construido para que el punto A
coincida con el punto B. A partir de esto se identifica al tridngulo como el espacio real y local
junto a la visualizacién asociada. El artefacto corresponde a la herramienta de dibujo y al
paralelogramo utilizado para la traslacion. Finalmente el referencial tedrico corresponde al
concepto de traslacion. De los artefactos previamente descritos se conforma el plano
semidtico-instrumental y el plano epistemoldgico debido a que nuevamente no se solicita el

proceso de prueba.

lustracion 23 Planos semiético- instrumental y epistemolégico
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Para la actividad 3 se identifica una Unica tarea, donde se solicita que los estudiantes puedan

explicar una estrategia que permita calcular el area de los tridngulos que aparecen en las

cuadriculas.

Actividad 3

BExplican estrategias para c2lcular 2reas de triangulos. Por ejem-
plo, explian como podran calcular a5 dreas de los tiangulos
ABCy ADC de |a figura a partir del rectangulo ABCD.

[ES)
(=g
[ES)

lustracion 18 Actividad 3 propuesta para el OA 22. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2012, p.106)

Analisis actividad 3

Los triangulos presentes en las cuadriculas permiten identificar la génesis semidtica, es decir,
el espacio real y local junto a su visualizacién correspondiente a la ubicacién de estos en el
plano. También, por medio de la explicacién se identifica el componente de prueba y el
referencial tedrico correspondiente al de area de triangulos. Por lo tanto, la consigna busca
qgue el estudiante Unicamente explique la estrategia para llevar a cabo los calculos, por lo

gue no es necesario realizar el calculo de las dreas en cuestion.
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La descripcion de estos componentes permite identificar el plano semidtico-discursivo, ya
que, la actividad busca favorecer las competencias comunicativas de los estudiantes,

relacionadas con la argumentacion.

llustracion 7 Plano [Sem - Dis]

Actividad 4

Aplican estrategias para calcular areas de triangulos. Por ejemplo,
aplican = estrategia de la actividad N® 3 para caloular el area del
triangulo rectangulo de la figura.

llustracion 19 Actividad 4 propuesta para el OA 22. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2013, p.106)

Andlisis actividad 4

Esta cuarta actividad corresponde a la continuacién de la actividad nimero 3, puesto que,
luego de haber generado estrategias para resolver el calculo de areas de tridangulos en

cuadriculas, ahora deben aplicarlas en otras situaciones similares a la anterior.

Por lo tanto, la actividad cambia desde la argumentacién hacia el proceso de construccion.
De esta manera se identifica la génesis semidtica mediante la presencia del triangulo
rectdngulo como espacio real y local y visualizacién. El artefacto corresponde a la férmula de
area y la construccion al calculo de la misma. En este caso, el célculo de area a partir del
triangulo rectdngulo, implica la movilizacion desde el ETMg al ETMy, es decir, estamos en
presencia de una fibracion externa. Finalmente, el referencial corresponde al concepto de
area de tridngulo. Asi se observa el plano epistemolégico y el plano semidtico-instrumental.
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lustracion 23 Planos semiotico- instrumental y epistemoldgico

Actividad 5

Realizan transformadaones isométricas para calcular dreas de
triangulos. Por ejemplo, trasladan los rectangulos EHGI y HEIG

para calculzr el 2rea del triangulo EFG

\‘H I

lustracion 21 Actividad 5 propuesta para el OA 22. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2012, p.106-107)

Analisis actividad 5

En esta actividad deben realizar transformaciones isométricas para el calculo de area de
triangulos. Por lo tanto, para la actividad 5, se identifican dos tareas que se abordan a

continuacion:

Para la primera tarea deben realizar la o las traslaciones de los rectangulos. Por lo tanto,

para esta tarea se identifica la génesis semidtica mediante los rectangulos en la cuadricula
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como espacio real y local junto a su visualizacidn. El artefacto corresponde a la cuadricula y
el proceso de construccion corresponde a la realizacidn de la traslacidon de los rectangulos.
Finalmente, el referencial corresponde al de transformacidn isométrica, en este caso
particular del ejemplo es la traslacién. Por medio de estos componentes, es posible

determinar la presencia del plano epistemoldgico y el plano semidtico-instrumental.

lustracién 23 Planos semidtico- instrumental y epistemolégico

Por ultimo, luego de realizadas las transformaciones isométricas, deben llevar a cabo una
segunda tarea que corresponde a determinar la medida del drea del tridngulo EFG. Dado lo
anterior, se identifica el representamen y su visualizacion, determinados por el triangulo en
la cuadricula, dando origen a la génesis semidtica. El artefacto corresponde a la férmula de
area y el proceso de construccién al calculo de ésta para determinar el drea correspondiente

al tridngulo EFG, siendo el concepto de area de triangulo el componente referencial tedrico.

Finalmente se puede observar que esta segunda tarea moviliza simultdaneamente el plano

epistemoldgico y el plano semidtico-instrumental.

lustracién 23 Planos semidtico- instrumental y epistemolégico

5.2.2 Conclusiéon Objetivo de Aprendizaje 22.

Al estudiar las cinco actividades analizadas para el OA 22 es posible observar que en relacién
a las circulaciones presentadas, solamente tres de ellas comparten la misma circulacién que

la declarada para el OA 22, es decir, el plano [Sem-Ins] y el epistemoldgico, es decir, se
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observa una caracteristica comun: promover el proceso de construccién mediante armados,
trazados y transformaciones isométricas; y ausentandose el proceso de argumentacion de
los hallazgos realizados. Por lo tanto, las tareas se posicionan en un contexto de
descubrimiento, es decir, se busca que, de manera intuitiva, y por medio de la
experimentacién, se aprenda la técnica para realizar tareas geométricas especificas de

construccion.

Por otro lado, de las dos actividades restantes, una presenta una circulacién por el plano
semidtico-discursivo, centrando la atencion de la tarea en la comunicacién a través de la
explicacidon de estrategias para el cdlculo de dreas, y la otra una circulacion completa del

ETMg.

Las actividades en su conjunto desarrollan el OA 22, ya que permiten la activacién de los
mismos componentes. Sin embargo, la mayor diferencia radica en que existen dos
actividades que, ademads de lo previamente mencionado, presentan la activaciéon del proceso

de prueba de tipo pragmatica a través de las argumentaciones.

5.3 Conclusion de Quinto Basico

Es posible observar que las acciones que orientan el trabajo matematico para quinto basico
estan estructuradas a partir de los verbos demostrar y calcular. El primero presenta la misma
acepcidn utilizada para los cursos anteriores, es decir, constatar generalidades por medio de
la experiencia empirica. Por otro lado, el verbo calcular presente en el OA 22, indica
explicitamente que en esta segunda parte el trabajo matematico esta orientado a trabajar el

calculo de areas de triangulos.

De esta manera, el concepto de tridngulo para este curso tiene una légica referida a que, en
primera instancia, el demostrar que comprenden la congruencia, se constituye

posteriormente como el conocimiento previo para poder trabajar las transformaciones
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isométricas como estrategia valida en la realizaciéon del calculo de area de tridangulos

representados en una cuadricula.

Asi, el espacio real y local que toma fuerza en este curso, corresponde al de tridngulos en
una cuadricula, los que a su vez también se constituyen como artefacto para realizar las
transformaciones isométricas y realizar los conteos o estrategias para calcular las areas. Sin
embargo, las diferencias significativas se encuentran cuando se comparan los componentes
referenciales que son desplegados a lo largo del curso. Esto se debe a que para el OA 18, se
declara trabajar la congruencia de tridangulos. Sin embargo, las tareas presentes permiten

sélo el trabajo de la congruencia de segmentos de un tridngulo.

Caso contrario ocurre para el OA 22, en donde se declara y se trabaja con el referencial
correspondiente a area de tridangulo, en donde, las tareas se diferencian por medio de los
artefactos puestos en juego, ya sea por medio del conteo de cuadros o la aplicacién de

transformaciones isométricas.

Asi mismo, el proceso de prueba presente en este curso tiene relacién exclusivamente con
explicar las posibles estrategias utilizadas para realizar el calculo de areas de triangulos
representados en la cuadricula, las cuales corresponden a pruebas de tipo pragmaticas, con
un caracter de empirismo ingenuo, es decir, se solicita explicar las propiedades en los

ejemplos que se presentan a los estudiantes.

Por lo tanto, al comparar los objetivos de aprendizaje que abordan los triangulos, se observa
una diferencia en su circulacién, especificamente por la ausencia del componente prueba
para el OA 22, lo que significa la no inclusidn de tres planos: [sem-dis], [ins-dis] y el plano

cognitivo.
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6 Sexto Basico

En este curso se presentan veinticuatro OA, seis para el eje de geometria, de los cuales tres

desarrollan el contenido de tridangulo. Asimismo, para el eje de medicion existen cuatro OA

donde solo uno desarrolla el contenido de tridangulo.

La tabla 24 que se presenta a continuacion, muestra los cuatro OA referidos al curso

(Ministerio de educacién, 2013, p. 126):

Tabla 13

OA que involucran el trabajo de triangulo en Sexto afio Bdsico.

Ne Objetivo de Aprendizaje

OA 12 Construir y comparar tridngulos de acuerdo a la medida de sus lados y/o sus angulos con
instrumentos geométricos o software geométrico. (Ministerio de Educacion, 2013, p.126)
Realizar teselados de figuras 2D, usando traslaciones, reflexiones y rotaciones. (Ministerio de

OA 14
Educacion, 2013, p.126)

OA 17 Demostrar de manera concreta, pictdrica y simbdlica que la suma de los angulos interiores de
un tridngulo es 180° y de un cuadrilatero es 360°. (Ministerio de Educacion, 2013, p.126)

OA 21 Calcular angulos en rectas paralelas cortadas por una transversal y en triangulos. (Ministerio de
Educacion, 2013, p.126)
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6.1 Analisis Objetivo de Aprendizaje 12

El potencial del OA 12 permite identificar, los planos: a) semidtico-instrumental [sem-ins], b)
instrumental discursivo [ins-dis] y c) semidtico discursivo [sem-dis] y por lo tanto los planos
cognitivo y epistemoldgico.

”n

Esta presente el plano [ins-dis], ya que, “Construir y comparar tridngulos...” “...instrumentos
o software geométrico”, implica la existencia de la argumentacidn, lo cual permite identificar
la génesis discursiva, y la construccidn se constituye como la génesis instrumental a partir de

la utilizacion de los artefactos para la construccién de tridngulos.

El plano [sem-dis], es posible identificarlo también mediante la presentacion de la consigna
qgue indica “construir y comparar triangulos... y el uso de software geométrico” en donde
estd asociado el proceso de argumentacion de las construcciones que implica la aparicion de

la génesis discursiva, y los tridngulos conforman la génesis semiética.

El plano [sem-ins], se evidencia por medio de “construir... tridngulos”, puesto que el proceso
de construccidén identifica a la génesis instrumental, y por ende, la representacion de los

triangulos conforma la génesis semiodtica.

De lo anterior se desprende que existe una potencial circulacion completa del objetivo de

aprendizaje 12, lo cual se aprecia en la ilustracién 10.

llustracion 13 Diagrama del Espacio de Trabajo Matematico

6.1.1 Analisis de las actividades propuestas en las Bases Curriculares para el OA

12 de sexto basico

Para el OA 12 se presentan nueve actividades que abordan el tratamiento de tridngulos, las
cuales se dividen en tres grandes grupos: el primero corresponde a cuatro actividades

relacionadas con la construccion de tridngulos segln ciertos elementos que permiten su

59

-

MmNy

PARIS

DIDEROT



S
U-PC
Université Sorbonne
Paris Cité

construccion, es decir, medida de lados y/o angulos; el segundo grupo consta de tres
actividades que buscan comparar y argumentar distintos tridngulos en funcidon de los
mismos criterios para el grupo anterior, y finalmente el Ultimo grupo consta de 2 actividades
de clasificacion de tridngulos en base a la medida de sus lados y angulos interiores. A

continuacion, se presenta el analisis de las actividades identificadas:

Actividad 1

Construyen triangulos con regla y compas, conociendo sus tres

lados. Por ejemplo:

» construyen un tridngulo, conociendo que la medida de sus
lados son 10cm, 10cmy 5 cm

» construyen un triangulo, conociendo que la medida de sus tres
lados es 8 cm

» construyen un tridangulo, conociendo que |a medida de sus tres
ladosson 5cm, 6 cmy 7 cm

llustracion 23 Actividad 1 propuesta para el OA 12. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2013, p.109)

Anadlisis actividad 1

La actividad 1 presenta tres tareas que se comportan de manera similar, en donde

Unicamente cambia la medida de los lados del tridngulo que debe ser construido.

Por lo tanto, para cada tarea el referencial tedrico corresponde al del concepto de tridngulo.
Asi el espacio real y local es el triangulo construido junto a la visualizacién asociada a éste. El
artefacto se identifica como regla y compas (o cualquier herramienta de dibujo), y el proceso

de construccidn se asocia a la construccién mecdnica de cada tridngulo solicitado.

De esta manera también es posible identificar el plano epistemolégico y el plano semidtico-

instrumental. Por otro lado, no es posible identificar el despliegue del plano instrumental-
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discursivo junto al semidtico-discursivo, puesto que no se solicita la argumentacién en

ninguna de las tareas identificadas.

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemolégico

Actividad 2

Construyen triangulos con un transportador, conociendo la medi-
da de sus angulos interiores. Por ejemplo:

> construyen dos triangulos de angulos interiores 50°, 50° y 80°
> construyen dos triangulos de angulos 30°, 60° y 90°

> construyen dos triangulos de angulos interiores 50°, 60° y 70°
registrando los pasos que dieron para la construccion de manera
comprensible y ordenada.

llustracion 24 Actividad 2 propuesta para el OA 12. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2013, p.110)

Analisis actividad 2

Esta actividad presenta tres tareas que se repiten, las cuales consisten en la construccién de
tridngulos en funcion de la medida de sus angulos interiores. Asi es posible identificar el
referencial tedrico correspondiente al concepto de triangulo. La presencia de los tridngulos
construidos permite identificar el espacio real y local junto a la correspondiente visualizacion
de éste, en donde también emerge la génesis semidtica. Junto a esto se consigna la
utilizacion del transportador como artefacto, y la construccién asociada a la utilizacion de
éste, identificando asi la génesis instrumental. Por lo tanto, esta actividad permite movilizar

el plano epistemolégico y el plano semidtico-instrumental.

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemoldgico
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Actividad 3

Construyen triangulos con regla y con un transportador, teniendo

informacion acerca de la medida de sus lados y angulos interio

res. Por ejemplo:

> conociendo que dos de sus lados miden 6 cm y 8 cm y sabien
do que el angulo entre esos lados mide 40°

> conociendo que un lado mide 10 cm y sabiendo que dos de
sus angulos interiores miden 60° y 50°

> construyen dos triangulos escalenos de angulos interiores 509,
60°y 70°

registrando los pasos que dieron para la construccion de manera

comprensible y ordenada.

lustracion 25 Actividad 3 propuesta para el OA 12. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2013, p.110)

Andlisis actividad 3

La actividad solicita la construccidon de tres tridngulos distintos, a partir de la entrega, para
cada caso, de la medida de lados y/o angulos interiores. Sin embargo, cabe hacer notar que
en las dos primeras tareas las construcciones pedidas son Unicas, salvo isometrias. A
diferencia de la tarea 3, la cual tiene infinitas posibilidades de construccion.

Dado lo anterior, se observa una misma tarea que se repite tres veces. Pero estas tareas se
diferencian por una parte, debido al tipo de elementos que se entregan como informacion y
por otra, a los elementos puestos en juego que permiten dichas construcciones. Perdiéndose
de esta manera la posibilidad de abordar, por ejemplo, el concepto congruencia de
tridngulos y los teoremas que permiten construir un Unico triangulo (salvo congruencia). El
concepto de congruencia de triangulos no es parte del programa en este nivel, aunque la
actividad se presta para abordarlo.

Desde otra mirada, la actividad desperdicia la oportunidad de promover el desarrollo del
razonamiento geométrico, puesto que no intenciona la comunicacién de las construcciones
realizadas.

Por esta razén, el referencial para cada caso corresponde al concepto de triangulo, junto a
los conceptos de lado y angulo. Ademads, la regla y el transportador cumplen el rol de

artefacto y su uso permite originar el proceso de construccién, observando asi la génesis
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instrumental. Sumado a esto, los tridngulos construidos corresponden al representamen
junto a su respectiva visualizacion, dando paso asi a la génesis semidtica.
Luego de lo anteriormente descrito, la circulacién de las tres tareas activan el plano

epistemoldgico y el plano semidtico-instrumental.

llustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemologico
Ahora bien, la diferenciacién de componentes se observa en el representamen, puesto que,
si bien en las tres tareas este componente corresponde al concepto de tridngulo, para cada
caso existe una representacién distinta del mismo, debido a la diferenciacién de la medida
de los lados y los dangulos. Esto implica, entonces, que la tarea matematica esta estructurada
a partir del verbo que la actividad propone. Por lo tanto, para el verbo construir
independientemente que la materializacién de cada uno de los componentes sea distinta,

siempre estard presente la misma circulacién para este tipo de tarea.

Actividad 4

Construyen triangulos con regla y compas y con transportador,
teniendo informacion acerca de la medida de lados y angulos
interiores. Por ejemplo:

> conociendo que dos de sus lados son

Y que el angulo entre ellos es

> conociendo que uno de sus lados es

Y que dos de sus angulos son

registrando los pasos que dieron para la construccion de manera
ordenada.

llustracion 26 Actividad 4 propuesta para el OA 12. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2013, p.110)
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Andlisis actividad 4

La actividad 4 consta de dos tareas en la que los estudiantes, por medio de informacién
referida a lados y dangulos, puedan lograr la construccién de los tridngulos solicitados. Dado
lo anterior, para ambas tareas se identifica a las figuras construidas como el espacio real y
local, junto a su respectiva visualizacidn. Sin embargo, el espacio real y local es distinto en
ambos casos, puesto que para cada caso se debe construir un triangulo distinto. Sumado a
esto, la regla y compds cumplen el rol de artefacto para llevar a cabo la construccién, dado
origen asi a la génesis instrumental. Finalmente, el referencial corresponde al de concepto

de tridngulo para ambas tareas, circulando de la misma manera:

lustracion 23 Planos semi6tico- instrumental y epistemoldgico

Actividad 5

Comparan la longitud de los lados de un triangulo de acuerdo a la
medida de sus angulos interiores.

llustracion 27 Actividad 5 propuesta para el OA 12. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2013, p.111)

Analisis actividad 5

En esta actividad, se espera que los estudiantes identifiquen relaciones existentes entre, por
ejemplo, las medidas de sus lados con respecto a la medida de sus angulos interiores que se
oponen a estos, o que, a lados congruentes se oponen angulos congruentes, etc. En la
consigna de la actividad no hay solicitud de algun tipo de argumentacién que permite
justificar o explicar las relaciones encontradas. La consigna de la actividad no presenta
desafios que permitan al estudiante obtener la mayor cantidad de relaciones con las debidas

explicaciones ni menos argumentaciones que justifiquen sus hallazgos, no existiendo
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proceso de prueba. Como no se solicita alglin tipo de construccion, la génesis instrumental

no estd presente.

De esta forma, el representamen se identifica por la representacion de los tridngulos. El
componente referencial corresponde a los teoremas relativos a lados y angulos en un
triangulo. Por lo anterior, la génesis semidtica y el referencial permiten identificar el

semiplano [sem-ref].

lustracion 20 Semiplano [sem - ref]

Actividad 6

Determinan resultados acerca de desigualdades gue se estable
cen entre la medida de sus lados, Con esos resultados, argumen
Lan acarca de por qué no es posible que se den los siguientes

rridngulos:

llustracion 28 Actividad 6 propuesta para el OA 12. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2013, p.111)

Andlisis actividad 6

Esta actividad, intenciona el descubrimiento de que no todos los tridngulos son posibles de
construir. Asi, encontramos dos tareas entregadas a través de dos dibujos. En el primer
dibujo, la suma de las medidas de dos de sus lados da como resultado un valor menor que el
tercer lado dado y el segundo, la suma de las medidas de dos de sus lados es igual a la

medida del tercer lado.

La entrada estd dada por la visualizacion de los tridngulos dibujados, quienes muestran por

una parte dos triangulos, teniendo asociado a cada lado un nimero una unidad de medida.
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Si el estudiante visualiza los dos triangulos y los asocia con las medidas respectivas a cada
lado, se produce una contradiccion entre el ver y el saber. Sobre todo, si intenta realizar la
construccion de tridngulos con medidas que son de casos imposibles de realizar, aqui hay

una contradiccion entre el ver y el resultado de la construccidn.

En relacidn a la circulacién para ambas tareas, el espacio real y local es el triangulo dibujado,
y en conjunto con la visualizacién de la desigualdad triangular se establece la génesis
semidtica. En ambos casos se estd en presencia de un artefacto, independientemente del
gue sea escogido para abordar la tarea matematica, y el proceso de construccién
corresponde a la constatacidn de si es posible construir esos tridngulos, dando origen a la

génesis instrumental.

Por otro lado, el referencial tedrico corresponde a la desigualdad triangular, en donde el

proceso de prueba corresponde a la argumentacion de por qué no es posible construir

ambos triangulos.

Dado lo anterior, para ambas tareas se presenta una circulacion completa del ETMg. A

continuacion, se presenta en la siguiente ilustracidon el diagrama correspondiente:

llustracion 13 Diagrama del Espacio de Trabajo Matematico

Actividad 7

Comparan triangulos de acuerdo a la meaedida de sus lados v/ o

angulos. Por ejemplo:

» comparan tridngulos gue tienen dos Angulos interiores iguales
w urn dngulo interior desigual, con un trigdgngulo que tiens dos
lados iguales y un [ado dstinto

» cormparan tridngulos que tienan sus tres angulos interiores
distintos con tridgngulos que tienaen sus res lados iguales

lustracion 29 Actividad 7 propuesta para el OA 12. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2013, p.111)
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Andlisis actividad 7

En esta actividad, nuevamente se identifica dos tareas con la misma naturaleza, debido a los
ejemplos que presenta. Asi el espacio real y local para ambas tareas corresponde a los
distintos tridngulos que deben ser comparados, esto permite identificar la génesis semidtica
a través de la representacién de éstos. Por otro lado, el componente referencial corresponde
a la clasificacion de tridngulos. Dada la redaccidn de la actividad, no queda claridad en torno
a lo que se espera que el estudiante realice posterior a la comparacion, es decir, no se
observa certeza en cuanto a si deben concluir, establecer relaciones entre los triangulos
comparados, medir, calcular, etc. Por lo tanto, esta tarea presenta el semiplano semidtico-

referencial, lo cual se presenta en la siguiente ilustracion:

& k‘*/

lustracién 20 Semiplano [sem - ref]

Actividad 8

Clasifican triangulos de acuerdo a la medida de sus lados, expli-
can el criterio empleado y argumentan respecto de su clasifica-
cidn. Por ejemplo, clasifican triangulos de acuerdo a que tienen:
» sUS tres lados distintos

> dos lados iguales

» tres lados iguales

lustracion 30 Actividad 8 propuesta para el OA 12. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2013, p.111)

Analisis actividad 8

Esta actividad presenta tres tareas de la misma naturaleza, en donde éstas se diferencian en
las condiciones dadas para cada ejemplo del espacio real y local. Asi, se busca que los

estudiantes puedan argumentar la clasificacién de triangulos a partir de la medida de sus
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lados. Por lo tanto se identifica la génesis semidtica por medio de la representacién de los
tridngulos solicitados para cada caso, y la génesis discursiva esta dada por el referencial
tedrico que corresponde a la clasificacion de triangulos en relacién a la medida de sus lados,
y el proceso de prueba corresponde a la argumentacion de las clasificaciones realizadas, esta
argumentacion corresponde al tipo de prueba intelectual, en donde se exponen las
propiedades que cumplen los tridngulos congruentes. Por lo tanto, a partir de lo

previamente descrito la actividad 8 circula por el plano semiético-discursivo.

lustracion 7 Plano [Sem - Dis]

Actividad 9

Clasifican triangulos de acuerdo a la medida de sus angulos
interiores, explican el criterio empleado y argumentan respecto
de su clasificacion. Por ejemplo, clasifican triangulos de acuerdo a
que tienen:

» sus tres angulos interiores distintos

» dos angulos interiores iguales y un angulo interior distinto a ellos
> tres angulos interiores iguales

lustracion 31 Actividad 9 propuesta para el OA 12. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2013, p.112)

Analisis actividad 9

Del mismo modo que en lo realizado en la actividad 8, en esta actividad también se
identifican tres tareas de la misma naturaleza, en donde deben clasificar tridngulos, pero en

este caso el componente referencial corresponde a la medida de sus dangulos interiores.

Asi se identifica la génesis semidtica por medio de la representacién de los distintos
triangulos construidos para cada tarea junto a la medida de sus dngulos interiores, y la
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génesis discursiva esta dada por el referencial tedrico que corresponde a la de clasificacién
de tridngulos en relacion a sus angulos interiores, y el proceso de prueba corresponde a la
argumentacién de las clasificaciones realizadas, la cual también se constituye como proceso
de prueba intelectual, al igual que en la actividad 8. Por lo tanto, a partir de lo previamente

descrito la actividad 9 circula por el plano semidtico-discursivo:

llustracion 7 Plano [Sem - Dis]

6.1.2 Conclusion Objetivo de Aprendizaje 12

Del andlisis realizado a las actividades propuestas para el OA 12 se desprenden cuatro tipos
de circulaciones debido a la naturaleza de las tareas dadas, en cada una de las actividades.
Las primeras cuatro, presentan la misma circulacién, ya que estas tareas se orientan al
descubrimiento de propiedades a partir de la construcciéon de los tridngulos solicitados. La
guinta actividad, es la una uUnica que presenta una circulacién completa del ETMg, la cual se
centra primero en la construccion para continuar con la argumentacion de los
descubrimientos realizados. La sexta actividad, presenta un semiplano [sem-dis], que se
justifica en este caso, debido a la ambigliedad presente en la redaccion de la tarea.
Finalmente, las ultimas tres circulaciones se enfocan en la argumentacién de propiedades

para la clasificacion de triangulos.

Dado lo anterior, se encuentra una coherencia entre el tratamiento que se presenta en el OA
12 con el desarrollo de las actividades propuestas, es decir construir y comparar. No
obstante, se podria propiciar el trabajo de actividades en donde cada una de sus
circulaciones fuera completa, reduciendo el nimero de actividades dedicadas al desarrollo

del OA, ya que al observar cada una de las actividades, no se logra evidenciar una progresién
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en cuanto al tratamiento de triangulos, puesto que, en la primera actividad se presenta una
secuencia de tareas con la misma circulacién, por lo que no hay progresién en el tipo de
tarea solicitada, y en las ocho actividades siguientes, se presenta una Unica tarea. Evitando la

movilizacion de un mayor nimero de componentes dentro de la misma actividad.
6.2 Analisis Objetivo de Aprendizaje 14

En relacion al potencial presentado por el OA 14, es posible identificar los planos semidtico-

instrumental [sem-ins] y el plano epistemoldgico.

El plano semiético instrumental es posible identificarlo por medio de la consigna que indica
“realizar teselados de figuras 2D”, en donde las formas 2D cumplen el doble rol de espacio
real y local como formas 2D, y como artefacto para llevar a cabo el teselado como proceso
de construccién. Por lo tanto, estd en presencia de manera simultdnea de la génesis

semidtica y la génesis instrumental.

Sumado a lo anterior, y para conformar el plano cognitivo, se identifica el teselado como

componente referencial, y a través del uso de “traslaciones, reflexiones y rotaciones”.

De lo anterior se desprende que la siguiente circulacion:

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemoldgico

6.2.1 Analisis de las actividades propuestas en las Bases Curriculares para el OA

14 de sexto basico

En este OA se presentan seis actividades que abordan el teselado a través del uso de

tridngulos, cuadrados y hexagonos regulares como artefactos. En primer lugar, sélo con
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triangulos equilateros, luego con tridngulos equilateros y cuadrados, y finalmente con

tridngulos equilateros y hexagonos regulares.

Actividad 1

Teselan el plano solamente con poligonos regulares de un tipo:

» usando cuadrados, triangulos equilateros o hexagonos requla-
res hechos de material concreto

» usando regla y compas o procesadores geometricos. Por ejem-
plo, teselan el plano con triangulos equilateros, utilizando regla
y COMPpas.

llustracion 32 Actividad 1 propuesta para el OA 14. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2013, p.112)

Analisis actividad 1

Para esta actividad se evidencian dos tareas que estan diferenciadas por el tipo de artefacto
utilizado, pero que presentan la misma circulacién en ambos casos, ya que deben realizar,
teselados con poligonos regulares, siendo uno de estos los tridngulos equilateros. Estos
triangulos conforman la génesis semidtica para ambos casos. Sin embargo, junto a la regla 'y
el compas, puede configurarse como artefacto para llevar a cabo el teselado, el cual

corresponde también al referencial tedrico para el desarrollo de la actividad:

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemolégico
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Actividad 2

Usan cuadrados y triangulos equilateros para realizar teselados. Al

respecto:

> muestran, haciendo dibujos o con material concreto, que con
dos cuadrados y tres triangulos equilateros se pueden realizar
dos teselados

llustracion 33 Actividad 2 propuesta para el OA 14. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2013, p.112)

Andlisis actividad 2

Para la actividad 2, al igual que para la tarea de la actividad anterior, se identifica una tarea
gue se repite dos veces. Sin embargo, existe una diferencia relacionada con el componente
del espacio real y local, puesto que ademas de los tridngulos equildteros se debe utilizar
simultaneamente los cuadrados para realizar el teselado en dos momentos distintos. De esta

manera la circulacioén para la actividad 2 es la siguiente:

llustracion 23 Planos semiotico- instrumental y epistemoldgico

Actividad 3

Determinan la condicion que deben cumplir los angulos de
cuadrados, triangulos equilateros y hexagonos regulares para que
puedan teselar el plano.

lHustracion 34 Actividad 3 propuesta para el OA 14. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2013, p.113)
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Andlisis actividad 3

Para esta ultima actividad, de acuerdo a la consigna, no se solicita explicitamente la
realizacion del teselado, sino que mads bien los estudiantes deberan determinar las
condiciones que deben cumplir los dangulos interiores de las figuras solicitadas para llevar a
cabo la actividad. Por esta razén se identifica a las figuras geométricas como el espacio real y
local, el concepto de teselado corresponde al referencial tedrico, y finalmente el proceso de
prueba del tipo empirismo ingenuo, estd presente de acuerdo al establecimiento de las
condiciones que deben cumplir los dngulos interiores para realizar el teselado. Por lo tanto,
se estd en presencia Unicamente del plano semidtico-discursivo. Asi, la circulacién
correspondiente para esta actividad es la siguiente:

¥

llustracion 7 Plano [Sem - Dis]

6.2.2 Conclusion Objetivo de Aprendizaje 14

Del analisis realizado a las actividades propuestas para el OA 14, debido a la naturaleza de
las actividades dadas, se desprenden dos tipos de circulaciones. Las dos primeras, presentan
la misma circulacién del OA, ya que estas tareas se orientan al del teselado a partir de
triangulos equilateros. Finalmente, la Ultima actividad presenta una circulacién por el plano
semidtico-discursivo, puesto que no se solicita la realizaciéon del teselado, sino mas bien
establecer las condiciones para realizarlo. Las pruebas presentes en este OA son pragmaticas

del tipo empirismo ingenuo.
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6.3 Analisis Objetivo de aprendizaje 17

En relacién al potencial presentado por el OA 17, es posible identificar los planos:

El Semidtico-discursivo [sem-dis] se observa a través de la consigna “Demostrar de manera
concreta, pictérica y simbdlica que la suma de los angulos interiores de un triangulo...”, ya
gue permite identificar primero la génesis semidtica a partir de las distintas
representaciones de los angulos de tridngulos, y segundo la génesis discursiva, en donde el
referencial corresponde al de los angulos interiores del triangulo y el verbo demostrar en
este caso se constituye como un tipo de prueba pragmatica, ya que se debe constatar por

diversas representaciones que la suma de los dngulos es 180°.

El plano semidtico-instrumental [sem-ins] se ve presente la génesis semidtica por medio de
las distintas representaciones del triangulo junto a su visualizacién, y la génesis instrumental
se aprecia a partir del verbo “demostrar”, que en este caso hace referencia a la constatacién
en distintos casos (de acuerdo a su representacion) de que la suma de los angulos interiores

de un tridngulo corresponde a 180°.

Finalmente, el plano instrumental-discursivo [ins-dis] se observa a partir de lo ya
mencionado previamente, es decir, la génesis instrumental se observa gracias al proceso de
construccion de los dngulos, y la génesis discursiva por medio del referencial que permite la

realizacién de las demostraciones como proceso de prueba pragmatica:

v

llustracion 13 Diagrama del Espacio de Trabajo Matematico
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6.3.1 Anadlisis de las actividades propuestas en las Bases Curriculares para el OA

17 de sexto basico

Para el OA 17, se proponen un total de cinco actividades. De las cuales en tres se aborda el
objeto de estudio. Centrandose las dos primeras en la construccidon de tridngulos y la

medicidon de sus dngulos interiores, y la tercera en la medida de angulos complementarios.

Actividad 1

Construyen un triangulo equilatero y un triangulo rectangulo vy
comprueban que [a suma de los angulos interiores de estos trian-
gulos es 180°.

llustracion 35 Actividad 1 propuesta para el OA 17. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2013, p.117)

Analisis actividad 1

Para esta actividad es posible identificar cuatro tareas, en las dos primeras tareas, que al
solicitar la construccién de tridangulos rectdngulos y equildteros se estd en presencia
simultaneamente de la génesis semidtica, por medio de los tridngulos utilizados, y la génesis
instrumental, por medio de la construccion de los mismos. Por lo tanto, es posible identificar

el plano semidtico-instrumental y epistemoldgico:

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemoldgico
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Luego, al comprobar que la suma de la medida de los angulos interiores de ambos triangulos
es igual a 180° (dos tareas), se esta en presencia de una génesis discursiva, donde se

identifica una prueba pragmatica del tipo empirismo ingenuo:

Q o

)

lustracion 7 Plano [Sem - Dis]

Actividad 2

Construyen, usando regla y compas, un triangulo de lados distin-
tos. Al respecto:

> miden los angulos interiores del triangulo con un transportador
> comprueban que la suma de estos angulos es 180°

lustracién 36 Actividad 2 propuesta para el OA 17. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2013, p.117)

Analisis actividad 2

En relacion a la consigna de la actividad, las principales diferencias que se presenta en
relacion a la actividad anterior, es que para ésta se solicita la construccidon de un tridngulo
escaleno y ademas se pide explicitamente el uso de regla y compds como artefacto. Por lo

tanto la tarea 1 circula:

lustracién 23 Planos semidtico- instrumental y epistemolégico

De esta manera, y en base a la construccion realizada, deben comprobar que la suma de las
medidas de sus angulos interiores también es igual a 180°. Por lo que estamos frente a una

prueba pragmatica del tipo empirismo ingenuo:
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lustracion 7 Plano [Sem - Dis]

Actividad 3

Realizan los siguientes pasos:

a Trazan un segmento paralelo al segmento AB y que pase por el
vértice C.

b Prolongan los lados ACy BC
¢ Trasladan los angulos CAB, ABC y ACB de manera conveniente
hasta demostrar que ellos suman 180°

) Observaciones al docente:
La figura muestra los pasos dados. En ella

2 CAB = « GCF, o .

< ABC =« HCE, c

£ ACB = . GCH E -
A B

lHustracion 37 Actividad 3 propuesta para el OA 17. Fuente: (Ministerios de Educacién, 2013, p.118)

Analisis actividad 3

La tercera actividad, se solicita que se “demuestre” nuevamente la suma de la medida de los
angulos interiores de un tridngulo. Para ello, se ha de utilizar, los angulos complementarios
formados por la prolongacién de los segmentos y la traslacion de los dngulos solicitados. Por
lo cual la actividad se divide en tres tareas. Asi, para la primera tarea, se identifica el
referencial como recta paralela, la génesis semidtica por medio de la representacion del
segmento EF y la génesis instrumental corresponde a la construccién de este segmento en

donde no se especifica el tipo de artefacto a utilizar:
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lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemolégico

Luego, en la segunda tarea se observa la génesis semidtica por medio de la representacién
de los segmentos y el triangulo ABC; y la génesis instrumental a través de las prolongaciones

de los dngulos. Ademas, el concepto de angulo corresponde al referencial tedrico:

lustracién 23 Planos semidtico- instrumental y epistemolégico

Finalmente, en la tercera tarea y por medio de la comprobacion de la suma de los dngulos
interiores, se identifica la génesis semidtica a través de la presencia del triangulo, la génesis
instrumental y discursiva se observa de acuerdo a la traslacién y comprobacion de la suma
de los angulos interiores solicitados. En esta tarea el verbo demostrar se utiliza como un
sinénimo del verbo comprobar y no desde el significado que se le atribuye a este concepto
desde la matemadtica formal, por lo que estamos frente a una tarea que permite la

circulacién completa:

llustracion 13 Diagrama del Espacio de Trabajo Matemético

6.3.2 Conclusion Objetivo de Aprendizaje 17

Al comparar las actividades analizadas con lo que el OA 17 declara, se observa que existe

una relacién directa en las circulaciones del ETMg. Asimismo, es posible identificar una
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progresion en la complejidad de las actividades, ya que para las dos primeras se observan las
mismas dos circulaciones los planos semidtico- instrumental y epistemolégico y el plano
[Sem - Dis].

Sin embargo, para la Ultima actividad existen tres tareas que aumentan la complejidad hasta

lograr la circulaciéon completa agregando el proceso de prueba pragmatica.

Por otro lado, no es posible observar que el OA se abarque en su totalidad a partir de las
actividades realizadas, ya que, ninguna de las tres actividades analizadas solicita la

representacion de tipo simbolica para llevar a cabo las tareas solicitadas.
6.4 Analisis Objetivo de Aprendizaje 21

En este OA se observa primero el plano semidtico-instrumental [sem-ins] y el plano
epistemoldgico, ya que el “calcular angulos... en tridngulos” permite identificar la génesis
semidtica por medio de la representacidon de los tridngulos, la génesis instrumental estd
presente mediante el calculo de la medida de los angulos, donde finalmente el componente
referencial corresponde al concepto de angulo. Lo anterior se presenta en la siguiente

ilustracion:

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemoldgico

6.4.1 Analisis de las actividades propuestas en las Bases Curriculares para el OA

21 de sexto basico

El OA 21 propone un total de diez actividades. De las cuales dos presentan el tratamiento de
triangulos, presentdndose en ambas como centro el cdlculo de angulos a partir de rectas

paralelas cortadas por un transversal.
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Actividad 9

Resuelven los siguientes problemas relativos a calculos de angulos
en triangulos:

> En un triangulo, un angulo interior mide 35°. ;Cual es la medida
de todos los angulos interiores si otro de sus angulos mide 75°?

> En un triangulo rectangulo, un angulo interior mide 60°. ;Cual
es la medida de todos los angulos interiores del triangulo?

> Enun triangulo dos angulos interiores tienen la misma medida.
¢Cual es la medida de todos los angulos interiores si el angulo
distinto mide 80°?

llustracion 38 Actividad 9 propuesta para el OA 21. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2013, p.120 - 121)

Analisis actividad 9

Para esta actividad, existen tres tareas que tienen la misma circulacién, deben realizar el
calculo de los angulos interiores de un triangulo, por lo tanto, se identifica el espacio real y
local junto a su visualizacion por medio de los angulos representados en el tridngulo, la
génesis instrumental estd determinada por el célculo del dngulo restante, y finalmente el
referencial corresponde al teorema de la suma de las medidas de los angulos interiores de
un tridngulo. De esta manera, en todas ellas, es posible identificar el plano epistemoldgico y

el plano semiético-instrumental:

lustracién 23 Planos semidtico- instrumental y epistemolégico
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Actividad 10

En el triangulo de la figura, o = 2 - B. ;Cual es la medidade o y B ?

60°

lustracion 39 Actividad 10 propuesta para el OA 21. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2013, p. 121)

Andlisis actividad 10

Por ultimo, para esta actividad deben utilizar una férmula algebraica para calcular la medida
de los dngulos interiores del tridngulo. Asi, nuevamente la tarea a realizar es exactamente la
misma que en la actividad anterior. Sin embargo, para esta actividad se entrega como
artefacto la férmula que indica la relacién entre ambos dngulos restantes. Asi es posible
identificar la génesis semiodtica por medio de la figura del tridangulo y sus angulos. Por otro
lado, para la génesis instrumental la formula y el cdlculo de la medida de los angulos
también afnaden un cambio de registro, desde el figural hacia el algebraico. Finalmente, el
referencial corresponde al Teorema de la suma de las medidas de los angulos interiores de

un triangulo.

Cabe destacar, que, si bien la actividad se presenta dentro del eje de geometria, la tarea que
se debe realizar se moviliza en un Espacio de Trabajo Matematico de registro algebraico
(ETM,). Esto debido a que, dada las condiciones presentadas a partir de la férmula
algebraica, no permite llegar a la solucidén a través de una actividad geométrica o por medio

de la utilizacidn de artefactos geométricos.
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De lo anterior se desprende la siguiente ilustracién que ejemplifica el plano epistemolégico y

el plano semidtico-instrumental:

lustracién 23 Planos semidtico- instrumental y epistemolégico

6.4.2 Conclusion Objetivo de Aprendizaje 21

La secuencia de actividades da respuesta a lo declarado por el OA 21, es decir, el calculo de
la medida de los angulos interiores de un tridngulo. Sumado a esto, se observa una Unica
circulacion tanto del OA como de la secuencia de actividades, ya que en todas las tareas se
encuentra ausente el proceso de prueba. Por ultimo, el ETM, aparece formalmente por

primera vez para el tratamiento de tridangulos.

6.5 Conclusion sexto basico

Analizadas las circulaciones de los OA, se observa que el trabajo matematico para este curso
se origina a partir de los verbos construir, comparar, teselar, demostrar y calcular. El trabajo
matematico en este curso, desde su planificacion, esta constituido por verbos o acciones que
implican la construccion del objeto matematico en cuestidn. Estas construcciones presentan
dos tipos de naturaleza: una relacionada con la utilizacidon de artefactos geométricos, como
lo son construir, teselar y demostrar; y por otro lado aquellas asociadas al calculo, las cuales

estdn asociadas a procesos de medicidn de dngulos.

Asi, el objeto tridngulo es trabajado abordando de manera experimental diferentes
teoremas: la suma de las medidas de los dngulos interiores de un tridngulo, el concepto
congruencia de tridngulos y los teoremas que permiten construir un uUnico tridngulo, sin

embargo la manera como se plantean las tareas geométricas no potencian los teoremas
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citados. En este curso el tipo de tareas propuestas son muy sencillas, sin solicitar al
estudiante las explicaciones ni argumentos de lo que realiza, desperdiciandose la
oportunidad de focalizarse en teoremas fundamentales y desarrollando pensamiento critico
tan ausente en lo analizado hasta el momento. Caso aparte, es como se aborda la
desigualdad triangular, la actividad que presenta el programa se intenciona el
descubrimiento de que no todos los triangulos son posibles de construir a través de la
presentacion a través de dibujos de dos casos imposibles mostrados como posibles. En el
primer dibujo, la suma de las medidas de dos de sus lados da como resultado un valor menor
que el tercer lado dado y el segundo, la suma de las medidas de dos de sus lados es igual a la
medida del tercer lado. Si el estudiante visualiza los dos tridngulos y los asocia con las
medidas respectivas a cada lado, se produce una contradiccion entre el ver y el saber. Sobre
todo, si intenta realizar la construccién de tridngulos con medidas que son de casos
imposibles de realizar, aqui hay una contradiccién entre el ver y el resultado de la
construccion. Si el profesor entrega esta tarea tal cual como esta presentada puede generar

obstaculos en los estudiantes.

Dado lo anterior, se evidencia que para este curso el representamen en todos los casos
corresponde a la representacion de un tridngulo dibujado, exceptuando el caso en donde se
debe comprobar con material concreto (papel) que la suma de la medida de los angulos
interiores de un triangulo es 180°, lo cual constituye el proceso de visualizacién. En esta
misma linea, los verbos indican explicitamente el proceso de construccion solicitado. Sin
embargo, los artefactos solicitados varian en funcion del objetivo de aprendizaje que oriente
la tarea matematica. De esta manera los artefactos que se utilizan para llevar a cabo las
construcciones corresponden a regla, compas, transportador y los mismos tridngulos
utilizados para teselar.

La regla, compas y transportador se utilizan como artefactos con un doble rol: medir y
construir triangulos. Lo anterior a partir de la medida de los lados y/o angulos interiores de

tridngulos. Sumado a esto, esta medicién o construccion también es utilizada como
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mecanismo de comparacion, clasificacidon, teselado o constatacién para la resolucién de
problemas.

El proceso de prueba se constituye como la accién sobre objetos para justificar el teorema
de la suma de la medida de los dngulos interiores de un triangulo, es decir, pruebas

pragmaticas del tipo empirismo ingenuo.

Finalmente, cabe destacar que en este curso se identifican cuatro circulaciones completas
del ETMg, en donde dos se encuentran presentes en los OA y la restante en una de las

actividades.

7 Séptimo Basico
En este curso se presentan diecinueve OA, donde cinco son abordados en el eje de

geometria, de los cuales dos desarrollan el contenido de tridangulo. Asimismo, para el eje de

medicion existe sélo uno desarrolla el contenido de tridngulo.

La tabla 14 que a continuacion se presenta, muestra los tres OA referidos al nivel:

Tabla 14
OA que involucran el trabajo de triangulo en séptimo afio bdsico.
Ne Objetivo de Aprendizaje
Descubrir relaciones que involucran dngulos exteriores o interiores de diferentes
OA 10
poligonos. (Ministerio de Educacion, 2015, p.108)
Construir objetos geométricos de manera manual y/o con software educativo: ¢ Lineas, como las
perpendiculares, las paralelas, las bisectrices y alturas en triangulos y cuadrilateros. e Puntos,
OA 12
como el punto medio, el centro de gravedad, el centro del circulo inscrito y del circunscrito de un
triangulo. e Triangulos y cuadrildteros congruentes. (Ministerio de Educacion, 2015, p.108)
Desarrollar y aplicar la formula del area de tridangulos, paralelogramos y trapecios. (Ministerio de
OA 13
Educacion, 2015, p.108)
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7.1 Analisis Objetivo de Aprendizaje 10

Descubrir relaciones que involucran angulos exteriores o interiores de diferentes poligonos.

Para el OA 10 se observan los planos a) semidtico-instrumental [sem-ins], b) semidtico-

discursivo [sem-dis] e c) instrumental-discursivo [ins-dis].

El plano [sem-ins] esta presente en primer la génesis semidtica a través de la representacién
de los angulos exteriores e interiores en los poligonos, y la génesis instrumental emerge a
través del verbo “descubrir”, el cual implica la aplicacion de técnicas de medicion para

determinar los angulos.

El plano [sem-dis] se observa por medio de la génesis semidtica previamente descrita, y la
génesis discursiva se observa a partir del verbo descubrir, el cual lleva a realizar una prueba

pragmatica para establecer las relaciones por medio de la medicion.

El plano [ins-dis] circula por medio de la medicion de los angulos, que cumple el rol de
proceso de construccion y también el rol de proceso de prueba, ya que de esta manera es

posible establecer las relaciones entre angulos interiores y exteriores.

Dado lo anterior, es posible identificar que el OA 10 presenta una circulacion completa:

v

llustracion 13 Diagrama del Espacio de Trabajo Matematico
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7.1.1 Analisis de las actividades propuestas en las Bases Curriculares para el OA

10 de séptimo basico

Para este OA se proponen diez actividades, de las cuales seis se vinculan al tratamiento de
triangulos. En cinco actividades esto se realiza por medio de la medicidén de los angulos
interiores de tridngulos a partir de distintas construcciones, y en una actividad a través de la

reproduccion de triangulos por medio de objetos tangibles.

Actividad 3

¢Cuanto suman los angulos interiores de un poligono?

a. Dividen uno de los poligonos regulares (sin saber cual es la suma de sus
angulos interiores) en triangulos, como se muestra en la figura.

b. Utilizan informacion de la suma de los angulos interiores de los
triangulos para conjeturar sobre la suma de los angulos interiores del
pentagono regular.

c. Utilizando el mismo dibujo del pentdgono regular que se muestra en a),
conjeturan una férmula para encontrar la suma de los angulos interiores
de un poligono regular cualquiera, sabiendo que la suma de los angulos
exteriores de un poligono siempre suman 360°.

d. Conjeturan sobre la suma de angulos interiores de cualquier poligono.

lustracion 40 Actividad 3 propuesta para el OA 10. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2013, p.134-135)
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Andlisis actividad 3

Si bien la actividad presenta un total de cuatro tareas, el tratamiento de tridngulos esta
explicito en dos de ellas. Ya que, en la primera se debe realizar la division de un poligono en
tridngulos para determinar la medida de sus angulos interiores. De esta manera se identifica
como espacio real y local el poligono dividido junto a la respectiva visualizacion de los
angulos interiores. El artefacto corresponde a cualquier herramienta de dibujo para realizar
la construccion de los tridngulos, emergiendo de esta manera la génesis instrumental.
Finalmente, esta primera tarea tiene como componente referencial el Teorema de la suma
de la medida de los dngulos interiores del triangulo. Dado lo anterior se identifican el plano

epistemoldgico y el plano semidtico-instrumental:

lustracién 23 Planos semidtico- instrumental y epistemolégico

Realizada la primera tarea, luego de dividir el poligono en tridngulos, los estudiantes deben
realizar una conjetura para determinar la suma de la medida de los angulos interiores del
poligono. En funciéon de lo anterior, para conjeturar deben realizar el proceso de
construccion para determinar la medida de los dngulos interiores de los tridangulos que
construyen, estando presente entonces la génesis instrumental. Asimismo, se identifica la
génesis semidtica, en donde los componentes contindan siendo los mismos que en la tarea
1. Ademas, la conjetura se constituye como el proceso de prueba pragmatica, de tipo
empirismo ingenuo, para la realizacion de la tarea en funcién del teorema de la suma de los
angulos interiores de un tridngulo como componente referencial. Asi se presenta
potencialmente una circulacion completa del ETMg, al estar presentes el plano [sem-ins],

[ins-dis] y [sem-dis].
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llustracion 13 Diagrama del Espacio de Trabajo Matematico

Actividad 6

Triangulos desde diferentes construcciones:

a. Construyen un triangulo que pasa por tres puntos:
- Mediante trazos que los unen.
- Mediante rayos que parten de un punto y pasan por el otro.

- Mediante rectas que pasan por cada par de puntos.

T

b. Le dan nombres a los vértices, a los trazos y -cuando puedan- a los
angulos que reconocen.

c. Marcan y nombran los angulos en el vértice b.

C

b

d. ;Cuanto mide la suma de ambos dngulos?

llustracion 41Actividad 6 propuesta para el OA 10. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2013, p.136-137)
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Analisis Actividad 6

La siguiente actividad se divide en cuatro tareas relacionadas con la construccion del
triangulo. De esta manera, la primera actividad corresponde a la construcciéon del tridngulo
a partir tres puntos. Cabe sefialar que, si bien la tarea indica que se construya el triangulo
mediante segmentos, rayos y rectas, el proceso de construccion se enfoca exclusivamente

en el trazado, por lo que no varia el tipo de tarea que deben realizar.

Sumado a lo anterior, se identifica que para este caso el verbo construir se utiliza para
solicitar que los estudiantes realicen el trazado. Por lo tanto, para la primera actividad al no
solicitar prueba, se evidencia la actividad del plano epistemoldgico y el plano semiético-

instrumental, por medio del tridngulo construido:

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemolégico
Luego de lo anterior, para la tarea 2 y 3 (se ha decidido analizar ambas tareas juntas, puesto
gue presentan la misma naturaleza), deben nombrar y marcar los vértices y los angulos que
identifiquen, lo que permite reconocer para ambas tareas el semiplano [sem-ref] debido a
gue no existe proceso de construccién, ni artefacto y tampoco proceso de prueba, ya que
Unicamente deben guiarse por la representacién grafica de los elementos presentes para asi
nombrarlos en base a los conocimientos que son determinados por el componente

referencial:

gy

llustracion 20 Semiplano [sem - ref]
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Finalmente, la ultima tarea solicita que los estudiantes calculen la suma de ambos angulos,
centrandose en el proceso de construccion, lo cual permite identificar el plano cognitivo y el

plano semidtico-instrumental, ya que no se observa proceso de prueba:

llustracion 23 Planos semi6tico- instrumental y epistemoldgico

A continuacion, se muestra la circulacidn de la secuencia de tareas de la actividad 6:

Tabla 15

Secuencia de las circulaciones presentes para actividad 6 del OA 10
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Actividad 7

Resuelven las siguientes situaciones:

a. Comprueban que los angulos interiores de un triangulo suman 180°,
doblando un papel.

Observaciones al docente

Se sugiere la siguiente progresion:

Recortan un triangulo en papel o cartulina;
se sugiere que distintos alumnos recorten
diferentes triangulos. Asi representamos
la conocida condicién de la suma de los
angulos interiores de un triangulo cualquiera.
Necesitamos dobles paralelos a un lado. Para
eso, doblan el tridngulo de modo que el vértice
superior llegue a la base y que los dobleces
sean paralelos, como muestra la imagen.

Esta imagen muestra un estado intermedio. Ya
se ha verificado que los vértices coincidan en
un punto de la base.

Y tienen los tres angulos que completan uno
extendido.

Se recomienda que observen qué se puede
hacer con diferentes tridangulos y comenten
el significado de la actividad.

lustracion 42 Actividad 7 propuesta para el OA 10. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2013, p.136-137)
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Andlisis actividad 7

Para esta actividad se presentan dos tareas que solicitan la comprobacién de los teoremas

de la suma de las medidas de los dngulos interiores de un tridngulo.

En la tarea 1 el proceso se centra en la constatacidon del teorema. Por lo tanto, para la
primera tarea la génesis semidtica corresponde al tridngulo dibujado en el papel junto a su
correspondiente visualizacion. En cuanto a la génesis instrumental, la hoja de papel cumple
el rol de artefacto para llevar a cabo la construccion por medio del doblado de ésta.
Finalmente, el referencial tedrico corresponde al teorema de la suma de los dngulos

interiores del triangulo:

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemoldgico

Finalmente, para segunda tarea, y de acuerdo a las sugerencias entregadas para realizar la
comprobacion, al elaborar las construcciones es posible, desde la visualizacion, observar el

teorema en juego. Por lo tanto, se incorpora el semiplano [sem-ref].

llustracion 20 Semiplano [sem - ref]
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Actividad 8

Con varillas o piezas de mecano, reproducen las figuras que muestra {a

imagen:

)

lustracion 43 Actividad 8 propuesta para el OA 10. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2016, p.139)

Andlisis actividad 8

En esta actividad se presentan dos tareas, en donde una de éstas corresponde al trabajo de
triangulos, en primera instancia a su construccion por medio de varillas de papel mdviles
unidas por ejes fijos. Por lo tanto, se observa el plano semidtico-instrumental, por medio del
uso de las varillas como herramienta de construccién del tridangulo, en donde éstas
conforman la génesis semidtica e instrumental de manera simultdanea. Luego, en una
segunda instancia y de acuerdo a las sugerencias del docente se solicita que experimenten
modificando los dngulos del tridngulo. Por lo que en este caso se modifica la génesis
semidtica, ya que el proceso de construccidn corresponde a la manipulacidn de las figuras
formadas por las varillas, logrando conformar distintos angulos en ésta. De esta manera, e
independientemente de la figura con la que se trabaje, se busca que puedan establecer la

relacion entre los dngulos interiores y los angulos exteriores de los poligonos.

Por lo tanto, para ambos casos se identifican el plano semiédtico-instrumental y el plano

epistemoldgico:
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llustracion 23 Planos semi6tico- instrumental y epistemologico

Actividad 9

Los alumnos responden las siguientes prequntas:

a. En el cuadro hay un vértice en el que concurren un cuadrado, dos
triangulos equilateros y un poligono reqular de doce lados, ;cuantos
angulos se encuentran en el punto?, ;cuanto mide su suma?, ;puede
deducir el valor del angulo interior de un poligono regular de doce lados?

b. La siquiente figura muestra poligonos requlares, ;puede dar los valores
de los anqulos internos?

lustracion 44 Actividad 9 propuesta para el OA 10. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2016, p.140)
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Andlisis actividad 9

La siguiente actividad presenta dos tareas en las que en ambos casos se centra en el calcular
las medidas de los dngulos interiores de poligonos, y en donde la Unica diferencia entre

ambos casos es el espacio real y local sobre el cual deben actuar.

Por lo tanto, la Unica diferencia para ambas tareas corresponde al tipo de espacio real y
local, puesto que en la primera tarea existen en el dibujo dos tridngulos y en la segunda solo
un triangulo. Sin embargo, la génesis instrumental es igual para ambos casos, es decir,
calcular la medida de los angulos interiores de la figura, en donde el componente referencial

a su vez es de angulos interiores de triangulos:

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemoldgico
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Actividad 10

Generan un poligono cualquiera en un procesador geométrico o con papel y Representar

lapiz. La figura muestra uno. Ejemplificar
representaciones con
E analogias, metaforas y
F situaciones familiares para
D resolver problemas. (0OA m)

Modelar

Evaluar la pertenencia y las
B limitaciones de modelos.

A (043)

Trazan un punto (P en la figura) al interior del poligono y lo unen con cada
vértice del poligono.

Contestan:

Si lo hizo en un procesador geométrico, mueva el punto P sin salirse del
poligono. Si lo hizo con papel y lapiz, elabore otras construcciones con el
punto P en diferentes posiciones, siempre dentro del poligono.

» ¢Cuantos lados tiene el poligono que hizo?, ;cudntos lados tiene el de la figura?

» ;Cuantos triangulos se forman? Si cada tridngulo tiene tres dngulos que suman
180°, ;cuantos grados suman los angulos de todos los tridangulos formados?

» Complete la siguiente tabla:

SUMA DE ANGULOS SUMA DE ANGULOS
! ) DOS
POLIGONO # DE LADOS EXTERIORES INTERIORES

» Tridngulo

» Cuadrilatero

» Pentagono

» Hexagono

» Poligono de 12 lados

» Poligono de n lados

lustracion 45 Actividad 10 propuesta para el OA 10. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2016, p.141)
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Andlisis actividad 10

Para esta ultima actividad se solicita que los estudiantes dos tareas, primero que construyan
un poligono cualquiera, ubicando un punto P en el interior éste, luego dividirlo por medio de

tridngulos y como segunda tarea calcular la medida de sus dangulos interiores.

Para la primera tarea, la génesis semidtica esta dada por la representacion del poligono y los
tridngulos construidos, la génesis instrumental por medio de la construccion del poligono
junto a los triangulos, en donde el componente referencial corresponde a la de poligonos
regulares. Por lo que la primera tarea presenta una circulaciéon en el plano semidtico-

instrumental y el plano cognitivo.

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemoldgico

Para la segunda tarea, la génesis semidtica se observa a partir de los triangulos construidos
dentro del poligono, la génesis instrumental viene dada por el calculo de los angulos
interiores del poligono, y finalmente el referencial corresponde al teorema de la suma de los
angulos interiores de un tridngulo. Dado lo anterior, esta segunda tarea también presenta la

activacion del plano semidtico-instrumental y el plano epistemolégico:

llustracion 23 Planos semi6tico- instrumental y epistemoldgico

7.1.2 Conclusion Objetivo de Aprendizaje 10

Al observar las actividades propuestas para el OA 10, es posible detectar que existe una
fuerte predominancia del proceso de construccién. Esto se debe principalmente a que el OA

busca que puedan descubrir las relaciones existentes entre los angulos interiores y
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exteriores, por lo que el verbo descubrir implica para este caso llevar a cabo construcciones

o la aplicacién de técnicas para el calculo de la medida de angulos.

Por otro lado, para las actividades 3, 6 y 7 se observa la aparicion del semiplano semidtico-
referencial, esto se justifica a partir de que en estas tres actividades se solicita nominar o

categorizar vértices o el tipo de dngulo presente.

Finalmente, se observa que el proceso de construccién llevado a cabo para descubrir las
relaciones de angulos interiores y exteriores se limita exclusivamente a la suma figuras y

medidas de dngulos.

7.2 Analisis Objetivo de Aprendizaje 12

El potencial del OA 12 permite identificar, los planos: a) semidtico-instrumental [sem-ins] y

b) epistemolédgico.

El plano [sem-ins] es posible identificarlo por medio de la consigna “Construir objetos
geométricos de manera manual y/o con software educativo...”, ya que primero da cuenta de
la génesis instrumental mediante la solicitud de la construccién por medio del verbo
" /) . . 7 . .7 . . .
construir”, y en segundo lugar se evidencia la génesis semiodtica por medio de los objetos

geométricos construidos.

El plano epistemoldgico se observa en el objetivo al indicar como componente referencial a
“...en triangulos y cuadrilateros...”, que, en conjunto con los componentes identificados en la génesis

semidtica y la génesis instrumental, es posible conformar el plano epistemolégico completo.

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemoldgico
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7.2.1 Analisis de las actividades propuestas en las Bases Curriculares para el OA

12 de séptimo basico

El OA 12 se presenta una actividad para el tratamiento de tridngulos, a través de la

construccion de sus alturas y bisectrices.

Actividad 8

Observan la construccién c) de la actividad 7. Piensan y realizan las
construcciones con regla y compas.

a. Construyen la altura del vértice C en el triangulo isésceles ABC. ;Qué
propiedad tiene esta altura en el triangulo isdsceles?

b. Observan la construccién de la altura en el triangulo isdsceles y
construyen la bisectriz del angulo con el vértice S.

c. Resuelven problemas de construccion:

- Una persona se encuentra ubicada en el punto Q y debe llegar al camino
h, ;cudl es la distancia minima que debe recorrer para llegar al camino?
Dibujar un esquema gque describa lo planteado en el enunciado.

- Tres personas estan ubicadas de maneras que forman un triangulo,
;Cual es la distancia minima que deben recorrer, para que las tres
caminen lo mismo y se encuentren en un mismo punto?

lustracién 46 Actividad 8 propuesta para el OA 12. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2016, p.151)

Analisis actividad 8

Esta actividad presenta cuatro tareas, las dos primeras estan relacionadas con la
construccion de un tridngulo, y luego la tercera y cuarta tarea presentan dos problemas que
comparten el mismo tipo de resolucién, por lo que se ha decidido analizarlas en conjunto

por poseer la misma naturaleza.

Primero, en relacién a la primera tarea, los estudiantes a partir de un tridangulo isdsceles,
deben construir la altura desde el vértice superior y argumentar que se forman dos
triangulos rectangulos, y luego para la segunda tarea deben construir la bisectriz en S. Asi,

para ambas tareas se identifica la génesis semidtica por medio de los triangulos rectangulos
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construidos; la utilizacion de regla y compas da origen a la génesis instrumental al momento
de construir la altura y la bisectriz. Finalmente, luego de realizar la altura, solo para la
primera tarea el estudiante debe argumentar la propiedad que tiene la altura de ese
triangulo isdsceles, por lo que se identifican tanto el referencial como el proceso de prueba,

generando que esté presente la génesis discursiva.

Dado lo anterior, al estar presentes las tres génesis, es posible argumentar que también
estan presentes los planos [sem-ins], [sem-disc] y [ins-disc]. Por lo tanto, se presenta una
circulacion completa para la primera tarea, no asi para la segunda, ya que no se solicita

proceso de prueba.

Finalizada la construcciéon del tridngulo, deben pasar a la tercera y cuarta tarea que
corresponden a la resolucidn de problemas que implican la construccién de triangulos. Por lo
tanto, al igual que en la tarea anterior, en este caso no se solicita que los estudiantes
realicen prueba. De esta manera se identifica el concepto de tridngulo como el componente
referencial tedrico. La génesis semidtica estd presente mediante la solucién del problema a
través de la utilizacién del tridngulo, y la génesis instrumental por medio de la construccion
del tridngulo previamente mencionado. Asi para esta tercera y cuarta tarea esta presente el

plano epistemoldgico y el plano semiético-instrumental.
A continuacidn, se observa la secuencia de las tareas para la actividad 8.

Tabla 16
Secuencia de las circulaciones presentes para actividad 8 del OA 12

i Pt
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7.2.2 Conclusion Objetivo de Aprendizaje 12

Por lo tanto, se observa que existe una coherencia en torno a lo declarado por el OA y lo
trabajado en la uUnica actividad presentada para el tratamiento de triangulos, puesto que se
aprecia que se movilizan los mismos componentes en ambos casos y el componente
referencial puesto en juego es el de concepto de triangulo, con la salvedad que para la
actividad se incorpora el proceso de prueba para la primera tarea. Este proceso de prueba
corresponde a una prueba de tipo intelectual, ya que deben argumentar la propiedad

presente a partir de la construccidn.

7.3 Analisis Objetivo de Aprendizaje 13

El dltimo objetivo de aprendizaje para séptimo basico corresponde al OA 13, que presenta

un potencial de circulacién, identificando los siguientes planos:

{

Dado lo anterior, el plano [sem-ins] se identifica por medio de “...desarrollar y aplicar la
formula del area de tridngulos...” lo cual indica la génesis instrumental por medio del
proceso de construccién a través de la aplicacién de la férmula, y el espacio real y local a

través de la representacién del tridngulo.
Por otro lado, el plano epistemolégico estd presente por medio de la consigna “drea de
triangulo”, el cual indica el componente referencial asociado, lo cual permite identificar, en

conjunto con lo anterior, el plano epistemolégico completo:

lustracién 23 Planos semidtico- instrumental y epistemolégico
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7.3.1 Analisis de las actividades propuestas en las Bases Curriculares para el OA

13 de séptimo basico

Para realizar el tratamiento de triangulos, se identifican seis actividades enfocadas en el concepto de
area de triangulos, tres por medio de la argumentacion, dos a partir de la construccidon geométrica y

una mediante representacién algebraica.

Actividad 1

Responden qué figura tiene la misma area que la figura A.

j=s]==

llustracion 47 Actividad 1 propuesta para el OA 13. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2016, p.153)
Analisis actividad 1

Dadas las caracteristicas de la consigna para esta tarea, es posible identificar una circulacidn
completa, puesto que al solicitar que respondan, se espera que, por medio del espacio real y local,
los estudiantes sean capaces de visualizar el area de cada una de las figuras mediante la
manipulacion de las figuras, y asi poder argumentar si éstas son iguales o no. De manera tal que a
partir de los componentes referenciales sean capaces de argumentar, estando presentes tanto la

génesis semidtica como la génesis instrumental.

llustracion 13 Diagrama del Espacio de Trabajo Matematico
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Actividad 2

Argumentan sobre la validez de la siguiente propuesta: “las siguientes
14 figuras tienen siempre igual area”.

RO

Al
ban SN\
7 2]

lustracion 48 Actividad 2 propuesta para el OA 13. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2016, p.153)

Andlisis actividad 2

Se espera que los estudiantes argumenten la igualdad o no de las dreas de todas las figuras.
Cabe destacar, que en la consigna de la actividad lo temporal no es pertinente (“siempre”).
Por otra parte, si bien no se solicita explicitamente, la idea es que por medio de la divisidon de
las figuras en tridangulos, puedan establecer las argumentaciones solicitadas, por lo que la
génesis instrumental también es posible identificarla. Asi, las catorce figuras conforman el
representamen, junto a la respectiva visualizacion que da paso a la génesis semidtica.
Sumado a esto, el referencial se ve apoyado por la argumentacién que se espera que los
estudiantes realicen a partir de las dreas de las figuras, por lo tanto, la génesis discursiva

también estd presente.

Dada la presencia de la génesis semidtica, instrumental y la génesis discursiva, las
interacciones de sus componentes permiten la circulaciéon del plano completo, lo cual se

ilustra continuacion.

llustracion 13 Diagrama del Espacio de Trabajo Matematico
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Actividad 3

Responden como se puede obtener el area de un triangulo rectangulo a
partir de un rectangulo.

llustracion 49 Actividad 3 propuesta para el OA 13. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2016, p.153)

Analisis actividad 3

Al observar esta tercera actividad, nos encontramos con el mismo tipo de tarea que en las
dos actividades, es decir, por medio de la argumentacién evidenciar la relacion del area de
un tridngulo con la de un rectangulo. Asi, la génesis semidtica esta presente a través de la
representacion del tridngulo como del rectangulo. Por otro lado, la argumentacion en base
al drea de ambas figuras permite que esté presente la génesis discursiva y por ende, la
movilizacion se realiza a través del plano [sem-dis]. Dada la tarea de la argumentacién
respecto al objeto trabajado, es que se presenta el proceso de prueba, mediante un

empirismo ingenuo.

llustracion 7 Plano [Sem - Dis]

Actividad 4

Determinan el area de un trapecio cualquiera, formando rectangulos y
triangulos rectangulos.

lustracion 50 Actividad 4 propuesta para el OA 13. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2016, p.153)

Andlisis actividad 4

Conocidas y descritas las relaciones entre las areas de los triangulos con algunas figuras, los
estudiantes deben determinar el area de un trapecio formando tridngulos y rectangulos.

Para ello, primero se observa la presencia de la génesis semidtica a través del trapecio la
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visualizacién de su area. La génesis instrumental se identifica a través de la herramienta de
dibujo utilizada para llevar a cabo el proceso de construccion de tridangulos, y asi determinar

el drea del trapecio.

Por lo tanto, se ven involucrados tanto el plano epistemoldgico como el plano semidtico-

instrumental, ya que no se solicita la argumentacion de la respuesta:

Ilustracion 23 Planos semi6tico- instrumental y epistemoldgico

Actividad 5

Determinan el area de un paralelogramo cualquiera, formando rectangulos

y triangulos cualesquiera. Generalizan el area en lenguaje algebraico y lo
aplican a situaciones cotidianas; por ejemplo: cual es la cantidad minima de
material que necesito para construir la caja de la pasta de dientes.

lustracion 51 Actividad 5 propuesta para el OA 13. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2016, p.154)

Andlisis actividad 5

En esta quinta actividad, a diferencia de la actividad anterior, no solamente deben
determinar el drea de un paralelogramo cualquiera a partir de triangulos, sino que ademas
deben generalizar el area de manera algebraica y aplicarla a situaciones cotidianas. Por lo

cual se identifican dos tareas.

De esta forma, en la primera tarea estan presentes las tres génesis: la semidtica a través de
la representacién del paralelogramo vy, la instrumental conformada por la herramienta de
dibujo y la construccién del tridngulo, en donde el referencial corresponde al concepto de

area de tridngulo. Lo anterior se observa en la siguiente ilustracion:
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lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemolégico

Finalmente, en la segunda tarea, se observa una fibracién externa, ya que, desde el
paralelogramo, se construye un nuevo espacio real y local de tipo algebraico, la génesis
discursiva estd presente para este caso mediante la generalizacion del drea de manera
algebraica, ya que esto permite dar cuenta como una prueba del concepto referencial de
area por parte de los estudiantes. Por ultimo, el calculo de esta se constituye como génesis

instrumental.

Por lo tanto, dada la presencia de las tres génesis y la relacidn de todos los componentes,

permite la circulacién completa:

lustracion 13 Diagrama del Espacio de Trabajo Matematico

Actividad 6

Determinan el area de las siguientes figuras, midiendo cada uno de sus
lados con la regla y formando los triangulos rectangulos mas convenientes.

lustracion 52 Actividad 6 propuesta para el OA 13. Fuente: (Ministerios de Educacion, 2016, p.154)
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Andlisis actividad 6

La actividad seis se divide en dos tareas para determinar el drea de las figuras solicitadas.
Primero deben realizar la medicidn de los lados de las figuras, en donde éstas corresponden
al espacio real y local junto a su respectiva visualizacidn para dar paso a la génesis semidtica,
la génesis instrumental viene dada por las herramientas utilizadas para realizar la medicién

de las figuras, en donde el referencial corresponde al concepto de area:

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemoldgico

Finalizada la medicidn, la segunda tarea corresponde a la formacién de los tridngulos para
determinar el drea de las figuras. De esta manera, la génesis semidtica esta presente a través
de las figuras como también de los tridngulos formados, los cuales dan origen a la génesis
instrumental. Lo anterior implica que ambas tareas presentan las mismas circulaciones,

puesto que para los dos casos no se solicita el proceso de prueba:

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemoldgico

7.3.2 Conclusion Objetivo de Aprendizaje 13

Para este curso, analizadas las actividades, se observa que éste OA presenta una mayor
prevalencia del proceso de prueba, ya sea por medio de una circulacién completa o por la
movilizacion del plano semiético-discursivo. El proceso de prueba para estas actividades
corresponde a comprobar por medio de pruebas pragmaticas, a través de la comparacion de

distintas areas o de pruebas intelectuales, mediante la explicacién de cdmo calcularlas en
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triangulos rectangulos. EIl componente referencial para todas las actividades, se encuentra

en concordancia con el presentado por el OA 13, es decir, el de 4drea de tridngulo.

Otro aspecto importante corresponde a que en todos los casos en los que esta presente la
génesis instrumental, la férmula de area se posiciona como artefacto para llevar a cabo el

proceso de construccion, es decir, calcular el drea de los tridngulos solicitados.

Finalmente, cabe destacar que en este OA se observa por vez primera una actividad que
solicita de manera explicita realizar un cambio de registro, desde el figural hacia al
algebraico, ya que los estudiantes deben determinar el area de un poligono y luego

generalizar ésta por medio del lenguaje algebraico.
7.4 Conclusion Séptimo Basico

El tratamiento de los tridngulos se divide en dos referentes conceptuales: el primero, en
torno a la relacién entre los angulos internos y externos, y el segundo sobre el area de
triangulos y poligonos. De esta manera, los verbos que orientan el trabajo matematico

corresponden a descubrir, construir y aplicar.

El verbo descubrir no declara especificamente a qué tarea matematica deberia asociarse. Sin
embargo, a lo largo de las tareas revisadas, es posible identificar que este verbo se relaciona
con un trabajo experimental, que busca constatar de manera empirica, por medio de la
manipulacion, alguna propiedad. Como, por ejemplo, los casos de la suma de las medidas de

los angulos interiores y el cdlculo del area de un tridngulo.

En torno al espacio real y local presente en el curso, se observa que el triangulo se
representa de manera pictérica, ya sea por si solo o en conjunto con otros poligonos; y de

manera concreta, para poder determinar la suma de los dngulos interiores.
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En cuanto a los procesos de construccion, estos se delimitan nuevamente por los verbos
previamente descritos. En el caso de los angulos interiores y exteriores, los tridangulos
cumplen el doble rol de espacio real y local y también de artefacto, ya sea representados de
manera figural o por un papel. Sumado a esto existen dos casos, en que, para comprobar la
relacion de los angulos interiores con los exteriores, se realiza la utilizacion de varillas
moviles, es decir, se transita entre representaciones figurales a representaciones concretas

del triangulo.

Finalmente, en lo que respecta al uso del software geométrico como artefacto, éste es
utilizado para llevar a cabo una unica tarea, la cual corresponde a dividir un poligono en
triangulos de distintas medidas, y asi, determinar la relacidon entre la suma de los angulos

interiores de los tridngulos con el poligono.

En esta misma linea, cuando se habla del concepto de area, encontramos nuevamente al
triangulo como artefacto, en conjunto con la férmula de drea de triangulo. Para estos casos
se produce una fibracidn externa del ETM, ya que, se solicita que estas propiedades sean
generalizadas por medio de lenguaje algebraico, pero con su origen en las formas

presentadas, es decir, una transicion entre el ETMg al ETMa.

En cuanto a los componentes referenciales, como se menciond anteriormente, estos
corresponden a los angulos interiores y exteriores de un tridangulo, y en una segunda
instancia al concepto de area de tridngulo. Por otro lado, el proceso de prueba pragmatica,
de tipo empirismo ingenuo se constituye de dos maneras: primero, en relacion a los angulos
y la conjetura acerca de la relacion de estos, y, en segundo lugar, como una forma de

generalizacidn de propiedades por medio del lenguaje algebraico.
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Continuando con el proceso de prueba, se identifican cinco circulaciones completas del

ETMeg, las cuales se dividen en cuatro presentes en las actividades y una para el OA

Cabe sefialar que a lo largo de este curso se observa la presencia del semiplano [sem-ref], el
cual emerge al momento de identificar o nombrar los puntos por los cuales pasa un
triangulo.

Revisado cada uno de los OA y sus respectivas actividades para cada curso, es posible
concluir lo siguiente con respecto a la relacion que ambos presentan en funcién de las

circulaciones del espacio de trabajo matematico:

Tabla 17
Resumen de las circulaciones presentes en cada curso.

1° 2° 3° 4° 5° 6° 7° Total de | %

Basico Basico Basico Basico Basico Basico Basico circulaci

ones
h 2 7 1 1 4 3 2 20 18
. 3 6 6 2 8 24 18 67 61
0 1 0 0 2 10 1 14 13

- 0 0 0 0 1 3 5 9 8
Total 5 14 7 3 15 40 26 110 100

La tabla resumen permite identificar, en relacién a los tipos de tarea, que la mayor

frecuencia absoluta corresponde a aquella donde se prioriza mayoritariamente la génesis
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instrumental. Por ende, la experiencia y el trabajo matematico en torno al objeto tridngulo
se realiza a partir de distintos tipos de construcciones. En esta linea es posible indicar, que
tercero con cuarto, y sexto basico, presentan la menor y mayor cantidad de circulaciones

respectivamente.

Asimismo, cuando las construcciones van asociadas a algun proceso de prueba, es decir,
presentan una circulacion completa, se identifica un contraste con la anterior, ya que este
tipo de circulacién es la que se presenta con menor frecuencia, tanto en la suma total de

todos los cursos, como en cada uno de ellos de manera individual.

Cabe seiialar, que en torno al objeto triangulo, la presencia del proceso de prueba se
observa por primera vez a partir de quinto afio basico, y se mantiene en los otros niveles.
Esto nos indica que, para los cursos iniciales, no se propicia el desarrollo de habilidades
matematicas como la argumentacidn, la explicacién o la justificacidn, ya sea, por medio de

una circulacién completa o por medio de pruebas en el plano semiético-discursivo.

Otro aspecto importante a sefalar, tiene relacién con la presencia del semiplano [sem-ref],
el cual, es el segundo con mayor presencia a lo largo de los cursos revisados. La presencia de
este semiplano se relaciona estrechamente con tareas como identificar o nominar, por lo
qgue, luego de realizar construcciones a partir de las indicaciones, las tareas que mas se
repiten constituyen aquellas en las que se solicita Unicamente la presencia de conocimiento

declarativo por parte de los estudiantes.

Este topico cobra especial relevancia en torno a la incorporacion de este semiplano, puesto
gue permite observar y configurar el trabajo matematico en los cursos iniciales, ya que, la
tarea matemdtica en geometria no estd enfocada exclusivamente a la manipulacién de
artefactos, construccién por medio de la manipulacién o la realizacion de célculos, sino que

también este trabajo matematico se sustenta en el reconocimiento de los elementos
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referenciales que conforman al objeto matematico desde la experiencia perceptiva. Esto
explica entonces, que la mayor presencia de este semiplano se concentre entre primero y
cuarto ano bdsico, puesto que el favorecer este tipo de circulacién, permite generalizar
posteriormente este conocimiento para la realizacion de las argumentaciones que son

trabajadas en los cursos venideros.

Con la caracterizacion de las circulaciones presentes en cada uno de los cursos, se procede a
continuacion a comparar, contrastar y desglosar las circulaciones encontradas para cada

curso, tanto desde los OA como de las actividades y sus respectivas tareas.
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Anexo 2

Caracterizacion del espacio de trabajo geométrico idoneo de textos

escolares

1 Texto Escolar 1 [Editorial Santillana]

En este texto se encuentran un total de treinta actividades, de las cuales se desprenden

noventa y tres tareas. A continuacion, se presenta el analisis de cada una:

Actividad 1

En cada caso determina si es posible construir un unico trian
constriyelo.

gulo con los datos dados; en caso de ser posible

1. Dos de sus lado : y4c i
ados miden 2 cm y 4 cm. 3.  Sus lados miden 5 cm, 7 cm y 10 cm.

2. Sus dngulos miden 30°, 60° "’ i
g 3 , 60° y 90 4.  Sus lados miden 3 cm, 4 ¢cm y 5 cm.

lustracion 53 Actividad 1 libro del estudiante Fuente: (Blanco M. et al. (2009), p.96)

Analisis actividad

Esta actividad presenta dos tipos de tareas distintas que se repiten de acuerdo a si
cumplen o no las condiciones solicitadas. Asi, la primera tarea solicita determinar si es
posible construir un triangulo en funcion de los datos, y la segunda a construirlo en caso

de que sea posible.

Para la primera tarea, se identifican las medidas de los lados y/o angulos como el
espacio real y local, la visualizacion como la posibilidad de construir el triangulo
solicitado, y el referencial tedrico a las propiedades de un triangulo. Dado lo anterior, no
se requiere prueba de manera explicita, ni tampoco construccién. Por lo que, para estas

cuatro primeras tareas, se esta en presencia del semiplano [sem-ref]:
113



S
U-PC
Université Sorbonne
Paris Cité

|

llustracion 20 Semiplano [sem - ref]

En caso de que determinen que, si es posible, como segundo tipo de tarea deberan llevar
a cabo la construccion del triangulo, existiendo cuatro tareas de la misma naturaleza.
Por lo tanto, estd presente el proceso de construccion, utilizando algin artefacto para
llevarlo a cabo. Luego, el espacio real y local, junto a la visualizaciéon corresponden al
tridngulo construido, por lo que esta en presencia de una fibracién externa, al transitar
desde un ETMy a un ETMg. Finalmente, el componente referencial corresponde al
concepto de tridngulo. Por lo tanto, esta presente el plano semiotico-instrumental, y el

epistemoldgico:

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemoldgico

Actividad 2

F o I
"/' '.P‘J;)ﬂj‘;’
Construye los siguientes triangulos. X‘”

==
<

5. Un tridngulo cualquiera cuyos angulos sean agudos. 8. Un tridngulo equildtero cuyo lado mida 3 cm.
6. Un tridngulo rectdngulo cualquiera. 9. Un tridngulo obtusdngulo cualquiera.

L ; 1 I b 1
7. Un tridngulo cuyos lados midan 3 cm, 5 cm y 7 cm. 10. Un tridngulo en el cual dos de sus dngulos midan 75

y 65°, respectivamente.

llustracion 54 Actividad 2 libro del estudiante Fuente: (Blanco M. et al. (2009), p.97)
Analisis actividad
La presente actividad presenta seis tareas de la misma naturaleza, es decir, construir un
tridngulo con las medidas entregadas. Asi, estamos en presencia de la génesis semioética,
en donde se observa una fibracidon externa, desde el ETMy hacia el ETMg. La génesis
instrumental se observa por medio de la construccion del triangulo, utilizando algin

artefacto geométrico, en donde el referencial tedrico corresponde al concepto de
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triangulo. Asi, nuevamente se observa el plano semiético-instrumental, y el plano

epistemolédgico.

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemolégico
Actividad 3

Resuelve el siguiente problema.

1. Construye un tridngulo equilitero de lado 4 cm.

lustracion 55 Actividad 3 libro del estudiante Fuente: (Blanco M. et al. (2009), p.102)

Analisis actividad

Para esta actividad, se presenta la misma tarea que para la actividad anterior, en donde
la diferencia radica en que el referencial tedrico para este caso corresponde al concepto
de tridngulo equilatero. Por lo que, se observa el plano semiético-instrumental, y el

plano epistemoldgico. También se encuentra presente la fibracion externa desde el

ETMn al ETMa.

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemolégico
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Actividad 4

RN e N sTo ANV NP el Realizar construcciones mediante plegado de papel

Observa atentamente la estrategia usada para resolver el siguiente problema.

2. Construye un tridngulo isésceles cuya base mida 15 ecm.

Recortamos un cuadrado
de papel cuyo lado mida

15 cm. ! 15 ecm

Doblamos la hoja, juntando dos
lados opuestos de ella para marcar
un pliegue por la mitad de la hoja.
Y marcamos un punto en la linea

que se forma.

e L e L L

Hacemos dos pliegues que pasen
por el punto seleccionado y
el vértice del cuadrado, para
*.construir los lados de igual
medida del tridngulo.

i \ Asf, obtuvimas un tridngulo
7 \ isésceles cuya base corresponde
‘ s al lado del cuadrado,
A \ y por lo tanto mide 15 cm.

llustracion 56 Actividad 4 libro del estudiante Fuente: (Blanco M. et al. (2009), p.102-103)
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Analisis actividad

Para esta actividad, deben seguir las indicaciones que se observan en la imagen para
poder construir un triangulo isésceles con un lado de 15 cm. De esta manera, El espacio
real y local corresponde al triangulo construido con la hoja de papel, y la visualizacién al
tridngulo is6sceles construido. El artefacto corresponde a la hoja de papel, y el proceso
de construccién al plegado de la hoja. El referencial tedrico es nuevamente tridngulo
isosceles. Asi, estamos en presencia del plano semiético-instrumental y plano

epistemoldgico.

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemoldgico

Actividad 5

Utilizando la estrategia que més te acomode resuelve los siguientes ejercicios.
1. Construye un tridngulo isdsceles cuya base mida 10 cm.
2. Construye un tridngulo isésceles cuya base mida é cm.

3. Construye un tridngulo isésceles cuya altura mida 15 cm.

llustracion 57 Actividad 5 libro del estudiante Fuente: (Blanco M. et al. (2009), p.103)

Analisis actividad

Para esta actividad, se encuentra un tipo de tarea que se repite tres veces. Al igual que
en las actividades anteriores, nuevamente se solicita construir un triangulo isdsceles a
partir de ciertas medidas. Por lo que, se observa también una fibracion externa desde
ETMy a ETMg, en donde el componente referencial corresponde al concepto de triangulo
isosceles. Por lo que se evidencia el plano semiético-instrumental y el plano

epistemoldgico.

lustracion 23 Planos semi6tico- instrumental y epistemoldgico
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Actividad 6

(Cudl de los siguientes datos son necesarios para construir
un tridngulo usando solo regla y compds?

A. la medida de uno de sus lados ¥y uno de sus
angulos.

B. La medida de dos de sus lados.

C. La medida de dos lados y el dngulo formado por
ellos.

b, La medida de sus tres dngulos.

lustracion 58 Actividad 6 libro del estudiante Fuente: (Blanco M. et al. (2009), p.108)

Analisis actividad

Para la actividad 6, no queda especificamente claro que se solicite a los estudiantes
construir, sino mas bien, indicar cudl de los siguientes casos es posible de construirlo
solo con regla y compas. Por lo tanto, dada la consigna de la tarea, se observa la
presencia del representamen, que corresponde a la medida de los lados entregados
junto a su respectiva visualizacién, y el referencial tedérico que corresponde al concepto

de triangulo. Asi, se esta en presencia del semiplano [sem-ref].

.

lustracion 20 Semiplano [sem - ref]
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Actividad 7

Para construir, usando solo regla y compds, un tridngulo
ABC equildtero cuyos lados midan 5 cm, lo primero que
se debe trazar es:

A. dos puntos A y B.
B. unsegmento AC.
C. un segmento que mida 5 cm, de extremos A y B,
ByCobienAyC
\/&. dos Vértices y el segmento que los une.

lustracion 59 Actividad 7 libro del estudiante Fuente: (Blanco M. et al. (2009), p.108)

Analisis actividad

Para esta tarea, los estudiantes deben responder a la pregunta por medio de
alternativas. No se solicita que construyan ni que tampoco argumentan. Por lo que
solamente se evidencia la génesis semiotica, por medio de los datos entregados en la
consigna y la visualizacién de la construccién, en donde el referencial tedrico
corresponde al concepto de tridngulo equilatero. Por lo que se estd en presencia del

semiplano [sem-ref].

.

llustracion 20 Semiplano [sem - ref]

Actividad 8

Si se construye un tridngulo con todos sus dngulos de
igual medida, jqué relacién observas entre sus lados?

lustracion 60 Actividad 8 libro del estudiante Fuente: (Blanco M. et al. (2009), p.108)
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Analisis actividad

Para esta actividad, la tarea solicita que indiquen qué relacion se extrae de los lados de
un tridngulo cuando todos sus angulos son congruentes. Al no solicitar de manera
explicita la prueba ni la construccidn, se observa unicamente la génesis semiotica, por
medio de la consigna y la visualizacién del tridngulo equilatero, y el referencial tedrico
que corresponde al mismo concepto. Por lo anterior, se observa la presencia del

semiplano [sem-ref].

|

lustracion 20 Semiplano [sem - ref]

Actividad 9

(Es posible construir un tridngulo sabiendo solo que las
medidas de dos de sus dngulos son iguales? Justifica.

lustracion 61 Actividad 9 libro del estudiante Fuente: (Blanco M. et al. (2009), p.108)

Analisis actividad

Para esta tarea, deben justificar si es posible construir un triangulo conociendo la
medida de dos de sus angulos y que estos sean iguales. Asi, la génesis semiotica esta
dada por el tridngulo en cuestion y la visualizacion de éste. La génesis discursiva emerge
por medio del objeto triangulo que cumple el rol de referencial tedrico, y el proceso de
prueba intelectual por el cual se justifica la respuesta, en donde deben justificar su
respuesta por medio de las propiedades para la construccion de un triangulo. Cabe
sefialar que para esta tarea no se solicita de manera explicita que construyan, y tampoco
esta presente la representacion material del triangulo. Sin embargo, al mencionar que
hay dos angulos iguales en un triangulo, es posible representar de manera genérica el

tridngulo en cuestion. Por lo tanto, se observa el plano semiotico-discursivo.
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llustracion 7 Plano [Sem - Dis]

Actividad 10

Construye lo pedido.

9 Un tridngulo, sabiendo que uno de sus lados mide \b
3 cm. —

lustracion 62 Actividad 10 libro del estudiante Fuente: (Blanco M. et al. (2009), p.109)

Analisis actividad

Para esta tarea, se solicita que construyan un tridngulo conociendo tinicamente uno de sus lados.
Asi, se observa la génesis semidtica por medio del tridngulo construido junto a su visualizacién,
en donde se aprecia una fibracion externa desde ETMy a ETMc. La génesis instrumental se
constituye por medio de los artefactos utilizados para la construcciéon del tridngulo, junto al
proceso de construccion de este. Finalmente, el componente referencial corresponde al concepto
de tridngulo. Por lo tanto, se estd en presencia del plano semiético-instrumental y el plano

epistemoldégico.

lHustracion 23 Planos semi6tico- instrumental y epistemoldgico
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Actividad 11

Un tridngulo, de modo que sus tres dngulos sean
agudos.

llustracion 63 Actividad 11 libro del estudiante Fuente: (Blanco M. et al. (2009), p.109)
Analisis actividad

Para esta tarea, se solicita que construyan un tridngulo que presente sus tres angulos agudos.
Asi, se observa la génesis semiotica por medio del tridngulo construido con las caracteristicas
solicitadas. La génesis instrumental se constituye por medio de los artefactos utilizados para la
construccién del triangulo, junto al proceso de construccién de este. Finalmente, el componente
referencial corresponde al concepto de tridngulo. Por lo tanto, se esta en presencia del plano

semioético-instrumental y el plano epistemolégico.

llustracion 23 Planos semiotico- instrumental y epistemoldgico
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Actividad 12

Un tridngulo equildtero cuyos lados midan 1 cm.

llustracion 64 Actividad 12 libro del estudiante Fuente: (Blanco M. et al. (2009), p.109)

Analisis actividad

Esta actividad presenta la misma circulaciéon y los mismos componentes que para la actividad
10, en donde la Unica diferencia es que para esta tarea la medida de los lados corresponde a 1
cm. Por lo tanto, se observa una fibracion externa desde el ETMy al ETMg, y la presencia del

plano semidtico-instrumental y el plano epistemolégico.

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemolégico
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Actividad 13

Construccion de tridngulos

Descubre si es posible construir tridngulos cuyos lados

midan:

6. 6cm 8cmyb5cm.

7. 8cm 5cmy 18 cm.

8. 7cm4cmy3cm

9. 15cm 40cmy50 cm.

lustracion 65 Actividad 13 libro del estudiante Fuente: (Blanco M. et al. (2009), p.112)

Analisis actividad

La actividad 13 busca que los estudiantes puedan descubrir si es posible construir un tridngulo
con los datos que se entregan. Por lo que tenemos cuatro tareas con la misma naturaleza. De esta
manera la génesis semiotica se observa a partir de las medidas que se entregan, junto a la
respectiva visualizacion del tridngulo construido. La génesis instrumental se observa por medio
de los artefactos que se utilicen para llevar a cabo el proceso de construccién. De esta manera se
observa nuevamente una fibraciéon externa desde el ETMy hacia el ETMg En donde el
componente referencial tedrico corresponde simultdneamente al concepto de triangulo y al de

desigualdad triangular en el caso de que los tridngulos no puedan ser construidos.

Asi, estan presentes los planos semiotico-instrumental y el epistemolégico:

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemoldgico
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Actividad 14

Construye, en caso que sea posible, los tridngulos cuyos
lados miden:  /y;;

)

10. 3cm 4cmy6cm.
11. 7cm, 8cmy4 cm.
12. 8cm, 6 cm,y 2 cm.
13. 16 cm, 10cmy 4 cm.

llustracion 66 Actividad 14 libro del estudiante Fuente: (Blanco M. et al. (2009), p.112)

Analisis actividad

La presente actividad presenta exactamente la misma circulacién que la actividad 13, ya que se
vuelve a solicitar que puedan construir los triangulos solicitados. Por lo que se observa una
fibracion externa de ETMy a ETMg y la presencia del plano semidtico-instrumental y

epistemolégico. Se observan cuatro tareas de la misma naturaleza.

llustracion 23 Planos semiotico- instrumental y epistemoldgico
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Actividad 15

Construye un tridgngulo que cumpla con la condicién
dada, y luego responde. e

14. Un tridngulo equildtero cuyos lados miden 3 cm.

15. Un tridngulo isésceles cuyos lados miden 5 cmy 7 cm.

16. Un tridngulo con lados: AB de 4 cm, BC de 5 cm y
AC de 7 ecm.

17. ;Existe solo un tridngulo que cumpla con cada una de
las condiciones anteriores?

lustracion 67 Actividad 15 libro del estudiante Fuente: (Blanco M. et al. (2009), p.112)

Analisis actividad

La presente actividad presenta dos tipos de tareas distintas: la primera tarea se repite tres veces,
en donde se solicita que construyan los tridngulos solicitados. De esta manera tenemos el
espacio real y local, que corresponde a los tridngulos construidos de acuerdo a cada caso, junto a
la visualizacion de éstos. En cuanto a la génesis instrumental, para ambos casos los artefactos
corresponden a las herramientas para llevar a cabo el proceso de construccion. Por lo que se ve
una fibraciéon desde el ETMy hacia el ETMg, Finalmente, el referencial tedrico varia de acuerdo al
tipo de triangulo construido, es decir, triangulo equildtero, isésceles y escaleno segun
corresponda. Por lo tanto, se observa la circulacién por el plano semiotico-instrumental y el

plano epistemolégico.

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemoldgico

El segundo tipo de tarea corresponde a responder si existe algin tridngulo que cumpla con todas
las condiciones previamente mencionadas. De esta manera, se observa la génesis semiotica, a
partir de las caracteristicas previamente dadas, y el componente referencial que corresponde a

las caracteristicas o propiedades de un triangulo. Lo anterior, configura el semiplano [sem-ref].
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llustracion 20 Semiplano [sem - ref]

Actividad 16

Responde

18. Si dos lados de un tridngulo isésceles miden 3 cm y 4 cm,
/\ respectivamente, jcudl es la medida del tercer lado?
ATA

llustracion 68 Actividad 16 libro del estudiante Fuente: (Blanco M. et al. (2009), p.112)

Analisis actividad

Para esta tarea, inicamente solicitan que respondan a la pregunta, por lo que no se solicita de
manera explicita la construccion ni el proceso de prueba. Por lo que observamos el semiplano
[sem-ref] al estar presente la génesis semidtica, por medio del ETMyy la respectiva visualizacion

del tridngulo, junto al referencial teérico que corresponde al concepto de triangulo.

.

llustracion 20 Semiplano [sem - ref]

Actividad 17

Responde

19. Si uno de los dngulos de un tridngulo rectdngulo mide
[\ 45° jcudl es la medida del tercer dngulo?

lustracion 69 Actividad 17 libro del estudiante Fuente: (Blanco M. et al. (2009), p.112)

Analisis actividad

Para la actividad 17, se observa nuevamente que no se solicita de manera explicita la
construccién ni la prueba. Por lo que estamos en presencia del semiplano [sem-ref], puesto que

tenemos la génesis semidtica a partir de la medida del angulo que entregan e indicando que
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corresponde a un tridngulo rectangulo. Finalmente, el referencial tedrico corresponde al objeto

triangulo rectangulo.

.

llustracion 20 Semiplano [sem - ref]

Actividad 18

Responde

;Es posible construir un Unico tridngulo conociendo
las medidas de tres dngulos?

lustracion 70 Actividad 18 libro del estudiante Fuente: (Blanco M. et al. (2009), p.113)

Analisis actividad

Al igual que para la actividad 17, para esta tarea no se solicita de manera explicita el proceso de
construccién ni el proceso de prueba. Por lo que se observa la génesis semi6tica por medio de la
consigna y la visualizacién del triangulo solicitado, en donde el referencial teérico corresponde

al de las propiedades del tridngulo. De esta manera, esta presente el semiplano [sem-ref].

.

Ilustracion 20 Semiplano [sem - ref]

Actividad 19

Responde

¢Es posible construir un tridngulo rectdngulo conocien-

do solo las medidas de sus lados de menor longitud?
|

lustracion 71 Actividad 19 libro del estudiante Fuente: (Blanco M. et al. (2009), p.113)
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Analisis actividad

Nuevamente nos encontramos con el mismo estilo de consigna, en la cual se indica que
Unicamente respondan a la pregunta y no se solicita construcciéon ni prueba. Por lo tanto, se
observa el semiplano [sem-ref] al estar presente la génesis semidtica por medio de la consigna, y

el referencial teérico que corresponde al concepto de triangulo.

.

lustracion 20 Semiplano [sem - ref]

v

Actividad 20

Construye en tu cuaderno al menos 5 tridngulos de
distintos tipos (rectdngulos, equildteros, etc.). En cada
uno compara la suma de las medidas de dos de sus
lados con la medida del tercero. ;Qué regularidad
puedes observar al hacer esa comparacion?

lustracion 72 Actividad 20 libro del estudiante Fuente: (Blanco M. et al. (2009), p.113)

Analisis actividad

La actividad 20 consta de dos tipos de tareas. La primera tarea se repite cinco veces, y se solicita
que construyan en sus cuadernos al menos cinco tridngulos distintos. Por lo tanto, se identifica
para la primera tarea la génesis semidtica en los cinco distintos triangulos construidos en un
cuaderno, junto a la respectiva visualizacion de cada uno de ellos. La génesis instrumental esta
dada por los artefactos utilizados para llevar a cabo la construcciéon en la hoja de papel.
Finalmente, el referencial teérico corresponde al concepto de triangulo para cada uno de los

casos construidos.

De esta manera, al solicitar el proceso de prueba se estd en presencia del plano semiotico-

instrumental y el plano epistemoldgico.
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lHustracion 23 Planos semi6tico- instrumental y epistemoldgico

La segunda tarea debe comparar para dar respuesta a la pregunta solicitada, esta se repite cinco
veces. Como se observa en la consigna, no es posible identificar la presencia de prueba y ni
construccién. Por lo anterior, entonces, esta presente la génesis semiética a partir de las
construcciones previamente realizadas y el referencial tedrico del objeto triangulo, es decir,

emerge el semiplano [sem-ref].

lHustracion 20 Semiplano [sem - ref]

Actividad 21

.Qué recuerdo?

Usando regla y compas, construye un triangulo cuyos angulos interiores tengan la misma

medida que los del tridngulo formado por los aviones.

Iustracion 73 Actividad 21 libro del estudiante Fuente: (Blanco M. et al. (2009), p.208)
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Analisis actividad

La presente actividad presenta dos tareas para llevar a cabo lo solicitado: primero deben
calcular la medida de los angulos interiores del triangulo presentado, y luego construir uno con

las mismas medidas.

Para la primera tarea, el espacio real y local corresponde al tridngulo formado por los aviones,
junto a la respectiva visualizaciéon de este, estando presente la génesis semiotica. La génesis
instrumental se presenta por las propiedades de las medidas internas de un triangulo como
artefacto, y el proceso de construcciéon corresponde al calculo para conocer la medida de los
angulos solicitados, en donde el referencial teérico corresponde al de los angulos internos de un
triangulo y su medida. Por lo tanto, al no solicitar proceso de prueba, se observa el plano

semiotico-instrumental y el plano epistemolégico.

llustracion 23 Planos semiotico- instrumental y epistemoldgico

Para la segunda tarea, deben construir el tridngulo con la medida de los dngulos que forman los
aviones. Por lo tanto, la génesis semiotica se observa por medio del tridngulo construido con los
mismos angulos interiores. Para la génesis instrumental los artefactos corresponden a la regla y
compas, los cuales permiten llevar a cabo el proceso de construccion del triangulo. Finalmente,

el referencial teérico corresponde al de los dngulos interiores de un triangulo.

Al no existir proceso de prueba, se esta en presencia del plano semiético-instrumental y el plano

epistemoldégico.

lustracién 23 Planos semidtico- instrumental y epistemolégico
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Actividad 22

Determina si es posible construir un tridngulo

dadas las siguientes medidas. En caso de serv/%/”

posible, construye el triangulo respectivo en tu

cuaderno.

1. 7acm8cmy5cm.

2. lem4cmy9cm.

3. 3ecm5amy2cm.

4. 3cm 5cmy4cm.

§

P

\

¥

Sk

lustracion 74 Actividad 22 libro del estudiante Fuente: (Blanco M. et al. (2009), p.210)

Analisis actividad

La presente actividad presenta exactamente la misma circulacion que la actividad 14, ya

que se vuelve a solicitar que puedan determinar si es posible construir los tridngulos

segin las medidas solicitadas. Por lo que se observa una fibracién externa de ETMy a

ETM¢g y la presencia del plano semioético-instrumental y epistemolégico. En esta

actividad existen cuatro tareas, que circulan de la misma manera.

llustracion 23 Planos semi6tico- instrumental y epistemoldgico
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Actividad 23

Determina tres posibles medidas para los lados de un
tridangulo, luego construyelos.

5.

o
I

lustracion 75 Actividad 23 libro del estudiante Fuente: (Blanco M. et al. (2009), p.210)

Analisis actividad

La actividad 23 presenta dos tareas distintas. En la primera tarea (la cual se repite dos
veces) deben entregar tres medidas para dos tridngulos distintos que sean posibles de
construir. Por lo que se observa la génesis semio6tica a partir de la medida de los lados y
su respectiva visualizacidn, en donde el referencial tedrico corresponde al concepto de

tridngulo. De esta manera esta presente el semiplano [sem-ref].

.

lustracion 20 Semiplano [sem - ref]

v

Para el segundo tipo de tareas deben realizar la construccion de los triangulos en
funcién de las medidas presentadas. Por lo tanto, la génesis instrumental esta presente
por medio del artefacto utilizado para llevar a cabo la construccion del triangulo. De esta
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manera, se observa una fibracion externa desde el ETMy hacia el ETMg, permitiendo que
emerja una nueva génesis semidtica a partir del triangulo construido, en donde el
referencial tedrico corresponde nuevamente al concepto de tridngulo. Al no solicitar

prueba, se esta en presencia del plano semiético-instrumental y el epistemoldgico.

Existiendo dos tareas de la misma naturaleza.

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemoldgico

Actividad 24

- PRACTICA

Construye un triangulo con las caracteristicas ‘/O(:)j
dadas en cada caso. Lk

=

S

1. Un tridngulo equildtero cuyo lado mida 4 cm.
2.  Un tridngulo isésceles, cuyos lados iguales midan 3 cm.
3. Un tridngulo escaleno y rectdngulo.

4. Un tridngulo acutdngulo isdsceles.

lustracion 76 Actividad 24 libro del estudiante Fuente: (Blanco M. et al. (2009), p.211)

Analisis actividad

La actividad 24 solicita que se construyan distintos tipos de tridngulos, de esta manera

tenemos la misma tarea que se repite un total de cuatro veces.

Para cada caso, la génesis instrumental estd dada por los artefactos utilizados para la
construccion de cada triangulo a partir de las medidas solicitadas. Esto a su vez permite

identificar una fibracién externa desde el ETMy al ETMg. Finalmente, el referencial
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tedrico varia de acuerdo a cada caso, es decir, triangulo equilatero, isosceles, escaleno,
rectangulo segun corresponda a cada caso. Dado a lo anterior, se esta en presencia del

plano semiético-instrumental y el plano epistemoldgico.

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemolégico

Actividad 25

(Cudl de los siguientes trios no corresponde a las medi-
das de los lados de un tridngulo?

a3 5y7
B. 35y6 [ XN\

k\. 2.4y

D. 29y8

lustracion 77 Actividad 25 libro del estudiante Fuente: (Blanco M. et al. (2009), p.220)

Analisis actividad

Dada las caracteristicas de la consigna, para este caso no se solicita de manera explicita
el proceso de construccion y el proceso de prueba. Por lo tanto, solamente se observa la
génesis semiodtica por medio de las medidas de los lados del tridngulo, y el referencial
tedrico que corresponde al concepto de tridngulo. De esta manera, esta presente el

semiplano [sem-ref]

.

llustracion 20 Semiplano [sem - ref]
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Actividad 26

Intenta construir un tridngulo
cuyos lados midan:

& o o emy 2em
b.8cm,9cmy6cm
c.2cm4cmy 1 cm
d2cm, 10cmy5cm
e.9cm, 7cmy4cm

;Fue posible construir todos
los tridngulos? Justifica.

lustracion 78 Actividad 26 libro del estudiante Fuente: (Blanco M. et al. (2009), p.221)

Analisis actividad

La presente actividad presenta exactamente la misma circulacidn que las actividades 14
y 22, ya que se vuelve a solicitar que puedan construir los triangulos segtiin las medidas
solicitadas. Existiendo cinco tareas de la misma naturaleza. Por lo que se observa una
fibracién externa de ETMn a ETMg y la presencia del plano semiotico-instrumental y

epistemoldgico.

lustracion 23 Planos semiotico- instrumental y epistemol6gico

Sumado a lo anterior, se agrega un segundo tipo de tarea, en donde se debe justificar si
es posible construir todos los tridngulos. Existiendo cinco tareas de la misma naturaleza.
De esta manera esta presente el componente prueba por medio de la argumentacion.
Asi, para esta segunda tarea, esta presente la génesis semiotica por medio del tridngulo
construido, y la génesis discursiva por medio del referencial teérico que corresponde al
concepto de tridngulo y la prueba. Por lo tanto, se esta en presencia del plano semiotico-

discursivo.
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lustracion 7 Plano [Sem - Dis]

Actividad 27

Construye un tridngulo con las siguientes medidas. En caso que no se pueda construir, ju;tiﬂca. E:’B
11. 3ecm 1 cmy 4 em X 13. 4ecm4cmy4em

QOJ% ‘*’\M S;seP)w\Q

12. 4cm5cmy '\)\)V%\ 14. 2cm 3cmy6cm

Y &?&U\.L NGSQ
g | e,

lustracion 79 Actividad 27 libro del estudiante Fuente: (Blanco M. et al. (2009), p.27)

Analisis actividad

Para esta actividad, es posible identificar dos tipos de tareas de acuerdo a cada uno de
los casos presentes. Si el caso es posible de construir, caso 2 y 3, se observa el plano
semidtico-instrumental y el epistemoldgico, al igual que en la actividad anterior, como se

muestra a continuacion.

lHustracion 23 Planos semi6tico- instrumental y epistemoldgico
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Por otro lado, si no es posible de construir el tridngulo, caso 1 y 4, emerge una nueva
tarea donde deben justificar el por qué no es posible, por lo tanto, para la segunda tarea,

emerge el plano semidtico-discursivo.

lustracion 7 Plano [Sem - Dis]

Actividad 28

4 ¢{Con cudl de las siguientes medidas de lados se
puede construir un tridngulo?

A.2cm 3cmy5cm
B/ 12cm, 10cm y 23 cm

\

C. 8cm4cmyllcm

/%—Wcm,Scmy‘)cm'\'

llustracion 80 Actividad 28 libro del estudiante Fuente: (Blanco M. et al. (2009), p.32)

Analisis actividad

Dadas las caracteristicas de la consigna, para esta actividad, la tarea permite identificar
el semiplano [sem-ref], ya que esta presente el a génesis semiotica por medio de las
medidas de los lados, y el referencial teérico que corresponde a la desigualdad
triangular. Esto, ya que no se solicita de manera explicita la construccién ni tampoco la

prueba.

|

lustracion 20 Semiplano [sem - ref]
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Actividad 29

Utilizando el programa anterior, verifica con cudl de las siguientes medidas se puede
construir y un triangulo.

lado A LadoB Lado C ¢Se puede construir el tridngulo?

a. 4 cm 8 cm 12 cm ‘
B 6cm 8 cm 1Mecm |
C: 7 cm 9 cm 13 cm

d. 12 em 3cm 6 cm

llustracion 81 Actividad 29 libro del estudiante Fuente: (Blanco M. et al. (2009), p.67)

Analisis actividad

La actividad solicita que los estudiantes puedan descubrir si es posible construir un
triangulo con los datos que se entregan por medio de la utilizacién de un programa. Por
lo que tenemos una misma tarea que se repite cuatro veces. De esta manera la génesis
semiotica se observa a partir de las medidas que se entregan, junto a la respectiva
visualizacion del triangulo construido. La génesis instrumental se observa por medio del
software utilizado como artefacto para llevar a cabo el proceso de construccion. De esta
manera se observa nuevamente una fibracion externa desde el ETMy hacia el ETMg. En
donde el componente referencial teérico corresponde simultaneamente al concepto de
triangulo y al de desigualdad triangular en el caso de que los tridngulos no puedan ser

construidos.

Asi, estan presentes los planos semidtico-instrumental y el epistemolégico:

lustracion 23 Planos semi6tico- instrumental y epistemoldgico
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Actividad 30

Construye los siguientes tridngulos utilizando el programa y clasificalos segtn el valor
de sus lados y de sus éngulos.

lado A LadoB Angulo C Tipo de Triangulo
e. 4cm 6.cm 65° Escaleno-Acutangulo
r 5cm 5 ch S 852
g. 11 cm | 13cm 30°
8 cm 9cm 60° &

lustracion 82 Actividad 30 libro del estudiante Fuente: (Blanco M. et al. (2009), p.67)

Analisis actividad

Para esta ultima tarea, que se repite cuatro veces, se presenta exactamente la misma
circulaciéon que la actividad anterior, en donde la diferencia radica en que, para este
caso, se incorpora la medida de uno de los angulos interiores de los tridngulos para
llevar a cabo la construcciéon de los tridngulos. Por lo tanto, también se observa la
circulacion del ETMg por medio del plano semiotico-instrumental y el plano

epistemolégico.

lHustracion 23 Planos semi6tico- instrumental y epistemoldgico
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1.1 Caracterizacion del ETMg idoneo del texto Santillana en torno a los

tridngulos

El texto analizado en funcion de las actividades permite caracterizar el ETM¢ idoneo del

texto Santillana en torno a los triangulos.

Se observa que el espacio de trabajo matematico identificado en el trabajo geométrico
propuesto en el texto configura tres tipos de circulaciones: aquellas que activan el plano
semidtico-discursivo, otras el semiplano [sem-ref] y finalmente aquellas que activan el
plano semidtico-instrumental con el plano epistemoldgico. Siendo estas dltimas las que

presentan la mayor cantidad de apariciones.

Para este texto analizado, es posible identificar que cada circulacion esta nuevamente

determinada por los verbos presentes en cada actividad.

PLANO SEMIOTICO-DISCURSIVO

Asi, para las tareas que presentan una circulacién del tipo plano semiético-discursivo, en
cada caso para este tipo de circulacion el verbo que orienta el trabajo matematico
corresponde a “justificar”. Para los casos descritos, se observa que, frente a este tipo de
circulacion, el verbo justificar delimita inicamente la aplicacion de las propiedades, y no
de manera explicita la construccién de cualquier tipo frente al concepto de triangulo. En
esta misma linea, para los casos analizados, la génesis semidtica y la génesis discursiva
estan siempre asociadas al concepto de tridngulo, por lo tanto, las justificaciones

siempre se hacen en torno a las propiedades del concepto en cuestion.

PLANO SEMIOTICO-INSTRUMENTAL Y EPISTEMOLOGICO

Por otro lado, las tareas que propician las circulaciones del tipo semiético-instrumental
y epistemoldgico tienen en comuin que existe un Unico verbo que articula todas las
tareas matematicas, el cual corresponde al verbo construye. Este verbo solicita de
manera explicita la construccion en la tarea matematica. Esta construccién es posible
observarla de dos formas: por medio de la utilizacién de artefactos geométricos, o a

través del calculo de la medida de angulos y/o lados.
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En lo que respecta a los artefactos geométricos, las tareas intencionan de manera
explicita la utilizacion de regla y compas y/o software geométrico. Para cada caso se
pide que la construccidn se realice en funcién de ciertas medidas conocidas, ya sean de
los angulos interiores o los lados que conforman el tridngulo. En este sentido, por lo
tanto, la génesis instrumental estara situada en el contexto del uso de los artefactos
previamente mencionados, no existiendo la utilizacién de material tangible en ninguno
de los casos. Otro aspecto importante a sefialar, corresponde al hecho de que en la
mayoria de los casos en los que se vio involucrada la construccién del tipo aritmética,
siempre fue con el fin de encontrar algin dato restante, ya sea angulo o lado del

triangulo.

Lo anterior, también implica para los casos analizados, la génesis semiotica e
instrumental esta relacionada con la aparicién de las fibraciones externas, ya sea desde
el ETM¢ al ETMn o viceversa, siendo el tridngulo construido el que se constituye como el
espacio real y local de las tareas. Esto nos indica que las diferentes representaciones de
un concepto, en este caso el triangulo, se constituyen como un eje fundamental dentro
del aprendizaje de este saber, y una habilidad transversal en el trabajo geométrico del

curso analizado.

SEMIPLANO SEMIOTICO-REFERENCIAL

Finalmente, en lo que respecta al tercer tipo de circulaciones presentes, estas
corresponden a aquellas que movilizan el ETM¢ en el semiplano [sem-ref]. En estos
casos, en lo que respecta a las representaciones puestas en juego que activan la génesis
semidtica, estas corresponden a la medida de los lados y/o angulos interiores del

triangulo, en donde generalmente estos estan presentes como ETM¢ o ETMy.

A diferencia de las otras circulaciones que emergieron del trabajo revisado, para estos

casos existen verbos con los cuales no es posible identificar por si solos los componentes
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que activan, ya que, no actian por si solos como en los casos anteriores, sino que mas

bien funcionan dependiendo de lo que la consigna en su totalidad solicite. En esta linea,

las tareas que movilizan el semiplano [sem-ref] estdn en su mayoria asociadas al verbo

determinar, describir, o nombrar. Sumado a esto, este tipo de tareas no solicitan de

manera explicita que su resolucion se lleve a cabo por medio de construcciones o

procesos de prueba. En lo que respecta al referencial teérico para este tipo de tareas,

existen dos tipos: el concepto de triangulo y el concepto de desigualdad triangular,

generalmente siendo tareas que solicitan indicar si es posible o no construir

dependiendo de las medidas entregadas.

A continuacion, se presenta la tabla 32 que resume la cantidad de semiplanos, planos

horizontales y verticales encontrados en el texto escolar de la editorial Santillana.

Tabla 18
Resumen de las circulaciones presentes en el texto escolar.
Total de circulaciones Porcentaje (%)
.L # 2%
. 61 66%
8 8%
- 0 0%
Total de tareas 93 100
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Al observar la tabla resumen, es posible identificar que se repite la tendencia de tareas

que priorizan el proceso de construccion.

Otro aspecto importante a sefialar, tiene relacién con la presencia del semiplano [sem-
ref], el cual, es el segundo con mayor presencia a lo largo de los cursos revisados.
Nuevamente la presencia de este semiplano esta relacionada con las tareas que implican

identificar o nominar.

Cabe sefialar que no se observan a lo largo del texto analizado, circulaciones completas

que impliquen construcciones y procesos de prueba.

Por lo anterior, es posible sefialar que existe una coherencia entre lo analizado en los
programas de estudio, con lo propuesto en los textos escolares, ya que la tendencia y

distribucién de los distintos tipos de circulaciones es la misma en ambos casos.

144

My

PARIS

‘DIDEROT



S
U-PC
Université Sorbonne
Paris Cité

2 Texto Escolar 2 [Editorial Galileo]

En este texto se encuentran un total de veinte actividades, de las cuales se desprenden

61 tareas.

Es importante destacar que al igual que para la leccion anterior, en el texto se dividen las
actividades en dos momentos, primero se realizan con la supervisiéon del profesor, y
luego se incorporan otras actividades con el mismo estilo pero que deben realizar los
estudiantes de manera independiente, se encuentran en el anexo p. 177 y 178 ver que
corresponden a las paginas 126 y 127 del libro. Para el conteo final de tareas esas fueron

incorporadas, pero no analizadas por ser de la misma naturaleza.

A continuacion, se presenta el analisis de cada una:

Actividad 1

Usar el teorema de desigualdad de un triangulo

Indica si las 3 longitudes dadas forman un triangulo o no.

A 9cm,4cm, 11 cm

Halla la suma de las longitudes de cada par de lados y compérala

con la longitud del tercer lado.

9+4 > 11 4+411>09 9+11> 4
13>11¢ 15>9v 20>4v

Un triangulo puede tener lados con estas longitudes. La suma de las
longitudes de dos lados cualesquiera es mayor que la longitud del
tercer lado.

B 6cm,3cm, 10cm

6+3 > 10
8* 10X

lustracion 83 Actividad 1 libro del estudiante Fuente: (Bennett. et al. (2015), p.102)
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Analisis actividad

Dadas las caracteristicas de la consigna, se solicita en ambas tareas inicamente que los
estudiantes indiquen si las longitudes dadas permiten formar un triangulo o no. La
naturaleza del verbo indicar no permite observar de manera explicita el proceso de
prueba ni tampoco el proceso de construccion. De esta manera, se identifica la génesis
semidtica por medio del ETMn en donde la medida en centimetros corresponde al
representamen que permiten la visualizacion de los lados, teniendo como referencial

teorico la desigualdad triangular.

Dado lo anterior, emerge el semiplano [sem-ref].

.

lHustracion 20 Semiplano [sem - ref]

Actividad 2

Redactar paso a paso la construccién de un triangulo dados sus
lados

Indica paso a paso la construccién de un tridngulo de 7 cm, 5 cm y 6 cm
de lados.

a. Dibuja 3 segmentos con las longitudes dadas:

A B A C B C
b. Usando el compas, copia uno de los segmentos.

¢. Copia la medida del segundo segmento apoyando el compas en uno de
los extremos del ya dibujado (hacer coincidir las letras) y traza un arco.

d. Repite la accién del primero con el Gltimo segmento, apoyando el
compas en el otro extremo del primer segmento dibujado. En la
interseccién de los arcos se encuentra el tercer vértice del tridngulo.

Si lees una instruccién y sigues sus pasos puedes comprobar si un
triangulo fue bien construido.

lustracion 84 Actividad 2 libro del estudiante Fuente: (Bennett. et al. (2015), p.103)
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Analisis actividad

Para esta segunda actividad, deben construir un tridngulo en funcién de las indicaciones
entregadas. Dadas las caracteristicas de la consigna, las sugerencias entregadas, indican paso a
paso como el estudiante debe construir el tridngulo. Por lo tanto, es posible identificar a la
génesis semidtica en donde el espacio real y local corresponde a la medida de los lados, que
permite la visualizacion del tridngulo en cuestion. El referencial tedrico corresponde al concepto
de tridngulo. Para la génesis instrumental, se explicita como artefacto el compas que permite
llevar a cabo el proceso de construccién. Por tal motivo, observamos entonces el plano

semiotico-instrumental y el epistemoldgico.

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemolégico

Actividad 3

Construccién de un triangulo teniendo 2 lados y el angulo
comprendido entre ellos

Construye un tridngulo si sabes que uno de sus lados mide 5 cm, otro
7 cm y el angulo comprendido entre ellos mide 68°.

a. Dibuja un segmento de 5 b. Contu fo
cm usando tu regla. transportador
marca un angulo &
acm ¢ de 68° teniendo A\
c. Toma con .y el segmento
W compas una 5 trazado como uno g

medida de 7 cm A 5cm A

y marca con esa
longitud sobre el g
rayo.

de sus rayos.
d. Une los extremos de los lados
5cm A para construir el triangulo.

llustracion 85 Actividad 3 libro del estudiante Fuente: (Bennett. et al. (2015), p.103)
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Analisis actividad

La presente actividad presenta la misma tarea que se repite dos veces, en donde deben

determinar si es posible construir un triangulo a partir de la medida de dos de sus lados

y el angulo formado por estos.

Para lo anterior, se identifica la génesis instrumental a partir del proceso de
construccion de los tridngulos por medio de alguna herramienta de dibujo. Lo anterior
permite identificar una fibraciéon externa desde el ETMn a partir de las medidas
entregadas, hacia un ETM¢ conformado por los triangulos construidos. Finalmente, el

concepto de tridngulo corresponde al referencial tedrico. Dado lo anterior, se observa el

plano semidtico-instrumental y el plano epistemoldgico.

Actividad 4

llustracion 23 Planos semiotico- instrumental y epistemoldgico

Construccion de un tridngulo teniendo 1 lado y los dos angulos

contiguos

Construye un tridangulo si sabes que uno de sus lados mide 5 cm, y los

angulos contiguos a él miden 30° y 45° respectivamente.

Para construir un tridngulo conociendo un lado y los dos angulos

contiguos, debes tener en cuenta que la suma de los angulos

conocidos no puede alcanzar 180°.
a. Dibuja un segmento de 5

cm usando tu regla

—_— —

5cm
c. Con tu regla,
extiende los lados
hasta que se
corten formando

0°

45

el tercer vértice. A

5cm

b. Con tu transportador, marca
en cada uno de los extremos
del segmento los angulos
senalados.

30° 45°
A 5cm B

lustracion 86 Actividad 4 libro del estudiante Fuente: (Bennett. et al. (2015), p.103)
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Analisis actividad

En la actividad cuatro se pide construir el triangulo solicitado en funcion de las medidas
entregadas. Asi, se identifica la génesis instrumental, en donde se observa nuevamente
una fibracion externa desde el ETMy al ETM¢ por medio de la utilizacion de regla y
transportador. La génesis semidtica emerge a partir del triangulo construido como
espacio real y local, junto a su respectiva visualizaciéon, en donde el concepto de

triangulo se posiciona como referencial teorico.

Por lo anterior, estdn presentes el plano semiético-instrumental y el plano

epistemoldgico.

llustracion 23 Planos semi6tico- instrumental y epistemoldgico

Las dos actividades que a continuacion se analizan, presentan las mismas tareas para
ambos casos, por lo que se ha decido realizar un Unico analisis que aplica tanto para la

actividad 5 como la 6.

Actividad 5

Hallar la longitud de la hipotenusa
Halla la longitud de la hipotenusa a la centésima mas cercana.

a*+ b* =c? Teorema de Pitdgoras

22422 =¢?  Sustituye a por 2 y b por 2

2 C
4 +4 =c? Desarrolla las potencias
8:'=i* Suma.
2 o >
V8 =c¢ Halla la raiz cuadrada
283 =c¢ Redondea a la centésima mds cercana

llustracion 87 Actividad 5 libro del estudiante Fuente: (Bennett. et al. (2015), p.124)
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Actividad 6

Hallar la longitud de un cateto en un triangulo rectangulo

Halla el lado desconocido del triangulo rectangulo.

a*+ b? = ¢? Teorema de Pitagoras
15 9 92+ b2 = 152 Sustituye a y b
81+ b2 = 225/ -81 Desarrolla /as potencias.
b Resta 81 a cada lado
b? = 144

b=V144 =12 Halla la raiz cuadrada.

llustracion 88 Actividad 6 libro del estudiante Fuente: (Bennett. et al. (2015), p.124)

Analisis actividad

Para las actividades 5 y 6, se repite la misma tarea, es decir, aplicar el teorema de
Pitagoras en un tridngulo dado, para asi encontrar el lado solicitado. Por lo cual, se
observa la génesis instrumental a partir de la aplicacion del teorema de Pitagoras, que
cumple el rol de artefacto y realizar el calculo al proceso de construccion. Esto permite
identificar una fibracién externa, pero en este caso desde el ETMg hacia el ETMy. La
génesis semiotica entonces esta dada en dos momentos, primero por la representacion
del tridngulo rectangulo, y luego por el valor numérico del lado faltante. Por lo tanto, al
no solicitar proceso de prueba y al estar presente el concepto del teorema de Pitagoras,
es posible identificar el plano semidtico-instrumental y el plano epistemolégico para

ambas tareas.

llustracion 23 Planos semi6tico- instrumental y epistemoldgico
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Actividad 7

Razonar y comentar

1. Indica qué lado de un tridngulo rectangulo es siempre el mas largo.

2. Explica si 2, 3 y 4 cm pueden ser las longitudes de los lados de un
triangulo rectangulo.

3. Al duplicar las longitudes de los lados de un tridngulo rectangulo se
forma otro tridngulo rectangulo. ¢Esta afirmacion es verdadera o es

falsa? Explica tu respuesta.
e 7

lustracion 89 Actividad 7 libro del estudiante Fuente: (Bennett. et al. (2015), p.125)

Analisis actividad

Para la primera tarea, deben indicar cual es el lado mas largo de un triangulo rectangulo.
De esta manera, se observa la génesis semiética, dada por la visualizacién del tridngulo
rectangulo, y el referencial tedrico que corresponde al concepto de triangulo rectangulo
y teorema de Pitdgoras simultdneamente. Por lo tanto, se encuentra presente el

semiplano [sem-ref] al no solicitar de manera explicita prueba ni tampoco construccion.

|

lustracion 20 Semiplano [sem - ref]

Para la segunda tarea, se solicita explicar si es posible construir un tridngulo si sus lados
miden 3, 4 y 4 cm. Al no solicitar de manera explicita proceso de construccion, siendo el
foco de la tarea la explicacidn, es posible identificar entonces la génesis semidtica por
medio de las medidas entregadas, el referencial tedrico que corresponde al concepto de
triangulo y el proceso de prueba por medio del teorema de Pitagoras. Por lo anterior, se

observa entonces el semiotico-discursivo.
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lustracion 7 Plano [Sem - Dis]

Para esta tercera tarea, deben explicar por qué al duplicar los lados de un tridngulo

rectangulo se forma otro tridngulo rectangulo. Al igual que en la tarea anterior, no se

solicita de manera explicita construccion, por lo que es posible identificar la génesis

semiotica por medio de la indicacién del tridngulo rectangulo duplicado, el referencial

tedrico que corresponde al mismo objeto y el proceso de prueba corresponde al de tipo

intelectual por medio de las propiedades del teorema de Pitagoras. Por lo anterior, se

estd en presencia del plano semiético-discursivo.

Actividad 8

llustracion 7 Plano [Sem - Dis]

Identificar un triangulo rectangulo
Indica si las longitudes de los lados dados forman un tridngulo rectangulo.

A) 7,24,25
@+b =
724 242 = 252
49 + 576 = 625
625 = 625 v

Las longitudes de los

los lados forman un

tridngulo rectdngulo.

Compara a* + b? con ¢*.
Sustituye

Desarrolla

Suma,

58,12

a+b <

52+ 8% = 122

25 + 64 = 144
89 # 144 x

Las longitudes de
lados no forman un
triangulo rectangulo.

lustracion 90 Actividad 8 libro del estudiante Fuente: (Bennett. et al. (2015), p.125)
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Analisis actividad

Para esta actividad se solicita que los estudiantes indiquen si las medidas entregadas
corresponden a las de un tridngulo rectangulo. Dada las caracteristicas de la consigna,
no se solicita de manera explicita que construyan, ni que tampoco justifiquen su
respuesta. Por lo anterior, se identifica la génesis semiotica por medio de las medidas
entregadas, y el referencial teérico que corresponde al concepto de tridngulo rectangulo.
De esta manera, se esta en presencia entonces del semiplano [sem-ref], para ambas

tareas.

|

llustracion 20 Semiplano [sem - ref]

En la pagina 126 de libro, ver anexo pagina 177, se encuentran una actividad en el
apartado practica con supervision con la misma consigna y componentes que las
analizadas en esta actividad. Ella contiene cuatro tareas que circulan de la misma forma.
En esta misma hoja estd la aparada practica sin supervision, en donde se presenta la
misma consigna con 4 tareas que circulan de la misma manera por lo que al conteo final

debemos sumar las 8 tareas.
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Actividad 9

D Usar el teorema de Pitagoras para mediciones

a+b =

502 + 75% = ¢
2500 + 5625 = ¢?
8125 = ¢

90,1 = ¢

Joaquin y Sara comienzan a caminar en el mismo punto, pero Joaquin
camina 50 m hacia el Norte y Sara camina 75 m hacia el Este. (A qué
distancia se encuentran uno del otro cuando se detienen?

La distancia entre Joaquin y Sara cuando dejan de caminar es igual a la
hipotenusa de un triangulo rectangulo.

lTeorema de Pitagoras
Sustituye ay b 50 m
Desarrolla las potencias
Suma

Halla la raiz cuadrada

La distancia que hay entre Joaquin y Sara es aproximadamente 90 metros.

lustracion 91 Actividad 9 libro del estudiante Fuente: (Bennett. et al. (2015), p.125)

Analisis actividad

Para esta actividad, se solicita que, por medio de una situacién dada, sean capaces de

aplicar el teorema de Pitagoras para determinar la distancia entre dos puntos. Asi, la

génesis semiotica estd dada por la medida de las distancias entregadas, la génesis

instrumental por medio de la aplicacion del teorema de Pitadgoras, en donde el

referencial tedrico corresponde simultaneamente al concepto de triangulo rectangulo y

al teorema de Pitagoras. Por lo anterior, se observa el plano semidtico-instrumental y el

plano epistemoldgico.

lustracién 23 Planos semidtico- instrumental y epistemolégico

A continuacioén, se presentan algunas actividades que presentan la misma naturaleza,

por lo tanto, la misma circulacién. Por tal motivo, se ha decidido agruparlas para llevar a

cabo el andlisis de éstas.
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Actividad 10

Halla la longitud de cada hipotenusa aproximada a la centésima mas cercana.
1 4 7 R | 3.
. 12 8/ - © o

lustracion 92 Actividad 10 libro del estudiante Fuente: (Bennett. et al. (2015), p.126)

Actividad 11

Halla el lado desconocido de cada triangulo rectangulo aproximado a la décima mas cercana.

6 6. b
a 1 4 o ™

' b~ . 112
= 8 20

lustracion 93 Actividad 11 libro del estudiante Fuente: (Bennett. et al. (2015), p.126)

Analisis actividad

Las actividades 11 y 12 presentan una Unica tarea que se repite seis veces, en donde
deben hallar la longitud del lado del tridngulo rectangulo que falta por medio de la

aplicacion del teorema de Pitagoras.

Asi, se observa el ETMy por medio de la medida de los lados entregados que permite
identificar la génesis semidtica. Para la génesis instrumental, el teorema de Pitagoras
cumple el rol de artefacto y el calculo del lado que falta corresponde al proceso de
construccion. Finalmente, el referencial teérico corresponde al concepto de teorema de
Pitagoras y tridngulo rectdngulo de manera simultanea. Por lo anterior, esta presente el

plano semiético-instrumental y epistemoldgico.

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemoldgico
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En la pagina 126 de libro, (ver anexo 177), se encuentran una actividad con la misma
consigna, que contienen cuatro tareas que circulan de la misma forma, con la diferencia
que la cuarta el tridngulo esta expresado a través de puntos del plano cartesiano. Por lo
tanto, para esta tarea, se observa un representamen distinto, ya que el triangulo se
representa en el plano cartesiano. Sin embargo, no se presentan diferencias en los otros
componentes del ETMg. La actividad dos, tiene tres tareas con la misma consigna y

componentes que las analizadas en las actividades 10 y 11.

En la pagina 127, (ver anexo p. 178) dentro del apartado prdctica y resolucion de
problemas, se presenta la misma consigna que las presentadas para la actividad 10, con
la diferencia que sdlo se entregan los valores de las medidas de dos de los lados, sin
representar de manera visual el tridngulo. Por lo tanto, se presenta la misma circulacion
que en los casos anteriores, con la Unica diferencia que para este caso el representamen

corresponde a los valores previamente mencionados.

Estas actividades descritas quedaron agrupadas en las actividades 10 y 11 para el

conteo de tareas, sumando 19 tareas en total.

Actividad 12

Los tres nimeros naturales que hacen que la ecuacién a’ + b’ = ¢? sea verdadera se
_denominan trios pitagorieos, Determina si cada conjunto es un trio pitag}éric‘o.

.30,3,6,9 313, 4,5 (32,5 12,13 ( 33.)7, 24,25
34.10, 24, 26 35. 8, 14, 16 36. 10, 16, 19 37. 9, 40, 41

lustracion 94 Actividad 12 libro del estudiante Fuente: (Bennett. et al. (2015), p.127)

Analisis actividad

Esta actividad solicita que los estudiantes determinen si los trios pitagéricos entregados
permiten que la ecuacién del teorema de Pitdgoras sea verdadera. De esta manera, el espacio

real y local corresponde al ETMy conformado por los valores del trio pitagérico. La génesis
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instrumental se constituye por la féormula del teorema de Pitagoras que cumple el rol de
artefacto y el calculo de éste al proceso de construccidn, en donde el referencial tedrico
corresponde nuevamente al teorema de Pitdgoras. Al no solicitar proceso de prueba, esta
presente entonces el plano semiotico-instrumental y el plano epistemoldgico. Esta tarea se

presenta ocho veces

llustracion 23 Planos semi6tico- instrumental y epistemoldgico

Actividades 13

Por razones de seguridad, la base de una escalera de 24 metros se debe colocar, por
lo menos, a 8 metros de la pared. Aproximado a la décima de metro mas cercana, cqué
altura se puede alcanzar de manera segura con una escalera de 24 metros?

lustracion 95 Actividad 13 libro del estudiante Fuente: (Bennett. et al. (2015), p.127)

Actividades 14

¢A qué distancia esta el velero del faro,
/al kilbmetro mas cercano de la imagen de
la derecha?
& N

o 130 km

lustracion 96 Actividad 14 libro del estudiante Fuente: (Bennett. et al. (2015), p.127)
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Actividades 15

Varios pasos Dos lados de un tridangulo
rectangulo tienen 4 centimetros y

11 centimetros de largo. El tercer lado
puede ser un cateto o la hipotenusa.

(Aproximadamente, cuanto mas largo seria si fuera la hipotenusa que si fuera el cateto?

llustracion 97 Actividad 15 libro del estudiante Fuente: (Bennett. et al. (2015), p.127)

Actividades 16

Razonamiento critico Un tridngulo rectangulo tiene catetos de 1 metro, 6 centimetros y
de 2 metros de largo. Halla la longitud de la hipotenusa y el perimetro en unidades mixtas
de metros y centimetros

llustracion 98 Actividad 16 libro del estudiante Fuente: (Bennett. et al. (2015), p.127)

Analisis de las actividades

Las actividades desde la 38 a la 41 del texto escolar, corresponden en este caso a las
actividades de la 13 a la 16 respectivamente de este documento, las cuales presentan
situaciones en donde su solucién implica la utilizacién del teorema de Pitagoras. Por
ende, estamos frente a cuatro tareas, de la misma naturaleza. Para todos los casos, el
referencial tedrico corresponde simultaneamente al concepto de tridngulo rectangulo y
teorema de Pitagoras. La génesis instrumental emerge a partir del teorema de Pitdgoras
como artefacto y el calculo de la medida que falta corresponde al proceso de
construccion. En esta linea, la génesis semiotica esta dada por el ETMn que corresponde
a las medidas de los lados entregados. Dado lo anterior, estan presentes los planos

semiético-instrumental y epistemolégico.

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemoldgico
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En la pagina 126 y 127 de libro, ver anexo 177 y 178, se encuentran una actividad en el
apartado practica con supervision que contiene una situacién que circula de la misma
forma. En esta misma hoja esta la aparada practica sin supervision, en donde se presenta
una actividad de mismo tipo que circula de la misma manera. Adicionalmente, en la

pagina 127 esta un apartado repaso con dos actividades de la misma naturaleza, por lo

que al conteo final debemos sumar cuatro tareas, quedando con ocho tareas.

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemoldgico

Actividad 17

Varios pasos ¢Cual era la altura del tronco de

‘arbol que aparece a la derecha aproximada a
la décima mas cercana? Explica.

lustracion 99 Actividad 17 libro del estudiante Fuente: (Bennett. et al. (2015), p.127)

Analisis actividad

Para la presente actividad, se presenta la misma circulacion que para las actividades
anteriores, incluyendo los componentes del plano semiético-instrumental y el
epistemoldgico. Sin embargo, se incorpora al final de la consigna el verbo “Explica”, lo
cual, permite la activacion del proceso de prueba. Lo anterior, entonces, implica que
estén presente la génesis discursiva al incorporar el nuevo componente. De esta manera,

para la presente tarea, se presenta una circulaciéon completa del ETMg.

llustracion 13 Diagrama del Espacio de Trabajo Matematico
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Actividad 18

Escribe un problema Lisa un mapa de calles para escribir y resolver un problema que
requiera el uso del teorema de Fitagoras

llustracion 100 Actividad 18 libro del estudiante Fuente: (Bennett. et al. (2015), p.127)

Analisis actividad

En la presente actividad, utilizando algun mapa de una ciudad, deben escribir y resolver
un problema utilizando el teorema de Pitagoras. De esta manera, para resolver el
problema planteado, se encuentra que el espacio real y local corresponde a los valores
creados a partir del mapa, que permite la visualizacién y activacion de la génesis
semiotica. La génesis instrumental se constituye con el teorema de Pitagoras como
artefacto, correspondiendo la resolucién éste al proceso de construccion. Finalmente, el
referencial tedrico nuevamente esta conformado por el concepto de tridngulo rectangulo
y teorema de Pitagoras de manera simultanea. Por lo tanto, la tarea presenta la

circulacion del plano semiético-discursivo y el plano epistemoldgico.

lustracion 23 Planos semi6tico- instrumental y epistemoldgico

Actividades 19

Escribelo Explica cdmo hallar la longitud de un lado de cualquier triangulo rectangulo
cuando conoces dos longitudes.

lustracion 101 Actividad 19 libro del estudiante Fuente: (Bennett. et al. (2015), p.127)

Analisis actividad

A diferencia de la actividad anterior, para esta no se solicita que deban construir, sino
que expliquen como poder encontrar el valor de cualquier lado del tridngulo rectangulo,
teniendo conocimiento de la medida de dos de sus lados. De esta manera, la génesis

semiotica esta dada por la representacion del tridngulo rectangulo mencionado en la
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consigna, y la génesis discursiva estd dada por el referencial teérico de tridngulo

rectangulo, y la explicaciéon corresponde al proceso de prueba.

Dado lo anterior, entonces esta presente el plano semidtico-discursivo.
Q ®

lustracion 7 Plano [Sem - Dis]
Actividades 20

iDesafio Un tridngulo rectangulo tiene catetos de 3x m y 4x m de largo ¥ una hipotenusa
‘de 75 m de largo. Halla las longitudes de los catetos del triangulo.

lustracion 102 Actividad 20 libro del estudiante Fuente: (Bennett. et al. (2015), p.127)

Finalmente, la ultima actividad solicita que los estudiantes calculen el valor de los
catetos de un triangulo rectangulo, teniendo los valores de la hipotenusa y los valores
como expresiones algebraicas de los catetos. De esta manera, el espacio real y local
corresponde a la ecuacion del teorema de Pitagoras que permite la visualizacion del
mismo dando origen a la génesis semiotica. La génesis instrumental emerge a partir del
calculo de los valores del cateto. Finalmente, el referencial teérico corresponde al del

teorema de Pitagoras.

Por lo tanto, al no solicitar proceso de prueba, se esta en presencia del plano semiotico-

instrumental y el plano epistemolégico.

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemolégico
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2.1 Caracterizacion del ETMG idoneo del texto Galileo en torno a los

triangulos

Revisado el texto 2, se observa que las tareas movilizan cuatro tipos de ETM, los cuales
corresponden al semiplano [sem-ref], a aquellas que movilizan el plano semidtico-
referencial y epistemologico, el plano semidtico-discursivo y una tarea que presenta una

circulacion completa. Los cudles seran explicados a continuacion:
Semiplano Semidtico-Referencial

El semiplano semiético-referencial en el presente texto emerge nuevamente a partir del
verbo Indica. Este verbo configura la tarea matematica en funciéon de determinar de
manera verbal, si alguna condicién se cumple o no, por ejemplo, indicar qué lado de un
triangulo rectangulo es siempre el mas largo. Esto delimita el trabajo matematico en
funcion de demostrar por parte del estudiante el conocimiento conceptual de
reconocimiento de los elementos puestos en juego. En esta misma linea, cuando nos
referimos a estos elementos, se observa que el componente referencial tedrico para este
texto corresponde al de tridngulo rectangulo y al de desigualdad triangular, en donde, en
el caso especifico del tridngulo rectdngulo viene asociado también con la identificacién

del teorema de Pitagoras.

En lo que respecta a la génesis semiotica, cuando estamos en presencia de este
semiplano, el espacio real y local se identifica a partir de la medida entregada por el
texto de los lados del triangulo o la de sus angulos interiores, lo cual configura el ETMy.
En esta misma linea, también encontramos representaciones del triangulo por medio de
las formas presentes en el texto, estando presente entonces el ETM¢. Sin embargo, a
pesar de estar estos dos ETM previamente mencionados, al no existir proceso de prueba,
no es posible observar una fibracion externa, puesto que no esta presente el proceso de

construccion.
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Plano semidtico-instrumental y epistemoldgico

Por otro lado, para este plano en cuestion, en lo que respecta a la génesis semiotica,
encontramos exactamente los mismos elementos que se observan para el semiplano
semiético-referencial. Entonces, lo que propicia el cambio de circulacién o la
incorporacién de otros componentes corresponde al verbo que articula el trabajo
matematico, lo que en este caso especifico corresponde a tres verbos que comparten

igual naturaleza: construye, hallar y usar.

Para el verbo construye, se solicita explicitamente la utilizacién de artefactos
geométricos como lo son la regla y compas en funcion de la medida de angulos y/o lados

entregados, especificamente.

El verbo hallar en este caso implica aplicar el teorema de Pitagoras para encontrar el
valor de un lado del tridngulo rectangulo. Por lo tanto, este calculo implica el proceso de
construccion con el teorema de Pitagoras como artefacto. Asimismo, el espacio real y
local implica simultdneamente el ETM¢ y ETMy, es decir, las medidas expresadas en

centimetros del tridngulo rectangulo presentado.

Finalmente, el verbo usar solicita explicitamente la utilizacién del teorema de
Pitdgoras para encontrar el valor de un lado solicitado. Por lo tanto, se repiten los

mismos componentes que para el verbo hallar

Plano semidtico-discursivo

El plano semiotico-discursivo se observa a partir del verbo explicar, en donde se
intenciona que los estudiantes puedan explicar la posibilidad de construir un tridngulo
rectangulo bajo ciertas condiciones en funcion de la medida de los lados que la tarea

entrega. Asi, para los dos casos que este plano esta presente, la génesis semidtica esta
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presente por la indicacién del tridngulo rectangulo en la consigna de las tareas o por
medio de la entrega de las medidas de sus lados. El proceso de prueba en ambos casos
esta presente por medio de la prueba intelectual, donde deben realizar dicha explicacién
por medio de las propiedades del teorema de Pitagoras. Finalmente, para ambos casos,

el referencial tedrico corresponde al objeto de triangulo rectangulo.

Circulacién completa

A diferencia de las otras circulaciones, esta circulacion ocurre en un Unico caso, en
donde se solicita encontrar un valor a partir del teorema de Pitagoras, y luego explicar
cémo se realiza. Por lo tanto, los verbos que aplican para este caso son los mismos que
conforman de manera separada la prueba y la construccion, pero sin embargo en este
caso se combinan dentro de la misma consigna, lo cual permite la apariciéon del plano

descrito previamente.

A continuacion, se presenta la tabla 32 que resume la cantidad de semiplanos, planos

horizontales y verticales encontrados en el texto escolar de la Editorial Galileo.
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Tabla 19

Resumen de las circulaciones presentes en el texto escolar.

Total de circulaciones Porcentaje (%)

44 72

Q . :

3 5
Total de tareas 61 100

Al observar la tabla resumen, es posible identificar que la distribucién de circulaciones,
proporcionalmente es la misma que en el texto 1, es decir, mayor presencia de tareas
que implican la construccién, seguidas por el semiplano, la argumentacién, y finalmente
en menor medida, una circulacién completa, que engloba todas las circulaciones

previamente descritas.

En lo que respecta al semiplano [sem-ref], su presencia esta relacionada nuevamente

con las tareas que implican identificar o nominar.
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Por otro lado, la presencia del plano discursivo esta asociada exclusivamente al verbo

explicar.

Por lo anterior, es posible sefialar que existe una coherencia entre lo analizado en los
programas de estudio, con lo propuesto en los textos escolares, ya que la tendencia y
distribucién de los distintos tipos de circulaciones es, nuevamente, la misma en ambos

Casos.
3 Texto Escolar 3 [Editorial SM]

En este texto se encuentran un total de ocho actividades, de las cuales se desprenden 14

tareas. A continuacion, se presenta el analisis de cada una:

Actividad 1

La siguiente tabla muestra algunos poligonos. Completay
responde. (8 puntos)

N°de |N.°deangulos| N.°de
Nombre ‘| FRNOnN0. | Loise |~ icmenares | wirticed

Tridngulo A l 3 1

lustracion 103 Actividad 1 libro del estudiante Fuente: (Editorial SM. (2017), p.180)

Analisis actividad

La presente actividad solicita inicamente que se complete la tabla con la informacién
solicitada. Por lo tanto, esta presente la génesis semidtica por medio de la
representacion del triangulo, y el referencial teodrico corresponde al concepto de

triangulo. Dado lo anterior, emerge el semiplano [sem-ref].

.

llustracion 20 Semiplano [sem - ref]
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Actividad 2

Calcula el drea de cada una de las siguientes figuras. Consi-
dera que cada cuadrado representa 1 cm?. (4 puntos)
a. | Il O |

)

lustracion 104 Actividad 2 libro del estudiante Fuente: (Editorial SM. (2017), p.181)

Analisis actividad

La actividad 2 presenta una misma tarea que se repite dos veces, es decir, deben calcular
el area de los triangulos presentes en cada caso. Para ambos casos, el referencial teérico
corresponde al concepto de triangulo y al concepto de area de manera simultanea. La
génesis semidtica se observa a partir de los tridngulos representados en la cuadricula
que permiten la visualizacion del area de éstos. La génesis instrumental se compone del
artefacto que corresponde a la formula de area y el proceso de construccién por medio

del calculo de area en ambos casos.

Es importante destacar que, para esa actividad, aparece nuevamente la utilizacion del
concepto de figura como sinénimo de forma, para hacer referencia a los triangulos

representados.

Dado lo anterior, se observa el plano semiotico-instrumental y el plano epistemolégico.

lustracion 23 Planos semiotico- instrumental y epistemoldgico

Actividad 3
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6. Completa la siguiente tabla.

| Poligono l Medida de cada | Medida de cada
regular ’ angulo interior | angulo exterior |

— - —— . — S— — {

! J !

Triangulo
Cuadrilétero |
Z Pehtégono |
: Hexdgono |
!

' Dodecagono

llustracion 105 Actividad 3 libro del estudiante Fuente: (Editorial SM. (2017), p.185)

Analisis actividad

La presente actividad solicita que se identifiquen las medidas de los angulos interiores
de un triangulo. La génesis semidtica emerge por medio del concepto de triangulo
presente en la consigna junto a su respectiva visualizacién, en donde el referencial

tedrico corresponde al concepto de triangulo y sus angulos interiores. Por lo tanto, esta

presente para esta tarea el semiplano [sem-ref].

.

llustracion 20 Semiplano [sem - ref]
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Actividad 4

6. Calcula el rea (A) de cada triangulo.

4cm San A = ‘

3jcm

3cm

8cm

pes
|}

4am

5cm -

llustracion 106 Actividad 4 libro del estudiante Fuente: (Editorial SM. (2017), p.190)

Analisis actividad

Para la presente actividad, se observa una misma tarea que se repite cuatro
veces. De esta manera el componente referencial teérico corresponde al de area de
triangulo. La génesis instrumental esta presente por medio de la formula de area, que

corresponde al artefacto, y el calculo del area se constituye como el proceso de
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construccion. Esto implica la apariciéon de una fibracién externa desde el ETM¢ al ETMn.

Finalmente, se observa el plano epistemolégico y el plano semiotico-instrumental.

lustracion 23 Planos semidtico- instrumental y epistemoldgico

Actividad 5

. Compara el area de los tridngulos ABC, ABD y
ABE sabiendo que L1 //L2.

s

A
K
Y
4
A R

lustracion 107 Actividad 5 libro del estudiante Fuente: (Editorial SM. (2017), p.191)

Analisis actividad

Dadas las caracteristicas de la consigna, no se solicita de manera explicita el proceso de
prueba ni tampoco el proceso de construccion. Por lo anterior, se observa la génesis
semiodtica mediante la representacidn de los distintos tridngulos, en donde el referencial
tedrico corresponde al concepto de area de triangulo. Asi, se observa la el semiplano

[sem-ref].

.

llustracion 20 Semiplano [sem - ref]
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Actividad 6

13. En la siguiente cuadricula se dibujé un trian-
gulo. Se desea dibujar otro tridangulo de igual
base, pero con la condicién de que su area
sea el doble de la original. ;En cuanto se debe
aumentar la medida de la altura para cumplir
con la condiciéon?

lustracion 108 Actividad 6 libro del estudiante Fuente: (Editorial SM. (2017), p.191)

Analisis actividad

Nuevamente, las caracteristicas de la consigna no solicitan de manera explicita la prueba
ni tampoco la construccion. Asi, se observa el semiplano [sem-ref], en donde el tridngulo
en la cuadricula permite la aparicion de la génesis semidtica, y el referencial teérico

corresponde al concepto de area de tridngulo.

llustracion 20 Semiplano [sem - ref]

171

Mmiveranh

PARIS

DIDEROT

-----



S
U-PC
Université Sorbonne
Paris Cité

Actividad 7

Calcula la medida del o los angulo(s) que falta(n).
d. 4 l/

5}&__ .- . X = ] :

lustracion 109 Actividad 7 libro del estudiante Fuente: (Editorial SM. (2017), p.194)

Analisis actividad

Para la presente actividad se solicita que calcule el dngulo interior faltante. Para esto,
esta presente la génesis instrumental por medio del teorema de los angulos interiores de
un triangulo, en donde el calculo de este corresponde al proceso de construccion. Esto
permite la fibracion externa del ETM¢ al ETMy. La génesis semidtica esta dada por la
representacion del tridngulo y la medida de sus lados. Finalmente, el referencial teérico
corresponde al de angulos interiores de un triangulo. Dado lo anterior, se observa

entonces la presencia del plano semidtico-instrumental y el plano epistemolégico.

lustracion 23 Planos semi6tico- instrumental y epistemoldgico
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Actividad 8

Calcula lo pedido para el tridngulo ABC. Considera
que en cada ejercicio los datos van cambiando.

C

St i."-,

h A

LB

\ R
N

a. AC=7cm h,=6cm Area:__ cmv
b. AB=8cm h =5cm Area: cmy’

¢. BC= .cm  h =4cm Area: 10 cmy?

lHustracion 110 Actividad 8 libro del estudiante Fuente: (Editorial SM. (2017), p.195)

Analisis actividad

Esta actividad solicita que se calcule en cada caso los datos faltantes, por lo tanto,
tenemos una misma tarea que se repite tres veces. Dado lo anterior, tenemos como
referencial tedrico el concepto de area de tridngulo. La génesis instrumental esta
presente por medio del calculo del area solicitada, en donde el calculo de area
corresponde al proceso de construccién y la férmula de ésta al artefacto. Finalmente,
para la génesis semidtica se observa una fibracion externa desde el ETM¢ al ETMn. De
esta manera, se observa la presencia del plano semidtico-instrumental y el plano

epistemolégico.

lustracién 23 Planos semidtico- instrumental y epistemolégico
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3.1 Caracterizacion del ETM¢ idoneo del texto SM en torno a los

triangulos

Finalmente, para el texto tres se identifican dos tipos de circulaciones, el semiplano
semidtico-referencial y el plano semiético-instrumental y epistemolégico, los cuales

seran explicados a continuacién respectivamente.

Semiplano Semidtico-Referencial

Para este tipo de circulacion se observa que los verbos que articulan el trabajo
matematico corresponden a completar y comparar. Estos verbos no implican llevar a
cabo procesos de prueba ni tampoco procesos de construccién, puesto que en funciéon de
las comparaciones y completar, los atributos solicitados ya estan presentes en las
representaciones que el texto entrega. Asimismo, se observa que las representaciones de
los tridngulos corresponden a presentarlo como forma por si sola, o representada en un

plano cartesiano.

Finalmente, lo que respecta al componente referencial, este se constituye a partir de las
propiedades que cumple un tridngulo en funcién de la medida de sus angulos interiores

o la de areas de triangulos.

Plano semidtico-instrumental y epistemoldgico

En lo que respecta a este plano, encontramos que el trabajo matematico se orienta a
partir de los verbos calcular y construir. Para el verbo calcular, la génesis instrumental
esta asociada al calculo de areas de triangulos o al de la medida de los angulos interiores
de éste, ya sea en el plano cartesiano o partir de las medidas de dos de sus lados en un
triangulo rectangulo cuando se trata de area, y a partir de la medida de dos angulos
interiores cuando se trata de lo segundo. Por el contrario, cuando se trata del verbo

construir, se solicita construir un tridngulo, por medio de la utilizacién de artefactos que
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no estan especificados en la consiga de la tarea. Asimismo, encontramos que la génesis
semidtica se comporta de dos formas, una por medio de la representacion del triangulo

en el plano cartesiano, y otra por medio de la representacién del tridngulo por si solo

con la medida de sus angulos interiores.

Finalmente, en lo que respecta al componente referencial teérico, este corresponde al de

area de triangulo y al de la suma de los angulos interiores de un triangulo.

A continuacién, se presenta la tabla 34 que resume la cantidad de semiplanos, planos

horizontales y verticales encontrados en el texto escolar de la SM.

Tabla 20

Resumen de las circulaciones presentes en el texto escolar.

Total de circulaciones

Porcentaje (%)

h : -
. 10 71

0 0

N o o
Total de tareas 14 100
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Finalmente, al revisar la distribucién de circulaciones presentes en el libro 3, se observa
que nuevamente la mayor presencia esta asociada a las construcciones, siendo luego las
circulaciones con semiplano las que presentan la segunda presencia. Es importante
destacar que en el tercer libro se presentan una menor cantidad de circulaciones en
relacion a los otros textos, como también se observa la ausencia del plano semiético-
discursivo y también circulaciones completas. Por lo tanto, la configuracién de este
tercer libro esta enfocada exclusivamente a la construcciéon y a la identificacion de

propiedades
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PRACTICA CON SUPERVISION

Halla la longitud de cada hipotenusa aproximada a la centésima mas cercana.

1 2. 7 3.
7 12 8 6 6
C
9 C

Halla el lado desconocido de cada triangulo rectangulo aproximado a la décima mas cercana.
4. 17 5 5. 6 6. b
o 7 NG

Indica si las longitudes de los lados forman un triangulo rectangulo.
7.3, 4,5 8.8, 10, 14 9.05;12;13 10. 18, 80, 82

11. Un helicoptero de control del tréfico vuela 10 kilémetros hacia el Norte y después 24
kilometros hacia el Este. Luego, el helicoptero vuelve en linea recta hacia el punto de
partida. ¢Cual es la distancia que recorre el helicoptero en el tltimo tramo?

Ver ejemplo 1
Ver ejemplo &
Ver ejemplo '3
Ver ejemplo 14
Ver ejemplo 1
Ver ejempio 12

=
Ver ejemplo £3
Ver ejemplo 88

126

PRACTICA INDEPENDIENTE

Halla la longitud de cada hipotenusa aproximada a la centésima mas cercana.

12. 3. 12 14. c
c &5 7h

5 c 26

2
15. Tridngulo con las coordenadas (-5, 3), (5, —=3) y (=5, -3).

Halla el lado desconocido de cada triangulo rectangulo aproximado a la décima mas cercana.
16.5 b 17. b 18. 11
STSs IE] 4 a
& 13 D
13 15

Indica si las longitudes de los lados forman un triangulo rectangulo.

19.8, 15,17 20.5,6,9 21.2,4;25;36 22. 60, 80, 100

23.El sr. y la sra. Flores viajan a sus trabajos todas las mananas. El sr. Flores conduce 8 km
hacia el Este para ir a su oficina. La sra. Flores conduce 15 km hacia el Sur parairasu
oficina. ¢Cuantos kilometros separan los lugares de trabajo del sr. y la sra. Flores?
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PRACTICA Y RESOLUCION DE PROBLEMAS

Halla la longitud 421'9 falta de cada triangulo rectangulo aproximada a la décima mas
cercana,)(, { {f =6

=4,b=7c=B 25. )a=l b=40,c=41 | 26. =30,b=72,c=l
27.a=16,b=Mc=38 28. a=[ b=47c=60 29. a=65b= c=97

Los tres nimeros naturales que hacen que la ecuacién a? + b? = ¢ sea verdadera se

dénominan trios Determina si cada canjunto es un trio pita -
3,6,9 3,4,5 é 5,12, 13 7,24, 25

34.10, 24, 26 35. 8,14, 16 36. 10, 16, 19 . 9,40, 41

38. Por razones de seguridad, la base de una escalera de 24 metros se debe colocar, por
lo menos, a 8 metros de la pared. Aproximado a la décima de metro mas cercana, équé
altura se puede alcanzar de manera segura con una escalera de 24 metros?

39. LA qué distancia est4 el velero del faro,
al kilémetro més cercano de la imagen de
la derecha?

40. Varios pasos Dos lados de un tridangulo
rectangulo tienen 4 centimetros y
11 centimetros de largo. El tercer lado
puede ser un cateto o la hipotenusa.
¢Aproximadamente, cudnto més largo seria si fuera la hipotenusa que si fuera el cateto?

41. Razonamiento critico Un tridngulo rectangulo tiene catetos de 1 metro, 6 centimetros y
de 2 metros de largo. Halla la longitud de la hipotenusa y el perimetro en unidades mixtas
de metros y centimetros.

‘varios pasos ¢Cudl era la altura del tronco de
arbol que aparece a la derecha aproximada a
la décima mads cercana? Explica.

@ 43. Escribe un problema Usa un mapa de calles para escribir y resolver un problema que
requiera el uso del teorema de Pitagoras.

) 44. Escribelo Explica c6mo hallar la longitud de un lado de cualquier tridangulo rectangulo
cuando conoces dos longitudes.

45.|Desafio Un tridngulo rectangulo tiene catetos de 3x m y 4x m de largo y una hipotenusa
de 75 m de largo. Halla las longitudes de los catetos del tridngulo.

vt 0s lados de un tridngulo rectangulo miden 9 cm y 15 cm. El tercer lado no es la
hipotenusa. ¢Cudl es la longitud del tercer lado?

3cm @) 12cm @©) 17cm @ 21cm

n mastil tiene una altura de 139 metros. Se ata una cuerda a la punta del mastil y se
a sujeta al suelo a 5 metros desde la base del mastil. ¢Cual es la longitud de la cuerda
aproximada a la unidad mas cercana?

(@) 13 metros 33 metros (©) 35 metros (®) 139 metros

Capftulo 3 - Relaciones geomeétricas 127
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Anexo 3

Transcripciones de Clases de Ailén y Sayén

3.1 Transcripciones clases de Ailén

CLASE 1 AILEN

Episodio | TDP | Intervencién | Desarrollo
Episodio | 1 Pailén (p-48s) (La profesora dibuja un angulo en la pizarra
1 denominado CAB) Ya +, una acotaciéon. Todo lo que
aparezca en la pizarra; si son segmentos o son angulos,
tienen que ser con “medidas reales” en su cuaderno+, no
sirve el que usted bosqueje una linea pequeiiita y ponga
ahi, esto mide dos centimetros, tienen que ser
verdaderamente dos centimetros, tiene que ser cuarenta,
tiene que ser noventa, ;ya? ++ Medidas reales. Lo digo
por este angulo de cuarenta y cinco+. Ahora, si usted no
trajo esto que+, ;se llama ++? (Se dirige al curso).

2 Atodos Transportador.

3 Pailén ;Como puedo construir un dngulo de 4527+,

4 A Con el compas.

5 A Con escuadra.

6 Pailén ;Con la escuadra? La escuadra tiene uno de noventa y yo
quiero uno de cuarenta y cinco, ;cémo lo hago?

7 A Por la mitad.

8 Pailén .Y como hago la mitad de noventa?

9 A Marcando el puntito del grado y que ahi ++ sacando el
segmento.

10 (P. 10s) <<..>> (Golpean la puerta & la profesora
atiende).

11 | Paiin Ya, quedamos ++ ;En qué? ;Qué me decias A3?

12 | A En que se marca un puntito en el ++ <Mm> (profesora se
acerca al puesto del alumno).

13 | Paikn Si, pero eso es si usamos transportador, pero estdbamos
con el A2, que dice “si yo ocupo la escuadra” ++ y la
compafiera dijo -la mitad-, la mitad de noventa es
cuarenta y cinco, pero ;cé6mo busco esa mitad?

14 | A Con la bisectriz.

15 | Paiin Con la bisectriz <sonrie >, entonces si usted no tiene el

179

mireryeh

PARIS

‘DIDEROT



U 3 PC
Université Sorbonne
Paris Cité
transportador, dibujo un angulo de noventa, que ese
todos lo sabemos hacer+ bien derechito (lo dibuja en la
pizarra a mano alzada) en su cuaderno+ y después con la
bisectriz usted asegura cuarenta y cinco grados y luego
borra esta linea, entonces ahi ya queda el angulo. Eso es
para aquellos que no trajeron el transportador ++ Ya,
necesito que lo copie ahi el angulo en su cuaderno, que lo
dibuje.
16 | Paiién << ...>> (La profesora reparte transportadores) [04’35" -
6’'01"].
17 | Paiin << .. >> (La profesora revisa alumno por alumno)
[06'10” - 7°00"].
18 | Paiien ;Quién falta todavia? ++ Por favor, que no se le olvide
colocar a esto ABC (senala el dibujo de la pizarra).
Después, para nombrar el angulo lo va a necesitar.
19 <<..>>[718 - 7°28].
Episodio | 20 | Paiin Ya, mire hacia acad entonces++. Si ahi usted tiene un
2 angulo y aqui dice la pregunta ;como se copia un angulo
de 459? A usted + cémo le pareceria si alguien le dice -
;sabes qué? Vamos a tener que copiar este angulo aqui-
exactamente igual, y para eso tienen el compas y tienen la
regla ;Qué se le ocurre a usted que hay que hacer? (Se
dirige a todos los estudiantes).
21 | A ;Tiene que quedar igual, igual?
22 | Paiken Igual, igual.
23 | A (Medirlo con una regla, cuanto mide el segmento de
abajo?
24 | Paiien Ya, cuanto mide el segmento de abajo.
25 | A Y luego copiarlo.
26 | Paiien Y luego copiarlo+ Ya, tenemos el segmento de abajo
copiado ;y después?
27 | A ;Ver cuanto mide la altura?
28 | Paien ;Y como se cuanto mide la altura? +
29 | A Con un transportador.
30 | Paiin + ;si s6lo tengo compas y regla? No tengo transportador.
;De qué forma?, porque la compafiera dice, ya el lado e
incluso puede pensar usted los dos lados copiarlos con
regla, o tomar la medida con el compas y copiarlo,
también puede ser. Pero ;jcopiariamos la abertura de esa
medida?
31 |A Medir cuanto mide la abertura.
32 | Paiien ;Como mido eso?
33 | A ;Con esto +, como se llama? (sefala el transportador).
34 | Paiien Eso no lo tenemos.
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35

No, pero se supone que ...

36

iCon el compas!

37

Pailén

Ya, ta dices que, con la regla, vamos a hacer una
prueba++. Si yo tomo la regla y mido ahi (Pone la
escuadra en la abertura del angulo desde el punto A al C),
después cuando yo tenga / supongamos que copié el
segmento (lo hace a mano alzada) mas o menos no mas
ahi, supongamos que lo copié y yo voy a colocar ahora,
porque medi la abertura con esto, un poquito mas de 5
segun esta regla (ubica la escuadra en el segmento recién
hecho) pero ;Como voy a saber si va asi, asi... (Mueve la
escuadra en diferentes posiciones, pero con “un punto en
comun”).

38

A

Habria que hacer el angulo de 90° y medir el vértice...

39

A

Profe, con el radio del compas.

Episodio
3

40

Pailén

Con el radio del compas, ya por ahi vamos mas cerquita.
(Se acerca a la mesa, lee una hoja y vuelve a la pizarra).
Tengo el compas, es cierto que lo puede hacer con una
regla, pero la profesora lo va a hacer con el compas. Toma
la medida, de B hasta A, y como usted tiene sus cuadritos
ahi sus lineas del cuaderno, le es mas favorable +
Entonces yo voy a hacer esto + (Mide el segmento con la
abertura del compas y marca un arco con el compas)
pero a mi en la pizarra se me pierde el punto, entonces
;cudl es mi recomendacion, por si a usted le ocurre lo
mismo? Antes de copiar el segmento, dibujamos una
recta horizontal cualquiera, de cualquier tamafio, que no
sea tan exagerada tampoco. Entonces ahora si con mas
seguridad, porque sé dénde me voy a posicionar, tomo la
medida y la voy a copiar desde el inicio de esta recta, ahi.
Entonces yo sé que ahi estd B y sé que ahi estd A
(sefalando los puntos marcados). Y ahora la compafiera
me dijo: la abertura con el compas++. Entonces me
posicion6 en los extremos, porque ahi tengo asegurada la
abertura del angulo y con esa medida sin perderla, + en el
mismo A como lo hice anteriormente +, y dibujo un
pequeiio arco, puede hacer el circulo completo, pero con
ese arco basta y sobra. Ya, entonces tengo ese lado
(senala BA) y tengo el arco de la abertura ;y qué nos
falta?

41

A

(Eh? El otro segmento. El otro rayo.

42

Pailen

El otro lado del angulo, el otro rayo. ;y como hago eso?

43

A

En el centro del arco + dibujamos un punto.

44

Pailén

En el centro dibujo un punto y uno, ;a eso se refiere
usted? Ya, esta bien. Pero, ;donde dibujo ese punto?
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45 | A Posicionando una escuadra con un angulo recto en el
punto medio del arco.

46 | Pain ;Como posiciono la escuadra, asi? Pero + ;y como yo sé
donde va esto? (ubica la escuadra sobre el angulo inicial y
sefala el segmento AC) Porque puedo volver a usar la
escuadra como ustedes piensan de esa forma (ubica la
escuadra en sobre el segmento BC), mido ahi cuanto
mide, ya, no sé, cuatro cm, lo voy a colocar aqui (ubica la
escuadra en el nuevo angulo y la mueve con B como
“punto fijo”) pero resulta déonde, ;Dénde lo coloco para
asegurar el dngulo de 457

47 | A (Eh? + ;Y si se extiende la linea que esta en la A para
arribay en la interseccion?

48 | Paiien Pero si la extiendo no me estd asegurando el 45.

49 | A (Profe? Y si se podria medir + no sé, con una regla, podria
sacar la medida de ++ no sé explicarlo, podria ser la
medida de...

50 | Paiien (Esta dices tu? (Sefiala AC).

51 | A No, tiene que ser recto, como la altura, como una altura.

52 | A ;Perpendicularmente?

53 |A Si, perpendicularmente. Tiene que ser perpendicular, si.

54 | Paiien Saco como una altura que venga desde ese vértice (sefiala
el punto C). Una altura de aqui hasta abajo.

55 | A Algo asi, pero tiene que ser perpendicular y tiene que
ser... la medida que tiene que ser... tiene que quedar...
con el... usted captd profe...

56 | Paien iTe faltan palabras! <Sonrie> + Es que el problema es que
este punto no lo tengo aqui pues (Sefiala el nuevo
angulo).

57 | A Pero con la altura tendria que armarlo.

58 | Paiin Si, pero ;y donde dibujo la altura?, ;la dibujo aca?, ;la
dibujo ahi? (mueve la escuadra por el segmento).

59 |A En la mitad del segmento.

60 | Paiin Ya, pero si lo dibujo ahi en la mitad, la altura, el puntito C
me va a quedar ahi.

61 | A Ya, y ahi tira las dos lineas que nos da cada lado.

62 | Paien Pero con eso no aseguramos la distancia que tiene ese
segmento (BC).

63 | A Usemos el compas.

64 | Paién Usemos el compas, si, vedmoslo con el compas.

65 |A iProfe, profe, profe!, con el compas tiene la punta y ahora
hace la bisectriz...y de ese lado de alla, como tiene que ser
de 45 y es la mitad de noventa me podria dar. +

66 | Paiien ;(Donde hago la bisectriz? Si todavia no tengo el angulo.
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67

A

;Para que mida 45?

68

Pail¢n

Si, pero supdnganse ustedes que ese angulo hubiese
medido 85 o 15 grados. Ese fue intencional para aquellos
que no trajeron el transportador era mas facil de
dibujarlo, pero podria haber dibujado uno de 105°, de
102, de 103 ++ ;No? + Ya, mire hacia aca, hasta ahi
vamos super bien. Copia el segmento con el compas+.
Toma la abertura de los extremos+, se posiciona en A y
dibuja un arco, que puede haber sido todo el circulo. +
Luego seguimos con el compas, tomamos la medida del
segmento BC +, nos va a dar exacto, y se va a posicionar
aca en B+, y va a dibujar otro pequefio arco que
intercepte al anterior +. Con eso usted aseguro la medida
ahi (mueve el compéas de BC hacia BC del nuevo angulo
(B’C’)), ;estamos? Y ahora solamente une +, y ahi ya lo
tiene listo +++. Después, si termina puede borrar las
rayitas que le sobren ahi.

69

A

;Se copia?

70

Pailén

Ya, ahora como, se copia no se copia, ponga ahi + niimero
1+, se copia el segmento BA sobre una recta dibujada
anteriormente con el compas, aqui la regla es casi mas
para unir que para copiar. Numero 2, con el compas se
toma la medida de la abertura del angulo, es decir en los
puntos A y C, y se copia esa medida posicionandonos en
el punto A del segmento que fue copiado anteriormente,
dibujando un arco. Numero 3, nuevamente, con el
compas se toma la medida del segmento BC y nos
posicionamos en el punto B del segmento copiado, y
dibujamos un arco que intercepta el anterior.

Entonces, hasta ahi esto se resume, si usted quiere sin
tanto detalle, en que tiene que hacer tres pasos, el
primero copiar lo que a esto ustedes le llaman lado que
estd en la base, aunque a veces esa base es distinto
llamarlo si el &ngulo esta posicionado de otra forma, pero
siempre uno copia el lado, digdmoslo asi que esta... como
lo podemos llamar ese lado... porque podemos tener el
angulo en esta disposicidn, de repente me puede hacer un
angulo asi ( dibuja a mano alzada un angulo agudo
abierto hacia arriba) y esto mide 15, le voy a poner aqui B
y C, entonces, ;qué lado copiaria primero?...

71

A

El BC.

Episodio
4

72

Pailén

O sea, a eso voy yo, el angulo puede estar distintamente
posicionado, pero siempre hay un lado que uno copia
primero, el primer lado que tiene un angulo, el primer
rayo. Entonces si uno quiere nombrar pasos, uno dice ya,
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copio el lado entre comillas “que esta en la base”, después
;qué copiamos? La abertura, y después el otro lado. Eso
no se le tiene que olvidar, porque a veces uno lee, lee y se
enreda, entonces lado, abertura y otro lado (Sefialando el
angulo copiado de 45°). ;Estamos? Ese es el orden.
Entonces, coloque ahi para ver si suelta la mano
practicando.

Actividad: dibuja con transportador un angulo que mida
125°. Luego copialo usando compas y regla. Listo, hagalo
ahora ya, cuando lo tenga listo, lo muestra.

73

Atodos

(Los alumnos trabajan individualmente).

74

Aaukan

(Construye un angulo usando transportador).

75

Pailén

;Ya esta listo? (Dirigiéndose al curso).

76

Aaukan

(Aukan se queda mirando el transportador).

77

Pailen

;Qué pas0d? (Se acerca la profesora a Aukan).

78

Aquintun

(Ehh?, 125 grados me forma un dngulo de 60.

79

Pailén

Ah, es que eso va a depender de donde... de como yo voy
a dibujar el angulo. De qué angulo quiero medir y ahi veo
si uso los numeritos de arriba o los de abajo. Si t quieres,
por ejemplo... ;para donde quieres abrir el angulo? Hacia
alla o hacia aca (indica la derecha e izquierda del alumno
respectivamente).

80

Aquintun

Hacia alla (indicando a la derecha).

81

Pailen

Ya, si lo quieres abrir hacia alla, entonces tienes que
primero dibujar, eehh un lado del angulo, dibuja un lado
del angulo. (Espera a que Quintun dibuje un segmento).
Ya, centro del transportador, vértice del angulo. Se
supone que si va abierto hacia alla (derecha del alumno)
entonces miro los numeritos de abajo, porque hasta ahi
tengo cero grados. No podria pensar de que aca tengo
180 grados, porque esto es asi mira (toma dos reglas
como representando los rayos del angulo, primero una
sobre otra simulando los 0 grados de abertura) Esta es tu
linea que dibujaste, y esto se va abriendo asi (va
aumentando la abertura) asi...

82

Aquintun

jAaahhh!

83

Pailén

Entonces como puedo pensar que si lo tengo aca (lo
vuelve a la representacion de 02) que no tengo ningun
grado, voy a tener 180, no puedo pensar es el 180 lo voy
a tener .. (aumenta la abertura entre las reglas hasta
formar algo parecido a un angulo extendido) cuando
tenga eso. Ahi he recorrido eso (lo cierra y lo vuelve a
abrir), ahi voy a tener 180. ;Ya? Entonces, si estd asi
donde yo voy a tener una linea o un rayo todavia ahi que
no se mueve, entonces no puedo tener 180, tengo, 0
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grados y a medida que se mueve voy contando 20, 30, 40,
50, 60. ;Ya? Entonces por eso si tienes ahi (muestra el
ejercicio del cuaderno) # [Cambio de cdmara, segundos
perdido] (...) hasta llegar a 125, ;qué pasa con esto?, y de
ahi llegamos a un punto y después tenemos la misma
combinacién, entonces usted debera contar, 100, 110,
120...

84

Aquintun

Ah, y ahi tengo 125. Gracias. (Quintun construye angulo
de 1252 con transportador) (mira el trabajo de Aukan...y
le dice) redtcelo, hace la misma medida, pero reducelo
(Quintun copia el dngulo de 1252 con compas y regla.
Para esto, primero copia el segmento y lo nombre BC,
luego copia la abertura del angulo original haciendo
centro en C....

85

Arayen

Revisa su cuaderno en busca de las instrucciones para
realizar la tarea... y le dice al compafiero: Cuando leo esto
no entiendo nada.

86

Aquintun

(Mira a su compafiero trabajar con el compas y de dice)
ah, esa cosa es BC?

87

Aaukan

(Con el compas, copia la distancia entre AC y vuelve a leer
las instrucciones. Se ubica en B original y mide la
distancia hasta A, luego ubica en compds en B y marca el
arco. Une los vértices).

88

Aquintun

(Trata de construir el triangulo, pero los radios no se
juntan) jay, no llega!

89

Aaukan

(Corrobora con transportador la medida de los dngulos
del triangulo).

90

Aquintun

;(Cuanto mide? ;130?... jprofe! (vuelve a trabajar a su
cuaderno, los arcos de las circunferencias que se hacen
en los vértices no le calzan, y vuelve a leer en Voz alta las
instrucciones de su cuaderno, con su compafiero de
banco y termina diciendo) Y eso, no lo podemos hacer!

91

Aaukan

(Vuelve a hacer la construccion).

92

Aquintun

;Coémo lo hiciste? (pregunta a su compafiero).

93

Aaukan

Hice lo mismo. (mide y le da 1209).

94

Aquintun

Pero ;como lo hiciste?

95

Aaukan

(Le explica, mostrandole con el compas, sobre la hoja.
Vuelven a llamar a la profe).

96

Aquintun

(Construye el triangulo de acuerdo a la explicacion del
compafiero. La marca de uno de los arcos queda “corta”
por lo que no se interceptan) no se juntan.

97

Aaukan/

dgquintun

(Aukan hace gesto de que debe extender el arco anterior.
Quintun lo hace y ahi termina su construccidn).

98

Aquintun

(Corrobora la medida de los angulos copiados, con el
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transportador) 100, 110, 120... jcasi! No me sali6. Me
sali6 122.
99 | Paiien ;Como vamos? (llega al puesto de Quintun y Aukan).
100 | Aguintun Me sali6 122.
101 | Paiién En la clase perdonamos que falten 2 o sobren 2, pero no
mas.
102 | Aquintun (Y 5?
103 | Paiin No, 5 no.
104 | Aaukan (Sigue trabajando en la copia del angulo ABC de 1259).
105 Aquintun Pero déjame ver.
106 | Aaukan (Aukan crea una recta, copia el segmento AB en la recta ...
Aquintun y se queda mirando la hoja y la de su compafiero. Quintun
también trabaja en la copia del angulo ABC, luego de
construirlo, corrobora su medida con el transportador).
107 | Aguintun Ah, me dio 124 y medio. Me faltaron 5 mm. Me falt6 stiper
poco. Mira, mira, velo tu (a su compaiiero de banco).
Episodio | 108 | Paiin Escriba ahi, para construir, debajo de los dibujitos de la
5 actividad... (Aukan sigue trabajando en la construccion)

para construir un triangulo donde nos dan un angulo y
dos de sus lados (alumnos escriben en el cuaderno),
debemos: numero 1, copiar el angulo. Niumero 2, sobre
cada uno de los rayos del dngulo se copia la medida de los
lados del tridngulo, entre paréntesis coloque, con el
compdas. Numero 3, finalmente se unen los extremos de
los lados anteriormente copiados, y asi queda construido
el tridngulo. Miren acd por favor, no escriba todavia.
(toma una escuadra y dibuja en la pizarra un angulo
Alpha y dos segmentos: a y b. Mire aca por favor, bien
atentos porque después lo tendra que hacer en una guia
que le traigo. Se supone que Usted. Hoy dia iba a
aprender a construir tridngulos si le dan un angulo y dos
de sus lados. Eso tiene una posicion especial, no es que
sea cualquier lado ni cualquier angulo, para que el
tridngulo le resulte bien, con esas medidas que le estan
dando. Yo no coloqué medidas especiales porque puede
ser cualquiera, esa es la razon. El primer punto que
Usted. Anoté ahi es “copio el angulo”, ;cémo copio el
angulo?, Usted. Ya sabe y lo acaba de hacer recién, para
copiar primero vamos a partir con una recta (dibuja con
regla una recta en la pizarra), luego uno toma el
segmento (con un compds mide uno de los rayos del
angulo dado), estoy replicando lo que usted ya ha hecho,
copio el segmento aca (en la recta trazada), después tomo
la abertura con el compas (lo hace), me posiciono en ese
extremo (de la recta), tengo la abertura (traza un arco),
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ahora me falta el otro lado o el otro rayo del angulo (lo
marca con el compas), listo, copié mi angulo. Ese es el
primer paso que usted ya sabe hacer (une la intercepcion
de los arcos con el extremo del segmento formando el
angulo copiado). Ahi esta el angulo copiado (Marca el
angulo, le pone alpha). El segundo paso que anotamos es
que sobre cada rayo del angulo que usted ya copi6 (los
muestra), va a copiar estas medidas (muestra los
segmentos a y b), esas dos medidas que estan ahi, una en
cada lado (muestra el dngulo copiado), ;en qué orden?
(En el que usted quiera hacerlo, ya? Usted me dice
“profesora yo la medida del segmento a, la quiero copiar
aca abajo”, si bien, o “la quiero copiar aqui arriba”, bien
también (indicando los rayos respectivos). Si no le dan un
orden especifico, usted la puede copiar en ese rayo o en
el otro. ;Como copio eso? Tome el compads, voy a tomar la
medida del segmento b, en este caso, y yo me voy a
posicionar en este rayo y la voy a copiar hasta ahi
(marcando el arco), entonces hasta ahi segmento b. Si a
usted lo confunden todas las rayitas anteriores puede ir
borrandolas (borra las marcas de los arcos utilizados
para copiar el dngulo), sobre todo cuando uno dibuja los
arcos, a veces mucha rayita confunde. Hasta ahi, tengo el
b listo, ahora el a en el otro rayo que me queda (copia la
abertura del segmento a en el rayo del angulo). Copio esa
medida desde este vértice del angulo, y ahi esta copiado,
entonces, ahi tengo a. Ahora, ;qué me queda hacer? El
segmento c no existe, ese es el que va a aparecer ahora,
;ya? ;Y dénde va a aparecer?

109

Entreelayelb.

Episodio
6

110

Pailen

En la unién de ese extremo del lado b con el lado a, y ahi
aparecio el c (une lo extremos y escribe c). Y ahi tengo mi
famoso tridngulo. Entonces retomando, a usted le dan el
angulo y los dos lados, copia el angulo primero, y sobre
cada uno de los rayos, copia la medida de esos segmentos
y luego une los extremos de esos segmentos para formar
el triangulo. Vamos a ponerlo a prueba entonces.
(profesora busca y entrega una guia. Esta consiste en 3
ejercicios donde los estudiantes deben construir un
triangulo, a partir de un dngulo y dos lados dados (p.18s).
Se supone que en el espacio de este lado de arriba usted
va a copiar el dngulo y va a hacer el triangulo.

111

Aaukan

(Comienza su construccidn, trazando una recta y
copiando un rayo del dngulo y marcando la abertura de
este.
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112

Pailen

(Alumna le hace pregunta a profesora y ella responde con
una intervencion local y luego global) P: Una pregunta de
una compafiera, que a lo mejor usted también podria
hacerla. Si en el segundo triangulo que va a dibujar fijese
que el dngulo estd como mirando hacia arriba, ;tengo que
hacerlo asi o puedo inclinar a mi favor, como yo quiera
hacerlo? Como usted quiera hacerlo lo importante es que
el angulo mida lo que tiene que medir, no tiene para qué
hacer un tridngulo mirando en otra direccidn.

113

Aquintun

(Comienza su construccién, trazando una recta y
copiando (mal) el angulo dado).

114

Pailén

(Profesora realiza intervencion global) El primer
triangulo deberia haber salido mas o menos como el que
aqui tiene la compafiera, ese es mas o menos lo que tiene
que salir. (Muestra el trabajo de la estudiante).

115

Asayén

(Teniendo el angulo copiado marca cada segmento en
cada rayo del dngulo respectivamente).

116

Aquintun

Profe, profe ya hice el segundo, ;esta bien?

117

Pailen

(La profesora se acerca a la mesa y toma la guia de la
alumna, <Mm> y comienza a revisar midiendo cada
angulo del tridangulo inicial y resultante, con
transportador)

118

Aquintun

Ah me dio asi ;es posible? (se queda pensando y mirando
la guia).

119

Pailén

(A Aukan) Ya, ese estd bien (sigue caminando).

120

Aquintun

(A la profesora) ;asi estd bien?

121

Pailen

(La profesora toma la guia del alumno y sujetando ambas
en el aire mide los angulos con transportador) ++ el
angulo no estad bien aqui copiado, fijate, incluso con
alguno ver + al verlo, mira (indica con sus dedos) este
estd como mas cerrado. + Y si lo medimos (usa el
transportador sobre la mesa) ++ 135 y este de aca mide
++ 130. La abertura tiene que haber estado mal tomada, a
lo mejor se te/ (Se dirige a Aukan) este tiene mas cara de
estar bien... (Quintun borra todo el ejercicio).

121

Aaukan

Debe estar mas mal que/.

122

Pailén

No, estd bien. El angulo bien copiado, ;cual es el
segmento b? ;El de abajo o este de aca? (Con una regla
mide los lados del triangulo inicial y el resultante) Si, esta
bien.

123

Aaukan

(Comienza con la construccion del segundo triangulo
haciendo un segmento cualquiera con la regla, mide el
angulo con el transportador y se detiene a observar al
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compafiero) 164 (el angulo es de cuarenta grados y la
abertura apunta hacia la derecha).

124

Aquintun

(Comienza desde el principio la construcciéon del primer
tridngulo: traza una recta, marca la medida de uno de los
segmentos dados sobre la recta. Luego copia el angulo a
partir del lado recién copiado, utilizando compas. Para
comprobar la construccién, mide el angulo con
transportador) 132, me dio 132 ++ (Borra nuevamente
su trabajo, murmura, pero no se le entiende) ++ A ver +
(no se entiende... pausa el trabajo para mirar lo que hace
el compafiero de banco y continta realizando los mismos
pasos de la construccién anterior. {Traza una recta, marca
la medida de un lado sobre ella, copia el angulo a partir
del lado recién copiado con compas y vuelve a medir el
angulo resultante) No! Este me dio mal, me faltaron 10,
medi mal. (Borra una vez mas la construccién completa)
Por eso no me gusta tanta geometria, porque siempre me
equivoco por una cosa. (Vuelve a comenzar Ila
construccion siguiendo los mismos pasos) (vuelve a
medir con el transportador) No puede ser, jme da lo
mismo a cada rato! (Se queda apoyado en la mesa
mirando la guia) (borra la construccién).

125

Aaukan

(Comenzada la construcciéon del tercer tridngulo que
considera un angulo obtuso abierto en sentido reloj,
donde copié un rayo del angulo como base y el otro rayo
lo copié formando el suplementario del angulo inicial.
Mide el angulo dado poniendo el transportador y
prolongando uno de los rayos a mano alzada, luego mide
el angulo suplementario) ;Qué?

126

Aquintun

;Cuanto te dio?

127

Aaukan

50, compadre (Toma una escuadra para comparar la
medida del angulo inicial (obtuso) con el resultante
(dngulo agudo, suplementario a la inicial).

128

Pailén

;Como vamos?

129

Aaukan

Profe es que no me da.

130

Pailén

Pero aqui algo veo extrafio yo. (Sefiala el ejercicio dos de
la guia, donde el estudiante habia copiado el angulo, pero
sin considerar las medidas de los segmentos dados) Ya, el
angulo que copiaste se ve que esta bien copiado. Ese
segmento, ;el lado c¢ del tridngulo dénde va a ser
copiado?, y el lado b, ;Ddonde fue copiado? (Aukan
comienza a usar el compas para copiar los lados en el
angulo, la profesora se va).

131

Aquintun

(A su comparnera) {Me da 145!

132

Asayén

Hice el tercero.
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133

Aquintun

(Hiciste el tercero? ... (mirando el primer ejercicio) ahora
me dio 145.

134

Apasillo

Si lo encontré como raro, el tercero lo hice con mucho
cuidado, pero lo hice...

135

Pailén

Ya chicos, nueve veintiocho. Aquellos que faltaron +
construir los tridngulos para irse ya a lo ultimo, queda
como tarea para la casa, porque ya van a tocar el timbre.
Se pega la guia en el cuaderno y guarda sus cosas. ;Los
transportadores que presto la profesora?

136

Aquintun

(Construye el tridangulo del tercer ejercicio. Traza un
segmento sobre el cual copia la medida de uno de los
lados dados y luego el angulo. Lo mira y lo borra).

137

Atodos

(Los alumnos guardan sus cosas y salen al recreo).
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CLASE 2 AILEN

Episodio

TDP

Intervencion

Desarrollo

Pailén

iBuenos dias!

A todos

iBuenos dias!

WIN (=

Pailén

Tome asiento, saque el cuaderno, compas, regla,
transportador si lo trajo ++ (p.33s) (Profesora borra
la pizarra) (p.90s) (Profesora se acerca a su escritorio,
busca en su bolso guias de trabajos, las extrae y las
deja sobre la mesa. Cierra su bolso y lo deja bajo su
escritorio) (p.106s) (Profesora toma sus plumones y
escribe en la pizarra la fecha y el objetivo, bota un
plumén a la basura, se acerca a su escritorio a buscar
otro y sigue escribiendo) (p.72s) (Profesora escribe
en la pizarra el titulo de la clase “Construcciéon de
tridngulos dado un lado y sus 2 dngulos adyacentes”)
.Y el cuaderno y las cosas que pedi donde estan?
(p-17s) (Profesora intercambia algunas palabras con
los alumnos, solucionando un problema de
convivencia escolar) (p.62s) (La profesora se acerca a
su escritorio, ordena su material, toma el libro de
clases, lo abre y cuenta a los alumnos) Escriban en su
cuaderno lo que estd en la pizarra mientras paso la
lista (p.194s) (Profesora busca un lapiz en su estuche,
en sus bolsillos y en su bolso. Finalmente pide un lapiz
a una alumna y luego pasa la lista del curso) (p.94s)
(Profesora hojea el libro. Se detiene en una pagina,
escribe, cierra el libro y se retira de su escritorio) jya!
(Estamos listos? ;Todo escrito? Guarde el dibujo por
favor (dirigiéndose a una alumna en especifico) ;Se
acuerda la clase anterior que yo le habia dicho que
habia tres métodos que ibamos a aprender para
construir triangulos? Uno era teniendo los tres lados,
ese todavia no nos toca, el otro era el que vimos la
clase anterior ;Cual vimos la clase anterior? (Se dirige
a todo el curso).

A

Dos angulos y un lado.

vl

A

Dos lados y un Angulo.

Episodio
1

Pailén

Dos lados y un Angulo jya! Y ahora nos toca ver un
lado y dos angulos, pero son angulos especiales, no es
cualquier 4angulo del triangulo. Tengo el lado
(profesora dibuja un segmento en la pizarra) y son
estos angulos que estan ahi (Profesora dibujo sobre el
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segmento anterior, un Angulo en cada uno de sus
extremos.) Se puede decir adyacentes al lado o
contiguos al angulo, o en su lenguaje, cercanos al lado,
los mas cercanos posibles, son los que estan en el
extremo de ese segmento. Entonces eso es lo que
vamos a ver hoy dia. Partimos con un ejemplo.
(Profesora escribe “ejemplo” en la pizarra). Aqui
vamos a hacer la construccién, el compas se puede
usar para medir, o pudiese usar la regla. Lo que si
vamos para el dngulo a ocupar es el transportador.
Asique si alguien no tiene, yo de ahi voy a ver cuantos
tengo para poder prestar. (profesora dibuja un
segmento en la pizarra) Esto si, por favor con
“medidas reales”, ;Estamos? Un segmento de 6
centimetros, y dibuja con medida real un angulo de
60° y un angulo de... ;De cuanto puede ser ahi?

7 A De 80°.

8 A 70°.

9 A 40°.

10 |A 80°.

11 Pailén ;Cuanto tenemos entre 80 y 607?

12 | A 140.

13 |A 180.

14 Pailén ;Pudiese ser uno de 120°?

15 |A Si.

16 | A No.

17 A No.

18 | A No, porque eso ya es 180, y falta el otro angulo.

19 Pailén iExacto! Falta el otro, entonces en eso hay que tener
cuidado. De 80 dijo el compafiero. ;Y el otro de cuanto
tendria que ser?

20 |A 40°.

21 Pailén 40° Entonces eso dibujenlo con medidas reales.

Quiere decir utilice regala y transportador (p.77s)
(Profesora en su escritorio, busca en su bolso los
transportadores que ella anda trayendo, los saca y los
deja sobre su escritorio.) ;Tiene transportador? (Se
acerca al banco de los estudiantes y reparte
transportador a quien lo necesite) (p.14s)
(Conversacion entre la profesora y tres estudiantes
que poseen un transportador para el grupo) (p.4s)
(Profesora borra la pizarra) (p.60s) Ya, ;Estamos
listos? (p.208s) (Profesora se acerca al banco de un
alumno, le responde una duda y continda explicandole
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que es lo que van a hacer a continuacién. Ya. ;Todos
dibujaron esto en el cuaderno?

22

A

No.

23

A

Si.

24

Pailén

<< ... >> (p.72s) ;Listo? (Profesora se acerca a un
banco de un alumno que la llamo).

25

A

Profesora, ;Hay que hacer un triangulo con...?

26

Pailén

Todavia nada, solamente dibujar el segmento y los dos
angulos.) jYa! jAhora si! {Sh! Ponga atencién aca. jSh!
La Cata, ;termindé o todavia no estda? ;Alla atras,
termind? A lo mejor lo van a encontrar muy basico,
eso de que tengamos los tres elementos asi en el aire y
ahora hay que construirlo. Lo que pasa es que, en una
futura guia, yo le voy a dar los dos angulos, le voy a
dar el lado y usted tiene que aprender a copiarlo para
transformarlo en tridngulo. Por esta vez, en la
actividad usted construyo los elementos, pero para un
futuro siempre ya vienen dados. Ya, entonces... ;Qué
es lo que usted haria primero, si ahora yo digo, ahora
con estos tres (sefiala elementos dibujados en el
pizarron) vamos a formar un triangulo?

27

A

Yo lo que haria seria usa como base el segmento de 6
centimetros...

28

Pailén

iYal jHasta Ahil Ese primer paso que dice la
compafiera, uso como base el de 6 centimetros
;(Como...? Lo vamos a dibujar aca (Sefiala la pizarra)
;Como lo traslado eso?

29

Con una regla.

30

Pailén

Dos formas. Toma la regla, con la cual lo dibujo, lo
mide, sabe que mide 6, y aqui lo traslada. ;Ya? Si no
tuviese la regla, entonces ;Lo va a trasladar con?

31

A

Compas.

32

Pailén

Compas. Apoyandose en las lineas. Entonces va a
hacer eso mismo en la parte de abajo. Va a trasladar el
segmento. Lo puede hacer con el compas o lo puede
hacer con la regla (p.25s) (Profesora, con la regla
(escuadra) mide el segmento ya dibujado en Ia
pizarra, y lo copia al lugar donde estaba destinado) Ya,
;Esta listo?

33

A

No.

34

A todos

(p-59s) (Alumnos trabajan en la copia del segmento).

35

Pailen

Ya, segundo paso, ya hicimos el primero, faltan los dos
angulos (Profesora sefiala a la alumna que dio el paso
anterior, para que continle con su idea de
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construccion).

36 A Copiar cualquiera de los dos angulos. El de la
izquierda, por ejemplo, en el extremo...

37 Pailén Le voy a poner A y B (A corresponde al extremo
izquierdo del segmento y B al derecho).

38 | A En el extremo A copiamos con un transportador, no sé
si se pueda.

39 Pailen Ya todo de nuevo, porque hay uno compafieros que
estan conversando mucho. Tu dices que me situé en el
vértice A, y ahi, ;Qué voy a copiar?

40 A Con el transportador el angulo de 60.

41 Pailén Listos, entonces... segundo paso podria ser, situarse
en el vértice A con un transportador, y como ese ya lo
dibujamos que valia 60. Entonces, centro el
transportador, vértice A y comienzo a contabilizar.
(En qué numeros me tengo que fijar, en los que estan
dentro del transportador o fuera?

42 A Dentro.

43 A Dentro.

44 A Fuera.

45 A Dentro.

46 Pailén (En qué dngulo me tengo que fijar? ;Angulo 0 0 180?

47 | A 0.

48 | A 0.

49 Pail¢n 0, porque a veces el cero lo tenemos fuera también.
Entonces 0. 10.20.30.40,50.60, el puntito. Listo, ahi
tenemos el de 60. Ahora le toca a usted... Si no tengo
un transportador para copiar un angulo, ;Qué puedo
usar?

50 | A Compas.

51 Paién Eso, con todo lo que ensefiamos la clase anterior, de la
apertura, del rayo, del radio y todo eso. Pero aqui
como son dos 4ngulos yo opte por usar el
transportador porque salgo mas rapido, porque con el
compas ibamos a tener demasiados procedimientos y
podiamos perdernos en el camino. Ya ahora si Maca.
Querias hablar algo mas ;Qué nos falta?

52 A El angulo de 80.

53 Pailén Ya, ;y qué hago con el dngulo de 807

54 A En el extremo b, el angulo de 80.

55 Pailén En el extremo B entonces, colocamos el transportador.

Ya fijese que aca en mi transportador el cero quedo
afuera. Por eso lo que hablabamos anteriormente.
Donde este el cero es donde me interesa. Entonces
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tenemos 80. Le va a ocurrir lo mismo que le esta
ocurriendo a la profesora. Todavia no tenemos el
tridngulo y ;Qué hay que hacer entonces?

56 | A Prolongar.
57 P ilén Prolongar.
58 | A Y va a quedar gigantes asi.

Episodio | 59 | Paiin
2

(p-73s) (Profesora prologa los rayos de los angulos
copiados) iYa! ;Estamos listos? (p.93s) (Profesora
pasa supervisando puesto por puesto el trabajo de sus
alumnos, preguntandoles si estan listos/ listas)
(p-11s) (Se detiene en el puesto de un estudiante)
(p.17s) (Profesora continua supervisién puesto por
puesto el trabajo de los estudiantes, preguntandoles si
esta listo) (p.50s) (Profesora toma desde su escritorio
los plumones de pizarra y el borrador, y borra la
pizarra) jYa! Coloque ahora ahi por favor, actividad en
su cuaderno. (Profesor escribe en el pizarron
actividad) (p.190s) (Profesora escribe en el pizarrén:
“1) dibujar un segmento cualquiera y dos angulos
agudos, y luego construir un triangulo con ellos. 2)
Dibujar un segmento cualquiera, un angulo obtuso y
un angulo agudo, y con ellos construir un tridngulo”)
iYa! Mire aca la pizarra por favor. Por si se pierde en
la escritura lo que tiene que hacer. Dos cosas antes de
hacer una guia que vamos a trabajar con décimas.
Primero, dibuja un segmento cualquiera, quiere decir
de cualquier medida en su cuaderno, usted decide la
medida, como lo hicimos hace poco. Dos angulos
agudos, usted elige esos angulos agudos, con el
transportador, y después va a construir un triangulo
con ellos, igual como lo acaba de hacer. La segunda,
también dibuja un segmento cualquiera, que puede
ser el mismo anterior, pero aca tiene un dngulo obtuso
y uno agudo. Y con ellos tiene que construir un
triangulo. ;Estamos?

60 |A Un obtuso...

61 Pail¢n ¢;Cual era el obtuso?

62 A Mas de 90° y menos de 180°.

63 Pailén Mas de 90° y menos de 180°, y ;El agudo?

64 | A Mas de 0° y menos de 90°.

65 Pailén Mas de 0° y menos de 90°. Listo. Hagalo rapidito.

(p.13s) (Profesora atiende las dudas de un alumno
particular) (p.21s) (Profesora se dirige en direccion a
su escritorio, recoge unas hojas del suelo, las bota en
la basura y se dirige nuevamente a su escritorio)
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(p.72s) (Profesora en su escritorio, conversa con las
alumnas que se sientan frente a ella, mientras ordena
algunas cosas personales) (Profesora responde una
pregunta de un estudiante) (Profesora borra la
pizarra y comienza a pasar por los bancos de los
alumnos, observando y respondiendo consultas de los
alumnos) Chicos, la idea es que ustedes hagan los
elementos por separado, y luego el triangulo. No el
triangulo inmediatamente.

66

Atodos

iBah!

67

Pailen

Parece que no sabemos leer bien. Ahi dice: Dibujar un
segmento cualquiera y dos angulos y luego construir
un triangulo con ellos. (p.6s) (La profesora supervisa
asiento por asiento el trabajo de los alumnos,
ayudando asi a quien lo necesite particularmente)
(p.174s) (Profesora centra su ayuda en un alumno
particular que lo requiere) (p.7s) (vuelve a supervisar
banco por banco). Ya, ;listo el primero ya?

68

A

iNo!

Episodio
3

69

Paitén

Al que termina le voy a pasar la guia con décimas
(p.79s) (Profesora inspecciona puesto por puesto,
respondiendo preguntas de los estudiantes y
guiandolos en el fin del ejercicio) (p.93s) (Profesora
se acerca a un grupo de tres alumnos para supervisar
y ayudar a lo que hacen) (p.15s) (Profesora se dirige a
otro estudiante, quien le plantea una inquietud).

70

Profe terminé.

71

Profe terminé.

72

Profe terminé.

73

Profe no entendi.

74

Voy (Profesora se vuelve a acercar al trio de alumnos
que la habian requerido anteriormente).

75

> O >
&

Profe terminé.

76

Paitén

Voy (p.11s) (Profesora se detiene en un alumno, para
explicar el procedimiento del ejercicio) (Profesora
sigue paseandose por los bancos de los estudiantes
supervisando la realizacion de los ejercicios, y
ofreciendo ayuda a quien lo necesite).

77

A

Profe, terminé.

78

Paitén

<< ... >> (Profesora sigue paseandose por los bancos
de los estudiantes supervisando la realizacion de los
ejercicios, y ofreciendo ayuda a quien lo necesite).

79

Profe necesito mas hoja. (Profesora se acerca al
alumno, para resolver el problema).
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80 Pailén << .. >> (p.21s) (Profesora se acerca a un alumno
particular a resolver dudas e inquietudes).

81 A iListo, Profe!

82 Pail¢n << .. >> (p.91s) (Profesora se pasea, observa a los
alumnos, bota un papel en el basurero, se dirige a su
escritorio y sigue atenta al trabajo de los alumnos).

83 A Profe, ;puede venir un poquito?

84 Pailén << ...>>(p.153) (Profesora se acerca a la estudiante a
ayudarle en su resolucién de problema).

85 |A iProfe! (Voz de afligida).

86 | Paiien ;Qué paso?

87 | A Profe, terminé (Profesora entrega la guia
correspondiente).

88 | A iProfe mire! (borra algo en su cuaderno).

89 Pailgn /A << ... >> (Profesora mira el cuaderno, la alumna se da
cuenta de su error, ambas sonrien).

90 Pailén << ... >> (Profesora sigue paseandose por los bancos
de los estudiantes supervisando la realizacion de los
ejercicios, y ofreciendo ayuda a quien lo necesite).

91 | Aguintun Profe, mire, no quedo bien. Mire como quedo.

92 Pailén ;Cuanto mide ese? (sefiala a un angulo).

93 | Aquintun 120°.

94 Pailén ;Cuanto mide ese? (sefiala el otro angulo).

95 Aquintun 600-

96 Pailén ;Cuanto es 120 mas 607?

97 | Aquintun 180°.

98 Pailén ;Cuanto debe sumar los tres dngulos del tridngulo?

99 | Aquintun 180°.

100 | Paiien Y tu tienes dos que suman 180°, asi que el tridngulo
no se te va a hacer nunca.

101 | Aquintun Entonces voy a tener que hacer uno mas chico.

102 | Paiién Si, uno de 10.

103 | A Profe, ya terminé.

104 | Paiien << ...>> (profesora se acerca, corrobora que este bien

el ejercicio y entrega la guia de ejercicio) (p.90s)
(Profesora sigue paseandose por los bancos de los
estudiantes supervisando la realizacion de los
ejercicios, y ofreciendo ayuda a quien lo necesite)
(p-29s) (Profesora se acerca a un trio de alumnos,
para poner orden y encaminar su resolucion del
problema) (Profesora se acerca a una alumna que
término un ejercicio de la guia, la toma en sus manos,
la observa y le encuentra un pequefio desperfecto,
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respecto a la regla. La alumna se queda trabajando en
su guia).

105

A

Listo, jprofe!

106

Pailén

<< ...>> (Profesora se acerca y entrega una guia a As)
(Profesora se pasea por los bancos de los estudiantes
supervisando la realizaciéon de los ejercicios, y
ofreciendo ayuda a quien lo necesite).

107

A

Profe terminé.

108

Pailén

<< .. >> (Profesora se acerca, observa su cuaderno
con los dos ejercicios resueltos y le entrega la guia)
(se pasea por los bancos de los estudiantes
supervisando la realizaciéon de los ejercicios, y
ofreciendo ayuda a quien lo necesite) (p.14s) (se
acerca a una alumna, quien le muestra su
procedimiento de resolucion y la profesora le hace dar
cuenta de su error).

109

Finish!

110

Pailén

<< ... >> (Profesora se acerca a entregarle la guia de
trabajo) (p.57s) (se acerca a un estudiante a explicarle
el ejercicio de la guia) (sigue revisando la actividad
del cuaderno y entregando la guia de trabajo a quien
lo haya terminado) (p. 90s) (Profesora se acerca al
banco para ayudar a una alumna en la resolucion de
su ejercicio).

111

A

Terminé, terminé, terminé. Profe terminé.

112

Pailén

Voy.

113

A

Profe terminé.

114

Pailén

(Profesora se acerca a la alumna, corrige un detalle en
su guia, y la alumna debe seguir trabajando en ella)
Tiene que ser una copia fiel.

115

A

Profe ;me va a hacerlo de nuevo?

116

Pailen

La cabecita, si.

117

A

iNo!

118

Pailén

<< ... >> (p.88s) (Profesora se acerca a ayudar a un
alumno en su guia de ejercicio) (p. 196s) (Profesora se
acerca a ayudar a un alumno. Se dirige a su escritorio
a buscar un lapiz, y vuelve al puesto del estudiante.
Realiza un ejercicio, hace uno calculos sobre la palma
de su mano, sigue observando el ejercicio. Y exclama
un jFinito!).

119

iMire me quedo asi!

120

Profe.

121

Pailen

Ya voy.

122

Profe, ;Esta bien?
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123 | Paitén iSi, ese si!

124 | A Profe, ;Y ahora como lo hago? Me quedo asi.

125 | Paiién Hacia arriba, mas hacia arriba, hasta donde llegues.

126 | A (Mas? ;Y va a quedar?

127 | A Tan largo que lo hace.

128 | Paii¢n << ...>> (Profesora se acerca a ayudar a un alumno en
su guia de ejercicio).

129 | A Profe, no llegan son paralelas.

130 | A iProfe! Me quedd asi. Me quedan como paralelas.

131 | Paiien << .. >> (p.38s) La profesora toma la guia de la
alumna en sus manos, para obsérvala. Con ella se
dirige a su escritorio y comienza a resolver el
ejercicio. (p.61s) (Un alumno se acerca, muestra su
guia y la profesora. La profesora sigue resolviendo el
ejercicio de la guia).

132 | Agquintun iPero mira como te quedo!

133 | A Esto no llega.

134 | Aquintun Eso le estoy diciendo.

135 | A Maxi, mira, no llega.

136 | A Si lo hace.

137 | A No llega.

138 | Aquintun Se te abri6 .

139 | A Es porque pasa de 180°.

140 | Aquintun Mira, a la Denisse le quedé.

141 << ... >> (Llega un segundo alumno, con la guia en su
cuaderno, se acerca otra alumna, observa lo que la
profesora estd haciendo en su guia y luego se va
sentar. Se acerca un nuevo alumno, mientras que el
que estaba desde el primero se retira a su puesto).

142 | Aquintun Esta malo.

143 | Aaukan (Entonces como se hace?

144 | A Hay que esperar que la profe cambie los angulos.

145 Aaukan CQUé7

146 | A Porque acuérdate que los triangulos tienen que sumar
180°.

147 | A Max, Max, Max ;Qué hay que hacer?

148 | A (Hay que hacerlo bien?

149 | Aaukan ;Te quedo mal?

150 | A iSi!

151 | Paiien (p.10s) (La profesora se levanta e invita a sentarse a

los alumnos que la rodeaban) Chicos, para aquellos
que ya tienen la guia, el segundo triangulo que tienen
que construir, el segmento mide 2.2 ;ya? No 2.3 ni 2.1,
2.2.
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152

Aquintun

iProfe! (Alumno muestra a la profesora lo que ha
realizado).

153

Pailen

;Cuanto le sali6? (Profesora observa lo que el alumno
le muestra) Bueno, si sale 2.3 no le va a quedar
triangulo, recién lo acabamos de comprobar ;ya?, y lo
angulos... (Profesora le pide a alumna que le acerque
la guia donde resolvié la profesora el ejercicio) Lo
acabamos de hacer aqui ;ya? Y mas o menos queda de
esta forma hasta ahi, ni siquiera queda tan grande y
eso es porque a veces con un grado mas o con un
grado menos hace arto la diferencia, lo mismo que un
milimetro. (Profesora sefiala la guia en la que ella
resolvié el ejercicio) Entonces la medida del segmento
es 2.2 y el angulo obtuso que esta ahi, mide 134° ;ya?
134° grados, y el angulo agudo que esta ahi mide 44°
(ya? 44°. Asi que con esas medidas trabaje para que le
resulta bien el tridngulo. (Profesora entrega las guias
a los alumnos que faltan) ( se acerca a un alumno a
resolverle una inquietud, y sigue su pase por los
bancos para la supervision).

154

Aquintun

iProfe!

155

Pailén

<< ... >> (Profesora se acerca a un estudiante y le
corrobora la medida de los angulos) (se pasea
observando a sus estudiantes. Y Posteriormente se
dirige a su escritorio, guarda unas cosas. Toma las
guias en sus manos, se las entrega a quien termina, y
sigue atendiendo consulta de alumnos) (p.24s) (se
acerca a un alumno a atenderle sus dudas personales)
(En su escritorio, la profesora desarrolla un ejercicio
de la guia en la que trabajan los alumnos) (Se acerca
un estudiante a su escritorio, con la guia en sus
manos, observa a la profesora, compara el
procedimiento con el hecho en su hoja y se mantiene a
su lado).

156

Aquintun

Max, era 124, el que hizo ella, pero tiene que ser 124.

157

Amax

Pero es que me quedo asi.

158

<< ... >>> (Otro alumno se acerca al escritorio de la
profesora, le muestra el ejercicio a la profesora, ella lo
observa y vuelve a concentrarse en la resolucion del
ejercicio que ella estaba haciendo. El alumno se queda
de pie al lado del otro alumno que anteriormente
habia llegado donde la profesora).

159

Aaukan

Mire (A la profesora).

160

A

Hazlo de nuevo mas abajo.

161

Aaukan

ijAh! No lo voy a hacer.
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162

;Qué vas a borra?

163

Max, ;La profe dijo que estaba bien?

164

Si, si esta bien.

165

.Y sino lo hacemos?

166

Mire, mire, mire que me quedo lindo (Alumno
mostrandole la construccién del triangulo a la
profesora).

167

Pailén

Hubiera hecho esto mas aca (sefialando el borde
derecho de la guia) hubiera cerrado. Haciéndolo mas
acj, si sale.

168

<< .. >> Un tercer alumno llega con su guia al
escritorio de la profesora. Observa la guia de su
compafiero y compara la construccion del triangulo.
Uno de los tres alumnos que se encontraban de pie
junto al escritorio se va. Dirigiéndose a su asiento.

169

Pailén

(Comienza a conversar con los alumnos que estan a su
lado, sefialandole algunas indicaciones.) Haciéndolo
mas aca (extremo izquierdo) le sale (p.13s) (observa
la guia con el ejercicio que tiene en su escritorio.
Toma el transportador, mide el dngulo y se retira de
su escritorio) (se dirige a pasear por los puestos de los
alumnos para ayudarlos en sus dificultades para
resolver el ejercicio) (se acerca a un estudiante a
resolver dificultades) (p.86s) (se acerca a otra
alumna, para comprobar lo que ella habia hecho, en
este caso, la profesora se lleva la guia de la alumna
para mostrarselas al alumno Max, y al primer alumno
con el que resolvié dificultades. Finalmente le
devuelve la guia a la alumna) Esta Bien (A la alumna
que le entrega la guia). Copia ese dibujito aca abajo.
Con los mismos procedimientos, porque son
triangulos (A la alumna que le entrega la guia).

170

Aquintun

Profe si me dio el segundo. Max, si me dio el segundo.

171

Aaukan

Max, Max, Max.

172

Aquintun

Max, me dio el segundo.

173

Aaukan

Mira, mira todo lo que tuvo que hacer.

174

Pailén

Efectivamente, es el uso de transportadores. (Un
alumno se acerca a la profesora a mostrarle su
ejercicio. Ella se dirige al banco del alumno, con é],
mide con el transportador, y le indica en que debe
poner énfasis) jHaber! ;Qué pasa? (Llamada de
atencion respecto a un intercambio de oraciones entre
alumnos) (Profesora atiende a otro estudiante que en
su puesto pide ayuda).
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175 | Aquintun Oye, ahora no quedo asi.

176 | Amax Ahora me quedo ++, no, no llega.

177 | Amax Profe, no cierra ahora.

178 | Paiien <<...>> (Profesora se rie simpaticamente).

179 | Amax Me puede ayudar a hacerlo, porque ya me esta
aburriendo.

180 | Paiien Lo puede hacer de tres de lado.

181 | Amax Profe, mire, me voy a conseguir otro transportador.

182 | Amax << ...>> Max, se dirige con su guia donde la profesora.
Esperando que esta termine de ayudar a su
compafiera. Max y el compafiero de asiento de
alumna, intercambian gestos y también las guias.

183 | Aquintun (Comparando su guia con la de Max) Deberia darte.

184 | Amax Si, pero no sé. ;Te dio?

185 Aaukan NO, lya ti?

186 | Amax <<...>> (Max muestra la guia a su compafiera).

187 | A El Eduardo pudo.

188 | Aaukan Yo lo intente hacerlo en grande, pero no alcanzaba.

189 | Amax (Max le muestra la guia a la profesora) Ahi si, ;Ya?

190 | Paiin Ok!

191 | Amax Ya Mati, me lo acepté.

192 | Paiien Shhh!, ;Shh! (revisa la hora en su teléfono que se

encuentra en el escritorio) (Atiende al llamado de un
nuevo alumno y le brinda su ayuda. Se consigue un
transportador, y vuelve en ayuda del alumno)
(atiende a otro estudiante) (Profesora presta atencién
a un alumno que viene donde ella con su guia. La toma
en sus manos, la examina y le da indicaciones al
alumno) (Una alumna espera su turno para hablar con
la profesora. Esta le responde las primeras preguntas
de la alumna, luego toma la guia entre sus manos. Da
algunas indicaciones a los alumnos con los que estaba
trabajando anteriormente, y se dirige a su escritorio
con la alumna. Alli resuelve el problema) (se acerca a
ayudar a un trio de alumnos que trabajan juntos. Y le
explica un ejercicio que no entienden) Nifios ya van a
tocar el timbre, me escucha por favor. jish! (pide
silencio ante el bullicio) Si tocan todavia no salen y
atiéndame aca los que aun no ha terminado la guia.
Baje la manito. En el dltimo dibujito... la guia me la
traen la préxima clase terminada. En el ultimo dibujito
donde hay una cabecita de un triangulo, preste
atencion por favor, aqui hay otra y aqui estan los
bracitos (la profesora dibuja en la pizarra el ejercicio
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que esta en la guia). Si a usted le piden copiar, usted
va a copiar exactamente lo mismo, ahora es un
triangulo, por lo tanto, como triangulo y como lo que
hemos estado haciendo, por favor mire hacia aca,
copia el segmento primero, mido los angulos, copié
los angulos, listo la primera parte. ;Cémo lo hago con
la cabecita? Mido ahi cuanto mide hacia arriba, cuanto
tengo de aqui hasta aca, porque tiene que ser una
copia fiel y la copio, también copiando segmento y
copiando angulo. Los bracitos, no es que llegue y
usted haga los bracitos. Mide los bracitos, mide el
angulo que tiene ahi, la distancia, todos esos detallitos
tiene que fijarse para que sea exactamente igual ;ya?
Lo trae la proxima clase. Las reglas que preste. Por
favor.
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CLASE 3 AILEN

Episodio | TDP | Intervencion

Desarrollo

1 Pailén

(Profesora en su escritorio, buscando una mina para
cambidrsela al transportador).

2 A

iProfe!

w

Pailen

;Qué paso?

N

A

(Nos podria prestar un transportador a los dos, por
favor?

Pailen

Vamos a usar compas.

Atodos

jBaaa! <burla>.

A

Y, ;tiene compas?

Pailén

Ayer +, ayer, dije mafiana no se les olvidé el compas.

NeleoRRN Rle ) Ni&)]

A

Pero es que se me perdi6 + y después lo encontré roto.

Episodio | 10 Pailen
1

(p-201s) (Profesora se acerca al banco de una
estudiante para solicitarle algo) (vuelve a su escritorio
y cambia mina de su compas) (Se dirige nuevamente
al escritorio de una estudiante para solicitarle un
objeto) jYa! (con la escuadra y el plumo6n en su mano)
++ con su regla, va a dibujar medidas reales de los
lados que voy a poner en la pizarra (p.217s) (Con
ayuda de la escuadra dibuja el segmento AB de 3 cm,
el segmento BC de 4 cm, y el segmento AC de 5cm.
(p-39s) ¢ya Listo? (profesora parada frente a los
estudiantes y mira los cuadernos de los primeros
alumnos) (p.45s) (se acerca a un estudiante y entabla
una conversacidon con él respecto al compas, va a su
escritorio, coge un objeto y se lo pasa al estudiante
anterior) (p.45s) (se pasea por la sala) jYa! Preste
atencion aca por favor + seforitas + caballeros + jsh!
<pide silencio> esta es la ultima/ el ultimo
procedimiento para construir tridngulos, es cuando le
dan las medidas de los tres lados. Se la tienen que dar,
ya sea que le especifiquen el nimero o solamente le
dibujen los segmentos y usted mide y puede construir
el tridngulo + ;A quién se le ocurre como empezamos?

11 | A

Poniendo el mas largo.

12 Pailén

Usted dice, copiar el mas largo + pero, usted tiene una
ayuda que es el cuaderno cuadriculado ;Cierto? + Ya,
haga cuenta que usted tiene un cuaderno asi
(sefialando la pizarra) de croquis.

Poner una linea recta.

14 Pailén

Ya, dicen poner una linea recta ;Cierto? + ;Por qué
pone una linea recta y yo también lo iba a hacer?,
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porque si voy a copiar esto (toma la medida del
segmento AC con el compds, y lleva la medida al
plano) se me va a perder el centro, entonces yo puedo
copiar asi (traza un arco con la medida del segmento
AC en el plano) entonces yo puedo copiar asi con el
compas pero el centro se me perdié, no lo tengo
(borra el arco trazado) + a no ser que dibuje un
puntito primero (dibuja un punto en el plano) y de ahi
copio ( borra el punto dibujado) + podria ser una
posibilidad. + Lo otro es que lo pudiera copiar con la
regla también, tiene dos alternativas, pero como se
trata de copiar y no de hacer inmediatamente +
entonces dibujo la/ pongo la linea recta (con la
escuadra traza una linea recta sobre el plano) que
puede ser en cualquier sentido + ahi esta mi recta. Y,
;Qué hago ahora? Senor Luis <indicativo>.

15

Aluis

Eh < vacilante >.

16

Pailen

;Usted me dijo que iba a copiar primero?

17

Aluis

El largo.

Episodio
2

18

Paitén

Ya, el lado mas largo +. Entonces me posiciono con el
compas haciendo centro ahi, en el vértice A hasta C
(lleva a cabo la acciéon con el compas a medida que
emite el discurso oral). Aca (sefiala la linea recta
dibujada en el plano anteriormente) yo tengo que
nombrar dénde esta el “A” puede estar ahi, puede
estar acd, puede estar por alld (dibuja distintos A
sobre la recta) usted decide dénde ;ya? P {9:39 - O:
44} La profesora decide ahi + (establece el punto A
sobre la recta) Entonces copia la medida (realiza la
copia de la medida con el transportador) y hago un
pequefio arco ahi para saber hasta donde esta y ese va
a ser de A hasta C + Tenemos listo eso (realiza un
checklist al segmento copiado) Nos faltan los otros
dos. ++

19

A

Copias el cortito <susurro>.

20

Pailén

No escuche bien.

21

A

Poner el lado corto.

22

Pailén

Poner el lado mas corto. Voy a tomar la medida del
lado mas corto (realiza la medicion con el compas) de
A hasta B + ;Dénde la voy a posicionar aqui? (con la
medida en el compds, mueve este Ultimo en varios
sentidos sobre la recta) Dibujo + jsh! <silencio> + un
arco (la profesora dibuja el arco con centro en A).
Incluso si alguien dice profe, yo quiero dibujar el
circulo completo, ;lo puedo hacer?, también lo puede
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hacer ;Ya? Lo vamos a dejar hasta ahi no mas (no
completa la circunferencia) ;Por qué uno lo va a hacer
con el compas? Imaginese yo lo tomo asi con la regla
de A hasta B (posiciona la escuadra sobre el segmento
AB) y voy con la medida de 3 cm de A hasta B
(posiciona la escuadra sobre la recta en la que se esta
dibujando el triangulo) pero, ;Hacia donde va ese
segmento dirigido? ;Cual es el sentido que tiene?
(mueve la escuadra sobre la recta) + ;Ya? ;Para
donde va, qué direccién tiene? Eso todavia no lo
sabemos. Solo sabemos que los tres centimetros
pueden llegar hasta todo el alrededor de ese arco que
esta ahi (sefiala con la regla sobre el arco trazado
anteriormente) no puede sobrepasar sobre ese arco.
Si uno + tomase la regla y mide desde A hasta
cualquier punto del extremo del arco tenemos 3 cm, 3
cm, 3 cm. Ya copié esa medida de 3 cm. ;Cual otro nos
falta?

23

A

El medio.

24

Pailén

El de al medio, el de B hasta C (toma la medida del
segmento con el compas) ;Dénde me posiciono?

25

A

En C.

26

Pailén

En C. Con esto me voy a asegurar la medida de 4 cm
(Traza el arco con centro en C) Y ;Donde esta el
vértice B entonces?

27

Avarios

En la interseccion.

28

Pailén

En la interseccion ;Cierto? (remarca la interseccion de
los arcos y etiquetar con B) Porque de esa
interseccion hasta C va a valer los 4 y de A hasta la
interseccion va a valer 3 (traza los lados segmentos
que conforman el tridngulo con la ayuda de la
escuadra) ++ Entonces aqui tenemos el B
(etiquetando con B al vértice), aqui tenemos 3,4y 5
(medidas de los lados correspondiente a cada
segmento) ;Por qué era la razén que no se hacia con
la regla? Porque si ahi tenemos los 5 cm imaginese yo
coloco 3 y digo jah! Aqui hay 3, listo (dibujando un
nuevo triangulo en el plano, con la regla) y después
digo aqui tengo los 4 \.

29

Eso no es un triangulo.

30

Pailén

Entonces no tengo el tridngulo + No lo tengo con
facilidad, voy a tener que empezar con una regla por
aqui y otra por aca y hasta que se puedan juntar y
decir ya ahi lo armé. Entonces es mas dificil eso, por
eso trabajamos con el compas.
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31 | A Eh, profesora + pero la medida de abajo es igual a la
medida de alld ;0 es mas? (primer triangulo
construido, con compas).

32 Pailén (Eso? Si, son los 5 cm de esta regla (regla que posee la
profesora en la mano).

33 A jAh! Es que esta como cortado, entonces pensé que le
habia cortado un pedazo.

34 Paién No, son los de aqui de la regla, son 5 (lo comprueba
midiendo con la regla).

35 |A Es que la profe hizo una recta para\.

36 Pailén Hice una recta para comenzar por eso.

37 A Entonces, ;del A al C miden 5 cm?

38 Pailén Exacto. Es la primera que copiamos

39 A (Siempre hay que copiar el mas largo?

40 Pailén No, td puedes empezare incluso con el mas pequefiito
y, (Qué va a pasar? Que el triangulo, imagina aqui esta
el mas pequeiiito se va a dar vuelta (realiza en la
pizarra, con sus manos, el sentido de rotaciéon del
tridngulo) Va a quedar como uno dice, como un tubo
hacia arriba. Da lo mismo porqué lado tu empiece.
Entonces ahora trate de hacerlo usted para después
escribir los pasos. Empiece por cualquier lado, da lo
mismo. (p.49s) (profesora borra el triangulo
construido con la regla) (pasea por la sala observando
el trabajo de los estudiantes) ;Qué tridngulo es el que
estad dibujando? ;Cémo se llama ese?

41 | A Sub... < susurro dudoso >.

42 | A Escalen + No. Si escaleno.

43 Pail¢n Escaleno (asiente con la cabeza).

44 | A Escaleno.

45 A Escaleno.

46 A Escaleno rectangulo.

47 << ... >> (p.80s) (Profesora escribe en la pizarra la
actividad).

48 Amax Profe ;Nos va a dar una guia?

49 Pailén No.

50 Amax Si no nos da una guia con decima ;Para qué lo vamos a
hacer?

51 Pailén Proxima clase si.

52 Amax Y ahora ;nos va a dar décima?

53 Pailén No, préxima clase.

54 | Amax jAh! Entonces no lo hago.

55 | A Profe ;Cuantos centimetros?

56 << .. >> (Profesora escribe en la pizarra las
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actividades a realizar y los alumnos inician diferentes
didlogos respecto a conversaciones cotidianas)
(p.547s).

57

(What? ;Cémo un tridngulo con 6 lados?

58

Pero mira, con los tres primeros hacer uno y con los
tres segundos haces otro. Mira lee las instrucciones.

59

Okey.

60

A

Profe son muchos <queja>.

61

A

Profe, ;Ahi es como de seleccion inica?

62

Pailen

No. Hay que hacerlos y después hay que responder
cudl de ellos se puede formar.

63

A

jAh! Diego, pero lo Unico que hay que hacer es dibujar
los segmentos con medidas reales.

Episodio
3

64

Pailén

iShh! (pidiendo silencio) Le explico por favor +
pongame atencion + Deje de escribir un segundo por
favor + En el primero usted debe de dibujar estos
segmentos con regla exactamente debe medir eso que
dice ahi (profesora sefala uno de los segmentos
dibujado en la pizarra). Luego de eso tiene que
construir los tridngulos que estan con estas medidas
anteriores ;ya? Por lo tanto, lo va a hacer igual como
lo acabamos de hacer anteriormente si ya lo tengo
construido aqui (sefiala un segmento dibujado en la
pizarra) tomo la medida con el compas, la bajo para
un lado, el otro lado, el otro lado y entonces formo el
triangulo. + De esa forma ;ya? No es que tenga que
hacerlo de nuevo los segmentos, no. Los tiene aqui y
los va a copiar, Tres triangulos tiene que hacer con
esas medidas. Después la tres, pregunta ;Cual de estas
medidas, de la a, de la b, de la ¢, puede formar un
tridngulo? ;Con cudl de ellos? ;Cémo voy a responder
si es que estoy mirando? Mirando uno no puede
responder todavia, + porque nos falta algo que ya
vamos a aprender. Lo que puedo hacer y lo que debo
hacer es, tratar de construirlo, medidas reales y lo voy
a construyendo aqui al lado y digo jah! Este se pudo,
este también jah! Este no se puede. ;Ya? Y uno va a
ver ahi que no se pudo construir ;Por qué? Porque a
lo mejor no se van a juntar los lados. Entonces eso hay
que hacerlo y tratar aqui de contestar y construir y
aca (senalando la actividad 2) de construir solamente.
Eso

65

Pailén

<...> (Profesora inicia un dialogo con un alumno, que
no es perceptivo al micréfono y la camara) (Se dirige a
su escritorio, ordena algunas cosas, abre el libro de
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clases y luego se dirige a responderle algo a uno de los
alumnos que la llamo) (vuelve al escritorio y rellena el
libro de clases) (p.149s) (p.335s) (Profesora se acerca
a un estudiante, luego pasea por los puestos
resolviendo dudas) iDiego! iDiego! * Trabaje
(dirigiéndose a un estudiante que habia conversado
de otros temas durante el transcurso de la actividad).

66 A Que irresponsable este nifio.

67 Pailén iSh! (pide silencio). Diego concéntrate.

68 | Adiego No llego.

69 Pailén Seiior, usted acerque su mesa mas adelante.

70 | A Vas a tener que correr todas las mesas (dirigiéndose a
su compaifero).

71 Pailén Permiso (la profesora toma la mesa del estudiante y la
coloca en la parte de delante de la sala) (sigue
respondiendo dudas puntuales de cada estudiante)
(se acerca a supervisar el trabajo del estudiante que
acaba de cambiar de puesto) Apurémonos por favor,
ya hay dos personas que terminaron todo.

72 A Yo no tengo compas profe.

73 Pailén Mire, usted se da vuelta a cada rato y pierde tiempo.

74 | A Necesito un compas profe.

75 Pail¢n Ese es el problema, que deben traer sus propias
herramientas (se pasea por los puestos de los
estudiantes supervisando el trabajo) (se acerca a su
escritorio, abre el libro de clases, comienza a hojearlo,
lo cierra y vuelve a pasear puesto por puesto).

76 | A Profe no puedo hacer la segunda de la uno.

77 Pail¢n (Como la segunda de la uno? Sefior, aqui hay que

dibujar con regla los segmentos, ;Dice en alguna parte
construye los siguientes tridngulos? Lea bien la
instruccion. (Una alumna se acerca a mostrarle su
cuaderno a la profesora, luego una segunda alumna
también lo hace y, con esta se queda detenida por
algunos segundos dado que posee algunos errores)
(un alumno se dirige hacia la pizarra para mostrarle
una duda a la profesora, la cual esta resuelve) (una
alumna se acerca a mostrar sus actividades, la
profesora revisa y le sefiala que esta bien) ;Sh! (pide
silencio) + Sefior hay que apurarse ++ S6lo hasta las
9:10, yo de ahi sigo haya terminado o no haya
terminado. (p.64s) (profesora borra la primera
actividad de la pizarra) (un alumno le muestra su
cuaderno a la profesora) (profesora arregla un
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compas de un estudiante) (otro alumno se acerca a
mostrarle su trabajo a la profesora, esta asiente) jSh!
No hable de esquina a esquina (llamandole la atencién
a dos estudiantes que hablaban y se encontraban a
gran distancia).

78 | A

Profe no es de esquina a esquina.

Episodio | 79 Pailén
4

Cinco minutos mas para que termine de trabajar y de
ahi seguimos (profesora borra la segunda actividad de
la pizarra y comienza a escribir la actividad 4)
(p-133s) Aquellos que ya terminaron por favor
sigamos avanzando rapidito, solamente completar
una tabla jSh! (pide silencio) Completar una tabla +
esa medida de son de triangulo que ya se han hecho,
estan estos tres (sefalando los segmentos de la
actividad 3) y el ultimo de la actividad dos ;Ya? Ese es
el altimo de la dos (sefiala la segunda fila de la tabla) y
aca estan los de la tres (sefiala el resto de las filas)
Aqui dice que tiene que usted tiene que sumar lado 1
con el lado 2 lo va sumando, el lado uno con el lado
tres y el lado dos con el lado tres. ;Ya? Asique aqui
solo tiene que rellenar con numeritos, son sumas +
asique hagamoslo rapidito.

80 | A Yo quiero.

81 A No es dificil.

82 A (Nos va a dar decimas?

83 Pailén Hoy dia no.

84 | A iAh! Profe para que nos vaya bien en la prueba.

85 Pailén Ya, ;Lista la tablita?

86 Atodos Nooooo.

87 Pailén Pero como.

88 | A Profe ;Qué hay que hacer?

89 Pailén Completar la tablita.

90 A (Hay que sumar?

91 Pailén Hay que sumar solamente + lados + medidas de
lados+ lado uno mas lado dos + lado dos mas lado tres
+ lado uno mas lado tres.

92 A Profe, listo.

93 Pailgn <<..>> (Se pasea por la sala supervisando el trabajo

de los estudiantes).

Episodio | 94 | Paien
5

Ailén entrega guia de trabajo que se desarrolla en
forma individual mientras ella trabaja en el libro de
clases.
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TDP | Intervenciéon | Desarrollo
1 << ...>>(p.70s) (La profesora borra la pizarra y luego busca una
guia de trabajo) (Los estudiantes hablan de temas cotidianos y
cambian de puestos).
2 Pailén Ya, hoy dia vamos a trabajar la tltima guia resumen + asi que, si

tiene dudas, tiene que plantear sus dudas (comienza a repartir
las guias). Reparto, explico y ahi usted se pone a trabajar (p.
35s) (mira la guia y comienza a leerla en silencio) Una por
persona. ;Listo? ++ ;Sobraron? (p. 24s) Si nos queda tiempo,
cuando yo revise la guia, para revisarsela uno por uno, vamos a
seguir con matematicas, ;ya? Si es que nos queda tiempo. +
Entonces, dice aqui. (Lee) Instrucciones, trabajar en el
cuaderno, lo Unico que se va a hacer en la guia es el numero 5 y
el nimero siete, nada mas. Por si las quieren marcar ahi, la 5y
la 7 se hace en la guia lo demas en el cuaderno. Ya, el nimero
uno dice dibuja tres segmentos con regla, de las siguientes
medidas. Tienen que ser exactamente los que dicen ahi, igual
que la vez pasada.

Numero dos dibuja con transportador los siguientes angulos.
Exactamente también, lo dice ahi usted lo dibuja en su
cuaderno. Y después el numero tres esta pidiendo ahi que usted
construya tridngulos con los lados que ya dibujé y con los
angulos que ya dibujo. Hay tres tridngulos y cada uno de ellos
corresponde a los tres métodos que vimos. El primero, es el
ultimo método que vimos la clase anterior los tres lados, el
segundo, lado dngulo lado, el tercero angulo lado angulo. Por lo
tanto, va a tener que empezar a hojear su cuaderno hacia atras
para ver como se hacia cada uno de ellos, sobre todo el tercero
que fue el primero que vimos. (p.61s) (Atiende a un estudiante
que tuvo un accidente, se le revent6 un yogurt) Ya, sigo. Nimero
cuatro jsh! (pide silencio) sefior saquese el gorro (llamandole la
atencién a un estudiante) ya, nimero cuatro dice se tienen tres
varillas; de 4 cm, de 1 cm y de 8 cm de largo y se quiere con ella
construir una figura triangular, o sea un tridngulo. Utilizando
dichas varillas, de modo qu:::::e la longitud de los lados del
tridngulo coincida con la longitud de las varillas, aqui no hay
que cortarlas, ni hay que alargarlas, ni nada de eso. Por lo tanto,
la pregunta es ;Es posible construir dicha figura? Si usted dice
que si entonces tiene que fundamentar y tiene que construir con
regla y compdas ese triangulo. Si usted dice no, no se puede
construir entonces por qué no se puede construir y tiene que
argumentar por qué no es posible esa construccion. Eso tiene
que ver con lo de la clase anterior. El nimero 5 también tiene
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que ver con la clase anterior, dice verifica mediante la
desigualdad triangular si los siguientes tridngulos se pueden
construir. Hay tres tridngulos en cada una de las filas, usted
tiene que, en la parte del procedimiento, verificar si se pueden
construir y para eso ocupamos lo ultimo que vimos en la clase
anterior, de ahi en las respuestas que dicen, se puede, no se
puede. En la seis que tiene que ver con lo mismo, da un ejemplo,
pero geométrico ;qué quiere decir un ejemplo geométrico? Un
triangulo, donde dice no se cumpla la desigualdad triangular. +
Entonces usted ojea su cuaderno y dice “ah en la clase anterior
vimos esto con el triangulo que no se pudo hacer, ocurria tal
cosa” entonces ahi usted dibuja con su compas y con la regla. Y
el numero siete que es algo que ya habiamos hecho antes copia
el siguiente dibujo utilizando los procedimientos de
construccion de triangulos. ;A qué se refiere con copiar? No es
que usted tome la regla y empiece a medir y vaya copiando sélo
con la regla. Se supone que se le han ensefiado tres métodos y
aqui son triangulos, por lo tanto, usted puede usar cualquiera de
esos tres métodos para copiar aparte de la regla, se tienen que
ver los arcos del compas ;ya? Cuando usted copie, y tiene que
ser fiel la copia, exactamente igual. No le sirve que yo le pida la
guia al compafiero como pudo haber pasado la clase pasada
(pone otra guia debajo de la que esta utilizando para leer, como
si fuese a calcar el dibujo) que alguien copié asi, bien derechito,
eso no sirve ;ya? Ni solamente regla, tampoco. + Ya, asi que
pongase a trabajar, cualquier duda, antes de preguntarme si
hojee su cuaderno, porque siempre hay respuestas en su
cuaderno.

<< .. >> (p.333s) (Los alumnos comienzan a trabajar) (La
profesora se dirige a su escritorio y conversa con un estudiante)
(La profesora saca sus instrumentos de construccién vy
comienza a revisar su compas) (La profesora reparte
herramientas y se sienta en su mesa. Los estudiantes siguen
trabajando de manera individual, se escuchan murmullos de
cosas relacionadas con la guia y de otras no relacionadas) (La
profesora conversa con las alumnas que estan de frente a su
mesa de temas no relacionados a geometria mientras trabajan)
(p.55s) (Entra una persona extra a la sala a conversar con la
profesora, revisan algunos papeles y luego se retira) (p.25s)
(profesora llama adelante a una estudiante, Ailén, intercambia
algunas palabras y luego se retira) (p.363s)(La profesora se
sienta en su escritorio, saca su computador y revisa algunas
guias) (se acerca una estudiante al escritorio de la profesora a
solicitar permiso para salir) (p.113s) (Una estudiante se acerca
al escritorio de la profesora para realizarle consultas de la guia)
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(p-114s) (un segundo estudiante llega al escritorio de la
profesora a realizarle una pregunta de la guia) (p.21s) (Un
tercer estudiante se acerca a su escritorio para realizarle
consultas a la profesora) (p.14s) (la profesora se levanta de su
escritorio y se dirige al puesto de un alumno para hablar) (la
profesora comienza a supervisar el trabajo puesto por puesto).

4 A

Profe, profe. Leo, pero no entiendo las instrucciones << ...>>.

Ul

Pailén

Se copia el angulo primero y sobre cada rayo td copias la
medida de los lados y después cierras.

6 A

Ah ya. (Continla trabajando en su guia).

7 Pailén

Pongan atencién por favor. Présteme atencién aca, cuando hay
mas de tres dudas del mismo tipo entonces yo lo voy a
interrumpir para aclarar, porque puede que haya otro y esa
persona no quiera hablar. En el tres, + pero la letra “b”. Cuando
le estan pidiendo a usted, eehh + tridngulo de 5, un dngulo de 30
y el otro lado de 2. Si usted por aca tiene el que mide 2 y por aca
tiene el que mide 5, y por aca esta el angulo de 30 (los dibuja a
mano alzada sin respetar las medidas reales). Para recordar lo
que hay que hacer, lo primero que debe copiar para hacer el
triangulo es el angulo (lo encierra con una cuerda y escribe un 1
allado) ;ya? /.

8 A

Rayos.

O

A

Noo.

10 Pailén

Eso es lo primero que debe copiar. ;Como se copia? Usted parte
por este tracito le llamo yo (indica uno de los rayos del angulo
con sus dedos) o por ese rayo que estd ahi. (Dibuja una linea a
mano alzada) Usted con el compdas toma la medida o con la regla
y lo copi6, por ejemplo AB (etiqueta uno de los rayos del angulo
inicial y el segmento recién dibujado, ambos como AB), sin los 5
ni los 2 cm, lo que mide esto (indica el rayo del dngulo inicial)
Ya, después ;Qué habia que copiar? La abertura y eso se hace
con el compas (indicando con sus dedos pulgar e indice la
abertura del angulo inicial) Entonces, tomo la abertura (la toma
con los dedos), la copio y dibujo un pequefio arco (pone el
pulgar en B simulando un compas y marca una linea que simula
un arco), después el otro rayo, el otro bracito del angulo lo mido
con el compds (mide el otro rayo del angulo inicial, con la mano
extendida, usando su pulgar y su mefiique) me posiciono aca
(pone como centro el pulgar simulando un compas y marca una
linea que se intercepta con la anterior) listo copié el angulo (une
el punto A con la interseccién de ambas lineas recién dibujadas
y marca 30 grados en el angulo resultante), ahi esta el angulo
que queda, ahora me faltan los dos lados, y cada uno de esos
lados, va en cada uno de los rayos del dngulo. (indica con el
dedo). Si tomo el de dos (indica usando el pulgar y el menique)
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y lo voy a copiar aca (con la mano en la misma posiciéon hace
centro en A y marca sobre el segmento AB del angulo
resultante) y mido ahi, hasta ahi tengo dos (escribe el nimero
bajo AB de este ultimo angulo). Copio el de 5 (toma la medida
con ambas manos y la reproduce en el otro rayo del angulo
resultante) en el otro brazo, hasta ahi tengo 5. ;Y qué voy a
hacer ahora? De ahi hasta aca (Marca el punto que deberia ser C
y el punto B) tengo que unir y ahi tengo el tridngulo, ;Ya? Que
mide 5, 302 y 2 cm. Eso es para el “b”. Siga no mas. (la profesora
comienza a pasearse por la sala) (p.272s) (profesora se sienta
en su escritorio y comienza a trabajar en el computador) ;Cémo
vamos? (dirigiéndose al curso).

Bien.

(p-86s) (se levanta de su escritorio y comienza a pasear por la
sala de clases, se acerca a un estudiante y le comprueba la
construccion realizada) (vuelve a caminar por la sala
supervisando el trabajo de los estudiantes y revisando sus
inquietudes y dudas) (p.17s) (se acerca a un alumno para
resolver sus dudas) (p.24s) (se acerca a un estudiante y le
responde sus inquietudes) (p.17s) (responde dudas a otro
estudiante) (p.27s) (responde dudas a un quinto estudiante)
(p-16s) (responde dudas a un sexto estudiante) (p.117s)
(profesora se acerca al escritorio de dos estudiantes, y le
responde las dudas a la dupla de compafieros) (p.6s) (profesora
atiende las dudas de un estudiante) (p.141s) (la profesora
atiende la duda de una estudiante) Tiene que ser mayor.++
dame una hojita, préstame el cuaderno (dirigiéndose a las
alumnas a las cual resolvia dudas).

Aaah, ahora todo tiene sentido.

11 A
12 Pailén
13 A
14 Pailén

Nifias, ;tienen alguna tijera por ahi? (se devuelve al puesto en el
que estaba anteriormente, para resolver la duda) Ahi tenemos
un lado. Tenemos que sumar... Nunca se van a cruzar. Ahi dice,
la suma de ellos tiene que ser mas que el tercer lado. (p.44s)
(intervencion local a un estudiante) (p.44s) (intervencién local
a un estudiante (p.26s) (intervenciéon local a un estudiante)
(p.98s) (intervenciéon local a wuna estudiante) (p.22s)
(intervencion local a una dupla de estudiantes) (p.16s)
(intervencion local a un estudiante) (A pesar del requerimiento
de los estudiantes, la profesora se aproxima a la pizarra, y con
regla, traza un segmento es ella). Me pone atencidn aca, por
favor. Recuerde que lo iba a interrumpir si habia la misma duda
muchas veces. Aquellos que estdn trabajando el cuadrito
(muestra la guia de un estudiante), donde hay que verificar la
desigualdad triangular... ;Qué quiere decir eso? Que yo tomo las
medidas de dos lados, las sumo + y veo si esa suma es mayor a
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la medida del tercer lado. Si eso ocurre las tres veces, porque
hay tres lados, entonces yo concluyo “si, se puede”. Si me doy
cuenta que una de esas condiciones no se cumple, entonces yo
inmediatamente digo “no puedo”. Pero se esta generando una
duda, es como rara esa duda. Suponga usted que esto mide 5 cm
(sefialando el segmento trazado en la pizarra), como en la
segunda fila. Y esta regla (en su mano) va a ser uno de los lados,
que mide 2, y esta mide 3 (otra regla, en su otra mano).
Entonces yo las sumé y sumaron 5. Y esa suma fue igual a esta
(seniala el segmento de medida 5 cm en la pizarra), no fue
mayor, como dice la condicion que tenia que ser mayor.
Entonces a usted se le esta generando una duda porque dice,
“profesora, a mi la suma me dio igual que esa medida, entonces
es 0 no es”. Si uno se guiara exactamente por lo que dice la
propiedad de desigualdad triangular, uno inmediatamente
deberia decir “no cumple”. Pero lo voy a hacer visual para que
usted se convenza porque hay algo en su cabecita que no lo
tiene convencido. Aca esta el de 5, mire aca a ver qué es lo que
ocurre (seflala el segmento de la pizarra y ubica una regla en
uno de los extremos), este mide 3, este mide 2 (ubica la otra
regla en el otro extremo del segmento). Y yo necesito que en
alglin momento ellos se junten para juntar el tridngulo, como es
el procedimiento para los tres lados. Y entonces, fijese en lo que
estd ocurriendo... se empieza a mover, a mover, a mover
(mueve las reglas realizando un barrido hacia el segmento), mi
idea es que en algin momento se llegue a juntar para formar el
triangulo, pero ;qué pasa?, cuando los empiezo a mover hacia
abajo (las reglas quedan paralelas a al segmento, una después
de la otra), ;qué ocurrio?

15

Eso.

16

Pailén

Esto, ;y qué es esto? Que al sumarlo me dio lo mismo de abajo,
entonces, jamas se va a formar el triangulo, ;ya?, nunca. Pero
;qué hubiese ocurrido, por ejemplo, si esto hubiese medido
menos? (borra una parte del segmento trazado originalmente, y
ubica las reglas en los nuevos extremos del mismo). Aqui tengo
los dos y los empiezo a mover, a mover, a mover, a mover y
miren (mueve las reglas haciendo el barrido hacia el segmento
trazado, hasta que estas se juntan formando un triangulo). Ahi
esta el tridngulo +, pero no ocurria en el caso anterior (mueve
las reglas a las posiciones anterior, las mueve haciendo un
barrido hacia el segmento, quedando en paralelo, como antes),
porque son las medidas iguales, la suma de estos dos (muestra
las dos reglas), me daba la misma medida del tercer lado. ;Ya?
Algo visual para que lo pudiese entender. Siga trabajando.
(p-28s) (intervencién local a un estudiante que solicito su
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ayuda) (p.540s) (intervencidn local a una dupla de estudiantes)
(p.6s) (un alumno se acerca al puesto en el que se encuentra la
profesora para realizarle una consulta) (p.78s) (profesora
vuelve a trabajar y responder las consultas de la dupla anterior
a la interrupcién) (La profesora se levanta del asiento, y se
pasea por la sala, recibe el cuaderno de una de las estudiantes,
lo revisa, compara unas medidas con el compas, le entrega el
cuaderno a la estudiante, ésta se da cuenta del error y sonrie)
(p-70s) (intervenciéon local a wun estudiante) (p.13s)
(intervencion local a un estudiante) (p.7s) (intervenciéon local a
un estudiante) (p.193s) (intervencién local a un estudiante)
(p-39s) (profesora realiza un intervencion local a wuna
estudiante).

17 A

Profe ;como se hace la siete?

18 Pailén

(La profesora se acerca al puesto del estudiante que la solicito)
La siete, hay que copiarlo aca. ;Por dénde quiere partir? (se
acerca un estudiante a donde se encuentra la profesora para
realizarle consultas, las cuales son respondidas, mientras A7
continla trabajando) (p.32s) (intervenciéon local a un
estudiante) (p.28s) (intervencién local a un estudiante) (p.9s)
(intervencion local a un estudiante) (p.10s) (intervencién local
a un estudiante) (p.18s) (intervencién local a un estudiante)
(p.29s) (profesora revisa el trabajo de un de los estudiantes)
Preste atencion por favor, ya dejemos de trabajar en la guia ++
queda un minuto para que toquen el timbre asique tomen
atencién. +++ Primero lo que debe saber si o si para la prueba,
que no sé si lo va a poder estudiar en la casa, porque hay veces
que uno no puede estudiar en la casa algunos procedimientos,
mas encima no hay nadie que le ayude ;ya? + si yo quiero
construir tridngulos con tres lados, copio el de abajo, me voy a
un extremo con el compas hago un arco me voy al otro extremo
hago otro arco y uno, ese es como el mas facil. + Péngame
atencién por favor + si quiero el tridngulo que tiene un lado con
dos angulos + copio el lado primero y los dos angulos con el
transportador a cada extremo de ese lado y después extiendo y
si ahora quiero + lado el angulo y el otro lado + copio el dngulo
primero que eran en el caso del 30, copio 30 y en cada bracito
que asi le llamo yo para que sea mas familiar usted copia el lado
y el otro lado y ya cerramos para tener el triangulo + eso lo debe
saber si o si, porque de eso se trata la prueba. Lo otro la
desigualdad triangular se tiene que cumplir las tres condiciones
+ la suma mayor que la medida del tercer lado. + Y, por ultimo,
en el ultimo dibujito va a ver un dibujito que usted tiene que
copiar, mientras la copia sea mas exacta usted va a tener mejor
nota en esta parte, asique practique si en esta guia no le sali6
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3.2 Transcripciones clases de Sayén

CLASE 1 SAYEN
Episodio | N° Intervenc | Mensaje
ion
1 Psayén Ya, ;COmo estan nifas y nifos?
2 Bien.
Atodos
Episodio | 3 Psayén ;Bien? Ya, hoy dia necesito que me ayuden un poquito y me
1 recuerden lo que vimos la semana pasada porque a mi se me
olvido. ;Ya?, ;Quién se acuerda lo que trabajamos la semana
pasada (indica a un estudiante)? Cuénteme.

4 A Ehh.

5 Psayén Shh.

6 A La clase pasada (otra estudiante levanta la mano), ehh, vimos la,
ehh, la, el elemento basico de la geometria.

7 PSayén \Ya\

8 A Que fueron los puntos la linea recta, segmento de recta. Rectas
paralelas, rectas que se intersectan. Hicimos una actividad que
tiene 7 pasos que tenia que traerla lista.

9 Psayén Muy bien excelente, el compafiero hizo un breve resumen de lo
que hicimos la clase pasada que en el fondo eran todos los
elementos basicos, cierto, de matematicas que ustedes tienen s
que ocupar los elementos de geometria para que podamos
avanzar en los contenidos. Digame.

10 A Le faltaron las rectas perpendiculares.

11 Psayén Eso fue lo dltimos que trabajamos. Yo le mostré un programa,

fuimos al CRA. Al lado. Vamos todo eso de los elementos que
trabajamos ahi.
Ahora vamos avanzar con los contenidos. Esos contenidos ya lo
han trabajado anteriormente. Esos contenidos ya lo han
trabajado antes, ahora solo lo estamos recordando porque la
memoria es fragil, algunas mas fragil que otro (risas). Ya
chiquillos, entonces, hoy dia nos corresponde hablar y les
quiero preguntar si se acuerdan que son los poligonos. ;Qué
seran los poligonos?

12 Avarios - | Ehhh.

PSayén

13 Psayén Ya, La Camila me ayudard ahora. Cuénteme.

14 Acamila 0 sea no me acuerdo muy bien de la descripcién, pero, eeehh.

15 Psayén \ Lo que tu te acuerdas que son los poligonos, con tus palabras)
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16 Acamila Me acorde de las rectas poligonales, asi como las figuras bien
definidas como los cuadrados.

17 Psayén Son figuras. Los poligonos en primer lugar son figuras. ;De qué
tipo? ;Son figuras...?

18 A Son figuras. Los poligonos en primer lugar son figuras. ;De qué
tipo? ;Son figuras...?

19 Psayén Con lineas rectas, son figuras planas que se forman, ;que se
forman con lineas...?

20 Avarios Rectas.

21 Psayén Rectas, muy bien, que encierran un espacio, que cierran un
lugar en el espacio formando distintas figuras obviamente. Me
imagino que hay figuras que ustedes ya conocen y se acuerdan
como por ejemplo, ;cudl podria ser?

22 Avarios El cuadrado.

23 Psayén El cuadrado es una, ;cual mas?

24 Avarios El rectangulo.

25 Psayén El rectangulo.

26 Avarios El tridngulo.

27 Psayén El tridngulo

28 A El circulo.

29 Psayén (El circulo puede ser figura?

30 Avarios NO-

31 Psayén (Por qué no?

32 A Porque tiene linea curva.

33 Psayén Tiene linea curva y estamos trabajando con figuras con lineas
rectas.

34 A El pentagono.

35 Psayén El hexdgono, muy bien.

36 A El pentdgono.

37 Psayén Ah, muy bien el pentdgono. Si nos damos cuenta, me nombraron
primero el triangulo. El tridngulo es una figura plana que esta
formada ;por cuantas lineas rectas?

38 Avarios 3.

39 Psayén Por tres, tri... Triangulo. Después ;cual viene?

40 Estudiantes murmuran.

41 Psayén ¢Y qué pasa con el rectangulo? El cuadrado con el rectangulo
tienen ;cuantos lados?

42 Avarios 4.

43 Psayén Por lo tanto, no podemos decir solamente el cuadrado. Decir
que solo el cuadrado. ;Cémo se llaman esas figuras que tienen
cuatros lados?

44 A Cuadrilateros.

45 Psayén Muy bien. El cuadrildtero. Espérame un ratito amaro
(Estudiante levanta la mano). El cuadrilatero o cuadrilatero son
varias figuras que tienen cuatro lados. Ojo con eso, porque a
veces se equivocan porque piensan que el cuadrado es el tnico
de cuatro lados y me mencionan el cuadrildtero. Digame Amaro.

46 A Como el diamante.
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47 Psayén El diamante. ;Se llama diamante?

48 Avarios NO-

Episodio | 49 Amartin ;Cémo se llama? Rombo. El le dice diamante, esta bien. Pero
2 estd bien. Es como una figura hace (formando figura con los
dedos) es algo asi. Pero mis dedos tienen cursas (risas).
Entonces, la primera actividad que vamos hacer, nifias y nifios.

Es una sopa. Vamos a cocinar. Vamos a cocinar.

50 Los estudiantes emiten bullicios.

51 Psayén 2, 4, 6,7. 3,4 (contando las hojas a repartir). Que rico. Con
pancito. Saque una y reparte para atras.

52 La profesora reparte las hojas y va contando a los estudiantes.

53 Psayén En la sopa, 2, 4,6. Vamos a buscar que creen ustedes.

54 Avarios Papas.

55 Psayén Una carbonada.

56 Avarios Una carbonada (risas).

57 Psayén Los poligonos. En la sopa andan disfrazados, escondidos. Los
van a encerrar y después lo van a anotar al ladito. Recuerden
que en la sopa de letras. Shhh (pide silencio) no solamente en
esta, si no en todas, las palabras pueden aparecer de manera
horizontal, vertical en diagonales, cierto, aleves y les doy una
pista, son 7.

58 Avarios Gracias.

59 Psayén A buscar.

60 Avarios ('_SOH 77

61 Psayén Son 7, recuerden anotarlas a los laditos. Si use colores
marquelas. Lo que usted quiera. Lo importante es que la
encuentre.

62 A Tia, tia.

63 Psayén Digame. Hexagono es con H. Por si acaso. Por si acaso. La
palabra hexagono es con hache (la docente se sienta y pide
silencio).

64 Psayén Solamente falto benjamin rivera.

65 A Siy el Leo llego tarde.

66 A Tia, ;el circulo también se pone?

67 Psayén ;Que dijimos del circulo? Que no.

68 A (Entonces para que lo puso?

69 Psayén Para distraerte. Para que te equivoques.

70 Psayén Hay, trabajen en silencio.

71 (La profesora se para y camina en direccion a la pizarra y escribe: “01/08

obj.”).

72 A Terminé.

73 Psayén El que termina se queda callado. Y no lo digan en voz alta
porque los compaferos dejan de trabajar.

74 A (Alahoja se le pone nombre?

75 Psayén No porque vamos a pegarla en su cuaderno después. Amaro, no
(estudiante mira hacia la cdmara).

76 Psayén Cortele los bordes a la hoja y la pega en su cuaderno.

77 Docente camina por la sala, los estudiantes trabajan en la actividad.
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78 Psayén ;Yamileth te conseguiste la materia del viernes? Después te la
consigues. Después de la 1 te doy un tiempito para que consigas
un cuaderno (previamente la docente revisa un libro).
79 Psayén Se corta y se pega.
80 Avarios ;Obligatoriamente?
81 Psayén Si, obligatoriamente obligatorio. Lo vas a perder después y no
vas a poder estudiar.
82 Psayén ;Ya estamos listos?
83 Avarios NO-
84 Psayén Ya, me van a ir nombrando de a uno. Para que no gritemos
todos juntos. Ménica.
85 Amonica Hexagono.
86 Psayén Bien. Ehh, Leandro.
87 A Rectangulo.
88 Psayén Usted, sefiorita Fernanda.
89 Afer Trapecio.
90 Psayén La otra Fernanda.
91 Afernanda Ehh.
92 Psayén Fernanda... (pausa de 5 segundos) Camila.
93 Acamila Rectangulo.
94 Psayén Ya lo nombraron parece, otro.
95 Acamila Ehh, pentégono.
96 Psayén Pentagono. Y nos falta.
97 Avarios El circulo (murmullo).
98 Psayén Por allj, trapecio y el cuadrado. ;El tridngulo lo nombramos?
99 Avarios NO-
100 Psayén Eran 7. Pen.., Triangulo pentagono, hexagono, cuadrado, rombo
trapecio y rectangulo. ;Si? Hojita pegada en el cuaderno.
101 | (Estudiantes murmuran)
102 | Psayén | Listo. Ahora nos vamos al cuaderno.
103 | (Docente escribe en la pizarra: poligonos).
104 | Psayén Los objetivos me ayudaran ustedes a escribirlos, en un ratito
mas.
105 | Avarios Okey.
Episodio | 106 | Psayén Ya, poligonos. Segiin lo que conversamos recién, ;qué son los
3 poligonos?
107 | A Son figuras que son con lineas rectas.
108 | Psayén Figuras. Te falto algo importante ahi.
109 | A Planas.
110 | Psayén Son figuras planas (la docente escribe definicién en la pizarra)
;qué mas? Realizada con lineas rectas.
111 | A Formadas por lineas rectas.
112 | Psayén Formadas por lineas rectas, ya. Podemos poner formadas por
lineas rectas. Y algo importante. Que encierran... ;Qué cosa?
113 Avarios El espacio.
114 | Psayéns El espacio. Que encierran el espacio.
115 | (Docente escribe en la pizarra: son figuras planas formadas por lineas
rectas que encierran un lugar en el espacio
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116 | A Tia.

117 | Psayén (Si?

118 | A Le puede poner.

119 | Psayén Claro. En el espacio claro. En la sopa de letra encontramos vias
que tenian nombres especificos. De acuerdo a qué tenemos eso
nombres especificos. ;De acuerdo a que cosa?

120 | A (A su forma?

121 | Psayén Por ejemplo el tridngulo dijimos que tenia 3 lados, los
cuadrilateros tenian.

122 | A 4 lados.

123 | A Por el numero de sus lados.

124 | Psayén Entonces vamos a nombrar a los poligonos de acuerdo al
numero de lados que estos tienen. Entonces sus nombres.

125 | A (Escribimos al final?

126 | Psayén Si al final. Entonces sus nombres dependen del niimero de lados
que estos tengan.

127 | (Docente agrega al escrito de la pizarra: “ sus nombres dependen del

numero de lados que éstos tengan”).

128 | Psayén (Podemos formas algunos poligonos que estén construidos por
una sola recta?

129 | A No.

130 | Psayén ;Con dos?

131 | A Si.

132 | Avarios No.

133 | Psayén No, porque no podemos encerrar nada. En cambio, de 3 hacia
arriba podemos formar todos los poligonos. Y ahi aparece la
clasificacion de acuerdo al nimero de lados. Digame.

134 | A ;Cudl es el nombre del poligono con mas largo?

135 | Psayén Puede ser infinito. Infinita cantidad de lado. Lo que pasa, a
mano es dificil hacerlo. Pero por ejemplo utilizando un
programa, como el que le mostré el otro dia, se puede formar.
Con muchos lados.

136 | Psayén Ya chicos, ahora tengo para trabajar. Traje muchas cosas para
trabajar, esta parte es entretenida, se puede usar con varias
cosas, ;cierto?

137 | A Es como cuando vimos las figuras geometrias en primero.

138 | Psayén (Risas) si. Ya. Listo, ahora estos poligonos que ya trabajamos y
que vimos en detalle en un ratito mas, tienen elementos que son
basicos del poligono. Ya. Entonces ahi vamos a ver si ustedes se
acuerdan los elementos (docente escribe en la pizarra)
poligono, entonces yo voy a dibujar un poligono. Voy a dibujar
un tridngulo y voy a marcar ciertas cosas y ustedes me tienen
que decir sus nombres. Levantando la manito sin gritar. Ya
Camila cuéntame.

139 | Acnila Las aristas.

140 | Psayén (Aristas?

141 | A Vértices.

142 | Psayén ;Por qué no puede ser arista en este tipo de figura?
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143 | Avarios Es plana.

144 | Psayén Porque son figuras planas y no posee aristas. ;Cuales poseen
aristas? Las figuras, los cuerpos geométricos, esos si tienen
arista. Por ejemplo: aqui hay un cuerpo geométrico (docente
saca una caja) esto es un cuerpo geométrico, cierto, es una caja.

145 | A Es un paralelepipedo de base...

146 | A De base rectangular.

147 | Psayén Exacto, excelente diego. Ya miren. Esto es un cuerpo
geométrico, si uno lo abre o uno lo abre y tomara una tijera y lo
cortara y lo abriera completamente, formaria una red
completamente de este cuerpo geométrico. Esta red es la figura
plana y presenta las caras rectangulares, cuadradas, exacto.
Pero esto, shh, con es una cara plana, esto si tiene lado. Pero si
yo lo armo, armo la red geométrica y formo este, esta cajita, que
es un cuerpo geométrico, éste si tiene arista, estas son las
aristas. Asf que no se confundan. Los vértices si. Eso si son los
vértices. Ya.

148 | A Piramide.

149 | Psayén Si, las piramides también son los cuerpos geométricos. En una
préxima clase, vamos a ver los cuerpos geométricos no sé si lo
he visto con ustedes, en una clase de taller y vimos, sacamos la
red, vimos todo. Digame.

150 | A A mi no me gusta.

151 | Psayén A usted no le gusta el taller, se arranca de mi cuando me ve en
los pasillos.

152 | Psayén Digame.

153 | A Horario del taller.

154 | Psayén Comienzan del lunes en adelante, el nuestro comienza el
nuestro. Matias ahi sabe la fecha, esta cordialmente invitado. Ya
chicos, ahora cerremos los elementos. Ya dijimos que estos
puntitos de interseccién de las tres rectas se llamaban.

155 | Avarios Vértice.

156 | Psayén Vértice. Vamos a poner una linea aca. ;Cual es lo de abajo?, ;qué
son dngulo? ;Cudles?

157 | A No entendi.

158 | Psayén Lo que se forma entre las dos rectas. La abertura que se forma
entre. Eso.

159 | A Los grados.

160 | Psayén Los grados son cuando nosotros medimos los angulos. Entonces
angulos (escribiendo en la pizarra) ya. ;Qué nos falta?

161 | A El area.

162 | Psayén (Elarea?

163 | Avarios No.

164 | Psayén Después vamos a calcular area. Yo se lo dije recién cuando le
mostré la caja.

165 | A Lared.

166 | Psayén No la red es cuando abrimos. No aristas no.

167 | Psayén Empieza con L.
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168 | Avanesa Lados.
169 | Psayén Muy bien Vanesa.
170 Avarios (',Lados? (;Lados?
171 | Psayén Lados.
172 | Avarios Pero eso es super facil.
173 | Psayén Y ustedes no me lo decian. Shhh, no hablar todo a la vez porque
no escuchamos a nadie. ;Entonces esta figura como se llama?
174 | Avarios Triangulo.
175 | Psayén ;Cuantos lados tiene?
176 Avarios 3
177 | Psayén (Cuantos vértices tiene?
178 Avarios 3
179 | Psayén Anoten eso y ahora vamos a trabajar con una guia. Miren. Ya les
doy tiempo para anotar. Anoten, anote. Y de ahi le voy a dar la
guia para trabajar. Ya calladitos anotan esa parte. Y de ahi
vamos hacer una actividad que vamos a identificar estos
elementos y después vamos a clasificar los poligonos. Después
de esta clase no se les puede olvidar esta materia. Nunca mas en
la vida. ;Esta claro?
180 | Avarios (Murmullos y risas).
181 | Psayén ;Qué cosa?
182 | A Me demore un montén para aprender todos los nombres del
curso, ;imaginese?
183 | Psayén (Los estas comparando con figuras planas? (risas).
184 | A No.
185 | Psayén Es malo para recordar. ;Y yo quién soy? Va a decir ahora.
186 | A Vamos a pensar que tiene alzheimer.
187 | Psayén Silencio. Silencio. Ya pongamonos serios. Pongamonos serios.
Melanie ponte seria (docente camina por la sala).
188 | Psayén Hey nifias ya. Mucha bulla.
189 | Psayén Ya guardemos silencio. Nos estamos pasando con la bulla.
190 | Docente conversa con algunos estudiantes.
191 | Psayén Era mds simple de lo que pensabamos.
Episodio | 192 Psayén Ya listo. Ahora, shhhh, silencio. Miren para aca. En esta guia
4 aparecen varias figuras geométricas. Cuerpos, perdoén, figuras
planas, perdén. Arriba sale el nombre de qué manera vamos a
identificar los elementos. Por lo tanto, necesito que utilicen tres
lapices de colores, el rojo, el verde y el azul. Rojo verde y azul
para poder identificar elementos que aparecen aqui, ;ya?
Chicos pongan atenciéon, miren, cuando me sacaron las
fotocopias, me sacaron la fotocopia en amo lados. Solo
trabajemos la parte de adelante. Por lo tanto, solo se dedican a
trabajar esta parte. Entonces (docente cuenta las hojas para
repartir a los alumnos).
193 | A ;Quién tiene regla?
194 | Psayén Déjame una, préstame una.
195 Psayén Ya, entonces.
196 | A (Podemos usar los lapices de pasta?
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197 | Psayén Si, o que me interesa es que lo identifiquen. Todavia no
comiencen a trabajar. Para dar las instrucciones. Con esta parte
primero. Ya. ;Todos tienen su guia ya?

198 | A No.

199 | Psayén Si, puede ser lapiz de pasta también. Ya Matias, mantente
sentado por favor. Ya listo. La guia dice, estan todo con la guia
¢ya? Ya. Dice, identifica los elementos de cada figura. De color
rojo van a identificar aquellos que sean los vértices en cada
figura. De color verde los lados y de color azul los angulos ;ya?
Comiencen esa parte primero. Vayan identificando. Muy simple.

200 | Psayén Amaro ya pue, estad hablando mucho hoy dia.

201 | Psayen ;Tiene lapices Ariel?

202 | A Si.

203 PSayén A ya.

204 | Psayen Abajo en la misma guia, aparece una tablita de resumen, en
donde usted puede usar las figuras que tiene ahf mismo para ir
contabilizando la cantidad de vértices, lados y angulos que tiene
cada figura. Lo pueden ir completando.

205 | A Tia.

206 | Psayén Digame.

207 | A ;Cuando estan los dngulos asi, los marco?

208 | Psayén Si. Los marca y los pinta.

209 | Psayen Haga el resumen en esta parte. Las figuras que no estan lo
hacemos después (se dirige a una alumna).

210 | Psayén (Estamos listos?

211 | A Si.

212 | Psayén Por eso esto es un recordatorio. No lo guarde hija porque
usaremos la parte de atras. Si ustedes se fijan. Que podemos
concluir de la actividad que hicimos. ;Solo ustedes dos? Ya alla.
Los vértices angulos y los lados siempre van hacer lo mismo.

213 | Psayén Siempre la misma cantidad dependiendo de la figura. Listo. Ah{
tenemos varias figuras. Vamos hacer una alcance en la parte de
debajo de la guia, donde aparece cuadrado rectangulo y
trapecio, esos tres, van hacer como una llavecita, una cosita asi,
y van poner al ladito que eso corresponde a ;qué cosa?

214 | A Alos cuadrilateros.

215 Psayén A los cuadrilateros, entonces le ponen al ladito, cuadrilatero.
Solo los que tienen 4 lados, los que son el rectangulo, cuadrado
y trapecio. Asi hagamos una referencia y esos 3 corresponde a
una clasificacién de cuadrilatero. Listo.

216 | A ;Como?

217 | Psayén Cuadrilateros. Con esta parte acabamos de ver nuestro primer
objetivo de la clase. ;Quién me lo puede decir para que lo
pongamos en el cuaderno?

218 | A Identificar.

219 | Psayen Identificar.

220 | Psayen El vértice, lado y angulos.

221 | Psayen .Y como se llaman esos?
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222 | A Elementos.

223 | Psayén Ya, ;quién mas?

224 | A Identificar los elementos de los poligonos.

225 | Psayén Ya, entonces podemos poner identificar los elementos de los
poligonos. Nos falta algo mas. ;Que podriamos poner?

226 | A Ehh.

227 | Psayén Porque hicimos una definicién antes también.

228 | A Conocer que son los poligonos.

229 | Psayén ;Lo vieron por primera vez?

230 | A Recordar.

231 | Psayén Si, porque lo habian visto en clases anteriores. Entonces
nuestro primer objetivo de la case es, recordar, identificar
(docente escribe objetivo en la pizarra) los poligonos y sus
elementos. Y ahi resumimos todo, ;si? El primer objetivo de la
clase ya lo cumplimos. Todavia no la pegue que vamos a seguir
con la parte de atras. Asi no serd muy practico si la pegan.

232 | Psayen Ya para la siguiente parte. Necesito que saquen el
transportador.

233 | Avarios Oh.

234 | Psayén Me imagine (docente trae transportadores).

235 | Avarios \Aplauden\

236 | Psayén No se acostumbren, no siempre les voy a traer las cosas asi.
Levanten la manito.

237 | A Quiero el rosado.

238 | Psayén (Qué tiene? Levanten la mano quienes no trajeron su
transportador. Si no me alcanzan tendran que compartir. Muy
bien la Kiara tiene su transportador. Chicos recuerden que yo
les pedi sus materiales. Nifios en el colegio estan estos
transportadores, pero la idea es que cada uno traiga su
transportador.

239 Psayén Como me imagino, a muchos se les olvido como usarlo,
levantando la mano. ;Para qué nos sirve?

240 | A Para medir los grados.

241 | Psayén (Para qué? ;Medir qué?

242 | Avarios Para medir los grados.

243 | Psayén Para medir los grados. Péngalos sobre la mesa y obsérvenlos.
Tienen una parte que marca el centro y alrededor de ese centro
tienen la unidad de medida. Que van del 0 en 10. 0, 10, 20, 30
hasta llegar al 180 en este lado de arriba. Esta es la mitad de un
angulo completo. El &ngulo completo, justo la compafiera trajo
uno completo. Trabajo la unidad completa. Como la mayoria de
los transportadores vienen asi. Entonces, como vamos a medir,
la parte de atras. Ya me va ayudar a leer la sefiorita Valentina
Garrido, los demas silencios. Para que puedan escuchar a la
compafera.

244 | Avalentin Definicién de angulo, recuerda que los angulos se forman al
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intersecar dos o mas rectas y se designan con letras
mayusculas.

245

P Sayén

Se designan con letras mayusculas, claro. Es nombrarlos,
recuerdan cuando vimos el programa en el CRA, yo les decia
que si por ejemplo poniamos un punto, Amaro siéntate bien, si
poniamos un punto por ejemplo habria que nombrarlo que
siempre teniamos que nombrarlo con letras ...

246

P Sayén

Mayusculas, asi como también las rectas, se acuerdan que todas
las rectas que trabajabamos la clase pasada le ibamos poniendo
nombre A B C D, para uno que lee la informacién, para poder
saber lo que se estd trabajando o con que rectas estoy
trabajando, ;ya? Entonces aqui tenemos, lo mismo (hace
referencia a la guia), ehh, aqui tenemos “rectas en un punto que
se juntan en un vértice y se designan con letras mayusculas”.
Sigue por favor Valentina.

247

Avalentina

El vértice de los angulos es la interseccion de las rectas.

248

PSayén

Ya, es la interseccidon de las rectas. Ya, ehh, Ignacio puedes
seguir leyendo.

249

Aignacio

Para medir angulos necesitas trasportador y transitar en grados
sexagesimal.

250

PSayén

Sexagesimal tiene que ver con 60°. Este es el transportador, no
lo confundan porque otros los confunden con otro elemento,
;cudl es?

251

Avarios

\El compas\

252

P Sayén

No tienen nada que ver, pero los confunden. Ya, este
transportador nos va a servir para medir los angulos, los
poligonos tienen angulos que estan formados por la unién de
dos rectas, miren, y esa abertura que se forma entre las dos
rectas, es un angulo. ;Ya? ;Estan unidas, o se intersectan en un
punto, se acuerden cuando hablamos de las rectas que se
intersectaban? Hablamos de las dos rectas que se podian unir
en un solo punto. Digame.

253

El cuadrado y el rectangulo tienen 90° grados.

254

PSayén

Si, muy bien. Entonces como voy a medir, ehh, cada uno de los
angulos, lo primero, alli aparecen los pasos. Paso uno dice,
sefioria Fernanda Oses 1éame, acd hija.

255

Afer

Centro del transportador de ver... el vértice.

256

PSayén

Ahi nomas. El centro del transportador es este. Vamos a poner
ese vértice en cualquiera del vértice del tridngulo. Vamos hacer
coincidir ese vértice con el lado de aqui y el grado 0 que esta
aca. Usted hace esto, mire. Usted pone el vértice en la linea y lo
haga coincidir con una de estas, y lo que nos va a dar cuanto
mide es la abertura que hay de aqui hasta donde la otra linea
me indica la formacién, ven. Por ejemplo, ahora es 0, hasta aqui
es 0, pero lo que yo quiero medir es eso, asi que miro hacia
donde apunta esta linea, en este caso apunta al 60, por lo tanto,
este angulo mide 60, esa es la forma de medirlos. ;Ya? Esa es la
forma de medirlos, si usted quiere medir otro lado, shh, si usted
quiere medir el otro usted hace lo mismo, hace coincidir, el

227

Mmivery

PARIS

‘DIDEROT



U 3 PC

Université Sorbonne

Paris Cité
punto central con el vértice, la linea 0 con una de las rectas, y
después mire hacia donde estd la otra linea, ya...

257 | Avarios \Es agudo\

258 | Psayén Esa es la forma, ahora, los angulos se pueden clasificar seguin la
medida que ellos tienen, si eso ustedes también lo conocen,
entonces aqui mismo aparece, ehh, léemelo por favor Diego.

259 | Adiego Hacemos coincidir, la...

260 | Psayen \El paso dos era ese, el que yo les indique recién\

261 | Agiego “Observamos el nimero que indica el transportador”

262 | Psayen \ Al otro lado\

263 | Adiego Al otro lado del triangulo, en este caso 120.

264 | Psayéen Listo, eso era lo que yo les decia recién, hacemos 0 con uno de
los vértices. La linea cero, cierto. Hasta donde esta el punto
medio que aparece en el transportador, la linea cero y la otra
linea me va a indicar cuanto mide la abertura del angulo,
(cierto? Y mas abajo aparece con angulos que se clasifica de
acuerdo a su medida y tienen distintos nombres de acuerdo a la
medida que tienen, Melania me los puedes leer por favor.

265 | Aneclania “Los agudos miden menos de 90 grados”

266 | Psayen Miden menos de 90 grados, 6sea ;hasta cuando podria medir un
angulo agudo?

267 | Avarios 90.

268 | Psayen (Puede medir 90?7

269 Avarios NO, 89.

270 | Psayén Ya, 89,9999 hasta ahi puede medir. 90 exacto no, porque ahi
cambia de nombre, ;jcierto? Ya el angulo recto.

271 | Amelania Ah, mide (murmullo).

272 | Psayén Mide exactamente 90°, ;cierto? Es como, es, se acuerda, ehh, de
las rectas perpendiculares que vimos la clase pasada, que se
formaba como una T, ya ahi se forman los angulos de 90 grados.
Ya listo, shhh, entonces el recto mide exactamente 90° no puede
ser ni 91 ni 89, 83. No, 90. Ya, el obtuso, Barbara.

273 | Avarbara Mas de 90 grados y menos que 180 grados.

274 | Psayén Mide mas que 90 y menos que 180 grados, ;puede medir 90
grados?

275 | Avarios Nooo.

276 | Psayén De ahi, 91, 92, 93 hasta menos de 180. ;Puede medir 1807

277 | Avarios Noo.

278 | Psayen Tampoco, porque ahi cambia de nombre de nuevo. Ya el angulo
extendido, mide... ;Cuanto Camila?

279 | Acmila Exactamente 180 grados.

280 | Psayén Es asi (muestra el transportador).

281 | Avarios \Es la mitad\

282 | Psayén Asi es el angulo extendido, también en los libros lo pueden
encontrar como angulo llano, que significa amo parejo, pero si
no extendido por ultimo aparece el angulo completo que mide
360 grados. Que seria la vuelta completa, que es como esto
(cierto? (muestra un transportador circular) si ustedes se fijan,
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shhh, en los transportadores que vienen la mitad, usted puede
medir de 0 a 180, en ambos lados, eh, en ambos sentidos, puede
ir hacia alld y para acj, ;cierto? Y el de 360 grados daria la
vuelta, ya que seria el angulo completo.

283 | A Tia entonces el circulo tiene 360 grados.

284 | Psayén Si.

285 | A Ya, entonces, ahora podemos pegar la guia en el cuaderno. Pero
péguenla en una orillita arriba, sin tapar lo que estamos, la
informacién ;ya?

286 | A La podemos cachetear.

287 | Psayén Si.

288 | A Tia se puede doblar por la mitad.

289 | Psayén La puede doblar, corcheta, la idea es que lo pegue.

290 | A (Susurro) romperla.

291 | Psayén No, romperla no (risas).

292 | Psayen No me las rompa.

293 | A ;Tia tiene corchetera?

294 | Psayén Espéreme que yo tener, espere. Yo tengo corchetes, ;te presto?
Pero oye, péguenla con pegamento, si no es... toma (entrega
corchetes).

295 | Psayén También tengo corchetera, ;te presto? Tengo, pero no te presto
(risas). Ya Benjamin, estd haciendo mucho ruido.

296 | La docente pasea por la sala, revisa que los estudiantes peguen la guia en su

cuaderno.
Estudiante le pregunta a la docente.

297 | A ;Qué paso aqui?

298 | Psayen Lo pusiste al revés, ya ahi.

299 | Psayén Depende, si hay que, tu parte de..., es que, por ejemplo, tu
puedes medir desde el otro lado, pero donde esta el cero,
entonces tu haces, 0, 10, 20,30 40.

300 | A ;Con la linea que esta abajo?

301 | Psayén Siempre con esta linea que esa es la que te da la referencia de
ahi parte el cero, entonces de ahi tu empiezas ahi, ahora, si lo
hicieras al otro lado, de ahi, ;Cual seria tu cero ahora?, éste
viste. Entonces, de ahi haces 0, 10, 20, 30.

302 | A Entonces hay que guiarse por esa linea para.

303 | Psayén Por la linea 0, la que coincide con el 0\.

304 | Psayen Lo que pasa es que uno puede medir de distintas formas.

305 | A Es para ver los lados.

306 | Psayén Si.

307 | Termina conversacién con la estudiante. Docente se para y camina hacia el

puesto del profesor.

308 | Psayén :Ya, listo?

309 | Psayén Ya nifios, al igual que la guia anterior, me paso lo mismo, aca
hay unos tridngulos, no hagan nada de tridngulos porque lo
vamos a trabajar en la siguiente clase, pero este lado si lo
necesito por eso asi que le voy a pasar esta hojita con la cual
ustedes usaran el transportador, van a medir, ;después de
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medir que es lo que va hacer?

310 | A Clasificar.

311 | Psayén Clasificar, después que usted mida, ya, usted va a clasificar
cuanto mide segun su clasificacién y esta en la guia anterior si
todavia no se los sabe de memoria todavia ;ya?

312 | A Hay una cancién que son de los angulos.

313 | Psayén Pero ustedes ya estdn grande, como vamos a estar cantando
canciones (docente entrega guias a los estudiantes). Ya, ahora
cada uno mide con su transportador, recuerde hacer coincidir la
parte central y después la linea cero y de ahi continua.

314 | A Tia, en vez de poner 90 grados, puse 90 porciento (%).

315 | Psayén Recuerden que la forma de medir o de escribir la medida es asi
(docente escribe en la pizarra) “90°” un circulo pequefio arriba
significa el grado, ;si? ;Se acuerda de eso cierto?

316 | A Si.

317 | A Tia ;se pone la clasificacion?

318 | A Tia se pone que es grave.

319 | Psayén ;.Como que grave? No me confunda las cosas por favor (risas).

320 | A ;Tia podemos mirar la otra guia?

321 | Psayen Si pueden mirar. Chicos recuerden que pueden mirar la otra
guia, si no saben cdmo medir, hable ahora o calle para siempre,
al igual que usar el transportador aviseme al tiro, o si no.

322 | A Hay que tomar la medida de aca.

323 | Psayen Exacto.

324 | A Entonces ahi seria 55°.

325 | Psayén Ehh.

326 | A Si, 55.

327 | Psayén No, mira 0, 10, 20, 30, 40, 45.

328 | A Ah, pensé que era desde aqui.

329 | Psayén No, tu te tienes que guiar por la linea cero, esa es la linea cero,
por lo tanto, ese te indica el cero y el otro, otro valor, por lo
tanto debes empezar de 0, 10, 20 ;entendiste?

330 | A Entonces 0, 10, 45.

331 | Psayén Si.

332 | A Son 90 grados\.

333 | Psayén Si son 90. Pone el nombre de acuerdo a la medida que tienen.
;Sabes medir los demas?

334 | Psayén Chiquillos si no saben medir con el transportador avisenme
ahora, después en la prueba va a estar colgado.

335 | A Tia es que aqui...

336 | Psayén Desde aqui, esta es tu linea cero, asi que hace coincidir, asi
indica la medida, asi que tu cuentas como es el cero, asi que
parte del 0, 10, 20,30, 40, 45

337 | A Ah, porque esa es justo...

338 | Psayen La mitad.

339 | Psayén Ya por aca. Cuénteme.

340 | A Ya, es que mire, es mas 0 menos esta por aca, no da 50.

341 Psayén 45, mira esta en la mitad.
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342 | A Aaaah.

343 | Psayén Viste, 40, y ahi estd la mitad, 45 ;ya? Digame.

344 | A No entiendo, se me olvido.

345 | Psayén ;pero como? (risas) ya haces coincidir el vértice con la linea
cero, esa linea siempre te va a marcar el cero, entonces punto,
vértice, cero y como es cero tu debes partir obviamente de
menor a mayor, 0, 10, 20, 30 asf tu usas la medida de abajo,
entonces seria, 0, 10, 20, 30, 40 y este te va a indicar donde, ya
mira éste, siempre el vértice y la linea cero, entonces la otra te
indica la medida, como ese es cero, 0, 10, 20, asi. Ya hazlo tq, esa
mira.

346 | A \ ;Tia no importa que ese que se une con un solo puntito?\

347 Psayén No, no importa.

348 | A Ah entonces no debe decir 48°.

349 | Psayén ;Viste? Ya sigue asi.

350 |A Tia (estudiante levanta la mano)

351 | Psayén Digame.

352 | A Es que no se si estd bien porque.

353 | A Yo tampoco sé si estd bien\.

354 | Psayén Esta malo, esta todo malo, si tu lo hiciste esta todo malo (risas).

355 | A Ya aqui, yo medi y me da 50 pero después.

356 | Psayén Pero mira.

357 | A Ahi me da 45.

358 | Psayén Es 45, esa linea va donde el 0 y va con la linea de abajo. Tiene
que conducir exacto el 0.

359 |A Tia aqui va con la linea mas gruesa, el ;0 va abajo?

360 | Psayén Si, ahi da. ;Quién mas? (se dirige al curso) ya chiquillos miren
para aca. Tienen que tener harta, tienen que fijarse bien en
como son los transportadores, por ejemplo, este transportador,
tiene el punto medio acd y la linea 0 acd. Pero hay otro
transportador que tienen el punto medio donde corresponde,
pero su linea cero es mas abajo, ahi, que va a pasar, usted va a
creer que se equivoco, pero como el transportador es diferente
y esas es su linea cero puntos medios y la, ;ya? Entonces
pongan la medida y la clasificacion al tiro.

361 | Psayén Ya, revisemos. Esperaremos 5 minutos mas.

362 | Psayén Ya nifios, el primer dngulo ;qué tipo es?

363 | A Recto.

364 | Psayen A simple viste los angulos se pueden identificar, pero siempre
es necesario utilizar el instrumento para corroborar. En este
caso mide 90 y que tipo es.

365 | A Recto.

366 | Psayén Benjamin, ya pue. ;El dos?

367 | A Agudo, mide 45.

368 | Psayén (Mide?

369 | Avarios 45.

370 | Psayén Ya el tercero abajito.

371 | Psayén Pero sin gritos, no quiero gritos. Melania.
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372 Amelania 35

373 | Psayén 357 Es 30.;Y es tipo?

374 Amelania AgUdO.

375 | Psayén Ya, ;el de al lado? ;Cuanto midi6 su dngulo? Tomi, ;qué nombre
le pusiste?

376 | Awmi Agudo.

377 | Psayén (Agudo a este? A ver, Ignacio.

378 | Aignacio También le puse agudo.

379 | Psayén (Agudo a este? Leandro.

380 Ajeandro Obtuso.

381 | Psayen Obtuso cierto, ;y cuanto mide?

382 | Avarios 120.

383 | Psayén Ya la linea de abajo.

384 | Avarios Mide 150 y es obtuso.

385 | Psayén Y el que sigue.

386 | A Me dio 180 y es extendido.

387 | Psayen Es 180 y es extendido. Ya nifios, la guia pegadita en el cuaderno
bien a la orillita que esta parte la vamos a usar. Vamos pegando
la guia a la orillita bien arriba para que podamos usar la
siguiente hoja en una siguiente clase.

388 | Se aprecia en la imagen conversacion con estudiante y docente, el audio no

permite evidenciar dicha conversacion.

389 | Psayen Ya ahora cumplimos nuestro segundo objetivo ;Cual seria?
Ayudenme a escribirlo. Ya Barbara. Pero vamos a tener que
esperar a que haya silencio para escuchar a la compafiera. (Se
dirige a una estudiante) siéntese. Ya Barbara.

390 | Psayén Recordar de algunos poligonos su clasificacidon.

391 | A ¢De poligonos?

392 Psayén Eh, no. Eh, de los angulos.

393 | A Recordar entonces, ;Qué cosa?

394 | Psayén La medida de los angulos.

395 | Psayén La medida de sus dngulos, sus nombre y.

396 | A Uso de transportador).

397 | Psayén Y el uso del transportador, ya que varios por ahi se les habia
olvidado, asi que vamos a poner (docente escribe y lee de la
pizarra: “Recordar, medir y clasificar angulos”) ya ahi estan
nuestros dos objetivos cumplidos. Ahora vamos a ocupar el
texto de estudio. Sacamos el texto y ponemos (docente escribe
en la pizarra: “actividad: texto de estudio pags.) En la pagina
180 y 181 de su texto va a trabajar solito, va a usar el
transportador y va a completar (docente escribe en la pizarra:
“180 y 181 1-2-3-4-5.) Todo lo que trabajamos hoy dia. Ya
trabajando. Fernanda su texto. (Docente se pasea por la sala
resolviendo dudas puntuales). Como el trabajo es individual, no
puede haber bulla, porque es individual y cada uno tiene su
libro, si tiene que consultar algo, tiene su cuaderno, su guia para
poder consultar.

398 | Psayen En las orillitas del libro aparecen unos recuadros naranjitos,
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cierto, donde ahi aparecen unas preguntas donde usted puede
definir las preguntas.

399 | Docente se acerca a estudiante que presenta duda, no se escucha la pregunta

del estudiante.

400 | Psayén Se refiere a los lados, angulos, formas, claro. Ahi dice “indica
segin numero de lados” ahi si. Se clasifica segin el nimero de
lados.

401 | Psayn Constltele a su cuaderno (docente se pasea por la sala).

402 | Psayén Igual siempre se clasifican, por ejemplo ahi, siempre hay un
angulo ahi, ahi y a veces no las cuentan, viste.

403 | A Avya.

404 | Psayén Pasan como desapercibida.

405 | Psayén Digame (estudiante levanta la mano).

406 | A En este de aqui, ahi son 4, es que tengo la duda por eso.

407 | Psayén Mira, mira. Te fijas de acd, lo mismo que le estaba diciendo
recién a la Cami, 1, 2,3 son lo que siempre digo, pero resulta que
en esa parte hay otro, viste ahi estan los cuatro. Casi siempre las
figuras que son asi hay que ver las esquinas.

408 | A (Asi?

409 | Psayen Asi. Donde coinciden que son el cero.

410 | A Es que aqui le tengo 160y 170.

411 Psayén No, porque tu mides asi. Este es el cero, entonces es la de arriba.
0,10, 20,30, 40 asi.

412 | A Ya.

413 | Psayén Ese es tu punto de partida, 0 (docente se pasea por la sala).

414 | Psayén Shh. La fila de la ventana esta haciendo mucho ruido.

415 | A Tia se pueden adivinar las medidas, 6sea que uno puede sin
usar el transportador.

416 | Psayen Estimar, se pueden estimar. Claro, uno cuando lo veo puede
decir que eso es mas de 90, pero tampoco es el extendido,
entonces es menos que 180. ;Cémo se llaman los angulos que
son asi?

417 | A Eeh, ay, obtuso, creo.

418 | Psayen Si, es estimar.

419 | Psayén Chiquillos, hay una parte ahi donde dice estimar. Es una parte
donde hay que usar el transportador para medir pero hay otra
parte en la otra pagina que hay que estimar que significa que si
usted observa la figura usted calcula mas o menos cuanto seria
o qué tipo de angulo de acuerdo a la abertura de angulo que
tiene, jya?

420 | A En este se junta la de arriba o ;la de abajo?

421 | Psayen En este, este es tu cero, entonces 0, 10, 20, asi. Siempre guiate
por el cero. ;Qué me dices tu?

422 | A Aqui dice 160, 170, 150 (seifiala el transportador).

423 | Psayén Tienes razon, estd mal impreso.

424 | A Tia.

425 | Psayén Digame.

426 | A Ese no lo entiendo, dice entre el nimero de lados y vértice.
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427 | Psayén De dngulos interiores. Ah, que siempre son los mismos. Mira.

428 | A ;Todos los mismos? Que lo habia pensado pero dije que.

429 | Psayén Si (risas) que siempre corresponde a la misma cantidad.

430 | A Tia, ;como seglin yo entiendo se clasifican los poligonos?

431 | Psayén (Como clasifica los poligonos? ;Si tiene 3 lados lo llamamos
triangulos, entonces de acuerdo a qué le ponemos los nombres?

432 | A Por los lados.

433 | Psayén Por los nimeros de lados.

434 | A Tia, ac4 no entiendo.

435 | Psayén ;Qué cosa?

436 | A (Esto cuenta como un lado?

437 | Psayén Si, es un angulo.

438 | A Entonces yo estaba bien.

439 | A Tia ;qué hago aqui?

440 | Psayén Aqui se ponen las definiciones. Que es lo mismo que hicimos en
el cuaderno, td lo puedes traspasar o pensar y hacerlo.

441 | A (Aqui abajo?

442 | Psayén No, en los recuadros naranjitos nomas.

443 | Psayén Ya benjamin, shh.

444 | Psayén Digame.

445 | A Tia no entendi.

446 | Psayen Esto es estimar, en esto usaste el transportador ;cierto?, pero
aqui hay que estimar, entonces tu observar la figura, ;cémo es
la figura? ;Puede ser una figura recta?

447 | A No.

448 | Psayén No, ;puede ser una figura, un angulo agudo? Los agudos miden
menos que 90 grados. ;Puede ser un angulo obtuso que mide
mas de 90° pero menos que 1807 Ya, entonces pones ese.

449 | Psayén ;Cual era?

450 | A Obtuso, ya después observa ese. Es observar y estimar. ;Si? ;Me
entendiste?

451 | A Tia, mi figura estd sufriendo, dice por favor mateme no debf
haber nacido.

4-52 Acamila Tia.

453 | Psayén Digame Camila.

454 | Acamila Tendria que haber sido asi normal que cumpla con los
requisitos

455 | Psayén Da lo mismo la figura, ;ya? ;Matias termino? Si es como una
prueba, tienen de todo pueden revisar sus apuntes.

456 | A Tia ;si no cometimos ningun error, no debo poner nada ahi?

457 | Psayén Si.

458 | A Tia que es paralelogramo.

459 | Psayén ;(Qué tiene pares de lados paralelos, recuerdas las rectas
paralelas que vimos el otro dia? Son asi. Esta con esta y esta. El
rombo es asi (realiza figura con sus dedos) si tiene lados
paralelos, eso es lo que debes pensar, pero dibujalo.

460 | A (Es como un diamante?

461 | Psayén Si es como un diamante. Ya, ;tiene lados paralelos? Ese paralelo
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y ese paralelo.

462 | Psayén Ah, si.

463 | A Eso.

464 | Psayén Shh.

4-65 Adiego Tia.

466 | Psayén Digame diego.

467 | Adiego (Estimar es como lo que yo creo?

468 | Psayen Claro, lo que tu crees, tu ves la figura y anota lo que tu crees.
;Puede ser un angulo recto?

469 | A No.

470 | Psayen No, porque no mide 90 grados, se nota que no mide 90. ;Mide
mas de 907

471 | A Si.

472 | Psayén Pero mide menos que 180, entonces ;qué tipo de angulo es?
Busca en tu cuaderno.

473 | A Tia no es como hacerlo.

474 | Psayén Tiene que ser como sea la figura solo que debe tener 7 lados.

475 | A Ahh.

476 | Psayén Por ejemplo puedes hacerlo asi, y vas contando los lados hasta
que te de 7.

477 | Avarios Ahh, puede ser cualquiera.

478 | Psayén Si, cualquiera que tenga 7.

479 | A Tia.

480 | Psayén Digame Camila.

481 | Acamila ;Tiene que ser para alla?

482 | Psayen Siempre una de las dos debe coincidir con el cero, ;para qué?
Para que diga cuanto mide.

483 | Acamila Porque si lo pongo asi no me va a dar lo mismo, si da lo mismo.

484 | Psayén Si da lo mismo.

485 Acamila (,Da lo mismo?

486 | Psayen Si, da lo mismo. Veamos. Matias siéntate, Benjamin.

487 | Acamila 130.

488 | Psayén ;Y el de acad? Hey, ;qué paso?

489 | Acamila 50.

490 Psayén No, ese es tu cero.

491 | Acmila Aah.

492 | A Tia este se mide asi.

493 | Psayén Si, mira siempre uno de los vértices debe quedar coincidente
con el cero.

494 | A .Y en este que esta al revés?

495 | Psayén Asimira, asi.

496 | A Y este de aqui 50.

497 | Psayén No, no puede ser 40. Mira y ahf esta tu cero, se cuenta con la de
arriba, siempre la que coincide con el cero, haces coincidir una
de las dos lineas con el cero y la otra te indica la informacidn,
pero tienes que pensar, si partes del 0 no puede darte 180 al
tiro 0 120, entonces es la otra medida la de arriba.

498 | Psayén Ya chicos vamos a concluir por hoy esta parte, lo que le queda
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pendiente lo termina en su casa ya que la siguiente clase vamos
a ver otro contenido. Ya ;Qué es lo que vimos en definitiva?

499 | A Poligonos.

500 | Psayén Ya, trabajamos primero los poligonos, ;cierto? ;Qué hicimos
relacionado con los poligonos? Vayan levantando la manito
para que no salga desordenado ;ya?

501 | A Recordamos como eran los poligonos.

502 | Psayén Bueno aqui estan los objetivos, recordamos como eran, cuales
eran, identificamos ;cierto? ;Qué mas?

503 | A Recordamos como usar el transportador.

504 | Psayén También los elementos, pero también los poligonos y los
elementos, después, Mdnica.

505 | Amonica También vimos los angulos.

506 | Psayén (Los nombres de acuerdo a que cosa? ;Qué criterios? ;Que
hicimos para poder saber sus nombres?

507 | A Usamos el transportador para...

508 | Psayén Para saber su medida, ;cierto? Después que los medimos
pudimos identificar y los clasificamos. Finalmente hicimos guias
entre medio, pero finalmente resumimos todo en las
actividades que aparecen en el texto que era resumir todo lo
que trabajamos en la clase.
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CLASE 2 SAYEN
Episodio | N° Intervencion | Mensaje

1 Psayén Ya nifios, vamos a comenzar la clase pero para eso
vamos a recordar primero lo que hicimos en la clase
anterior que fue ayer, cierto, ya ayer comenzamos a
trabajar con el contenido, de ;qué cosa?

2 | A \Angulo\.

3 Psayeén Ya, abran su cuaderno, revisen, miren y levantan la
mano y me van contando que fue lo que trabajamos.
Ya, levanten la mano y me van diciendo. Cuénteme
sefiorita Florencia que fue lo que hicimos ayer.

4 | A Medir los angulos y clasificarlos.

5 | Psayén Ya, clasificamos angulos, ;cierto? Medimos angulos
también. ;Con qué los medimos?

6 | Avarios Con transportador.

7 Psayén Con el transportador ;cierto? Que nos daba las
medidas exactas de los angulos. Digame.

8 |A También vimos los poligonos.

9 Psayén Vimos los poligonos, primero vimos los poligonos, ;se
acuerdan?, empezamos con la sopa de letras,
buscamos poligonos en la sopa de letra, ;cierto? Los
clasificamos de acuerdo ;a qué criterio?

10 |A De lados.

11 Psayén De los lados, ;cierto? Y dijimos que de acuerdo al
numero de lados que tenian, tenian distintos nombres
que los ordenamos en una tabla y que después
buscamos en una sopa de letra. Lo organizamos en la
tabla que trabajamos la clase anterior y después
vimos lo del transportador y como se media ;cierto?
Dijimos que hoy dia traje un transportador mas
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grande, miren (muestra transportador de color
amarillo) es gigante. Lo tenian secuestrado en una
sala de alla arriba y lo fui a buscar para poder
mostrarselos bien, porque con los transportadores
chiquititos es dificil para uno aca adelante mostrarle
los detalles que tienen el transportador ;jcierto? Yo
les dije que éste es un instrumento que sirve para
medir los...

12

Avarios

Los angulos.

13

PSayén

Los angulos ;cierto? Para medir los dngulos. Y les dije
ayer que tenia un punto medio aqui (sefiala punto
medio en el trasportador amarillo) y tenemos que
hacer coincidir este punto medio con uno de los lados
del 4ngulo, cualquiera de los lados y después la otra
linea del angulo nos iba a indicar cuanto media el
angulo ;cierto? Entonces la idea es que ustedes
miraran y con los transportadores que hicimos, que
trajimos ayer, midieran jcierto? Por ejemplo, si
partimos aqui, la linea cero es esa y la otra linea
podria haber indicado cualquier otro angulo de aqui,
cierto cualquier medida y ahi ustedes median con los
transportadores que usamos ayer, ya ;Qué mas
hicimos?

14

Avarios

Clasificar (murmullos).

15

PSayén

Clasificamos.

16

A

Los clasificamos en obtuso.

17

PSayén

Si, muy bien. Los clasificamos de acuerdo a su medida
y dijimos que habia angulos que eran, ehh, rectos
;Cuanto median los angulos rectos?

18

Avarios

90.

19

PSayén

90 exacto, entonces miren (pone el compas en la
pizarra e indica un angulo de 90) ya, ;Cuando median
menos de 90 grados?

238

PARIS

‘DIDEROT



S
U=-PC
Université Sorbonne
Paris Cité

20 Avarios AgUdOS

21 Psayén Se llamaban agudos, ;cierto? Cuando median mas que
90° y menos que 180.

22 Avarios ObtUSO

23 Psayén Muy bien, ;180 justo?

24 Avarios EXtendldO.

25 Psayén ;Y la vuelta completa?

26 Avarios Completo.

27 | Psayén Completo y ;media?

28 Avarios 360.

29 | Psayén 360° ;cierto? Que es lo mismo que midiéramos la
mitad de arriba 180, y 180 abajo ;cierto? Y ;eso fue lo
ultimo que alcanzamos a ver?

30 Avarios Sl

31 Psayén Digame (estudiante levanta la mano).

32 | A Vimos los elementos de los poligonos.

33 Psayén Vimos los elementos, también nos faltaban los
elementos. Dijimos que los poligonos tenian
elementos, que eran, ;Cuales?

34 Avarios Murmullo.

35 | Psayén Eran los...

36 Avarios LadOS.

Episodio | 37 | Psayén Eran los vértices, los lados y los (p. 2s) dngulos.
1 Después comenzamos a medir con el transportador

(cierto? Trabajamos ayer hasta ahi. Ya, ahora para
poder resumir toda esa parte, vamos a usar el libro en
su pagina 180. Texto pagina 180. En su texto, en la
misma pagina del libro, vamos a trabajar en la pagina
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180, el nimero 1, numero dos que ustedes ya lo
hicieron en el cuaderno y en la guia, la numero 3
donde utilizaremos transportador y yo le traje
transportador a las personas que no tienen.

38 Avarios /YO tia/.

39 Psayeén Ya, la 4 que es sin transportador, es simplemente
estimar, y la 5. ;Ya? (Docente escribe en la pizarra
“texto, 180 n°1, 2, 3, 4, 5”) levante la manito la
persona que no tiene transportador.

40 Avarios /YO/

41 PSayén Ya.

42 | A Tia esta usted la mando de tarea.

43 | Psayen Si, pero no todos la hicieron. Déjala asi nomas.
(docente reparte transportadores) ;Quién mas le falta
transportador?

44 Avarios Yo.

45 | Psayén Ya, usted hace la parte que le falta (se dirige a cada
estudiante). ;Su libro?

46 | A Ah, es que se los preste.

47 | Psayén .Y con qué va a trabajar usted? (a otro estudiante) ;y
su libro?

48 | A Murmullo.

49 | Psayén Ya. (se dirige a otras estudiantes) ;Ninguna de las dos
tiene? (hace referencia a los transportadores) ;no
tiene? (se dirige a otro estudiante) ;usted tiene? Muy
bien, ya. Martin ;tiene transportador?

50 Amartin No.

52 |A Tengo esto.
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53 Psayén Pero te sirve igual. Tome, ahi trabajan los dos.

54 | A Tia ya hicimos esto.

55 | Psayén No importa. Tome y tome. ;Usted tiene?

56 | A No.

57 | Psayén Ya, ahi trabajan los dos. Ya rapidito esa parte porque
es lo que hemos trabajado antes ;ya? Las personas
que lo tenian listo nos esperan un poquito, hay todas
personas que lo tenian listo ya. Y la parte que le falta
la hace usted. Vamos trabajando. En la primera parte,
es indicar los elementos del poligono que tienen ahi,
(cierto?, en la dos es completar la tabla, la misma
tabla que hicimos en el cuaderno y en la guia, en la
tres es medir usando transportador, ;ya? Medir y
clasificar. En la cuatro es estimar, es decir que usted
mira y piensa cuanto medira eso y los clasifica segtiin
eso ;ya? Y en la cinco es responder verdadero o falso
de acuerdo a las afirmaciones que se les hace, ya
vamos trabajando.

58 | A (Yla6?

59 Psayén La 6 no, es hasta la 5.

60 Tocan la puerta.

61 | A Tia, disculpe, ya sacaron a las personas de la brigada
ambientalista.

62 Psayén No sé, pero estamos trabajando y no puede salir
nadie.

63 | A Ah. Ya, gracias.

64 | Psayén De nada.

65 | Psayén ;Constanza Valdez no vino de nuevo?

66 | Avarios No, parece que esta enferma.
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67 | Psayén Y, ;Camila? ;Camila Valdez tampoco esta?

68 Avarios No.

69 |A (Se dirige hacia la profesora) tia era lado, vértice y...
(angulo?

70 Psayen SI, angulo.

71 | A Ya (estudiante se va a sentar).

72 Psayén (Docente se levanta de su puesto y se dirige a un
estudiante) ;Como vamos? ;Se acuerda como medir
eso?

73 | A Esalinea tiene que ir donde esta esta linea.

74 Psayeén Si, desde coincidir la parte media con el vértice.

75 | A ;Lo debo dar vuelta?

76 | Psayén Claro, hasta que lo hagas coincidir con ese, ahi ;viste?
;Cudl es la linea cero? Ya vas, 10, 20, 30, y asi.

77 | A Avya.

78 | Psayen Hasta por aca.

Es necesario que sepan medir con el transportador, si
todavia hay alguien que no sabe me debe avisar para
poder ensefiarle al tiro, si no después va a estar
perdido

;Como esta?

79 A Bien.

80 | Psayén Digame.

81 | Adiego (Habla muy rapido y no se entiende su mensaje)

82 | Psayén No te escucho nada Denisse.

83 | Adiego La Martina no tiene libro para hacer el trabajo.
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84 | Psayén La Florencia no le quiere prestar, ;eso? Ya (docente se
dirige a su puesto, saca un libro y se lo entrega a la
estudiante) rayalo nomas.

85 |A No, no se preocupe.

86 Psayén No, rayalo nomas, si no tienes que hacer las figuras,
no muy complicado. Hagalo nomas, rayelo nomas
(docente se pase por la sala).

87 Psayén (Se dirige a un estudiante) este es sin transportador.
Tt lo miras y dices es de 90, ;sera de 90 grados?

88 | A No.

89 | Psayén Es ;menos de 90?7 O ;mas grande que 907

90 |A (Mas grande?

91 Psayeén (Mas grande que 907 ;Seguro? Mira, este es el de 90
¢Es mas grande o mas chico que el de 907

92 |A Mas chico.

93 Psayén Entonces es un angulo de ;qué tipo?

94 | A Agudo.

95 | Psayen Eso es lo que debes hacer.

96 | Psayén Digame Martin.

97 | Amartin No entiendo lo que hay que hacer.

98 Psayeén Ya, yo te ayudo.

99 | Psayén Se le solté el pelito en el camino.

100 | A No.

101 Psayén Entonces ;jpor qué el pelo no esta tomado?
102 A Ah, por eso no entendia.

103 Psayén Lapiz grafito, voy a buscar.
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104 | A Tia, yo tengo.

105 Psayén ;Tiene? Ya, tienen que marcar siempre, el punto
central del vértice, este es el vértice, donde esta el
angulo ;cierto? Entonces deben hacer coincidir donde
esta el punto central, siempre con ese ;ya? Una vez
que lo hagan coincidir, lo deben hacer con la linea 0,
ahi y ahi, y ahi les va a indicar cuanto,
inmediatamente, les mide ese angulo.

106 | A Aaah, es que nosotros le haciamos asi, asi. Y los que
no entendian le hacian asi, entonces asi.

107 Psayeén Exacto, también te sirve, tu llegas al tiro y te marca la
otra 60. Ves, te marca al tiro 60° y después que tu
sabes la medida lo puedes clasificar de acuerdo al
nombre ;Daniel entendiste tu?

108 Adanie] Si.

109 Psayén (Se pasea por los bancos de los estudiantes) ;Usted
sabe medir con transportador?

110 | A Si.

111 | Psayén ¢Usted sabe también?

112 | A Si.

113 Psayén Martinita, ;sabe?

1 1 4’ Amartina Sl

115 Psayén Por supuesto, uno debe decir por supuesto.

116 | A (Tia?

117 | Psayén (Se dirige hacia la estudiante) digame.

118 | A ;Tia esto es igual a esto?

119 Psayén Es igual solo que es sin transportador, ahora tu miras
la figura y dices si es mayor que 90, menor que 90.
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120 | A \Es mayor que, es menor que\.

121 Psayén Claro, no es la medida, solo ti1 observando determinas
que tipo de angulo podria ser ;ya?

122 Avarios Tia terminamos.

123 | Psayén ¢Estamos listos?

124 | A Es que las figuras no salieron tan bien (risas)
quedaron perfectas.

125 Psayén Se hizo lo que se pudo.

126 | A Tia que tipo podian ser los angulos.

127 Psayén Claro, recto, obtuso, agudo, extendido, completo.

128 | A (Asi?

129 Psayén Exacto ;ese es mas grande que un recto o mas chico?
;Segun esa figura? Mira, si ese es el recto, ese sera
mas grande o mas chico.

130 | A Agudo.

131 Psayen ¢Segura? Miralo, puedes girar el libro también, mira
(sera exactamente 90?7 ;0 menos? (docente se dirige
hacia otro estudiante).

132 | A Estimando nomas, ;tia aqui?

133 Psayén Claro, estimando nomas. Tu en esta parte utilizaste el
transportador, pero td en esta parte estimanos
nomas, estimas y ves el angulo, si es mayor, tu ves si
es mayor que 90, menor.

134 | A Sin transportador.

135 Psayén No, porque la idea es que tu estimes. Por ejemplo, ese
angulo ;Cémo es? ;Ese angulo, serda mas grande o mas
chico que el angulo recto?

136 | A Mas chico.
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137 | Psayén Mas chico, por lo tanto ;es un angulo?
138 | A Agudo.
139 Psayén Eso. Ves, y aqui lo mismo, aca lo mismo, solo es
observar y estimar.
Ya, ;estariamos listos? ;Estamos listos?
14‘0 Avarios Sl
141 Psayén Tome caballero, se le arranco el cuaderno. Ya listo.
142 A Dele nomas tia.
Episodio |143 Psayén Dele nomas tia (risas) ya, guardamos el libro, no
2 vamos a revisar esa parte porque es lo mismo que
hemos visto en las clases anteriores. Ya, guardemos el
libro bajo la mesa y seguimos con el cuaderno. Ya
listo, como ya nos acordamos de todo lo que
trabajamos anteriormente y es lo que nos sirve para
comenzar hoy dia, el objetivo (docente escribe en la
pizarra: “OBJ.” Y la fecha “02/08”) me ayudaran mas
ratito a redactarlo, vamos a partir primero con uno de
los poligonos, shh Martin, con uno de los poligonos o
figura plana que tenia tres lados, esa es la que vamos
a trabajar hoy dia. ;Cémo se llama esa figura que
tiene tres lados?
144 | A iTriangulo!
145 Psayén Triangulo, ya ;que conocen ustedes de los tridngulos?
146 | A Tienen 3 vértices.
147 | Psayén Tiene 3 vértices. Ya ;Qué mas? Vamos a ir anotando

aqui. (Docente escribe en la pizarra: “3 vértices”)
tiene 3 lados (docente escribe en la pizarra: “3 lados”)
tiene 3 angulos ;cierto? (docente escribe en la pizarra
“3 angulos”) esta es la figura mas pequefia que se
puede ir formando con las rectas ;Cierto? Porque
conversamos ayer que con dos lineas no podiamos
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hacerlo.

148

Avarios

\No\.

149

PSayén

Un poligono, pero con 3 lineas en adelante si
podiamos construir algun poligono plano ;cierto? Y
también dijimos que entre los elementos que
trabajamos la clase anterior, los elementos dijimos
que los triangulos eran una figura plana, tenia 3
vértices, 3 lados y 3 angulos ;cierto? Existe una
clasificacion entre los triangulos también en la que
podemos trabajar con diferentes observaciones,
como, por ejemplo, ;yo puedo clasificar los tridngulos
segln la medida de sus lados, por ejemplo? (p. 2s)
segun la medida de sus lados. ;Si? Porque ustedes
saben que todos los tridngulos pueden ser de
diferentes tamafios o de diferentes formas, miren, por
ejemplo, esta escuadra, que es para gigantes, esta
escuadra ;Qué forma tiene?

150

Avarios

De 90 grados.

151

PSayén

Tiene forma de triangulo ;cierto? Pero miren la
medida que tiene, la podemos observar asi también,
lo podemos observar asi, asi. Nifios en la parte de
geometria es necesario que usted sea muy
observador y que todas las imagenes que usted ve en
el libro las pueda ver de distintas vistas, no solamente
la que le muestra el libro, para poder resolver un
ejercicio, por ejemplo donde habia que ver los
angulos para estimar, también nosotros podiamos ir
girando el libro, darlo vuelta, ir girando de distintas
formas, ver distintos puntos, porque eso muchas
veces permite facilitar la visualizacién del objeto, es
mucho mas sencillo cuando gira y lo ve de distintas
formas ;si? Entonces haganlo igual, en las pruebas
igual, en donde yo les haga una prueba de geometria
en donde le haga preguntas, o cuerpos geomeétricos y
les haga preguntas sobre eso, ustedes giren la hoja,
miren, mirenla desde distintos puntos de vista, no se
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queden con la figura de frente, en geometria se usa
harto eso, es bien util ;ya? Entonces yo les decia, aca
tengo un tipo de triangulo, y miren el triangulo que
tengo aca (docente toma otro transportador) se le
quebro la punta, pero miren como es, sufrié un
accidente por ahi y tuvo que ir al hospital (risas) ya
miren, esta es otra figura geometria que es un
triangulo también ;cierto? Pero es distinta a este,
;por qué es distinto? ;En qué se diferencian?

152 | Avarios Por las medida de los lados.

153 | Psayén Por la medida de los lados ;cierto? En este lado.

154 | A \en los angulos\.

155 Psayén Muy bien, tiene distinta medida del angulo y de los
lados. ;Este tiene, miren, este dngulo tendra la misma
medida que este dngulo? (sefala los dangulos del
transportador grande).

156 Avarios NO.

157 Psayén No ;cierto? ;Y qué este?

158 | A No.

159 Psayén Tampoco, se nota a simple vista que no. Entonces
podriamos decir que este triangulo tiene sus lados
de...

160 | Avarios De distintos lados.

161 Psayén De distinta medida ;cierto? Ya, este triangulo, segin
lo observado ;qué podriamos decir?

162 | Avarios Que la medida de los lados son iguales y que la de
abajo es diferente.

163 Psayén Es diferente ;cierto?, podriamos decir que tiene dos

lados de igual medida y uno de distinta medida
icierto? Y hay otros triangulos, que son mas comunes,
que pasa que los 3 lados tienen la misma medida. De
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acuerdo a eso, cada triangulo recibe un nombre
distinto, ;se acuerdan de esos nombres?

164’ Avarios NO.

165 Psayén (Mas o0 menos? Digame.

166 | A Equileno.

167 | Psayén Equileno (risas) equilatero, ya, is6sceles y...

168 | Avarios Escaleno.

169 Psayén Y escaleno. Si, acuérdense, ya, el Equilatero, como lo
dice la palabra, aqui, significa igual, entonces
equilatero significa que tiene los tres lados iguales ya,
el, isésceles ;como seria?

170 | A Dos iguales y uno distinto.

171 Psayén Si, tiene dos lados iguales y uno distinto. Y el escaleno.

172 A Todos distintos.

173 Psayen Si, todos distintos ;ya?

174 | A ;Son tres nomas tia?

175 Psayén Si, son tres nomas, ya entonces como ya nos
acordamos de eso, primero y ya comentamos cual
creen ustedes que sera el objetivo, ayddenme a
redactarlo ;Qué creen que haremos hoy dia?

176 | A Clasificar.

177 A Vamos a...

178 | A Diferenciar los lados.

179 Psayén Diferenciar los lados, no.

180 | A Clasificar.

181 Psayén ¢(Clasificar triangulos y que mas? ;Segtiin qué? Segtin

los lados o la medida...
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182

Segun la medida de sus lados.

183

PSayén

Ya, segin la medida de sus lados y...

184

Angulos.

185

PSayén

Y también sus angulos. Porque si ustedes se fijan,
dentro de este triangulo se forman angulos, ustedes
mismos me dijeron que tienen lados, angulos, 3
angulos interiores, estan dentro del triangulo, que son
en este caso, ese, ese y el de aca arriba (docente
utiliza escuadra para explicar mostrando sus angulos)
y esos tres angulos tienen distinta medida ;ya? Ahora
ustedes se acuerdan ;Cuanto debe medir los angulos,
la suma de los tres angulos que estan dentro de un
tridngulo? ;Se acuerda?

186

Avarios

De eso no me acuerdo, no.

187

PSayén

No se acuerdan, ya, pero en una préxima clase lo
vamos hacer y comprobar, pero la medida de los
angulos de un triangulo, para que no se les olvide, es
de 180 grados, 6sea que, sumados este angulo, con
este, y con este resulta 180, siempre. Ya ahora que me
interesa, que nos acordemos que hoy dia vamos a
clasificar, entonces, clasificar ;qué cosa?

188

Triangulos.

Episodio
3

189

PSayén

Los triangulos segun la medida, la medida de sus
lados y de sus dngulos (docente escribe en la pizarra:
“clasificar los triangulos segin la medida de sus lados
y de sus angulos”) ;ya? Vamos a comenzar con la
definicion de triangulo que la vamos a escribir todos
juntos con las ideas que me dijeron cuando
comenzamos. Ya, ;Qué es lo que era un triangulo?
;Qué es lo que era?

190

Una figura de 3 lados.

191

PSayén

Una figura de tres lados una figura geometria, un
poligono. (Docente escribe en la pizarra: “Tridngulos.
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Es un poligono que tiene 3 lados, 3 angulosy 3
vértices”) cierto, y la podemos construir con tres
rectas, uniendo los 3 vértices y formando 3 angulos
interiores. Seguimos entonces, los triangulos (docente
continda escribiendo en la pizarra: los tridngulos se
pueden clasificar de acuerdo a la medida de sus lados
y ala de sus dngulos”) segin lo que hemos
conversado, podemos clasificar los tridngulos de
acuerdo a la medida de sus lados y también de
acuerdo a la medida de sus angulos.

192

Tia necesito ir al bafo.

193

PSayén

{Muy urgente?

194

M4as o menos.

195

PSayén

Vaya. Entonces vamos a ver la primera clasificacion
(docente escribe en la pizarra: “Clasificacién de
acuerdo a la medida de sus lados) que conversamos
que era de acuerdo a la medida de los lados ;ya?
Cuando el triangulo tenia los lados de igual media
;Como se llamaba? El de 3 lados.

196

Avarios

Ya se nos olvido

197

PSayén

Ya se les olvido.

198

A

Equilatero

199

PSayén

Gracias Maite, equilatero. Entonces vamos anotar
(docente escribe en la pizarra: - Equilatero: 3 lados
igual medida (dibuja un tridngulo de la a)), tres lados
de igual medida. Voy a dibujar el tridngulo, ustedes
tienen regla y transportador para que les quede mas
bonito, si la medida es a, a minudscula, dos sus lados
son iguales (docente se dirige a estudiante) ;estas
bien? ;Qué pasa?

200

No nada

201

PSayén

Ya, escriban eso para continuar
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202 Psayén ;Ya? Sigo. ;Alcanzaré aca? ;Cual era el is6sceles?

203 | A El que tenia dos lados de igual medida.

204 | Psayén Ya, el que tenia 2 lados de igual medida y uno
diferente ;cierto? (docente escribe en la pizarra: -
[sosceles: dos lados de igual medida y uno diferente
medida (dibuja un tridngulo de medidas 4 cm, 4 cm y
5 cm) estos son ejemplos. Ya no hay mas permiso
para el bafio. Y el ultimo triangulo que clasificAbamos
segun sus lados era el esca....

205 | A Escaleno.

206 | Psayén Y ;cudl era el escaleno?

207 | A Todos diferentes.

208 | Psayén Tres lados diferentes medidas (docente escribe en la
pizarra: -Escaleno: tres lados de distinta medida
(dibuja triangulo de medidas 5 cm, 3 cm, 4 cm) estas
medidas son referenciales, no significa que ustedes
deben hacerlo de esas medidas, ustedes dibujan la
figura y ponen al lado las medidas referenciales. ;Esta
escribiendo sefior Sebastian?

209 Asebastian Si.

210 Psayén Avya. ;Todos vinieron ayer cierto?

211 Psayén La Camila.

212 A Pero no vino otra vez. ;Todos me entregaron la guia
de ayer?

2 13 PSayén Sl.

214 Psayén Ya es que ahora vamos a usar la parte de atras de la
guia. Ya, ;estamos listos con eso?

215 | A No.

216 Psayén Ya. (p. 60 s) ya, jahora asi? ;Esta parte por lo menos?
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217 | A Si.

218 | Psayén Ya ese fue el primer tipo de clasificacién que vimos
;Cudl no queda ahora? Clasificacién de acuerdo a...

219 |A Angulos.

220 | Psayén De acuerdo a medida de los angulos. Miren este
simbolo que escribi adelante también se puede usar
para decir angulos (Docente escribe en la pizarra:
clasificacién de acuerdo a la medida de sus<) ;se
acuerdan como se llamaban de acuerdo a la medida
de sus angulos? Ahi si que no nos acordamos, pero si
nos acordamos y si vimos que los angulos tenian
nombre seguin su medida. Por ejemplo, vimos que los
angulos agudos tenian una medida, los agudos menos
que 90°, ;cierto? Vamos a ir anotandolo aca para que
no se nos olvide. Agudo menos de 90°, ; Cudl mas
vimos?

221 A Recto.

222 Psayén Recto, y dijimos que tiene una medida igual a 90°,
;Cual mas vimos?

223 A El obtuso.

224 Psayén Mas que noventa, mayor que noventa y menor que
180. Hasta ahi nomas necesito. ;Puede haber una
extendido en un triangulo?

225 | A Si.

226 | A No.

227 | Psayén ;Puede haber un completo en un triangulo?

228 | A No.

229 Psayén No ;cierto? Porque estamos hablando de los angulos

interiores. ;Cierto? Por lo tanto, esos dos angulos no
nos sirven. Ahora vamos a utilizar esos 3 tipos de
angulo y de acuerdo a esos 3 tipos de triangulos nos
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vamos a fijar que existen triangulos que tienen dentro
de sus angulos, tienen angulos de medida como esta,
por ejemplo, si yo les muestro este triangulo y les
digo UE cada angulo mide 60, ;qué tipo de angulo es?

230

Agudo.

231

PSayén

Ya, parecido a la palabra agudo, acutangulo.

232

Aaaah, ya me acorde.

233

Psayén

Se acordaron ;ya?, entonces este tridngulo va hacer
un triangulo acutangulo porque dentro de sus angulos
hay angulos agudos, entonces vamos a poner,
triangulo acutadngulo, acu, ahora se acordaron de la tia
pamela. Acutangulo, ;por qué se llamaba acutangulo?
Porque tenia dngulos agudos ;cierto? (docente
escribe en la pizarra: Triangulo acutangulo: tiene
angulos agudos) ya, ahora mientras escriben eso,
piensen en cdmo se llamarian los otros y como serian
las caracteristicas de ese triangulo. Tenemos, eh, el
agudo ya lo usamos, tenemos el recto y el obtuso.

234

Recto es el rectangulo.

235

PSayén

Rectangulo, muy bien.

236

Y el obtuso, obtusangulo.

237

PSayén

Muy bien, miren ahora el rectangulo (docente toma
escuadra grande) ;por qué sera rectangulo?

238

Porque tiene dos rectas.

239

PSayén

Y ;Dénde tiene el Angulo recto? Joaquin siéntate bien
é
que te vas a caer.

240

Donde esti la L.

241

PSayén

;Doénde estala L cierto? Como lo que habiamos visto
de las rectas perpendiculares donde se formaba aqui
el angulo de 90 °. Tiene un angulo que mide 90 ° solo
uno. ;Puede tener mas de un angulo que mida mas de

254

Mmivery

PARIS

DIDEROT



U§PC

Université Sorbonne

Paris Cité

90°?

242 | A iNo!

243 Psayén (Por qué no? ;Puedo poner dos de 90° aca adentro?

244 | A iSi!

245 Psayén ;Si? ;Estan seguros? jNo! (risas) ;por qué no? Yo les
dije hace un rato que se acordaran que la suma de los
angulos interiores de un triangulo es de 180° y si yo
tuviera dentro dos angulos de 90°, que no se puede,
ya sumaria los 180° ;y el otro angulo? No lo podria
sumar. Entonces no nos sirve. Entonces tiene un
angulo que mide.

246 | A 360.

24‘7 PSayén |90'

248 | Psayén Entonces triangulo rectangulo tiene un angulo recto,
recuerden que todos estos dngulos son angulos
interiores, vamos hacer el dibujo asi igual que la
escuadra que les mostré. Siempre que vean un
cuadradito significa que hay un angulo de 90. ;Qué
quiere?

249 | A (Murmullo).

250 | A Tia.

251 Psayén Digame.

252 | A Solo con un angulo recto el triangulo es rectangulo.

253 Psayeén Si, solo uno porque no pueden caber dos y se llama
rectangulo. Ya y el otro ;cémo seria? El otro triangulo
;qué me falta?

254 | A Escaleno.

255 Psayén (Escaleno? Si estamos viendo segiin la medida de los

angulos entonces ;cual sera?
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256 | A Obtusangulo.

257 | Psayén Muy bien, obtusangulo. Ya el obtusangulo tiene un
angulo obtuso, entonces le voy hacer una figura
también. Martin date vuelta (docente escribe en la
pizarra: triangulo obtusangulo: tiene un angulo
obtuso).

258 Estudiante se acerca a la profesora.

259 | A Puedo ir al bafio.

Episodio |260 Psayén Vaya. Chiquillos no hay mas permiso para ir al bafio, a
4 la 1 salimos todos juntos al bafio. Ya ahi esta el angulo
obtuso y se llama obtusangulo. Le voy a repartir la
hojita que hicimos ayer y vamos a estimar, sin usar la
regla, vamos a estar segtin la medida de sus angulos y
de sus lados.

261 Docente entrega hojas a los estudiantes.

262 Psayén Ya, ;a alguien le falta la guia?

263 | A No.

264 | Psayén Ya, entonces en esta parte dice “mide los lados”, pero
en esta parte no vamos a medir, solo vamos a
estimarlos para que no tengamos confusiones con la
medida. Vamos a estimar segtin la medida de sus
lados y escribir abajo como se llamaria y se guian de
todo lo escrito en su cuaderno ;ya? Observe y
responda y de ahi la vamos a revisar todos juntos ya
Martin siéntate bien.

265 Docente se dirige a su puesto; estudiante se acerca a
docente.

266 | A Tia me equivoque.

267 | Psayén (Por qué?

268 | A Porque ese era medir sus lados y eso era, pero segun

sus angulos.
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269 Psayén No te equivocaste.

270 A Ah, es poner si es recto.

271 Psayén Si.

272 A Avya.

273 Psayén Ya, ;Cémo vamos? A ver, mira el tridngulo (se dirige a
un estudiante) ;Qué tipo de triangulo crees ti qué es?

274 | A ;Como?

275 Psayén ;Como es la medida de los lados que tiene?

276 | A Aaah.

277 | Psayén Como son los angulos.

278 | A 60.

279 Psayén Son agudos, ;Como se llamara?

280 | A Agudo... (mirando la pizarra).

281 Psayen Buscalo en tu cuaderno, lo tienes todo anotado.

282 | A Acutangulo.

283 Psayén Eso, eso. Y eso es lo que ponemos ahi y abajo segtn la
medida de sus lados. Ahora usa la otra parte del
transportador y mide.

284 | A A ;Qué son iguales?

285 Psayeén Claro, ahora lo puedes estimar.

286 A Tia, ;asi?

287 | Psayén Segun los angulos se llama acutangulo, y segun los
lados se puede llamar equilatero, is6sceles y escaleno.

288 | A Tia.

289 | A Tia.
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290 Psayén Espérame Florencia, voy para alld y después tu lado.

291 | A Tia acd no me da igual, este con este, porque aca dice
sus lados ;cierto?

292 Psayén ;Qué pasa con los tres lados si td los miras? Ese ya es
distinto y ;ese?

293 | A Son iguales.

294 | Psayén (Segura? Midelo.

295 | A (Asi?

296 | Psayén Con la regla, como medirias cualquier recta, no pue
hija ahi me estd midiendo el dngulo.

297 | A Aaaah.

298 | Psayén Ya, ;cuanto le da?

299 | A (Murmullo).

300 Psayén Mas de 8, ;Como son los lados? Todos distintos,
entonces ;como se llaman los que tienen distintos
lados?

301 | A Escaleno.

302 Psayeén Ya, eso. Después la peina, ahora no. Estamos en clases.
Ya, ;revisemos todos juntos?

303 | A iSi!

304 Psayeén Ya yo les dije que los observaran nomas porque con la
regla ibamos a tener diferentes medidas ;ya?
Entonces la idea es que lo estimaran. El primer
triangulo si ustedes lo observan, tiene sus lados de
qué medida jiguales o distintas?

305 | A Iguales.

306 Psayén Por lo tanto, una medida de sus lados, lean bien

porque aparece angulo y después lados. ;Seria?
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307 | A Rectangulo.

308 | Psayén Segun los lados, Alondra.

309 Aalondra Equllétero.

310 Psayén Equilatero porque tienen los 3 lados de igual medida.
Vayan completando los que no tienen completo
todavia. Y en la parte de los angulos es acutangulo
porque los angulos son menos de 90 ;cierto? ;Qué le
paso senor ], se perdi6? (risas) que me mira con cara
de perdido. Ya el siguiente rectangulo, triangulo
perdodn. Segun sus angulos seria rectangulo, ;cierto?
;Triangulo rectangulo y segin la medida de sus
lados?

311 | A Escaleno.

312 Psayén Escaleno ;cierto? Tiene los 3 lados distintos (p. 3s.)
Ya el dltimo triangulo, segiin la medida de los angulos
¢Coémo seria? Acutangulo porque tiene angulos
agudos ;cierto? ;Y segiin la medida de sus lados?

313 A [sOsceles.

314 | Psayén (Por qué tiene? ;Por qué?

315 | A Porque tiene dos lados iguales.

316 | Psayén Muy bien, porque tiene dos lados iguales y unos de
distinta medida. Ya, peguen la guia en el cuaderno,
recuerden que tienen informacién en ambos lados,
peguen por la orillita de arriba.

317 | A Tia ;Cémo era este?

318 | Psayén Este era, equilatero. Ya Milenka, ponte a trabajar y tu
Martin también te perdiste.

319 |A Si.

320 Psayén Ya veamos, acutangulo esta bien, segun lo lados, si los

tres lados miden igual se llama...
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321 | A Ehh.

322 | Psayén Busca ahi. Tres lados de igual medida.

323 | A Ehh.

324 Psayén Ahi estd, ahi esta.

325 | A Ah, equilatero.

326 | Psayén Ya. Seguin la medida de este angulo.

327 | A Este es de 90.

328 | Psayén ;Serade 907

329 |A Si.

330 Psayén (p- 3s.) Ah si, entonces qué tipo de triangulo es si
tiene un angulo de 907

331 | A Me falta.

332 Psayén Te falta materia, ;viste?

333 | A (Mirando a la pizarra) ;Rectangulo?

334 Psayén Si. Segun los lados, son los tres distintos, mira. Tres
distinta medida, ;como seria?

335 | A Escaleno.

336 | Psayén Escaleno. Listo. ;Como se llaman este triangulo?

337 | A ;Este tiene un angulo de 70?7 757?

338 Psayén Es un triangulo ;de qué tipo? Si mide menos que 90
;Como se llama? jSiéntate alondra!

339 | A Ehh, acutangulo, mira esos dos son de lados igual y
ese distinto, ;por lo tanto es?

340 | Psayén [sosceles.

341 Psayén Ya, eso. Guia pegada, les va a servir para estudiar

después ;jya? Ya, ahora necesito que sean muy
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observadores ya que van a contar triangulos y
cuadrilateros. Los cuadrilateros son los que tienen.

342

4 lados.

343

PSayén

Bien, pero los cuadrilateros no son solo los
cuadrados, son todas las otras figuras que hemos
visto antes de cuatro lados, entonces miren, vamos a
ser bien observadores, este tipo de ejercicio siempre
sale en los ejercicios de seleccion, en cualquier tipo de
prueba, siempre sale este tipo de ejercicio, entonces
usted debe ser bien observador porque, por ejemplo,
primero hay que contar la cantidad de triangulos ;ya?
Pero hay muchos tridngulos ;ya? Hay unos entre
medio, unos chicos, unos grandes, unos que se forman
encima de otros ;ya? Entonces usted debe ser bien
observador para que los pueda contar bien, los de
abajo igual, hay una estrella y en este hay un monton,
entonces vamos a contabilizar triangulos y
cuadrilateros también (docente entrega guias a los
estudiantes) jSebastian siéntate bien!

Listo comience a trabajar.

344

Le ponemos nombre.

345

PSayén

No porque la va pegar en el cuaderno.

346

Hay que contar todo.

347

PSayén

Todos los que hay. Ya concéntrate Martin, Milenka
siéntate bien.

348

Tia puede venir un poquito.

349

PSayén

Voy enseguida.

350

;Tia esto también cuenta como cuadrado?

351

PSayén

Como cuadrilatero si, no como cuadrado, como
cuadrilatero si porque tienen 4 lados. Todas las
figuras que tienen 4 lados son cuadrilateros.
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352 | A Tia aca que se pone hay ;Qué?

353 Psayen Cuantos triangulos hay.

354 |A Tia pueden haber mucho.

355 Psayén Si, puede haber mucho. Si hay hartos, hay otros
disfrazados asi que buscalos bien. Mira, aca hay uno
grande asi que miralos bien.

356 | A Es que eso me confunde, porque los cuadrilateros son
los cuadrados.

357 Psayén Los de 4 lados, no solo los cuadrados, si no los de 4
lados.

358 | A ¢Este por ejemplo?

359 Psayén Si, ese tiene cuatro lados mira, 1, 2, 3, 4 ;viste?

360 | A Tia hay uno que es de cinco.

361 PSayén ("A dénde?

362 | A Este.

363 Psayén Este no es de 5.

364 | A Este si.

365 Psayén Ahh, este si es de 5, es un pentagono tienes razon,
tiene triangulo y cuadrilateros.

366 | A Entonces no hay cuadrilateros.

367 | Psayén ;{Como que no hay cuadrilateros? A ver. Tienes razdn,
entonces 0, si es que no hay.

368 | A ¢Tia puedo ir al bafio?

369 Psayén Vaya, pero la idea es que no vaya al bafio durante las
clases, si ya vamos a salir todos. Y nos vamos a salir a
la 1 parece.

370 | A Tia es pura pilleria.
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371 Psayén Si, y si tu los vas tapando hay mas, hay ahi un
cuadrilatero, ahi hay un triangulo, otro cuadrilatero,
mira, mira hay dos tridngulos. Vayan tapando, giren la
figura.

372 | A Tia termine.

373 Psayeén A ver, guarde el juguito.

374 A Si, Claudia.

375 Psayén A ver, son mas y ahi también son hartos mas. Shhh si
trabajan en silencio se pueden concentrar mas, si se
pone a conversar se va a distraer. Shhh Martin
siéntate. Hay muchos, demasiados, y hay mas todavia.

376 | A Tia yo encontré 26.

377 Psayén Si, si son hartos. Ahi van viendo mas, y ahi se van a
dar cuenta que aparecen mas de lo que ustedes
piensan. Ven, hay mas.

378 | A Tia esta bien.

379 PSayén Hay méS.

380 | A (Por qué?

381 Psayén Ahi hay uno, hay dos, 3,4, 5, 6, 7, este, 8.

382 A 0oooh, es como magia.

383 | A Tia puedo ir al bafio.

384 Psayén Bueno vaya. Ya sefior Martin, ;como va?

385 | Amartin Es complicado.

386 | Psayén ¢Y usted como va?

387 | A Es que si saco esta linea hago un cuadrilatero.

388 | Psayén Tienes razon. ;Cémo vamos Carlitos? ; Te ayudo en

algo?
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389 Acarlos NO

390 Psayén ;Seguro? Ya. Vayan tapando la figura, asi, tapando,
girando la hoja. Shhh.
Ya vamos a recordar todo lo que hicimos durante la
clase ;Qué fue lo que hicimos? Desde el principio
hasta el final.

391 |A iYo!

392 | A ;Yase acabo la clase?

393 | Psayén Partimos haciendo un recuento de la clase pasada
(cierto? Nicole.

394 | Anicole Clasificamos triangulos.

395 Psayén Muy bien, clasificamos triangulo primero segin sus

lados y luego segun sus angulos. Chicos, estas dos
grandes tipos de clasificacion se las tienen que
aprender bien, en cursos anteriores ustedes ya la
habian visto y a varios de ustedes se les habia
olvidado ;ya?, entonces la tarea es estudiar en la casa,
5 minutos, 10 minutos, todas las tardes, no toda la
tarde. La siguiente clase vamos a seguir trabajando

cya?

264

-

MmNy

PARIS

DIDEROT



Mmivery

PARIS

S

U=-PC

Université Sorbonne

Paris Cité

CLASE 3 SAYEN
Episodio | N° Intervencion | Mensaje

1 | Psayén iSilencio! Ya, eh, buenos dias nifios y nifias.
2 Avarios iBuenos dias!

Psayén Vamos a comenzar a trabajar con algo que tiene que ver con lo
anterior que vimos en todas estas clases. ;Alguien me puede
acordar? ;Qué fue lo Ultimo que trabajamos la ultima clase?

4 Amartin YO, yo tia.

5 | Psayén Ya, cuénteme Martin.

6 Amartin Una gul'a.

7 | Psayén- ;De qué? ;De qué se trataba esa guia?

8 | Amartin De los 4ngulos.

9 | Psayén ;Esa guia o era la otra? ;La de atras de esa? Fijate bien.

10 | Amartin Segun la medida de los angulos.

11 | Psayén Ya, eso trabajamos primero que era clasificacion que era la
medida de los la, lados, ;cierto? Y de los angulos ;cierto?
Dijimos que, de acuerdo, espérame un poco Maria José, a los
angulos que se iban formando tenian un nombre ;cierto? Ya
maria José cuéntame tu de lo que te acuerdas.

12 | A Clasificar los tridngulos segiin angulos, sus, su medida de los
angulos.

13 | Psayén Triangulo ;cierto? Después trabajamos los triangulos y
recordar damos, porque ese era un contenido que ustedes
trabajaron cuando eran mas chiquititos, trabajamos también la
clasificaciéon de los triangulos de acuerdo a la medida de sus
lados y también de acuerdo a los angulos interiores que tenian
;cierto? Dijimos que de acuerdo a la medida de los lados
(Cémo se llamaban los triangulos?

14 | Avarios Isdsceles, equilatero.

15 | Psayén Ya, isOsceles, escaleno y el equilatero. Ya, entonces, quedamos
en que tenfamos tres tipos de tridngulos que se clasificaban
segun la medida de los lados, dijimos que el equilatero ;coémo
era el equilatero? ;Cémo eran los lados?

16 | A De igual medida.

17 | Psayén De igual medida ;cierto? Y como eran los triangulo isdsceles.

18 | A Dos de igual medida y uno distinto.

19 | Psayén Muy bien, dos de igual medida y unos distintos. ;El escaleno?

20 | A Tres lados diferentes.

21 | Psayén Tres lados diferentes ;cierto? También clasificamos de
acuerdo a la medida de los dngulos interiores de los triangulos
;cierto? Y dijimos que de acuerdo a la medida de los angulos
que tenian dentro también recibian un nombre ;cierto? ;Cémo
cual por ejemplo?

22 Avarios El acuténgulo.

23 | Psayén El acutangulo que ;tenia angulos?
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24 Avarios

Agudos.

25 PSayén

Agudos, ya ;Cual mas?

2 6 Avarios

Rectangulo.

Episodio 27 | Psayén
1

Rectangulo, que tenia un angulo recto adentro. Angulo que
mide 90° y por ultimo el obtusangulo que tenia un angulo
obtuso. Muy bien. Todo eso trabajamos la clase pasada. Shh.
Ya, ahora, hoy dia vamos a trabajar con algo que también tiene
que ver con los tridngulos que nos vamos a ir dando cuenta a
medida que avance la clase, para eso vamos a necesitar
algunos materiales que yo les traje. Solo necesito que tengan
una tijera por grupo, aunque sea. (Los estudiantes estan
sentados en grupos de 4 estudiantes como maximo) y también
una regla, al menos una porque con eso nos va a servir. Ya, le
voy a pasar a cada uno (el docente reparte 2 bombilla a cada
estudiante de cada grupo) bombillas. Chiquillas ;no juntaron
las mesas?

28 | A

No, asi nomas.

29 PSayén

No. Junten la mesa porque no tendran espacio. Junten las
mesas. No, asi no pueden trabajar (estudiantes comienzan a
juntar las mesas) eso lo hablamos antes de comenzar la clase y
ustedes estaban con la mesa desarmada.

30 |A

;Se pueden meter a la boca? (las bombillas).

31 PSayén

No, ni a la nariz, ni a los oidos. Ya entonces que vamos hacer,
con la regla vamos a ir midiendo las medidas que yo les voy a
dar ;ya? Y después que usted mide los trozos vamos a utilizar

32 | A

\Tia no nos dio\.

33 PSayén

A verdad, pucha, no alcanzan (risas) hija cuelgue esa mochila,
no la deje ahi encima (estudiante tiene su mochila encima de la
mesa). Ya necesito que primero, vamos a medir la bombilla y la
vamos a cortar, pero yo les voy a dar las medidas, espérense,
de una bombilla van a cortar un trozo, la primera medida de 6
centimetros, 3 centimetros (docente escribe las medidas en la
pizarra: (1. 6 cm, 3 cm, 10 cm) y el otro va hacer de 10
centimetros. La bombilla mide 20 centimetros por lo que les va
a alcanzar, asi que haganlo bien, ya vamos trabajando.

34’ Avarios

Tia, no tengo regla, tia me presta una regla.

35 |A

;Tia es una bombilla del grupo para hacer eso?

36 PSayén

No, a todos les di 2 bombillas, usen una primera. Una bombilla
la cortan con las medidas que estdn ahi (sefiala la pizarra)
haganle una marquita y la cortan (docente se dirige al grupo
que tuvo problemas con la mesa)

Ya, ;qué necesitan ustedes? Siéntate bien Milenka, cuelga la
mochila. Ya ;Qué necesitan? ; Tijeras, regla?

37 | A

Regla.

38 PSayén

Regla (docente va a buscar una regla).

39 |A

(Estudiante hace ruidos en la sala).

40 PSayén

Carlos deja de hacer esos ruidos. Ya, tomen, ahi tienen para
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41 | A ;Tia va a alcanzar?

42 | Psayén Sipo, si mide 20 centimetros, la bombilla en total mide 20 asi
que alcanza (se dirige hacia Milenka) tome, tsela por la parte
de abajo (regla).

43 | A ;Qué hay que cortar?

44 | Psayén La bombilla, un trozo de 6, otro de 3 y uno de 10.

45 | A Tia me faltan materiales.

46 | Psayén Consigase con los compafieros. ;Ya tienen los tres trozos?

4'7 Avarios NO-

48 | Psayén Corten bien las medidas para poder hacer lo que tenemos que
hacer (docente escribe en la pizarra: obj.) Hoy es 4, ;cierto? Si
4. Carlos, ya pue. ;Ya estamos listos?

49 | A No.

50 | Psayén (docente se pasea por la sala) Coni, Camila guarda esas cosas.

51 |A Tia, tia, tia corte mal.

52 | Psayén ;Te traigo otra?

53 |A Si.

54 | Psayén Tome, ahi tiene otra, esas bétalas para que no te confundas.

55 |A Tia (otros estudiantes) me equivoque.

56 | Psayén Toma otra bombilla.

57 | A Tia.

58 | Psayén ;Dime?

59 | A Tiene regla, digo tijera que nos preste.

60 | Psayén ¢;Tijera? Chiquillos me prestan la tijera un ratito. Tomen una
sola, apurense que la tijera la deben usar los otros. ;Chiquillas
tienen una tijera?

61 |A Esta.

62 | Psayén jAy! Gracias.

63 | A Tia. ;Qué es conversion de tabla?

64 | Psayén Es cuando existe un tipo de medida y la transformas en otro
tipo de medida. Por ejemplo, cuando pasas de kilometro a
metro, de centimetro a... ;Por qué? ;No se lo pasaron nunca? Si
se los tuvieron a haber pasado.

65 | A (Estudiante murmura).

66 | Psayén (Risas) entonces no se acuerdan. No van a necesitar otra de
esta ;cierto? Ya, ;estamos listos con las medidas?

67 | A iSi!

68 | Psayén Ya, ahora las personas que tienen los tres trozos con las
medidas que yo les di, van a tratar de formar un triangulo.
Formen un triangulo con los tres trocitos.

69 | A Tia haremos un escaleno.

70 | A Tia que dificil.

71 | Psayén Shh, en silencio. Todos tienen su material no deben estar
conversando ni hablar.

72 | A Tia no se puede.

73 | Psayén ;Se puede o no se puede?

74 | A No.
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75 | A

Si.

Episodio 76 | Psayen
2

Inténtenlo. Chicos recuerden que un tridngulo es una figura
que encierra un espacio y ese espacio debe ser completamente
cerrado. No les puede sobrar ;se puede? (Docente se pasea por
la sala observando) a ver, que piensan ustedes ;se puede o no
se puede? Los que digan que si deben levantar la mano. ;Quién
dice que si se puede? Que levante la manito el que si pudo
formar el tridngulo.

77 | A Yapo los que levantaron la mano.

78 | Psayén A ver, Martin ;qué paso cuando intentaste formar el tridngulo?

79 | A Esta dificil, yo no puedo.

80 | Psayén Ya pero ;Por qué esta dificil?

81 | A Porque uno es chiquitito, otro es mediano y uno grande y no lo
puedo cerrar.

82 | Psayén Lo que dice Martin es importante. Cuando el intento formar el
tridngulo, no pudo cerrar la figura, le sobraba, no pudo formar,
por lo tanto, ;de qué forma ustedes creerian que si podemos
hacerlo?

83 |A Mire tia.

84 | Psayén Pero ahi estd abierto.

85 | A Oh, pucha (risas).

86 | Psayén ;Qué creen ustedes que deberiamos hacer para que esa figurar
si se pueda formar?

87 | A Murmullos.

88 | Psayén A ver, Naigel, dime tu.

89 |A Cortar el grande.

90 | Psayén (Achicar ese grande? Ya, ;cambiar la medida? Y ;ti que crees
Coni?

91 | A La medida del chico hacerlo mas grande.

92 | Psayén Ya, cambiar la medida del mas pequeno. Hacer que las medidas
calcen. ;Tu Alondra?

93 |A Hacer que todos sean de la misma medida.

Episodio 94 | Psayén
3

;De la misma medida? Podria ser. Ya, guarden esos trozos de
bombilla en otro lugar, de manera que no se confundan. Y
vamos a trabajar con la otra bombilla ahora. Ya con la otra
bombilla, ahi estan las medidas para las otras bombillas
(docente escribe en la pizarra: 2. 3 cm, 4cm, 5 cm) de 3,4y 5
centimetros, ;ya? No es lo mismo.

95 [ A Murmullos. Estudiantes le dicen a la tia que no tienen
bombillas.

96 | A Tia no tengo bombillas.

97 | Psayén Ya, voy al tiro.

98 | A La otra bombilla con las anotadas en la pizarra, guarden los
trozos anteriores para que no los confunden. Las medidas
estan en la pizarra, de 3,4 y 5 centimetros.

99 | A Murmullo en la sala. Docente se va al puesto del profesor.

100 | Psayen Sebastian ;vino ayer cierto?
101 | A Si.
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102

P Sayén

Si vino, ;estdn seguros? Tiene su campeonato hoy dia en
Santiago. ;y la Martina Serey? También falto. ;Estamos listos?

103

No.

104

Estudiantes siguen murmurando y trabajando. Docente separa
de su. Puesto.

Episodio
4

105

P Sayén

Ya ahora, igual que el anterior, intente formar el tridngulo.
Muy bien, muy bien el grupo de alla ;ahora se pudo? Muy bien.
Ya, entonces, con las medidas anteriores no pudimos, pero con
estas medidas si. Entonces ;qué podemos concluir de esto?
;Qué siempre se puede construir un tridngulo con cualquier
medida?

106

No.

107

P Sayén

No ;cierto? ;De qué depende la construccién?

108

De la medida.

Episodio
5

109

P Sayén

De la medida de los lados del tridngulo. Para esto debe cumplir
una condicidén especifica, no es cualquier medida. Por lo tanto,
lo que ustedes hicieron recién va a ser lo que vamos a trabajar
hoy y tiene relacion con la desigualdad triangular, asi se llama,
y esa desigualdad triangular les va a dar las condiciones para
que ustedes si puedan construir tridngulos segtin la medida de
los lados, que si se puede o no dependiendo de esa medida,
entonces en su cuaderno vamos anotar el objetivo de hoy dia
que es construir tridngulos (docente se dirige a la pizarra a
escribir el objetivo: construir triangulos segin desigualdad
triangular. Desigualdad triangular) ya nifios, ahora esta es
la tnica actividad que se iba hacer en grupos por lo que van a
volver a sus lugares como siempre estan ;ya? Separen las
mesas y vuelvan a sus sitios. Maria José y compafiera, faltan
ustedes nomas. Ya listo, ahora si, shh, mirando hacia adelante
Carlos, hay un papelito debajo de la... del suelo, no sé si sera un
trabajo, ya pdéngalo abajo. Ya chicos, habiamos quedado que
depende de la medida que tenian los lados ibamos a construir
0o no un tridngulo e ibamos a establecer esto como la
desigualdad triangular en la que se indican las condiciones en
la que se pueda construir el tridngulo dependiendo los lados
;ya? Entonces vamos anotar lo siguiente (docente escribe en la
pizarra: para que un triangulo exista) quitate el gorro Victor,
que te va a dar suefio.

110

Murmuros.

111

PSayén

;Qué tienen contra de él? Silencio.

112

Es que es medio gay.

113

PSayén

.Y qué tiene eso?

114

(Risas) es que agarra los cachetes.

115

P Sayén

Ay, ;Cémo va hacer eso?

116

Docente contintia escribiendo en la pizarra: cada uno de los
lados debe ser menor que la suma de los otros dos lados.
Ej. En la actividad anterior usamos las siguientes medidas.

117

P Sayén

Mucho ruido, silencio ya. Después seguimos hablando de la
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Ya, nosotros en la practica, recién, cortadas con la bombilla
hicimos esas tres medidas que estan ahi, 6, 3,10 cm. Como lo
hicimos en la practica, lo hicimos con algo concreto y nos
dimos cuenta que no se podia, pero si yo no lo tuviera
concretamente no lo podria comprobar, salvo, shh, de que si yo
conozco este teorema de la desigualdad triangular, donde le
voy a explicar ahora como se hace ;ya? Entonces, tendriamos
un triangulo de 6 cm, 3cm y 10 cm. Le vamos a asignar una
letra a cada una de las medidas (6cm: A; 3cm: B; 10cm: C) ya
Martin silencio. Ya entonces la desigualdad triangular dice, 1
medida para construir un tridngulo, dice que la medida de uno
de los lados debe ser menor a la suma de los otros dos lados
juntos. Si yo sumo los otros dos lados me debe dar una medida
mayor que uno de los lados. Entonces ahora vamos a ir
comprobando, miren, tenemos el lado A, B, C ;Qué vamos
hacer? Vamos a sustituir, entonces con la medida que tenemos
allg, cudl seriala A

(Docente escribe en la pizarra: a< b+c ) entonces vamos a
poner el 6, y dice que debe ser menor que b + ¢, entonces
;cuanto es b+c ahi?

118 | A 13.

119 | Psayén 13 ;cierto? Ya entonces, ;6 es menor que 13?

120 | A No, si.

121 | Psayén Se cumple ;cierto? Ya, entonces debemos comprobar con B,
entonces b debe ser menor que a+c, miren ya comprobamos
esta, ahora probemos esta d acd. Volvamos a sustituir ;Qué voy
a poner ahora? ;Cual es b?

122 | A 3.

123 | Psayén Ya, ;3 menor qué?

124 | A 16.

125 | Psayén Ya, 3 menor que 16. ;3 es menor que 167

126 | A Si.

127 | Psayen Ya, también se cumple, ;cierto? ;Cual me quedaria ahora?

128 | A Lac.

129 | Psayén La c, entonces, c es menor que a + b, ya listo ;cuanto vale c?

130 | A 10.

131 | Psayén Ya, 10 es menor que, ;Cuanto es a +b?

132 | A 9.

133 | Psayén 9, entonces, ;10 es menor que 9?

134 | A No.

135 | Psayén No, es mayor, por lo tanto, aqui no se cumple. Como una de

estas no se cumple, entonces no se puede construir el
triangulo, por eso cuando ustedes lo hicieron en la practica con
estas medidas, no se podia y trataron de calzarlo, pero igual les
sobraba un pedacito. Ya entonces, aritméticamente podemos
comprobar eso haciendo esto, comprobando que siempre uno
de los lados debe ser menor a la suma de los otros lados.
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Entonces lo que usted debe hacer siempre es esto, con las
medidas que le den. Ya ahora anoten. Con esas condiciones
podemos concluir que se puede o no construir un tridngulo,
ahora vamos hacer lo mismo pero con las otras medidas.

136

Tia la dltima no la entendi.

137

PSayén

¢;Laultima? Mira, ahora lo que hicimos fue tomar el ultimo lado
y sumar las otras dos que nos quedan, en este caso con “A”,
ahora es con “B”, en la ultima nos queda “C” la cual debe ser
menor que la suma de los otros dos lados, asi que lo que
hicimos fue sustituir los valores nomas, las medidas, c es 10,
a+b es 9 y como no se cumple esa condicién no se puede
construir el tridngulo. ;Qué te pasa hija? (docente se dirige a
estudiante) ;comiste algo en la mafiana Florencia? ;Tomaste
desayuno? ;Puedes acompafarla al bafio para que tome

138

agiita?
Si.

139

PSayén

Ya acompafiala y te mojas aca. Ya ;puedo borrar aca?

140

No tia todavia.

141

l:)Sayén

Apurense que debo usar el pizarréon. Carlos esa regla la usa
todo el colegio asi que no te la pongas en la boca, imagina toda
las manos que pasan por ahi.

142

(Risas).

143

PSayén

(Docente borra la pizarra algunos estudiantes reclaman).

Episodio
6

144

PSayén

Ahora usaremos las medidas de 3,4 y 5cm, vamos a comprobar
ahora sustituyendo, les voy dejar el recuadro listo para
completar y, por ultimo. Ya le deje listo, y después le pido
ayuda a alguien para que pase al pizarrén (docente anota:
a<b+c; b<a+c; c< a+b)

145

Tia ;se pueden usar otras letras?

146

P Sayén

Si, depende de cémo las utilices (docente vuelve al puedo del
profesor)
(Docente se para a resolver dudas de los estudiantes).

147

No entiendo tia.

148

PSayén

Mira, debes ir sustituyendo. No es necesario que anotes la
suma, puedes sumarlo al tiro ;si? B+C que ese mas ese,
¢;Cuanto es? Listo, entonces, ;3 es menor que 9?

149

Si.

150

PSayén

Ya, entonces péngale un ticket para que se acuerde que, si se
cumple, ya ahora pase a este, sustituya, shh, listo ;eso se
cumple? Ya pdngale otro ticket, ahora el otro. Las letras deben
ir arriba porque van sustituyendo el valor, ;5 es menor que 7?
Entonces si podemos construir el tridngulo. Nifios recuerden
que, si escribimos con letras minudsculas adelante, en el
cuaderno también se escribe con letras minusculas, no puede
cambiar las letras si no me va a estar hablando de otro valor.
Voy al tiro.

151

;Tia es asi?

152

PSayén

Si es asi, cambie los valores que es con minusculas. Oiga
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Episodio
7

apurese. Ya como lo hicimos en la practica esto se cumple. Ya
la Coni va a pasar a la pizarra y nos va a contar como lo hizo.
Vamos a conversar los tres después seriamente. Haz las que
siguen.

153 | A ¢;Las hago todas?
154 | Psayén Si. ;Las tres se cumplen?
155 | A Si.

Episodio | 156 | Psayén
8

Ya listo, de la misma forma que estan los rectangulos, yo les
voy a pasar una serie de medidas y usted va a tener que
comprobar de la misma forma ;ya? Yo le voy a dar las medidas
todas juntas, pero usted deje un espacio de unos 3 cuadraditos
para que lo pueda desarrollar o comprobar ;ya? Como yo les
decia a los compaferos anteriormente, usted puede hacer la
suma directamente, no hay problema ;ya? Listo, entonces
ahora vamos hacer la actividad. Borrador, borrador. Ya
Carlitos, se va a sentar alld solito, ustedes pierden solito las
oportunidades de sentarse con sus comparfieros.

(Docente escribe en la pizarra: Actividad: Aplica la
desigualdad triangular segiin las medidas dadas e indica si
se podrian o no construir los triangulos. 1. 2cm, 6¢cm, 7 cm;
2. 5m, 6m, 8m; 3. 3cm, 3cm, 8cm; 4. 1m, 4m, 5m; 5. 7mm,
10mm, 19mm; 6. 4m, 7m, 14m) si alguien no entendié como
se hace todo todavia, levante la manito y yo puedo ir ayudarlo,
pero levanta la mano primero. Recuerden asignarle las letras
primero y luego completar la informaciéon de los tridngulos
anteriores.

157 | A ;Tia en la dos son metros o centimetros?

158 | Psayén Son metros ;jen cudl, en la 2? Si, en la 2 son metros. (Docente se
dirige hacia el puesto de Carlos). Permiso (abre el cuaderno)
;Donde estd la materia? ;Donde estd todo lo anterior?

159 | A No lo escribi.

160 | Psayen (Por qué? Porque estabas conversando (docente revisa el
cuaderno) mira de las cosas que me entero. En el recreo te vas
air al CRA a escribir todo lo que te falta.

161 | A Ya.

162 | A Tia ;me ayuda?

163 | Psayen Yo te ayudo, pero primero copia el ejercicio. (docente se dirige
al puesto de Martin) Martin me prestar tu cuaderno. Te falta
un pedacito aca. Ya, en el recreo Martin y Carlos se iran al CRA
a escribir todo lo que les falta. (docente vuelve a su puesto)
(Luego de unos minutos, docente se dirige a puesto de las
estudiantes que pidieron ayuda).

164 | A Tia no entiendo.

165 | Psayen Ya, miren lo primero es asignarle las letras ;ya? Letra a, b, c.

Entonces vamos a hacer que cumplan las 3 condiciones de la
desigualdad triangular, siempre uno de sus lados debe ser
menor a la suma de sus lados. Si esa se cumple las 3, entonces
si se puede construir. Ya, comprobemos, tenemos a menor que
b + ¢, entonces, a seria 2, y es menor que 6 mas 7 ;jsi cierto? Ya,
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ahora comprobamos la segunda, ;b es menor que a+c, 6 es
menor que 97, si, por lo tanto, se cumple, entonces nos
quedaria la ultima que seria c es menor que a+b, entonces, 7 es
menor que 8? Si, por lo tanto, como los 3 se cumplen si se
puede construir el tridngulo. Ahora vamos hacer lo mismo con
todos los otros, cuando una condicién ya no se cumple, es
porque no se puede construir el tridngulo, ya trabajando
ahora.

166

Tia, no entendi mucho.

167

PSayén

Ya, yo te ayudo, comencemos con la primera. Primero vamos a
designar las letras. Miren, la desigualdad triangular nos dice
que siempre este es menor a la suma de los que estan al otro
lado ;cierto? Asi que eso debes ir comprobando. Ahora debes
ir comprobando lo mismo que hiciste en el pizarréon. Pero si
ustedes quieren hacen los calculos, si los hacen mental es
mejor. Milenka, saque su cuaderno.

168

Aqui esta.

169

P Sayén

Arriba de la mesa, porque para eso estd la mesa.

170

Tia no entiendo mucho este.

171

PSayén

Usted se pone a conversar y no pide ayuda. Ya mira, vamos a
comprobar si te cumplen las condiciones con esas tres
medidas, entonces donde dice la a, tu sustituyes el valor de la a
que seria 3 y eso debe ser menor queb + cy esoes 9,yay 3 es
menor que 9?7

172

Si.

173

PSayén

Si, entonces ese si se puede, entonces seguirnos con esos
mismos datos.

174

Ah ;es con los mismos?

175

PSayén

Si, con los mismos datos.

176

A ya, ahora si.

177

P Sayén

A ver usted, no dejo espacio entre medio, ya veamos la
primera, 6 y 7 centimetros, vamos asignarles letras y vamos a
comprobar segun la desigualdad triangular que es esta, en la
que se debe construir cumpliendo esas tres condiciones, esa es
la primera, pero da lo mismo el orden, pero a debe ser menor
que b+c, b+c seria 6 + 7 = 13, entonces tu después te
preguntas, 2 es menor que 13, si, esa si cumple , ya veamos la
segunda condicidn, que es lo mismo que tenemos acj, el lado b
sea menor que los otros dos de al lado ;ya? B debe ser menor
que la suma de los otros dos lados, ya ;7+27?

178

9.

179

P Sayén

9, y ahi vuelves a preguntar, ;6 es menor que 9?7 Ya, se cumple
también. Ya ahora nos vamos a la 3° condicién que nos dice
que ese lado, ¢, debe ser menor que la suma de los otros lados,
;6427

180

8. Esa de cumple.

181

PSayén

Se cumple, por lo tanto, esas tres medidas te sirven para
construir un tridngulo. Ya ahora deber hacer lo mismo, pero
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con estas. (Docente se pasea por la sala resuelve algunas dudas
particulares, en la cual no se escucha lo que dice el estudiante
0 no se entiende, pero en general era errores de suma).

182 | Psayén ;Ya terminaron?

183 | A No tia.

184 | Psayen Prefiero que sean lentos pero seguro. Recuerden que deben
comprar por cada ejercicio las 3 condiciones.

185 | A Tia mire ;qué pasa acad?

186 Psayén A ver.

187 (Estudiante muestra en su cuaderno: 5<5).

188 | Psayen Como es menor estricto, debe ser menor no igual entonces
tampoco te sirve, esa no.

189 | A (Docente se dirige a puesto de Carlos)

190 | Psayén Mira, estas son las 3 condiciones que se deben cumplir para
que podamos construir un triangulo segin las medidas que te
den. Ya, esas son las medidas, vamos a probar 2,6, y 7 ;ya?
Estas medidas serian los lados ;ya? Y vamos a designarles
letras, y ahora vamos a probar las 3 condiciones para que se
cumplan, entonces, ;qué significa, primero que a debe ser
menor que la suma de los dos lados, aqui seria 2, seria menor
que 6+7? Si, ya ahora probemos, 6 es menor que 7+2.

191 | A Si.

192 | Psayen También, ya por ultimo 7 es menor que 6 +2.

193 | A Si.

194 | Psayen Entonces, por lo tanto, con esas tres medidas si se puede
construir un tridngulo. Ya ahora prueba con el otro. Con 5,6 y
8, compruébalo, es lo mismo que hicimos recién.

195 | A Tia.

196 | Psayén Ya voy, espérame Claudio.

197 | A Tia aqui seria 5<5 entonces...

198 | Psayén \No porque es estricto\ significa que no puedes tomarlo, no
puedes considerar el 5. ; Tl eres prima del Bastian?

199 | A Si.

200 | Psayén No me habias dicho, el otro dia vino tu tia a la reunion.

201 | A Tia.

202 | Psayén (Si?

203 | A La raiz cuadrada de 4 es 8?

204 | Psayén No, es dos.

205 | A Ves es dos.

206 | Psayen Dos por dos es cuatro.

207 | A Aaah, esos son las raices cuadradas.

208 | Psayen Si, a ver, mira cote si te pongo esa, un mismo numero que te de
16 ;Cual podria ser? Shhhhhh, guarda esa botella Victor. Mira
una mas facil, un numero por si mismo que te de uno.

209 | A Uno.

210 | Psayén Si, (risas) uno.

211 (docente responde dudas particulares).

212 | A ;Tiay aca?
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213 | Psayén Es lo mismo.
214 | A (Es lo mismo?
215 | Psayeén Debes hacer lo mismo.
216 | Psayén Vamos a ver, a ver Claudio, muy bien.
217 | A ;Entonces es asi?
218 | Psayén No esta no, mira, 14 no es menor que 11, entonces esta seria
no.
219 | A Tia estaria bien aca.
220 | Psayén Si estd bien.
221 | Psayén Veamos Carlitos.
222 | A Mire tia a voy al 3°.
223 | Psayén Muy bien Carlos, ve que si puede trabajar. Terminaron chicos,
;terminaron nifas?
224 | A No tia.
225 | Psayén 5 minutos mas y revisamos.
Episodio | 226 | Psayén Ya nifios vamos a revisar, en los 6 ejercicios vamos a ir
9 diciendo si se puede o si no se puede construir el tridangulo. De
todas formas, la persona que no lo termino, igual en su casa
debe hacerlo, después tenemos evaluacion y no sabe de donde
salen las cosas, igual lo vamos a considerar asi que debe saber
hacerlo. Maite te dije que te sentaras bien si no te vas a caer,
siéntate bien. Ya, el primero triangulo ;se podia construir?
227 | A Si.
228 | Psayén Si esas medidas si. La letra b.
229 | A Si.
230 | Psayén (Estan seguros que se pueden?
231 | A Si.
232 | Psayén Laletra C.
233 | A No, no se puede.
234 | Psayén Shhh ;no? ;Seguro?
235 | A Si.
236 | Psayen La c si se puede, revisemos. Tenemos 3 < 11; 3<11 de nuevo; y
la tltima 8<6
237 | A No.
238 | Psayén Ven no se podia. Ya la 4. ;Se puede?
239 | A No.
240 | Psayén No. Si son iguales no se puede porque son menores estrictos.
Shhh, silencio asi no puedo corregir. Veamos el 5, 7<19; 10<26
y ¢19<177?
241 | A No.
242 | Psayén Entonces ese tampoco se puede. Veamos el ultimo, 4<21; 7<18
y ;14<117?
243 | A No.
244 | Psayeén No, por lo tanto, este tampoco se podia. Ya ahora con sus
palabras ;quién me puede contar lo que trabajamos hoy dia?
;Qué es lo que hicimos? ;Qué fue lo que comprobamos?
245 | A La desigualdad triangular
246 | Psayén Ya, Martina, cuéntame tu. Me dijiste la desigualdad triangular,

275

DIDEROT



U§PC

Université Sorbonne

Paris Cité

Mmivery

PARIS

;consistia en que cosa? Milenka

247 | A Eeeh, sacar las medidas de los lados de un triangulo que si se
pueda construir.
248 | Psayén Muy bien, la medida que, si se pueda construir, las medidas

que, si sirven para poder construir un tridngulo, exacto. Ya
quedamos de acuerdo, shhh, que no siempre es posible
construir un tridngulo con cualquier medida ;cierto? Si no que
debe cumplir con ciertas condiciones, esas condiciones son las
que nos indican la desigualdad triangular que dice que la suma
de, perddn, que uno de los lados debe ser menor que la suma
de los otros dos lados ;cierto? Y fuimos comprobando con las 3
condiciones. La proxima clase vamos a seguir construyendo,
pero necesito que traigan sus materiales, compds. Por eso
ahora vamos a usar compas y transportador.
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CLASE 4 SAYEN
Episodio | N2 Intervencion Desarrollo

1 Psayén Ya, listo nifios vamos a comenzar la clase asi es que
necesito que me recuerden lo que trabajamos la clase
pasada, miren su cuaderno, revisen las actividades que
hicimos, Alondra Cuéntame.

2 Aalondra El objetivo fue construir tridngulos segtn la desigualdad
triangular.

3 Psayén Ya, revisamos la desigualdad triangular ;cierto? Y dijimos
que habia condiciones por las cuales ;qué es lo que
podiamos hacer +, ;qué se podia hacer con esas
condiciones? Revisen su cuaderno pues/ Siéntate bien
(indicAndole a un alumno)/ revisenlo, dbranlo, mirenlo,
recuerden que fue lo que hicimos revisen la actividad que
hicimos también / recogela (indicindole a otro alumno).

4 Amartin Ah:: nos juntamos en grupo.

5 Psayén Ya, nos juntamos en grupo ;para qué?

6 Avarios Para...

7 Psayén Que ;qué actividad partimos haciendo?, Denise (dandole
paso a responder).

8 Adenisse La desigualdad triangular.

9 Psayén La desigualdad triangular ;cierto, pero cudl fue la primera
actividad que hicimos?

10 | Amartin Cortar bombillas.

11 Psayén Ya cortamos bombillas ;cierto?, de acuerdo a...

12 | Avarios Las medidas que usted diga.

13 | Psayén (A las medidas que yo les di?

14 Avarios Sl

15 | Psayén ;Para qué?

16 | Avarios <Para formar un tridngulo (murmullo)?>

17 | Psayén De a uno, de a uno, a ver, alla Florencia ;para qué?

18 | Afiorencia Para ver si se podian formar tridngulos con esas medidas.

19 | Psayén Muy bien, para ver si se podian formar tridngulos o
construir un tridngulo con esa medidas que le habiamos
dado ;cierto?, y nos dimos cuenta que con algunas
medidas ;qué pasaba?

20 Avarios No se podia.

21 | Psayén No se podia ;cierto?, con algunas medidas no se podia en
cambios con otras medidas si ;cierto?, ;qué es lo que
haciamos para poder saber si realmente podriamos
construir un triangulo + que es lo que hicimos?++ Dime
Denisse.

22 | Adenisse <Eh::;, Vimos con las medidas ++7>

23 | Psayén ¢(Mh?, Vimos con las medidas si se podiamos formar
primero, lo vimos de forma practica ;cierto? , con algunos
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se podia y con otros no ;cierto, y que mas?++

24 Adenisse <Silencio>

25 | Psayén De ahi dijimos que se podia trabajar con la desigualdad
triangular y ;Qué, en que lo qué consistia la desigualdad
triangular? Revisen su cuaderno y Alguien me puede leer
lo que escribimos++ Ya ;quién me lo puede leer+?, ;qué es
lo que era la desigualdad triangular, antes de que
empezaramos con los ejercicios? (aclaraciéon para saber
donde encontrar el escrito)+mh ;lo puedes leer?

26 | A :Yo?

27 | Psayén Si.

28 | A Para que un triangulo exista la suma de los lados debe ser
menor que la suma de los otros dos lados.

29 | Psayén Listo, cada uno de los lados debe ser menor que la suma de
los otros dos lados ;cierto?, Entonces lo que haciamos era
eh: escribir las medidas, eh, indicarles una letra cada
medida ;cierto? Dijimos por ejemplo asi 3, 4 y 5
centimetros jcierto?

30 | Psayén (Escribe en la pizarra 3cm, 4cm y 5cm).

31 | Psayén Le designamos una letra ;cierto?

32 | Psayén (Escribe encima de cada nimero “a”, “b” y “c”
respectivamente.

33 Psayén Letra a, lado B y lado c. Y fuimos con probando si, si en
realidad se cumplia la desigualdad triangular, que decia
que “a” tenia que ser menor que la suma de” b+c”.

34 | Psayén Y fuimos comprobando asi “a” 3 menor que 9 eso ;se
cumple o no se cumple?

35 Psayén A<b+c
3<9

36 | Avarios Si.

37 | Psayén Si porque 3 es menor que 9 ;cierto?, después dijimos con
este lado con b, “b” tenia que ser menor que.

38 | A A+c.

39 | Psayén “A” mas “c” y eso cuanto era + segun las medidas 4 menor
que.

40 | A 8.

41 | Psayén Que 8 ;eso se cumple?

42 | Psayen B <a+c (escribe en la pizarra)
4<8

43 Avarios Sl

44 | Psayen 4 es menor que 8 ;cierto? Y después por ultimo dijimos
que “c” tenia que ser menor que la suma de los otros dos
lados que era...

45 Avarios a+b.

46 | Psayen Cuanto da eso.

47 | A 7.

48 | Psayén A +byesoseria 5 menor que 7 y ;5 es menor que 77

49 Psayén C<a+b
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5<7

50

Avarios

Si.

51

PSayén

Si, por lo tanto como se cumplia las tres condiciones con
esas medidas ;podiamos o no construir un triangulo?

52

Avarios

Si.

53

PSayén

Si ;cierto? Cuando una de estas condiciones no se cumplia
entonces con las medidas dadas no se podia construir un
tridangulo ;si?, ya eso fue todo lo que trabajamos la clase
anterior hicimos unos ejercicios ;cierto?, sacamos unos,
unos calculos y fuimos viendo dependiendo de las medidas
que se les daban si se podia o no construir ;si?, ya ;se
acordaron ahora?

54

Avarios

Si.

55

P Sayén

Ya listo, Hoy dia vamos a seguir con él, con la construccién
de tridngulos, pero vamos a construirlos con otras formas
;ya?, para eso yo les pedi que trajeran unos materiales que
eran el transportador el compas y una regla ;cierto?
Entonces +++ (los nifios sacan sus materiales mientras la
profesora revisa unos plumones) ya vamos a partir
entonces hoy dia es ;8?, 8 del 8.

56

PSayén

Escribe la fecha en la parte superior izquierda del
pizarrdn, “ obj:”, debajo del objetivo “construir tridngulos
conociendo la medida de sus tres lados”

Episodio
1

57

PSayén

El objetivo lo vamos a poner después ;ya? Y hoy dia vamos
a construir tridngulos ++. Existen diferentes formas de
construir triangulos conociendo datos que nos den ;ya?
Una de las formas en la que vamos a construir los
primeros tridngulos van hacer utilizando la medida de 3 de
sus lados ;ya?, entonces construir tridngulo conociendo++
la medida++ de sus tres lados.

58

;Tia Ese es el objetivo?

59

P Sayén

No este es el titulo, primer titulo, el titulo lo vamos a poner
en un ratito mas, perddn el objetivo.

60

Entonces lo vamos a hacer en conjunto.

61

P Sayén

Silo vamos a hacer en conjunto después ;ya?, listo primera
forma entonces ++ (murmullo) (la profesora revisa su
cuaderno) ya para este vamos a necesitar la regla y vamos
a necesitar el compas ++. ;Cudl es el compas? Ya la regla
vamos a construir un tridngulo que tenga 7,6 y 5
centimetros ;ya? 7 centimetros 6 centimetros y 5
centimetros.

62

PSayén

Anota 7 cm, 6 cm, 5 cm.

63

PSayén

;Ya? Esas tres medidas, pero lo vamos a hacer con los
instrumentos que ustedes tienen ;ya? Entonces yo les voy
a ir dando las indicaciones y ustedes van a ir siguiéndome
para que lo hagamos en conjunto ;ya?++.Ya listo vamos a
utilizar la linea mas larga da lo mismo cualquiera de los
tres lados se puede usar primero ;ya?, entonces ya
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supongamos que esta es la regla (tomd una regla grande
para pizarra) vamos a utilizar el de 7 centimetros para
hacer la base del tridngulo + entonces usted con su regla
ocupe un espacio en el medio de la hoja que le quede un
espacio para poder usar, hacer el triangulo ;ya? Va hacer
una linea que mida 7 centimetros (lo realiza en la pizarray
coloca debajo 7 cm) una linea recta de 7 centimetros
hagala abajo del titulo saltese hartas lineas para que le
alcancé y le queda el espacio ;ya? Una linea de 7
centimetros.

64 | A Tia < ;Como se usa la regla??>

65 | Psayén Del 0 al 7, siempre se usa desde el cero hacia delante ;ya?
(aclaracion al curso, se pasea por la sala) la hiciste.

66 | Amartin No es que no tengo...

67 | Psayén Préstame la re:: toma.

68 Amartin NO, €era un léplZ

69 | Psayén Alguien tiene un lapiz que le preste a:: Martin, aqui hay
uno, pero tienes que sacarle punta toma Martin tienes que
sacarle punta alguien tiene sacapuntas.

70 | A ;Sacapuntas?

71 Amartin Sl’

72 | Psayén Ya.

73 Avarios No tia.

74 | Psayén Ya hagala no mas, si yo los espero/ ;qué le pasd en la
pierna hija?

75 | A Me cai y luego me raspe...

76 | Psayén ;Tellevaron a la posta te hicieron una curacién?

77 | A <No, En la casa me lo hicieron?>

78 | Psayén Ya.

79 Avarios <Mm>

80 | Psayén Shh (hace callar).

81 | A Tia ;Ese es igual que este? (Refiriéndose aiin compas o
transportador).

82 | Psayen Si son los mismos, si son lo mismo ++ sélo que se regula
mas, pero sirven igual ;ya hiciste la linea?

83 | A Si.

84 | Psayen Ya ;listos?, sobre esa misma linea recta primero vamos a

medir, miren como las otras medidas son 6 y 5 ya usamos
la de 7 ;cierto? Ya, la tenemos (tacha la medida “7cm” en la
pizarra), nos queda la de 6 y de 5 ;cierto? (hace callar y
llama la atencién a un alumno), ya tenemos el de 6 y el de
5 ;cierto? Ahora lo que vamos a hacer, vamos a tomar uno
de los extremos y desde aqui (marca un extremo) en
adelante vamos a medir, vamos a utilizar el 6 (marca 6cm
en la pizarra) primero 6 centimetros y lo van a marcar
hasta donde les llegue, por ejemplo ahi (hace una marca
sobre la linea de 7 cm sin regla) ++ hagan una marquita
chiquitita + una marquita de aqui hasta aca (mostrando un
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extremo hasta la marca de 6 cm) 6 centimetros, marquenlo
+++ sobre la linea que ya tenian, eso asi bien (Maria José ).

85 | Aforencia ;Tia tiene que ser con color?

86 | Psayén No porque es una marquita nomas si es que vamos a hacer
otra cosa.

87 | Aulondra <Tia tiene que ser algo arriba?>

88 Psayén ¢S1?, No, no es necesario, no, ;ya?, Acuérdese desde donde
midid, ésta la medimos desde aqui hasta aca (apuntando el
extremo hasta la marca de 6), porque vamos a usar los dos
extremos ;ya? ++, ;ya? Listo ahora vamos a usar el:
compdas, vamos a dibujar el arco con el compas miren
(toma el compas de un alumno y se dirige a la pizarra)
Ustedes abren su compas, apoya la punta metalica en el
extremo desde el que partié midiendo ;ya? Aca (apoya el
compas en el extremo) y abre el compds hasta que llegue
a...

89 | A Seis.

90 | Psayen 6, asi lo abre (aclaracién hacia el curso) ;ya?, una vez que
lo tenga abierto asi gira y hace el arco que se forma ;ya?
Hagalo grande.

91 Avarios <Mm>

92 | Psayén (Ah?, tienen que tomarlo de arriba. (Se pasea por la sala)
eso asi, asi ciérralo hasta 6, eso y gira (diciéndole a un
alumno,/se voltea) por eso les dije que hicieran harto
espacio.

93 | Abelen (Lloriqueo de broma) tia no me alcanza

94 Psayén Si te alcanza, ;de donde mediste, desde aqui?

95 | Abelen Si.

96 | Psayén Ya entonces la punta metalica tiene que ir aqui, ;Cémo que
no te alcanza? Si te alcanza, Mira, ahi mira.

97 | Abelen iAh se corrid!

98 | Psayén Se corre, si se les corre borrarlo con la goma y hagalo de
nuevo (acotacion al curso).

99 | A ;Tiay si no me alcanza?<Mm>

100 | Psayén ;.Como no te alcanza? ;Qué es lo que no te alcanza? AH::
eso, pasa por encima no mas, SI NO LES ALCANZA EL
espacio pasen por encima de las letras nomas, no importa
(acotacién al curso).

101 | Aforencia (JTia ahi?

102 | Psayén Si hay giren.

103 | Amartin Pucha no me alcanza tia mi:re.

104 | Psayén Ahi est3, Ahi esta bien, bien déjala asi no mas. Tienen que
armar el arco rayenla asi (acotacidn al curso).

105 | A Tia pero se corre.

106 | Psayén Es que tdmelo con cuidado.

107 | A Tia ahi.

108 | Psayén Si ahi esta bien déjalo asi /eso (a la compafiera de al lado).

109 | A <Mm>
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110 | A Pero no se toma de ahi.

111 | A Y entonces por donde se toma.

112 | Psayén Mira justo asi ;viste?

113 | A jAy! ;Coémo lo hice?

114 | Psayén Tomaste de acd ahi lo abriste hasta ahi y de ahi giraste.

115 | A Y lo tiré de ahi con esto ( mango o 1apiz en el compas).

116 Psayén Si, ya.

117 | A ;Tia ahi?

118 | Psayén Si, muy bien, asi esta bien.

119 | Atorres Tia esta pirateado, Mire.

120 | Psayén ;Que estd pirateado hombre?

121 | Atorres <Se le cayé la punta?>, mire (refiriéndose al compas).

122 | Psayén ;Como pirateado? (toma el compds para arreglar el lapiz
en el).

123 | A Toma ocupada este (compas) es mio.

124 | Atorres Es mio eh::

125 | Psayén Ah ;vas a usar ese?

126 | A Por mientras.

127 | Psayén Ya eso (deja el compas en la mesa y ve su cuaderno,
“risas”) mas alla (refiriéndose al arco). Ya ;armaron el
arco? Ahi veo varios que ya estan listas. Eso bien.

128 | A Tia no me alcanza.

129 | Psayén No importa que no te alcance, tiralo por arriba de las letras
nomas. Les dije hagalo con harto espacio hacia abajo
(aclaracién al curso, se sigue moviendo por la sala). Ya
bien esta bien eso. ;Tiene compas (alumna)?

130 | Adenisse (Hace un gesto con la mano indicando que lo tiene su
compafiero).

131 | Psayén Ya, ahi después se lo presta/ asi asi esta bien no importa
ya si Esta bien. Digame.

132 | Aforencia (JTia ahi mire?

133 | Psayén Muy bien esta bien asi. ;Cémo vamos? (Mira el cuaderno
del alumno) pero partiste desde dénde, ;desde donde
partiste?, desde ahi y ;1apiz grafito tienes? Un lapiz grafito,
bérralo y hagalo de nuevo. Ya ;como vamos aqui? Tiene
que ser con lapiz grafito, no de pasta, No, grafito tiene que
ser + porque si se equivoca puede borrar.

134 | A ;Tia asi?

135 | Psayén Si asi estd bien, nifios usen lapiz grafito porque la pasta
después cuesta mas borrarla va a quedar feo el cuaderno
después con tanto: (acotacion al curso)/.

136 | A ;Tia asi?

137 | Psayén Eso asi esta bien giralo y hazle el arco arriba, dale, dale,
dale, e:so muy bien, ya ahi basta.

138 | A ;Esta bien?

139 | Psayén Si estd bien.

140 | A ;Y después hacia abajo o no?

141 | Psayén Ah pero éste lo tienes al revé Mirala me la metalica aca y la
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otra..,, si ahi si, ahi Ya borra se linea, era de aqui hacia ac3,
ya bérrala. ;Ya estamos listos con la primera
linea?(pregunta al curso).

142

Amilenka

Tia.

143

PSayén

Ahi, punta metdlica acd abertura hasta:: ;6?7 En este caso,
arco, creo que si le sacamos punta al lapiz:: ahi, ya, listo. Es
desde acj, borra Jota.

144

Ajota

No tengo goma.

145

PSayén

Goma Jota.

146

Ajota

Es que la Nicole no me deja usarlo y no tengo.

147

P Sayén

Pero Nicole que eres mala, sefior Jota, mira ++

148

Ajota

No, le pedi ayuda pero que no me dijera.

149

Amilenka

No le pedi goma (risa).

150

PSayén

Si, no es lo mismo, ya ahi mediste 6 ;cierto?, Claro que si le
pones lapiz es buena idea, ;tienes 1apiz o no?, ya ahi y lo
abres hasta ahi y giras hacia arriba, ya de arriba, eso, si, si
de ahi.
El problema de alguno eh:: de algunos compases es que se
corren, Asi que hay que tener harto cuidado, moverlo con
cuidado. Bueno cuando ustedes compren los materiales,
SHH (hace callar) Silencio, cuando ustedes compre los
materiales tienen que probarlos a ver si les resultan con
esos materiales porque a veces son plasticos se quiebran y
después se abren Entonces cuando nos vamos a utilizar no
se puede ;ya? (habla con el curso). ;Ya seilor Jota, lo hizo?

151

Ajota

Es que no marca.

152

PSayén

;Por qué no me marca? A ver, espérame, (coloca el 1apiz en
el compas) ya+++,

153

Ajota

;No importa que pase de las letras?

154

PSayén

No, no importa, uy se corre, se corre se abre a ver
préstame el tuyo (Milenka) ;cual usaste td, ese mismo?
Espérate, Me voy a conseguir otro (revisa 3 compases de la
mesa de atrads y todos estaban malos, risas por el ultimo
que era el peor) ese no te va a servir, voy a usar este te lo
paso al tiro (se dirige donde el alumno jota) ya ahi jota
Mira, la punta metalica ahi la abertura hasta 6 centimetros
que es | otra medida que vamos a usar y de ahi giramos, y
ahi te queda mira.

155

Ajota

Mh:::

156

l:)Sayén

;Ya? ya ;dénde esta el de 7?7 (dirigiéndose a Nicole) ;cual
es lalinea de 77

157

Anicole

Es esa de aca.

158

P Sayén

Ya, ;y la de 6 Dénde estd marcado? Marca la de 6 (toma
una regla y la posiciona), ya hazle una marquita ahf a la de
6, listo y ahora mira punta metalica en esta parte porque
desde empezaste a medir, abertura hasta el 6 + ;ya? Y
ahora gira y ahi estd el arco (todo lo hace ella), ;ya?, listo, a
este (compas) es de las chiquillas de atras, este Estd bueno.
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iYalisto! (acotacién al curso).

159 | Amartin Tia hice este.

160 | Psayén Si esta bien asi.

161 | Amartin Pero también hice este.

162 | Psayén Este esta bueno, ese tsalo. Ya listo seguimos, SHH (hace
callar), ya, la mayoria ya le resulté el hecho de+ si
utilizaron esta medida y empezaron desde aqui a medir,
SHH( hace callar), aqui tenia que apoyar su punta metdlica
y hacer el arco arriba ;cierto?, ya entonces+ el arco les
quedo algo asi ;cierto?(lo realiza en la pizarra a mano
alzada), Ya ahora con la otra medida como ya usamos esta
(tacha el 6 de la pizarra)nos queda esta( 5cm) ;cierto?,; a
quién se le ocurre como lo podriamos hacer?

163 Atorres Hacia abajo.

164 | Psayén (Ah? ;Para hacer el otro arco?

165 | Avarios Para abajo.

166 | Psayén ;Como por abajo?++ acuérdense que quiero construir un
tridngulo Asi que no...

167 | A <Mm>

168 | Psayén Ahi mismo en la misma en la misma recta.

169 | A Si.

170 | Psayén Vamos a usar la misma recta ;ya?, pero en vez de medir 0
desde aca vamos a medir 0 desde aca (indicando el otro
extremo no utilizado), por eso les decia que vamos a usar
los dos extremos ;Ya?, ahora desde aca van a medir hacia
alla ;Cuantos centimetros?

171 | A 5.

172 | Psayén 5 porque es lo que me faltaba, entonces marco desde aqui
(el extremo no utilizado) hasta aca 5 centimetros, hagalo,
(ya? Hago la mariquita y hago exactamente el mismo
procedimiento que hice anteriormente pero ahora la punta
metdlica ;donde la voy a apoyar?

173 | Atorres Al final.

174 | Psayén Al final ;cierto? porque parti desde acd y hago el arco.

175 | Aforencia (;Pero en la misma?

176 | Psayén Si, en la misma recta, ahora marco 5, apoya la punta
metalica en el extremo final y marcé el arco al otro lado.

177 | Amartin Tia (;asi?

178 | Psayén Eso muy bien, pero desde aqui, ya, ya listo.

179 | Aaiondra ;Tia porque le hizo una linea ahi? Y al medio.

180 | Psayén (Ah?

181 | Aulondra ;Por qué le hizo una linea ahi?

182 | Psayén (Adonde?

183 | Aatondra (‘Ahl, al medio?

184 | Psayén No porque una, esta es la de 6 y ahora tienes que marcar
desde aqui hasta 5, desde la final mira, ahi 5 marca aqui
ahora, ya marcas ahi tomas ahora ti compéas y desde aqui
hacia alla haces el otro arco la abertura tienes que ser 5.
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Esa es la anterior ;cierto? (Denisse).

185 Adenisse Sl

186 | Psayén Hasta el 6, ya ahora desde aqui hasta aca tienes que medir
5 ;tienes regla? Ya marca 5, asi (toma la regla) ahi, ahf hay
5, ahi estad el 5, Esa es la marca ;si?, y a entonces tu
compas.

187 | Adenisse (Gesto de que lo tiene el companero).

188 | Psayen Sebastian, suelta el compa Sebastidn (risas) Ya ahora la
punta metdalica aqui abertura hasta aca y giras, hacia alla +
, €so hacia arriba muy bien, listo hasta esta bien, ; por
qué?, porque me interesa eso, mira.

189 | A ;Tia ahora de donde se tiene que hacer?

190 | Psayén Ya desde el extremo final.

191 | A ;Desde aqui?

192 | Psayén Desde ahi ;mediste el 5 ya, cierto? Lo abriste y haz el arco.

193 | A <Mm>

194 | Psayén Si, hagalo.

195 Adaniel Tia.

196 | Psayén Voy al tiro espérame/ ya.

197 | A Ay tia no puedo.

198 | Psayén Mira aqui (toma el compas)ahi ;Por qué?, me interesa ese
punto + de interseccion.

199 Adaniel Ah ya.

200 | Psayén ;Ya?, ya ahi estan listas Hagalo usted ahora (Alondra),
ayudele a la companera (pidiéndole a Alumna Z). Ya el
Daniel me llamo.

201 | A Tia ;es aqui?

202 | Psayén A ver, ya mira ;marcaste 5?7

203 | Adaniel Si, aqui estan.

204 | Psayén Pero esos no son 5 centimetros Daniel, mira ahi +
(tomando la regla), 5, Ahi estan los cinco centimetros les
hace la marca++ (lo realiza), ahi ;cierto? Esos son los 5 y
ahora con el compas.

205 | A (Asi tia?

206 | Psayén Eso muy bien. Ahora con el compds la apoyas, la punta
metalica la vas a apoyar acj, al contrario ;te acuerdas que
en el anterior lo hicimos desde aca?

207 | Adaniel Si.

208 | Psayén 5y giras+ hacia arriba, ;por qué?, porque a: me interesa
ese punto ;ya?, Ese es el punto de interseccion.
i Ya estamos listos?!, Muy bien (acotacion al curso).
;Donde esta tu marca de 5(Milenka)? ;Hasta ahi? Ya ;el
compas? ++/ Dejé de jugar:: sefior Jota/ ;ya cudl es tu
marca de 5? Esa, entonces ahora al contrario desde aca
punta metalica abertura hasta 5 y giras hacia arriba (lo
hace en el cuaderno de la alumna), ;viste?, eso es lo que
importa, ahi (marca el punto de interseccién) ;ya? Ya
;Estamos listos? Ya miren los dos (Jota y Nicole), pongan
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atencién los dos ;cual es tu marca de 5 (Nicole)?

209 | Auicole Eso.

210 | Psayén Esa +, no pero desde 5 desde aca hacia alla ahora.

211 | Ajora 0 sea que es al revés.

212 | Psayén Ya al revés, 5 hasta ahi (toma la regla y marca), Esa es tu
marca de 5, uy el lapiz, UY:: el lapiz debe ser del Jota.

213 | Ajota No el mio estd aca.

214 | Psayén Ah perdén (risas) ya listo y ahora ustedes partieron de aca
antes ;cierto? Ahora desde aca punta metdlica aca
abertura 5 giro al contrario (lo realiza ella),

215 | Anicole Ah de veras.

216 | Psayén Y este es el punto de interseccion que me importa, ya
ahora Hagalo usted ahora solito, ;me entendiste?

217 | Ajota Si mas o menos.

218 | Psayén Mediste 5 /Nigel recoge eso, vaya a botarla a la basura y
deje de comer ++después me va a dejar su libreta
adelante:, la otra clase hizo lo mismo se dedicdé a puro
comer, vaya a botarlo a la basura /ya listo gira hacia arriba
ahora (Jota), Bien listo, estamos listo Mira ese punto ese el
que importa jya?

219 | Ajota Ya.

220 | Psayén Listo. (Se pasea por la sala revisando) bien, bien ahi ellas
(alumnas) Bien, bien, sefior Torres siéntese bien, muy
bien, acd ;como vamos Florencia? A ver, ya bien, bien, ya
bien las dos filas de alla (al curso) estamos listos.

221 | A ;Tia asi?

222 | Psayén Si muy bien. Ya Claudio, Caudino desde alld mide5 hora,
desde el extremo de alla +, con la regla + eso, mide 5 haz la
marca ++ de 5, ;Ya? Ahora apoya al extremo metalico, la
punta metalica desde all3, abre hasta 5 que es la marca que
hiciste y gira, hacia arriba, muy bien, listo Ahi estamos
listo, Ahi estamos listo, basta hasta ahi.

223 | Aaiondra ;Tia puedo ir al bafio?

224 | Psayén Bueno y tdmese el pelito. Ya bien (Denisse) bien. jYa listo!,
ya la mayoria esta listo, ahora/.

225 | Aforencia Tia, tia venga.

226 | Psayén ;Quién me llamo, tu?

227 | Aforencia Es que mire es facil hacerlo con el compas.

228 | Psayén Si pues si para eso es.

229 Aﬂorencia <Mm>

230 | Psayén Ah puede ser por la superficie que mas:: suave. Ya, listo la
mayoria ya hizo esto giro aca ;cierto (curso)? Y hizo la
linea de aca (realiza el siguiente arco en la pizarra), aca
arriba les queda un puntito de intersecciéon donde se
intersectan los dos arcos.

231 | Avarios Si:::

232 | Psayén Ya ahora tom¢ la regla y una esté extremo con el punto de
interseccion y este extremo con el otro punto de
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interseccion y ahi se va a formar el Tridngulo, magia.

233 | A ;Como?

234 | Psayén Unir los extremos miren, ahora++, ya, SHH (hace callar)
Martin silencio, este (extremo) lo unimos con el punto de
interseccion (lo realiza en pizarra), este (extremo) con el
punto de interseccion arriba de nuevo (lo realiza con regla
de pizarra) y Listo y ahi queda la figura ;si?, miren ahora
revisen las medidas éste le tiene que dar de cinco, uno le
tiene que quedar de 6 y otro de, de 5 con la regla.

235 | A Tia no me quedo.

236 | Psayén ;Por qué?

237 | a El que el punto de interseccion me qued6 ahi, no me
quedo.

238 | Psayén No importa, no, no importa. Ahi esta la figura (, ya mide
ese es el de 7 ;cierto? (toma la regla y comienza a medir) 6
(centimetros) ,5(centimetros).

239 | A Ah me quedo bien.

240 | Psayéen Ahi estd bien ;ve?

241 | A Tia mire este esde 7,5 y:: 6.

242 | Psayén Muy bien, perfecto ya bien Carlos. Regla con medidas
(Martin), ;préstame tu regla por favor? (compafiera de
Martin).

243 | Amartin El Carlos que no presta la regla.

244 | Psayén El Carlos, El Carlos oh.

245 Atorres <Mm>

246 | Psayén Ya, ahi (Carlos)<trabaja> (toma la regla y se pone a medir
en el cuaderno de Martin) 7, 5++ y:: 6 ve ahi est3, asi estan
las tres medidas bien ;ya? Midalo (alumno), 6
(centimetros) Y este le tiene que quedar de 5(cm) y ahi
Esta correcto. Ya, muy bien! (curso).

247 | Amilenka Tia no puedo, es que mire, no, no puedo.

248 | Psayén ;Qué es lo que no puede hacer? ;Dénde esta su lapiz
grafito?

249 | Anilenka Tengo lapicera.

250 | Psayén No, lapiz grafito.

251 | Amilenka (Se consigue uno con su compaiiera Nicole).

252 | Psayén Ya mira, desde este extremo hasta el punto de intersecciéon
del arco, mira hasta ahi y desde ese extremo hasta acj,
listo Mira (toma la regla y se pone a medir) 06, Este es de 6
centimetros y este es el de.

253 Amilenka De 5.

254 | Psayén 5 viste justo.

255 | Amilenka Uh:: quedo bacan.

256 | Psayén Y de 7 ;ve? Ya listo (dirigiéndose al curso), ahora para que
no se confundan con la linea pinten de Algin color que
tenga suavecito la figura del tridngulo, pintela suavecito
para que le quede bien clarito, lo de arriba ya se puede
borrar jcierto? / Sacate eso de la (Martin) cabeza, del pelo,
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no sacate eso.

257 | Amarin (;P0r QUé?

258 | Psayén Porque si.

Ya pinte en el tridngulo de un color suave (curso), eso,
para que se note que la figura estd hecha bajo ++ ;ya?

259 | Aforencia Tia, tia, tia.

260 | Psayén Digame.

261 | Aforencia ;Cudl es la raiz cuadrada de 16?

262 | Psayén 4.

263 Aﬂorencia (,4'7

Episodio | 264 | Psayén Si. Ya, ahora usted solito (curso) va a construir uno de 3, 4,
2 5 centimetros.

265 | Psayén (Escribe en la pizarra “3 cm, 4cm, 5 cm” )

266 | Psayen Ya, a ver silencio, pongan atencién para recordarles C6mo
se hace, SHH (hace callar), ya ahi hay tres medidas mas, 3,
4y 5, primero ;qué es lo que teniamos que hacer?

267 | Atorres <Mm>

268 | Psayén Hacer una linea ;cierto? Podemos elegir cualquiera de las
tres medidas ;Ya? Ahora que ya saben que ocupan un
espacio arriba que tienen que hacer lo arcos dejen mas
espacio abajo mas abajo ;Ya?, Entonces primero la primera
linea, ustedes eligen la medida y hace la primera linea
;cierto? Ya ;después que hacemos? Yo la fui marcando
arriba para acordarme que ya la habia usado.

269 | Avarios Medir las <Mm>

270 | Psayén Medir una, la otra medida ;utilizar la otra medida, cierto?
Y marcar sobre la recta en una marca chiquitita, elegir uno
de los dos extremos, cualquiera de los dos ;ya?, marcar y
después con el... ;Con qué instrumento?

271 Avarios Con el Compés.

272 | Psayén Con el compas, apoyo la punta metalica ;cierto? Hasta la
marca y hago el arco ;si?, y después lo mismo con la otra
medida que me faltaba, pero, desde el otro extremo.

273 | A Al otro lado.

274 | Psayén Muy bien, marco y hago el arco, punto de interseccion y
hago la figura ;si?, ya listo ahi estan las medidas para que
lo hagan ustedes ahora, si alguien necesita ayuda me llama
(se pone a revisar el libro) Ahi estan las medidas, SHH
(hace callar).

275 | A Tia ;puedo ir al bafio?

276 | Psayén Bueno, tdmese el pelito.

277 | Aforencia Tia ;puede venir?

278 | Psayén Espérame un ratito.

279 | A Tia ya termine.

280 | (P+15Segundos).

281 | A ;Tia es necesario hacer los arcos?

282 | Psayén Si.
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283 | A ;Por qué?

284 | Psayén Porque es la Unica forma de que le salga con las medidas
exactas.

285 | A Ah::

286 | Psayén Ahora si ti ya como ya sabes usarlo haz él arcos chiquitito,
no tienes que hacerlo tan gigante si no que Buscalo hasta
el punto de interseccién nomas.

287 | A Tia.

288 | Psayén Espéreme un ratito, (p+30seg), SHH (hace callar).

289 | Ajota Tia.

290 | Psayén Voy al tiro.

291 | Ajota Termine.

292 | Psayén Voy enseguida a mirar (estd llenando el libro de clases)
+++
Ya chicos si ustedes se dan cuenta esto es practica nomas,
si usted practica... ;quién me llamo, Carlos me llamaste t4?

293 | Ajora Tia yo.

294 | Psayén Bien super bien ya ;y usted sefiorita Nicole? Copiele,
copiele, ayudele, ayudale a la compafiera (Jota) pero no se
lo haga, ayudele.

295 | Aalondra Tia, pero tia Yo estaba primero.

296 | Psayén Ah espérame un ratito.

297 | Aulondra CESté bien ahi?

298 | Psayén Ya esta bien si ya Ahora la otra, ;desde donde mediste?,
;desde dénde mediste primero?

299 | Aalondra De aqui y las 5 y después de aqui a 4.

300 | Psayén Ya entonces ese fue el primero que hiciste ahora al revés el
3 tiene que ser cierto de aqui marquita ahi y ahora podia el
extra (mo), la punta metalica ahi y hacer el arco arriba y
ahi te va a quedar el punto de interseccidn.

301 Aalondra A ya-

302 | Psayén Si ya voy espérame Denise voy enseguida. Digame Ya listo,
cudl linea hizo primero de cudl medida.

303 | Aforencia ;Pero se hace con la mayor medida?

304 | Psayén No tu eliges la medida que tu quieras Con la que tu quieras.

305 | Afiorencia ;Con la que yo quiera?

306 | Psayén Si.

307 | Aforencia La 5 porque me saldria mas facil porque ;cémo le voy a
pasar ahi?, no me va a resultar.

308 | Psayén ¢(mh? Ah, tienes razones es con la mas grande ya listo
hagala.

309 | Adaniel <Tia necesito ayuda?>

310 | Psayén Yo te ayudo, ya hiciste la de 5 ;cierto?
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311 | Adaniel Si.

312 | Psayén Ya.

313 | Adaniel Pero después.

314 | Psayén Ahi esta el punto de interseccién y después tirar la linea
nomas mira+, mira de ahi estd acd (toma la regla y mide)
estd el de 2 ah no es 3, 4 y 5 ah hiciste mal la linea
entonces, si a ver hiciste el de 5 ;cierto?

315 | Adaniel Si, después puse el de 4.

316 | Psayén De 4, después el de 3 veamos si mediste bien 4 este me
diste mal viste, Ahi esta mal medido, Ya hagalo.

317 Amilenka Tia.

318 | Psayén Yo te ayudo ;si? Esta linea ;de cuanto es? De 5, la mas
grande siempre.

319 | Anilenka <Este es de 5 la otras de 4 la otra de 37>

320 | Psayén Ya ;cudl es la de 4? Esa lista ya.

321 Amilenka <Mm>

322 | Psayén ;Ah? ( Alumna )

323 | A <Mm>

324 | Psayén ;Coémo?

325 | A <Mm>

326 | Psayén Si, pero de ;dénde va a hacer el punto de interseccién de
arriba, jen qué lugar?

327 | A Ah (risa).

328 | Psayén Ya, listo Ahora la otra (dirigiéndose a Milenka que esta
recién haciendo el arco) desde aca.

329 | Acorres ;Tia el viernes tenemos prueba?

330 | Psayén Viernes 11.

Ahora la punta metdlica al otro lado (Milenka), No, al otro
lado + ya mediste, ese lo mediste ;cierto? Asi si, ahora este
asi esta bien (teniendo el compas en sus manos para poder
hacer el arco) pero esa es la medida tienes que cerrarlo
mas ;este De cuanto era?

331 | Amilenka Ese erade 3.

332 | Psayén Ya es 3 y ahora te falta el de+ cuatro, entonces ahi, ahi
(haciendo una marca con la regla y lapiz) Esa es la de 4
;si?, ahora mides de aqui hasta aca y haces el arco y ahi te
va a quedar el punto/ (comienza a revisar) bien.

333 | A Tia.

334 | Psayén Ya listo, ahi te queda el punto de interseccién, veamos si
estd correcto este te tendria que dar de ++ también
mediste mal porque mira, 5 (cm), este es el de 3 (cm)
;cierto?,;cudl mediste primero el de 3 o el de 4?

335 |A El de 4.

336 | Psayén El de 4, ya hiciste el punto, el arco, este arco ;cierto?,
después desde acad tendrias que haber medido el de 3,
claro el de 3 estd mal marcado mira ahi, ahi tendria que
haber estado de la marca de 3 se incluye el cero: se mide
desde 0 en adelante ;ya? Porque si no te saltas todo un
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centimetro/ Ya, ya ;Cudl era la otra, punto de ahora?

337 | Adaniel Ese, si.

338 | Psayén Ese ya veamos Si esta bien /espérame un ratito (a un
alumno de la parte de atras) / mira 4, 4, 5 y:: ah::: ;qué
pasé aqui?

339 | Adaniel Oh::

340 | Psayén Esta corrido, hagalo bien. Se acusa al tiro si esta corrido (al
curso). Bien ;le quedaron las tres medidas iguales
(Claudio)? o sea ;de las medidas correspondientes?

341 | A <Mm>

342 | Psayén (3,4y5?

343 | A <Mm>

344 | Psayén Un poquitito ah ya no importa, ya (toma la regla y mide)
3,4 y el de 5 bien, ya Claudio midelo comprueba si Esta
bien, ayidale a Claudio a comprobar si estd bien eso
(alumna).

345 | Aalondra A mi si me quedo bien pero tia ;puedo ir al bafio?

346 | Psayén No, no hay permiso para ir al bafio porque ya mucho
paseo, Si estd bien ya / ya Denisse ;lo comprobaste?

34‘7 Adenisse Sl

348 | Psayén A ver permiso (toma una regla) 3, 5, bien muy bien.
Sebastian ;estamos bien? Listo ahi estd su punto de
interseccion.

349 | A ¢;Para formar el tridngulo?

350 | Psayén Si y ahora formal triangulo y lo mides para ver si esta bien.
iYa listo otra medida!

Episodio | 351 | Psayén (Anota en la pizarra “9cm, 6¢cm, 5cm”).
3 352 | Psayén Chiquillos ;daba lo mismo empezar con cualquier medida?

353 | Ajora Si.

354 | Es No, yo empiezo de las mas grande.

355 | Psayén Es mas conveniente la mas grandes siempre ;ya?, porque
ahi te queda, ya listo, ahi esta lo otro 9,6 y 5 (centimetros)
;Quién me habl6?

356 | Amartin Yo.

357 | Psayén Ya listo comprobemos si estd bien medido, Préstame tu
regla por favor (alumna), la que tenga centimetros ya esa
(toma la regla y se pone a medir), ya ese es el de 5 ;cierto?,
se comid un .., 3 y este tendria que ser de: +, de 4 esta
bien, listo. jYa ahora el dudltimo 9, 6 y 5
centimetros!(acotacion al curso).

358 | A (Esta bien ahi el otro?

359 | Psayén Comprobémoslo, tiene que quedar de tres, cuatro y cinco
;cierto? (toma la regla y se pone a medir) ya, 5 correctos, 4
correcto es correcto listos, bien.

360 | A Eh! (celebrando).

361 | Psayén ;Te ayudo (Daniel)?
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362 | Adaniel Si tia es que yo no entiendo.

363 | Psayén (risas) A ver ;dénde quedamos?

364 | Adanicl Aquiestaelde 5y el 4.

365 | Psayén Ya esta la de 5.

366 | Adaniel Si.

367 | Psayén Y aqui estd la de 4 Entonces tenemos que marcar la de 3,
ya eso seria ahi, ahi ;cierto? Ya, compas, ah que esta bueno
este compa, punta metalica apoyamos, giramos, ya punto
de interseccién seria ese.

368 | Adaniel Le voy a poner un ticket ahi.

369 | Psayén Péngale un “mb”, muy bien, de ahi a ahi tenemos tres, Esta
correcto mira, ahi Esa es la que vale ah, Y de ahi a aqui
tenemos 4, correcto, listo muy bien, Ahora lo pinta y le
queda listo, y hace el otro ahi esta el tercer, ya, Siéntate
bien Milenka ++, eso bien, Martina ya.

370 | Ajota Tia lista, me llaman el mas rapido del Oeste.

371 | Psayén El es el mas rapido del Oeste en hacer triangulos, veamos
si esta bien ahora.

372 | Ajota Ya.

373 | Psayén (Toma una regla) 9, (mira la pizarra) 6 y 5.

374 | Ajoua Este es de 6.

375 | Psayén 5y 6, perfecto bien::

376 | Ajora Ya le agarré.

377 | Psayén Si ;jviste? Si es facil es solo practica si usted practica...

378 Aalondra Tia.

379 | Psayén ;Qué paso?

380 | Aalondra Quiero ir al bafio.

381 | Psayén Ya vaya al bafio.

Como Martinita, ;como estamos?, ;ya lo termin6?

382 Amartina No tia.

383 | Psayén .Y porque?

384 | Amartina No entiendo.

385 | Psayén ;Y porque no me llamé? Ya veamos, ;cudl es::?, ;cudl estas
haciendo? ;Cudl medida?, anota las medidas + al ladito
para que no se pierda.

386 | Amartin <Yo ya terminé?>

387 | Psayén Ya ;lo comprobaste, mediste los lados?

388 | Amartin Si.

389 | Psayén Ya ahora pintelo. Pon las medidas aca. Martina, Martina::,
(toma un lapiz) que bonitos tus dinosaurios, ya ;cudl a
estas haciendo? Anota las medidas aca para poder
hacerlo/ Disculpa, perdén (dirigiéndose hacia una alumna
que la rozo con el codo)/ ya, centimetros, le falt6 la unidad
de medida, ya Cudl es la de 6 ;esa?
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390 | Amartina No estaeslade 7 y estaeslade 6.

391 | Psayén Listo midamos si esta correcto, del 0 al 7, ya vamos a partir
por este extremo entonces vamos a marcar 5, mira lo que
yo voy haciendo siempre es esto, esta era la de 7 ya la
usamos entonces para no confundirme (la tacho), ya
marco de aqui en adelante la de 5, era esay de aqui en alla
erala de 6 mh:: de ahia aca.

392 | Amartina Ah y de ahi se hace para arriba.

393 | Psayén Y de ahi se hace para arriba ;ya? Ya Maria José ;como
vamos?, muy bien ;lo comprobdé si estd correcto,
midiendo?

394 | Anj Eh:: este si.

395 | Psayén Ya y son 3 falta uno.

396 | Anj Si es que me falta.

397 | Psayén Tiene que conseguir las cosas ya. Digame/ vaya a sentarse
Alondrita.

398 | Aalondra Si tia.

399 | Psayén Ya listo, Bien, listo los triangulos.

400 | Atorres <Mm>

401 | Psayen Cuando llegue la Belén.

402 | Amilenka <tia es que estalinea me va a salir fea?>

403 | Psayén ;Por qué? (lo intenta crear).

404 | Amilenka .Y adénde quedd el punto?

405 | Psayen No te quedd (el punto), entonces esta malo (toma una
goma y lo borra).

406 | Amilenka Quizas era al revés ;o0 no?

407 | Psayén Espérate revisémosla de nuevo de completa +++, lapiz
grafito, consigase un lapiz grafito.

4‘08 Amilenka <Mm>

409 | Psayén Siéntate alondra.

410 | Ajowa Yo le presto el mio, tia ahi hay uno.

411 | Psayeén Gracias, ya esta es la original ; cierto?, 9 , ya 9 ya la
usamos, 6, marquemos desde aqui hasta el 6 ;ya?, listo <
vamos a hacer el ultimo?> y de aqui hasta el 6 +++ ya la
otraes de ...

4‘12 Amilenka 5

413 | Psayén De 5 ]la usamos desde aca ++

414 | Amilenka Ahi (la marca).

415 | Psayen Ahi mira, marcaste desde el 1, se mide desde el 0 en
adelante Siempre porque si no te pierdes un centimetro
¢(ya?, y ahora punta metdlica desde aca++, listo ahi esta el
punto de interseccion ahora tira las lineas y listo/ Alondra
Siéntate +++ /ya, ya Martina siéntese y saques ese gorro,
cuando entramos le dije que se sacara el gorrito ;cierto?
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416 Aalondra

Es que tengo mucho frio.

417 | Psayén Como va hacer frio hace aqui adentro hace calor. ;Cémo
estamos Claudio?, ;lo hizo ya?, listo ;comprobd si estaban
bien los resultados?+++eh:: alguno de ustedes tiene su
libro de matematica por casualidad que me preste, libro de
matematicas.

418 | A Me voy al bafio.

419 | Psayen iYa ahora si, no hay mas permiso para el bafio!

420 | Avarios Tia ;por qué?

421 | Psayén Porque en clase no tienen que ir al bafio pues (p, 15), Ya
;estamos listos+ para que avancemos al otro?

422 Avarios <Mm>

Episodio | 423 | Psayen
4

Si, ahora vamos a hacer... esto es una forma de construir,
Ahora les voy a ensefiar otra forma de construir ;ya?
Entonces estas era la construcciéon conociendo la medida
de los tres lados ;Ya? Ahora vamos a construir conociendo
la medida de dos lados y un dngulo.

424 l:)Sayén

Escribe: construir tridngulos conociendo la medida de dos
lados y el angulo comprendido entre ellos.

425 | Psayén

Ya, ahi esta el otro titulo, mientras van escribiendo vayan
pensando en como se podria construir, ya tienes la
experiencia anterior Asi que vayan pensando, ahi esta el
otro titulo ahora vamos a construir conociendo la medida
de dos lados y el angulo que se forma entre esos dos lados
++ ;alguien sabe como se hace? Que conozca de antes, ;no?
(P.17s). Ahora vamos a utilizar ;qué instrumentos creen
ustedes que vamos a utilizar? (Toma el trasportador de
pizarra).

4‘26 Avarios

El compds, la regla.

427 PSayén

El compas, la regla para medir, ;Qué mas? Y ahora vamos a
ver el transportador también ;ya? Para saber las medidas
que vamos a usar.

428 | Atorres |El éngulo!

429 | Psayén Para medir el dngulo muy bien (risa).

430 | Avarios <Mm>

431 Aﬂorencia <Mm>

432 | Psayén Si (se pasea por la sala). Ya, entonces, vamos a construir un
tridngulo con estos datos, eh:: un lado va a medir 5
centimetros, 7, 5 centimetros y un dngulo de 68 grados.

433 | Psayén Escribe en la pizarra, 7cm, 5cm y <) 68°.

434 | Psayén Ya, eso van a ser los datos que vamos a tener, SHH (hace
callar), Nigel, esos van a ser los datos que vamos a tener
(ya?

435 | Atorres Ya.

436 | Psayen

A quién se le ocurre Cémo lo podemos construir teniendo
esos datos.

4'37 A'EOI'I'ES

Primero tiraron la linea y luego <Mm>
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438 | Psayen Ya bien primero marcar un lado un lado, un lado nomas,
vamos a marcar primero un lado ;ya?, el de 7 Entonces
primero vamos hacer una recta que mida.

439 | A 7.

440 | Psayen 7, ;ya? Hagan la recta que mida 7 centimetros, voy a borrar
el lado de alld para poder trabajar en ese espacio,
chiquillos ya saben que tienen que utilizar harto espacio
Asi que utilicen la hoja al medio ;cierto? Para que les
quede bien el espacio usado (borra la mitad de la pizarra),
ya, La linea entonces ;de Cuantos centimetros dijimos?, de
7, que son los datos que nos dieron ahi, 7 ya me mis
medidas obviamente no son Reales porque si lo hago de 7
centimetros va a quedar muy chiquitito ;cierto?, ya
primero la linea de 7 hagalo vamos construyendo todos
juntos. ;Ya? ++, SHH (hace callar), hey ;qué paso Martin?!,
cuidado con su vocabulario ;ah?

441 Amartin <Mm>

442 | Psayen Ya, Bueno pero esa no son forma de trabajar tratar a tu
compafiero.

443 Amartin <Mm>

444 | Psayen Si no vas a estar enojado igual que la otra vez, que se
separaron de puesto ;se acuerda?+ ;ya?, listo, linea lista
;cierto?, y dice conociendo la medida de dos lados y el
angulo comprendido entre ellos Entonces la angulos
tenemos que es 68 grados ,eso es lo que vamos a hacer
ahora con ... muestra el instrumento)

445 | Avarios El transportador.

446 | Psayen Ya, ;c6mo mediamos los angulos, se acuerdan cémo le
haciamos?

447 | Avarios Si.

448 | Psayen Ya, ;a quién se le ocurre Cdmo podemos hacer con esto?

449 | A <Tiene que poner eso ahi al lado?>

450 | Psayén Ya, ;puedes venir a Mostrarme tu?

451 | A No::

452 | Psayén Venga.

453 | Avarios Murmullo.

454 | Psayen Ya tomé, yo le ayudo vamos a utilizar este lado (izquierdo)
para hacer el angulo ;ya?

455 | A Ya.

456 | Psayen Entonces vamos a poner (el transportador), eso, Acuérdate
que tiene que coincidir con el 0 asi que subelo, stbelo
porque tiene que coincidir con el 0, sibelo nomas, ahf listo
y marcamos el angulo de 68 grados+, aqui.

457 | A Y ;(Cémo lo hago?

458 | Psayén Tome (el plumoén), desde aqui hasta.../ Milenka Siéntate
bien, SHH (hace callar).

459 | A ;Lo marco asi (por fuera) o lo marco por dentro tia?

460 | Psayen Si también puede ser asi.

295

PARIS

DIDEROT



U 3 PC
Université Sorbonne
Paris Cité

461 | A (Marca el dngulo siguiendo los nimeros de afuera).

462 | Psayén Eso stper bien, ya, listo ahi esta el 68 grados, entonces
todo esto es 68 grado.

463 | A (Escribe 68° al interior).

464 | Psayen Bien, listo ahi esta marcado el angulo, marquenlo ustedes
también++, marquenlo, el compafiero lo hizo con esto
(transportador), SHH (asi callar), escuchen el compafero
lo hizo con esto, pero ustedes tienen que marcar el 68,
hacer una mariquita y con el;, ;Cé6mo se llama el otro
instrumento?

465 | Avarios Compas.

466 | Psayen Con el compa usted apoya la punta aqui (en el extremo) y
hace el arco, ;ya?, hagalo, esta parte les tiene que quedar
asi, 68, midalo, Eso asi recuerde que tiene que coincidir
con la linea 0, asi Exacto (alumna), muy bien, y busca el 68
por ahi mismo, eso, eso, ya, ahi esta listo.

467 | A Tia le dije mama a la Claudia.

468 | Psayen (Sonrisa), ;ya, alumna)?, la linea pues todavia no ha hecho
la linea larga. Ya, (Denisse) mas bajito, ahi, ahi esta bien, ya
ahora el angulo.

469 | A ;Como se hace el angulo tia?

470 | Avarios Con el trasportador.

471 | Psayen Con el transportador/ marcas aqui y busca el 68 alla.

472 | A Tia.

473 | Psayén Voy enseguida.

474 | Adlondra Tia ;Me puede ensenar?

475 | Psayén Ya.

476 | Aalondra Como hacer el angulo

477 | Psayén Asi mira, ahi lo haces conseguir con el 0 (el transportador)
ahi y busca el 68 esta por ahi ;cierto?

4‘78 Aalondra Sl

479 | Psayén Veamos, traeme tu compas.

480 | Aalondra (Va a buscar el compas).

481 | Psayen (Va a realizar el angulo).

482 Aalondra No tiene 1éplZ tia.

483 | Psayen (Sonrisa), Iba a escribir siper bien (le agrega un lapiz),
mala, ya ese la otra es de...

484 Aalondra 5.

485 | Psayén Ahi y ahora hace coincidir esta linea con esta+++,6, ah esa
era 5.

486 | Aalondra (ASiente).

487 | Psayen Tiene que quedarme de 5 ahi entonces, mas arriba, ahi, ahi
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estd el punto de interseccién ;ya?, y ahi une los puntos,
(ya?, mira, mira como lo hice, Buscas el dngulo de 68
grados con el: transportador ;cierto?, ya ahi a 68, ;viste?
Ahi esta.

488 | Aalondra Asiente.

489 | Psayén Y tiras esa linea, haces el arco del otro dngulo, o sea del
otro lado, que era 5, con el compas la punta aca, hice el
arco.

490 Aalondra Sl

491 | Psayén ;Ya? Después lance la linea y me da el punto de
interseccion.

492 Aalondra Ah:::

493 | Psayén Entonces ahora uno ese con ese y ahi me queda listo.

494 | Aalondra Ah.

495 | Psayén ;Ya? Va a ser de 7 este me va a quedar de 5, mira 5
centimetros, 7 centimetros y este angulo de 68 grados, el
angulo comprendido entre las dos lineas + ;viste?

496 Aalondra Ah:::

497 | Psayén Y hay uno ese con ese.

498 | Aalondra Gracias profe.

499 | Psayen Ya, a quien le ayudo.

500 | Avarios A mi tia.

501 | Psayén Ya voy al tiro. Linea recta de 7 centimetros (alumno), ya
ahi la hizo (Daniel).

502 Adaniel /A <Mm>

503 | Psayén No, quedo con una curva. Marti::n, ya, siéntese bien deje de
conversar. Ya de aqui hasta aca buscé el 68 +, de ahi 0, 10,
hasta llegar al..

504 | Adaniel Eh:: jaqui?

505 | Psayén Ya, hagale una marquita aqui arriba, donde esta el 68, eso,
ya listo ahora con su:: Compas de nuevo vamos a medir de
aqui la otra linea, 5, entonces Marque de ahiel 5.

506 Adaniel Ya.

507 | Psayén Desde aqui.

508 | Adaniel LDe aca?

509 | Psayén Si, marca el 5, no hijo marcar 5 ahi.

510 | Adaniel Ah::

511 | Psayén Ahi, eso, y ahora vamos a hacer el arco, desde aqui de
nuevo, ahi (lo realiza) ;ya?

512 | Adaniel Asiente.

513 | Psayén Listo, Ahora tienes que hacer coincidir en esta linea con
ese punto que va ahi.
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514

Adaniel

Ah con ese.

515

P Sayén

Si, mira ahi te queda justo en el 5 ;viste? 5, y este angulo es
de 68, Qué es el que me diste ti mismo ;viste? Y después
unes ahi ;Si?, y ahi esta el angulo comprendido entre los
dos mira, 7, 5y el angulo.

516

A

<Mm>

517

PSayén

Ya, yo te ayudo++, 7 ;cierto?, ya, el otro instrumento este,
permiso (Daniel).

518

PSayén

Espere tengo aca.

519

PSayén

Ah, transportador+, ya marca 68 aqui /SHH (hace callar).

520

A

68 <Mm>

521

PSayén

Ahi, Hazle un puntito ahi++/ Oye ya pues guarden eso/ ya,
ya y ahora con este lapiz... LO VOY A Volver a explicar
adelante ;ya?

522

Avarios

Ya tia.

523

A

;Puedo ir al bafio?

524

PSayén

No, no hay mas permiso para ir al bafio ya les dije. Ya, ese
es el angulo ;cierto?, Entonces ahora marcamos la de 5,
desde aqui mismo mira, del 0 al 5, ah ese mismo es, ahi,
ahi, ya, entonces es ahi, estaba listo ya el tuyo, ;viste? Y de
aqui a aca tienen que ser+ 5 ;viste?, estaba justito, ya, 7,5 y
el &ngulo de 68.

Ya chicos lo explico de nuevo, siéntate Alondra, ya nifios
pongan atenciéon porque lo voy a explicar otra vez,
SHH(hace callar), miren, primero la linea de 7, ya
estdbamos todos claros con eso /cierto?

525

Avarios

Si.

526

PSayén

La linea de 7, después transportador vamos a medir el
angulo de 68 grados, desde el 0 la linea tiene que coincidir
con la recta del 7 ;cierto?, y buscamos el 68 que esta por
aqui ;cierto?, le voy a hacer un puntito, supongamos que
esta ahi ;ya?, miren justo ahi estd, supongamos, ya ahi esta
el 68 grado ;cierto? Y ahora voy a utilizar la otra la otra
medida de lado ;Cudnto es + la otra medida?

527

Avarios

5.

528

l:)Sayén

5 centimetros ;ya?, al igual que en el trabajo anterior lo
que tiene que hacer es marcar los 5 centimetros sobre esta
misma recta ,mire, vuelve desde aqui, siempre desde aqui
(extremo izquierdo) porque éste es el angulo comprendido
entre las dos rectas ;ya?, es la que vamos a construir,
entonces de aqui hasta acd mido 5, lo marco y hago con el
compas el arco, desde aqui ;ya?, hagalo+, desde aqui haga
el arco hacia arriba ;ya?

529

Peroyel..

530

PSayén

Eso es s6lo para marcar el angulo.

531

Ah entonces no hay que seguir la linea. <Mm>
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532 | Psayén No, no es necesario hacer esa linea, esa linea no, esa linea
que va asi no (se refiere a la linea que habia marcado el
alumno k para poder mostrar el dngulo de 68°). Ahora de
aqui aca los 5 centimetros y hago el arco con la punta
metalica apoyada aqui ;si?, ya hagalo. Ya pues Deja de
molestar (Daniel).

533 | A <Mm>

534 | Psayén Espérame un ratito que voy a terminar aqui de (explicar),
;yalo hicieron?

535 | Avarios No tia/ yo lo hice al revés.

536 | Psayén Ya Héagalo, bérrelo y hagalo de nuevo, si no hay problema
en que borre.

537 | Ajota Tia el::, el transportador se..

538 | Psayén Eso, ahi en ese extremo ahi, y busca el de 68 hacia aca.

539 Ajota Ah ya.

540 | Psayén Ya marcalo por ahi con un puntito.

541 Anjco]e Tl’a (:aSi?

542 | Psayén Eso asi, listo y ahora esta es la linea, listo y tire las lineas
hacia alla.

543 Amilenka <Mm>

544 | Psayén Eso, listo ;Donde esta el angulo de 68 grados?

545 Ami]enka Ahi.

546 | Psayén No te pasaste, es Aqui nomas, por aqui ;si?, y ahora esa la...
y ahi te va a quedar de 5 ;viste?, ya entonces te queda el de
7 el de 5 y esa y ahi estd el &ngulo comprendido entre los
dos. ;Listo? Eso si, eso mismo y ahi hace la linea, eso, ya
ahora a medir.

547 | Amartin Lo habia hecho por abajo por el angulo.

548 | Psayén Mh, ya ;Doénde esta el 68?

54’9 Amartin POI' ahl’.

550 | Psayén Por ahi ;cierto?++ ya, por ahi esta el angulo de 68 pero
ahora tenemos que medir 5 Entonces lo hacemos Igual
como la anterior, donde esta una reglita necesito con las
lineas, Préstame tu regla un ratito (Florencia).

551 Amartin El CarlOS...

552 | Psayén Ya acd mira, marcamos aca marcamos el 5 y con el compas
hacemos la abertura ahi y tiramos la linea ;viste?, ahi te va
a quedar el de 5 centimetros hasta aqui ;cierto?, este te va
a quedar de 7 hasta aqui y el angulo comprendido entre
ellos es de 68 grados que ya lo medimos entonces lo que
vamos a unir es esto con 5 ;Viste?, Ese es el tridngulo ;ya?

553 | Amartin Ah ya caché.

554 | Psayén Ya ;este (compas) es el tuyo?, no es tuyo, la regla era tuya
(Florencia).

Ya listo, 7, eh 5 hay que marcar aqui ;dénde esta el angulo
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de 68 grados? Este todo esto ;ahi?

555 Aﬂorencia Si.

556 | Psayén ;Si? Ya entonces ahora hacemos la otra recta, ese que
hiciste ahi no porque desde aqui hasta alld entonces
marcamos el 5 aqui jya? Y con él lo hiciste al revés.

557 | Aforencia Ah, pero también es de aqui.

558 | Psayén Si pero tiene que ser de este extremo porque vamos hacer
el angulo comprendido entre las dos rectas ;viste?,
entonces mira punta metalica aqui++, ya mira De ahi hasta
aca te quedan 5 viste justitos y el angulo que esta ahi,
entonces quedaria asi, ahi, Entonces unimos esta el angulo
es de 68 grados y esta hasta ac3, ahora haga todo usted esa
linea.

559 | Aforencia Oh tia me confundié.

560 | Psayén ;Por qué?

561 | Aforencia Porque fueron como muchas lineas, ah no, pero ya caché
Es que aqui justo me da 5.

562 PSayén Sl’.

563 | Aforencia Y aqui esta angulo. <Mm>

564 | Psayéen El 4ngulo de 68 grados estad muy abierto si, parece casi de
90, SHH (hace callar), Alondra.

565 | Afiorencia Y aqui s6lo hago el tridngulo no.

566 | Psayén No pues mira lo hiciste de 80 y tantos.

567 | Afiorencia <Mm>

568 | Psayén Ahi, esta es la linea que marcamos, entonces es aqui mira,
es ahi, ahi +, ahi y ese es tu triangulo ;viste?

569 Aﬂorencia <Mm>

570 | Psayén Ya borrémoslo y lo hacemos de nuevo si quiere o lo
hacemos mas aca.

571 Afiorencia NO, yo ya <Mm>

572 | Psayén Ya, SHH (hace callar), ya, a ver vamos.

573 | Aconstanza ;Esta bien?

574 | Psayén Si, si ya ahora mira, tnelo.

575 Aconstanza Ah: ya.

576 | Psayén Yay ;lapiz grafito?

577 | Aconstanza No tia, yo estoy ocupando este porque no tengo. <Mm>

578 | Psayén Ah ya, Entonces, ;lo hicieron? (preguntandoles a las
alumnas del banco delantero).

579 | A No es que no puedo. <Mm>

580 | Psayén ¢(No?, ya miren, la linea ;cierto?, el &ngulo lo marcaron, asi
como ella.

581 [ A Si.

582 | Psayén Y después de eso midieron de aqui hasta acad 5, Hacen el
arco ;ya? Y después tiran la linea.
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583 | Aconstanza Ahy la tiramos la linea de aca para alla. <Mm>

584 | Psayén Si, Mira si ahora te va a quedar Exacto Mira, este te va a
quedar en 5 al tiro ;viste?, ya 5 Ahi esta entonces tiran la
linea, ahi, y ahora Unen ese, este de aqui 5 hasta acg, y ahi
esta el tridngulo.

585 | Aconstanza Uh.

586 | Psayén Ahi estd, Mira 7 este te quedo 5y el Angulo de 68 esta listo,
ahi estd. Ya te ayudo (Torres) ese es tu angulo de 68
;cierto?

587 | Acorres Si.

588 | Psayén ;S1?, ;lo mediste bien?

589 | A Tia no me quedo 5.

590 | Psayén Mas alla / ;te dio 57

591 | Atorres NO, me dio 4',6

592 | Psayén (Sonrisa) cercano.

593 | A ;No importa?

594 | Psayén Si, si importa.

Ya ahi estan los 68 grados ;cierto? Y ahora vamos a medir
la otra linea, Que era eso mismo ;por qué no seguiste el
arco?

595 | Acorres Porque pensé que estaba malo.

596 | Psayén No si estaba bien ;viste?, 5, Si esta bien tienes que seguir el
arco nomas+, ya ahi esta tu arco ;cierto? Ahi estaba tu
angulo y ahi estan los 5 centimetros ;viste?, tiras la linea
hasta aca y juntas con el otro ;ya?

Ya, bien estamos bien (mientras se pasea por la sala), bien,
iSiéntate Belén!
Ya listo una las lineas ahora (Daniel)

597 Adaniel LC()mo"

598 | Psayén (Hace un gesto).

599 | Adaniel Ah:::

600 | Psayén Y ahi formaste el Triangulo, ya le faltaba las lineas nomas.
Siéntese Maite

601 | Amaite Tia la estoy esperando hace rato.

602 | Psayén Ah perdéname, ya.

603 | Amaite <Mm> ;cémo uno los 5 centimetros?

604 | Psayén Con esta mira, ese es tus 5 centimetros ;cierto?

605 | Amaite (AS iente) .

606 | Psayén Entonces de ahi es donde tienes que hacer la marca, ahi,
desde ahi.

607 | Amaite Ah::

608 | Psayén Ahi haces la otra linea, hasta aca hay 5 centimetros y ahi

esta tu angulo por lo tanto es ahi, ;si?, Mira hasta aqui son
5 centimetros y este es el angulo de 68 grados ;cierto?, por
lo tanto lo que tienes que hacer es...
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609 | Amaite Pero porque hasta ahi.

611 | Amaite ;Porque hasta ahi?

612 | Psayén Porque hasta ahi miré 5 centimetros por’, mira, ;Cémo es
esta arregla?, ah: es la mitad ,asi Mira ;viste?, justito /hey
Alondra (le llama la atencidn por estar cantando)/ 05, 68 y
ahora unes esa con esa y ahi estd listo.

613 | Amaite Ah:: ya.

614 | Psayén ;Ya?, ;Te ayudo (Claudio)

615 Aclaudio BuenO

616 | Psayén Ya, te falta medir los 68 grados nomas ahi, Que he::s por
ahi, ah ya esta listo, estabas listo Claudio, Mira 5 Ahi estan,
ahi estd ;viste?, tira la linea de alla hasta ahi y de aqui
hasta acd y ahi estd listo el triangulo, lo tenias listo.

Ya ; como vamos (Denisse)?, Sebastian Siéntate bien

617 | Asebastian <Mm>

618 | Psayén Ya te falta tirar la linea nomas (Sebastidn) y ahi forma el
tridngulo.

619 | A <Mm>

620 | Psayén Si, estd bien. Alondra y Belén a sentarse, Belén ++.

Ya, listo el angulo, préstame el:: transportador, aqui esta,
ahi 68, y ahi Esos son los 68 grados, y de aqui hasta aca/
;qué necesita (Alondra)?/ 5, 7 (sigue midiendo) /jAy
Alondral(quien estaba interrumpiendo) / listo ahi esta.

621 Adenisge Oh:::

622 | Psayén Ya, jya chicos pongan atencién!, SHH (hace callar). Bien
(Maria José), Si esta bien, pero mira te tiene que quedar
derecho, derechito.

SHH (hace callar), listos, silencios ;qué fue lo que
trabajamos hoy dia?, Se nos olvidé escribir el objetivo,
;que hicimos hoy dia?

623 | Atorres No importa.

624 | Psayén (Sonrisa) ahora lo escribimos.

625 | Avarios Construimos triangulos.

626 | Psayén Construimos triangulos ;cierto?, ;De qué forma los
construimos?

627 | Avarios Con un compas, con un lapiz, con medidas con...

628 | Psayén Con las tres medidas, la medida de los tres lados ;cierto?,
ya entonces construimos ... ;no se me qued6é mi plumoén
por ahi en algtin lugar?

629 | A No.

630 | Psayén Ya, construir triangulos con la medida de los tres lados,
SHH (hace callar), silencio, de los tres lados y, ;cual fue la
otra forma?

631 | Psayen Escribe en la pizarra al lado de “obj:”:construir A con: La
medida de los tres lados.

302

Mmivery

PARIS

DIDEROT



U 3 PC
Université Sorbonne
Paris Cité

632 | Avarios Con la medida de dos lados.

633 | Psayén Con la medida de dos lados y un ...

634 | Avarios Angulo.

635 | Psayén Y el angulo entre ellos ;cierto?/ Martina guarda eso/ de
dos lados y el 4ngulo comprendidos.

636 | Psayén Continua escribiendo: de dos lados y el angulo
comprendido entre ellos.

637 | Psayén Ya nifios, mafiana nos toca de nuevo + construir Asf es que
necesito que cada uno traiga sus materiales porque o si no
se dan cuenta que tienen que estar “Préstame la regla”,
“Préstame el...” y al final no va a aprender ;ya?

638 | Avarios <Mm>

639 | Psayén ;Cual les result6 mas facil de aprender?

640 | Avarios El primero.

641 | Psayén El primero y practicamos mas del primero también nos
queda mafana seguir practicando la segunda forma ;ya?

642 | Avarios Ya.
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CLASE 5 SAYEN
Episodio | N2 | Intervencion | Desarrollo

1 Comienza arreglando sus cosas, mientras la mayoria de los alumnos sacan su

cuaderno y algunos materiales.

2 Psayén Ya, ya ;cdmo estan nifios y nifias?

3 Avarios Bien.

4 Psayén (Bien?, listo Hoy dia vamos a vamos a: continuar con la clase
que comenzamos ayer, en la que empezamos a construir ciertas
cosas ;cierto?, ciertas figuras, ;Como Qué figuras construimos
ayer?

5 Avarios Triéngulos.

6 Psayén Tridngulo ;cierto?, pero ;los construimos asi nomas al lote
como quisiéramos?

7 Avarios No.

8 A No, ;/no cierto?, ;qué es lo que usamos?

9 Avarios Las medidas.

10 | Psayén Las medidas, y utilizamos también...

11 | Avarios El compas /transportador/regla/lapiz.

12 | Psayén Compas, transportador, las reglas ;cierto? Todo ese material
era el material que nos permite construir geométricamente los
tridngulos en este caso, que son las figuras planas que estamos
dibujando ;cierto?, hoy dia vamos a continuar con una parte,
porque ayer trabajamos la construccion del tridngulo con Los
tres lados, las medidas de los tres lados ;cierto?, y quedamos en
la: medida de dos lados y el angulo que comprendia entre ellos
pero eso no quedé muy claro ;cierto?, Ahi quedé un poquito
mas, mas en el aire, asi que vamos a reforzar eso hoy dia
también ;ya?. Entonces vamos a construir con los tres lados
conocidos y también vamos a: hem, utilizar las otras
herramientas para construir con dos lados conocidos y un
angulo entre ellos ;ya? Listo, entonces nuestro... hoy dia ;A
cuanto estamos?

13 Avarios A 9

14 | Psayén 9, 9 del 8 El objetivo.

15 | Escribe en la pizarra la fecha “09/08"y “obj:”

16 | Psayén Entonces segin lo que conversamos ;cudl seria Nuestro
objetivo hoy dia?, hoy dia vamos a reforzar todo lo que ya
hemos visto ;cierto? En relacién a la construccién, entonces
vamos a construi:r + tridngulos+ ; ya?, construir tridngulos.

17 | Continua con el objetivo :”construir tridngulos”

Episodio | 18 | Psayén Abra su cuaderno, comience a escribir (p,22seg). Ya, entonces+,
1 recordemos primero COmo construir amos los tridngulos
conociendo la medida de los tres lados ;Quién me puede

ayudar?

19 | A Yo.

20 | Psayén Qué, ;qué herramienta, qué instrumento necesitamos? (toma la
regla de pizarra).
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21 | A Laregla.

22 | Psayén Lareglayel...

23 | A Compas.

24 | Psayén Y el compas ;cierto?, el transportador no porque no vamos a
medir angulos, Solamente vamos a medir con la regla y el
compds ;cierto? Entonces primero teniendo los tres lados
conocidos vamos a hacer uno de los ejemplos ya conocidos.
Esto no lo copien porque es algo que ya hicimos la clase
anterior ;ya?, de ayer, entonces vamos a utilizar 3 centimetros
y 5 centimetros.

25 | Escribe las medidas correspondientes “3cm, 4cm, 5cm”

26 | Psayén Entonces ;quién me puede ayudar para saber qué es lo primero
que hago?

27 | Avarios Murmullo.

28 | Psayén Vamos levantando la manito, ya Milenka.

29 | Anilenka Hacer la linea més larga porque <Mm>

30 | Psayén Hacer la linea més larga porque en esa tengo que marcar las
otras dos ;cierto? Entonces voy a hacer la de 5 centimetros
(ya?, entonces lo primero que haciamos era una linea de 5
centimetros ;cierto?, ya después ;es lo que haciamos?

31 | Aforencia Medir <Mm> <pero para el otro lado?>

32 | Psayén Ya, elegimos uno de los dos extremos ;cierto? Y medimos,

utilizamos por ejemplo aqui ya tenemos la de 5 (refiriéndose a
la linea lista) entonces voy a utilizar este extremo (izquierdo)
para marcar una de estas dos (medidas que quedan),
supongamos que elegimos la de 3, Entonces vamos a elegir la de
3 hasta por aqui supongamos (realiza una marca “al ojo” sobre
lalinea de 5 cm) ;cierto? Y ahi es donde yo empiezo a utilizar el
+ compas ;cierto?, y el compas lo voy a utilizar por la parte
metdlica desde el extremo que yo elegi, SHH(hace callar), el
extremo que yo elegi, la abertura me la da la medida que yo
marqué ;cierto?, la abertura del compas, y después yo giro y
armo o dibujo el arco, marco6 el arco que me queda, que me
forma el compdas ;cierto?, Esa era la primera parte que
haciamos ;ya?, después hacemos lo mismo pero desde el otro
extremo ;cierto?, entonces con la otra medida, ya habiamos
usado supongamos 4 (cm) y ahora utilizamos 3 (cm) pero
desde acd (extremo derecho), entonces la punta metalica la
apoyabamos aca ;cierto?, mediamos desde aqui hacia alla y
formabamos de nuevo el arco y ahi nos dabamos cuenta que se
formaba una interseccién entre los dos arcos ;cierto?, y esa
interseccion era el tercer puntito para poder formar la figura
que era el Tridngulo /cierto? Entonces lo que haciamos
finalmente era unir cada uno de los extremos con el punto de
interseccion de los arcos de arriba/ guarda eso (alumno)/ ;si?,
y ahi nos quedaba el tridngulo con Los tres lados ;ya?, listo+. Eh
chiquillos esta es practica Asi es que, si usted en su casa quiere
seguir practicando, busqué medidas que le sirvan y lo puede
construir en su casa igual ;ya?, listo ahi quedamos con ese. Ya
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ayer también comenzamos a ver, utilizando dos lados
conocidos y un angulo comprendido entre ellos ;cierto? Y para
eso utilizdbamos la regla, SHH (hace callar), la regla/ ;qué
necesita, que le pasé6?

33

Amartina

<mm > (algo le habia pasado en el dedo).

34

PSayén

;De dénde? + (revisa que sucedid), vaya a mojarselo Y le pide a
la tia un parche curita porque ella tiene abajo ;ya?

Ya, entonces quedamos en que ahora ibamos a utilizarlo con
dos medidas conocidas y con el angulo que lo comprendia
;cierto? Y quedamos en un ejemplo, a ver (Daniel) Muéstrame
el cuaderno que hicimos ayer.

35

Adaniel

<Mm>

36

PSayén

(Mh?, ah, Bueno no importa ya sabemos para la proxima.

7,5 y 68 grados /Milenka parece Ratoncito ;que anda
buscando?, que escuchd ruidos (onomatopeya)/ 7 centimetros
el otro era 5.

37

Escribe las medidas “7cm,5cm, <) 68°”

38

P Sayén

Ya / ;que anda buscando? ( sonrisas), Puede pasar a dejar la
caja, tome asiento (en tono de broma, sonrisa)/ ya, tenemos
entonces la otra forma que comenzamos a trabajar ayer era
conociendo la medida de dos de los lados y el angulo
comprendido entre esos dos lados ;cierto?, ;Alguien se acuerda
mas o0 menos de coémo se hacia?

39

Anj

<Mm>

40

P Sayén

Ya.

41

Mm.

42

PSayén

Ya, Entonces primero hago una linea ;no cierto?, ya he:, escojo
la medida aca siempre es la mas larga porque la mas larga nos
sirve para poder marcar las otras ;ya?

43

Abelen

Es el mismo.

44

P Sayén

Si es el mismo, lo que pasa es que es para que se acuerden
nomas como se hacian ;ya? Entonces tenemos la linea 7
centimetros en este caso ;cierto? (lo realiza en la pizarra con la
regla), Ya esta seria la de 7 centimetros (tacha la medida), listo
y ahora, ;qué marcamos ahora?

45

AtOI‘I‘ES

El angulo.

46

PSayén

El angulo ;cierto? Entonces con este instrumento que se llama...

47

Avarios

Transportador.

48

PSayén

Transportador, vamos a medir y vamos a buscar el angulo
correspondiente, lo vamos a hacer en este extremo porque
desde aqui vamos a marcar la otra linea ;ya?, entonces
buscamos, recuerden hacer coincidir el cero con la linea recta
que estd aca en la piz (pizarra), en el cuaderno ;cierto?,
Entonces seria 68 grados esta por lo menos por aqui (marca en
la pizarra apoyandose en un transportador de pizarra) ;cierto?
Y después marc6 la otra linea que es la de 5 centimetros
,Entonces desde aqui mismo, desde este mismo extremo hasta 5
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cm hago una marca y hago Exactamente lo mismo que haciamos
en la otra tridngulos ;se acuerdan?, apoyar la parte metdlica
aca (en el extremo) en lapiz aca (en la marca) girar y hacer el
arco, y ahi después usted unia ese punto (del extremo) con el
arco que le va a quedar, y le van a quedar los dos lados y el
angulo ;ya?
49 | Amartin Tia entonces va a quedar asi (haciendo un ademan con la mano
refiriéndose a un arco).
50 | Psayén Si, queda asi el arco y después tu le unes la linea.
(Te conseguiste parche curita (Martina)?, ;no?, ;le puedes
prestar unos (Daniel)? Aqui el Daniel te va a prestar uno, el
Daniel tiene, te lo vende (en tono de broma, risas) Gracias.
51 Anartina Gracias.
52 | Psayén Ya ahi péngaselo usted solita.
Listo, Ya Entonces vamos a hacer ...
53 | Escribe “actividades”
54 | Psayén Van a ser las 12 sefiorita: sefiorita Belén (quien estaba
preguntando por la hora).
55 | Aconstanza Tia ;puedo ir al bafio porfis?
56 | Psayén (Asiente).
57 | Escribe en la pizarra :”construir los siguientes tridngulos”
58 | Psayen Ya, entonces ahora vamos a construir de todos los triangulos
(ya?, vamos a construir con los tres lados y con los dos lados
conocidos y el angulo entre ellos.
<Mm>
59 Amartina <Mm>
60 | Psayén (No te han llevado al doctor?, tienen que revisarte eso ;ya?,
tiene que decirle a la mama después en la casa.
Ya, tridngulos Entonces, les voy a anotar las condiciones ;ya?
Episodio | 61 | Comienza a escribir en la pizarra
2 “1) 8 cm, 6 cm, 10 cm
2)7 cm, 9 cm, 11 centimetros “
62 | Psayén Dejen harto espacio, ya ahi hay dos, ;qué datos tenemos ahi?,
;qué datos tenemos?
63 Amartin <Mm>
64 | Psayén ;Ya?, por lo tanto, vamos a tener los tres lados ;ya?
65 | Ajota Tia ;después vamos a hacer lo mismo, pero con cuadrilateros?
66 | Psayén No esto es solamente para los tridngulos, ya ahi hay dos para
hacer con los tres lados conocidos, las tres medidas conocidas
++, chiquillos si hay alguien que ain no sepa hacerlo me tiene
que decir porque cuando hagamos la evaluacién vamos a hacer
una parte de construccién entonces si usted no sabe hacerlo va
a estar ahi todo perdido en la evaluacion.
67 | Acorres .Y cuando hay prueba?
68 | Psayén El viernes.
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69 Anartina (:ESte viernes?
70 | Psayén Si pues, esta en el calendario de evaluaciones.
71 | E (Hay que traer el compas y la regla?
72 | Psayén Si++
73 | Apelen ;Tia eso se hace ahora?
74 | Psayén Si, se hace ahora, dejen harto espacio haganlo con harto espacio
(ya?
75 Amaite <Mm>
76 | Psayen (busca una regla en una bolsa) Si te sirve ese, si no buscamos
otra aqui ;ya?(se sienta a llenar el libro) P,8seg.
77 | Aaondra Tia.
78 | Psayén Digame.
79 | Aalondra Aqui <eh, ;al lao se hace??>
80 | Psayén Si.
81 Aalondra <;Una linea??>
82 | Psayén Si, hazlo bien abajo para que te quede harto espacio.
83 | Anilenka Tia, ;se hace desde el 1 o desde el 0?
84 | Psayén Desde el cero siempre se miden todas las cosas, del 0 en
adelante.
85 | Amilenka Ah es que siempre <Mm>
86 | Psayén Ya mira, y ahora Cuando utilice esta parte (del transportador),
0, 10, esta al revés Mira, si tu te fijas esta al revés Mira, 0, 10, 20,
30 (enumerado de izquierda a derecha) entonces td partes
desde aca (extremo final), pensando que ese es el 0, 0, 10, 20,
30, 40 para que no te confundas ;ya?
87 Amilenka Ya-
88 | Psayén Alondra (llamado de atencién), SHH (hace callar) (p.1 minuto)
;Terminaste Carlos?, ;termin6?+++
89 | Amilenka (se acerca a la profesora) <Mm>
90 | Psayén Yo te ayudo+, ; cudl linea es ésta?, ;de cuanto?
91 Amilenka <Mm>
92 | Psayén (Risa) la de 11, ;si y te falté un centimetro ahi?, mira de 0 a 10
ahi ;cierto? < Y tu?> le agregas un centimetro mas, Esa es tu
linea de 11 ;cierto?, jah son de 10! (toma una goma y borra),
entonces hay que hacer una linea de 10 ;cierto? Hasta ahi, ahi
estd la linea de 10, ya, usaste 10 (lo tacha), Ahora vas a marcar
una de estas dos ;cierto?
93 Amilenka <Mm>
94 | Psayén Siempre del 0, Pero mira de dénde esta marcado (borra algo),
entonces (Marca otra vez).
95 Amilenka <Mm>
96 | Psayén Ah, tomaste ese pedacito de ahi.
97 Amilenka <Mm>
98 | Psayén Claro, y siempre es desde el nimero nomas, dénde parte el
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centimetro ;ya?, entonces tendriamos 6, marcamos aqui (lo
realiza) como marcamos de aqui hasta aca éste es el extremo
donde vas a apoyar la punta metdlica ;si?, traigame su
(compas). Espérame un ratito Claudia (quien estaba haciendo
fila para conversar con la profesora).
Esta bonito lo tenia en la casa o se lo comprar.

99 | Anilenka Lo compro mi mama, es que ayer me acompafno <Mm>

100 | Psayén <Mm>por lo de lenguaje también.

101 | Amilenka Si, <Mm>

102 | Psayén Si, esa es la idea si no va a llegar a final de semestre y va a estar
toda + asustada, ya.

Ahf ponganse para atras chiquillas (alumnas que hacen la fila
tapando la cdmara) porque ...

Ya ahi, y la abertura te la da hasta alla ;cierto?, entonces ahora
giras y haces el arco (lo realiza), esta super bueno tu compas
(viste?, ;viste?, ya ahora lo mismo como ya usaste la medida de.

103 Adaniel <Mm>

104 | Psayén Bueno, (risas), tenia ganas.

105 | Auiondra Tia yo le iba a pedir.

106 | Psayén A perdiste no mas, perdiste Alondra.

107 | Aalondra ;Tia después de él puedo ir?

108 | Psayén No.

109 | Aaiondra Tia No puede ser asi.

110 | Psayén NO.

111 | Autondra Mm.

112 | Psayén Si si puedo (sonrisa).

Ya del 8, Mira (Milenka) el 8 ahora empiezas con el..., como ya
usaste este.

113 | A Mm.

114 | Psayén No, ya no hay mas permiso, Esta bueno.

Desde aqui ;cierto?, ahora el otro extremo seria con el:: ocho
(Si?, entonces de aca hasta aca marco el 8 ;cierto?, ahi, y ahora
utilizo este extremo Porque ese ya lo usé ;si?, entonces apoya
estd punta metdlica aqui la abertura te la de la otra medida,
abre y marcas ;viste?, y ahi te queda el punto de interseccion.

115 Amilenka Si.

116 | Psayén Cuando te queda el punto de interseccién tu unes uno de los
extremos acd arriba y el otro alla arriba y después eh::,
confirmas Si esta bien midiendo, mide los lados y si coinciden
los tres estd bien, esta super bueno, ya.

117 | A (TIA PUEDO IR al bafio después de la alondra?

118 | A Tia silo hago al revés esta malo ;cierto?

119 | Psayén Si, pero mira, Unelos y mide, si le dan las tres medidas esta bien
Igual ;ya?
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120 | Aalondra (:Esté bien asi tia?
121 | Psayén Si, inelos y confirma si estan bien las medidas, tienes que medir
los tres lados.
122 | Aalondra (;Cémo, asi?
123 | Psayén Unelas y mide con la regla los tres lados, si coincide es porque
estd bueno ;ya?
124 | Amartin ;Tia puedo ir al bafio?
125 | Psayén Cuando llegue el compaiiero Si, no ahora.
126 | Aulondra Tia, pero yo estaba primero.
127 | Psayén Ya, ;como vamos, bien? / hey Alondra, Ya basta.
128 Amartina <Mm>
129 | Psayén Esta medio chiquito eso.
130 | Aforencia Como que ...
131 | Psayén Como que le hizo una curva ahi.
;.Como vamos? (Martin), yapo ;y?, no tiene materiales.
132 | Amartin No.
133 | Psayén Yo le traigo cosas, pero digame porque si no, no va a hacer nada.
134 | Amartin No tiene regla.
135 | Psayén También, aparte, igual (busca un compas y regla), toma oh,
(comienza a arreglar el compas).
;Qué le paso al tio Mauricio, supiste?
136 | Amartin No, pero el sabado pasado lo vi y este sdbado se supone que
<Mm>
137 | Psayén (Estds jugando acd en el Real Espafia?, te cambiaste.
138 Amartin <Mm>
139 | Psayén Si, si supe, si supe, por ahi supe, todo lo sé (risas).
;Qué le paso6 a usted, que le falta?
140 | A Me va a prestar el compas.
141 | Psayén Yo le voy a prestar uno (Busca un compas). ;Qué quiere?
142 | Aconstanza Lapiz grafito.
143 | Psayén Sacaselo ahi al...
(le entrega el compas a alumna) ;Te duelen los frenillos?
144 | A <Mm>
145 | Psayén Hay harto falta.
146 | A <Mm>
147 | Psayén Hija (M]) ocupe el cuaderno en la otra hoja o si no va a terminar
haciendo el Triangulo por all4 abajo, ahi, ahi tiene ocupe la hoja
entera.
Chiquillos (acotacion 1 curso), ocupen el espacio del cuaderno
como corresponde No hagan el tridngulo en un pedacito asi, si
tienen hartas hojas todavia, Supongo.
Ya, bien senor Jota.
148 | Ajota Pero me pase.
149 | Psayén A ver (toma una regla y comienza a medir), 6, 8, 6, 8 y 10, ;Y
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150 | Ajota No me refiero a...

151 | Psayén Ah, la linea, no pero no importa Eso es lo minimo, si lo que
importa es la figura y las medidas que te quedaron.

152 Ajota Ya.

153 | Psayén ;Ya?, bien Jota, lo hiciste bien.

154 Amilenka <Mm>

155 | Psayén (Se pasea por la sala) ;qué esta haciendo Sebastian?

156 | Asebastian <Mm>

157 | Psayén Ya guardé lo que tiene ahi debajo.

158 | Asebastian Ah bueno.

159 | Psayén Ah bueno, toma ;esto te falta?( le entrega un compas)++

160 Abelen <Mm>

161 | Psayén Ya, ;cdmo vamos (Denisse) ?, ;se le suelta? (arregla un compas).

162 | Adaniel Tia ;puede venir?

163 | Psayén Esta malo.

164 | Apelen Esta Horrible.

165 | Psayén Horrible (va a buscar un compas).

Digame (Daniel), al tiro voy Belén a ayudarte.

166 | Adaniel Tia es que.

167 | Psayén Ya, ya la dltima vayan los dos, pero no hay permiso para el
bafio, de la manito (risas y burlas), ya ahi.

168 | Adaniel Es que lo puse ahi y no me da.

169 | Psayén Pero veamos, a lo mejor te equivocaste en alguna medida.

170 | A ;Tia esta bien asi?

171 | Psayén Revisemos, mira lo puedes revisar confirman(do), confirmar
midiendo, si te coincide con los tres lados de ahf entonces esta
correcta la figura, lo mismo ahi ;ya?

Ya Daniel a ver.

172 | Adaniel Es que se supone que era ahi.

173 | Psayén Este esel de 11.

174 Adaniel Eh si.

175 | Psayén (si?, ya veamos si esta correcto, de aqui al 11.

176 | Adaniel Ah me falto.

177 | Psayén Te falté un poquitito, Ya entonces esta es la linea del 11 ;si?

178 Adaniel Si
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179 | Psayén Ya, ahora viene la del9 y la del 7, entonces partimos desde aca+
midiendo la del 9 ;ya?, Ahi.

180 | Adaniel Ah es que yo la hice <Mm>

181 | Psayén Ah no, se tienes que considerar todo eso mira, porque si no te
pierdes todos eso es milimetros que estan ahi entre medio,
siempre es del 0 en adelante jya?

182 Adaniel Ya.

183 | Psayén Ahora si apoya la punta metalica la abertura te da el 9 ; cierto?
Y giras, No importa que te pases para aca, ya listo, borre todo
eso si quiere, permiso (alumno K), para que no se confunda con
tanta linea (comienza a borrar), ya, ;estan bien las, las medidas
(alumno k)? ;Si?

184 | A (Asiente).

185 | Psayén Ya, ya ahora si a la Belén tengo que+ ya Belén, revisemos,
trabaje con lapiz grafito para que .. porque se puede
equivocar, no con lapices de colores.

186 | Apelen No tengo.

187 | Psayén Ya y no puede pedir.

188 Abelen NO.

189 | Psayén ¢No, por qué?

190 | Apelen Porque me da vergiienza.

191 | Psayén Porque la tia la reta.

192 Abelen Si.

193 | Psayén Pobrecita, ya Entonces tenemos la de 10 ;cierto?, del 0 al...,
justo tu regla es hasta el 9, Que mala suerte (risa, se dirige a
buscar una regla).

;qué necesita tia?, pase nomas, ha llegado carta.

194 PSayén <Mm>

195 | Psayén Ah ya, yo se las pasé, ha llegado carta, justo, ha llegado carta,
(alumno ) aqui te anotaron lenguaje no mas, Pero igual puedes
venir al mio ;ya?, porque la mama el otro dia no sé si anoto la
fecha, pero ahi esta por si acaso ;ya? Si no puedes venir hoy dia
por ultimo para la proxima semana, pero si vienes hoy dia te
sirve porque para la prueba el viernes ;ya?

Ya, ya Belén 0, 10 (realiza una linea).

196 | A Tia.

198 | A <Mm>

199 | Psayén Ya, yala vamos a ir a buscar (risas) <Mm>

200 | A AsOmese, asdmese, que la vea.
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201 | Psayeén (Risa) que acusete.

202 Abelen <Mm>

203 | Psayén Y carbonero, ya, listo, esa es la de 10 y la de 6 usamos Ahi mira,
(viste?/; por qué se demoro6 tanto oiga?, ;por qué se demoro
tanto?

204 | A (Por qué?

205 | Psayeén No porque llegaron unos rumores por aci, llegaron unos
rumores.

Ya, y ahi marcamos el 8, ya la abertura hasta el 8, ahi, ya hey,
SHH (hace callar).

206 | Abelen Esta papa.

207 | Psayén Papa, tomé, ya.

208 | Amar <Mm>

209 | Psayén ;Por qué? ;Qué es lo que no te sale?

210 | Amar <Mm>

211 | Psayeén Ya déjame pasar por aqui, pero aqui la Camila, la Cony no te
ayudo ;por qué no le pediste ayuda a la Cony? ;por qué me
tienes que llamar a mi, ah? ;estan enojadas? ;ya no son mas
amigas? ;no son las mejores Amigas del Mundo?

212 | Anar (Risa).

213 | Psayén Ya 10 y le vamos a agregar un centimetro Mas, este ldpiz no
escribe nada, ;tu tienes otro? Usemos el de la Cony que esta
mirando hacia atras, Entonces seria 10 hasta acd y 11 ;cierto?,
Ya esa es la primera, vamos a marcar el 7 desde aqui, de aqui a
aca 7, y hacemos el arco ;ya?, después de 9, ya usamos ese asi
que de aqui hasta aca mido 9, abro ahi, ahi, y ahi esta el punto
de interseccion y después uno ;Si?, ;por qué no podia hacerlo?,
por el, ;se te abre el compas?

214 | Anar No sé, la linea de atras Me daba 6 <Mm>

215 | Psayén Ah es que a lo mejor me diste mal, te faltaba a lo mejor el
centimetro del 11 que te falta ahi en la regla, por eso, SHH (hace
callar), ya Belén, siéntate, ;terminaste (Milenka) ya voy a seguir
aca con los triangulos.

216 | A <Mm>

217 | Psayén (Ah? ;yalos mediste?

2 1 8 Aconstanza (AS]EHtE) .

219 | Psayén (te dieron las medidas correctas?, 9,7, Si esta bien.

Ya seguimos, tercer tridngulo que van a construir, ahora vamos
a utilizar dos medidas conocidas y el &ngulo comprendido entre
ellos ;ya?
Episodio | 220 | Escribe en la pizarra: “3) lado a: lado B: <):”
3
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221 | A Yo no hice nada.

222 | Psayén No hice nada.

223 | Continua:

“lado a:3 cm
Ladob :4 cm
<):90°”

224 | Psayeén Ya, Entonces primero, Shh (hace callar), marcamos una de las
lineas, ésta ;cierto? La marca, después buscan el angulo de 90
grados de, 0 a 90 hagala coincidir, Y por ultimo marca sobre
esa misma recta la otra medida que en este caso seria 3
(cierto?, y hacen el angulo giran el arco tirar la linea y forma el
Triangulo ;ya?, listo vamos trabajando+++

225 | Anilenka Tia <Mm> Por mas que lo intent6 no entiendo.

226 | Psayén Ya hagamoslo de nuevo, ;Ya esa linea de cuanto es?

227 | A Tia <Mm>,

228 | Psayén Alla encima hay saca.

Yaesaesde11.

229 Amilenka <Mm>

230 | Psayén Pero le puedes agregar 1 asi Hasta 10 y le agregas uno mas, ya
Esa es tu linea de 11 ya la usamos (la marcé) ahora desde aqui
hasta acd voy a marcar la de 7 ;ya?, ahi estdlade 7.

231 Amilenka <Mm>

232 | Psayén Si, pero hay que marcar las 2.

233 Amilenka <mm>

234 | Psayén No, no pues mira una es de este extremo hasta aqui hasta la
medida y gira el arco ;cierto? Me pase un poquito, no, me pase
de nuevo, por eso es importante trabajar con grafito mira asi
uno puede ir borrando.

235 | Anilenka La tnica que hago con rojo es para distinguirlas.

236 | Psayén Para distinguir.

237 | Amilenka Que es esa.

238 | Psayeén Ya, a la linea ya ahi, giro ;cierto? Ya ahi si ahora este extremo ya
lo usé para medir 7 ;cierto? Por lo tanto ahora desde el otro
extremo mido 9, + hasta el 9 Mira desde aqui ahi 9 y el cero esta
ahi cierto ahi hay 0 y 9 y ahora lo que haces Es que desde este
extremo de aca apoya la punta metdlica abres la medida y giras
viste.

239 | Anilenka Ah ya entendi.

240 | Psayén Y ahi quedé el punto y ahora unes éste con el extremo de alla
esté con el extremo de ahi y queda el tridngulo.

241 | Amilenka Ya si ahora entendi.
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242 | Psayeén Ya yo te ayudo ya, veamos+++ Ya, este es el que lo tienes cierto
ya vamos a hacer la linea de 4 centimetros primero jya?+++

24‘3 Anjco]e Ya.

244 | Psayén De 4 eso es la de cuatro ;ya?, después marcamos el angulo
Entonces desde ese extremo.

24‘5 Anjco]e A 90.

246 | Psayén A 90 y en este caso es ahi forma el angulo perpendicular Y por
ultimo marcamos sobre la misma linea esta, la de 3, ;ya? Y
ahora con el...

;qué es lo que es esto(Jota)?

247 | Anicole El transportador.

248 | Psayén No, el compas.

249 | Anicole Ah, el compas, {Milenka Préstame el compas!

250 Ajota <Mm>

251 | Psayén Ya, pero yo no tengo més, los que tengo alld estan todos malos
por eso que les digo que traigan los de ustedes porque acusan
aca mucho se echan a perder y los dejan Ahi todos tirados.

252 | Ajoa Para la préxima clase lo traigo.

253 Aa]ondra iTIA!

254 | Psayén Espérame un chiquitito.

Ya, si tienes que traerlo porque ahi te vamos a evaluar, ;vas a
venir al taller?

255 | Anicole A mi me gustaria venir.

256 | Ajota La verdad no creo.

257 | Psayén ;Te gustaria venir (Nicole)?

258 | Anicole Si pero no puedo porque tengo el taller de gimnasia.

259 | Psayén Ah verdad que coincidimos tienes razén, Ya y ahi giro mira,
viste Mira por ese puntito Entonces ahora tira una linea ahi esta
el 3 mira ahi va medir exactamente 3 si era 3 viste y como ya
sabes que ahi por ahi tiene que pasar la linea por lo tanto si td
la prolongas importa, pero después unes de ahi hasta aca y ahi
te queda el Tridngulo formado esta linea mide 4 centimetros
esta linea de 3 centimetros y el angulo de 90 grados queda
comprendido entre ellas dos.

260 Anicole Ah ya.

261 | Psayeén Ya lo mismo se hace las otras, bien, Martina ;las dos lo hicieron
ya?, ;como vamos (Constanza)?, ;usted tampoco (Torres)?, ;es
tan iguales los 2?7 Ya pongan atenciéon los dos Entonces, ya
primero, son las 2 lineas ;cierto? Vamos a construir la de 4
(toma un transportador).

262 | Aconstanza Tia esta malo es que La Connie <Mm> lo intentd reparar.
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263

P Sayén

Le pusieron un parche, lo llevaron al doctor, ah pero tu tienes
uno aqui ya entonces unimos hacemos el de 4, siempre la méas
grande porque ahi podemos marcar las otras encima ya
Entonces déjame a ver del 0 al 4 ya, ya la marqué porque ya la
usé para no confundirme y volver a usarla ya, 4 después dice el
angulo tiene que ser de 90 grados, Necesito un... <Mm> este me
sirve igual, no me sirve igual y ahi lo pegd (risas), le pegé el
pedacito, ya marcamos el angulo de 90 grados mira tienes que
pensar siempre en que el cero te tiene que coincidir con la recta
que esta dibujada ;cierto?, al 90 Entonces lo voy a poner ahi,
porque ahi esta el de 90 cierto Y por ultimo marcar la recta de 3
centimetros sobre la que ya tengo para poder hacer el arco ;ya?
Porque ese me va a dar la medida del otro, Entonces hasta 3 y
hago lo mismo que haciamos en los otros desde aqui ahi
(realiza el arco) ;viste?, significa que desde aqui hasta donde
pasa el arco mide 3 entonces comprobemos, 3 entonces lo que
tu haces después es tirar la linea nomas hasta 3, porque eso
tiene que medir la linea y coincide con el, justo con el punto de
90 de grados, a Pero tiene que ser un poquito mas arriba ahi,
ahi queda el angulo de 90 grados y unes este extremo con este
de aca, No importa que te pases un poquito porque la linea
después tu las puedes borrar, ahi ;viste? Entonces ahi les
queda este de 4 centimetros, este les queda de 3 centimetros y
el dangulo entre las dos es de 90.

264

Aconstanza

Ah ya entendi.

265

PSayén

Ya ahora Hazlo aqui hagalo, entre los dos aqui en el cuaderno
del Carlos, hagalo entre los dos a ver.

266

Amar

Tia ;sabe qué? Me estoy dando cuenta de algo.

267

PSayén

;De qué?

268

Amar

De que lo centimetros del transportador son mas chicos que el
de la regla.

269

PSayén

No, no puede ser porque son medidas universales++, son
medidas universales Entonces no pueden medir una mas y una
menos (toma las reglas y revisa).

270

Amar

<Mm>

271

PSayén

No es que a veces uno se corre con algunos, mira, si miden
Exactamente lo mismo, mira, ah la Martina que es chamullenta,
son iguales.

272

Amar

Tia es que si yo coloco la regla ahi no da 4 centimetros.

273

PSayén

Te da 3.

274

Amar

Ah verdad que lo hice al revés.

275

PSayén

Lo hiciste al revés.

276

Aﬂorencia

Tia, pero es que me da igual el angulo con los 3 centimetros.

277

P Sayén

(Mh?
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278 | Afiorencia Me da igual el angulo con los. /

279 | Psayén Ahi est3, no importa, mejor porque de ahi unes esta con esta ese
ahi.

280 | Afiorencia Ah ya esa era s6lo mi duda, es que no.

281 | Psayén Si, no importa que, de lo mismo, ;cémo vamos (Martin)?

282 | Amartin Tia es mas dificil ya lo hice y no me dan las medidas aca.

283 | Psayén (Este?

284 Amartin El 1 y 61 2.

285 | Psayeén Pero no te enojes, uh ay ;qué es lo que es eso (sobre el
transportado)?

286 Amartin <Mm>

287 | Psayén Parece arroz con leche ;estuviste comiendo algo? ;Tu estas
comiendo algo (Nigel )?

288 | Amartin No traje colacion.

289 | Anigel No traje.

290 | Psayén Pobrecito (Martin).

291 | Anigel No traje tia.

292 | Psayén Ya Tenemos 10, pero si tu tenias tus cosas.

293 | Amartin Mire como quedo.

294 | Psayen Aqui mira pan con manjar.

295 | Anartin Fue cuando se le quedd pegado no sé qué cosa.

296 | Psayén Voy al tiro Daniel espérame un ratito ya dije ya esta el de 10,
ceste es grafito? No necesito grafito, ese que tiene ahi sueltito
ahi, ya 10 el de el de... 6 el de 8, el de 6 lo vamos a marcar al
tiro, ahi estd, ya ahi esta el de 6 cierto entonces abriste, Pero
mira el lapiz como esta tienes que tratar de que queden a la
misma altura Mira ya, ya de ahi hasta ahf hiciste el arco cierto,
no, pero es que este compas esta suelto, no tienen otro Esto esta
mejor Uy que flaquito.

297 | Psayén Es que era un portaminas pero le saqué la punta.

298 | Psayén :Préstame ese mejor me da como nervios, ya mira aqui ahi
giraste ya, eso estd bien la otra ahora de 8 ;cierto?, entonces
mide desde aca... Alondra ya, de 8, Ah es que te corriste un
poquito ahi mira, ahi era, gomita, gomita, gomita.

299 | Ap; Una mariposa.

300 | Psayen Ya la mariposa.

301 | Amartin Ese es mi lapiz y porque los tenis t4, la goma.

302 | Anigel Porque es igual que este pero la goma no la tengo.
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303 | Psayen Listo Entonces desde ahora desde aca Martin ;Usted va a venir
al taller hoy dia (Michelle)?,;usted va a venir al taller hoy dia?

304 | Anigel Hoy dia no tengo la hoja del taller nunca me lo entregaron ni
siquiera <Mm>

305 | Psayén No te pasaron ninguna hoja nada, bueno si tu quieres venir al
taller de matematicas puedes venir ya.

306 | Amartin Mi mama me dijo que me habia.

307 | Psayén Ya es a las 3:40.

308 | Amartin Mi mama dijo que habia hablado con usted porque queria
meterme al taller de lenguaje por qué pero qué pero que ella
pensé que tenia rojo el lenguaje pero lenguaje no era, Era en
inglés porque estaba arriba el lenguaje tengo buen promedio
<Mm>

309 | Psayén Y en matematicas tampoco te da rojo.

310 | Amartin Es en historia y ciencia.

311 | Psayen Historia, pero en historia no hay taller de historia.

312 | Anartin Y de ciencia tampoco.

313 | Psayén No hay tampoco ese y de inglés tampoco tienes que estudiar tu
nomas Martin.

314 | Amartin Pero ahora tengo que ir al taller de <Mm>

315 | Psayén Ahi esta se corrié un poco Ahora si <Mm> ;y cuando es el taller
de lenguaje?

316 | Amartin Eh los martes.

317 | Psayén Ah, Pero eso seria para el proximo martes déjame ver qué
puedo hacer durante la semana ;ya?, ya ahi, Ahi si ahi esta de 6,
de 8y de 10.

318 | Anartin No, éste esta... este estd malisimo.

319 | Psayén Ya pero eso también estaba malo Po si lo borré yo y lo corri
<Mm>ya 10, 11 después de 7.

320 | Adaniel Tia tengo una duda.

321 | Psayén Si voy enseguida Daniel de 9, Préstame tu compas, préstame en
un ratito Sacate eso de la cara (Martina) porque anda con eso la
cara.

322 | Amartin Es un cantante.

323 | Psayén Mentira, mentira ;de Qué es eso? ;los BTS?, ;tus BTS?

Ya ahi, ya Hazlo ti porque te qued6 abierto, todo suelto dénde
utilizaste un instrumento que no correspondia, préstaselo
(Nigel) un ratito para que haga ese.

Ya Daniel, Siéntate Milenka.

324 | Adaniel Es que da 4 osea, noda?7.

325 | Psayén No, si, ;como a ver?

326 | Adaniel Es que éste silo pongo asi va a dar 7.
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327 | A Es que esta bien esta todo bien pero...

328 | Adaniel Porque silo midono da 7.

329 | Psayén Aver 10,11 ese da 11 ;cierto?

330 | Adganiel Este da 9.

331 Amilenka <Mm>

332 PSayén Ya.

333 | Adaniel Y éste no me dé 7 + y tiene que medir 7.

334 | Psayén Entonces me dieron mal aca pues miren ,4, midieron aqui un 4
miren, por eso les quedo de 4, midieron 4yes9y 11y 7,el 11
ya lo usamos, el, el, mira el 9 lo midieron aqui ;ya? Y el otro
extremo de 7 que es de aqui del 0 al 7 aca.

335 | Adaniel (Reconoce la equivocacion).

336 | Psayen Ya borré toda esa parte...

Ya, a la Milenka.

337 | Amilenka Tia es que yo no entiendo como se hace.

338 | Psayén Ya marqué una recta de 4 centimetros++, siéntese sefior j y
saques el gorrito.

339 | Aalondra Tia la estaba esperando.

341 | Aalondra La estaba esperando.

342 | Psayén Ya, si Ya voy, espérame un ratito, un ratito mas.

(ya (Milenka)?, ya listo busqué el angulo de 90 grados con el:
transportador, eso si, eso asi yo te dije que lo vieras al revés
(cierto?, ya de aqui hasta acd hay 90, ponle un puntito ahi, ya
ahora sobre esa misma recta marca 3 centimetros.

343 Amilenka <Mm>

344 | Psayén (risa)ahi, SHH (hace callar), ;ya? +, listo haga el arco.

345 | Amilenka ;Desde donde?

346 | Psayén Desde ese extremo porque mediste desde alla hacia aca ;o no?

347 | Amar <Mm>

348 | Psayen En octavo.

349 | Amar <Mm>

350 PSayén Si.

Ya mira, desde ahi hasta ahi esta tu linea tiene que pasar asi
hasta ahi, porque ahi esta el de 90 ;cierto? Entonces ahi, tienes
que hacerla hasta ahi, marcalo, eso de ahi mismo para abajo,
hacia abajo, eso, y ahora asi de ahi hasta aca.

351 | Amilenka ;De ahi hasta aca?
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352 | Psayén Listo, derecho hasta aca hasta el otro extremo, ya Entonces
tenemos Mira, 4,3 y 90 grados que te queda ahi ;viste?
353 Amilenka <Mm>
354 | Psayén Si, esos son los 90 grados mira ;viste?
355 Amilenka Ah ya.
356 | Psayén Ya ahora si, Ahora si voy donde la Alondra porque si no se va a
poner desordenada.
357 Amaite Tl’a.
358 | Psayén Espérame un ratito, soy una persona nomas.
359 | A Tia la estdbamos esperando hace rato.
360 | Aalondra No entendemos.
361 | Psayen A ver, ya, hagan una recta de 4 centimetros.
362 | Aalondra Oiga tia no estaba haciendo nada en el bafio.
364 | Aalondra No estaba haciendo nada.
365 | Psayén Te quedaste jugando en el bafio.
366 Aalondra <Mm>
367 | Psayén ;Con quién estaba jugando?
368 | Aalondra Estaba con el Joshua.
369 | Psayen Ya, viste, ;qué te dije de andar jugando con el Joshua?
370 | Aalondra Pero no estamos jugando yo estaba en el bafio y él estaba ahi.
371 | Psayén Ya, ya, ya vamos, mira ella ya lo tiene listo y tu estas
conversando todavia.
372 Aalondra <Mm>
373 | Psayén Ya, ahora busque un angulo de 90 grados sobre aqui ;d6nde
esta el:: transportador?
374 Aa]ondra (NO tenial’l).
375 | Psayén ( Va a buscar uno a su puesto).
376 | Amaite Tia.
377 | Psayén Espérame, espérame, Ya listo mira (Maite) ;Dénde esta el
angulo de 90 grados?, no esa ahi.
378 Amaite Ahi, ahi.
379 | Psayén Mira tiene que ser de 90 grados.
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380 Amaite Ahi eSté.

381 | Psayen Ya, pero mira donde pusiste tu punto, ah: ya, entonces hasta ahi
mira, lo tenfas listo, hasta ahi y de ahi mides juntas ese con ese
y ahi esta listo.

382 | Anmaite Y a dénde estan los de <Mm>

384 | Anaite 4 centimetros, 4, 3, 90 grados.

385 | Psayén 4, 3, ahi esta el de 3.

386 | Amaite Ah y los 90.

387 | Psayén Los 90 grados es lo que queda aqui.

388 Amaite Ah ahi Si.

389 | Psayén Ayudale al: Claudio ahi, Maite ayudale al Claudio y a la Belén
después, por favor ;ya?, ya. Guardé esa cosita le dije (Martina),
ya listo ahora busquen... ah les fui a buscar un (transportador),
ya me voy a tener que llevar la libretita (con la que estaban
unas alumnas) / ;quién tiro eso?

390 | An; Eso sali6 de arriba.

391 | Psayén (Porque estaba pegado arriba?

392 | Abelen Habia un chicle estaba pegado arriba.

393 | Psayen (Mueca), jhoy! No hay ninguno (transportador), (encuentra uno
y se lo lleva a las nifias) ya desde aqui 0, 90, ahi esta el de 90
icierto?

394 | A Si.

395 | Psayén Ahi, no, no, si necesitas lapiz nomas, aqui.

396 | Aalondra Ahora soltaste el lapiz.

397 | Psayén Ahora lo soltaste (risa), ya ahi esta el de 90 grados ;Ya? Ahora
sobre esta misma recta marquen la de 3 centimetros y hacen el
arco.

398 | A ;(Coémo, desde <Mm>?

399 | Psayén Si, desde aqui hacia alld 3 centimetros/ eh:: no Cony, Constanza
ya ;qué pasd? / ya marcaste los 3.

400 | A Si.

401 | Psayén Ahora con esto, del 0 (marco del Arco) ya, y ahi estaba tu angulo
de 90 pero de aqui aca esta la medida que te indica, que te
indicé el::, entonces lo hace hasta ahi nomas ;viste?, entonces
después unes ese con ese y ahi te queda el dngulo de 90 grados.

402 | A ¢Ese seria el tridngulo o no?

403 | Psayén Si, ya ayddele a (Alondra). Ya Denisse ;qué le pasé?, no tiene
materiales.
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404 | Adenisse Se los presté a alguien.

405 | Psayeén (A quién se lo prestaste?, ;quién tiene las cosas de la Denisse?

406 | A El transportador, me puedes prestar.

407 | Psayén Ya, con esa regla marque la recta de 4 centimetros ++, Denisse
acuérdate de darme tu libreta después ;ya?

408 | Adenisse No la traje.

409 | Psayén Entonces aqui en el cuaderno de matematicas no mas para
mandarte una comunicacion ;jya?, ya 4, 90 grados desde aqui,
mira, espérate, mira tiene que hacer coincidir con el 0 esa recta,
ya 90 ponle un puntito ahi ;ya?, listo, con el::, con esto vamos a
marcar la linea de 3 sobre esa, (negativa con la voz) no pero
primero tienes que hacerla asi, marca el 3, ya, Y con esa vamos a
usar, ;Dénde esta el:: (compas)? Este mira aqui / eh:: Joaquin,
Constanza y el caballero, parece que se van a tener que quedar
en el C.R.A trabajando Después, Siéntate bien Carlos que te
puedes caer, Siéntate bien/ ya mira (Denisse) +, hasta ahi
(viste?, ya entonces ahora unes De ahi hasta acd y de ahi hasta
alla, ya Sebastian ;lo hiciste?

410 ASebastién (ASlente).

411 | Psayén El Tridngulo, ah ya esta listo ya, de ahi hasta alla y de ahi hasta
¢(si (Denisse)? Acd ya, jFlorencia guarda eso!

412 | Adaniel Tia no entiendo.

413 | Psayén El:: este, ya esta listo esa ;de cuanto es?

414 Adaniel De 4,

415 | Psayén Ya, ahora vamos a buscar el angulo, 90 grados ;ya?

416 Adaniel Si.

417 | Psayén Desde ahi, ya marqué el 90.

418 | Adaniel A::hi

419 | Psayén Ya, ahora vamos a marcar sobre esa esa recta la de 3
centimetros, entonces del 0 al 3.

420 Adaniel Ahl’

421 | Psayeén E:so, y con el compa vamos a hacer lo mismo que haciamos
antes (realiza el arco) ya.

422 | A Después ;cual tengo que marcar, el 3?7

423 | Psayén El 3, eso y hace lo mismo que yo hice recién con el compas.

424 | A Ahya.

425 | Psayén ;Ya?, ya ahora aqui, hasta aqui te da la medida de 3 mira ;viste?
Y esa va a ser la linea en 3 y después de aqui hasta acj,
Entonces esta va a medir 3 centimetros ese va a medir 4
centimetros y el angulo de 90 grados. <Mm>.
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426 Adanjel Ah ya.
428 | Adaniel Si ya entendi.
429 | Psayén Si quieres hazlo de nuevo tu solo ahi al ladito ;ya?
4‘30 Adanjel Ya.
431 | Psayeén Ya, ;estamos listos? +, ;y los otros (jota)?, ah ahi est3, ya
estamos listo, ya listo, eh lo hicieron ;cierto (Constanza y
Torres) ?, ;lo hiciste ahi? Qued6 bien Si Joaquin esa es la idea.
432 Aconstanza Sl
433 | Psayén Ya, hacemos el cuarto, Ya aca va el otro, el ultimo (acotacién al
curso).
Episodio | 434 | Escribe en la pizarra : 4) ladoa: 7 cmlado B: 9 cm <): 120 °
4 435 | Psayén Ya ahi esta el otro, ahora el angulo es de 120 grados asi que
acuérdense que pasa de 90 al otro lado +, del 90 hacia alla (se
coloca espalda al curso y hace un angulo de 90 con sus brazos
para mostrar) ;Si?
436 Ajota <Mm>
437 | Psayén (Risa) mira+, ahi, entonces la abertura es toda esta ;viste?, pasa
del 90 (busca el transportador de pizarra y lo levanta), miren
pasa del 9,0 por lo tanto, SHH (hace callar), recuerden hacer
coincidir la recta y usted dibujo aqui y después medir hacia alla
(cierto?, aqui arriba esta el 90 que hicieron recién un angulo
recto y de ahi del 90 se pasa para alla (hacia la izquierda) asi
que van marcando aca ;ya?, ya++ SHH (hace callar) ya ahi les
quedo bien (Alondra y Alumna ).
438 A]'Qta <Mm>
439 | Psayén Eso, si Joaquin esa es la idea.
440 | Amar <Mm>
441 | Psayén (Por qué?
442 | Amar Porque ésta no tiene los 120 grados.
443 | Psayén Pero no tiene, pero cuenta mira, 100, 110, 120, es el 60 de aca.
444 | Amar Es el 60 de ahi.
445 | Psayén Si. Todavia estas reparando (a la compaiiera de banco), (risas),
SHH (hace callar). +++
446 | A Tia <Mm>.
447 | Psayén Si ++. Maria José ;eso es tuyo?, recogelo. Ya a ver veamos coémo
vamos dese vuelta y trabaje (Nigel).
448 | Amar <Mm>
449 | Psayén Pero ese no es de 120.
450 | Amilenka Tia Nayaret, tia Nayaret.
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451 | Psayén Voy al tiro, mira, no, pero si la que estas usando es ese primero
7,¢:0ladel 9?7

452 | Amar Es queyauséla?7.

453 | Psayén Ya la de 7 y la de 9 te tienen que quedar marcada, tienes que
hacer la de 9 primero.

454 | Amar Es que pensé que era un 6, me confundi.

455 | Psayén (Se dirige donde Milenka) digame.

456 | Amilenka Después de hacer la mas larga.

457 | Psayén La mas larga ;cierto?

458 | Amilenka La de 9, se marca el 7 ahi.

459 | Psayén Primero marca el arco, o sea perdén el angulo.

460 | Amilenka El angulo ;con esto?

461 | Psayén Si, lo puedes marcar de aca nomas, pero mira el problema que
vas a tener si lo marcas ahi, se te salid el cuaderno, asi que la
linea cérrela mas aca, ya bérrala y marca la mas aca mas al
extremo del cuaderno.

462 | Amar Tia ;puede venir por favor?

463 | Psayén Si.

464 | E (Puedo ir al bano?

465 | Psayén Bueno, sacate el gorrito Jota.

466 | Ajora (No escucho).

467 | Psayén Joaquin, sadquese el gorrito, Quedo un poquito chascon (risa). Ya
listo y ahora Busca el angulo mira+, ahi si ya 90, 100, 110, 120,
Hazle una marquita.

468 | Amilenka Ahi.

469 | Psayén Si, ya listo ahora tienes que medir ;cuanto?, ya usamos la de 9
(cierto?, la de 7 hora de aqui mismo, eso.

470 | Ajota Tia esta es la primera que no <me sale?>

471 | Psayén Ah porque seguramente el angulo no te alcanz6, entonces corre
la linea de abajo corre la recta mas alla.

472 | Ajota <Corro esto?>

473 | Psayén Eh: y correla mas alla, y ahi te va a dar espacio, voy al tiro
Martina.

474 | Anar <Mm>

475 | Psayén (Ah?, ya listo ahora marca+, esto, el arco alla, qued6 tu angulo
(cierto? Ya++. Camila guarda eso.

476 | Adaniel <Tia no entendi?>

477 | Psayén Espérame un ratito. Ya siguela completa mire.

478 Amilenka <Mm>

479 | Psayén Por eso.

480 Abelen Tfa.

481 | Psayén ¢Si? / listo, ahi, ;cierto?, ahi, ahi, listo, entonces ahora significa
que de ahi hasta ahi mide la medida que tu, que te faltaba y
era... 7, entonces De ahi hasta ahi tiene que medir 7 (lo mide),
no, entonces esta mal hecha la media de aqui abajo 7 es mas
arriba ;viste?, es aqui.

482 | Amilenka Si tia, pero es que usted la midi6 de aca.

483 | Psayén Ya bérrala y hazla més aca.
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484 | Amilenka La medio de aca tia, tia la medio de aca.

485 | Psayén Ya espérate, ya ahora si marcala td, hazla grande no mas no
importa que rayes lo de arriba.

Belén Siéntate+++
Eso muy bien, listo entonces de ahi estd acd <Mm>, si la
agrandaste porque aca te pasaste de largo, ya hagala de nuevo.

486 | Amar iTial

487 | Psayén Ya, belén, siéntate.

488 | Amar No entiendo, no entiendo.

489 | Psayén ;Te cortaste el pelo?,;te cortaste el pelo? Se te ve lindo, ya.

490 | Anar <Mm>

491 | Psayeén Ah porque mira el angulo de 120 que pusiste ;ddnde esta el
angulo de 1207

492 | Amar Aqui esta.

493 | Psayén No, pero yo te dije mira, mira El tuyo va al revés 10, 20, 30, 40,
50 hiciste, 60, 70, 80, 90, 100, 110, 120 esta por aca.

494 | Amartina Ah y aca hay que poner la linea.

495 | Psayén Tienes que poner el punto ac4, marcar aca.

496 | Amartina Ah y acd hay que poner la linea ahi.

497 | Psayén Claro de ahi tienes que ponerla, les va quedar asi (haciendo el
gesto con las manos) ;viste?, ;lo hiciste (compafiera de banco)?
+, guarda eso Martin.

Ya listo 120 ;lo hiciste aca? 120 esa aca mira, 90, 100, 110, 120,
corre mas alla esta recta primero.

498 | Anaite <Mm>

499 | Abelen Listo tia.

500 | Psayén ¢;La hiciste ta?

501 | Abelen Si (asiente).

502 PSayén (;Solita?

503 | Avelen Si (asiente).

504 | Psayén (En serio?

505 | Avelen Si.

506 | Psayén Esta bien pues.

507 | Abelen Eh:: siento inteligente.

508 | Psayén Aver, ah, pero mira, es hasta acd mira.

509 | Abelen AH::

510 | Psayen No, pero estamos bien, pero es hasta aca hasta ahi, 0, 7 ;viste? Y
de aqui hasta aca.

511 Abelen Ah ya.

512 | Psayén ;Ya?, pero estd bie::n, ya, listo, el angulo, busquen el angulo
ahora de 120, ya estd bien esa parte falta marcar el angulo
nomas, desde allg, ya 90,100, 110, 120++, Belén ayudale a la
Denisse, Denisse Siéntate ella te va ayudar que la Belén ya lo
hizo.

513 Abelen <Mm>

514 | Psayen (Risa) i Belén Claro (sarcasmo), ya listo ahora marca el angulo
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de aqui con el::: (compas).

515 | Adenisse Tia.

516 | Psayen Digame.

517 Adenisse <Mm>

518 | Psayén Si.

519 | Autondra Tia ;de d6nde era?, ;asi?

520 | Psayen 120 ahi, o ahi, ahf cualquiera de los dos lados esta bien. Ya dale
la vuelta giralo (el compas, alumna ), Hasta el otro lado no mas,
no importa que raye todo, listo ;dénde quedd tu angulo?, ahi,
ahi lo habias marcado, el de 120 ;cierto? Entonces de aqui hasta
ahi tienen que estar la otra medida que te faltaba une el punto+,
ya mira esa linea que hiciste recién era més abajo, mira, mas
para arriba, mira si tiene que tocar con esa, eso asi, Ahi est3, eso
asi mismo++, ya ahi si y ahora de alld ;Cuanto mide? 7 ;viste?,
entonces ahora de alla hasta aca haga la otra linea, ya ayudale a
la:: (alondra). Ya ustedes (Martina y Florencia) ;Co6mo van?,
guarda (Martina) eso, no, guardalo en la mochila, puras cositas
para distraerse después no vas a saber cdmo se hace las cosas.

521 Amartina Mm

522 | Psayén Entonces ;por qué no lo hiciste? Ya, apurese ya.

523 | Afiorencia No se tia, yo lo hice desde aqui al medio porque intente tantas
veces hacerlo para este lado y no...

524 | Psayen Esa es la idea, que cuando no te resulta tienes que correrla, ir
corriendo la recta de abajo, entonces la tuya (Martina) empieza
al tiro haciéndola acd més aca.

525 | Aconstanza Tia puede venir.

526 | Psayén Si.

527 Adaniel Tia.

528 | A ;Tia esta bien asi?

529 | Adaniel Es que ;esto se hace para atras o...?

530 | Psayén Si para acd, para acd si para estd el 120.

531 | A <Mm>

532 | Psayén (Negativa) ;Ddénde esta el angulo de 120? Mira ese angulo que
tu hiciste ahi mide 50 tiene que medir 120, borra todo y correr
la recta mas saca, la primera recta que hiciste para que te dé el
espacio, sino no te va a dar el espacio para hacerlo.

533 | a Tia.

534 | Psayén Espérame que me llamé la Cony hace rato y de ahi vengo.

535 | Aconstanza <Mm>

536 | Psayén Ya, estdn los dos iguales (Constanza y Torres), ya da la vuelta
Cony++, necesito el transportador.

537 | Aconstanza Martina Préstame el transportador. ++

538 | Psayén Ya, miren desde aqui Tengo que medir el dngulo ;cierto? Es
120, de aqui hasta aca hay so6lo 90, 100, 110, 120 se sali6é del
espacio por lo tanto tengo que borrar la linea y volver hacerla,
lo vamos a hacer acd (en hoja nueva) ;ya?, entonces ;De cudnto
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era la recta que hicimos? ;de?

539 Aconstanza Eh 9.

540 | Psayen De nueve, del cero, haga una recta de 9 0, 9 ti también la tienes
(Cony), ah esta lista, ya, ahora Busca el angulo de 120 grados
desde ahi.

541 | Aconstanza Ah desde esta parte.

542 | Psayén Si desde este extremo.

543 | Atorres 61207

544 | Psayén 120, entonces vas ahi 90, esta al revés, 90, 100, 110, 120 ahi en
el 60, ahi, listo ahi tiene que estar el angulo ;cierto? Marca
Mientras tanto la otra recta que te falta que es la de+ 7 sobre la
recta que ya esta hecha+, eso ahi y haga el arco.

545 Aconstanza Aca.

546 | Psayén Si, ah si, si lo puedes hacer para el lado de all3, y ahora haga el
arco (torres).

547 | Aconstanza Y ahora tengo que marcar el angulo de 7 centimetros.

548 | Psayen Ya ahi esta el de 120, ya ahora marca desde aqui hasta el 7
porque tu lo hiciste al revés listo (torres), significa que de aqui
hasta aca esta la medida del otro lado y tiene que pasar por ahi
(interseccion) porque ahi se forma el angulo, entonces, ahora
tienes que unir eso hasta aca y éste asi all3, lo ideal es trabajar
con grafito.

549 Atorres LAhf’

550 | Psayén Listo y ahora de aqui hasta aca.

551 | Aconstanza (‘Tia ahi?

552 | Psayén Ya listo, mas alla correla mas alla, llega hasta el otro lado para
que puedas dar la vuelta. Ahi, (torres) ahi, ahi esta el Tridngulo
(viste?, mira las medidas. Ese es el angulo 120, las medidas eran
7 y ... no, hasta alld mira (no llego a 9 el segmento de base)
desde ahi hasta all3, pusiste la marca en el 7 por eso me dio asi.

553 | Aconstanza <Mm>

554 | Psayén Ya, ahora tu::, éste va desde aqui hasta alla, desde ahi tiene que
pasar por ahi hasta alla y después una este extremo con el de
all3, ya.

555 Afiorencia Tia.

556 | Psayén Bien, Ahora tienes que unir ese con ese.

557 | Afiorencia Si pero es que ;esta bien? Porque , porque aqui la hice como
éste no ...

558 | Psayén Si, esta bien 7, 9.

559 | Aforencia Esta bien.

560 | Psayén Si estd bien, muy bien. Ya ;cémo vamos (Nigel)?, dese vuelta.

561 | Anaite jTia!

562 | Psayén Maite voy, Oye date vuelta (Nigel). Ahi si (Daniel), ya pero ahi,
pero esta linea Es méas arriba mira, tiene, este tiene que medir 7.

563 | Adaniel Ah::

564 | Psayen Pero esta bien mira, mide hasta 7 de aqui y de ahi giras, tiras la
linea hasta aca y ahi est4 listo. Ya digame, no se me duerma,
esta bien.
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565

Amaite

Esta bien.

566

PSayén

Si, Ah: pero mira este esta mas arriba, no se duerma (Claudio),
desde aqui, ahi hasta alld entonces prolonga la linea esta ahi y
tirala hasta alla y ahi esta listo, ti también Claudio lo mismo
que la Mayte, ya.

567

Abelen

Me pinché (con el compas).

568

PSayén

Cuidado ;estd bien?, ya listo. Ya chicos, SHH (hace callar)
pongan atencidn, ;qué se le arrancé (Jota)?, permiso (alumno
para correr la mesa), ya nifos, SHH (hace callar), ya la idea de
hoy dia Entonces era trabajar en la construccidn, si ustedes no
practican y si no traen sus materiales es muy dificil que puedan
avanzar ;jya?, los nifios que traen sus materiales y practican
van avanzando y se van dando cuenta de las , de lo, de las
dificultades que van teniendo entre medio, por ejemplo cuando
hicieron este (numero 4) con el adngulo de 120 grados ,se
dieron cuenta que a muchos no les alcanzaba el espacio ;cierto?
Ya ;/Cual era la solucién?, correr la recta de base un poco mas
aca (hacia la derecha), hasta que les quedara, otra compafiera
por alla lo hizo hacia el otro lado, también es valido, también
esta correcto ;jya?, entonces eh:: fijarse bien en eso, poner bien
los instrumentos, fijarse que si va a medir va a medir siempre
desde el 0 en adelante, No desde el 1 porque si no se pierde
todo un centimetro ;ya?, utilizar bien los instrumentos para
que le resulte bien el ejercicio, ahora la tarea es llegar a la casa
revisar, si no tiene los materiales va a tener que comprarlos
Porque el viernes los vamos a usar en la evaluacidn, el viernes
no se pueden prestar los materiales, cada uno tendra que
trabajar con sus cosas porque vamos a estar en evaluacion ;esta
claro?

569

Avarios

Si /ya.

570

PSayén

Hemos pasado mas de dos semanas en esto entonces tiene que
tener sus cosas ;jya?, yo no voy a traer absolutamente nada ese
dia ni siquiera los transportadores ni los, ni compases, ni regla,
no voy a traer nada.

571

Amar

;Tia es el viernes la prueba?

572

PSayén

Si esta en el calendario de evaluaciones ;ya nifios?, entonces
;qué es lo que hicimos hoy dia?, Solamente construir tridngulos
(Como?, con tres lados conocidos y con dos lados conocidos y
un angulo ;Si?, ya listo.
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Anexo 4

Material preparado para ser utilizado en clases

PARIS

Material de profesora Ailén

Clase 1

Construccion de triangulos
(Lado-angulo-lado)

Objetivo: Construir el tridngulo dadas las medidas de dos lados y un &ngulo.

1. Con los siguientes elementos construye triangulos, usando regla y compas.

Triangulo 1
C
b
\ o
Triangulo 2
o
b
C

Triangulo 3

o

b
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Clase 2
Construccion de Triangulos
(A.L.A)
Nombre: Curso: Fecha

Obijetivo: Construir triangulos dado un lado y sus 2 angulos adyacentes utilizando regla y compas.

1.- Construye un triangulo con los elementos dados.

Y ays

B)

.

2.- Copia el siguiente dibujo utilizando los procedimientos anteriores.

7
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Clase 3

Guia de Geometria
Objetivo: Construir triangulos con regla y compas utilizando los métodos de LLL,LAL, ALA.
Establecer y verificar la desigualdad triangular
Identificar tipos de tridngulos y sus caracteristicas.

1. Con los siguientes elementos construye tres triangulos, haciendo uso del compas y la regla.

M

2.¢Explica en que consiste la desigualdad triangular?
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Dé dos ejemplos en que se cumpla la desigualdad triangular y dos ejemplos en donde no se

cumpla la desigualdad triangular.

3.

-

My

PARIS

Marca V si consideras que la afirmacion es verdadera y F si la afirmacion es falsa, justificando las

falsas.

a)
b)

c)
d)
e)
f)

9)

El tridngulo acutéangulo es aquel que tiene tres angulos interiores obtusos.
El triangulo rectangulo es aquel que posee un angulo interior de 90°.
El triangulo obtusangulo es aquel que tiene un angulo interior obtuso.

el tercero mide 90 °.

El triangulo is6sceles acutdngulo , es aquel que tiene dos angulos interiores agudos y

dos
Lados de igual medida.
El triangulo isésceles obtusangulo , es aquel que tiene un angulo interior obtuso y dos
Lados de igual medida.
Cuando se aumentan dos lados del triangulo equilatero en la misma medida , este
Siempre se convierte en tridngulo rectangulo.
El triangulo isdsceles rectangulo, es aquel que tiene dos &ngulos interiores de igual
medida y
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Clase 4

Guia de geometria

Objetivo: Reconocer y verificar la desigualdad triangular.-Construir tridngulos dados sus elementos (4ngulos y lados).

Instrucciones:  Trabaja en tu cuaderno

2.

Dibuja tres segmentos, con regla, de las siguientes medidas.
Ladoa=5cm Lado b=4 cm Lado c=2 cm

Dibuja con transportador lo siguientes angulos.
a) 43 = 30° b) #£6 =100°

Construye los siguientes triangulos utilizando los elementos anteriores.
(Nombra cada uno de sus lados y vértices)

a) Triangulo1l:5cm,4 cm, 2 cm

b) Triangulo2:5cm, 43, 2cm

¢) Triangulo3:4f,4 cm, 48

Se tiene tres varillas de 4 cm, 1 cm y 8 cm de largo. Se quiere construir una figura
triangular, utilizando dichas varillas, de modo que la longitud de los lados de la figura
coincida con la longitud de las varillas.

(Es posible construir dicha figura? Si tu respuesta es Si, fundamenta y construye con
regla y compéas una representacion geométrica de ella. Si tu respuesta es no,
argumenta por qué no es posible esa construccion.

Verifica mediante desigualdad triangular si los siguientes tridngulos se pueden
construir.

tridngulo | Lado | Lado | Lado | procedimiento | Respuesta
a b C

ABC lcm | 5cm 11cm

ABC 5cm [2cm | 3cm

ABC 9cm [5cm |[8cm

7. Da un ejemplo Geométrico donde no se cumpla la desigualdad triangular.
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8. Copia el siguiente dibujo utilizando los procedimientos de construccion de triangulos.

>v<
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Material de profesora Sayén

Clase 1

Poligonos

Busca los nombres de los poligonos que encuentres en la sopa de letras

TABJCDEFSEHEXAGONOB
RXSUROPAZPXDCALUPVT
| OARECTANGULOTUBRER
ABNIDMERGOGECABDFHA
NRSOZEFPPXMAISUIKZP
GSCHRSCUADRADOESQDE
UCJJHDUACEGIKLYFAHC
LTCIRCULOMPQRBRLEBKI
OGNNPQYKROMBOTSURMO
KFINSJOTNKJFIQCJIPI
PENTAGONOHROMXHBLZO
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Clase 2

- Mide los lados y angulos de cada triangulo y escribe su clasificacion:

Segun medida de sus angulos -

Segun medida de sus lados >

Segun medida de sus angulos >

Segun medida de suslados 2 ...........ccovieiininnnn.

Segun medida de sus angulos >

Segun medida de sus lados -
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Anexo 5

Ejemplo de analisis estadistico descriptivo, clase 1 Ailén

1 Descripcion general de la clase

Durante el desarrollo de la clase de geometria, la profesora realiza el despliegue de una gran
cantidad de elementos para llevar a cabo la presentacion de un determinado contenido
matematico. Desde esta premisa, hemos decidido analizar la clase de la profesora desde las
siguientes variables: el contenido geométrico propuesto por la profesora, el tipo de discurso
oral utilizado, las acciones geométricas puestas en juego, los artefactos y los recursos para la
ensefanza. El siguiente analisis se enfoca principalmente en describir el tiempo que la
profesora destina durante la clase en la utilizacion de los elementos previamente
mencionados.

1.1 Resumen de la clase

Para comprender los posteriores analisis es necesario entender cémo se realiza el despliegue
de la clase en relacién a los contenidos trabajados por la profesora durante toda la sesién,
los cuales se observaradn de acuerdo a los tiempos utilizados.

Tabla 21

Tiempos utilizados en el discurso oral para el tratamiento de los conceptos geométricos.

Contenido Tiempo utilizado en segundos
Angulo 715
Recta 8
Triangulo 433

337

M

PARIS

‘DIDEROT



S
U-PC
Université Sorbonne
Paris Cité

Graficol.

Tiempo utilizado en sequndos, en el discurso oral de la clase 1 por contenido tratado.

Tiempo utilizado en el discurso oral por cada contenido

Angulo

Recta

[ Tiempo utilizado en segundos

Triangulo

En el grafico 1 se observa que la docente en su discurso oral para la ensefianza de
triangulos, se centra en el tratamiento del angulo utilizando 715 segundos, luego en el
triangulo ocupa 433 segundos y solo 8 segundos en tratamiento de la recta.

En la tabla 2, se observa el tiempo utilizado en el discurso oral para el tratamiento de los
conceptos geométricos anteriormente mencionados, segun el tipo de discurso oral.

Tabla 22

Tiempos utilizados en el discurso oral para el tratamiento de los conceptos geométricos por

tipo de discurso oral

Tipo de discurso oral en el

Tiempo utilizado en

Tiempo utilizado en

Tiempo utilizado en
segundos para

tratamiento de angulo segundos para angulo | segundos para recta triangulo
Instruccion 454 0 238
Ejemplificacion 22 0 189
Explicacién 239 8 6
Total, de segundos usados en
el tratamiento de angulo 715 8 433
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Grafico2.

Tiempo utilizado para el tratamiento del dngulo, recta y triadngulo por tipo de discurso oral.

Tiempo utilizado para el tratamiento del angulo, recta y triangulo por
tipo de discurso oral.

Tiempo utilizado en segundos para triangulo

B Tiempo utilizado en segundos para recta

300 B Tiempo utilizado en segundos para angulo

0 I |
nstruccion Ejemplificacion Explicacion

Del total de la clase la docente destina 692 segundos en la entrega de instrucciones, lo que
en este caso corresponde al dictado de instrucciones, con el objetivo de institucionalizar la
construccion y copia de dngulos. Por otro lado, se destinan 253 segundos a la explicacién,
constituyéndose en este caso como un recurso para la ensefianza de una nueva técnica, la
gue corresponde para este caso a la construccion del tridngulo previamente mencionado.
Finalmente, 211 segundos son destinados para realizar ejemplificaciones, los cuales se
distribuyen tanto para las instrucciones como para las explicaciones.

1.2 Angulo
A continuacién, en el grafico 3 y tabla 3 se observa el trabajo que realiza la profesora desde el
discurso oral para el tratamiento del concepto de angulo.

Tabla 23

Tiempo utilizado en sequndos para el tratamiento del dngulo por tipo de discurso oral.

Tipo de discurso oral en el tratamiento de angulo Tiempo utilizado en segundos
Instruccion 454
Ejemplificacion 22
Explicacion 239
Total, de segundos usados en el tratamiento de angulo 715
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Grafico 3

Tiempo utilizado en segundos para el tratamiento del dngulo por tipo de discurso oral.

Tiempo utilizado para el tratamiento del angulo
por tipo de discurso oral

500

400

300

200

100

| ——
0

Instruccién Ejemplificacién Explicacion

ETiempo utilizado en segundos

Como se observa en el gréafico, desde el discurso oral la instruccion se utiliza durante 454
segundos, es decir, la mayor cantidad de tiempo de la clase se utiliza en la entrega de
instrucciones relacionadas con el concepto de dngulo (casi la mitad de las intervenciones
desde el discurso oral). En menor medida se observa que 239 segundos de la clase se
utilizan para explicar, ya sea la explicacidon para la realizaciéon de una tarea o la explicacion
para el desarrollo de una accidn puesta en juego. Finalmente, la profesora utiliza solamente
22 segundos para ejemplificar, es decir, en relacién a las instrucciones y las explicaciones los
ejemplos no se consideran un eje fundamental para el desarrollo del concepto de angulo.
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1.3 Recta

Tabla 24

Tiempo utilizado en sequndos para el tratamiento de la recta por tipo de discurso oral.

Tipo de discurso oral en el tratamiento de la recta Tiempo utilizado en segundos
Instruccion 0
Ejemplificacién 0
Explicacion 8
Total, de segundos usados en el tratamiento de la recta 8

Grafico 4

Tiempo utilizado en sequndos para el tratamiento de la recta por tipo de discurso oral.

Tiempo utilizado del discurso oral para el tratamiento de la
recta

w

w

Pd

=

Instruccidn Ejemplificacion Explicacion

@ Tiempo utilizado en segundos

En relacion al concepto de recta, la profesora utiliza la explicacion durante 8 segundos
durante un Unico episodio en toda la clase, esto principalmente para explicar como se forma
un angulo mediante 2 rectas.
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1.4 Tridngulo

Tabla 25

Tiempo utilizado en sequndos para el tratamiento del tridngulo por tipo de discurso oral.

Tipo de discurso oral en el tratamiento del triangulo Tiempo utilizado en segundos
Instruccion 238
Ejemplificacion 189
Explicacion 6
Total, de segundos usados en el tratamiento del tridngulo 433
Grafico 5

Tiempo utilizado en sequndos para el tratamiento del triangulo por tipo de discurso oral.

Tiempo utilizado en el discurso oral del tratamiento de tridngulo

m
w
o

Instruccion Ejemplificacion

empo utilizado en segundos

Como se puede observar en la tabla 25 y gréfico 5, para trabajar el concepto de triangulo, la
profesora invierte la mayor cantidad de tiempo (238 segundos) en la entrega de
instrucciones relacionadas principalmente con la construccién de un triangulo ya sea como
contenido nuevo que debe ser anotado en el cuaderno o instruccion para que los alumnos
desarrollen una tarea especifica en una guia de trabajo.

Por otro lado, y al contrario de lo que ocurre con angulos, para el tratamiento del triangulo
la ejemplificacion se utiliza practicamente en la misma medida que las instrucciones (189
segundos). Esto principalmente porque al entregar las instrucciones se hacia necesario
ejemplificar cdmo realizar las construcciones de los triangulos, ya sea para la ensefianza de
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un contenido nuevo o motivado la ejemplificacién por la pregunta de alguno de los alumnos
del curso.

Finalmente, la explicacidn en este caso se presenta con una duracién de 6 segundos, esto se
debe principalmente a lo mencionado anteriormente, es decir, el desarrollo de este
contenido por parte de la profesora se base en dar una instruccién y ejemplificar cémo llevar
a cabo lo solicitado, por este motivo la explicacion no se ve desarrollada completamente
para este contenido.

2. Combinaciones

Luego de realizar una breve descripcion de las de cada uno de los elementos descritos desde
el discurso oral para el tratamiento de los contenidos geométricos de angulo, triangulo y
recta, se presentara a continuacién los resultados de las combinaciones en relaciéon con el
tiempo que la profesora utiliza para la ensefanza de estos contenidos.

2.1 instruccién para el tratamiento del Angulo

Tabla 26

Tiempo utilizado en sequndos por el tipo de instruccion dada para el tratamiento del dngulo.

Tiempo utilizado en segundos por tipo de instruccion
Tipo de instruccion dada para el tratamiento del &ngulo
Instruccién con construccion mecénica,
artefacto geométrico y recurso escrito 4
instruccion sin recursos ni artefactos 450
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Grafico 6

Porcentaje del tiempo utilizado por el tipo de instruccion dada para el tratamiento del
dngulo

Porcentaje del tiempo utilizado por el tipo de instruccion dada
para el tratamiento del angulo

[ | [ Instruccion con construccion mecanica,
| | artefacto geométrico y recurso escrito

| | W instruccién sin recursos ni artefactos

99% /

En la tabla y grafico presentado anteriormente, se observa que la profesora entrega
instrucciones a través de: construccién mecanica y sin recursos ni artefactos. En esta
combinacidn se presenta una duracion de 4 segundos a la instruccidon con construccion, lo
qgue implica que la mayor cantidad del tiempo que utiliza, un 99%, es para dar instrucciones
sin recursos ni artefactos

2.2 Explicacion para el tratamiento del angulo

Las combinaciones realizadas durante el tratamiento del concepto de angulo se detallan en
la siguiente tabla:
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Tabla 27
Tiempo utilizado en segundos por el tipo de explicacion realizada para el tratamiento del
dngulo.
Tiempo utilizado por el tipo de explicacion
Tipo de explicacion realizada para el tratamiento del angulo
Explicacién con dibujo a mano alzada y recurso escrito 80
Explicacion con construccion mecanica, artefacto
geomeétrico y recurso escrito 99
Explicacién con construccion mecénica y artefacto
geométrico sin recuso escrito 2
Explicacion sin recurso ni artefacto 3
Total 184

Grafico 7
Porcentaje del tiempo utilizado por el tipo de explicacion realizada para el tratamiento del

dngulo.

Porcentaje del tiempo utilizado por el tipo de explicacién dada para el
tratamiento del angulo

1%
T >
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y N
// \\
i
.": \".
I." \ W Explicacion con construccidn mecanica,
|
| 43% | artefacto geométrico y recurso escrito
| || O Explicacion con construccion mecanica y
'-, 54% artefacto geométrico sin recuso escrito
B Explocacion sin recurso ni artefacto
\ A
A /
\
\\\ //
v
\\\ ) o

Dado que esta primera sesidn tiene un cardcter introductorio del concepto de dngulo y su
construccion, la profesora utiliza la mayor cantidad de tiempo, 54%, en explicaciones con
construcciones mecanicas utilizando algun artefacto geométrico (principalmente regla y
compas) y con algun recurso escrito. Un 43% de las explicaciones las realiza a mano alzada y
con recursos escritos. Las explicaciones sin recursos escritos representan un porcentaje
menor al 5%.
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3. Ejemplificacion para el tratamiento del angulo

A diferencia de lo que ocurre con las explicaciones, las ejemplificaciones tienen una
presencia mucho menor, estan en uso durante solamente 22 segundos. En la siguiente tabla
se detalla la distribucion del tiempo en relacion a las distintas combinaciones de
ejemplificaciones utilizadas por la profesora:

Tabla 28

Tiempo utilizado en segundos por el tipo de ejemplificacion realizada para el tratamiento del
dngulo.

Tiempo utilizado por el tipo de explicacion
Tipo de ejemplificacion realizada para el tratamiento del &ngulo
Ejemplificacion sin recurso ni artefacto 12
Ejemplificacion con artefacto geométrico 3
Ejemplificacidn con dibujo a mano alzada y recurso
escrito 3
Ejemplificacion con construccion mecénica, artefacto
geomeétrico y recurso escrito 4
Total 22

Grafico 8

Porcentaje del tiempo utilizado por el tipo de ejemplificacion realizada para el tratamiento
del dngulo.

Porcentaje del tiempo utilizado por el tipo de ejemplificacion
realizada para el tratamiento del angulo

on sin recurso ni artefacto

\ B Ejemplificaci

O Ejemplificacion con artefacto geométrico

54% ‘ mEjemplificacion con dibujo a mano alzaday

II
recurso escrito
4 B Ejemplificacion con construccidn mecanica,
,r"a artefacto geométrico y recurso escrito
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Cabe sefialar que, a diferencia de lo ocurrido con las explicaciones, las ejemplificaciones
estan presentes en la clase motivadas por alguna pregunta realizada por algin alumno, ya
sea durante la explicacién de la profesora o durante la realizacién de una tarea.

En contraposicion de la explicacion, en este caso el mayor tiempo 54% de las
ejemplificaciones vienen dadas solamente mediante el discurso oral de la profesora. Las
ejemplificaciones con construcciéon mecdnica, artefactos geométricos y recursos escritos
representan solo el 18% del total de las ejemplificaciones.

3.1 Instrucciones para el tratamiento de tridngulo

La clase de la profesora se divide en dos momentos, primero en realizar el tratamiento del
concepto de angulo como ha sido descrito con anterioridad. Posteriormente a esto, la
profesora utiliza la segunda mitad de su clase para realizar el tratamiento del concepto de
angulo, esto a partir de las siguientes combinaciones en relacidn a la instruccién:

Tabla 29

Tiempo utilizado en segundos por el tipo de instruccion dada para el tratamiento del
triangulo.

Tipo de instruccion Tiempo utilizado por tipo de instruccién dada para el tratamiento del triangulo

Instrucciéon con recurso

escrito sin artefacto 32

Instruccion sin recursos

ni artefactos 206
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Grafico 9

Porcentaje del tiempo utilizado por el tipo de instruccion dada para el tratamiento del
triangulo.

Porcentaje del tiempo utilizado por tipo de instruccion dada para el
tratamiento del triangulo

Y 13% N
I III
| |
| |
II
\ 87% /
\\\ .’I
\ /’
. >
~ —
O Instruccion con recurso escrito sin artefacto [ Instruccion sin recursos ni artefactos

Para el caso de la instruccién la profesora ocupa solo un 13% del tiempo total para dar una
instruccién utilizando solo el recurso escrito, pero sin artefacto, la mayor cantidad de tiempo
un 87% lo utiliza en la entrega de instrucciones mediante el uso del discurso oral, sin
artefactos ni recurso escrito.

3.2 Explicacion para el tratamiento de tridangulo

En relacidn a la explicacién se puede observar que se configura solamente en dos tipos de
combinaciones como se detallan a continuacién:

Tabla 30

Tiempo utilizado en segundos por el tipo de explicacion realizada para el tratamiento del
triangulo.

Tiempo utilizado por el tipo de explicacion realizada para el

S [EEg e tratamiento del triangulo

Explicacion con construccion

mecanica, artefacto geométrico y 183
recurso escrito
Explicacidn con recurso escrito 6
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Grafico 10

Porcentaje del tiempo utilizado por el tipo de explicacion realizada para el tratamiento del

triangulo.

Porcentaje del tiempo utilizado por el tipo de explicacion
realizada para el tratamiento del triangulo

m Explicacion con construccion mecanica, artefacto geométrico y recurso escrito

O Explicacion con recurso escrito

En este caso la explicacion realizada para el tratamiento del tridngulo, se entrega de dos
formas: un 97% con recurso escrito y solo un 3% se realiza con construccion mecanica

utilizando un artefacto geométrico y un recurso escrito.
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Anexo 6

Resumen final de variables versus categorias segun tiempo de Ailény

Sayén

El siguiente anexo presenta tablas de resumen final por profesora de cada clase.

Profesora Ailén

Clase 1

Tabla 31

Resumen final de variables versus categorias

Contenido Discurso Oral APJ Avrtefacto Recurso | Frecuencia |Tiempos
(sequndos)
Angulo Instruccién (2.4) | Construccién Geomeétrico Escrito 1
(1.3) mecanica (3.3) | (4.2) (5.1)
Instruccion (2.4) 8 22
10
72
14
3
9
316
Ejemplificacion 1
(2.3)
Ejemplificacion Geométrico 1
(2.3) (4.2)
Ejemplificacion Dibujo a mano Escrito 1
(2.3) Alzada (3.1) (5.1)
Ejemplificacion Construccion Geomeétrico Escrito 1
(2.3) mecénica (3.3) | (4.2) (5.1)
Explicacion (2.2) | Dibujo a mano Escrito 4 10
Alzada (3.1) (5.1) 3
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24
Explicacion (2.2) | Construccién Geomeétrico Escrito 24
mecanica (3.3) | (4.2) (5.1) 6
4
29
9
27
23
Explicacién (2.2) | Construccion Geomeétrico
mecénica (3.3) | (4.2)
Explicacion (2.2)
Recta (1.2) | Explicacién (2.2) | Construccion Geométrico Escrito
mecanica (3.3) | (4.2) (5.1)
Triangulo Instruccion (2.4)
(1.4)
Instruccion (2.4) Escrito 26
(5.1) 6
Explicacién (2.2) | Construccion Geomeétrico Escrito 18
mecanica (3.3) | (4.2) (5.1)
20
13
20
5
10
18
2
77
Explicacion (2.2) Escrito
(6.1
Ejemplificacion Escrito
(2.3) (5.1)
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Clase 2

Tabla 32

Resumen final de variables versus categorias

Contenido Discurso Oral APJ Artefacto Recurso Frecuencia (STeI gem]%%i)
Construccién Geométrico
Instruccion (2.4) mecéanica (4.2) Escrito (5.1) 1 20
(3.3) '
Instruccion (2.4) 2 123
2
Recta (1.2) 4
Instruccion (2.4) Escrito (5.1) 5 3
2
2
Construccion Geométrico
Explicacion (2.2) mecénica (4.2) Escrito (5.1) 1 9
(3.3) '
Definicion (2.1) 2 g
Explicacion (2.2) GEO(T(;'[)I‘ICO Escrito (5.1) 1 54
Explicacion (2.2) 1 30
Explicacion (2.2) Escrito (5.1) 2 12
Construccion Geométrico
Explicacion (2.2) mecénica (4.2) Escrito (5.1) 1 37
) (3.3) '
Angulo (1.3) Dibujo a 21
Explicacién (2.2) | mano alzada Escrito (5.1) 2 19
(3.1)
Construccion Geométrico
Instruccion (2.4) mecénica (4.2) Escrito (5.1) 1 39
(3.3) '
45
1
Instruccion (2.4) Escrito (5.1) 5 2
1
2
21
Explicacion (2.2) 4 ;é
32
Triangulo Dibujo a 28
(1.4) Explicacion (2.2) | mano alzada Escrito (5.1) 2 57
(3.1)
Explicacion (2.2) Escrito (5.1) 1 30
L Construccion | Geométrico . 89
Explicacidn (2.2) mecanica (4.2) Escrito (5.1) 3 92
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(3.3) 46
Ejemplificacion Dibujo a
Jemp mano alzada Escrito (5.1) 95
(2.3) (3.1)
7
o 3
Instruccion (2.4) 9
2
Construccion Geométrico

Instruccion (2.4) mecanica (4.2) Escrito (5.1) 46

(3.3) '
121
46
Instruccion (2.4) Escrito (5.1) g
5
1
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Clase 3

Tabla 33

Resumen final de variables versus categorias

Contenido | Discurso Oral | APJ Artefacto

Recurso

Frecuencia

Tiempos(segundos)

Triangulo | Instruccién
(1.4) (2.4)

9

190
5
8
109
723
474
40

47

137

Dibujo a Geomeétrico
mano 4.2)
alzada (3.1)

Escrito
(5.1)

149

Explicacion
22)

40
47
91
119

Explicacion Dibujo a Geométrico
(2.2) mano 4.2)
alzada (3.1)

Escrito
(5.1)

30
70
102
37
26
57
10

Instruccion
(2.4)

Escrito
(5.1)

11
124
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Clase 4

Tabla 34

Resumen final de variables versus categorias

Contenido | Discurso Oral APJ Avrtefacto Recurso Frecuencia (;—el SS:]%%SS)
Exolicacion Construccién a
P mano alzada Escrito (5.1) 20 20
Segmento (2.2)
(1.5) (3.1)
' Instruccién .
(2.4) Escrito (5.1) 7 7
Instruccién .
2.4) Escrito (5.1) 1 7
Explicacién
2.2) ! °
Angulo (1.3) | Explicacion .
2.2) Escrito (5.1) 1 14
Explicacion | Dibujo a mano Escrito (5.1) 3 g;
(2.2) alzada (3.1) ' 55
13
Explicacién 5 é%
(2.2) 44
125
Exolicacion Artefacto "no
p(2 2) matematico" 1 41
' (4.3)
Explicacién . 42
2.2) Escrito (5.1) 5 o5
Explicacion | Dibujo a mano 3 éi
Tridngulo (2.2) alzada (3.1) 99
(1.4) S - 25
Explicacion | Dibujo a mano .
2.2) alzada (3.1) Escrito (5.1) 3 o
Explicacion | Dibujo a mano Artefacto_ “no .
matematico" | Escrito (5.1) 1 168
(2.2) alzada (3.1) (4.3)
Exolicacion Construccién | Artefacto "no
p(2 %) armar/ matematico" 1 113
' desarmar (3.2) (4.3)
71
Explicacién | Construccion Geométrico . 21
(2.2) | mecénica (3.3) (4.2) Escrito (5.1) 4 41
325
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Instruccion
(2.4)

Escrito (5.1)

21
40
25
21
50
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Profesora Sayén

Clase 1

Tabla 35

Resumen final de variables versus categorias

Discurso Oral APJ Artefacto

Recurso

Frecuencia

Tiempos
(Segundos)

Definicion (2.1)

8

Explicacion (2.2)

38

Instruccion (2.4)

19

Definicion (2.1)

51
40
11
29
14
20
8
23

Explicacion (2.2)

3
15
17

Instruccion (2.4)

54
46
19
15
7

Definicion (2.1)

4.3

62

Definicion (2.1)

12

Definicion (2.1)

8
7

Instruccion (2.4)

Escrito (5.1)

10

Definicion (2.1)

51

PR N (R

24

Definicion (2.1)

12
29
16

Definicion (2.1) 4.2

21
26

Instruccién (2.4)

51

23

Instruccion (2.4)

10
3
7

11
6

27

Explicacidn (2.2)

6
16
6
13
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18

20
21

Explicacion (2.2)

51

10

16

32

Explicacion (2.2)

4.2

5.1

16

29
49

12
20
12
46
62
28

81
37

Explicacion (2.2)

44
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Clase 2

Tabla 36

Resumen final de variables versus categorias

Contenido

Discurso Oral

APJ

Artefacto

Recurso

Frecuencia

Tiempos
(Segundos)

Angulo (1.3)

Definicion (2.1)

Escrito (5.1)

1

8

Definicion (2.1)

Dibujo a
mano alzada
(3.1)

Escrito (5.1)

1

108

Explicacion (2.2)

Explicacion (2.2)

Escrito (5.1)

Explicacion (2.2)

Geométrico
4.2)

Explicacion (2.2)

Geométrico
4.2)

Escrito (5.1)

Instruccion (2.4)

Instruccion (2.4)

Escrito (5.1)

Triangulo
(1.9)

Definicion (2.1)

Definicion (2.1)

Escrito (5.1)

Definicion (2.1)

Geométrico
(4.2)

Definicion (2.1)

Dibujo a
mano alzada
(3.1)

Escrito (5.1)
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Explicacion (2.2)

Explicacion (2.2)

Geométrico
(4.2)

Explicacion (2.2)

Geométrico
4.2)

Escrito (5.1)

Explicacién (2.2)

Dibujo a
mano alzada
(3.1)

Escrito (5.1)

Explicacion (2.2)

Escrito (5.1)

Ejemplificacion
(2.3)

Dibujo a
mano alzada
(3.1)

Escrito (5.1)

Instruccion (2.4)

Instruccion (2.4)

Escrito (5.1)

Poligono (1.6)

Explicacion (2.2)

Instruccion (2.4)

Cuadrilatero
.7

Definicion (2.1)

Explicacion (2.2)

Escrito (5.1)

-
OIS Ny oo
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Clase 3

Tabla 37

Resumen final de variables versus categorias

Contenido

Discurso Oral

APJ

Artefacto

Recurso

Frecuencia

Tiempos
(Segundos)

Segmento
(1.5)

Instruccion
(2.4)

Escrito (5.1)

29
3
22
12

Instruccion
(2.4)

2
10
3
3

Triangulo
(1.4)

Definicién
(2.2)

14
78
9
17
44

Definiciéon
(2.1)

Escrito (5.1)

167
14
8

Explicacion
(2.2)

10

48
36
6
13
19
7
4
6
22
167

Explicacion
(2.2)

Escrito (5.1)

14

42
20
8
18
10
21
33
10
81
16
31
87
64
13

Instruccion
(2.4)

Escrito (5.1)

18
16
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4
L 2
Instruccion 30
(2.9) 3

7
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Clase 4

Tabla 38

Resumen final de variables versus categorias

Contenido | Discurso Oral APJ Avrtefacto Recurso (zggumneddc:(s)) (STeI 33:%%85)
Explicacion 9
(2.2) 7
5 Explicacién | Construccién Geomeétrico .
Angulo (1.3) 2.2) mecanica (3.3) (4.2) Escrito (5.1) 21
Instruccién
(2.4) 21
3
4
Definicion 9
(2.1) 19
5
10
Definicion .
2.1) Escrito (5.1) 60
5
2
13
15
Explicacion 33
(2.2) 20
10
10
7
7
Triangulo o4
L4 Explicacion 5
2.2) Escrito (5.1) 6
30
18
17
Explicacion | Dibujo a mano 4
(2.2) alzada (3.1) 29
70
9
47
Explicacion | Dibujo a mano Escrito (5.1) gé
(2.2) alzada (3.1) ' 3
60
Explicacion | Construccién .
(2.2) mecénica (3.3) Escrito (5.1) 10
Explicacién Geomeétrico 10
(2.2) (4.2)

363
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Explicacion
(2.2)

Geométrico
4.2

Escrito (5.1)

35
20
18

Explicacion
(2.2)

Construccion
mecanica (3.3)

Geométrico
(4.2)

29

Explicacion
(2.2)

Construccion
mecanica (3.3)

Geométrico
4.2

Escrito (5.1)

36
63
103
39
54
44
29
34
16
40
32

13
28
60
22
16
34
34
46
138
75
14
86
99

Instruccion
(2.4)

Instruccion
(2.4)

Escrito (5.1)
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Clase 5

Tabla 39

Resumen final de variables versus categorias

Contenido

Discurso Oral

APJ

Artefacto

Recurso

Frecuencia

Tiempos
(Segundos)

Angulo (1.3)

Explicacion (2.2)

1

55

Explicacion (2.2)

Dibujo a mano
alzada (3.1)

2

22
19

Explicacion (2.2)

Geométrico
4.2

25
11
17
18

Explicacion (2.2)

Construccion
mecénica (3.3)

Geométrico
(4.2)

Escrito (5.1)

87
32
59
73
131

Instruccion (2.4)

7

Triangulo
(1.4)

Explicacion (2.2)

4
6
24
12
136
8

Explicacion (2.2)

Dibujo a mano
alzada (3.1)

116
44

Explicacion (2.2)

Geométrico
(4.2)

12
44
54

Explicacion (2.2)

Geométrico
(4.2)

Escrito (5.1)

63
5
30
12

Explicacion (2.2)

Construccion
mecanica (3.3)

Geométrico
(4.2)

Escrito (5.1)

88
109
140
163

52
240

Ejemplificacién
(2.3)

Dibujo a mano
alzada (3.1)

Geométrico
(4.2)

Escrito (5.1)

160
103

Ejemplificacion
(2.3)

Instruccién (2.4)

Escrito (5.1)

Instruccién (2.4)
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