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Le grand voyage de la tortue verte 1

Le grand voyage de
la tortue verte

Extrait de « Voyages de tortues » 
de Gary Miller

Sortir du sable

C’est une nuit d’août étoilée. Sur une plage du Costa Rica, un nid d’œufs est 
enterré dans le sable à plus de soixante centimètres de profondeur. Le nid 
contient plus de 100 œufs de tortue verte ; chacun d’entre eux a environ la 
taille d’une balle de golf. 

L’un des bébés-tortues marines se met à remuer et à sortir de son œuf. 
La nouveau-née brise la coquille de son œuf avec la pointe acérée de son 
bec. Encore enseveli sous le sable, le bébé-tortue marine se libère. Bientôt, 
c’est le nid entier qui se met en mouvement et s’éveille à la vie. 

Le bébé-tortue se sert de ses nageoires pour monter de plus en plus 
haut. Il peut lui falloir plus d’une journée pour parvenir à la surface de la 
plage.
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Le grand voyage de la tortue verte2

Jusqu’à l’eau

Lorsque la nouveau-née parvient à la surface de la plage, elle est attirée 
par le re! et de la lune sur l’océan. Heureusement, il n’y a pas de lumière 
provenant d’une rue ou d’une maison à proximité. Ces lumières peuvent 
désorienter le bébé-tortue. Elles peuvent lui faire prendre le mauvais 
chemin, loin de la mer. 

Le voyage de la nouveau-née vers l’eau est une course pour la survie. 
Elle n’est pas plus grosse qu’une noix. Les crabes et les oiseaux, comme 
les mouettes, emportent d’autres bébés-tortues sur la plage. Mais la nôtre 
parvient jusqu’à l’eau. 

Les ! ots mousseux repoussent le bébé-tortue. Elle se bat pour nager 
contre les vagues déferlantes. La nouveau-née continue à nager pendant 
toute une première journée et une première nuit, et elle ne ralentit pas 
pendant deux jours.

Vers la haute mer

On appelle souvent le voyage 
du bébé-tortue en haute mer 
les « années perdues ». Les 
scienti" ques savent peu de 
choses sur cette période de la vie 
de la tortue verte. Sans doute 
se déplace-t-elle au gré des 
courants, ! ottant avec les tapis 
d’algues. 

La nouveau-née grignote 
probablement les crevettes, les petites méduses et les escargots qui dérivent 
parmi les algues. Malheureusement, il y a aussi dans la mer le plastique et 
les déchets que les humains jettent. Les manger peut être mortel pour la 
tortue.
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Le grand voyage de la tortue verte 3

La mer comporte encore bien d’autres dangers. Il y a les prédateurs, 
comme les requins, qui nagent sous la petite tortue, et les grands oiseaux, 
qui volent au-dessus d’elle. Heureusement, elle est quelque peu protégée 
par la couleur de sa carapace. La partie ventrale est presque blanche, donc 
les requins qui nagent au-dessous ne peuvent pas l’apercevoir dans la 
lumière du soleil. Le dos de sa carapace est foncé, donc d’en haut la tortue 
se confond avec l’obscurité de l’eau.

Grandir, devenir verte

Après quelques années, la tortue parvient au stade juvénile. Ce n’est 
plus une nouveau-née, mais ce n’est pas encore une adulte. Sa carapace a 
pratiquement atteint la taille d’une grande assiette. Le moment est venu de 
quitter la haute mer pour aller vers les eaux tièdes des côtes de Floride, aux 
États-Unis. 

Grâce à sa plus grande carapace, elle est plus en sécurité que lorsqu’elle 
était bébé. Bien qu’elle gobe encore parfois une méduse, elle se nourrit à 
présent principalement d’algues et d’herbes marines. 

Au fur et à mesure que 
passent les années, elle grandit 
lentement. Elle se déplace 
plus au large vers des zones de 
nourriture où elle devient adulte.

La nuit, elle se repose 
dans l’eau sous les rochers 
et les corniches, retenant sa 
respiration jusqu’à cinq heures 
d’a!  lée. Chaque jour, elle 
retourne à la même zone d’herbe 
marine appelée herbe de tortue. Comme une tondeuse à gazon, la tortue 
maintient cette prairie d’herbe marine coupée court. Manger de l’herbe 
marine et des algues colore en vert sa graisse corporelle. En fait, c’est pour 
cela que la tortue verte est appelée ainsi !
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Le grand voyage de la tortue verte4

Retour vers la 
plage

Lorsque la tortue a 
environ 26 ans, sa 
carapace d’adulte 
fait plus de 
90 centimètres de 
long et elle pèse 
environ 135 kilos. 
Maintenant, elle 
s’apprête à se lancer 
dans une nouvelle 
aventure. Elle 
entame son long 
parcours de retour vers la plage où elle est née. Elle va pondre ses propres 
œufs.

  La tortue de mer doit parfois parcourir près de 1000 kilomètres, mais 
elle est bien équipée pour son voyage. Ses nageoires sont comme des ailes. 
Elle vole dans l’eau. 

Les scienti! ques cherchent 
encore comment une tortue marine 
peut trouver son chemin dans 
l’océan. Ils pensent qu’elle détecte 
peut-être les variations du champ 
magnétique de la terre. Cela 
pourrait aider les tortues à dresser 
une sorte de carte mentale. Il est 
aussi possible que leur mémoire 
des produits chimiques ou des 
odeurs dans l’eau les aide à trouver 
leur chemin.

Une fois revenue sur les lieux 
de sa naissance, elle se trouve un 
partenaire. Quelques semaines 
plus tard, elle attend que la nuit 
tombe, puis elle monte sur la plage.

FLORIDA,
USA

Costa
rica

La plage de la tortue verte 
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Le grand voyage de la tortue verte 5

La nouvelle génération

Hors de l’eau, elle se déplace di!  cilement sur le sol. Elle parvient à un 
endroit où la marée haute n’emportera pas ses œufs. Elle creuse une grande 
cuvette à l’aide de ses nageoires avant. Ce sera son nid. Avec ses nageoires 
arrière, elle creuse un petit puits au fond de la cuvette. 

Au bout de deux heures de dur labeur, elle est prête à pondre plus de 
100 œufs durs et blancs dans le petit puits profond. Elle les recouvre de 
sable. Puis elle projette du sable sur l’ensemble du nid. 

Au cours des deux mois suivants, elle creusera et pondra des œufs 
dans trois autres nids. Deux mois plus tard, les nouveau-nés briseront leur 
coquille pour commencer leur propre voyage.

La suite de la vie de la tortue

Après avoir pondu tous ses œufs, la tortue marine adulte retourne une fois 
encore vers sa zone de nourriture au large des côtes de Floride. À plusieurs 
reprises, à quelques années d’intervalle, elle et d’autres tortues adultes 
retourneront sur cette plage pour y pondre d’autres œufs. 

Chaque tortue verte refera cela tout au long de sa vie qui peut durer 
jusqu’à 80 ans. Pendant tout ce temps, des milliers de bébés-tortues vertes 
naitront et partiront vers la haute mer.

Voyage vers la mer et retour

La ponte des œufs

La nouveau-née
Les juvéniles

La tortue adulte
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Le grand voyage de la tortue verte : guide de codage des items 

Objectif : Lire pour acquérir et utiliser des informations (texte informatif) 
 

ITEM 1 (QCM) 
Processus : Faire des inférences simples (directes) 

 

ITEM 2 
Processus : Retrouver et prélever des informations explicites 
 

« L’un des bébés-tortues marines se met à remuer et à sortir de son œuf. »       
Cite les deux premières choses que la nouveau-née fait ensuite. 
2 – Compréhension complète 
La réponse indique deux des éléments suivants : briser la coquille de l’œuf, sortir de 
l’œuf, creuser/monter vers la surface ou aller vers l’eau.   

Exemples 
x Briser la coquille de l’œuf 

- Elle ouvre l’œuf. 
- Elle brise la coquille de son œuf. 

x Sortir de l’œuf 
- Elle se libère de son œuf.  
- Elle brise la coquille de son œuf et sort.  

x Creuser/monter vers la surface 
- Elle monte de plus en plus. 
- Elle se sert de ses nageoires pour sortir. 
- Elle creuse le sable. 
- Elle creuse pour sortir du nid. 

x Aller vers l’eau 
- Elle va vers la mer. 

1 – Compréhension partielle 
La réponse indique un des éléments ci-dessus. 
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0 – Pas de compréhension 
La réponse n’indique aucun des éléments ci-dessus, ou elle est vague, sans rapport avec 
le texte, ou elle répète les mots de la question. 

Exemples 
- Elle craque. 
- Elle grimpe. 
- Elle creuse.  
- Elle nage.  
- Elle fait un trou.  
- Elle se met en mouvement et s’éveille à la vie.  
- Juvéniles. 
- Adultes. 

 

ITEM 3 
Processus : Faire des inférences simples (directes) 
 

Lorsque la nouveau-née parvient à la surface de la plage, qu’est-ce qui l’aide à 
prendre le bon chemin ? Qu’est-ce qui peut désorienter les nouveau-nés ? 
2 – Compréhension complète 
La question témoigne de la compréhension des deux parties de la question.  
x Ce qui l’aide: les nouveau-nés sont attirés par la lumière (de la lune) qui se reflète 

sur la mer/sont détournés de l’obscurité. 
Exemples 
- Le clair de lune. 
- La lumière de la lune. 
- La lumière qui se reflète sur l’océan. 
- Le reflet de la lune sur l’océan. 

x Ce qui la désoriente: les nouveau-nés sont désorientés par les lumières artificielles 
des terres. 

Exemples 
- Les lampes des rues. 
- La lumière des maisons. 
- Les lumières des gens. 
- Les lumières des voitures. 

1 – Compréhension partielle 
La question témoigne de la compréhension d’une des deux parties de la question. 
0 – Pas de compréhension 
La réponse ne témoigne pas de compréhension, pour aucune des parties de la question. 
Elle peut être vague, sans rapport avec le texte, ou répéter les mots de la question. 

Exemples 
- La lumière du soleil. 
- La lumière. [On ne sait pas s’il s’agit de la lumière de la lune ou de la 

lumière des rues.]  
- La lune. [Ne mentionne pas la lumière.] 
- Les vagues. 
- L’eau. 
- Voir l’eau. 
- Le reflet sur la lune. 
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ITEM 4 
Processus : Faire des inférences simples (directes) 
 

Pourquoi le voyage de la nouveau-née vers l’eau est-il « une course pour la 
survie » ? Sers-toi du texte pour expliquer ta réponse. 
1 – Réponse acceptable 
La réponse indique que les nouveau-nés doivent échapper à leurs prédateurs.  

Exemples 
- Les crabes et les oiseaux et les mouettes veulent les emporter.  
- Les crabes et les oiseaux veulent les tuer.  
- Elles pourraient être mangées. 
- Parce que les oiseaux peuvent descendre et les manger.   
- Les goélands et les crabes vont les emporter. 
- C’est une course pour la survie parce que les oiseaux marins mangent les 

tortues marines.  
0 – Réponse inacceptable 
La réponse indique que les nouveau-nés doivent se presser mais elle ne dit pas 
pourquoi, ou elle fait référence au fait d’être mangés par des requins, ou elle est vague, 
sans rapport avec le texte, ou elle répète les mots de la question. 

Exemples 
- Ils doivent vraiment courir vite.  
- Ils doivent courir s’ils veulent survivre. [Répète l’amorce.] 
- Ils ne sont pas plus gros qu’une noix.  
- Les requins vont les manger. 
- Ils peuvent être mangés par les requins et les oiseaux. 
- Il y a des crabes partout. 

 
 

ITEM 5 (QCM) 
Processus : Retrouver et prélever des informations explicites 
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ITEM 6 
Processus : Faire des inférences simples (directes) 
 

D’après l’article, quelle est une façon de se comporter des humains qui a rendu la 
mer plus dangereuse pour les tortues ? 

1 – Réponse acceptable 

La réponse mentionne une des éléments ci-dessous. 
x Le plastique 
x Les crasses/les déchets/les ordures/les poubelles  
x La pollution 
x Les lumières/les lumières des rues/les lumières des voitures 

0 – Réponse inacceptable 

La réponse fait référence à d’autres dangers qui ne sont pas mentionnés dans le texte. 
Elle peut être vague, sans rapport avec le texte, ou répéter les mots de la question.  

Exemples 
- Les gens montent sur eux. 
- La chasse 
- La pêche au filet 
- Les requins 
- Le poison  
- De l’huile.  
- Les produits chimiques. 
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ITEM 7 
Processus : Interpréter et intégrer des idées et des informations 

La couleur de sa carapace protège la nouveau-née des prédateurs. 
Explique comment elle la protège des oiseaux.  
Explique comment elle la protège des requins. 
2 – Compréhension complète 
La réponse fournit une explication acceptable concernant la protection contre les 
oiseaux et la protection contre les requins.  
x Protection contre les oiseaux : La réponse mentionne que la couleur foncée du dos 

de la carapace cache la tortue qui se confond avec l’eau sombre.  
Exemples 
- Vue d’en haut, la couleur foncée du dos de la carapace se confond avec 

l’eau sombre. 
- La partie du dos est foncée donc la tortue se confond avec l’eau foncée.  
- Elle est de la même couleur que la mer.  
- Elle se confond avec la mer parce que sa carapace est foncée.  
- C’est du camouflage.  
- Elle se fond dans l’eau. 
- Sa carapace est foncée, donc on la confond. 
- Sa carapace se mélange à la couleur de l’eau.  

x Protection contre les requins : La réponse mentionne que la couleur claire du 
ventre de la carapace cache la tortue dans l’éclat du soleil.  

Exemples 
- Leur ventre est clair donc les requins ne peuvent pas les voir dans la 

lumière du soleil. 
- Le ventre de la carapace de la tortue est clair donc un requin qui vient 

d’en bas croit que la tortue fait partie de la lumière du soleil. 
- C’est la même couleur que la lumière du soleil. 
- La carapace se confond dans l’eau.  
- Elle se camoufle.  

1 – Compréhension partielle 
La réponse fournit une réponse acceptable pour la protection contre les oiseaux ou 
pour la protection contre les requins. 
0 – Pas de compréhension 
La réponse ne reconnaît pas correctement de quelle façon la couleur de la carapace 
protège la tortue. Elle donne une explication fragmentaire, est vague, sans rapport avec 
le texte ou elle répète les mots de la question.  
x Protection contre les oiseaux : 

Exemples 
- Elle est protégée des oiseaux grâce à la couleur foncée du dos de sa 

carapace. 
- Elle est protégée des oiseaux par sa carapace.  
- Elle se camoufle dans l’herbe. 
- Le dos de sa carapace est vert, donc elle se confond avec les algues et les 

rochers.  
Protection contre les requins :  
Exemples 
- Le ventre de sa carapace est blanc.  
- Elle est protégée des requins grâce à sa carapace bien dure.  
- Elle se confond avec le sable.  
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ITEM 8 
Processus : Retrouver et prélever des informations explicites 
 

À quel moment la tortue marine retient-elle sa respiration jusqu’à cinq heures 
d’affilée ?   
1 –Réponse acceptable 
La réponse indique pour dormir, pour se reposer ou la nuit. 

Exemples 
- Pour dormir 
- Se reposer 
- La nuit/Pendant la nuit 

0 – Réponse inacceptable 
La réponse mentionne une activité qui ne correspond pas à celles mentionnées ci-
dessus. Elle peut être vague, sans rapport avec le texte, ou répéter les mots de la 
question. 

Exemples 
- Pour aller sous l’eau. 
- Quand elles sont juvéniles. 
- Pour trouver de la nourriture. 
- Sous les rochers et les corniches. 
- À terre. 
- En danger. 

 
ITEM 9 (QCM) 
Processus : Faire des inférences simples (directes) 
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ITEM 10 
Processus : Retrouver et prélever des informations explicites 
 

Pourquoi la graisse corporelle de la tortue marine devient-elle verte ?   
1 – Réponse acceptable 
La réponse identifie le fait que c’est à cause de sa nourriture verte.  

Exemples 
- Les herbes marines. 
- Les algues qu’elles mangent la rendent verte.  
- Elle mange des algues.  
- Elle mange de la nourriture verte. 
- Des herbes. 
- Elle mange des plantes. 

0 – Réponse inacceptable 
La réponse n’identifie pas de raison, ou la raison est incorrecte. La réponse peut être 
vague, sans rapport avec le texte, ou répéter les mots de la question. 

Exemples 
- Sa graisse corporelle est verte.  
- C’est pour cela  que la tortue verte est appelée ainsi. 
- Elle devient verte à cause de ce qu’elle mange.  
- Elle devient adulte. 
- Sa graisse est verte parce que c’est une tortue verte.  
- Parce qu’elle est vieille. 

 

ITEM 11 
Processus : Interpréter et intégrer des idées et des informations 

Quelles informations le texte fournit-il à propos de la taille et de l’alimentation de 
la tortue marine à chaque stade de sa vie ? 

Complète le tableau ci-dessous.  

Trois cases ont été remplies pour te montrer. 

Stade de la vie Taille Nourriture 
œuf  l’œuf a sa propre nourriture 
nouveau-née   
juvénile grande assiette  
adulte  algue et herbe marine 

 

3 –Compréhension approfondie 

Les 5 cases sont correctement remplies. Voir les termes en gras du tableau de la page 
suivante pour les réponses qui sont acceptables ou non, pour chaque case vide.  
Note : Ne pas attribuer de point à une réponse qui comporte des éléments de réponses 
incorrects à côté d’éléments corrects (contradiction).   

2 –Compréhension satisfaisante 

4 des 5 cases sont correctement remplies. 
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1 – Compréhension limitée 

3 des 5 cases sont correctement remplies. 

0 – Compréhension insuffisante 

2 cases maximum sont correctement remplies. Les réponses peuvent être vagues, sans 
rapport avec le texte, ou répéter les mots de la question. 

 
 

ITEM 12 (QCM) 
Processus : Faire des inférences simples (directes) 

 

 
ITEM 13 (QCM) 
Processus : Faire des inférences simples (directes) 
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ITEM 14 
Processus : Examiner et évaluer le contenu, la langue et les éléments textuels 
 

Voici un schéma qui provient de l’article. 

 
Qu’est-ce que ce schéma t’aide à comprendre ? 
1 – Réponse acceptable 
La réponse indique le cycle de vie de la tortue ou les stades de la vie de la tortue.  

Exemples 
- Quelles sont les parties de son cycle de vie.  
- Les différents stades de sa vie.  
- Il montre l’ordre des stades.  
- Le cycle (de vie) d’une tortue. 
- Le cercle de vie des tortues. 
- Ça nous aide à comprendre comment elles grandissent/se développent. 
- Ce qu’elles deviennent en grandissant. 
- Les périodes de vie d’une tortue. 
- Les tortues éclosent, rampant jusqu’à la mer, puis elles reviennent pour 

pondre leurs œufs. [La réponse doit décrire chaque stade.] 
- Par quels stades la tortue marine passe. 
- La voyage de sa vie/Son grand voyage. 

0 – Réponse inacceptable 
The response does not indicate the life cycle or stages in a turtle’s life. It may be vague, 
unrelated to the text, or repeat words in the question. 

Examples: 
- Ça paraît intéressant.  
- C’est à propos de la vie de la tortue.  
- Comment elles sont bébé. [Tous les stades ne sont pas mentionnés.] 
- Ça vous aide à comprendre ce que fait la tortue. [Trop vague] 
- Ça vous aide à comprendre le voyage de la tortue verte. 
- Comment elles font leur nid. 
- “Voyage vers la mer et retour” [La réponse doit aller au-delà du titre du 

schéma.] 
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ITEM 15 (QCM) 
Processus : Examiner et évaluer le contenu, la langue et les éléments textuels 

 

 

ITEM 16 (QCM) 
Processus : Examiner et évaluer le contenu, la langue et les éléments textuels 

 

 
 

1o



Prénom+ première lettre du nom : …………………………………………………… 

TEST DE LECTURE-COMPREHENSION DES 
DOCUMENTAIRES NUMERIQUES 

Réponds aux questions suivantes : 

1) D’après ce document, qu’est-ce que le compost ? 

…………………………………………………………………………………………….......... 

2) Coche les déchets que le jardinier peut mettre dans le compost : 

    Roses fanées 

    Peau de poulet grillé 

          Peau d’orange 

          Feuilles mortes de chêne 

3) Quelle action subissent les feuilles dans le bac de compostage ? 

………………………………………………………………………………………………….. 

4) Quel est le rôle du lombric dans la fabrication du compost ? 
Coche la ou les bonnes réponses. 
 
Le lombric digère les plantes en décomposition. 
En circulant dans la terre, le lombric crée des trous et fait des réserves de 
nourriture. 
En circulant dans la terre, le lombric l’aère et permet aux plantes de mieux se 
décomposer. 
 

5) Dans le texte, il est dit que : « Le compost doit se travailler ». Explique ce 
que le jardinier doit faire. 

………………………………………………………………………………………………….. 

6) À quel moment peut-on dire que le compost est prêt à être déposé dans 
le jardin ? 

………………………………………………………………………………………………….. 

7) L’auteur du document écrit qu’il est préférable d’utiliser du compost 
plutôt que des engrais chimiques. À ton avis, pourquoi ? 

………………………………………………………………………………………………….. 

8) Le document présente un sommaire. Dans quel but ? 

………………………………………………………………………………………………….. 

9) À quoi sert ce document ? Précise ta réponse. 

………………………………………………………………………………………………….. 

Annexe 2. Test LDN v1
2A Fiche élève test 

a.

b.

c.

d.

Questionnaire
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Prénom+ première lettre du nom : …………………………………………………… 

TEST CORRIGE DE LECTURE-COMPREHENSION DES 
DOCUMENTAIRES NUMERIQUES 

La formulation des réponses des élèves peut être différente, c’est la pertinence du 
sens que nous évaluons. 

1) D’après ce document, qu’est-ce que le compost ? 

C’est un mélange de résidus organiques issu de la transformation des déchets végétaux. 

2) Coche les déchets que le jardinier peut mettre dans le compost : 

    Roses fanées 

    Peau de poulet grillé 

          Peau d’orange 

          Feuilles mortes de chêne 

3) Quelle action subissent les feuilles dans le bac de compostage  

Elles subissent une décomposition. 

4) Quels sont les rôles du lombric dans la fabrication du compost ? 
Coche les bonnes réponses. 
 
Le lombric digère les plantes en décomposition. 
En circulant dans la terre, le lombric crée des trous et fait des réserves de 
nourriture. 
En circulant dans la terre, le lombric l’aère et permet aux plantes de mieux se 
décomposer. 
 

5) Dans le texte, il est dit que : « Le compost doit se travailler ». Explique ce 
que le jardinier doit faire. 

Il le remue et le protège du froid ou des fortes températures. 

6) À quel moment peut-on dire que le compost est prêt à être déposé dans 
le jardin ? 

Il est prêt lorsqu’il est mûr, quand la décomposition des plantes est terminée. 

7) L’auteur du document écrit qu’il est préférable d’utiliser du compost 
plutôt que des engrais chimiques. À ton avis, pourquoi ? 

C’est plus respectueux de l’environnement, c’est une action écologique. 

8) Le document présente un sommaire. Dans quel but ? 

Le sommaire est une aide pour se repérer. 

9) À quoi sert ce document ? Précise ta réponse. 

Il explique la manière de réaliser  le compostage dans un jardin. 

Annexe 2. Test LDN v1 
2B Corrigé fiche élève2B Corrigé du questionnaire
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Question 1. D’après ce document, qu’est-ce que le compost ? 

C’est un mélange de résidus organiques issu de la transformation des déchets 
végétaux. 

BAREME 
Comptabiliser le nombre d’éléments présents dans la réponse écrite de l’élève : 

Un mélange 1 point 
Déchets végétaux OU résidus organiques 1 point 
La transformation OU la décomposition 1 point 
Richesse OU amélioration OU fertilisation 1 point 
 

Question 2. Coche les déchets que le jardinier peut mettre dans le compost : 

    Roses fanées 

    Peau de poulet grillé 

          Peau d’orange 

          Feuilles mortes de chêne  

BAREME 
Comptabiliser pour chaque croix : 

Roses fanées 1 point 
Peau de poulet grillé -2 points 
Peau d’orange -2 points 
Feuilles mortes de chêne 1 point 
 

Question 6. À quel moment peut-on dire que le compost est prêt à être déposé 
dans le jardin ? 

Il est prêt lorsqu’il est mûr, quand la décomposition des plantes est terminée. 

BAREME 
Comptabiliser le nombre d’éléments présents dans la réponse écrite de l’élève : 

mûr 1 point 
décomposition 1 point 
terminée, finie 1 point 

 

Question 8. Le document présente un sommaire. Dans quel but ? 

Le sommaire est une aide pour se repérer. 

BAREME 
Si la réponse contient l’un de ces éléments, comptabiliser 1 point : 

Se repérer / se retrouver, présenter, une aide, des 
titres, savoir de quoi on parle, pour aller plus vite 

1 point 

 

TEST CORRIGE DE LECTURE-COMPREHENSION DES 
DOCUMENTAIRES NUMERIQUES 

x 

x 

Annexe 2. Test LDN v1
2C Barème (questions 1, 2, 6, 

8)

2C



DATE : …
…

…
…

…
…

…
…

…
…

…
…

…
…

…
…

…
…

…
. 

   

M
odalités de passation du test

 

- 
Ce test sera individuel. Les élèves seront choisis selon leurs com

pétences 
en lecture-com

préhension : des très bons lecteurs, des élèves avec des 
com

pétences 
m

oyennes, 
d’autres 

avec 
des 

com
pétences 

fragiles. 
L’enseignant se postera à côté de l’élève pour identifier ses stratégies de 
lecture en utilisant la fiche « enquête sur les stratégies des élèves pour lire 
des docum

entaires num
ériques ». 

- 
Il est im

portant de lire au préalable cette fiche « enquête » pour anticiper 
les réactions des élèves. 

- 
Déroulem

ent : 

. Afficher le texte « élève » « Com
postage » sur l’écran de l’ordinateur. 

. 
Donner 

la 
fiche 

im
prim

ée 
« Test 

de 
lecture-com

préhension 
des 

docum
entaires num

ériques », à l’élève. 

. Préciser à l’élève que ce test durera 20 m
inutes au m

axim
um

 et qu’il devra  
écrire ses réponses sur la fiche im

prim
ée. 

Il s’agira de term
iner le test dans le tem

ps im
parti en incitant l’élève à 

répondre à la question suivante dans le cas où il s’attarderait trop 
longuem

ent. 

. Enregistrer, O
bserver, questionner, noter les rem

arques et la durée sur la 
fiche « Enquête sur les stratégies des élèves pour lire et com

prendre des 
docum

ents num
ériques ». 

 

- 
Après ce test, l’enquêteur, m

uni de ces élém
ents renseignera l’enquête 

en ligne à l’adresse suivante : 

http://bit.ly/2rG
vF0r 

 
 

  
Nom

 de 
l’enquêteur :…

…
…

…
…

…
…

…
…

…
…

…
…

…
…

…
…

…
…

…
…

…
…

…
…

…
 

M
ATERIEL NECESSAIRE 

-
Un ordinateur. 

-
La fiche enquête 
pour l’enseignant, à 
im

prim
er. 

-
Le texte « élève » à 
l’adresse suivante : 
https://fr.vikidia.org
/w

iki/Com
postage, 

affiché à l’écran. 

-
La fiche « test de 
lecture-
com

préhension des 
docum

entaires 
num

ériques » à 
im

prim
er, pour 

l’élève. 

-
Un dictaphone 

 
 

Texte

A
N

N
EXE 2D

Annexe 2D. Fiche enquêteur

2Da



 

EN
Q

U
ÊTE SU

R
 LES STR

A
TEG

IES D
ES ELEVES  

PO
U

R
 LIR

E ET C
O

M
PR

EN
D

R
E D

ES D
O

C
U

M
EN

TA
IR

ES N
U

M
ER

IQ
U

ES
 

N
om

/Prénom
 de l’élève : …

…
…

…
…

…
…

…
…

…
…

.  N
iveau global en lecture-com

préhension : •
Très bon •

M
oyen •

Faible    N
iveau de classe : …

…
…

…
…

 

 
O

bservations - questionnem
ent 

R
em

arques, citations de l’élève (pouvant être liées à ces questions ou 
d’autres plus pertinentes en fonction de l’attitude de l’élève) 

D
urée 

D
ès la prise 

en m
ain des 

docum
ents 

par l’élève 

Lit-il le som
m

aire ? 
Lit-il tout le texte de m

anière linéaire d’abord ? 
Lit-il d’abord toutes les questions ? 
Lit-il la prem

ière question, puis se reporte-t-il au texte ? 

    

 

 1
ère 

question. 
U

ne fois la question lue, dem
ander : « S

ais-tu où tu vas 
trouver la réponse ? » (si oui, faire expliciter). 

 
 

 2
èm

e 
question. 

Après la réponse écrite, dem
ander : « C

om
m

ent as-tu 
fait pour trouver la réponse ? » 

 
 

3
èm

e 
question. 
 

Pendant que l’élève cherche dans le docum
ent, se 

reporte-t-il à l’im
age, au texte, dans quel ordre, une ou 

plusieurs fois ? 

   

 

4
èm

e 
question. 

L’élève se reporte-t-il à l’im
age ? A

u texte ? À l’im
age 

puis au texte ? « E
xplique-m

oi ce que tu fais. » 
 

 

 5
èm

e 
question. 

Pendant que l’élève cherche les inform
ations : « Q

u’es-
tu en train de faire ? » Identifier quels élém

ents lui 
perm

ettent d’interpréter le texte ou le gênent. 

   

 

6
èm

e 
question. 

U
ne fois la question lue, que fait-il ? O

ù va-t-il chercher 
l’inform

ation dans le docum
ent ? 

Après la rédaction de la réponse, dem
ander : « Q

uelles 
phrases ou quels m

ots du docum
ent t’ont aidé ? » 

    

 

7
èm

e 
question. 

U
ne fois la réponse écrite, dem

ander :  
« A

s-tu utilisé ce que tu savais déjà pour répondre ?  
C

om
m

ent le savais-tu ? » 

   

 

 8
èm

e 
question 

Après la rédaction de la réponse, dem
ander : « U

tilises-
tu le som

m
aire lorsque tu lis des docum

entaires ? P
our 

quelle(s) raison(s) ? » 

 
 

 9
èm

e 
question. 

Après la rédaction de la réponse, dem
ander : « Lis-tu 

ce type de docum
ent sur ordinateur ? E

n classe ? À
 la 

m
aison ? » 

   

 

                                                                                                                                                                                                D
urée totale du test :…

…
…

…
…

…
…

.  
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30/10/2019 23:48Enquête sur les stratégies des élèves pour lire et comprendre les documentaires numériques

Page 1 sur 5https://docs.google.com/forms/d/1_zs6KUtBjkOmWlcPNp6oZp2Vh7BqBE4SOndhz5vfkzA/printform

Enquête sur les stratégies des élèves pour lire et
comprendre les documentaires numériques
Merci d'apporter les réponses les plus précises possibles et de noter les paroles des élèves entre 
guillemets.

1. Adresse e-mail *

2. Prénom de l'élève + 1ère lettre du nom :

3. Quel est le niveau de classe de l'élève ?
Une seule réponse possible.

 CM1

 CM2

4. Précisez le niveau global de l'élève choisi en lecture-compréhension :
Une seule réponse possible.

 Très bon

 Moyen

 Faible

5. L'élève a à sa disposition le texte affiché sur l'écran et le questionnaire papier, quelle
stratégie adopte-t-il ?
 

 

 

 

 

6. Durée :

Annexe 2CAnnexe 2E. Enquête en ligne

2Ea



30/10/2019 23:48Enquête sur les stratégies des élèves pour lire et comprendre les documentaires numériques

Page 2 sur 5https://docs.google.com/forms/d/1_zs6KUtBjkOmWlcPNp6oZp2Vh7BqBE4SOndhz5vfkzA/printform

7. Question n°1 : Cochez le type de réponse donnée par l'élève.
Plusieurs réponses possibles.

 Réponse juste

 Réponse partielle

 Réponse fausse

 Aucune réponse

8. Prélève-t-il l'information ? Comment ?
 

 

 

 

 

9. Durée de recherche de l'élève:

10. Question n°2 : Cochez le type de réponse donnée:
Plusieurs réponses possibles.

 Réponse juste

 Réponse partielle

 Réponse fausse

 Aucune réponse

11. Comment fait-il pour trouver la réponse ?
 

 

 

 

 

12. Durée de recherche de l'élève:

2Eb



30/10/2019 23:48Enquête sur les stratégies des élèves pour lire et comprendre les documentaires numériques

Page 3 sur 5https://docs.google.com/forms/d/1_zs6KUtBjkOmWlcPNp6oZp2Vh7BqBE4SOndhz5vfkzA/printform

13. Question n°3 : Cochez le type de réponse:
Plusieurs réponses possibles.

 Réponse juste

 Réponse partielle

 Réponse fausse

 Aucune réponse

14. Se reporte-t-il à l'image, au texte, les deux ? Dans quel ordre ? Une ou plusieurs fois ?
 

 

 

 

 

15. Durée de recherche de l'élève:

16. Question n°4 : Cochez le type de réponse donnée:
Plusieurs réponses possibles.

 Réponse juste

 Réponse partielle

 Réponse fausse

 Aucune réponse

17. Que fait-il ? Quelles explications donne-t-il ?
 

 

 

 

 

18. Durée de recherche de l'élève:

2Ec



30/10/2019 23:48Enquête sur les stratégies des élèves pour lire et comprendre les documentaires numériques

Page 4 sur 5https://docs.google.com/forms/d/1_zs6KUtBjkOmWlcPNp6oZp2Vh7BqBE4SOndhz5vfkzA/printform

19. Question n°5 : Cochez le type de réponse:
Plusieurs réponses possibles.

 Réponse juste

 Réponse partielle

 Réponse fausse

 Aucune réponse

20. Quels éléments lui permettent d'interpréter le texte ou le gênent ?
 

 

 

 

 

21. Durée de recherche de l'élève:

22. Question n°6 : Cochez le type de réponse:
Plusieurs réponses possibles.

 Réponse juste

 Réponse partielle

 Réponse fausse

 Aucune réponse

23. Où se reporte-t-il dans le texte ? Réussit-il à l'interpréter ?
 

 

 

 

 

24. Durée de recherche:

2Ed



30/10/2019 23:48Enquête sur les stratégies des élèves pour lire et comprendre les documentaires numériques

Page 5 sur 5https://docs.google.com/forms/d/1_zs6KUtBjkOmWlcPNp6oZp2Vh7BqBE4SOndhz5vfkzA/printform

Fourni par

25. Question n°7 : Réussit-il à évaluer globalement le contenu du document ? Utilise-t-il
ses connaissances antérieures ? Lesquelles ?
 

 

 

 

 

26. Durée:

27. Question n°8 : Connait-il l'utilité d'un sommaire ? Sait-il l'utiliser ?
 

 

 

 

 

28. Question n°9 : A-t-il identifié le rôle de ce type de document? En a-t-il une pratique
régulière ? Où ?
 

 

 

 

 

29. Durée totale du test. Précisez le numéro de
la question qui a posé le plus de difficultés.

2Ee
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a
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P
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e
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f

C
o

m
p
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h

e
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s
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E
ta
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n

n
a

g
e

Item
 

W
h

en
 rea

d
in

g
 a

n
d

 view
in

g
 rela

tively

co
m

p
lex O

n
lin

e In
fo

rm
a

tio
n

a
l

T
exts, ...

D
escrip

tio
n

C
o

m
p

éte
n

c
es re

q
u

ise
s

stu
d

en
ts ca

n
:

P
rélev

er d
es

in
fo

rm
a

tio
n

s 

(F
o

cu
s o

n
 a

n
d

R
etriev

e

E
x

p
licitly

S
ta

ted

In
fo

rm
a

tio
n

) 

L
O

W
 B

E
N

C
H

M
A

R
K

L
ocate and reproduce

explicitly stated
inform

ation from
w

ebpages that contain text
and a variety of dynam

ic,
navigable features (e.g.,
tim

elines, pop-up boxes)

2. 2. 1
L

ocate and recognize an explicitly
stated reason 

(Q
uestion : W

h
y is M

a
rs co

ld
er th

a
n

E
a

rth
?)

R
echerche lexicale de « colder » dans le

texte.
R

éponse à cocher //copier-coller du texte.

2. 2. 2
R

etrieve and reproduce the definition
of a term

 from
 a pop-up text box 

(Q
uestion : A

cco
rd

in
g

 to
 th

e w
eb

site,

w
h

a
t is a

n
 o

rb
it?)

R
echerche lexicale « orbit ». S

avoir que si
on clique sur le m

ot en surbrillance, on
obtient sa définition. R

ecopier la
définition.

IN
T

E
R

M
E

D
IA

T
E

B
E

N
C

H
M

A
R

K

L
ocate and reproduce

inform
ation presented in

various form
s including

independent use of
navigation features

2. 3. 1
L

ocate and reproduce explicitly stated
inform

ation by scrolling through a
tim

eline 
(Q

uestion : A
cco

rd
in

g
 to

 th
e tim

elin
e,

w
h

a
t d

id
 E

liza
b

eth
 d

o
 in

 1
8

7
4

 ?)

C
hercher la date (chronologie) puis se

rendre com
pte qu'il faut faire défiler la

page pour descendre dans le docum
ent.

P
uis rédiger la réponse.

C
ib

les à
 en

v
isa

g
er

 :

Focus on finding critical inform
ation and are not distracted (cf 4.2)

C
opier-coller

A
nnexe 3

Annexe 3. Synthèse des compétences e-Pirls
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P
ro

c
e

s
s

e
s

 o
f

C
o

m
p

re
h

e
n

s
io

n
 

E
ta

lo
n

n
a

g
e

Item
 

D
escrip

tio
n

C
o

m
p

éte
n

c
es re

q
u

ise
s

F
a

ire d
es

in
féren

ces

d
irectes

(M
a

k
e

S
tra

ig
h

tfo
rw

a
r

d
 In

feren
ces)

 

L
O

W
 B

E
N

C
H

M
A

R
K

B
egin to m

ake
straightforw

ard inferences
about descriptions

2. 2. 3
M

ake a straightforw
ard inference

from
 a list of Internet search results to

recognize the m
ost relevant w

ebsite 

(Q
uestion : L

o
o

k a
t th

e G
o

o
g

le

sea
rch

 resu
lts, a

t left. C
lick o

n
 th

e

lin
k th

a
t is m

o
st likely to

 h
a

ve

in
fo

rm
a

tio
n

 a
b

o
u

t th
e life a

n
d

a
ch

ievem
en

ts o
f D

o
cto

r E
liza

b
eth

B
la

ckw
ell.)

R
echercher la reform

ulation de « life »
(car le term

e n'est pas présent en copier-
coller). S

avoir que « life » et « her story »
sont équivalents.

IN
T

E
R

M
E

D
IA

T
E

B
E

N
C

H
M

A
R

K
 

M
ake straightforw

ard
inferences to recognize

reasons and actions

2. 3. 2
M

ake a straightforw
ard inference to

provide a reason 

(Q
uestion : W

h
y d

id
 E

liza
b

eth
 h

a
ve

to
 g

ive u
p

 h
er d

rea
m

 o
f b

eco
m

in
g

 a

su
rg

eo
n

?)

C
hercher des élém

ents de la questions
dans le texte (copier-coller). R

édiger la
réponse en copier-coller.

H
IG

H
 B

E
N

C
H

M
A

R
K

 

M
ake inferences to

distinguish relevant
inform

ation and provide
com

parisons

2. 4. 1
M

ake a straightforw
ard inference to

recognize a definition from
 text and

im
ages 

(Q
uestion : W

h
ich

 d
escrib

es a
 flyb

y

m
issio

n
?)

E
lem

ent  clé de la question (« flybys ») à
retouver dans le texte. N

écessité de se
référer ensuite à l'im

age car pas de réponse
copier-coller possible. 

A
D

V
A

N
C

E
D

B
E

N
C

H
M

A
R

K

M
ake inferences from

com
plex inform

ation to

2. 5. 1
M

ake an inference to provide an
explanation 

(Q
uestion : T

h
e su

rfa
ce o

f M
a

rs m
a

y

R
echerche lexicale im

possible.
C

om
prendre le sens général puis produire

une réponse en com
parant (description). 
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support an explanation

M
ake S

traightforw
ard

Inferences 

h
a

ve lo
o

ked
 d

ifferen
t in

 a
n

cien
t tim

es

th
a

n
 it d

o
es to

d
a

y. D
escrib

e o
n

e

w
a

y.)

2. 5. 2
L

ocate and reproduce textual
evidence to support an inference 

(Q
uestion : W

h
en

 E
liza

b
eth

B
la

ckw
ell first o

p
en

ed
 h

er clin
ic in

N
ew

-Y
o

rk, w
h

a
t sh

o
w

s th
a

t m
o

st

p
eo

p
le d

id
 n

o
t a

ccep
t th

e id
ea

 o
f a

w
o

m
a

n
 d

o
cto

r?)

R
echerche lexicale im

possible.
C

om
prendre le sens général puis produire

une réponse à « w
hat show

 » en m
ettant en

valeur une situation déterm
inante : « not

accept » // « no one cam
e »

C
ib

les à
 en

v
isa

g
er :

A
pprendre à lire en interaction texte-im

age
Focus on finding critical inform

ation and are not distracted (cf 4.2) 
_ Travail sur la reform

ulation_
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P
ro

c
e

s
s

e
s

 o
f

C
o

m
p

re
h

e
n

s
io

n
 

E
ta

lo
n

n
a

g
e

Item
 

N
a

tu
re d

u
 d

o
c

D
escrip

tio
n

C
o

m
p

éte
n

c
es re

q
u

ise
s

In
terp

réter et

a
ssim

iler

(In
terp

ret a
n

d

In
teg

ra
te Id

ea
s

a
n

d

In
fo

rm
a

tio
n

) 

IN
T

E
R

M
E

D
IA

T
E

B
E

N
C

H
M

A
R

K

Interpret and integrate
inform

ation across a
w

ebpage to recognize
causes, com

parisons, and
explanations

2 . 3 . 3
Interpret com

plex inform
ation in text

and an anim
ated graphic to provide a

partial explanation 

(Q
uestion : Y

o
u

 h
a

ve to
 p

la
n

 a
 lo

n
g

tim
e a

h
ea

d
 to

 g
et to

 M
a

rs. E
xp

la
in

w
h

y.)

R
echerche lexicale : « to plan a long tim

e
ahead ». C

om
prendre le paragraphe,

m
ettre en lien schém

a, définition (fenêtre
pop-up) et texte (expression approchée

« long » // « eight m
onths »).  R

édiger une
explication.

H
IG

H
 B

E
N

C
H

M
A

R
K

Interpret and integrate
inform

ation w
ithin and

across w
ebpages w

ith
interactive features to
provide exam

ples and
m

ake contrasts

2 . 4 . 2
Interpret and integrate inform

ation to
draw

 a conclusion and support it w
ith

evidence 

(Q
uestion : A

cco
rd

in
g

 to
 th

e

w
eb

p
a

g
e, w

o
u

ld
 N

ew
-Y

o
rk h

a
ve b

een

a
 g

o
o

d
 p

la
ce to

 live in
 1

8
5

0
s ?)

P
as de recherche lexicale possible. O

blige
à accéder au sens. « G

ood place » =
 « N

ew
life ». Jugem

ent déjà m
ûr !

P
roduire une explication « explain your

answ
er ». 

2 . 4 . 3
Interpret and integrate textual and

visual inform
ation from

 a w
eb page

to recognize 4 functions by
navigating across interactive im

ages
(Q

uestion : M
a

tch
 ea

ch
 p

a
rt o

f

C
u

rio
sity w

ith
 so

m
eth

in
g

 th
a

t th
e

p
a

rt d
o

es. C
lick o

n
 th

e d
ro

p
-d

o
w

n

m
en

u
s.)

C
om

prendre la consigne
(com

plexe!)C
liquer sur le bon onglet.

L
ecture lexicale avec les m

ots clés.
R

éponse en sachant se servir d'un m
enu

déroulant.

A
D

V
A

N
C

E
D

B
E

N
C

H
M

A
R

K

Interpret and integrate
inform

ation from
 w

ithin
and across w

ebpages w
ith

2 . 5 . 3
Integrate inform

ation from
 across

m
ultiple w

ebpages to provide 3
objects m

atched to their functions 

(Q
uestion : N

ew
 in

ven
tio

n
s h

a
ve

L
ecture lexicale im

possible. C
onnaitre la

fonction des titres et les lire. 1 réponse est
dans les connaissances des élèves et non

dans le texte. 
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interactive features to
explain relationships, and

show
 thorough

understanding

h
elp

ed
 scien

tists lo
o

k a
t M

a
rs fro

m

lo
ca

tio
n

s clo
ser a

n
d

 clo
ser to

 th
e

p
la

n
et. In

 th
e b

o
xes b

elo
w

 ea
ch

lo
ca

tio
n

, w
rite th

e n
a

m
e o

f th
e

in
ven

tio
n

 th
a

t scien
tists u

sed
 to

 lo
o

k

a
t M

a
rs. Y

o
u

 ca
n

 lo
o

k b
a

ck a
t th

e

p
a

g
es.)

2 . 5 . 4

m
êm

e su
p

p
o

rt

Integrate inform
ation from

 a w
ebpage

to provide an explanation 

(Q
uestion : N

o
w

 th
a

t th
ere a

re ro
vers

o
n

 M
a

rs, w
h

y a
re o

rb
iters still

u
sefu

l?)

E
xtraire un m

ot-clé de la question.
C

hercher dans les titres. A
ssocier

« orbiters » à « orbiting » (reform
ulé).

C
ib

les à
 en

v
isa

g
er

 :

L
ook back to integrate inform

ation (cf 4.0 &
 4.4)

R
édiger une explication.

+
 com

pétences des 2 prem
iers process
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P
ro

c
e

s
s

e
s

 o
f

C
o

m
p

re
h

e
n

s
io

n
 

E
ta

lo
n

n
a

g
e

Item
 

D
escrip

tio
n

C
o

m
p

éte
n

c
es re

q
u

ise
s

E
x

a
m

in
er et

év
a

lu
er le

co
n

ten
u

(E
v

a
lu

a
te a

n
d

C
ritiq

u
e

C
o

n
ten

t a
n

d

T
ex

tu
a

l

E
lem

en
ts)

H
IG

H
 B

E
N

C
H

M
A

R
K

E
valuate how

 graphic
elem

ents and language
choices support content 

2 . 4 . 4
E

valuate the use of an anim
ated

diagram
 to determ

ine its purpose 

(Q
uestion : L

o
o

k a
t th

e m
o

vin
g

d
ia

g
ra

m
 o

f E
a

rth
 a

n
d

 M
a

rs o
rb

itin
g

a
ro

u
n

d
 th

e S
u

n
. W

h
a

t is th
e m

a
in

p
u

rp
o

se o
f th

e d
ia

g
ra

m
 ?)

L
ire un schém

a (légende...) &
 en déduire

l'intention de son énonciateur.

A
D

V
A

N
C

E
D

B
E

N
C

H
M

A
R

K

E
valuate the effects of
textual, visual, and

interactive elem
ents and

begin to consider the
w

riter’s point of view
 

2 . 5 . 5
E

valuate textual elem
ents and content

to show
 how

 they exem
plify the

w
riter's point of view

 

(Q
uestion : T

h
e w

riter o
f «

 T
h

e G
ift

o
f C

u
rio

sity »
 is in

 fa
vo

r o
f exp

lo
rin

g

M
a

rs. E
xp

la
in

 h
o

w
 th

e w
riter sh

o
w

s

th
is.)

S
e m

ettre à la place de celui qui a produit
le texte. F

aire le lien entre « in favor » et
« the gift ». P

uis réponse copier-coller.

2 . 5 . 6
E

valuate the use of a tim
eline to

convey inform
ation 

(Q
uestion : W

h
a

t is a
n

 a
d

va
n

ta
g

e o
f

p
resen

tin
g

 th
e even

ts in
 E

liza
b

eth
's

life in
 a

 tim
elin

e?)

M
éta. C

onnaitre le fonctionnem
ent d'une

frise et savoir en dégager ses avantages 

C
ib

les à
 en

v
isa

g
er :

T
ravail sur l'énonciateur : Q

ui parle ? À
 qui ? Q

uelle est son intention ?
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Questionnaire enseignant PIRLS (2016)_ extraits_ 
(Mullis & Martin, 2015) 

 

       
 
 
 

 

Annexe 4. Questionnaire enseignant PIRLS 2016 (extraits)
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Questionnaire en T1  

 

Enseigner la lecture de textes numériques explicatifs au cycle 3 

Ce questionnaire peut rester anonyme selon vos souhaits.  

ü Nom- prénom :          
 

ü Niveau d’enseignement 
£ CM1 
£ CM2 

 

ü Expérience dans l’enseignement (en années):     

ü Expérience en cycle 3 (en années):     

ü Diplôme universitaire obtenu :      

 

ü Dans quel(s) domaine(s) d’enseignement vous sentez-vous le plus efficace ?  

               

ü Combien de temps par semaine consacrez-vous à l’enseignement de la lecture ? 
£ moins de 2h 
£ de 2 à 3 heures 
£ de 3à 4 heures 
£ de 4 à 5 heures 
£ plus de 5 heures 

 

ü Comment vous situez-vous dans l’enseignement de la lecture ?  
£ Très efficace 
£ Efficace 
£ Peu efficace  
£ Pas du tout efficace 

 
 

ü Donnez les 3 objectifs en lecture que vous travaillez le plus en classe 

 
 

 

 

ü Utilisez-vous des textes numériques comme support de lecture ?  
£ Oui 
£ Non 

Annexe 5. Enquête pratiques ordinaires 
des enseignants
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Si oui, lesquels ? 

 

 
 

 

ü Combien de temps sur la semaine consacrez-vous à l’enseignement de la lecture de textes documentaires ? 
£ aucun 
£ Moins de 30 minutes 
£ De 30 minutes à 1h 
£ De 1h à 2h 
£ Plus de 2h 

 
ü Comment vous situez-vous dans l’enseignement de la lecture documentaire ?  

£ Très efficace 
£ Efficace 
£ Peu efficace  
£ Pas du tout efficace 

 
 

ü Dans quelle(s) discipline(s) / A quels moments utilisez-vous la lecture de textes documentaires ? 

 

 

 
 

 

ü Décrivez en quelques mots votre exploitation des textes explicatifs avec vos élèves en classe. 

 

 

 
 

 

ü Qu’est-ce qui peut faire obstacle ou qui, pour vous, pose problème dans la mise en œuvre d’un 
enseignement de la lecture de textes explicatifs / textes numériques explicatifs ? 

 

 

 

 

 

Merci de votre participation à ce questionnaire ! 
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A
nnexe 6 . Padlet pratiques ordinaires des enseignants
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05/12/2019 11:11Module 1 "Enquête sur le chêne"

Page 1 sur 2https://docs.google.com/forms/d/1e7tiZWxMBJTjzxhD_FbSiE6OmSxuu63gDDRXc4Vn2zk/printform

Module 1 "Enquête sur le chêne"
Le module 1 était-il utile? utilisable? acceptable? Nous avons besoin de votre avis.

1. Le module 1 est-il utile pour travailler l'apprentissage de la lecture des documents qui
associent des images et leurs légendes? (Les situations d’apprentissage dans le
module étaient pertinentes par rapport à l’objectif visé car mes élèves ont appris et
compris comment faire pour lire des documentaires.)
Une seule réponse possible.

1 2 3 4 5

Aucun intérêt pour ce module car
mes élèves n’ont rien appris dans

les situations d’apprentissage
proposées

Intérêt ++ car
mes élèves ont
appris ++ grâce
aux situations
d’apprentissage
proposées

2. Le module 1 est-il utilisable en l'état?
Une seule réponse possible.

1 2 3 4 5

Inutilisable Tout à fait utilisable

3. Le module 2 est-il acceptable (c'est à dire compatible avec vos habitudes
professionnelles)?
Une seule réponse possible.

1 2 3 4 5

Pas compatible Tout à fait compatible

4. Utile? Utilisable? Acceptable? Voulez-vous faire une remarque sur l'un de ces critères?
 

 

 

 

 

Annexe 6. Questionnaire co-concepteurs 17-18

.….

8.
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M
odule 1

Indices pris lors de la réalisation
item

s
Total Check

Chêne
A1

A2
A3

A
4

A
5

B1
B2

B3
B4

B5
B6

C1
C2

C3
C4

D
*

V*
Vi*

S*
P*

Sa*
Am

*
 E*

Au*
L*

M
*

N
*

ABS

Seuls les élèves perform
ants participent

A5
1

1
La principale difficulté 
c'est sur la rédaction, 

Les plus en difficultés 
éteints pour des 

Ecart  m
arqué sur la 

partie 2 avec le 
H

érogénéité, très 
difficile beaucoup 

Trop de tâches orales et écrits trop 
com

plexes
B2

1
1

 Lim
ite oral atteinte

Beaucoup d'oral

O
n perd les élèves au fil des séances

B5
1

1
J'ai eu l'im

pression de 
les perdre 

"J'en perds. Il n'y a 
pas assez de choses à 

Intéressant de travailler de cette m
anière 

(terrain-recherche)
C4

1
1

Travail terrain-
checheurs : "ça 

La correction des travaux est difficile
C3

1
1

Correction des 
travaux par élèves?

Problèm
e de 

correction très 
Pas de vraie 
validation, correction; 

Q
uand un élève a 

faux, com
m

ent on 
Correction com

m
une 

est une pratique de 

Les séances sont trop longues
B3

1
1

Séance longue
U

ne seule séance 
faite sur 1h

Ras-le bol à la fin de 
la séance

Je travaillerai ça sous 
form

e d'épisode 
Beaucoup de séances 
trop longues

Séances coupées en 2
1h20 à 1h 30

Très long, les élèves 
en avaient m

arre. J'ai 

Respecte l'outil
A4

1
1

Plus approxim
atif

A
 cherché à respecter 

au plus près ce qui est 
"J'ai essayé"

S'en détache au bout de 
6 séances

Se retrouve com
m

e 
un débutant ; attire 

Carré lescurien non dit, 
pièces puzzle 

Confusion entre lire pour apprendre et 
apprendre à lire

A1
1

1
"Pas tout com

pris. 
O

n est en lecture ou 
"Les élèves nous 
parlent du contenu 

 L'objectif de la séance n'est pas accessible
B1

1
1

O
bjectif difficilem

ent 
accessible

O
bjectifs brouillés

Préparation lourde (nom
breuses 

relectures)
A3

1
1

Relit au m
oins 2 fois

D
u m

al à voir où on 
veut en venir

Pas clair
Pas tout com

pris

D
ensité des séances

B2
1

1
Très touffu, très dense

D
es habitudes de travail s'installent

B6
1

1
D

es habitudes de 
travail s'installent

Ils réinvestissent le 
vocabulaire 

Réutilisent copier-
coller, les pièces de 

M
êm

e en m
aths: ce 

qu'on cherche
"O

n fait du copier-
coller hein m

aitresse 
"C'est le m

ot qui 
revient tout le tem

ps"
Certains lisent encore 
la totalité des textes à 

Phrases avec les m
ots 

de liaisons
N

écessité de faire des fiches pour 
com

prendre les séances
A1

1
1

“Com
pliqué de 

com
prendre”. Refait 

Besoin de refaire des 
fiches. Form

at fiche 
A

u bout de 5 séances, 
a com

pris le principe 
Faire des fiches, 

clarifier des choses 
O

util clé en m
ain, 

génial m
ais dense

"Je faisais du 
bachotage, des fiches 

2 ou 3 séances avec 
fiche - 2 ou 3 soirs - 45 

U
tilisation com

plexe de l'outil
A2

1
1

stress d'oublier 
quelque chose

N
om

breux supports difficiles à m
ettre en 

lien
A3

1
1

Très dense. 
M

atériel spécifique 
Pas clair, dense “lourd 
en préparation”

Transfert facile dans d'autres dom
aines

C4 
1

1
Tranfère en histoire 
(entourer, souligner, 

Réutilise : répondre à 
des questions, copier 

Pièces de puzzle, 
copier, coller, les 

M
êm

e en m
aths. 

Padlet : "Les glands 
“O

n peut le réinvestir 
en sciences, en 

D
evinette

"En histoire redisent 
ce qu'ils ont appris en 

Reprise du copier 
coller, aroflèche pour 

Les blocs en EM
C

Rare d'avoir un outil qui soit autant 
transférable 

B4
1

1
Jam

ais un outil ne se 
transfère dans autant 

Le m
atériel num

érique est difficile à 
utiliser

A2
1

1
Bas diapo illisible

J'ai basculé sur un 
autre docum

ent que 
Pas d'internet

Chariot à déplacer
(lu sur son GM

)
installer le m

odem
 en 

classe
problèm

e de 
diaporam

a, les 

Les supports élèves ne sont  pas adaptés
B2

1
1

Pas toujours 
adaptés la dernière 

Très bien
A

 gardé des copies 
des docum

ents pour 
Cases trop petites

Pour l'affichage trop 
petit

M
odule intéressant

C4 
1

1
A

ppris à expliciter. 
"Faire travailler à 2, 

Séance 5 très 
intéressante

Séances 7 et 8 
intéressantes

"H
yper intéressant 

pour les interactions 
"J'ai préféré la fin"

Jam
ais travaillé dans un autre outil

B4
1

1
Interessant de 
travailler sur un écrit 

Travaille déjà la 
lecture 

Travailler sur des 
choses que les élèves 

A
bsence d'intérêt des élèves

B5 
1

1
Pas d'adhésion pour 
les CM

2
V

igilant à ne pas donner 
l'objectif pour m

aintenir 
Lassitude  ennui 
activités qui se 

O
n aurait du faire ça 

toute l'année"  6 ont 
Très long et super 
répétitif, 1 séance par 

Trop difficile, m
êm

e pour les m
eilleurs 

élèves
A5

1
1

quelle place pour les 
élèves en difficulté? 

trop d'oral
peu d'activités

Préparation lourde pour l'enseignant 
A3

1
1

3h pour 1 séance
2h pour s'approprier 
une séance

"j'ai peur de pas y 
arriver"

Je m
'y m

ets les 
dim

anches m
atin

Refait des fiches
Sur plusieurs jours 
pour une séance, 

Relis plusieurs fois, 
dense

Super lourd.

V
alorisation des phases de synthèse ou de 

bilan
C3

1
1

"D
e m

ieux en m
ieux 

restituée"
V

alorisation des pièces de puzzle en 
affichage

C3
1

1
"Les pièces de puzzle 
facilitent la 

"J'ai repris les pièces 
de puzzle : elles m

e 
lu sur son G

M
Pas de place dans la 
séance

"Q
uel intérêt?" Trop 

petites : inutilisables.

M
odalités de travail variées

B2
1

1
V

ariées en binôm
e ça 

rassure

 Problèm
es de vocabulaire

B2
1

1
M

ém
orisation avec 

les learnings A
pps

U
n frein : le 

vocabulaire 
Faire plus de 
vocabulaire.

Il faut différencier davantage pour les 
élèves en très grosses difficultés

A5
1

1

S1
Séance trop longue

B3
1

1
1h20

"1h45 un tem
ps 

fou"
1h15

1h

Respecte l'outil (m
odifications faites)

A4
1

1
A

rdoise séparée en 2 
car une seule couleur 

A
roflèches faites 

ensem
ble

Cahier de brouillon à la 
place de l'ardoise

N
'a pas travaillé sur 

ardoise car veut 
Le vocabulaire est un obstacle pour tous 
les élèves

A5
1

1
V

ocabulaire 
com

plétem
ent 

Problèm
e de 

vocabulaire: sillon, 
Bloqués sur cavité, 
épicéa

En difficulté sur 
activité car m

anque 
M

anque de culture et 
de vocabulaire des 

Elèves qui m
anquent 

de vocabulaire et 
"Pas de problèm

e 
avec les CM

2"
"Beaucoup de m

al à 
décrire une im

age"
"Cavité pose 
problèm

e"
Le vocabulaire non 
m

aitrisé est un 
Pas assez de tâches d'explicitation du 
vocabuliare

B2
1

1
Pas assez de tâches 
dédiées au 

Explicitation suffisante 
du vocabulaire

Le travail sur le vocabulaire arrive au bon 
m

om
ent

A5
1

1
"J'explique le 
vocabulaire avant"

"M
oi, je le vois à cet 

endroit là en am
ont"

U
tiliser le contexte 

pour la recherche du 
Pas de vocabulaire 
avant, cela les 

C'est à eux de déduire
Le vocabulaire, ça les 
a bloqués, ça les a 

V
alorisatio des flashcards pour le 

vocabulaire
C3

1
1

Très chouette. Bien 
les flashcards

Pas fait les flashcards

Le titre de la séquence est adapté
B1

1
1

"Il faudrait orienter 
plus le titre sur la 

Sont restés bloqués sur le 
gland?.

"Le prem
ier truc qu'on 

dit c'est qu'on va pas 
A

jout du but de 
l'enquête élèves 

Les activités sont adaptées
B2

1
1

Com
préhension basée 

sur les im
ages

Partie orale trop 
longue beaucoup de 

M
anque d'activités 

pour les élèves.
A

 plu aux élèves.

Les consignes sont inefficaces
B2

1
1

Ecrites différem
ent au 

tableau - entourer 
Trop longues, doivent 
être reform

ulées ou 
Pauses réflexives non faites 
habituellem

ent dans la pratique
C3

1
1

"CÇa s'est passé très 
bien m

ais c'est m
oi 

La pause réflexive m
i-séance est utile

B2
1

1
"Je dois la prendre en 
charge car aucune 

"C'est m
oi qui 

l'introduit m
ais elle 

V
alorisation de la Learning A

pps
B2

1
1

Très bien
Problèm

e de photo 
peu visible

Pas d'internet : 
étiquette reliées à la 

Pas d'internet. 
M

atériel à m
anipuler.

Problèm
es techniques

Phase de différenciation sur dessin utile
A

5
1

1
dessin du poil m

'a été 
utile pour différencier

Intrus à dessiner
N

'a pas dem
andé 

l'im
age m

anquante.

Textes - im
ages de bonne qualité

B2
1

1
D

éjà travaillé au V
PI.

Texte long et 
vocabulaire 

"30 m
in sur les 2 im

ages 
pour sortir des indices"

Im
ages de m

auvaise 
qualité.

Photocopies couleur 
car illisible en noir et 

D
es stratégies s'installent

B6
1

1
Le contenu du texte 
est m

oins dense donc 
D

iscussions 
intéressantes entre 

Correction facile à m
ener

C3
1

1
La correction sans le 
support sous les yeux

""Com
m

ent je vais 
faire pour m

e 
Faire d'abord placer.

Faire coller après la 
validation

Proche des pratiques
Correction orale

Sans coller 
"Ils ont collé, tant pis"

Le découpage est à supprim
er

B2
1

1
perm

et m
anipulation 

m
ais long

ce n'est pas vraim
ent 

une habitude de 
Problèm

e de 
m

atériel Ils 
c'est à cause de ça que 
déborde

trop long, gestion du 
tem

ps difficile suivant 

Synthèse de fin de séance intéressante
B2

1
1

Pratique collective 
riche et ont bien repris 

Il faut garder la 
synthèse

A
ffichage créé pour conserver l'essentiel 

d'une séance sur l'autre
C3

1
1

"Je le dis m
oi-m

êm
e, 

puis oriente sur la 
N

otée sur affiche, 
dém

arre dessus à la 
"J'ai noté ce qu'il y 
avait là." 

Juste à l'oral. Pas de 
paperboard.

"À
 écrire? O

n était 
perdues que faut-il 

V
alorisation du carnet d'enquête

A
2

1
1

Livret avec 
couverture A

3 C'est 
Livret sur A

3; 
récupéré à la fin de 

15 m
in pour coller la 

feuille de 

S2
Les élèves rem

obilisent les connaissances 
de la séance précédentes

B6
1

1
Rem

ém
oration 

faussée car faite à la 
Faite le lendem

ain
Se rappellent du 
contenu et du 

A
 refait l'affichage

Bonne durée
B3

1
1

1h20

O
bjectif de la séance accessible

B1
1

1
"Ce qu'on cherche" : 
beaucoup d'erreurs 

Intention de lecture: 
ne com

prend pas 
Trop d'écrit.

Bonne présentation de l'objectif de la 
séquence

B1
1

1
N

'a pas vu la notion 
d'écosystèm

e autour 
N

'a pas vu le fil 
conducteur.

"Ils ont du m
al à faire 

des liens dans 
"O

n a raté un truc au 
num

éro 1"
À

 faire dès la séance 
1.

A
cquierent les objectifs liés aux textes 

docum
entaires

B1
1

1
Lire un docum

ent ce 
n'est pas lire un récit.

U
tilisation du term

e 
de "chem

in de 

V
ocabulaire pose problèm

e
A

5 
1

1
Pauvreté du lexique.

Les Sablonnières

Rem
arques générales sur les séances

M
erm

oz
M

olière
Le Chêne M

aillard
U

tilisable
U

tile
Acceptable

Les Aydes

A
nnexe 9. Tableau perroquet 17-18
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N
écessité d'introduire des tem

ps pour 
expliquer le vocabulaire

 B2
1

1
A

jout d'explications à 
leur dem

ande.

Place du vocabulaire qui pose problèm
e

B2
1

1
Pause pour dém

iner 
le vocabulaire après 

À
 faire en am

ont.
U

tilise le contexte

Consignes très denses
B2

1
1

"J'ai donné les 2 
tâches à faire et je les 

N
'utilise qu'entourer.

A
roflèches dans un 

second tem
ps.

Respecte l'outil
A4

1
1

"La correction c'est 
m

oi"
Pour gain de tem

ps, 
faire apparaitre au 

M
odifie la fin et passe 

des questions. Pas 

 "Je n'ai pas affiché les 
3 feuilles au départ"

Fiches au départ.
Lecture de l'im

age intéressante par les 
élèves

B2
1

1
"N

e regardent pas les 
im

ages"

Im
portance du titre peu perçue

B1
1

1
"C'est m

oi qui l'ai 
am

enée"
"O

nt trouvé 
rapidem

ent le m
ot 

D
'accord avec "le parcours de lecture 

dépend de ce qu'on cherche"
B1

1
1

Pertinent ?

D
es stratégies à enseigner difficiles à 

com
prendre 

A
1

1
1

je suis un peu perdue
Rem

placer "parcours" 
par "chem

in", pour 

N
'utilise pas parcours 

m
ais par où on 

Explicite le parcours.

Les élèves utilisent le texte pour répondre
B6

1
1

"Ce que je sais"
"Le coupable est 
forcém

ent l'écureuil. Ils 
11 sur 25

Stratégies utilisées efficaces pour parcours 
lecture

B6
1

1
O

nt lu les 3 textes.
O

nt souligné des m
ots 

d'autres textes.
"Je savais c'est 
l'écureuil, c'est dans 

Réponses données à 
voix haute.

Tem
ps de travail oral trop im

portant
B3

1
1

elèves décrochent

Pause rélexive dévalorisée
B2

1
1

Synthèse difficile à 
form

uler. N
écessité 

Beaucoup de m
al à 

dire ce qui a été 
À

 l'oral
Sont restés sur les 
glands et pas sur la 

S3
Les élèves rem

obilisent les connaissances 
de la séance précédente

B6
1

1
A

 dû évoquer de 
nouveau l'indice.

Séance très longue
B3

1
1

2h
en 2 fois, 2h

1h45
1h10

Présentation de l'objectif
B1

1
1

A
ctivité titre + im

age efficace
B2

1
1

"Ce qui a aidé c'est le 
titre"

Respect du scénario de l'outil
A

4
1

1
U

tilisation des doigts.
U

tilisation de l'ardoise 
avant.

U
tilise cahier de 

brouillon.
Inverse.

Les docum
ents sont m

al num
érotés

A
2

1
1

D
ocum

ent très petit.

A
ctivité retrouver les blocs difficile à 

m
ener

A
2

1
1

"J'ai indiqué 
"m

orceaux". Ils ont 
Confusion dans la 
présentation entre les 

Coupent dans les 
blocs. N

'a pas indiqué 
Erreur.

Erreur bloc.
erreur bloc

V
ocabulaire pose problèm

e
B2

1
1

"Conifère" à la place 
d'"épicéa".

Forge.

M
ise en com

m
un en dyade pour valider 

perçue com
m

e efficace
B2

1
1

Ils ont tendance à 
assem

bler au lieu 
"Les élèves ont 
séparé la feuille en 

"Le travail individuel 
devrait être supprim

é"
"Le travail individuel 
est un frein, ils 

"M
aîtresse elle a des 

bouts à m
oi"

"Pas assez explicite, 
après c'était bien"

Les élèvesn'ont pas 
com

pris qu'il fallait 

Les textes proposés sont difficiles
B2

1
1

Pic épèche = oiseau 
difficile à trouver.

Supports proposés de faible qualité
B2

1
1

Trop petit.
Pas lisible.

Le docum
ent du livre est un exem

ple 
possible

B2
1

1
Projeté après.

Entourer les blocs com
m

e variable suivant 
le tem

ps
A

4
1

1
G

estion de l'erreur facile
C3

1
1

Résultat faible beaucoup d'erreurs chez les 
élèves

A
5

1
1

11 réussites sur 23.
8 réussites sur 22.

Interessant, plusieurs 
choix, séparation de la 

Rem
ise en question de certaines activités

A
1

1
1

"Je n'osais pas te le 
dire" - doute sur 

Titre et sous-titre 
trop rapides.

Titre et bloc.
Titre et sous-titre. 

V
alorisation de la m

êm
e structure pour les activités 

B2
1

1
“La m

êm
e structure 

crée des habitudes”

S4
V

alorisation des activités dont la réponse 
est juste dans le texte ou juste dans 

B2
1

1
"Super interessant"

Perm
et de distinguer 

des connaissances 
Consigne sur le calque difficile

B2
1

1
15 fois à expliquer. Le 
calque c'est pas pour 

"Je leur ai m
ontré"

Les élèves dessinent.

A
cquierent des habitudes

B6
1

1
O

nt fait avant m
êm

e 
que je le dem

ande : 
Ils acquièrent très 
rapidem

ent. En peu 
Intention de lecture

O
nt su dire plein de 

choses sur les oublis 

Séance trop longue
B3

1
1

"Ça fait beaucoup, je 
m

'arrête"
"Q

uand je l'ai 
préparé, j'ai trouvé 

1h20
"Trop de travail au 
préalable"

"Lourde 1h30"
"1H

 m
ais redondante"

1h

Se réfèrent à leurs connaissances perso
B6

1
1

Les élèves ont plus regardé que lu
B6

1
1

20 qui ont lu.
Réussite si im

age et 
texte.

Regardent d'abord les 
im

ages.

N
um

éroter doc de façon plus explicite
B2

1
1

A
ccède à la conclusion de la 1ère partie

B6
1

1
N

e l'a pas fait

Respect de l'outil
A

4
1

1
D

ocum
ent non 

utilisé.

O
nt inventé plutôt que 

cherché.
Répétitif. N

'a pas 
utilisé le calque.

Fait num
éroter sur 

l'ardoise et écrire sur 

S5
Participation des élèves difficile

B5 
1

1
Séance dispersée.

Redondant.
Élèves dém

otivés.

Séance difficile
B1

1
1

erreur pour surligner
pas claire

Echanges oraux, suscités par le m
aître, intéressants

B2
1

1
“Les interactions 

étaient très 

Place de l'oral im
portante

B3
1

1
N

om
breux tem

ps 
d'oral qui ont perm

is 
Réinvestissem

ent des acquis: copier coller, 
reform

uler
B6

1
1

Plus axée sur les 
connissances 

"Ça ne se lit pas 
com

m
e un rom

an, ils 

Sujet m
otivant pour les enfants

B5
1

1
“Le docum

ent connu 
perm

et d’aller plus 
Lassitude, ennui.

Laborieux.
"Les élèves ont 
l'im

pression qu'ils ont 

A
 ajouté une trace écrite

C3
1

1
Correction à m

odifier
B2

1
1

4 qui cachent les textes
concentrés

S6
Problèm

e de vocabulaire
B2

1
1

Expliquer le 
vocabulaire avant.

G
uêpe = abeille, billes, 

œ
ufs, nervures "À

 
N

ervures.

Consigne difficile : entourer, souligner
B2

1
1

Respect de l'outil
A4

1
1

"Ça s'est fait au 
m

om
ent où on a 

Introduction de "car" 
et "parce que" pour 

N
'a pas plié la feuille 

pour m
asquer la partie 

Cahier de brouillon.
Cahier de brouillon.

Cahier de brouillon

Problèm
es techniques

A2
1

1
N

e correspond pas 
à la question.

D
iapo qui n'apparait 

pas

S7
Place du vocabulaire trop im

portante
B2

1
1

V
égétation, 

proxim
ité…

Trop de tem
ps sur le 

vocabulaire.
a quoi ser la photo du 
geai

Textes trop longs, trop difficiles
B2

1
1

O
n s'éloigne de 

l'objectif.
Tirent énorm

ém
ent 

d'inform
ations du texte.

Tem
ps de séance trop im

portant
B3

1
1

1h30
1h10

Les élèves en difficulté sont perdus
A

5
1

1
copier coller

O
bjectif de séance accessible

A
1

1
1

"Je n'ai pas com
pris". 

Fait lire tout le texte 
Lecture statégique

Contrainte difficile des 5 m
ots

B2
1

1

9b



Respect de l'outil
A

4
1

1
D

ocum
ent trop petit.

Inverser : corriger son 
travail, m

ontrer le doc 

G
estion de l'hétérogénéité difficile

A
5

1
1

L'écart se creuse entre 
les élèves.

Q
uestion "qu'avez-vous appris ?" utile

B2
1

1
Com

m
e pour un 

problèm
e en m

aths.

S8
Réutilisent le lexique vu précédem

m
ent

B6
1

1
Problèm

e de lexique 
technique.

Réinvestissent les connecteurs
B6

1
1

D
es réflexes s'installent

B6
1

1
"D

es réflexes 
s'installent"

Ecrits intéressants
B2

1
1

Synthèse com
m

une à l'oral (et non à l'écrit com
m

e proposé)
C3

1
1

Synthèse 
habituellem

ent orale 

A
daptation de la tâche de synthèse écrite en tâche orale

A
4

1
1

"Ça se construit 
ensem

ble"
D

ictée à l'adulte.
M

ots au tableau puis 
com

plètent.

Problèm
es techniques

A
2

1
1

La learning A
pps n'a 

pas fonctionné.

Total
5

7
3

9
10

9
37

8
2

4
14

0
0

10
3

U
tilisable

34
6,8

U
tile

74
12,333

Acceptable
13

3,25
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3 dim
ensions

15 indicateurs (Renaud, 2019)

U
TILISA

B
LE

(A)

• A1. Facilité
pour com

prendre l’outil 
• A2. Confortd’utilisation (sim

ple, m
aniable)

• A3. Charge
de travail (durée de la préparation, charge cognitive, ressources attentionnelles)

• A4. Flexibilité
: outil m

odifiable et/ou
adaptable (par le professeur)

• A5. A
justem

ent: ajusté et/ou ajustable au public d’élèves

U
TILE
(B)

• B1. Pertinence des objectifspoursuivis et/ou redéfinis 
• B2. Pertinence de la nature, de l’ordre des tâchesproposéeset des choix de supports*
• B3. Pertinence de la

tem
poralité de l’enseignem

ent (durée des tâches, séances, séquences)
• B4. A

pportsde l’outil par com
paraison

avec les autresoutils ou techniques disponibles
• B5. Constats d’intérêt, d’attention

et de m
otivation

des élèves 
• B6. Constats de progrèsdes élèves 

A
CCEPTA

B
LE

(C)

• C1. Com
patibilité avec l’éthique

et les valeursde l’enseignant
• C2. Com

patibilité avec la prescription
: program

m
e, horaires, m

éthodes …
 

• C3. Com
patibilité avec le style pédagogique de l’enseignant, ses dém

archeshabituelles et son 
organisation pédagogique
• C4. Favorable au développem

ent professionnel de l’enseignant : ses propres apprentissages, son 
intérêt personnel, sa reconnaissance ou valorisation, le sens de son travail

A
nnexe 10. U

tilisabilité, utilité, acceptabilité
2020
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Annexe 3 : #LectureDoc 
Auto-évaluation du gain en développement professionnel 

Ce document a été co-élaboré avec cinq enseignants/co-concepteurs et vise à évaluer l’apport de 
l’expérience #LectureDoc sur votre développement professionnel à titre individuel. 

Il s’agit d’une démarche d’auto-évaluation vous permettant d’alimenter votre réflexion sur l’évolution de 
vos pratiques professionnelles. Une échelle de 1 à 5 est proposée (1-pas du tout ; 5-tout à fait) pour 
estimer le gain en développement professionnel pour chacun des items ci-dessous1. 

 
Comment jugez-vous l’apport de #LectureDoc 
en terme de développement professionnel ? 

L’expérience #LectureDoc : espace de formation 1 2 3 4 5 

1-Travail collectif      

1-1-Participer activement aux temps d’échanges collectifs #LectureDoc      

1-2-Valoriser son expérience #LectureDoc auprès de l’équipe d’école      

1-3-Réfléchir entre co-concepteurs pour analyser sa pratique      

1-4-Exposer sa pratique dans un cadre bienveillant, être à l’écoute des autres 
co-concepteurs et accepter la controverse 

     

1-5-Partager ses pratiques entre co-concepteurs pour améliorer l’outil      

1-6-Utiliser les outils de travail collaboratifs (padlet, google drive)      

2-Pratique professionnelle      

2-1-S’engager dans une démarche individuelle de développement 
professionnel 

     

2-2-Enrichir sa pratique grâce au partage entre co-concepteurs      

2-3-Réfléchir aux enjeux du numérique dans sa pratique professionnelle      

2-4- Réfléchir aux enjeux de la lecture des textes explicatifs (cycle 3)      

2-5- Réinvestir les compétences #LectureDoc dans d’autres domaines 
d’enseignement (l’autorégulation, le puzzle, les affichages…) 

     

2-6-Développer une posture de co-concepteur (pouvoir agir sur l’outil)      

2-7-Développer progressivement le sentiment d’efficacité professionnelle 
(appropriation plus aisée de #LectureDoc) 

     

                                                           
1Certains items sont issus du « Référentiel de compétences des métiers du professorat et de l'éducation », 
https://www.education.gouv.fr/cid73215/le-referentiel-de-competences-des-enseignants-au-bo-du-25-juillet-2013.html 
 
 

Annexe 11. Questionnaire développement professionnel (C4) 
(Becerra, 2019)
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L’expérience #LectureDoc : espace de formation 1 2 3 4 5 

3-Connaissances didactiques et pédagogiques      

3-1- Réfléchir aux conditions qui favorisent l’enseignement de la lecture 
numérique de textes explicatifs (cycle 3) 

     

3-2-Découvrir et s’approprier les différents supports de #LectureDoc 
(guide, diaporama, livret de l’élève) 

     

3-3-Suivre et s’approprier les différentes innovations des modules : 
aide-mémoire, puzzle 

     

3-4-Identifier et promouvoir les conditions qui favorisent une mise en 
œuvre efficace des séquences 

     

3-5-Connaitre et analyser les obstacles qui bloquent les apprentissages      

3-6-Poursuivre son processus de questionnements pour améliorer l’outil      

4-Perspectives professionnelles      

4-1-Actualiser ses connaissances sur l’enseignement de la lecture 
numérique des textes explicatifs 

     

4-2-Se tenir informé des connaissances didactiques et pédagogiques 
pour innover dans d’autres domaines d’enseignement 

     

4-3- Identifier ses apprentissages professionnels individuels (auto-
formation) et collectifs (co-construits) 

     

4-4-Se constituer un portfolio (mémoire de l’expérience #LectureDoc)      

4-5-Valoriser cette expérience auprès de la hiérarchie (entretien de 
carrière, évolution professionnelle) 

     

 

Merci de votre collaboration ! 

marie-carmen.becerra@etu.univ-orleans.fr 

 

 

 

 

Si vous souhaitez récupérer ce document par retour de mail, merci de laisser votre courriel  

………………………………………………………………………………………………………… 
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4a 
 A

nnexe 4 : R
elevé des notations des cinq co

-concepteurs 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 

A
-T

ravail collectif 
V

 
A

M
 

S
 

L 
A

 
M

oyenne 

A
-1 

Participer activem
ent aux tem

ps d’échanges collectifs #LectureD
oc 

5 
3 

5 
3 

5 
4,2 

A
-2 

Valoriser son expérience #LectureD
oc auprès de l’équipe d’école 

2 
1 

2 
5 

5 
3 

A
-3 

R
éfléchir entre co-concepteurs pour analyser sa pratique 

5 
4 

5 
4 

4 
4,4 

A
-4 

Exposer sa pratique dans un cadre bienveillant, être à l’écoute des 
autres co-concepteurs et accepter la controverse 

5 
4 

5 
5 

5 
4,8 

A
-5 

P
artager ses pratiques entre co-concepteurs pour am

éliorer l’outil 
5 

3 
5 

5 
5 

4,6 

A
-6 

U
tiliser les outils de travail collaboratifs (padlet, google drive) 

4 
1 

5 
2 

3 
3 

 
 

 
 

 
 

 
 

B
-P

ratique professionnelle 
V

 
A

M
 

S
 

L 
A

 
M

oyenne 

B
-1 

S’engager dans une dém
arche individuelle de développem

ent 
professionnel 

5 
4 

5 
5 

5 
4,8 

B
-2 

E
nrichir sa pratique grâce au partage entre co-concepteurs 

5 
3 

4 
4 

5 
4,2 

B
-3 

R
éfléchir aux enjeux du num

érique dans sa pratique professionnelle 
3 

2 
3 

5 
5 

3,6 

B
-4 

R
éfléchir aux enjeux de la lecture des textes explicatifs (cycle 3) 

5 
4 

5 
5 

5 
4,8 

B
-5 

R
éinvestir les com

pétences #LectureD
oc dans d’autres dom

aines 
d’enseignem

ent (l’autorégulation, le puzzle, les affichages…
) 

5 
5 

5 
5 

5 
5 

B
-6 

D
évelopper une posture de co-concepteur (pouvoir agir sur l’outil) 

5 
3 

5 
5 

4 
4,4 

B
-7 

D
évelopper progressivem

ent le sentim
ent d’efficacité professionnelle 

(appropriation plus aisée de #LectureD
oc) 

4 
3 

4 
5 

5 
4,2 

Annexe 12. Réponses au questionnaire des 5 co-concepteurs 
(Becerra, 2019)
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C
-C

onnaissan
ces didactiques et pédagogiques 

V
 

A
M

 
S

 
L 

A
 

M
oyenne 

C
-1 

 R
éfléchir aux conditions qui favorisent l’enseignem

ent de la lecture 
num

érique de textes explicatifs (cycle 3) 
5 

4 
5 

5 
5 

4,8 

C
-2 

D
écouvrir et s’approprier les différents supports de #LectureD

oc 
(guide, diaporam

a, livret de l’élève) 
4 

2 
5 

5 
5 

4,2 

C
-3 

Suivre et s’approprier les différentes innovations des m
odules : aide-

m
ém

oire, puzzle 
4 

2 
5 

4 
5 

4 

C
-4 

Identifier et prom
ouvoir les conditions qui favorisent une m

ise en 
œ

uvre efficace des séquences 
5 

3 
3 

5 
4 

4 

C
-5 

C
onnaitre et analyser les obstacles qui bloquent les apprentissages 

5 
4 

5 
4 

4 
4,4 

C
-6 

Poursuivre son processus de questionnem
ents pour am

éliorer l’outil 
5 

2 
5 

5 
5 

4,4 

  
 

  
  

  
  

  
  

D
-P

erspectives p
rofessionnelles 

V
 

A
M

 
S

 
L 

A
 

M
oyenne 

D
-1 

Actualiser ses connaissances sur l’enseignem
ent de la lecture 

num
érique des textes explicatifs 

5 
3 

5 
4 

5 
4,4 

D
-2 

S
e tenir inform

é des connaissances didactiques et pédagogiques pour 
innover dans d’autres dom

aines d’enseignem
ent 

4 
3 

4 
4 

5 
4 

D
-3 

Identifier ses apprentissages professionnels individuels (auto-
form

ation) et collectifs (co-construits) 
3 

1 
3 

5 
4 

3,2 

D
-4 

Se constituer un portfolio (m
ém

oire de l’expérience #LectureD
oc) 

2 
1 

3 
5 

5 
3,2 

D
-5 

V
aloriser cette expérience auprès de la hiérarchie (entretien de 

carrière, évolution professionnelle) 
5 

2 
4 

5 
5 

4,2 
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A
-T

ravail collectif 
A

N
C

1 
A

N
C

2 
A

N
C

3 
A

N
C

4 
A

N
C

5 
A

N
C

6 
N

1 
N

2 
N

3 
N

4 
N

5 
M

oyenne 

A
-1 

P
articiper activem

ent aux tem
ps d’échanges collectifs #LectureD

oc 
5 

5 
4 

4 
5 

5 
4 

4 
5 

4 
5 

4,5 

A
-2 

Valoriser son expérience #LectureD
oc auprès de l’équipe d’école 

3 
5 

5 
3 

4 
2 

5 
4 

2 
2 

5 
3,6 

A
-3 

R
éfléchir entre co-concepteurs pour analyser sa pratique 

5 
5 

5 
5 

5 
5 

4 
5 

4 
5 

4 
4,7 

A
-4 

Exposer sa pratique dans un cadre bienveillant, être à l’écoute des 
autres co-concepteurs et accepter la controverse 

5 
5 

5 
5 

5 
5 

4 
5 

4 
3 

4 
4,5 

A
-5 

P
artager ses pratiques entre co-concepteurs pour am

éliorer l’outil 
5 

5 
5 

5 
5 

5 
4 

4 
4 

4 
2 

4,4 

A
-6 

U
tiliser les outils de travail collaboratifs (padlet, google drive) 

3 
5 

3 
2 

4 
4 

4 
2 

3 
2 

1 
3,0 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

B
-P

ratique professionnelle 
A

N
C

1 
A

N
C

2 
A

N
C

3 
A

N
C

4 
A

N
C

5 
A

N
C

6 
N

1 
N

2 
N

3 
N

4 
N

5 
M

oyenne 

B
-1 

S’engager dans une dém
arche individuelle de développem

ent 
professionnel 

5 
5 

4 
4 

5 
5 

4 
5 

4 
2 

3 
4,2 

B
-2 

E
nrichir sa pratique grâce au partage entre co-concepteurs 

5 
5 

5 
5 

5 
5 

4 
4 

4 
3 

4 
4,5 

B
-3 

R
éfléchir aux enjeux du num

érique dans sa pratique 
professionnelle 

5 
5 

5 
5 

4 
2 

5 
4 

4 
4 

2 
4,1 

B
-4 

R
éfléchir aux enjeux de la lecture des textes explicatifs (cycle 3) 

5 
5 

5 
5 

5 
5 

5 
5 

4 
3 

4 
4,6 

B
-5 

R
éinvestir les com

pétences #LectureD
oc dans d’autres dom

aines 
d’enseignem

ent (l’autorégulation, le puzzle, les affichages…
) 

5 
5 

4 
5 

4 
4 

4 
5 

4 
4 

5 
4,5 

B
-6 

D
évelopper une posture de co-concepteur (pouvoir agir sur l’outil) 

4 
5 

5 
5 

4 
4 

4 
4 

3 
3 

3 
4,0 

B
-7 

D
évelopper progressivem

ent le sentim
ent d’efficacité 

professionnelle (appropriation plus aisée de #LectureD
oc) 

4 
5 

4 
4 

4 
5 

4 
4 

4 
4 

4 
4,2 
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 C

-C
onnaissan

ces didactiques et pédagogiques 
A

N
C

1 
A

N
C

2 
A

N
C

3 
A

N
C

4 
A

N
C

5 
A

N
C

6 
N

1 
N

2 
N

3 
N

4 
N

5 
M

oyenne 

C
-1 

 R
éfléchir aux conditions qui favorisent l’enseignem

ent de la lecture 
num

érique de textes explicatifs (cycle 3) 
5 

5 
5 

5 
5 

3 
5 

4 
4 

4 
5 

4,5 

C
-2 

D
écouvrir et s’approprier les différents supports de #LectureD

oc 
(guide, diaporam

a, livret de l’élève) 
4 

5 
4 

4 
4 

4 
5 

3 
5 

3 
4 

4,1 

C
-3 

Suivre et s’approprier les différentes innovations des m
odules : aide-

m
ém

oire, puzzle 
5 

5 
5 

3 
3 

4 
5 

5 
5 

4 
5 

4,5 

C
-4 

Identifier et prom
ouvoir les conditions qui favorisent une m

ise en 
œ

uvre efficace des séquences 
5 

5 
5 

5 
4 

3 
4 

4 
4 

5 
4 

4,4 

C
-5 

C
onnaitre et analyser les obstacles qui bloquent les apprentissages 

5 
5 

4 
5 

4 
4 

4 
3 

4 
5 

4 
4,3 

C
-6 

Poursuivre son processus de questionnem
ents pour am

éliorer l’outil 
5 

5 
5 

4 
4 

5 
4 

3 
3 

4 
4 

4,2 

  
 

  
  

  
  

  
  

  
  

  
  

  
  

D
-P

erspectives professionnelles 
A

N
C

1 
A

N
C

2 
A

N
C

3 
A

N
C

4 
A

N
C

5 
A

N
C

6 
N

1 
N

2 
N

3 
N

4 
N

5 
M

oyenne 

D
-1 

Actualiser ses connaissances sur l’enseignem
ent de la lecture 

num
érique des textes explicatifs 

5 
5 

3 
5 

5 
4 

5 
5 

4 
5 

4 
4,5 

D
-2 

S
e tenir inform

é des connaissances didactiques et pédagogiques pour 
innover dans d’autres dom

aines d’enseignem
ent 

5 
5 

4 
5 

4 
5 

4 
4 

4 
4 

4 
4,4 

D
-3 

Identifier ses apprentissages professionnels individuels (auto-
form

ation) et collectifs (co-construits) 
5 

5 
4 

4 
4 

4 
4 

3 
3 

3 
3 

3,8 

D
-4 

Se constituer un portfolio (m
ém

oire de l’expérience #LectureD
oc) 

5 
5 

5 
3 

3 
3 

4 
4 

2 
3 

2 
3,5 

D
-5 

V
aloriser cette expérience auprès de la hiérarchie (entretien de 

carrière, évolution professionnelle) 
1 

5 
1 

5 
5 

1 
5 

4 
2 

2 
3 

3,1 
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Annexe 9 : Verbatim 1er et 2nd entretien de A 
 
Verbatim entretien exploratoire de A 

Intervenant Discours Nbre de 
mots 

M1 Pourrais-tu me parler de ta participation au sein de l'expérimentation ? A 
l'origine, que représentait pour toi, cette expérience ? Quelle est l'idée que tu 
t'en faisais ? 

28 

A1 Euh, déjà c'était quelque chose que je ne travaillais pas forcément. Donc, du 
coup, ça m'intéressait de savoir comment faire, voilà. Et puis, l'idée que je m'en 
faisais...aucune... oui, je laissais libre cours, qu'on m'apporte des choses, 
puisque justement je ne connaissais pas vraiment comment faire, ce qu'on utilise 
finalement en histoire, en géo en sciences pour étudier des documents, mais 
bah on le fait directement sans apprendre vraiment à les utiliser ces documents. 

74 

M2 D'accord, au départ qu'attendais-tu de l'outil ? 7 
A2 Et bien que ce soit concret et qu'on puisse vraiment l'utiliser en classe. 13 
M3 Et plus généralement, qu'attendais-tu de l'expérimentation ? 7 
A3 Ben, justement avoir des billes pour les utiliser en classe. Voilà, ce qui est le cas. 16 
M4 D'accord, est-ce que tu t'étais fixé des objectifs au départ de l'expérimentation 

et lesquels ? 
15 

A4 Les objectifs étaient de réussir à tout faire, euh ... 10 
M5 En tant que co-conceptrice tu veux dire ? Peux-tu préciser ? 11 
A5 Réussir à faire tout le protocole, parce que c'est dense. Donc, je voulais arriver 

à faire toutes les étapes. 
19 

M6 D'accord, comment expliques-tu ton engagement depuis le départ ? 9 
A6 C'est notre collègue de cm2 de l'année dernière qui a connu cette 

expérimentation et qui nous a proposé. Ça nous a tout de suite plu, parce que 
justement c'est quelque chose qu'on ne faisait pas en classe et du coup en étant 
à plusieurs dans l'école à travailler dessus, déjà ça rassure, on était trois l'année 
dernière, la collègue est partie et euh avec Laetitia on travaille beaucoup 
ensemble et on s'est dit qu'on continuait. On trouve ça très intéressant, on a vu 
des progrès des élèves, donc voilà on a continué. On a essayé de  dire aux deux 
nouvelles collègues de cm2 de travailler avec nous mais du coup elles étaient 
parties sur d'autres projets qui leur prenaient beaucoup de temps. Du coup, elles 
nous ont dit non pour cette année. Voilà, comment on en est venues là. 

139 

M7 D'accord, malgré cet investissement qui n'est pas neutre pour vous, justement, 
comment est-ce cela se traduit au quotidien dans la classe ? 

22 

A7 J'essaie d'en faire un peu tous les jours, l'affichage est là. Même si on fait autre 
chose...Ce matin, on faisait des maths et j'en ai un qui regardait et lisait tout fort 
l'affichage. C'était rigolo. C'était un ce2 qui était en autonomie. Ça leur plait 
beaucoup, le fait que ça soit régulier, d'en faire un peu tous les jours. Ca les 
motive. Le thème les motive beaucoup, ils sont à fond [rires]. 

72 

M8 Très bien...Et toi en tant qu'enseignante, comment ça se traduit dans ta 
préparation, dans ta façon de conduire et de gérer la classe ? 

24 

A8 Alors, on n'est pas dans la classe, on va en salle informatique à l'étage. Euh, 
parce qu'il y a internet à l'étage. Voilà. Après, on est restés une fois dans la 
classe pour travailler en binôme. Voilà, ça demande beaucoup de temps avec 
Laetitia à installer le matériel à l'étage qui ne voulait pas marcher. Ce n’est pas 
évident du tout pour nous parce qu'on a préparé un midi, on a passé du temps, 

143 

Annexe 14 A 
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ça fonctionnait pas, on a changé les ordis, au bout d'un moment ça marchait. Et 
puis arrivés avec les élèves, ça ne marchait plus, c'est frustrant ! On s'adapte 
tout le temps, mais bon on a pris l'habitude [rires]. Voilà et puis après la 
préparation à la maison, de lire, relire, comprendre, on en parle ensemble, c'est 
ça qui est bien. On en parle avant et après avec Laetitia. 

M9 Peux-tu expliquer ce que tu apprends en participant à cette expérimentation ? 12 
A9 J'apprends à leur apprendre à lire des documentaires. Euh, à chaque fois, refaire 

un point très régulièrement, à revoir le vocabulaire, vraiment de rebrasser 
toujours tout ça. Chose qu'on n'a pas forcément le temps, surtout en double 
niveau. Le brassage, la mise au point à chaque fois, voilà. 

48 

M10 D'accord, tu m'as dit que vous aviez sollicitez deux autres collègues qui ne 
peuvent pas cette année s'inscrire à l'expérimentation mais lorsque tu les as 
sollicitées que leur as-tu dit pour les convaincre ? 

34 

A10 Que c'était très intéressant, que ça fonctionnait bien auprès des enfants. Mais, 
ça prend beaucoup de temps, voilà. 

18 

M11 D'accord, globalement, que penses-tu de cette première année passée en tant 
que co-conceptrice ? 

14 

A11 Euh, la première année, le début a été compliqué avec les histoires de chaines, 
il a fallu s'adapter euh à comment faire. Ca prenait plus de temps, alors que 
maintenant on a plus l'habitude, ça va plus vite de s'approprier le document et 
de voir ce qu'on attend de nous. Il y a des choses qui reviennent par rapport à 
l'année dernière, voilà. 

63 

M12 Comment pourrais-tu qualifier cette expérience de co-conceptrice ? Comment tu 
vis cette expérience ? 

14 

A12 Très bien [rires]. Je ne sais pas quels mots utilisés...Le premier module, est 
vraiment très très bien. Le thème du cerveau est très bien, ils adhèrent. C’est 
très enrichissant. 

30 

M13 Maintenant, tu as démarré le module sur cette seconde année, comment tu 
l'envisages ?  

14 

A13 Sereinement puisqu'on connait, on sait où on va je trouve, on connait les 
attentes. 

14 

M14 Comment tu expliques que maintenant tu saches où tu vas ?  
A14 Parce qu'on ça reprend ce qu'on a travaillé l'année dernière. Les blocs, relier la 

légende d'images, tout ça on l'a travaillé l'année dernière, donc du coup, c'est 
beaucoup plus facile pour nous là. Le second module a été fait l'année dernière 
donc plus de sérénité. J'appréhende mieux l'outil. 

48 

M15 Pour finir, cette expérience de co-conceptrice, à quoi va-t-elle te servir ? 12 
A15 A quoi ça va me servir ? A travailler ce genre de document que je ne faisais pas 

avant et puis je pense que c'est important car on s'aperçoit que ça ne coule pas 
de source. On pensait que mais non [rires], j'ai eu de grosses surprises 
notamment avec mes cm1. C'est quelque chose qu'il faut travailler, oui. 

58 

M16 Très bien, je te remercie beaucoup ! 7 
A16 Je ne suis pas très précise mais j'espère que ça va... 11 
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Verbatim 2nd entretien de A 
Intervenant Discours Nbre de 

mots 
M1 Merci Aurélie de te prêter à un nouvel entretien dans le cadre de 

l'expérimentation #Lecturedoc et cette fois-ci dans le contexte de 
l'autoévaluation de tout ce que tu as appris personnellement et 
professionnellement. Je te propose trois éléments aujourd'hui : d'abord de 
revenir sur ton vécu de l'expérience en elle-même, sur les apports de la co-
élaboration de la grille de critères du document d'auto-évaluation et sur l'auto-
évaluation de tout ce que tu as appris.  

74 

A1 Alors, j'ai trouvé ça intéressant de travailler sur la grille. Ca nous a fait réfléchir 
aux choses qu'on a apprises parce qu'on ne se rend pas forcément compte en 
étant dans le bain. Finalement, on s'aperçoit que ça été très enrichissant pour 
les élèves et aussi pour nous. Moi, j'ai presque fini la dernière séance, mais pas 
tout à fait. On écrit le dernier paragraphe mais on n'a pas conclu.  

70 

M2 D'accord, sur les différents aspects vus ensemble avec les co-concepteurs : le 
travail collectif, individuel, les perspectives. Comment te projettes-tu sur tous ces 
éléments-là par rapport à ton vécu de co-conceptrice ? 

33 

A2 Pour l'année prochaine ? 4 
M3 L'idée c'est de faire un bilan par rapport à cette année. 11 
A3 Par manque de temps, je n'ai pas forcément beaucoup participé au padlet. Voilà, 

ça c'est un regret : à améliorer. Après, j'ai trouvé ça très très bien. 
27 

M4 Qu'as-tu pensé de ton travail personnel cette année ? 9 
A4 J'ai trouvé que cette année, c'était plus facile de rentrer dedans. Notamment le 

deuxième sujet puisqu'on l'avait déjà fait. C'est plus clair. Il y a plus de choses 
détaillées avec les bulles. C'est beaucoup mieux. 

35 

M5 Comment tu vois l'évolution de tes élèves ? 8 
A5 Oui, j'ai l'impression qu'ils ont bien progressé et puis ils s'en servent aussi en 

défiweb. On a cherché sur une page internet et du coup, ils ont pensé à regarder 
au sommaire. Ils réinvestissent donc c'est bien. 

37 

M6 Et qu'utilises-tu dans d'autres domaines ? 6 
A6 Le puzzle est bien. Voilà. Après, on se rappelle les choses à l'oral. Les élèves 

se rémémorent très bien ce qu'on a vu. Ca je suis contente. J'ai trouvé les aide-
mémoire très très très bien aussi ! Ca les aide beaucoup à se structurer. Je 
pense que c'est quelque chose que je continuerai et pourquoi pas en lecture de 
romans. 

60 

M7 Si, à court terme, on te proposait une autre expérimentation de ce type, sur une 
autre discipline, t'engagerais-tu de nouveau ? 

21 

A7 Oui pourquoi pas mais ça dépend de la matière et du sujet. Là les documents 
scientifiques m'ont plu, il faut que la thématique me plaise avant tout. 

27 

M8 Si on te proposait juste de tester un nouvel outil pédagogique mais sans 
l'accompagnement autour, t'engagerais-tu ? 

17 

A8 Oui, pourquoi pas. C'est pareil, ça dépend de la matière. Et puis, je ne serai pas 
toute seule, j'embrigaderai ma collègue.  

21 

M9 Je reviens aux apports de l'expérimentation, quelles ont été les limites que tu as 
pu rencontrer ? 

17 

A9 J'en ai pas. On a refait, avec les étiquettes, les mots de liaison. En décroché, 
c'était vraiment bien. J'ai vraiment pris plaisir et puis j'ai vraiment l'impression 
d'être utile aux enfants. Non, je n'ai pas de limites. 

37 

M10 Penses-tu avoir atteint tes objectifs personnels et professionnels ? 9 
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A10 Je me trouve plutôt pas mais sauf le padlet. J'aurais aimé plus participé mais là 
c'est compliqué. 

17 

M11 D'accord, avec Laetitia, envisagez-vous de recruter les collègues de cm2 dont 
vous m'aviez parlé ? 

15 

A11 Oui, elles étaient intéressées, on va les relancer. C'est nos anciens élèves qui 
verront les mêmes choses, est-ce que ce sera possible ? Je ne sais pas. 

27 

M12 Si tu devais valoriser cette expérience, qu'est-ce que tu en dirais ? 12 
A12 Qu'elle est très utile. Qu'on ne travaille pas assez et qu'il y a un réel bénéfice 

pour les élèves. J'ai eu mon entretien de carrière avec l'inspecteur et je lui en ai 
parlé. 

33 

M13 Tu lui en a parlé du côté élève ou du côté enseignant ? 13 
A13 Oui, plutôt élève car je ne pense pas forcément en parler du côté des 

compétences professionnelles. C'est bien qu'on l'ai ajouté sur le document 
d'autoévaluation. Et puis, c'est pas facile d'analyser ses pratiques. Par rapport 
au numérique, l'expérimentation m'a bien aidée, c'était bien. Pour en revenir aux 
textes explicatifs, on ne prenait pas le temps les travailler. Je me sens quand 
même plus efficace. Je trouve que l'analyse c'est pas simple, il faut prendre du 
recul. Là, j'ai un peu de mal. 

81 

M14 Un grand merci Aurélie ! 5 
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Annexe 8 : Analyse Tropes enseignante-conceptrice A 
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Annexe 11 : Verbatim 1er et 2nd entretiens d’AM 
 
Verbatim entretien exploratoire d’AM 

Intervenant Discours Nbre de 
mots 

M1 Pourrais-tu me parler de ta participation au sein de l'expérimentation ? 10 
AM1 Oui, ça nous a été présenté à Sarah et moi, donc parce qu'on avait l'année 

dernière Sarah avait un cm1/cm2 et moi un cm2 pur. Puis, on est toujours 
partante pour essayer de nouvelles choses. Moi, je travaille beaucoup avec 
Retz, on essaie des nouveaux manuels tous les ans, cette année je teste Lector-
Lectrix, la méthode Picot aussi, je m'y suis mise cette année. Et puis, euh moi je 
suis une jeune enseignante puisque que ça fait quatre ans que j'exerce en tant 
qu'enseignante. Donc voilà, j'ai vraiment envie de découvrir le maximum de 
choses. C'était une opportunité pour tester des nouvelles méthodes et puis 
c'était un projet en fin, original, voilà l'envie de découvrir, de tester. Puis, en plus 
on s'entend très bien avec Sarah, donc c'était l'occasion aussi de partager des 
choses. 

134 

M2 Ce que je comprends c'est ta volonté de tester et de découvrir d'autres choses 
mais à l'origine, te rappelles-tu ce que ce projet #Lecturedoc représentait pour 
toi ? Quelle idée tu t'en faisais en départ ? 

36 

AM2 C'est très loin mais je ne m'imaginais pas que ça allait être comme ça, c'est sûr 
! Je pense que l'intitulé en lui-même n'était pas clair. Je pense que je n'étais 
même pas capable de le restituer cet intitulé. Euh voilà, pour moi c'était une 
expérimentation, donc forcément être intéressant. On avait d'ailleurs plus 
compris que ça allait être en sciences finalement, me semble-t-il. Mais, alors 
vraiment la représentation que je m'en faisais à ce moment-là, je suis désolée 
mais je ne peux pas en dire plus. 

87 

M3 Oui, c'est déjà très intéressant ! Après avoir pris la décision d'être dans 
l'expérimentation, qu'attendais-tu de l'outil ? 

18 

AM3 Qu'il me soit utile en classe mais pas forcément tel quel, qu'il me fasse aussi 
euh...A travers cet outil, ce sont des méthodes d'enseignement qui 
transparaissent, donc c'est l'occasion de découvrir d'autres méthodes, utilisées 
aussi par d'autres enseignants et donc de se perfectionner. 

43 

M4 Donc, ce n'était pas uniquement l'outil, mais de manière plus générale, c'était de 
développer quoi ? Peux-tu préciser, s'il te plait ? 

22 

AM4 Euh d'améliorer ma pratique en général, parce que l'outil je savais qu'il allait être 
amené à évoluer, de toute façon. Mon but ce n'était pas d'avoir un nouvel outil 
ça je savais qu'un jour, même tardivement, je savais que je pourrais le trouver 
dans un livre. C'était plus, de découvrir comment on fait dans ce domaine 
particulier. Je me souviens maintenant qu'on s'est dit avec Sarah, c'est quelque 
chose qu'on ne fait pas en classe. C'est quelque chose qu'on ne travaille pas, et 
donc ben on s'est dit qu’on n’avait pas d'outil actuellement effectivement pour 
travailler ça.  

97 

M5 D'accord, tu as parlé de ton but dans l'expérimentation peux-tu me dire si tu 
t'étais fixé des objectifs précis au-delà de modifier tes pratiques comme tu l'as 
indiqué. 

28 

AM5 Non, je n'avais pas d'objectif précis. En fait, je ne savais pas à quoi m'attendre.  15 
M6 Tu commences ta deuxième année dans l'expérimentation, comment expliques-

tu cet engagement ? Est-ce lié à un projet particulier ? 
19 

AM6 C'est l'envie de terminer quelque chose qu'on a commencé. C'est l'envie de voir 71 
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comment ça évolue parce qu’on a un peu essuyé les plâtres, on a fait le plus 
dur. On a envie de voir maintenant, d'en profiter un petit peu. Et je trouve que là 
vraiment, c'est le cas puisqu'on profite de l'amélioration de l'outil et du coup ça 
devient vraiment utilisable en l'état et profitable à nos élèves immédiatement. 

M7 D'accord, finalement tout cet engagement au quotidien, et avec Sarah aussi, 
comment ça se traduit en classe ?  

18 

AM7 En classe, c'est vraiment quelque chose que j'utilise dans toutes les matières. 
Ca j'en ai beaucoup parlé à Juliette. Je l'utilise en résolution de problèmes, 
évidemment en histoire-géo et sciences, mais euh et notamment l'histoire du 
copier-coller-reformuler. Là, j'ai vraiment trouvé que ça parlait aux élèves. Ce 
sont des termes qui marquent. Donc j'utilise ça pour répondre à des questions : 
problèmes, lecture, questions de lecture, c'est "attention, vous devez copier-
coller les éléments de la question pour faire une réponse pas à côté de la plaque, 
de cibler ce qu'on attend de vous". J'utilise tout le temps ça. Je n’utilise pas les 
pièces de puzzle en revanche.  

107 

M8 Tu consacres donc beaucoup de temps à t'approprier le guide et à travailler avec 
Sarah ? 

16 

AM8 Oui, ça prenait du temps l'année dernière surtout comprendre où on voulait en 
venir. Cette année, l'outil a été amélioré et puis on s'est faites aussi la manière 
de penser de Juliette. Euh, ça me prend beaucoup moins de temps cette année. 
Et puis peut être que j'y viens moins à reculons aussi. J'ai plus confiance en 
l'outil et je le trouve beaucoup plus agréable, plus convivial. Et puis, tous les co-
concepteurs le disent, on mettait l'année dernière le nez dans le guide du maitre 
et en même temps on était face à nos élèves. Ça ce n’est pas possible. On peut 
pas être nous-mêmes, avoir la gestion de classe qu'on a d'habitude, la force de 
conviction qu'on a d'habitude face aux élèves, si on a le nez dans le guide du 
maitre. Euh, j'ai l'impression d'avoir répondu à côté un peu de ta question... 

145 

M9 Ah mais je te laisse parler, c'est intéressant même si les réponses semblent ne 
pas être tout à fait liées, elles élargissent le questionnement  ou cela signifie 
peut être que ma question était imprécise... Pour continuer, peux-tu m'expliquer 
ce que tu apprends en tant qu'enseignante en participant à cette expérimentation 
? 

51 

AM9 J'apprends déjà tout l'envers des décors, tout ce qu'il y a avant d'arriver à cet 
outil abouti. C'est la co-conception en elle-même. Je m'étais pas imaginée, je n'y 
avait pas non plus réfléchi, qu'il y avait tout ce temps-là à passer avant, à 
essayer, à tester, c'est logique mais en même temps, c'est difficile. Tester c'est 
une chose, mais après euh, apporter les modifications qui vont être efficaces, 
c'est une autre paire de manches. Donc, euh...Alors, parce qu'il faut que ça 
convienne à tous au maximum en tout cas, et en général, on cherche à ce que 
ça nous convienne à nous. Ce que j'ai trouvé aussi difficile l'année dernière c'est 
qu'on était beaucoup en temps restreint pour co-concevoir. Enfin, je me souviens 
d'une séance sur les ordinateurs, on avait très très peu de temps pour revoir 
beaucoup d'épisodes. Et le problème était qu'on devait gérer l'informatique 
aussi. Concevoir sur le papier d'accord, mais après c'est vrai que ça m'a gêné. 
Il a fallu s'approprier pour le coup la conception sur ordinateur. J'ai trouvé que 
ça ce n'était pas de notre ressort. Ca a pris beaucoup de temps pour pas grand-
chose. 

191 

M10 Très bien...Si tu devais conseiller cette expérimentation à une autre collègue. 
Que lui dirais-tu pour le.la convaincre ? 

18 

AM10 C'est une expérience qui permet de comprendre beaucoup de choses. Euh...Je 36 
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dirais surtout que ça permet de se remettre en question, de revoir ses pratiques 
et de les améliorer et pas seulement dans le domaine concerné.  

M11 D'accord, globalement, que penses-tu de cette première année passée en tant 
que co-conceptrice ? 

14 

AM11 Que le plus dur est fait [rires] !  8 
M12 Et par rapport à ton engagement, ta participation ? 9 

AM12 Euh, que je n’ai pas assez de temps pour m'engager à la hauteur de ce qui serait 
nécessaire. Je pense au padlet, je vais jamais dessus. Je ne prends pas le 
temps, forcément. Je prends des photos en classe, et souvent ça ne sert à rien... 
si peut être pour en parler avec Juliette après. En dehors de ces entretiens, du 
temps qu'on passe vraiment en réunions obligatoires entre guillemets de co-
concepteurs, je n’arrive pas à trouver le temps qu'il faudrait pour aider Juliette 
au maximum. C'est un regret mais en même temps...En fait, je suis un peu 
gênée d'être dans le projet, d'y adhérer et de ne pas prendre ce temps-là.  

112 

M13 Comment pourrais-tu qualifier cette expérience de co-conceptrice ? 8 
AM13 En premier lieu, enrichissante. Euh...Surprenante [rires] et c'est intéressant 

aussi d'échanger sur nos pratiques. Ça permet un échange beaucoup plus 
global. Donc, ça permet de rencontrer d'autres enseignants et puis d'entendre 
sur ce sujet ou sur d'autres, d'entendre d'autres visions des choses sur ce qu'on 
a testé en classe, sur le guide du maitre, j'entends des remarques. Je me dis 
tiens, je ne me suis pas du tout posé cette question-là... On apprend beaucoup 
les uns des autres, en fait. 

80 

M14 Maintenant, tu as démarré le module sur cette seconde année, comment tu 
l'envisages ?  

14 

AM14 Oui, je l'envisage beaucoup plus sereinement et puis surtout je sais où on va, 
donc c'est rassurant. Euh, et plus enthousiaste, euh... J'étais enthousiaste au 
début de me lancer dans le projet mais après euh, j'ai trouvé ça compliqué en 
classe, co-concevoir, je trouvais ça compliqué, donc, j'ai vraiment l'impression 
que cette année c'est plus simple, tout coule plus facilement. Contente de l'avoir 
fait et pas envie de renoncer maintenant. 

70 

M15 Comment tu expliques que maintenant tu es plus rassurée ? 10 
AM15 C'est la confiance et la connaissance de l'outil et le fait d'avoir vu que ce qu'on 

a fait l'année dernière ça a permis d'améliorer à ce point. C'est vrai qu’on n’est 
pas conscient du bien entre guillemets qu'on va faire à l'outil. Moi je doutais en 
tout cas de pouvoir vraiment être utile à quelque chose là-dedans. Je ne savais 
pas comment on allait pouvoir améliorer. Je me disais que ce que Juliette avait 
fait, ça devait être sans doute être déjà très bien. Le fait de voir que non, et que 
tout ce qu'on avait remonté ça été pris en compte. Et, tout ce qui nous gênait 
n'existe plus. Voilà, plus sereine, plus confiante. 

115 

M16 Pour finir, cette expérience de co-conceptrice, à quoi elle va te servir ? 12 
AM16 A réfléchir autrement à la construction de mes séquences en général je pense. 

Euh, voilà, voir les tenants et les aboutissants, les euh, ce qui euh, ce qui pose 
systématiquement problème en classe. Ce que j'ai à faire moi-même je 
l'envisage différemment avec des contraintes différentes. Je vais savoir que 
certaines choses seront à éviter mais c'est juste une expérience accélérée, je 
dirais. 

63 

M17 Merci beaucoup ! 3 
 
 
 

14Bc



11d 
 

Verbatim 2nd entretien d’AM 
Intervenant Discours Nbre de 

mots 
M1 Amandine, alors tu viens de compléter le document d'autoévaluation qui a été 

co-élaboré avec les autres concepteurs, dis-moi comment tu as utilisé cet outil 
ce que tu as ressenti par rapport à ce travail ? 

35 

AM1 Oui, en fait je ne me sens pas à l'aise avec cet outil d'autoévaluation, ce tableau. 
Je ne comprends déjà pas la question en fait au départ. C'est à dire, qu'est-ce 
que tu entends par "Comment vous jugeriez l'apport de #Lecturedoc en terme 
de développement professionnel ?" Je ne sais pas, et je trouve que ça se 
mélange dans les différents items. Est-ce que tu veux savoir les causes, les 
actions qu'on a faites grâce à #Lecturedoc qui nous ont permis de nous 
améliorer professionnellement ? Ou si tu veux connaître les conséquences de 
#Lecturedoc sur notre pratique professionnelle ? Et même quand je lis les 
différents items et ben je trouve que c'est un mélange des 2 et du coup je suis 
très gênée. 

125 

M2 Alors, peut-être un début de réponse, l'idée ce n'était pas de chercher ni les 
causes et les conséquences ; c'est plutôt de changer de point de vue c'est à dire 
qu'on n'est plus au niveau de l'outil mais du point de vue de la personne ; c'est 
à dire en tant que professionnel, qu'est-ce que l'expérience #Lecturedoc et 
qu'est-ce que l'outil vous a apportés à vous en termes de développement de 
compétences. Et l'objectif du document d'autoévaluation pour rendre plus 
explicite toutes les compétences que vous avez développées en utilisant l'outil, 
en l'améliorant, en analysant les défauts et les points forts. Donc, l'idée est 
d'utiliser ce document comme étant un révélateur des items de compétences et 
de connaissances qu'on développe mais qu'on n'a pas forcément en tête et que 
ne met pas forcément en mots lorsqu'on travaille sur une expérience comme ça 
de conception ou lorsqu'on travaille avec des enseignants-chercheurs sur la 
mise en œuvre de séquences pédagogiques spécifiques.  

159 

AM2 D'accord, c'est encore flou dans mon esprit.  7 
M3 Est-ce que c'est flou parce que la question du jugement du gain en 

développement professionnel te paraît difficile parce que pour toi tu as intégré 
tout ou une partie des éléments de #Lecturedoc et de fait tu ne vois pas tous les 
apports de cette expérience en terme de développement professionnel.  

51 

AM3 Je suis capable de dire ce que ça m'a apporté et qu'est-ce que m'a apporté 
quelque chose. Mais je ne trouve pas que les items soient forcément euh en 
corrélation avec la question, en fait. C'est très compliqué pour moi. 

40 

M4 Comment interprètes-tu la question ? C'est peut-être les termes jugement ou 
développement professionnel ? 

14 

AM4 Non, je comprends la question, mais je suis gênée par les propositions de 
réponses, Parce que euh...Plus par le comment, en fait. Ma question demeure, 
c'est que je suis toujours gênée, est-ce qu'on cherche qu'est-ce qui m'a le plus 
apporté dans #Lecturedoc ou est-ce qu'on cherche ce que ça m'a le plus 
apporté. Et je coupe les cheveux en quatre peut-être, mais ça crée un blocage 
dans mon cerveau... 

69 

M5 Peux-tu me redire les deux questions ? 7 
AM5 Euh, qu'est-ce que ça m'a le plus apporté ? Ou qu'est-ce qui m'a apporté le plus 

? C'est à dire dans tout ce qu'on a fait grâce à #Lecturedoc, qu'est-ce qui 
m'apporté le plus ou le fait d'avoir fait #Lecturedoc, qu'est-ce que ça a fait le plus 
changer dans mes pratiques professionnelles ? 

53 
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M6 Oui, d'accord, je comprends. Alors, la question n'est pas là. Comme nous 
l'avions vu avec les autres co-concepteurs, ce n'est pas une question de plus. 
C'est davantage les différents domaines, le travail collectif, la pratique 
professionnelle, les connaissances sur l'outil et le dernier point je l'ai ajouté à 
partir des éléments que vous aviez cités en vrac et que j'ai formalisés de cette 
manière. 

64 

AM6 Oui, mais je ne comprends pas la question sur ces domaines ? Que veut-on 
savoir sur ces domaines ? Ce sont ces domaines-là qui nous ont apporté ou on 
s'est améliorés dans ces domaines-là ?  

35 

M7 Alors, si on prend le premier item "Participer activement aux temps d'échanges 
collectifs". Quel est le gain en développement professionnel ? Idem pour un 
autre item "Réfléchir avec les co-concepteurs pour analyser sa pratique" ? 
Comment peux-tu évaluer cet item avec l'échelle de notation ? 

45 

AM7 Pour moi, il y a un mélange, c'est à dire est-ce que #Lecturedoc m'a permis de 
valoriser...ou est-ce que pendant #Lecturedoc j'ai beaucoup participé...Tu vois 
ce que je veux dire, il y a un mélange d'actions de #Lecturedoc et de 
conséquences de #Lecturedoc sur la pratique. Du coup, c'est le comment que 
j'ai du mal à interpréter. Alors, ça peut être un mélange des deux mais ça me 
gêne de passer de l'un à l'autre sans arrêt, en fait. 

79 

M8 D'accord, pour le premier item "Participer activement ...", que pourrais-tu dire ? 12 
AM8 Est-ce que j'estime que ça ça été important dans l'expérience que j'ai vécue ? 

Est-ce que ça a pris beaucoup de place ? Moi, c'est comme ça que je l'interprète. 
30 

M9 Alors, c'est plutôt d'estimer le gain en développement professionnel lié au fait de 
"Participer activement etc.."  

16 

AM9 Donc, c'est ce que je dis "C'est le fait de..." et "C'a m'a permis de..." Je 
comprends les items mais ça me demande beaucoup de temps, et s'il y a que 
moi qui dis ça, je pense que mon esprit ne fait pas normalement. 

44 

M10 Mais c'est intéressant car par rapport à ce que tu dis, nous n'aurions pas formulé 
la question ni les items de cette manière. Les autres co-concepteurs ont tous dit 
que le document était très clair [rires]  

36 

AM10 Oui, justement c'est pour ça qu'il faut sans doute laisser comme ça. Mais si 
j'avais dû faire un tableau comme ça j'aurais pas du tout, je ne vois pas les 
choses de cette façon-là, enfin bref... 

36 

M11 Maintenant, ça me pose question aussi par rapport à la compréhension globale. 
J'ai eu le retour de tout le monde et quelques modifications minimes, mais il n'y 
avait pas cette double compréhension avec l'idée "le fait de", "m'a permis de", 
ce sont deux niveaux différents. 

45 

AM11 Oui, c'est ce qui me gêne. Moi, j'aurai fait deux plans différents, un premier en 
tant qu'expérience (ça m'a apporté beaucoup ou pas) et un second, les effets 
(sur ma pratique professionnelle).  
C'est à dire les apports de l'expérience mais en fait on retrouve les items. Ce qui 
m'intéresse, ce n'est pas seulement les effets sur la pratique professionnelle, 
c'est le gain en développement professionnel. Pour moi, ce sont des effets, 
puisqu'on va noter notre ressenti, notre perception. 

78 

M12 Alors, parce que c'est intéressant ce que tu as dit. Je te propose de t'envoyer 
une autre proposition de document d'autoévaluation. 

21 

AM12 Je peux y réfléchir aussi, peut-être, pour t'aider à formaliser. 10 
M13 Oui, je veux car comme c'est clair pour toi. 9 

AM13 Mais pas trop, c'est ce qui me gêne, ce n’est pas très clair dans ma tête non 
plus. C'est pour ça que je ne te l'avais pas dit avant, mais je ne pensais pas que 

39 
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tu prendrais en compte... 
M14 Ah si bien sûr, il ne fallait pas hésiter. 9 

AM14 Euh, je sentais que j'étais la seule à être gênée et je ne voulais pas que tu 
chamboules tout pour une incompréhension de ma part en fait. 

27 

M15 Alors, je dirais que c'est une autre manière d'appréhender ton propre 
positionnement par rapport à ce que t'as apporté #Lecturedoc et quels ont été 
les effets. J'ai bien compris, je pense. On essaie de formaliser autrement les 
items en essayant de garder les domaines comme nous l'avions évoqué lors de 
notre réunion de travail collective.  

55 

AM15 Ou voir si on peut scinder les causes, les conséquences, à voir. 12 
M16 Ca amène une réflexion supplémentaire, c'est bien. 7 

AM16 Oui, on me dit toujours que je coupe les cheveux en quatre et j'hésitais à dire 
car je ne voulais pas embêter tout le monde. 

25 

M17 On se tient au courant par mail et nous ferons un autre entretien sur ce que 
j'avais prévu de te demander, est-ce que ça te convient ? 

27 

AM17 Oui, oui pas de souci. 5 
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Annexe 12 : Verbatim 1er et 2nd entretien de L 
 
Verbatim entretien exploratoire de L 

Intervenant Discours Nbre de 
mots 

M1 Pourrais-tu me parler de ta participation au sein de l'expérimentation ? A 
l'origine, que représentait pour toi, cette expérience ?  

20 

L1 Pour moi, ça avait un côté très intéressant de voir les différentes étapes en fait 
pour aboutir à un objet qu'on va pouvoir acheter dans le commerce, qui va servir 
à tout le monde et les différentes façons de remanier tout ça de...Et puis ce qui 
m'a intéressé c'est le fait qu'on prenne en compte notre parole, voilà, nos 
avis...de pouvoir tester, de pouvoir remanier un peu tout ça, euh, ça c'était le 
côté très intéressant...qui m'a bien accrochée du coup dans le projet. 

84 

M2 D'accord, et au départ, qu'attendais-tu de l'outil ? 8 
L2 Euh, qu'est-ce que j'attendais de l'outil ? Une fois fini ? 11 
M3 En fait, l'idée est de comprendre ce qui t'as motivé, au départ, à te lancer dans 

cette expérimentation ? 
19 

L3 Déjà, c'était l'idée de travailler sur des choses informatiques entre guillemets, 
parce que c'est tout un domaine que je ne maitrise pas non plus 
forcément...donc je me suis dit j'allais sûrement apprendre des choses. Euh, 
alors par contre, c'était aussi le point négatif parce que dans l'école on a des 
difficultés à se connecter facilement, à avoir le matériel informatique disponible, 
donc c'était un peu le frein. Mais en même temps je me suis dit c'était amené à 
s'améliorer sur la commune, donc voilà, je me suis dit c'est un outil qui va 
forcément me servir dans l'avenir puisqu'on va tous se mettre euh au numérique 
et à l'informatique en général. Et puis, c'est quelque chose que je veux 
développer dans ma classe parce que pour l'instant les moyens ne le permettent 
pas. Voilà, c'est ce côté-là qui m'a bien attirée. 

141 

M4 D'accord, alors est-ce que tu t'étais fixé des objectifs au départ de 
l'expérimentation et lesquels ? 

16 

L4 Des objectifs dans quel sens ? Par rapport à moi, par rapport aux enfants ? 15 
M5 C'est plutôt par rapport à toi. 6 
L5 Par rapport à moi, mes objectifs à moi ? Alors, justement euh j'en reviens à ce 

que j'ai dit avant, euh développer mes compétences en informatique, en 
numérique et puis euh aborder les choses d'une autre façon, m'ouvrir un petit 
peu à d'autres choses, Euh, voilà. 

46 

M6 Cette année tu continues l'expérimentation, comment expliques-tu ton 
engagement depuis le départ et sur la durée ?  

17 

L6 Pour moi, je savais que ça allait prendre du temps de sortir une méthode, donc 
de toute façon euh oui pour moi c'était évident que ça ne pourrait pas se faire en 
un an. Donc, après si on veut mener à terme, je pense effectivement qu'il faut 
aller jusqu'au bout. 

50 

M7 D'accord, malgré cet investissement qui n'est pas neutre pour toi, concrètement, 
comment est-ce cela se traduit au quotidien dans la classe ? 

22 

L7 Tu veux dire si cela a eu des répercussions sur d'autres apprentissages ou 
d'autres façons de faire ? Euh, j'en reviens encore au côté pratique, en fait, on a 
eu la classe mobile, c'est déjà une bonne chose, et là on attend d'avoir euh 
internet dans nos classes. Donc, j'avoue pour l'instant qu'au niveau de la 
pratique quotidienne euh ça pas tellement eu d'effet parce que j'attends le 
matériel mais euh c'est sûr quand j'aurai internet dans la classe ça sera plus 

123 
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facile, on pourra faire différentes activités euh sans avoir à se déplacer, à aller 
dans la salle informatique, donc ça sera beaucoup plus pratique. Et je pense que 
c'est quelque chose qui les mobilise, donc euh, l'outil informatique, je l'utiliserai 
plus. 

M8 Peux-tu expliquer ce que tu apprends en participant à cette expérimentation ? 12 
L8 Déjà, les compétences nécessaires donc savoir ouvrir un diaporama, euh, après 

c'est des choses toutes bêtes. On n'a pas tellement eu de formation en tout cas 
à mon âge, je n’ai pas tellement de formation euh à ce niveau, on apprend un 
peu sur le tas. Bon là, on a souvent des dysfonctionnements, donc avec la 
collègue on travaille beaucoup ensemble, on s'aide, voilà. Donc, on progresse, 
c'est très bien. Après la question de départ, c'était quoi déjà ? 

79 

M9 C'était d'expliquer ce que tu apprends par cette expérience... 9 
L9 On apprend aussi, quand on a les réunions à travailler en groupe avec les 

collègues, pouvoir interagir, donner son point de vue, ça c'est important aussi. 
On le fait déjà en équipe dans les écoles mais là on rencontre d'autres collègues, 
ça permet de s'ouvrir aux autres aussi. Euh...voilà. Si, apprendre une autre façon 
de faire en classe. 

58 

M10 D'accord, si tu devais conseiller cette expérimentation à d'autres collègues, que 
lui dirais-tu pour les convaincre ? 

17 

L10 Alors, je dirais que par rapport aux animations pédagogiques qu'on peut avoir 
les autres années, que c'est beaucoup plus vivant, beaucoup plus actif et qu'on 
est vraiment impliqués dans le projet. On n'est pas juste des observateurs, à 
écouter. Voilà, d'ailleurs la plupart du temps, on bavarde avec notre voisin [rires]. 
Donc, là on sait que ça va servir à quelque chose, donc c'est très positif. On est 
vraiment dedans. 

70 

M11 Et, je peux te demander pourquoi tu fais la comparaison avec l'animation 
pédagogique ? 

14 

L11 Parce que, c'est ça, se substitue, voilà pour nous le travail en groupe est 
considéré comme une animation pédagogique. On sait qu'on y va pour quelque 
chose qui va être utile. Je ne dis pas que les autres ne sont pas utiles mais dès 
fois c'est un peu trop magistrale et euh, bon voilà on ne perçoit pas toujours 
l'utilité. 

60 

M12 D'accord, globalement, que penses-tu de ta première année passée en tant que 
co-conceptrice ? 

14 

L12 Un peu chaotique, toujours par rapport au matériel, à la connexion internet qui 
ne marche pas toujours, donc les problèmes pour visionner ce qu'on doit 
visionner euh difficultés pour faire un retour auprès de Juliette, du coup. Cette 
question informatique est vraiment un poids : assurer les installations à chaque 
fois, faire les branchements, relier le vidéo projecteur, ça c'est très pesant. Si 
c'était du matériel qui était tout le temps en place, ça serait beaucoup plus 
pratique, comme au collège, en fait. Euh, c'est vraiment ce côté qui m'a pesé 
l'année dernière. J'espère que cette année ça se passera mieux. 

101 

M13 Comment pourrais-tu qualifier cette expérience de co-conceptrice ? 8 
L13 Enrichissante. Plusieurs adjectifs ? Formatrice, euh interactive, euh dans la joie 

et dans la bonne humeur. C'est vrai qu'avec les participants, on est tous contents 
de se retrouver, en fait. Ca a un côté ludique. Je sais pas pourquoi... 

39 

M14 Justement, qu'est-ce qui expliquerait cet engagement de chacun ? 9 
L14 Peut-être la motivation de faire quelque chose ensemble. A aboutir à quelque 

chose ensemble, voilà. Je pense que c'est fédérateur. 
20 

M15 Maintenant, comment envisages-tu cette seconde année ? 7 
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L15 Mieux que la première, voilà [rires] ! Et puis, l'outil a beaucoup évolué entre la 
première et la seconde année donc même pour nous c'est beaucoup plus facile 
à mettre en place avec les bulles qui sont sur le côté qui nous permettent de pas 
être le nez dans le guide du maitre tout le temps. Euh, parce qu'on doit quand 
même respecter ce qu'on nous demande de faire... pas au mot près... dans 
l'idée, il faut qu'on soit très proche du guide du maitre, donc euh, ces bulles nous 
aident vraiment à nous rappeler ce qu'on doit faire et à quel moment et comme 
ça on est plus naturels avec les enfants. Je suis plus satisfaite du déroulement 
des séances, c'est plus fluide. 

124 

M16 Pour finir, cette expérience de co-conceptrice, à quoi va-t-elle te servir ? 12 
L16 Ça sera une expérience...euh oui ça sera une expérience. J'aurai une idée de 

comment on fabrique un outil. Et puis j'aurai sûrement progressé dans mes 
compétences, comme je disais tout à l'heure euh, au niveau informatique et 
numérique. Et de la lecture quand même, on n'a pas parlé de la lecture ! Et de 
la lecture pour les élèves [rires]. 

60 

M17 Très bien, je te remercie beaucoup ! 7 
 
 
Verbatim 2nd entretien de L 

Intervenant Discours Nbre de 
mots 

M1 Merci Laetitia de te prêter à un nouvel entretien dans le cadre de 
l'expérimentation #Lecturedoc. Je te propose trois choses aujourd'hui : d'abord 
de revenir sur ton vécu de l'expérience en elle-même, sur les apports de la co-
élaboration de la grille de critères du document d'auto-évaluation et sur l'auto-
évaluation de tout ce que tu as appris.  

56 

L1 Dans un premier temps, par rapport à l'outil, il fallait des connaissances au 
niveau informatique. Donc ça m'a demandé de faire des efforts de recherche, 
d'adaptation à l'outil et aux façons d'ouvrir les diaporamas par exemple. Ce 
n'étaient pas des pratiques que j'avais en classe. Maintenant que je maitrise un 
peu plus, je me lance à faire des diaporamas dans d'autres matières par 
exemple. En numération, j'ai trouvé sur internet des diaporamas sur les fractions 
et j'avoue que c'est super quoi. Les élèves sont tout de suite appés par l'outil 
informatique. C'est très intéressant et ça permet de diversifier, d'utiliser autre 
chose qu'un livre avec des exercices. Pour ça je suis très contente à ce niveau-
là. Ensuite,il y a les méthodes pour lire un document sur internet. Là on fait le 
défiweb avec ma collègue. Il y a des épreuves où on doit aller chercher des 
informations sur une page web. On a réinvestit totalement ce qu'on avait appris 
avec #Lecturedoc. C'est à dire, voir le traitement des informations sur une page, 
utiliser les sous-titres etcetera. On a tout réutilisé sur le défiweb. 

184 

M2 En synthèse, c'est un ensemble de nouveaux savoirs qui ont été réinvestis dans 
d'autres domaines, d'autres disciplines.  

17 

L2 Oui, sans #Lecturedoc, on n'aurait pas fait tout ça. Après en histoire, sur une 
page de manuel, on utilisait déjà je pense les sous-titres. Maintenant, c'est 
systématique et puis en fait ça fait écho pour les élèves. Alors, je ne sais pas si 
c'est bien ou pas mais je n'ai pas trop utilisé les pièces de puzzle. Après on 
faisait à l'oral mais je ne les ai pas forcément affichées. On prenait le document 
de synthèse à chaque fois avec les élèves et puis on se le disait à l'oral. 

90 

M3 Est-ce que c'est un élément que toi tu as jugé moins pertinent dans ta pratique 
? 

16 
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L3 Peut-être que je ne me le suis pas approprié et peut être qu'il aurait fallu. Je ne 
sais pas, peut être que pour les élèves, ça aurait plus visuel, je peux pas dire. 
Je vais refaire une année en essayant de me forcer à faire pour voir s'il y a une 
différence ou pas. 

53 

M4 D'accord, a priori tu n'étais pas très à l'aise avec le puzzle... 12 
L4 Pas plus que ça, Après, concernant les perspectives professionnelles, j'ai eu 

mon entretien de carrière cette année et je n’ai même pas eu la présence d'esprit 
de mettre en avant l'expérience : c'est dommage, je pense ! Mais tant pis, c'est 
fait ! 

58 

M5 Alors, si tu avais eu ce document d'auto-évaluation avant ton entretien, tu y 
aurais pensé ? 

 

L5 Ah bien oui, oui ! Parce que c'est vrai que c'est comme une formation. On a 
d'autres formations qu'on ne met pas en avant mais là je pense que ça vaut le 
coup d'en parler. 

34 

M6 Pourquoi, considères-tu que c'est une formation ? 7 
L6 Je pense que ça m'a forcé à chercher des choses à certains endroits et ça a 

développé plus de compétences que d'autres sujets. Donc, je pense que c'est 
formateur a plein de niveaux.  

33 

M7 Peux-tu me préciser tout ce que tu appris ? 9 
L7 Je reviens au travail collectif également, on est obligés, pas de se mettre à nu, 

mais d'écrire ce qui se passe dans les classes et de ne pas avoir peur peut être 
de dire des bêtises. On ne doit pas avoir peur du regard du collègue qui ne fait 
pas forcément comme nous et qui peut être dans le jugement. Tout ça s'est bien 
passé dans un esprit bienveillant. A ce niveau-là, on se met un peu, entre 
guillemets, en danger parce qu'on n’est pas juste assis sur sa chaise en train 
d'écouter le discours d'un formateur. On fait vraiment partie du dispositif et c'est 
ça qui est intéressant et qui nous force à sortir de nos retranchements, comme 
on dit. Voilà, ça je pense que c'est très bien. C'est pas toujours évident, parfois 
selon les séances, celles qu'on n’a pas maitrisées, on est plus en retrait mais 
c'est un autre collègue qui va prendre le relais. Tout le monde se complète un 
peu du coup et c'est enrichissant. Après, concernant le padlet, je n'ai pas utilisé 
mais j'ai déjà fait un grand pas ! Donc, j'ai découvert aussi l'existence de google 
drive, même chose on sera bien équipés l'année prochaine et on pourra tester 
les learningapps qu'on pas vus cette année. Là encore, ça nous ouvre le champ 
des possibles. Concernant la démarche individuelle de développement 
professionnel, oui car à la maison nous devons faire de nombreuses 
recherches.  

238 

M8 D'accord, tu viens de me préciser les nouveaux savoirs et compétences 
acquises grâce à ton implication dans #Lecturedoc : ce que tu as pu réinvestir, 
le travail collectif, les difficultés rencontrées, c'est un espace de formation 
particulièrement intéressant. Mais, que penses-tu  de ton investissement 
personnel ? 

46 

L8 Cette deuxième année, ça va mieux. On maitrise mieux l'outil quand même. 
L'outil #Lecturedoc et aussi l'outil informatique. La première année a été plus 
compliquée. Il a fallu se former sur l'informatique pure. C'est vrai qu'on n’a pas 
de formation là-dessus, on se forme tout seul. Je suis d'une génération qui n'a 
pas forcément ces pratiques au quotidien. Il a fallu apprendre des choses, s'y 
mettre à la maison, communiquer avec la collègue sur ses pratiques aussi. Il y 
a des fois où les séances ont complètement capotées. On s'entraidait même 
pendant les séances car j'envoyais un élève la chercher. Je pouvais avoir un 

158 

14Cd



12e 
 

problème avec la clé usb ou avec internet et je lui demandais comment faire. Il 
n'y a rien d'insurmontable, on s'y met forcément, on sait qu'on va le réutiliser. 
C'est pas comme une formation sur des pratiques qu'on a déjà et où on réinvestit 
pas toujours je pense ce qu'on voit dans les formations.  

M9 Donc, partante pour la troisième année ! 7 
L9 Ah oui, oui ! J'aurai tout le matériel nécessaire dans les classes. Ca sera plus 

facile, je pourrai aller encore plus loin avec les learningapps. J'attends avec 
impatience. 

28 

M10 Si on te proposait, dans le futur, une nouvelle expérience de co-conceptrice, est-
ce que cela t'intéresserait ? 

17 

L10 Ah oui, sans problème ! 5 
M11 Si on te proposait, dans le futur, la prise en main d'un nouvel outil pédagogique 

mais toute seule, sans accompagnement, tu t'investirais de la même manière ou 
ça serait différent pour toi ? 

33 

L11 Je ne sais pas trop, parce qu'on est partis d'un outil #Lecturedoc moins évolué 
qu'aujourd'hui. C'est le fait de l'avoir fait évoluer tous ensemble qui m'a intéressé. 
Si c'est ne pas avoir de pouvoir, entre guillemets, sur l'outil, je ne sais pas trop. 
Parce que c'est mon problème avec les choses clés en main. Soit ça me 
convient de A à Z, soit ça me convient pas du tout et j'arrive pas à rentrer dedans 
et dans ce cas, j'aime autant en faire mon bric à brac et voilà. L'intérêt est 
vraiment dans la co-conception. 

94 

M12 D'accord. je voulais également savoir ce que tu as pensé de la co-élaboration 
de la grille de critères pour s'autoévaluer ? 

21 

L12 C'est pas mal, parce que je me rendais pas compte tout ce à quoi 
l'expérimentation pouvait toucher. On fait tellement de choses et on ne s'en rend 
pas compte. C'est naturel, entre guillemets. On n’a pas forcément cette analyse. 
Qu'est-ce que j'ai développé dans mon travail, dans ma façon de voir les choses 
et dans la communication avec les autres. On n'en avait pas conscience et le 
fait d'y travailler et de le voir sur le document d'auto-évaluation, ça prouve à quel 
point on peut apprendre avec l'outil #Lecturedoc. 

88 

M13 Un grand merci Laetitia ! 5 
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Annexe 15 : Verbatim 1er et 2nd entretiens de S 
 
Verbatim entretien exploratoire de S 

Intervenant Discours Nbre de 
mots 

M1 Pourrais-tu me parler de ta participation au sein de l'expérimentation 
#Lecturedoc ?  

12 

S1 Alors, on nous a sollicités pour le projet de co-concepteur, donc c'est la première 
fois, c'est un peu nouveau pour nous, donc, euh. C'était d'abord une curiosité, 
et puis le thème, l'objectif c'est assez intéressant en fait. L'outil qui permet 
notamment de faire des recherches aux enfants sur ordinateur ou autre, c'est 
quand même intéressant et on s'aperçoit qu’on n’y travaille pas beaucoup en fait 
au sein de la classe. Ca permettait de changer des méthodes de travail, de voir 
d'autres choses puis participer sur un travail d'équipe et ça c'est intéressant. 

92 

M2 A l'origine, par rapport à ce travail, que représentait pour toi, cette expérience ?  14 
S2 Pour moi, c'était essentiellement pour l'instant, un objectif je dirais euh langagier, 

de lecture, c'est vraiment dire euh de méthode de travail déjà et une remise en 
question des méthodes de travail. Ensuite petit à petit, j'ai vu que j'ai pris la peau 
de co-concepteur en fait et de me dire que j'en fais partie, que tu as ta touche à 
apporter, quoi. Juliette nous a bien laissé notre place dans ce projet et on a envie 
vraiment de s'impliquer et d'y apporter le plus possible. Que ce soit, au niveau 
des productions des élèves ou de nos critiques de séances, euh on se pique 
vraiment au jeu quoi. Voilà. 

110 

M3 D'accord, et au départ, qu'attendais-tu de l'outil ? 8 
S3 Qu'est-ce que j'attendais de l'outil ? Euh...Déjà que ça nous donne des bases 

pour travailler la lecture documentaire, la lecture explicative. Et puis, essayer de 
faire quelque chose la plus aboutie possible. 

32 

M4 Au-delà de tout ce que tu m'as dit tout à l'heure, en général, quelles étaient tes 
attentes sur l'expérimentation ? 

20 

S4 Au-delà du travail d'équipe, mes attentes ? Euh...Alors, personnellement, je n'ai 
pas énormément d'attentes. Moi c'était euh...J'avais envie de participer au projet, 
c'est tout. Puis tout simplement de me dire, ça va pas être si difficile que ça de 
travailler sur la lecture explicative et qu'ensuite j'ai envie de la faire et qu'il n'y ait 
pas trop de contraintes quoi. Voilà, c'est plus ça, de me dire que c'est pas trop 
difficile à intégrer dans l'emploi du temps, chaque année, à faire et à refaire, tout 
simplement dans la continuité. C'est sûr que si on se dit que ça va être couteux 
en temps entera...J'avais estimé ça au départ, au niveau de la charge de travail, 
sur mes propres progressions-programmations, sur le travail en classe. J'avoue 
qu'il y a des choses, je me rends compte que je ne travaille pas assez la lecture, 
que je ne prends pas assez le temps pour travailler la lecture en classe. Quelle 
quelle soit : du roman ...Et je me dis mince, ce projet va me servir à prendre du 
temps pour ça ... euh entre guillemets ça t'oblige à le faire. Pour plus tard, tu y 
prendras peut-être goût et tu voudras le faire plus tard. Donc c'est plus ça mes 
attentes par rapport à ça. 

213 

M5 D'accord, donc tu t'étais fixé des objectifs au départ de l'expérimentation, peux-
tu les préciser ? 

15 

S5 Mes objectifs, c'était de m'approprier l'outil assez facilement et euh ... tout 
simplement d'essayer de travailler avec, et de vouloir le réutiliser les années 
d'après. Alors, l'objet n'est pas fini, mais il commence déjà à avoir une bonne 
forme et ça ne me dérangerait pas de l'utiliser dans le futur. C'est pour ça que je 

85 
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suis partagé entre bien travailler les séances mais pas trop également car ça ne 
doit pas être un outil très très lourd pour le prof qui l'utiliserait avec réticence 
finalement. 

M6 Je comprends que ta priorité est que cela ne doit pas être trop couteux en temps, 
c'est bien ça ? 

20 

S6 C'est ma priorité et en plus de ça, avoir des supports tout prêts qui sont très très 
intéressants à travailler. On n'a pas forcément le temps de mettre en forme sur 
d'autres matières. C'est intéressant. 

35 

M7 Justement, tu parlais de temps et tu connaissais l'investissement nécessaire. 
Comment toi tu expliques cette volonté de s'engager sur plusieurs années ? 

22 

S7 Alors, tout simplement au départ on fait confiance aux gens avec lesquels on 
collabore et qui nous mettent dans le projet. Euh, je vais revenir car j'ai des 
réponses qui me viennent...ce qui est important dans le projet c'est cette 
transversalité en fait, et je parle beaucoup d'histoire parce que je trouve que je 
fais histoire à tous les cm2 et euh sur beaucoup de documents on peut joindre 
les compétences qu'on travaille dans les autres matières également. Mais moi 
précisément en histoire, sur les documents, sur ce que je demande à faire aux 
enfants, ils ont des recherches à faire et à synthétiser et ça rejoint exactement 
ce qu'on fait en lecture. Donc je fais beaucoup de parallèles avec l'histoire et 
c'est vrai qu'il y a cette transversalité qui est très très importante. On a vu lors 
des bilans que chacun pouvait investir à sa façon ce qu'on étudiait en classe. Et 
c'est très important de le réinvestir pour que les enfants se détachent du thème 
qu'ils ont vu. Finalement, ils retiennent beaucoup des thèmes vus plutôt que les 
savoir-faire. 

181 

M8 Au-delà de la transversalité dont tu viens de parler comment ton investissement 
sur le projet #Lecturedoc se traduit concrètement dans la classe ? 

23 

S8 Alors, au départ on avait parlé lors de notre bilan des Ar flèches, ça nous arrive 
d'en parler en classe. Ce n’est pas spontané mais ça arrive de temps en temps 
qu'on voit que les enfants ont des difficultés, qu'ils se perdent un peu. On reprend 
tout, on se rappelle de ce qu'on doit chercher...c'est des petites choses toutes 
simples. Savoir ce que les enfants cherchent c'est le premier objectif, on prend 
les choses dans l'ordre tranquillement et puis ça permet d'y aller étape par étape. 

87 

M9 Peux-tu préciser tout ce que tu apprends en participant à cette expérimentation 
? 

13 

S9 Euh...j'apprends l'apport culturel avec les thèmes. Il y a un apport de savoir-faire 
pour travailler avec les élèves. Il y a des méthodes de travail qui sont assez...il 
y a une procédure à suivre, c'est très guidé. C'est pas forcément quelque chose 
qui me correspond mais ça permet de travailler ce point-là de mon côté, parce 
que généralement j'ai une préparation avec de grandes lignes assez vagues et 
je vois d'année en année, je ne fais jamais la même chose. Et là ça permet 
d'avoir une trame. Comme je dis aux élèves, il y a l'objectif, ne pas l'oublier, d'y 
aller étape par étape, de mener ça gentiment et ça me permet de me concentrer 
et d'avoir une réflexion sur ma pratique également. 

123 

M10 D'accord, si tu devais conseiller cette expérimentation à d'autres collègues, que 
lui dirais-tu pour les convaincre ? 

17 

S10 Je lui dirais que c'est un thème très riche, que l'objectif est riche. On le voit avec 
les thèmes, les articles  que Juliette nous fait parvenir de temps en temps. C'est 
intéressant, je dirais que c'est d'avenir la lecture explicative, la lecture 
documentaire. Ça sert partout dans le scolaire, dans la vie. Vraiment ce thème-
là est bien choisi et il est important. 

63 
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M11 D'accord, globalement, que penses-tu de ta première année passée en tant que 
co-concepteur ? 

14 

S11 C'était très intéressant tout simplement, c'est vrai qu'on allait dans l'inconnu. On 
ne savait pas quel investissement ça allait nous demander. On a l'impression 
qu'il en faut toujours plus. C'est vrai qu'il y une petite frustration là-dessus. Mais 
cette frustration est tempérée car on arrive à un certain résultat...avec les 
différentes réunions, remarques...je dirais ça prend forme. 

57 

M12 Alors maintenant, comment pourrais-tu qualifier cette expérience de co-
concepteur ?  

10 

S12 Euh… 1 
M13 Elles sont difficiles mes questions ! [Rires] 7 
S13 Il y a beaucoup de choses qu'on fait dans l'année sans réfléchir en fait. Voilà, on 

s'engage parce que c'est intéressant et motivant, tout simplement. Parce qu'il en 
faut de la motivation pour se dégager du temps dans le déroulement de l'année 
qui est parfois un peu dur, s'il n'y a pas cette motivation, on ne le fera pas. Ce 
n’est pas seulement qu'on s'oblige c'est parce qu'il y a de la motivation derrière. 
C'était pour ça qu'on y arrive tous ensemble parce qu'il y la motivation de la 
plupart des collègues. Dans ma façon de travailler, ce qui me motive le plus, 
c'est le travail en équipe. Tout seul je n'arrive pas forcément à me motiver mais 
là tous ensemble, une synergie et ça permet de vraiment vouloir aller jusqu'au 
bout.  

132 

M14 Si je comprends bien, c'est plus le travail produit ensemble qui te permet de 
continuer l'expérimentation sur cette seconde année, c'est bien ça ? Comment 
tu l'envisages ? 

28 

S14 Complètement, c'est le premier objectif même si le thème est primordial mais on 
a envie d'apporter notre pierre à l'édifice en fait. J'aimerais bien qu'à la fin de 
l'année on s'approche du but. Même s'il y a une troisième année qu'on est plus 
grand chose à faire. On a énoncé un certain nombre de choses, certains voient 
les choses de différentes manières. Moi j'aime bien découper les séances parce 
que je trouve qu'au-delà de 3/4 heure c'est compliqué pour tenir les enfants. Je 
sais pas si c'est propre à ma classe ou à mon système ou si c'est général mais 
voilà. Il y a un protocole mais il y a une certaine liberté qui est indiquée dans le 
livret, toutes les remarques sont prises en considération. 

126 

M15 Dernière question... Selon toi, cette expérience de co-concepteur, à quoi va-t-
elle te servir ? 

14 

S15 J'hésite à me lancer, parce que je n’ai pas envie de promettre n'importe quoi 
mais c'est vrai que finalement ça peut me relancer dans un autre projet de co-
conception parce que finalement j'aime ça, on a vu qu'on était entendus par les 
chefs de projet, par la hiérarchie et tout ça. C'est très intéressant, très valorisant, 
je trouve et voilà. Et après pour les ambitions professionnelles, on verra à 
l'avenir. En plus de ça, ça permet d'avoir une réflexion sur sa pratique et de se 
dire je peux travailler entre guillemets un peu plus théoriquement...Euh, d'avoir 
une réflexion théorique sur ce qu'on fait. 

103 

M16 Accepterais-tu de m'en dire un peu plus sur tes ambitions professionnelles ? 12 
S16 Si si...ça fait plusieurs années que j'aimerais enseigner en prison. Donc, 

prochainement je vais essayer de demander la formation pour le CAPPEI et 
après on verra selon les disponibilités des postes dans le futur. C'est ce qui 
m'intéresse.  

38 

M17 Pourquoi fais-tu le lien avec #Lecturedoc ? 7 
S17 Euh je fais le lien sur l'aspect théorique, je pense qu'il y a pas mal de méthodes 38 
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de travail sur l'aspect lecture. Je ne sais pas le temps que ça va prendre, 5 ou 6 
ans, on verra. 

M18 Très bien, je te remercie beaucoup ! 7 
 
 
Verbatim 2nd entretien  de S 

Intervenant Discours Nbre de 
mots 

M1 Merci Stéphane de te prêter à un nouvel entretien dans le cadre de 
l'expérimentation #Lecturedoc et cette fois-ci dans le contexte de l'auto-
évaluation de tout ce que tu as appris personnellement et professionnellement. 
Je te propose trois éléments aujourd'hui : d'abord de revenir sur ton vécu de 
l'expérience en elle-même, sur les apports de la co-élaboration de la grille de 
critères et sur l'auto-évaluation de tout ce que tu as appris.  

71 

S1 D'abord, ce que le projet m'a apporté, c'est sur la didactique. Franchement, je 
ne travaillais pratiquement pas sur la lecture documentaire et ça m'a beaucoup 
apporté sur la façon d'y travailler. Et aussi d'appréhender toutes les difficultés 
que peuvent avoir les enfants sur des recherches internet ou autre. Là-dessus, 
je vois qu'il y a beaucoup, beaucoup de travail à faire et donc il y un outil clé en 
main que l'on va pouvoir utiliser. Et aussi d'autres choses que je vais élaborer 
de mon côté pour réinvestir dans d'autres matières. Ca m'a appris de transmettre 
aux élèves la façon d'apprendre ces lectures documentaires, d'appréhender 
leurs difficultés également. Quand on se plonge dans le projet, on se rend 
compte des difficultés qu'ils peuvent avoir. Sachant que pour nous, en tant 
qu'adultes, c'est  vrai que c'est assez instinctif car on en fait énormément. Et 
puis, ça m'a appris pas mal de choses sur ma façon de travailler.  

155 

M2 Donc, par rapport à la didactique et à ta pratique professionnelle au quotidien. 13 
S2 Oui, et tout l'aspect transversal que comporte la lecture de textes 

documentaires.  
12 

M3 Par rapport à l'expérience, si on te proposait dans quelques années, d'être co-
concepteur sur un autre outil, tu irais les yeux fermés ou pas ? 

25 

S3 Oui, complètement. J'y étais déjà allé les yeux fermés puisque c'était mon 
directeur d'école qui me l'avait proposé et je n'y avais pas vraiment réfléchi 
quand on est dans le flot de l'année, on n'a pas forcément le recul. Ca nous a 
forcé à prendre du temps pour avoir de la réflexivité et de la réflexion sur tout ce 
qu'on faisait en classe. Tous ces retours qu'on avait, ça permettait d'avoir une 
réelle analyse sur nos pratiques.  

77 

M4 C'est l'analyse avec les autres qui t'a intéressé le plus ? 11 
S4 Oui, l'analyse avec les autres et l'analyse de mes séances aussi. J'étais obligé 

d'avoir une trace écrite, un retour direct. En général, quand on fait des situations 
d'apprentissages, on passe directement à la séance suivante. Ca m'arrive de 
me dire que je pourrais faire autrement mais je n'y pense pas. Il y a beaucoup 
d'enseignement à faire et même dans la méthodologie justement peut être avoir 
aussi une trace écrite sur la construction des séances et sur la manière de les 
faire. 

82 

M5 Si, on te proposait uniquement de tester un outil qui serait déjà fini, qu'en 
penserais-tu ? 

16 

S5 J'irai aussi les yeux fermés car ça fait vraiment avancer professionnellement je 
trouve. C'est intéressant, des fois je pense qu'on ne prend pas le temps de 
souffler et là ça nous oblige à respecter un protocole et d'être dans la continuité. 
Ca apporte beaucoup. Pour les apports aussi, ça m'a beaucoup apporté par 
rapport à l'importance de la lecture. Plus une réflexion sur tous les 
apprentissages même au niveau de l'école. Je pense la proposer au niveau du 
cycle. Il y a toute une réflexion sur la compréhension des documents et ensuite 
la restitution des informations. 
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M6 Par rapport à notre travail sur la co-élaboration des items d'autoévaluation, 
pourrais-tu me dire ce que tu en as pensé, ce que ça t'a apporté ? 

26 

S6 C'est pareil, ça a permis de faire une analyse et je n'avais pas réalisé en fait tout 
ce que l'expérimentation m'avait apporté. Et du fait d'en parler, ça me donne des 
pistes de travail et des objectifs pour les prochaines années. A court et à long 
terme. C'était intéressant aussi de se rendre compte de tous les apports. Je me 
souviens de notre 1er entretien où je n’avais pas évoqué un certain nombre de 
choses. 

73 

M7 C'était le but de tout ce travail et de nos différents échanges et le fait de pouvoir 
rendre explicite tout ce que vous avez intériorisé depuis le démarrage de 
l'expérimentation. C'est la possibilité de mettre en mots et de valoriser cela. 

41 

S7 L'objectif a été atteint, parce que suite au 1er entretien, ça m'est arrivé d'y 
repenser et j'ai regretté de ne pas avoir signalé un certain nombre d'autres 
apports. Parce qu'il y en a dont on ne se rend pas compte. 

40 

M8 Peux-tu me préciser les éléments sur lesquels tu t'es positionné sur l'outil 
d'autoévaluation ? 

14 

S8 Tout ce qui est travail collectif, ça m'a beaucoup apporté et connaissances 
didactiques et pédagogiques également. Au niveau de la pratique 
professionnelle et effectivement le fait de s'engager dans une démarche 
individuelle et collective de développement. Ca remet complètement en question 
notre enseignement, notre objectif professionnel. Au-delà de mener une classe 
il y a aussi le fait de concevoir des outils. 

61 

M9 Et puis par rapport au temps de préparation, au niveau de ton investissement 
personnel, que peux-tu en dire ? 

19 

S9 C'est dur à dire car on a l'impression d'être tout le temps au maximum ! Mais je 
pense qu'inconsciemment c'est plus. On est plus à l'aise dans certaines choses 
et on a envie de plus en faire tout simplement. Se fixer d'autres objectifs ça 
permet de faire et de refaire. C'est vrai que personnellement je n'étais pas très 
à l'aise avec tout ce qui est préparation. Dans cette école, il faut tout le temps 
adapter et assurer la préparation et la tenue de classe. Les préparations sont 
parfois laissées de côté pour le dire franchement. On prend ce qu'on a déjà et 
on va à l'essentiel. On essaie de construire d'autres outils. Il faut quand même 
être rationnel pour continuer à travailler les textes documentaires. Mais peut être 
que je ne pourrai pas passez autant de temps sur la résolution de problèmes par 
exemple. Il faut trouver une juste mesure et c'est pour ça que j'avais proposé 
aussi à Juliette de ne faire qu'un seul module par an. Parce que je pense qu'un 
module pourrait être davantage approfondi. 

178 

M10 C'est à dire, tu étais frustré sur ta participation en tant que co-concepteur ?  14 
S10 Oui, je n'ai pas eu assez de temps pour aller au fond du sujet, de tout exploiter, 

de réinvestir, d'installer réellement des connaissances des élèves. Beaucoup ont 
besoin de plus de temps, de plus d'exercices d'entrainement pour apprendre. 
Etre dans un schéma plus scolaire que ce qui a été vu dans le projet. 

53 
 
 
 

S11 Ensuite pour les autres items de pratique professionnelle, enrichir ma pratique 
avec les autres est essentiel. Et si je devais participer à une autre co-conception, 
je penserais réinvestir tout ce que j'ai appris dans ce projet pour apporter dès le 
début. Parce qu'au début on tâtonne, on ne sait pas trop comment il faut 
critiquer, analyser. Que peut-on se permettre de faire ? Ca me semble 
intéressant. Et concernant les perspectives professionnelles, je n'ai pas assez 
réfléchi sur l'item concernant le portfolio et garder en mémoire cette expérience. 

88 

M12 Avec les autres collègues de l'école qui participent à l'expérimentation, 
envisagez-vous de recruter d'autres enseignants du cycle 3 ? 

19 

S12 Non, on n'en a pas parlé, franchement. On leur dit tout l'intérêt du projet mais je 
pense qu'on ne parle pas de co-conception, on parle surtout des difficultés des 
élèves en lecture documentaire. On valorise moins l'aspect co-conception. Et on 
n'a pas pris le temps réellement de faire des retours en cycle 3 au sein de l'école. 
Il y a beaucoup de problèmes à aborder dans une année et c'est à la rentrée 
que doit être programmé un temps pour en parler et échanger : ça peut être un 
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objectif.  
M13 Tu peux me parler des éventuelles idées de travail en commun avec les autres 

collègues de l'expérimentation ? 
18 

S13 Alors, non pour l'instant rien n'est défini entre nous, c'est une idée personnelle à 
proposer. 

15 

M14 Une expérience de deux ou trois ans mérite d'être valorisée, qu'en penses-tu ? 13 
S14 Oui, complètement. Je n'ai jamais pensé réellement de produire un travail écrit 

abouti qui peut être diffusé. Ce n'était pas du tout un objectif pour moi. Mais de 
participer à la conception d'un produit fini, on y prend goût. 

39 

M15 Un grand merci Stéphane ! 5 
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Annexe 17 : Verbatim 1er et second entretien de V 
 
Verbatim 1er entretien de V 
 

Intervenant Discours Nbre de 
mots 

M1 Pourrais-tu me parler de ta participation au sein de l'expérimentation 
#Lecturedoc ? Que peux-tu m'en dire ? 

17 

V1 On a été approchés par Juliette qui est venue nous voir pour nous présenter son 
projet. Elle voulait savoir si on était motivés. Et pour moi, le fait de participer à 
quelque chose de collectif de pouvoir échanger avec mes pairs, avoir une 
réflexion sur une méthode de lecture, quelque chose d'innovant et 
d'expérimental c'était vraiment quelque chose qui m'attirait. Savoir un petit peu 
comment chacun dans nos classes on pouvait appréhender une méthode, une 
séance en fait et que ce soit différent et à partir de cet échange-là de trouver la 
meilleure façon de faire et la plus efficace. Moi, c'était vraiment cet échange que 
trouvais extrêmement riche. A partir d'un même outil posé, de voir toutes les 
approches différentes parce que finalement on a tous une façon de faire les 
choses qui va être différente alors qu'on a à la base la même demande et la 
même contrainte et ça je trouvais ça vraiment intéressant. Et puis de pouvoir, à 
partir de nos réflexions à nous, de faire évoluer cet outil. 

173 

M2 Tu viens de préciser ce que tu attendais de l'expérimentation, mais à l'origine, 
que représentait pour toi, cette expérience ?  
 

20 

V2 C'était l'inconnu, je ne savais pas du tout ce que Juliette allait nous proposer et 
ce qu'elle attendait réellement de nous. En même temps, elle nous avait quand 
même dit. Elle nous avait dit "vous allez être vraiment des acteurs et c'est en 
fonction de vos ressentis et de la façon dont vous aurez vécu l'outil dans vos 
classes qu'on le fera évoluer, en fonction de ce qu'on en dira". Donc, je trouvais 
ça intéressant qu'on puisse avoir la main nous aussi sur cet outil. 

85 

M3 Et qu'attendais-tu de l'outil ? 5 
V3 Alors, moi je trouve qu’on ne fait pas suffisamment de lecture de textes 

documentaires, donc il y avait un réel manque finalement. Ce n’est pas quelque 
chose qu'on pose, c'est de l'implicite mais on ne prend pas le temps réellement 
de faire de l'explicite et de dire bon voilà on va apprendre à lire un texte 
documentaire. On lit beaucoup de littérature, des choses comme ça mais jamais 
du texte documentaire. Donc, il y avait un manque et ça répondait à un manque. 
Et je trouvais ça intéressant de pouvoir poser les choses avec les élèves. 

96 

M4 Et toi personnellement, dans ce contexte d'expérimentation, est-ce que tu t'étais 
fixé des objectifs ? 

15 

V4 Ah non, je n'avais pas d'objectifs aucun...Be si en fait, mon objectif était de faire 
le mieux possible ce que nous demandait Juliette. Voilà, quand on s'inscrit là-
dedans, c'est essayer de répondre au mieux aux attentes, forcément. Mon rôle 
c'était d'essayer du faire le plus sérieusement et le mieux possible. 

50 

M5 Et est-ce que cet engagement vis à vis des attendus de Juliette était lié à un 
projet particulier ? 

19 

V5 Non, non.  2 
M6 D'accord, peux-tu préciser comment se traduit concrètement cet engagement 

dans le quotidien de  la classe ? 
16 

V6 Ça me prend quand même beaucoup de temps. Quand on est sur l'emploi du 75 
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temps, c'est vrai que ça nous mange deux grandes séances. Alors que si je 
n’avais pas eu ça, j'aurais fait autre chose, je n’aurai pas fait de la lecture de 
texte documentaire, clairement. Donc, je trouve que c'est très bien pour les 
élèves. Ils sont un peu des cobayes, ils expérimentent. On voit une grande 
évolution par rapport à l'année dernière.  

M7 Tu dis que c'est très bien pour les élèves mais pour l'enseignante... 12 
V7 Ah ben pour moi aussi ! Parce que ce n’est pas évident de suivre à la lettre un 

guide du maitre qu’on n’a pas créé, sur lequel on nous dit de ne toucher à rien, 
il faut essayer de suivre le plus possible, c'est le mot d'ordre de cette année 
contrairement à l'année dernière. Ça ce n’est pas évident d'essayer de suivre au 
maximum et de s'imprégner d'un outil qu'on n'a pas créé non plus. Les séances 
sont extrêmes denses et elles sont extrêmes riches. Je sais qu'en terme de 
préparation en amont, je passe énormément de temps à les préparer les 
séances parce qu'elles sont lourdes, ce n’est pas des séances d'orthographe 
hein... 

114 

M8 Alors, justement qu'est-ce que tu apprends en participant à cette 
expérimentation ? 

12 

V8 J'apprends à suivre un guide du maitre ce qui est pas forcément le cas parce 
que moi dans ma pratique de classe je n’ai pas de guide du maitre dans aucune 
matière, si en sciences euh oui mais je vais m'en détacher. Je vais piocher ce 
qui est intéressant et après je vais m'en détacher, là j'essaie vraiment de suivre 
complètement la méthode, donc ça j'apprends à faire ça. En cycle 2, je pense 
que c'est plus facile, parce ils ont facilement un guide du maitre en méthode de 
lecture, pareil pour les fichiers de maths. Nous, cycle 3, on a plus de distanciation 
et puis ça fait longtemps que je suis en cycle 3, donc j'ai plus besoin d'un guide 
du maitre finalement. Ça m’apprend ça et puis c'est des séances qu’on ne peut 
pas improviser donc il faut vraiment les avoir travaillées avant. Voilà, ce que ça 
m'apprend. 

150 

M9 D'accord, si tu devais conseiller cette expérimentation à un autre collègue, que 
lui dirais-tu pour le convaincre ? 

18 

V9 C'est pour ça que je suis vraiment contente de continuer, pour moi c'est la 
richesse des échanges avec les collègues et de voir cette année tous les fruits 
de tous les échanges et de toutes les idées qu'on a pu avoir, apporter ensemble, 
de les voir sur le nouveau guide du maitre. C'est génial et en plus on s'ennuie 
pas, on a de nouveaux sujets avec des nouveaux supports, c'est vrai que pour 
nous c'est sympa. On retrouve évidement le même fil conducteur donc on 
maitrise un petit mieux quand même mais avec des supports différents et des 
aménagements, donc c'est vraiment intéressant.  

103 

M10 Très bien, globalement, que penses-tu de ta première année passée en tant que 
co-conceptrice ? 

15 

V10 Moi j'ai supé bien vécu cette année. A chaque fois qu'on avait des réunions ou 
qu'on faisait un compte-rendu avec Juliette, c'est toujours intéressant de revenir 
sur les séances précédentes et de les analyser, de voir ce qui allait bien, ce qui 
a fonctionné, ce qui n'a pas fonctionné, d'essayer de comprendre pourquoi, 
d'essayer de voir ce qu'on pourrait améliorer euh trop d'oral, donc les enfants 
décrochent, il faut rajouter de l'écrit, des séances trop longues, ce document 
c'était pas un bon support parce que manque de lisibilité, il en faut un nouveau. 
C'est vraiment intéressant, parce qu'on utilise des manuels avec des documents 
mais tout ce travail-là il a quand même été fait en amont quoi, donc c'est ça que 
je trouve génial, moi je trouve que c'est l'analyse duelle avec Juliette qui est 
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intéressante et d'essayer d'expliquer et de justifier nos choix. C'est de revenir 
sur sa propre pratique à soi et après ce qui est intéressant c'est de voir comment 
les autres concepteurs, eux ont interprété le guide du maitre et comment dans 
leur classe ils l'ont mis en pratique et du pouvoir échanger et confronter nos avis 
qui sont pas forcément les mêmes d'ailleurs. C'est ça qui est chouette ! 

M11 Alors maintenant, comment pourrais-tu qualifier cette expérience de co-
conceptrice ?  

10 

V11 Notre participation est égale lors des échanges entre collègues, c'est le fait de 
rebondir sur la phrase d'un collègue qui va nous faire penser à autre chose euh 
voilà enfin. 

30 

M12 Comment tu envisages cette deuxième année de co-conceptrice ? 9 
V12 Moi je suis ravie d'autant plus comme j'ai changé d'école, de public, j'ai changé 

de niveau parce que l'année dernière j'avais un double niveau cm1 cm2. Cette 
année, je suis avec un niveau simple, je suis avec des élèves qui n'ont jamais 
vu cette méthode et qui découvrent en même temps. Je suis très contente de le 
faire avec eux et de voir un petit peu quelles différences finalement il va y avoir 
avec les élèves de l'année dernière. L'outil a progressé, il a évolué, donc ce n’est 
pas le même outil on a plus le même support en tous cas pour cette première 
partie, et donc je suis hyper contente de voir comment eux réagissent à ces 
séances.  

119 

M13 D'accord, dernière question... Selon toi, cette expérience de co-conceptrice, à 
quoi va-t-elle te servir ? 

15 

V13 Justement d'avoir vu l'outil de départ, de base et de pouvoir le comparer à l'outil 
final de ce que ça va être, toute cette évolution tout ce qu'on aura pu apporter 
en plus il va y avoir les échanges avec les nouveaux qui arrivent cette année et 
on voit bien la différence, ça s'est bien vu quand on a fait la réunion, le world 
café. Nous ça y est on a des réflexes finalement parce que c'est quand même 
du connu. Mais pour eux, on se remet à leur place l'année dernière, on voyait 
ces trucs, c'était horrible quoi ! Et là je suis contente de voir l'évolution et j'ai hâte 
d'être à l'année prochaine. Moi ça m'apporte énormément, je suis très motivée, 
je suis contente, ce me change de ma pratique de classe ordinaire, on va dire. 
C'est beaucoup de travail, c'est très dense quand on est dessus pour les élèves 
c'est très dense pour nous en amont toujours finalement en terme de préparation 
beaucoup moins que l'année dernière mais quand même. Ça demande de 
l'investissement mais voilà, je suis très enthousiaste par rapport à ça.  

187 

M14 Voulais-tu ajouter quelque chose ? 5 
V14 Non, euh si ce n'est que Juliette elle fait un boulot formidable. Il faut les construire 

quand même les séances et là c'est hyper intéressant. Ce que je trouverais 
intéressant ça serait de pouvoir bosser avec elle pour voir comment elle a fait à 
partir de l'outil de départ, du chêne, voir un peu comment elle a fait pour faire ce 
changement, ça m'intéresserait. Parce que nous, on teste, on expérimente à 
partir d'un outil, une base qu'on fait évoluer. Ce qui m'intéresserait c'est de voir 
toute la conception dès le départ, ça pourrait être intéressant. 

96 

M15 Très bien, je te remercie beaucoup ! 7 
 
Verbatim 2nd entretien de V 

Intervenant Discours Nbre de 
mots 

M1 Valérie, merci  donc de te prêter à l'exercice de l'entretien au sujet de 
#Lecturedoc et de ton expérience de co-conceptrice. Nous avons travaillé 
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ensemble avec les autres co-concepteurs le 7 mai dernier pour établir une grille 
d'auto-évaluation qui permet de s'autoévaluer sur les différents items de 
développement professionnel.  Ce document sera utilisé par les autres 
concepteurs. Par rapport, à ton expérience personnelle, j'aimerais savoir quels 
ont été les apports de cette co-élaboration de critères ?  

V1 Pour moi, le fait de travailler en collectif en groupe je crois que c'est qu'est-ce 
qui est le plus important pour moi. Ça m'a permis d'enrichir mon propre pratique 
contact à la découverte des pratiques de mes collègues. Et puis également de 
prendre le temps d'analyser un outil et des séances, ce que je ne faisais pas 
avant et donc de développer cette compétence-là. Me poser, analyser voir ce 
qui est efficace, ce qui ne l'est pas et ce qu'on peut changer voilà. C'est quelque 
chose que je n'avais jamais fait donc pour moi c'est essentiel. Travailler sur un 
outil qui est là qui est en train de se construire et de voir comment nous co-
concepteurs, on peut améliorer l'outil. Améliorer un outil de base et réfléchir 
ensemble à ce qu'on peut faire. Voilà mon principal apport. 

138 

M2 Très bien, voilà par rapport à #Lecturedoc, mais si tu devais me citer toutes les 
compétences professionnels que tu as développées avec tout travail lié à 
l'amélioration de l'outil ? 

30 

V2 J'irai vers le métier du formateur, les compétences du formateur puisque c'est 
vraiment ce que je suis en train de travailler donc c'est dans le penser, concevoir 
et élaborer. Chez moi, ça fait écho particulièrement cette année. Analyser et 
évaluer également un outil et après travailler en groupe, être capable d'accepter 
des remarques de collègues également quand on fait une proposition et que ça 
ne fait pas consensus, ça fait partie des compétences du formateur que j'ai pu 
développer aussi grâce à cette expérience.  

84 

M3 D'accord, par rapport aux apports purement didactiques et pédagogiques de la 
lecture de documents explicatifs numériques ? 

17 

V3 Voilà, c'est quelque chose que je ne travaillais pas avant et ça m'a permis de 
mettre l'accent sur quelque chose d'essentiel et qu'on ne travaille pas dans la 
classe. Apprendre aux élèves à lire un texte de documentaire numérique on l'a 
jamais fait et si j'avais dû le faire moi de ma propre initiative dans ma classe 
j'aurais pas autant détaillé que ça en fait. Je pense que je serai allé beaucoup 
plus rapidement et c'était vraiment une des remarques que j'avais faite l'année 
dernière. J'avais l'impression qu'on perdait du temps a trop détailler, et à 
accompagner dans la démarche et en fait pas du tout, les élèves en ont vraiment 
besoin. Mais quand on voit les résultats PISA et Pirl bon bah on est vraiment 
mauvais donc il y a un véritable besoin en ce domaine-là. 

137 

M4 D'accord, tu as rempli le document d'auto-évaluation; quand tu l’as complété en 
fonction de l'échelle de notation proposée, comment tu as fait pour te positionner 
? 

26 

V4 Et bien assez facilement [rires]. Les items sont clairs, en fait rapidement quels 
sont les principaux apports de cette expérimentation. C'est vrai pour moi, quand 
je l'ai utilisé, je remarque que ça m'apporté énormément de choses dans 
beaucoup de domaines et de façon très tranchée. Je vais tout de suite noter 5 
ou directement une moins bonne note mais j'en ai pas beaucoup qui se situe 
dans la moyenne. C'est vraiment dans les extrêmes en fait positifs, 
heureusement vu le temps consacré, il valait mieux. Je m'aperçois que c'est 
intéressant parce que ça nous permet de nous poser là aussi et de faire un point 
et de se rendre compte qu'on apprit énormément et beaucoup de 
développement professionnel ! Je n’en vais pas pris la mesure. 
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M5 Si on avait travaillé seulement toutes les deux sur la co-élaboration de ce 
document, penses-tu qu'il aurait été aussi complet ? 

21 

V5 Honnêtement non, par exemple, utiliser les outils collaboratifs, ça je n'y aurais 
pas pensé, voilà. Euh, réfléchir en enjeux du numérique, je n'y aurais pas pensé 
non plus parce que je le faisais déjà dans ma pratique quotidienne. Pour le reste 
oui, je n'aurais pas non plus pensé aux items concernant les perspectives 
professionnelles. Développer progressivement le sentiment d'efficacité, non je 
n’aurais pas pensé non plus.  

66 

M6 C'est peut-être la manière de formuler : le fait de mieux s'approprier le guide en 
tant que co-concepteur depuis 2 ans, on a des réflexes, des automatismes qui 
s'installent aussi. 

30 

V6 Oui, mais je l'aurais pas vu comme une compétence tu vois dans mon 
développement professionnel. Oui, c'est la 2ème fois qu'on le fait cette année, 
forcément on est plus efficace parce qu'on l'a déjà testé une fois. Je n’en ai pas 
conscience en fait. 

44 

M7 C'est intéressant, puisque c'est un élément très important de mesure du gain en 
développement professionnel lorsqu'on participe à des formations, des 
expérimentations. Ça fait partie des éléments de la motivation intrinsèque, On y 
pense pas alors que c'est un item vraiment moteur pour s'engager, s'impliquer. 

45 

V7 Oui, mais pour moi, gagner en efficacité ce n'était pas ma priorité sur cette 
expérimentation-là. Ce n’était pas mon moteur. Je vais peut-être gagner en 
efficacité pour préparer mes séances d'histoire où je suis toute seule finalement. 

37 

M8 Et tu peux me rappeler quel était ton but premier ? 11 
V8 Moi, mon but premier, c'est de participer à un projet commun et de construire et 

élaborer un outil à plusieurs et de trouver d'essayer qu'il soit le plus performant 
possible vraiment, qu'on essaie d'atteindre quelque chose de presque parfait 
ensemble. C'est à travers de ça que je m'enrichis personnellement et 
professionnellement grâce aux échanges. Moi, c'est ce travail de groupe et de 
réflexion, d'analyse qui m'intéresse. 

66 

M9 Pendant toute la durée de l'expérimentation il y va-t-il eu des moments où tu t'es 
sentie en difficulté (complexité des séances, gestion du temps) ? 

25 

V9 C'est sûr que c'est quelque chose qui prend énormément de temps. Dans la 
préparation des séances déjà à la maison. Après je me dis que c'est de la lecture 
et que c'est essentiel dans la classe de cm2. Ce n'est pas de l'inutile au contraire. 

45 

M10 Et justement au-delà des tests qui sont faits pour mesurer l'impact sur 
l’apprentissage, comment tu juges le gain en compétences de tes élèves ? 

24 

V10 Alors maintenant, ils ont des réflexes. Quand on était en classe de mer on a 
travaillé sur les animaux marins, il fallait qu'ils fassent des fiches de 
connaissances des animaux. Et ils avaient des documentaires, ils devaient faire 
des recherches et ils ont des réflexes. Ils sont allés chercher le sommaire pour 
trouver la page, ils lisaient les sous-titres...Ils ont dit que c'était des textes 
documentaires donc ils ont explicité comment ils devaient faire. Il y a vraiment 
un réinvestissement. Et là en ce moment on travaille sur le développement 
durable pour faire une exposition, je leur ai donné plein d'encyclopédies et des 
textes documentaires et ben c'est la même chose. Il n'y plus cette difficulté d'aller 
chercher l'information. Maintenant, on est passés au stade supérieur : je vais 
trier l'information et je vais retenir le plus important pour moi. C'est génial parce 
qu'on est vraiment prêts pour le travail de 6ème.  

152 

M11 C'est intéressant, lorsque tu travailles en réunion de liaison inter-degré, est-ce 
que tu valorises #Lecturedoc ? 

16 
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V11 Non, je viens d'arriver dans l'école et dans la circo donc pour l'instant euh, je me 
fais toute petite, je ne valorise rien. 

23 

M12 Par rapport à ton projet de devenir formatrice, envisages-tu cette thématique 
dans ton projet de formation ? 

17 

V12 Oui, car vu le temps que j'ai investi et tout ce que cela m'apporte, j'ai envie 
finalement d'en faire mon thème de mémoire l'année prochaine. Je n'ai pas 
encore de problématique, il faut que j'y réfléchisse. Travailler avec Juliette me 
plait beaucoup aussi, il y a un côté moteur qui m'entraine aussi. 

52 

M13 Et ensuite, y aurait-il une autre étape au niveau de ta circo ? 13 
V13 Alors, on a eu une animation pédagogique sur la lecture de textes 

documentaires à laquelle j'ai assisté. C'était amusant en tant que co-conceptrice 
de voir comment les conseillers pédagogiques menaient la séance sur des 
choses que moi je connaissais. C'était chouette, c'était amusant. 

43 

M14 Ils le savaient que tu étais co-conceptrice ? 8 
V14 Oui, je pense qu'Elsa en avait entendu parler, je pense. C'est toujours bien de 

voir quand c'est présenté par quelqu'un d'autre et finalement on trouve les 
mêmes priorités. 

28 

M15 Si dans quelques années, s'il y a une autre expérience de co-conception sur un 
autre outil ou une autre discipline... 

20 

V15 Ah mais j'adorerai, j'adorerai et honnêtement et l'année prochaine sera la 
troisième et dernière année et après ça fera un grand vide quoi, vraiment ! On 
est rentrés dans ce projet, ça m'a tellement apporté, ça m'a tellement motivé et 
ça nous change de notre quotidien aussi. Je suis quelqu'un qui a besoin de 
projets, des dates butoirs, il faut que ça bouge sinon je m'ennuie vite. Donc, s'il 
y avait une autre expérimentation, je me lance, c'est clair, les yeux fermés. 

82 

M16 J'ai bien noté ton envie de toujours évolué, s'il existe à court terme un outil 
pédagogique qui ne serait pas forcément pas accompagné de toute la 
dynamique dont on a parlé, est-ce que tu serais aussi motivée pour te 
l'approprier en auto formation ? 

44 

V16 Si j'y trouve un intérêt personnel, c'est à dire que je sens qu'il y a un manque 
dans ma classe, sur un outil oui, je pense que oui mais il va falloir que j'ai un 
bénéfice derrière. Ce qui me plait, c'est de pouvoir en discuter ensemble après 
et de l'améliorer finalement. Si j'y vois un intérêt alors je ferai l'effort. Il faudrait 
que j'ai quelqu'un avec pour qu'on puisse échanger. Seul dans son coin, je 
trouve qu’on ne grandit pas. Tout vient de l'échange, voilà.  

86 

M17 Jacques Séguéla disait "la créativité n'est possible qu'à plusieurs". 9 
V17 Et bien voilà ! 4 
M18 Merci beaucoup Valérie ! 4 
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Annexe 15. Contrôle de la fidélité au scénario de l’outil
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Prénom+ première lettre du nom : …………………………………………………… 

Date : ………………………………. 

 

TEST DE LECTURE-COMPREHENSION DES 
DOCUMENTAIRES NUMERIQUES 

 

Réponds aux questions suivantes : 

 

1) D’après ce document, qu’est-ce qu’un compost ? 

…………………………………………………………………………………………….......... 

…………………………………………………………………………………………….......... 

 

2) Coche les déchets que le jardinier peut mettre dans le compost : 

    Roses fanées 

    Restes de rôti de boeuf 

          Peau d’orange 

          Feuilles mortes de chênes 

 

3) À quoi sert le compost ? 

………………………………………………………………………………………………….. 

…………………………………………………………………………………………….......... 

 

4) Le document présente un sommaire. À quoi sert-il ? 

…………………………………………………………………………………………………. 

 

Annexe 16. Test LDN v2 
            16A. Questionnaire

16A



DATE : 
…

…
…

…
…

…
…

…
…

…
…

…
…

…
…

…
…

…
…

. 
  

M
odalités de passation du test 2018-2019

 

- 
Ce test sera individuel. Les élèves seront choisis selon leurs com

pétences en lecture-
com

préhension : des très bons lecteurs, des élèves avec des com
pétences m

oyennes, 
d’autres avec des com

pétences fragiles. L’enseignant se postera à côté de l’élève pour 
identifier ses stratégies de lecture en utilisant la fiche « enquête sur les stratégies des 
élèves pour lire des docum

entaires num
ériques ». Les m

êm
es élèves seront testés en m

ai 
2019. 

- 
Il est im

portant de lire au préalable cette fiche « enquête » pour anticiper les réactions 
des élèves. 

- 
Déroulem

ent : 

. Afficher le docum
ent support « Com

postage » (en suivant le lien) sur l’écran de 
l’ordinateur. 

. Donner la fiche im
prim

ée « Test de lecture sur les docum
entaires num

ériques » à 
l’élève. 

. Préciser à l’élève que ce test durera 10 m
inutes au m

axim
um

 et qu’il devra écrire ses 
réponses sur la fiche im

prim
ée.  

Il s’agira de term
iner le test dans le tem

ps im
parti en incitant l’élève à répondre à la 

question suivante dans le cas où il s’attarderait trop longuem
ent. 

. Observer, questionner, noter les rem
arques sur la fiche « Enquête sur les stratégies des 

élèves pour lire et com
prendre des docum

ents num
ériques ». 

- 
Après 

ce 
test, 

l’enquêteur, 
m

uni 
de 

ces 
élém

ents 
et 

du 
barêm

e 
de 

correction 
renseignera l’enquête en ligne à l’adresse suivante : 

https://bit.ly/2PCN
AQ

n
 

 
Nom

 de 
l’enquêteur :…

…
…

…
…

…
…

…
…

…
…

…
…

…
…

…
…

…
…

…
…

…
…

…
…

…
 

M
ATERIEL NECESSAIRE 

-
Un ordinateur. 

-
La fiche enquête pour l’enseignant, à 
im

prim
er. 

-
Le docum

ent support, à l’adresse 
suivante :  

https://fr.vikidia.org/w
iki/Com

postage 

-
La fiche « test de lecture-
com

préhension des docum
entaires 

num
ériques » à im

prim
er pour l’élève  

-
Test corrigé (barêm

e) 

-
Eventuellem

ent un dictaphone. 

 
 

A
nnexe 16B

. Fiche enquêteur
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EN
Q

U
ÊTE 2018-2019 SU

R
 L’EVO

LU
TIO

N
 D

ES STR
A

TEG
IES D

E
S ELEVE

S  
PO

U
R

 LIR
E ET C

O
M

PR
EN

D
R

E D
E

S D
O

C
U

M
EN

TA
IR

ES N
U

M
ER

IQ
U

ES
 

N
om

/P
rénom

 de l’élève : …
…

…
…

…
…

…
…

…
…

…
.  N

iveau global en lecture-com
préhension : �

T
rès bon �

M
oyen �

F
aible    N

iveau de classe : …
…

…
…

…
 

 
O

bservations - questionnem
ent 

R
em

arques (pouvant être liées à ces questions ou d’autres plus pertinentes en fonction 
de l’attitude de l’élève) 

D
ès la prise 

en m
ain des 

docum
ents 

par l’élève 

Lit-il le som
m

aire ? 
Lit-il tout le texte de m

anière linéaire d’abord ? 
Lit-il d’abord toutes les questions ? 
Lit-il la prem

ière question, puis se reporte-t-il au texte ? 
U

tilise-t-il le curseur de la souris pour descendre sur la 
page internet ? 

      
 1

ère 
question. 

U
ne fois la question lue, dem

ander : « S
ais-tu où tu vas 

trouver la réponse ? » (si oui, faire expliciter). 
      

 2
èm

e 
question. 

A
près la réponse écrite, dem

ander : « C
om

m
ent as-tu 

fait pour trouver la réponse ? » 
      

3
èm

e 
question. 

A
près la rédaction de la réponse, dem

ander : « Q
uelles 

phrases ou quels m
ots du docum

ent t’ont aidé ? » 
  

       
 4

èm
e 

question 
A

près la rédaction de la réponse, dem
ander : « U

tilises-
tu le som

m
aire lorsque tu lis des docum

entaires ? P
our 

quelle(s) raison(s) ? » 
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12/05/2020 00:54Enquête 18-19 sur l'évolution des stratégies des élèves pour lire et comprendre les documentaires numériques (novembre18)

Page 1 sur 11https://docs.google.com/forms/u/0/d/1TQfJgQm00yY6eVAvpPSN-FyL3B-oF0C3teCH0wRdCGg/printform

1. Adresse e-mail *

2.

3.

CM1

CM2

4.

Enquête 18-19 sur l'évolution des stratégies des
élèves pour lire et comprendre les
documentaires numériques (novembre18)
Merci d'apporter les réponses les plus précises possibles.
*Obligatoire

Prénom de l'élève + 1ère le!re du nom : *

Quel est le niveau de classe de l'élève ? *

Quelle école ? *

Annexe 16C. Enquête en ligne

16Ca



12/05/2020 00:54Enquête 18-19 sur l'évolution des stratégies des élèves pour lire et comprendre les documentaires numériques (novembre18)

Page 2 sur 11https://docs.google.com/forms/u/0/d/1TQfJgQm00yY6eVAvpPSN-FyL3B-oF0C3teCH0wRdCGg/printform

5.

Très bon

Moyen

Faible

6.

(ET1) Il commence par lire tout ou partie du texte.

(ET2) Il commence par survoler le texte.

(ET3) Il commence par lire uniquement la 1ère question

(ET4) Il commence par lire toutes les questions.

7.

8.

Oui

Non

Je ne sais pas/plus

Précisez le niveau global de l'élève choisi en lecture-compréhension : *

L'élève a à sa disposition le texte a"ché sur l'écran et le questionnaire papier, quelle stratégie
adopte-t-il ? *

Si vous avez coché "Autre", ou si vous souhaitez préciser :

L'élève a-t-il utilisé le curseur de la souris pour descendre sur la page (et faire apparaitre ce
qui n'était pas visible lors de l'a"chage de la page internet) ? *

16Cb



12/05/2020 00:54Enquête 18-19 sur l'évolution des stratégies des élèves pour lire et comprendre les documentaires numériques (novembre18)

Page 3 sur 11https://docs.google.com/forms/u/0/d/1TQfJgQm00yY6eVAvpPSN-FyL3B-oF0C3teCH0wRdCGg/printform

9.

3 points

2 points

1 point

0 point

Absence de réponse

10.

(QA1) Se souvenir de l'endroit du texte où se situe la réponse et répondre de mémoire

(QA2) Se souvenir, relire, et prélever les informations

(QB1) Relire/Lire depuis le début et prélever les informations

(QB2) Relire/Lire depuis un endroit du texte et prélever les informations

(QB3) Relire/Lire et ne rien prélever

(QC1) Faire une recherche lexicale (recherche d'un mot ou groupe de mots) depuis le début du
texte

(QC2) Faire une recherche lexicale depuis un passage du texte

(QD1) Se \er uniquement à ses connaissances personnelles

(QD2) Se \er à ses connaissances puis les véri\er dans le texte

(QD3) Lire le texte puis se \er \nalement à ses connaissances personnelles

(QE1) Se servir uniquement des images

(QE2) Se servir des images en complémentarité avec le texte

(QF) Ne sait pas expliquer ou ne comprend pas la question

Autre...

Question n°1 : Calculez le score de l'élève. *

Quelle stratégie a-t-il utilisé pour prélever l'information ? *
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12/05/2020 00:54Enquête 18-19 sur l'évolution des stratégies des élèves pour lire et comprendre les documentaires numériques (novembre18)

Page 4 sur 11https://docs.google.com/forms/u/0/d/1TQfJgQm00yY6eVAvpPSN-FyL3B-oF0C3teCH0wRdCGg/printform

11.

12.

(R5A) Copier-coller un ou des éléments du texte

(R5B) Reformuler un ou des éléments du texte

(R5C) Aucune réponse

(R5D) S'appuyer uniquement sur ses connaissances (pas d'éléments du texte)

Autre...

13.

Si vous avez coché "Autre", ou si vous souhaitez préciser :

Quelle stratégie a-t-il utilisé pour rédiger la réponse ? *

Si vous avez coché "Autre", ou si vous souhaitez préciser :

16Cd



12/05/2020 00:54Enquête 18-19 sur l'évolution des stratégies des élèves pour lire et comprendre les documentaires numériques (novembre18)

Page 5 sur 11https://docs.google.com/forms/u/0/d/1TQfJgQm00yY6eVAvpPSN-FyL3B-oF0C3teCH0wRdCGg/printform

14.

2 points

1 point

0 point

-1 point

-2 points

-3 points

-4 points

Absence de réponse

15.

(QA1) Se souvenir de l'endroit du texte où se situe la réponse et répondre de mémoire

(QA2) Se souvenir, relire, et prélever les informations

(QB1) Relire/Lire depuis le début et prélever les informations

(QB2) Relire/Lire depuis un endroit du texte et prélever les informations

(QB3) Relire/Lire et ne rien prélever

(QC1) Faire une recherche lexicale (recherche d'un mot ou groupe de mots) depuis le début du
texte

(QC2) Faire une recherche lexicale depuis un passage du texte

(QD1) Se \er uniquement à ses connaissances personnelles

(QD2) Se \er à ses connaissances puis les véri\er dans le texte

(QD3) Lire le texte puis se \er \nalement à ses connaissances personnelles

(QE1) Se servir uniquement des images

(QE2) Se servir des images en complémentarité avec le texte

(QF) Ne sait pas expliquer ou ne comprend pas la question

Autre...

Question n°2 : Calculez le score de l'élève *

Quelle stratégie a-t-il utilisé pour prélever l'information ? *

16Ce



12/05/2020 00:54Enquête 18-19 sur l'évolution des stratégies des élèves pour lire et comprendre les documentaires numériques (novembre18)

Page 6 sur 11https://docs.google.com/forms/u/0/d/1TQfJgQm00yY6eVAvpPSN-FyL3B-oF0C3teCH0wRdCGg/printform

16.

17.

Oui

Non

Je ne sais pas/plus

18.

2 points

1 point

0 point

Absence de réponse

Si vous avez coché "Autre", ou si vous souhaitez préciser :

L'élève a-t-il utilisé le curseur de la souris pour descendre sur la page (et faire apparaitre ce
qui n'était pas visible lors de l'a"chage de la page internet) ? *

Question n°3 : calculez le score de l'élève *
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19.

(QA1) Se souvenir de l'endroit du texte où se situe la réponse et répondre de mémoire

(QA2) Se souvenir, relire, et prélever les informations

(QB1) Relire depuis le début et prélever les informations

(QB2) Relire depuis un endroit du texte et prélever les informations

(QB3) Relire et ne rien prélever

(QC1) Faire une recherche lexicale (recherche d'un mot ou groupe de mots) depuis le début du
texte

(QC2) Faire une recherche lexicale depuis un passage du texte

(QD1) Se \er uniquement à ses connaissances personnelles

(QD2) Se \er à ses connaissances puis les véri\er dans le texte

(QD3) Lire le texte puis se \er \nalement à ses connaissances personnelles

(QE1) Se servir uniquement des images

(QE2) Se servir des images en complémentarité avec le texte

(QF) Ne sait pas expliquer ou ne comprend pas la question

Autre...

20.

Quelle stratégie a-t-il utilisé pour prélever l'information ? *

Si vous avez coché "Autre", ou si vous souhaitez préciser :
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Page 8 sur 11https://docs.google.com/forms/u/0/d/1TQfJgQm00yY6eVAvpPSN-FyL3B-oF0C3teCH0wRdCGg/printform

21.

(R5A) Copier-coller un ou des éléments du texte

(R5B) Reformuler un ou des éléments du texte

(R5C) Aucune réponse

(R5D) S'appuyer uniquement sur ses connaissances (pas d'éléments du texte)

Autre...

22.

23.

1 point

0 point

Aucune réponse ou ne sait pas

Quelle stratégie a-t-il utilisé pour rédiger la réponse ? *

Si vous avez coché "Autre", ou si vous souhaitez préciser :

Question n°4 : calculez le score de l'élève *
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24.

(OTA1) Il connait le sommaire et l'utilise

(OTA2) Il connait le sommaire mais ne l'a pas utilisé dans ce test

(OTB) Il connait partiellement ce qu'est un sommaire

(OTC) Il attribue un rôle ou une fonction erronée au sommaire

(OTD) Il ne connait pas ce qu'est un sommaire

Autre...

25.

26.

moins de 5 minutes

entre 5 et 9 minutes

10 minutes

Quelle sont ses connaissances sur le sommaire ?
*

Si vous avez coché "Autre", ou si vous souhaitez préciser :

Durée totale du test : *
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27.

8 points

7 points

6 points

5 points

4 points

3 points

2 points

1 point

0 point

-1 point

-2 points

-3 points

-4 points

Aucune réponse

28.

Ce contenu n'est ni rédigé, ni cautionné par Google.

Calculez le score total de l'élève : *

Une remarque ? Un étonnement ?

 Forms

16Cj



 
Question 1. D’après ce document, qu’est-ce qu’un compost ?  
C’est un mélange de résidus organiques issu de la transformation des déchets 
végétaux. 

BAREME 
Comptabiliser le nombre d’éléments présents dans la réponse écrite de l’élève : 

Un mélange 1 point 
Déchets végétaux OU résidus organiques 1 point 
La transformation OU la décomposition 1 point 

 

Question 2. Coche les déchets que le jardinier peut mettre dans le compost : 

    Roses fanées 

    Restes de rôti de boeuf 

          Peau d’orange 

          Feuilles mortes de chêne  

BAREME 
Comptabiliser pour chaque croix : 

Roses fanées 1 point 
Restes de rôti de boeuf -2 points 
Peau d’orange -2 points 
Feuilles mortes de chêne 1 point 

 

Question 3. À quoi sert le compost ?  
On se sert du compost pour améliorer, fertiliser et enrichir la terre du jardin.  

BAREME 
Comptabiliser le nombre d’éléments présents dans la réponse écrite de l’élève : 

Améliorer (le terrain, la culture, la terre du jardin)  1 point 
Fertiliser ou enrichir 1 point 

 

Question 4. Le document présente un sommaire. À quoi sert-il ?  
Le sommaire est une aide pour se repérer, pour savoir où chercher une information. 

BAREME 
Si la réponse contient l’un de ces éléments, comptabiliser 1 point : 

Se repérer / se retrouver, présenter, une aide, des titres, 
savoir de quoi on parle, pour aller plus vite (l’un ou l’autre 
de ces éléments) 

1 point 

 

TEST 2018-2019 CORRIGE DE LECTURE-COMPREHENSION DES 
DOCUMENTAIRES NUMERIQUES 

x 

x 

Annexe 16D. Corrigé et barème
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LDN	
Modalités de passation du test 2019-2020 	

Lecture de Documentaires Numériques	
 

Ce test nécessite une passation individuelle. Trois élèves seront choisis selon leur niveau de 
décodage : 1 élève très bon décodeur, 1 élève avec des compétences moyennes, 1 élève 
faible (se baser sur un test de fluence ou sur les observations de l’enseignant).  

L’enquêteur se poste à côté de l’élève pour observer ses stratégies. Pour chaque question, 
l’élève testé :	

• donne sa réponse (sans aucune aide) 
• puis, à la demande de l’évaluateur, justifie sa réponse en se référant au document 

L’évaluateur interrompt le test au bout de 20 minutes.  
Les 3 élèves testés en octobre-novembre 2019 le seront de nouveau en mai-juin 2020. 
 

 
	

• Afficher le document support « Mars » sur l’écran de l’ordinateur (en suivant le lien : 
https://fr.vikidia.org/wiki/Mars_(planète) ou en écrivant « mars vikidia » dans un 
moteur de recherche).  

• Distribuer la fiche imprimée « Test LDN élèves » à l’élève. L’élève n’aura rien à écrire.  

Il répondra à voix haute aux questions qu’il lira seul silencieusement (ou à haute voix 
s’il préfère). 	

• Suivre le protocole de passation et remplir les encadrés à l’aide de vos observations. 

• Se rendre ensuite sur l’enquête en ligne à l’adresse suivante : https://urlz.fr/bFpf . 
Merci de votre participation ! 

 

Annexe 17 Test LDN v3
              17A. Introduction 
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Test LDN1 : consignes pour l’élève 
 

Réponds aux 7 questions à l’aide du document 

Dicte ta réponse à l’évaluateur puis explique-lui comment tu l’as trouvée  

 
1) Un humain est-il déjà allé sur Mars ?  

2)  La planète s’appelle Mars parce que :  

A. Les romains et les grecs ont choisi ce nom. Vrai ou faux ? 

B. C’est le nom d’un Dieu de la guerre et qu’elle est rouge comme le sang. Vrai ou 
faux ? 

C. Le nom « l’étoile du feu » ne lui allait pas très bien. Vrai ou faux ?  

3)  Quel dessin représente le nom de la planète ?   

D. Un cercle de feu. Vrai ou faux ? 

E. Un cercle avec une flèche. Vrai ou faux ? 

F. Un bouclier et une lance. Vrai ou faux ? 

4) Quelle est la plus grosse planète, la Terre ou Mars ? 

5) Tous les soirs, le robot Curiosity reçoit un programme de travail créé par des 
scientifiques. Vrai ou faux ? 

6) Curiosity est un robot qui travaille de manière autonome. Vrai ou faux ? 

7) Pourquoi est-ce difficile d’organiser un voyage vers la planète rouge ?  Donne deux 
raisons. 

 
1 Test LDN© « Lecture documentaire numérique » (Renaud, 2019) 

Annexe 17B. Questionnaire
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Protocole de passation du test LDN1 

 
 

 
 
Dire : 

-  « Tu vas passer un test de lecture d’article d’encyclopédie en ligne.  
- Voici un document2 à l’écran, voici la souris. Je te montre comment t’en servir. 

Faire manipuler la souris par l’élève : lui faire déplacer le curseur de la souris jusqu’en bas de l’article 
puis revenir en haut de la page. 

- Tout ce document (de haut en bas) va t’aider à répondre à des questions. 
- Ça, c’est le sommaire.  

Le montrer.  
- Quand tu cliques sur les mots en bleu « De l’eau sur Mars », regarde ce qui se passe.  

Cliquer sur le sous-titre “De l’eau sur Mars” et montrer qu’on arrive directement sur le paragraphe 
correspondant. 

- Et voici les questions auxquelles tu devras répondre. Je te rappelle que tout le document est 
là pour t’aider. 

Montrer le questionnaire.  
- Tu me donneras tes réponses à l’oral. Ce qui m’intéresse, c’est de voir comment tu fais pour 

répondre aux questions en t’aidant du document. Lorsque tu seras prêt.e à répondre à la 
1ère question, je démarrerai le chronomètre ».  

Démarrer le chronomètre. 
 
Pour chaque question, l’élève vous dicte sa réponse.  
- Noter la réponse. 
- Noter aussi si vous observez une stratégie manifeste de parcours du document : lecture du som-

maire, lecture d’un paragraphe particulier, lecture à partir du début du texte plusieurs fois d’affi-
lée, utilisation de la souris…   

Puis demander à chaque fois à l’élève : Peux-tu justifier cette réponse en te servant du document ?  
- Noter sa justification. 
 
Stopper le test au bout de 20mn maximum. 
Inciter toujours l’élève à répondre à la question suivante au cas où il s’attarderait trop longuement. 
 
  

                                                
1 Test LDN© « Lecture documentaire numérique » (Renaud, 2019) 
2 https://fr.vikidia.org/wiki/Mars_(planète) ou écrire « mars vikidia » dans un moteur de recherche 
 

Annexe 17C. Fiche enquêteur
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Si l’élève n’utilise pas la souris, lui rappeler qu’il a le droit de s’en servir. Ne plus le lui rappeler ensuite. 

1) Un humain est-il déjà allé sur Mars ?  
Stratégies manifestes de l’élève pour chercher la réponse : 
• Utilise-t-il le curseur de la souris pour circuler sur la page internet ?  Oui - Non 
• Se sert-il du sommaire ? Oui - Non  
• Sélectionne-t-il un paragraphe particulier (par exemple à l’aide de son titre) qu’il lit ou relit pour 
répondre ?   Oui – Non 
• Autres stratégies observées ou remarques : ………………………………………………………………………...………… 
……………………………………………………………………………………………………………………..………………………… 
 

Réponse de l’élève : ……………………………………………………………………………………………… 

Justification : « Peux-tu justifier cette réponse en te servant du document ? »  
Souligner les éléments cités ou reformulés à partir du document : 

Aucun humain n’est allé sur Mars pour l’instant – L’homme espère aller sur Mars  
Autre justification : ……………………………………………………………………………………..………….. 
 

• Se fie-t-il uniquement à ses connaissances ? (Il ne se sert pas du document pour répondre)  
 Oui – Non 
 

Inciter toujours l’élève à répondre à la question suivante au cas où il s’attarderait trop longuement. 
 

 

À renseigner ultérieurement : 

BARÈME (sur 2 points) Points de 
l’élève 

L’élève s’est servi du document pour répondre qu’aucun humain n’est allé sur Mars et il 
est capable de l’expliquer correctement (par exemple en montrant le passage utilisé). 
ou 
L’élève s’est servi de ses connaissances personnelles pour répondre qu’aucun humain 
n’est allé sur Mars et il l’a correctement justifié en prenant appui sur le document. 

2 points 
 

L’élève s’est servi de ses connaissances personnelles pour répondre qu’aucun humain 
n’est allé sur Mars et il justifie correctement sans faire référence au document. 

1 point 
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2) La planète s’appelle Mars parce que… 

Stratégies manifestes de l’élève pour chercher les réponses : 

• Utilise-t-il le curseur de la souris pour circuler sur la page internet ?  Oui - Non 
• Se sert-il du sommaire ? Oui - Non  
• Sélectionne-t-il un paragraphe particulier (par exemple à l’aide de son titre) qu’il lit ou relit pour 
répondre ?   Oui – Non 
• Autres stratégies observées ou remarques : ………………………………………………………………………...………… 
……………………………………………………………………………………………………………………..…………………………………… 

 

Réponses de l’élève : A. Vrai - Faux - Ne sait pas  
B. Vrai - Faux - Ne sait pas 
C. Vrai - Faux - Ne sait pas 

Justification : « Peux-tu justifier tes réponses pour A et B en te servant du document ? »  

Souligner les éléments cités ou reformulés à partir du document : 

A. Les Romains ont copié les anciens Grecs ; Autre justification : ……………………………………………………….. 
B. Mars est nommée d'après l’ancien dieu romain de la guerre, parce qu'elle est rouge comme le sang  ;  
Autre justification : ……………………………………………………. 
 

3) Quel dessin représente le nom de la planète ? 

• Demander à l’élève pendant sa recherche : « Comment fais-tu pour chercher la réponse ? » : 

……….…………………………………………………...……………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………..…………………………………….. 

 

Réponses de l’élève : D. Vrai - Faux - Ne sait pas 

E. Vrai - Faux - Ne sait pas 

F. Vrai - Faux - Ne sait pas 
Justification : « Peux-tu justifier tes réponses pour E et F en te servant du document ? » 
Souligner les éléments cités ou reformulés à partir du document : 

E. image du symbole ; Autre justification : ……………………………………………………………………..................................... 
F. légende de l’image : un bouclier et une lance stylisés ; Autre justification : ………………………………………….………. 

 
• L’élève se fie-t-il uniquement à ses connaissances ? (Il ne se sert pas du document pour répondre) 
Oui - Non 

 

À renseigner ultérieurement : 

BARÈME (sur 4 points) Points de 
l’élève 

Réponses exactes (vraies) : A, B, E, F et correctement justifiées à l’aide 

du document.  
1 point par réponse exacte 

et justifiée. 
-1 point par erreur. 

0 point pour « Ne sait pas ».  
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4) Quelle est la plus grosse planète, la Terre ou Mars ? 

Stratégies manifestes de l’élève pour chercher la réponse : 
• Utilise-t-il le curseur de la souris pour circuler sur la page internet ?  Oui - Non 

• Se sert-il du sommaire ? Oui - Non  

• Sélectionne-t-il un paragraphe particulier (par exemple à l’aide de son titre) qu’il lit ou relit pour 

répondre ?   Oui – Non 

• Autres stratégies observées ou remarques : ………………………………………………………………………...………… 

……………………………………………………………………………………………………………………..…………………………………… 
 
Réponse de l’élève : ……………………………………………………………………………………… 

Justification : « Peux-tu justifier cette réponse en te servant du document ? » 
Souligner les éléments cités ou reformulés à partir du document : 

image & légende De gauche à droite : Mercure, Vénus, la Terre et Mars ; Autre justification : ……………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 

• Se fie-t-il uniquement à ses connaissances ? (Il ne se sert pas du document pour répondre)  

 Oui – Non 

 

 

	
À renseigner ultérieurement : 

BARÈME (sur 2 points) Points de l’élève 

L’élève s’est servi du document (image, légende…) pour répondre que la Terre 

est la plus grosse planète et il est capable de l’expliquer correctement (par 

exemple en montrant le passage utilisé). 

ou 
L’élève s’est servi de ses connaissances personnelles pour répondre que la Terre 

est la plus grosse planète et il l’a correctement justifié en prenant appui sur le 

document. 

2 points 
 

L’élève s’est servi de ses connaissances personnelles pour répondre que la Terre 

est la plus grosse planète et il justifie correctement sans faire référence au docu-

ment. 

1 point 
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5) Tous les soirs, le robot Curiosity reçoit un programme de travail créé par des scientifiques.  
 
Stratégies manifestes de l’élève pour chercher la réponse : 
• Utilise-t-il le curseur de la souris pour circuler sur la page internet ?  Oui - Non 

• Se sert-il du sommaire ? Oui - Non  

• Sélectionne-t-il un paragraphe particulier (par exemple à l’aide de son titre) qu’il lit ou relit pour 

répondre ?   Oui – Non 

• Autres stratégies observées ou remarques : ………………………………………………………………………...………… 

Réponse de l’élève : Vrai - Faux - Ne sait pas 

Justification : « Peux-tu justifier cette réponse en te servant du document ? » 
Souligner les éléments cités ou reformulés à partir du document : 
chaque matin ou parfois un matin sur deux – au petit matin ; Autre justification : …………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………..…………………………………… 
 

6) Curiosity est un robot qui travaille de manière autonome. 
Si nécessaire, expliquer le mot “autonome” en le définissant par : “faire sans aide” (ne surtout pas le définir 

par “faire tout seul” car cette expression est employée dans le texte). 

Réponse de l’élève : Vrai - Faux - Ne sait pas 
• Demander : « Comment as-tu fait pour trouver la réponse ? »..………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………. 

Justification : « Peux-tu justifier cette réponse en te servant du document ? » 
Souligner les éléments cités ou reformulés à partir du document : 
capable de travailler tout seul – déroule tout seul ce programme ; autre justification : …………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………..…………………………………. 

• Se fie-t-il uniquement à ses connaissances ? (Il ne se sert pas du document pour répondre)  

Oui – Non 

 

À renseigner ultérieurement : 

BARÈME (sur 4 points) Points  

5) L’élève s’est servi du document pour répondre que c’est faux et il est capable de l’expli-

quer correctement (par exemple en montrant « le matin »). 

ou 
L’élève s’est servi de ses connaissances personnelles pour répondre que c’est faux et il l’a 

correctement justifié en prenant appui sur le document. 

2 points  

L’élève s’est servi de ses connaissances personnelles pour répondre que c’est faux et il jus-

tifie correctement sans faire référence au document. 

1 point  

6) L’élève s’est servi du document pour répondre que c’est vrai et il est capable de l’expli-

quer correctement (par exemple en montrant « seul »). Ou l’élève dit que c’est faux et le 

justifie en recourant au texte (le robot a besoin du programme envoyé par les scientifiques). 

L’élève s’est servi de ses connaissances personnelles pour répondre que c’est vrai et il l’a 

correctement justifié en prenant appui sur le document. 

  
 2 points 

 

L’élève s’est servi de ses connaissances personnelles pour répondre que c’est vrai et il justi-

fie correctement sans faire référence au document. 

1 point  
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7) Pourquoi est-ce difficile d’organiser un voyage vers la planète rouge ? Donne 2 raisons. 

Stratégies manifestes de l’élève pour chercher la réponse : 
• Demander avant même qu’il ne commence à chercher dans le texte : « Sais-tu où tu vas trouver la 
réponse ? » …………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
• Utilise-t-il le curseur de la souris pour circuler sur la page internet ?  Oui - Non 
• Sélectionne-t-il un paragraphe particulier (par exemple à l’aide de son titre) qu’il lit ou relit pour 
répondre ?   Oui – Non 
 

Réponse de l’élève : …………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………..………………………………. 

• Demander, en montrant le sommaire : « t’es-tu servi de ce qui est écrit dans cet encadré bleu ? » 
Oui - Non  
 

Justification : « Peux-tu justifier cette réponse en te servant du document ? » 
Souligner les éléments cités ou reformulés à partir du document : 
Il n’est pas possible d’emmener avec soi la quantité d’oxygène suffisante – rester 6 mois dans un vaisseau 
spatial sans pouvoir sortir – stress important – des conflits aux conséquences graves – les radiations ;  
Autre justification : ……………………………………………………………………………………………………………. 

 
• Se fie-t-il uniquement à ses connaissances ? (Il ne se sert pas du document pour répondre)  
 Oui – Non 

• « As-tu l’habitude de lire ce type de documents ? » : ………………………………………………………………… 

Remercier l’élève. 

À renseigner ultérieurement : 

BARÈME (sur 2 points) Points de 
l’élève 

Deux de ces éléments sont mentionnés et justifiés correctement à l’aide 
du texte : 
la longueur du voyage (6 mois) / impossibilité d’emmener assez d’oxy-
gène dans la navette spatiale / le stress / des conflits / les radiations. 

2 points  
(1 point par élément 
_noter les 2 premiers 
éléments cités) 

 

 

- Arrêter le chronomètre (20 minutes maximum) et noter le temps :  ………mn……. 

 
Ultérieurement, vous : 
- calculerez le nombre total de points de l’élève : ………….. /14 points 
- renseignerez l’enquête en ligne à l’adresse suivante : https://urlz.fr/bFpf  

Merci de votre participation ! 
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Enquête 19-20 sur l'impact de #LectureDoc pour lire
et comprendre les documentaires numériques (oct-
nov 19)
Merci d'apporter les réponses les plus précises possibles.

*Obligatoire

1. Adresse e-mail *

2. Prénom de l'élève + 1ère lettre du nom : *

3. Précisez le niveau de décodage de l'élève choisi : *
Une seule réponse possible.

 Très bon

 Moyen

 Faible

4. Quel est le niveau de classe de l'élève ? *
Une seule réponse possible.

 CM1

 CM2

5. La classe de cet élève fait-elle partie de l'expérimentation #LectureDoc ? *
Une seule réponse possible.

 OUI

 NON

6. Quelle école ? *

Annexe 17D. Enquête en ligne
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7. Question n°1 : Calculez le score de l'élève. *
Une seule réponse possible.

 2 points

 1 point

 0 point

8. Questions n°2 ET 3 : Calculez le score de l'élève *
Une seule réponse possible.

 4 points

 3 points

 2 points

 1 point

 0 point

9. Question n°4 : Calculez le score de l'élève. *
Une seule réponse possible.

 2 points

 1 point

 0 point

10. Questions n°5 ET 6 ET 7. Calculez le score de l'élève *
Une seule réponse possible.

 6 points

 5 points

 4 points

 3 points

 2 points

 1 point

 0 point
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11. Calculez le score total de l'élève : *
Une seule réponse possible.

 14 points

 13 points

 12 points

 11 points

 10 points

 9 points

 8 points

 7 points

 6 points

 5 points

 4 points

 3 points

 2 points

 1 point

 0 point

BILAN SUR LES STRATÉGIES UTILISÉES PAR L'ÉLÈVE
Pour chacune des stratégies observées, définissez son degré de mise en oeuvre pour l'ensemble 
de l'épreuve (c'est-à-dire en regroupant les stratégies utilisées pour répondre aux 7 questions).
Si l’évaluateur ne peut pas renseigner une rubrique, il ne coche aucun item.

Stratégies utilisées après la lecture de la question

Le bilan porte sur les stratégies utilisées de manière spontanée par l'élève après la lecture de la 
question (et non pas après la justification de sa réponse).

Stratégie B : RELIRE

Commencez par renseigner la stratégie B (plus simple à observer que la stratégie A !).
Attention, c'est la relecture spontanée de l'élève qui est évaluée, et non pas celle après la 
demande de l'évaluateur.

12. B1. Il relit depuis le début du document et prélève des informations.
Une seule réponse possible.

0 1 2 3

0.Jamais ; 1.Parfois ; 2.Souvent ; 3.Systématiquement
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13. B2. Il relit depuis le début et ne prélève rien.
Une seule réponse possible.

0 1 2 3

0.Jamais ; 1.Parfois ; 2.Souvent ; 3.Systématiquement

14. B3. Il relit un passage du texte et prélève des informations.
Une seule réponse possible.

0 1 2 3

0.Jamais ; 1.Parfois ; 2.Souvent ; 3.Systématiquement

15. B4. Il relit depuis un passage du texte et ne prélève pas d'informations.
Une seule réponse possible.

0 1 2 3

0.Jamais ; 1.Parfois ; 2.Souvent ; 3.Systématiquement

16. Ce passage du texte est souvent :
Une seule réponse possible.

 erroné (l'élève ne cherche pas dans la bonne partie du texte)

 juste mais l'élève ne trouve pas l'information.

 juste et l'élève trouve la réponse.

17. Une précision à apporter ? Des paroles de l'élève ?
 

 

 

 

 

Stratégie A : SE SOUVENIR

L'élève utilise la mémoire de sa lecture pour répondre à une/des question(s) (avant la justification 
de sa réponse).
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18. A1. Il se souvient du passage du texte où se situe la réponse, et il n'a pas besoin de le
relire.
Une seule réponse possible.

0 1 2 3

0.Jamais ; 1.Parfois ; 2.Souvent ; 3.Systématiquement

19. A2. Il se souvient du passage du texte où se situe la réponse et il le relit (avant que
l'évaluateur ne lui demande de justifier sa réponse).
Une seule réponse possible.

0 1 2 3

0.Jamais ; 1.Parfois ; 2.Souvent ; 3.Systématiquement

20. A3. Il se souvient d’avoir lu la réponse sans savoir où elle se trouve.
Une seule réponse possible.

0 1 2 3

0.Jamais ; 1.Parfois ; 2.Souvent ; 3.Systématiquement

21. Une précision à apporter ? Des paroles de l'élève ?
 

 

 

 

 

Stratégie C : RECHERCHER UN MOT (ou un groupe de
mots)

L'élève base-t-il sa recherche à partir de mots-clés ou de groupes de mots-clés ? 

22. C1. Il recherche à partir du début du texte un mot ou un groupe de mots sélectionné
dans la question.
Une seule réponse possible.

0 1 2 3

0.Jamais ; 1.Parfois ; 2.Souvent ; 3.Systématiquement
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23. C2. Il recherche dans un passage du texte un mot ou un groupe de mots sélectionné
dans la question.
Une seule réponse possible.

0 1 2 3

0.Jamais ; 1.Parfois ; 2.Souvent ; 3.Systématiquement

24. Une précision à apporter ? Des paroles de l'élève ?
 

 

 

 

 

Stratégie D : SE SERVIR DE SES CONNAISSANCES
PERSONNELLES

Les connaissances personnelles de l'élève sont celles qui sont antérieures à la lecture du texte.

25. D1. Il se fie uniquement à ses connaissances personnelles.
Une seule réponse possible.

0 1 2 3

0.Jamais ; 1.Parfois ; 2.Souvent ; 3.Systématiquement

26. D2. Il se fie à ses connaissances puis vérifie dans le document (avant que l'évaluateur
ne lui demande de justifier sa réponse).
Une seule réponse possible.

0 1 2 3

0.Jamais ; 1.Parfois ; 2.Souvent ; 3.Systématiquement

27. D3. Il lit le texte puis se fie finalement à ses connaissances.
Une seule réponse possible.

0 1 2 3

0.Jamais ; 1.Parfois ; 2.Souvent ; 3.Systématiquement
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28. Une précision à apporter ? Des paroles de l'élève ?
 

 

 

 

 

STRATÉGIE E : SE SERVIR DES IMAGES

29. E1(questions 3&4). Il se sert des images sans lire la légende.
Une seule réponse possible.

0 1 2 3

0.Jamais ; 1.Parfois ; 2.Souvent ; 3.Systématiquement

30. E2 (questions 3&4). Il se sert des images en complémentarité avec leur légende (et avec
le texte).
Une seule réponse possible.

0 1 2 3

0.Jamais ; 1.Parfois ; 2.Souvent ; 3.Systématiquement

31. Une précision à apporter ? Des paroles de l'élève ?
 

 

 

 

 

STRATÉGIES POUR JUSTIFIER SA RÉPONSE auprès de
l'évaluateur

Ces stratégies portent sur les justifications produites par l'élève à la demande de l'évaluateur.
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32. Il formule sa réponse en citant mot pour mot un passage du texte.
Une seule réponse possible.

0 1 2 3

0.Jamais ; 1.Parfois ; 2.Souvent ; 3.Systématiquement

33. Il formule sa réponse en reformulant une idée portée par le texte.
Une seule réponse possible.

0 1 2 3

0.Jamais ; 1.Parfois ; 2.Souvent ; 3.Systématiquement

34. Il relit le document (en entier ou une partie).
Une seule réponse possible.

0 1 2 3

0.Jamais ; 1.Parfois ; 2.Souvent ; 3.Systématiquement

35. Le passage du texte qui lui sert à justifier sa réponse est souvent :
Une seule réponse possible.

 erroné (l'élève ne cherche pas dans la bonne partie du texte)

 juste mais l'élève ne trouve pas l'information / ne donne pas la bonne justification

 juste et l'élève trouve la réponse.

36. Il corrige sa réponse après avoir vérifié dans le document.
Une seule réponse possible.

0 1 2 3

0.Jamais ; 1.Parfois ; 2.Souvent ; 3.Systématiquement

37. Autres stratégies observées et/ou remarques :
 

 

 

 

 

AUTRES OBSERVATIONS
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Fourni par

38. L'élève a-t-il utilisé le curseur de la souris pour naviguer sur la page ?
Une seule réponse possible.

0 1 2 3

0.Jamais ; 1.Parfois ; 2.Souvent ; 3.Systématiquement

39. L'élève s'est-il servi du sommaire ?
Une seule réponse possible.

0 1 2 3

0.Jamais ; 1.Parfois ; 2.Souvent ; 3.Systématiquement

40. L'élève ne sait pas expliquer ou ne comprend pas la question.
Une seule réponse possible.

0 1 2 3

0.Jamais ; 1.Parfois ; 2.Souvent ; 3.Systématiquement

41. Durée totale du test : *
Une seule réponse possible.

 moins de 12 minutes

 entre 12 et 15 minutes

 entre 16 et 19 minutes

 20 minutes

42. Une remarque ? Un étonnement ?
 

 

 

 

 

Une copie de vos réponses sera envoyée par e-mail à l'adresse indiquée.
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Annexe 18. Extrait du guide du maître (module 1)
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     1ère   PARTIE   :  

      Apprendre   à   faire   son   parcours   de   lecture   en   fonction   d’un   but  

 

 

   
 
•   Projeter    la   diapositive   et    lire/faire   lire,   reformuler    les   bulles   au   fur   et   à   mesure   de   leur  
apparition.  

•   Préciser    si   nécessaire   que   :     “Une  
encyclopédie   sert   à   expliquer   quelque  
chose   à   quelqu’un.   
C’est   difficile   à   lire   car   il   y   a  
beaucoup   de   textes,   des   schémas,   du  
vocabulaire   difficile…   
Nous   allons   apprendre   à   lire   des   textes  
d’encyclopédies.”   
 

•   Dire    que     “la   Bulle   va   nous   accompagner”  
•   Afficher    #Lecture   Doc   (matériel   à   imprimer)   au   tableau   (ou   dans   l’emploi   du   temps)   et  
préciser    que   c’est   le   nom   de   l’outil   car   nous   allons   apprendre   à   lire   des   textes  
documentaires.  

 
 
 
 
 
 
Des   co-concepteurs  
utilisent   une   souris   sans  
fil,   d’autres   le   stylet/leur  
doigt,   d’autres   une  
télécommande   à   pointeur  
laser   (pour   être   plus  
mobiles)   afin   de   faire  
défiler   le   diaporama.  
 
La   semaine   qui   précède   
le   module,   nous   vous  
conseillons   de   consacrer   le  
quart   d’heure   de   lecture  
quotidien   à   de   la   lecture  
documentaire   afin   de  
sensibiliser   vos   élèves   à   ce  
type   de   textes    (journaux  
pour   enfants,   documentaires  
scientifiques…) .  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Se   munir   d’une  
encyclopédie.  
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   •   Projeter    la   diapositive   et    lire/faire   lire,   reformuler    les   bulles   au   fur   et   à   mesure   de   leur  
apparition.  

 
•   Enoncer    l’objectif   du   jour.   Expliquer   :  
“Un   documentaire   ne   se   lit   pas   comme  
un   roman   :   on   peut   débuter   sa   lecture  
par   n’importe   quelle   page.   Les   lecteurs  
efficaces   lisent   par   blocs.”    C’est   ce   que  
vous   allez   apprendre   à   faire   à   vos  
élèves.  
 
 
•   Noter    les   propositions   des  
élèves,   au   tableau,   à   la  
manière   d’une   prise   de   notes  
(mots   clés).   
•     Cliquer    sur   le   lien   (ou   en   touchant   le  3

lien   si   vous   avez   un   VPI).  
•   Valider/invalider   les   propositions    des   élèves   après   avoir   visionné   la   vidéo.  
 
Expliquer    aux   élèves   que   ce   logo   apparaît   au   moment   des   mises   
en   commun.   Des   élèves   sont   interrogés   et   le   reste   de   la   classe  
valide/invalide/complète   la   proposition.   
 
•   Revenir   au   diaporama     ( diapo   3 )   à   l’aide   des   onglets   en   haut   de  
l’écran.   
 

 

 
 
•   Présenter   le   travail   à   effectuer   :  
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Lire   par   blocs,   c’est   lire  
ce   qui   va   ensemble   (une  
image   avec   sa   légende,  
par   exemple).   Se   référer   à  
#LectureDoc,   préambule  
théorique    pour   en   savoir  
plus.  
 
Chuchoter   à   l’oreille   de  
son   voisin   permet   à   tous  
les   élèves   de   prendre   la  
parole   et   ainsi   de  
mobiliser   toute   la   classe.  
Les   neurosciences   nous  
ont   appris   l’importance   de  
la    logique   de   prédiction  
pour   que   les   élèves  
s’engagent   dans  
l’apprentissage   (“ est-ce  
que   ce   que   j’ai   prédit   est  
vrai   ? ”).  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Cette   situation   peut  
dérouter   vos   élèves.  
N’hésitez   pas   à   les  
encourager   et   à   les  
rassurer.   Faites   le   lien  
avec   les   documentaires   lus  
pendant   le   quart   d’heure  
de   lecture   quotidien.   
Les   co-concepteurs   ont  
noté   que   leurs   élèves  
avaient   beaucoup  
progressé   sur   la   notion   de  
bloc   en   fin   d’épisode.   

3   1   jour,   1   question,   À   quoi   sert   le   cerveau   ?   (1’42)    https://youtu.be/8aq5xQsmxRk  
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•   Expliciter   “reconstituer”   
(     faire   la   suite   de   l’article   à   l’aide  
d’étiquettes   à   remettre   dans   l’ordre) .  
•   Distribuer    le   matériel   :   les   11  
étiquettes   préalablement   découpées  
(dossier   “documents   à   imprimer”   “épisode  

1”)     par   binômes .  
 
•   Recueillir   les   réponses   des   élèves.  
•   Ajouter    que    “l’image   donne   des  
informations   et   la   légende   en   donne  
d’autres.”  
•   Faire   justifier    les   élèves.  
•   Cliquer    pour   lancer   l’animation   de  
la   correction.  
Préciser    aux   élèves   qu e    “Ce   n’est  
pas   parce   qu’on   voit   le   même   mot  
que   ça   va   ensemble   !   C’est   le   sens  
général   qui   compte.”  

 
 
 
•   Distribuer   une   feuille   A3    par  
binômes   pour   qu’ils   puissent   coller  
les   éléments   et   reconstituer   l’article  
(laisser   choisir   l’orientation   de   la  
feuille).    Stopper    au   bout   de   15  
minutes   environ.  
•   Demander    aux   élèves   (les   plus  
rapides)   de   surligner   les   éléments   qui  
les   ont   aidés   à   associer   les   étiquettes.  

 
•   Procéder   à   une   correction   collective    à   l’aide   des   diapositives   qui   suivront.   Les   élèves  
compareront,   mettront   en   lien   leur   travail,   au   fur   et   à   mesure   de   la   correction.  
 
Expliquer    aux   élèves   que   ce   logo   apparaît   au   moment   des   mises   
en   commun.   Des   élèves   sont   interrogés   et   le   reste   de   la   classe  
valide/invalide/complète   la   proposition.   

 
 
 
 
 
 
 
 
 
Tout   ce   qui   est   écrit   en  
vert   italique    dans   le   guide  
du   maître   sert   à   vous  
donner   des   éléments   de  
réponse.  
 
Des   co-concepteurs   ont  
choisi   de   les   distribuer  
dans   des   enveloppes.  
 
 
“ L’image   et   la   légende  
sont   connectées ”   (Sofiane,  
CM2)  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Ce   travail   de  
reconstitution   de   l’article  
est   proposé   en   binômes  
pour   favoriser   les  
interactions   entre   les  
élèves.  
 
Laisser   plus   de   temps   si  
vos   élèves   doivent  
découper   les   11   étiquettes  
(environ   10mn).  
 
 
Des   co-concepteurs  
prennent   en   photo   des  
productions   d’élèves   et   les  
projettent   pour   débuter   la  
séance   suivante.   
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•   Ajouter    que    “le   sous-titre   annonce  
brièvement   de   quoi   parle   le  
paragraphe.”  
 

•   Procéder,   de   la   même   manière,   à   la   correction   du   2e   bloc   :   
 
•   Ajouter    que    “le   paragraphe   est   un  
texte   qui   développe   ce   qui   est  
annoncé   par   le   sous-titre.”  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

•   Procéder   à   la   justification    du   3e   bloc   :   
 
 
 
 
 
 
 
 
•   Cliquer    sur   le   lien   vers   la  

 
 
Le   bloc,   entouré   ici   en  
rouge,   représente   un   bloc  
de   sens.   Ceci   signifie   que  
l’image   et   la   légende   vont  
ensemble.   Pour   plus   de  
renseignements,   voir   dans  
#LectureDoc   préambule  
théorique .  
 
La   recherche   lexicale  
(recherche   du   mot  
“neurones”)   est   la  
stratégie   la   plus   utilisée  
par   les   élèves.   C’est  
pourtant   celle   qui   les  
induit   souvent   en   erreur.  
Cette   stratégie   est   utile  
mais   non   suffisante.   Il  
faut   vérifier   si,   au-delà   du  
même   mot,   le   choix   a   du  
sens.  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

24    18e



 

LearningApps   (ou   le   toucher   si   vous   avez   un   VPI).   Vous   arriverez   alors   sur   ce   site   :  4

…………………………………………………………………………………………...  
 
•   Sur   la   learningApps,   cliquer   (ou  
appuyer)    sur   OK.   
 
 
 
 
 
 
 
 
•   Faire   associer ,     par   les   élèves,  
chaque   élément   du   bloc   avec   son  
nom   :   un   morceau   de   scotch   apparaît.  
•   Valider    en   cliquant   sur   le  
logo   en   bas   à   droite   sur   le  
cercle   bleu.   
Un   feed-back   de   validation   apparaît.  
 

…………………………………………………………………………………………...  
•   Revenir   au   diaporama    ( diapo   10 )   à   l’aide   des   onglets   en   haut   de   l’écran.  

 
 
 
 
 
 
•   Recueillir    les   propositions   des  
élèves.  
 
 
 
 
 
•   Interroger    les   élèves    puis   cliquer  
pour   faire   apparaître    la   correction.  
 
 
 
 
•   Insister    sur   l’importance   de   la  
reconstitution   des    blocs   de   sens .  
Préciser    qu’il   y   avait   beaucoup   de  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Les   noms   des   différents  
éléments   du   documentaire  
seront   revus   au   début   de  
l’épisode   2.   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
D’après   les   travaux   de  
Bautier,   il   est   important,  
après   avoir   eu   une   vision  
éclatée   du   documentaire,  
de   conclure   sur   ce   qui   fait  
l’unité   du   document.  
 
Attention,   la   présentation  
du   documentaire   montre  
volontairement   un  

4   LearningApps   “Nommer   les   éléments   d’un   bloc”    https://urlz.fr/aab2  
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solutions   possibles .  
 
Prolongement   (facultatif)   :     Des   co-concepteurs   ont   demandé   aux   élèves   d’entourer   les  
blocs   de   sens   sur   leur   feuille   A3   (ou   sur   le   documentaire   à   imprimer   dans   le   matériel  
collectif).   Certains   ont   aussi   fait   légender   le   documentaire   (titre,   introduction,  
sous-titre…)   et   en   ont   gardé   une   trace   en   affichage   collectif.  
 

 

 
 
•   Projeter     la   diapo   12    pour   faire   une    pause   réflexive .  
 
Un   nouveau   logo   apparait.  
Expliquer    aux   élèves   que   ce   logo   signifie   qu’ils   vont   faire   une   pause  
pour   réfléchir   à   ce   qu’ils   viennent   de   faire.   
“Nous   allons   chercher   à   comprendre   comment   “fonctionnent”   
les   documentaires    (et   pas   ce   que   vous   avez   appris   sur   le   cerveau   !) .”  

 
•   Valider    les   propositions   des   élèves  
à   l’aide   de   l’animation.  
 
 
•   Lire/faire   lire    le   défi.  
 
 
 
 
 

 
•   Prolongement   :   Proposer    aux   élèves,   pour   le   prochain   épisode,   de     ramener   une  
encyclopédie   afin   de   montrer   que   les   compétences   travaillées   sont   valables   pour  
n’importe   quel   documentaire.  
Cette   encyclopédie   pourra   rester,   si   l’élève   le   permet,   à   disposition   de   ses   camarades  
pendant   quelques   jours.  
Une   recherche   peut   aussi   être   faite   dans   le   fond   de   classe   ou   en   bibliothèque.  

assemblage   différent   des  
blocs.  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Les   co-concepteurs  
précisent   que   ce   temps  
réflexif   est   très   difficile,  
au   départ,   pour   leurs  
élèves.   Cependant,   ils   ont  
observé   de   très   nets  
progrès   au   fil   du   module.  
Cette   phase   est   essentielle  
pour    montrer   aux   élèves  
que   ce   n’est   pas   tant   le  
cerveau   qui   nous  
importe,   mais   la   manière  
de   lire   le   documentaire .  
 
 
Le   défi    permet   de  
réinvestir   les   acquis   dans  
un   autre   contexte   sans  
alourdir   l’épisode.  
 
Pour   conserver   l’essentiel  
à   retenir   vous   pouvez  
utiliser    les   engrenages    à  
imprimer   (dossier  
“documents   à   imprimer”).  
Cet    affichage   collectif  
évoluera   au   fil   des  
épisodes   et   servira   pour   le  
rebrassage   au   début   de  
chaque   épisode.  

 
Co-conceptrice,   CM2.  
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•   Cliquer    sur   le   lien   (ou   en   touchant   le   lien   si  5

vous   avez   un   VPI).   
 
 
 
 
 
 
•   Cliquer    sur   l’épisode   correspondant   :    1 .  
 
 
 
 
 
 
 
•    “Que   représente   cette   image   ?”     :    interroger  
brièvement    les   élèves   pour   caractériser   l’image  
puis    passer   la   souris   sur   le   marqueur  
pour   valider-invalider   leurs   propositions.   
La   réponse   va   s’afficher   dans   une   fenêtre  
pop-up.   
 

    les   neurones     transmettent   les   informations.  
 

•   Changer   de   diapo   en   cliquant   sur   la   flèche    (à   droite   de   la   fenêtre)   
puis   procéder   de   même.   La   réponse   apparaît   dans   la   fenêtre   pop-up   
lorsqu’on   passe   la   souris   sur   l’image.  

 
•    “Que   représente   cette   image   ?”     :    interroger  
brièvement    les   élèves   pour   caractériser   l’image  
puis    passer   la   souris   sur   le   marqueur    pour  
valider-invalider   leurs   propositions.   
La   réponse   va   s’afficher   dans   une   fenêtre   pop-up.   

    un   hémisphère     cérébral.   Il   y   a   un   hémisphère  
droit   et   un   hémisphère   gauche.   

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Des   co-concepteurs   ont  
préféré   faire   ce   temps   de  
lexique   à   un   autre   moment  
afin   de   ne   pas   alourdir  
l’épisode.   
Ce   temps   de   lexique   doit,  
dans   tous   les   cas,   précéder  
la   suite   de   l’épisode.  
 
 
Les   activités   de  
vocabulaire   sont  
centralisées   sur   cette  
plateforme   pour   tous   les  
épisodes.  
Ces   activités   peuvent   être  
faites   à   un   autre   moment  
dans   l’emploi   du   temps.  
Elles   doivent   cependant  
toujours    précéder   la  
phase   suivante.   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

5     https://bit.ly/2SxjFH9  
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•   Facultatif   :   faire   une   lecture   offerte    d’un   extrait  
de   cet   ouvrage   pour   mieux   comprendre   :   “ C’est  
quoi   l’intelligence   ? ” .  6

 
 
 
 

“L’intelligence,   ça   se   construit  
      À   l’école,   je   n’aime   pas   être   interrogée   devant   mes   camarades   et   je   déteste   les   travaux  
écrits.   Même   si   j’ai   bien   appris   mes   leçons,   mon   coeur   se   met   à   battre   très   vite   et   j’ai   de  
la   peine   à   me   concentrer.   Ma   copine   répond   toujours   très   bien   aux   questions   de   notre  
professeur   ;   pourtant   elle   n’étudie   pas   plus   que   moi.   Elle   est   probablement   plus  
intelligente   !  
      Dans   ta   classe,   certains   sont   forts   en   maths,   d’autres   savent   raconter   des   histoires  
drôles   ou   sont   les   rois   de   la   gymnastique,   d’autres   enfin   s’inventent,   tout   éveillés,   des  
rêves   magnifiques.   Il   y   a   beaucoup   de   manières   d’être   intelligent,   sûrement   autant   qu’il   y  
a   d’êtres   humains   sur   la   Terre.   Heureusement,   car   sinon   on   n’aurait   rien   à   se   dire,  
puisqu’on   aurait   le   même   avis   sur   tous   les   problèmes.   Alors,   que   ce   soit   à   l’école   ou  
ailleurs,   je   crois   qu’il   vaut   mieux   simplement   essayer   d’être   chaque   jour   un   peu   plus  
intelligent.   Car   l’important   n’est   pas   d’être   meilleur   que   son   camarade.   D’ailleurs   tu  
n’apprécies   pas   davantage   une   copine   parce   qu’elle   a   de   bonnes   notes   en   classe.   C’est  
plutôt   parce   qu’elle   est   sympa   et   que   vous   vous   comprenez   bien.  
       Mais   l’intelligence,   c’est   quoi   ?  
      C’est   comme   si,   à   la   naissance,   tu   avais   reçu   une   grande   feuille   à   dessin   et   des  
peintures   de   toutes   les   couleurs.   Depuis   lors,   à   chaque   occasion,   tu   prends   ton   pinceau  
pour   y   dessiner   des   formes.   C’est   ainsi   que,   peu   à   peu,   tu   as   fait   apparaître,   sur   ce   papier,  
un   paysage   et   une   maison.   Puis   tu   as   décidé   d’y   ajouter   des   couleurs.   Chaque   jour,   ton  
dessin   devient   plus   riche   et   plus   beau.   Comme   ton   intelligence.   Chaque   fois   que   tu   fais  
travailler   ton   cerveau,   que   tu   te   poses   des   questions,   que   tu   observes   ce   qui   t’entoure,   tu  
deviens   plus   intelligente.   En   utilisant   ton   cerveau,   tu   le   rends   capable   de   nouvelles  
performances.   C’est   le   contraire   d’une   pile,   qui,   elle,   s’use   peu   à   peu,   à   mesure   qu’on  
l’utilise.   Le   cerveau,   au   contraire,   s’use   lorsque   l’on   ne   s’en   sert   pas.   C’est   merveilleux,  
non   ?   
      Et   cela   sera   sans   fin.   Car,   chaque   fois   que   tu   obtiens   une   réponse,   que   tu   comprends  
un   raisonnement   nouveau,   tu   constates   que   de   nouvelles   questions   se   posent,   que   des  
raisonnements   encore   plus   subtils   doivent   être   mis   au   point.   Oui,   ce   sera   sans   fin.  
Heureusement.   Car   la   vie   serait   triste   si   l’univers   n’avait   plus   de   secrets.   Par   chance,   il   est  
si   riche   que   nous   n’en   aurons   jamais   fini   de   l’explorer.”  
 
•   Demander   :     “Qu’avez-vous   compris   sur   l’intelligence   ?”  
 
•    Le   retour   à   la   diapositive   de   départ   signale   la   fin   de   l’activité.   
 
 

 
 
Cette   lecture   offerte   est   un  
prolongement.   Elle   peut  
être   supprimée,   ou   lue   à  
un   autre   moment.  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

6   A.   Jacquard,    C’est   quoi   l’intelligence   ? ,   Ed.   du   Seuil,   p.   16   à   19,   1989  
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•   Cliquer    sur   le   lien   (ou   en   touchant   le   lien   si  7

vous   avez   un   VPI)   pour   accéder   au   vocabulaire.  
 
 
 
 
 
 
•   Cliquer    sur   l’épisode   correspondant   :    2 .  
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Ce   temps   de   vocabulaire  
peut   être    fait   à   un   autre  
moment    que  
#LectureDoc.  
En   revanche,   il   doit  
obligatoirement    précéder  
l’étape   suivante   (ici,   
l’étape   2).   
Il   en   sera   de   même   à  
chaque   temps   de  
vocabulaire.  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

7     https://bit.ly/2SxjFH9  
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•   Interroger    brièvement   les   élèves   puis    passer   la  
souris   sur   le   marqueur    pour   valider-invalider  
leurs   propositions.   
La   réponse   va   s’afficher   dans   une   fenêtre   pop-up   :  

    l’intonation   :    la   mélodie   de   la   voix .  
 
•   Cliquer    sur   la   flèche   à   droite   pour   passer   à   la  
diapo   suivante.  

 
  
  
 
 
 
 
 
 

 
•   Passer   la   souris   sur   le   marqueur                           La   logique   :    c’est   raisonner   selon   un  

    orange ,    verte ,    blanche                                        enchainement   cohérent   obéissant   à   des   
Le   fait   de   pouvoir   imaginer   les   faces                     règles.  
que   nous   ne   voyons   pas   s'appelle   
la   spatialisation .  

 
 
 
 
 
 
 
 
 

•   Projeter    ensuite   les   révisions.                             Les   neurones   servent   à   transmettre   les   
                                                                                 informations.   Ils   forment   des    connexions   
                                                                                neuronales .    

 
 
 
 
 
 
 
 

    un    hémisphère     cérébral                                           C’est   l’intonation.  
(l’hémisphère   droit)   
 
•   Revenir   au   diaporama    ( diapo16 )   à   l’aide   des   onglets   en   haut   de   l’écran.  
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Le   retour   à   l’image   de  
départ   indique   la   fin   du  
vocabulaire.  
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•   Rebrasser   les   connaissances   de   l’épisode   1   :   

 
 
•   Valider    les   propositions   des   élèves  
à   l’aide   de   l’animation.  
 
 
 
 
•   Cliquer    sur   le   lien   vers   la  
LearningApps   (ou   le   toucher   si   vous  8

avez   un   VPI/TBI).   

 
…………………………………………………………………………………………...  

•   Sur   le   site   de   la   LearningApps,  
cliquer   (ou   appuyer)    sur   OK.   
•   Cliquer   sur   les   épingles    (ou   les  
toucher   si   vous   avez   un   VPI/TBI)   pour  
faire   associer,     par   les   élèves,   chaque  
élément   du   documentaire   avec   son  
nom.  
•   Valider    en   cliquant   sur   le  
logo   en   bas   à   droite   sur   le  
cercle   bleu.   
Un   feed-back   apparaît.  

…………………………………………………………………………………………...  
•   Revenir   au   diaporama    ( diapo   19 )   à   l’aide   des   onglets   en   haut   de   l’écran.  

 
•   Présenter   l’objectif   de   l’épisode   2   
•   Reformuler    éventuellement  
“parcours   de   lecture”   par   “faire   son  
chemin”.   

 
 
 
 
 
 
 
Se   servir   éventuellement  
de   l’affichage   collectif   des  
engrenages    (dossier  
“documents   à   imprimer”)  
comme   support   de  
rebrassage.   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Si   des   élèves   ont   amené  
une   encyclopédie,   vous  
pouvez   faire   identifier   un  
bloc   (ou   utiliser   le  
documentaire   de   l’épisode  
précédent).  
 
………………………  
 
 
Il   y   a   6   épingles   à  
identifier.   Certaines  
nécessitent   de   descendre  
sur   la   page.  
 
Des   co-concepteurs   ont  
choisi   de   se   servir   de   ce  
documentaire   pour   faire  
entourer   collectivement  
des   blocs   de   sens.  
 
………………………  
 
 
 
 
 
 
 
 

8   LearningApps   “Retrouver   les   noms   des   éléments   d’un   documentaire”    https://urlz.fr/acg2  
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“Dans   un   roman,   on   lit   de   gauche   à   droite,   de   haut   en   bas.   Pas   dans   un   documentaire.   On  
décide   quel   bloc   on   va   lire.   C’est   ce   qui   est   difficile   et   c’est   pour   cela   que   nous   allons  
apprendre   à   faire   notre    parcours   de   lecture    dans   un   documentaire.    

 

 
 
 
•   Cliquer    pour   faire   disparaître   la  
question.  
La   faire    reformuler .  
 
•   Expliciter    le   mot   “sommaire”,  
notamment   en   faisant   le   lien   avec  
leur   cahier-outil,   par   exemple.  
 
•    Demander   aux   élèves   d’écrire   le  
titre   de   l’article   sur   leur   ardoise   ou  
leur   cahier   d’essais.  
 
•   Procéder   à   la   mise   en   commun.   
•   Déclencher   ensuite   l’animation    de  
la   correction   commentée.  
 
 

Expliciter   le   “Non”   :        ce   sous-titre   n’a   rien   à   voir   avec   ce   qu’on   cherche.  
Expliciter   le   “Peut-être”   dans   la   bulle   de   pensée   :        ce   n’est   pas   parce   que   c’est   le   même  
mot   (“cerveau”)   que   c’est   juste.   C’est   le   sens   qui   prime.   
Même   lorsqu’on   pense   avoir   trouvé,    on   vérifie    en   poursuivant   sa   recherche   sur   le   reste   du  
sommaire.  
 

 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Les   élèves   ont   en   général  
peu   de   stratégies.   Soit   ils  
lisent   tout   le  
documentaire,   soit   ils  
lisent   au   hasard   en  
cherchant   des   mots  
identiques.  
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•   Distribuer    le   document    (dossier  9

“documents   à   imprimer”   “épisode   2”)   :    1  
exemplaire   par   élève,   pour   une  
meilleure   lisibilité.   
 
•   Lire   l’extrait   à   voix   haute.   
 
 
 
 
 
•   Faire   entourer    le   bloc   sur   la   fiche.  
•     Faire   argumenter    les   élèves   sur   leur  
choix.   Le   reste   de   la   classe   valide   /  
invalide   /   complète   les   propositions.  
•   Corriger    en   prenant   pour   support  
les   bulles   de   pensée   et   l’extrait.   

    Pas   “oeil   dominant”    même   s’il   y   a  
le   mot   “ dominant ”.  

    Peut-être   “du   bon   pied”,   car   il   y   a   le  
mot   “pied”    et    une   image  
correspondante.   

    Faire   remarquer   que   c’est   la   lecture   du    bloc    (le   sous-titre   et   son   paragraphe)   qui   valide  
cette   hypothèse.  
 
•   Projeter    un   nouvel   extrait   :  

 
•   Lire   l’extrait   à   voix   haute.  
 
 
 
 
 

 
 
 
 
Les   sous-titres   sont   une  
prise   d’informations  
essentielle   mais   ils   sont  
pourtant   très   peu   utilisés  
par   les   élèves.   Les  
paragraphes   sont   masqués  
afin   d’obliger   les   élèves   à  
faire   des   inférences   à  
partir   des   sous-titres.  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Des   co-concepteurs   ont  
choisi   de   privilégier   un  
travail   par   binômes.  
 
“ L’image   a   attiré   mon  
attention   puis   j’ai   lu   le  
sous-titre. ”   (Léo,   CM1)  
La   recherche   lexicale   est  
la   stratégie   la   plus   utilisée  
par   les   élèves.   C’est  
pourtant   celle   qui   les  
induit   souvent   en   erreur.  
Il   faut   vérifier   si,   au-delà  
du   même   mot,   si   le   choix  
a   du   sens.  
 
Faire   son    parcours   de  
lecture ,   c’est   choisir   ce  
qu’on   lit…   ou   pas.   C’est  
ne   surtout   pas   lire   le  
documentaire   comme   un  
roman.   
 
 
 
 

9   D’après    L’encyclopédie   du   corps   humain ,   Les   yeux   de   la   découverte,   Gallimard   jeunesse,   2017,   p.   216,  
217  
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•   Corriger   en   faisant   argumenter    les  
élèves    puis   valider    en   prenant   pour  
support   les   bulles   de   pensée   et  
l’extrait.        De   quelle   main   ?  
 
 

•   Projeter    le   dernier   extrait   et   procéder   de   même    :  
 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
 
•        La   pensée   logique  
Trouver   la   réponse   à   un   problème   fait  
référence   à   la   “logique”.  
•   Dire    aux   élèves   qu’ils   viennent   de  
nouveau   de   faire   leur    parcours   de  
lecture .  

 

 
 
•   Recueillir    les   propositions   des  
élèves   puis   valider   à   l’aide   de  
l’animation.  
 
•   Lire/faire   lire    le   défi.   
 
 

 
 
Un   temps   de   travail   seul  
ou   par   binômes   est   laissé   à  
votre   appréciation.  
 
 
 
 
“ On   parle   de   main   avec  
“droitière” ”   Célia,   CM2  
 
La   notion   de    parcours   de  
lecture    est   le   coeur   de  
l’épisode   :   les   élèves   ont  
sélectionné   ce   qu’ils  
voulaient   lire   en   s’aidant  
des   sous-titres.   Alors   que  
dans   un   roman,   ils   sont  
obligés   de   tout   lire.  
 
 
 
 
 
 
 
Vous   pouvez   demander  
aux   élèves   d’entourer   le  
bloc,   d’écrire   le   sous-titre  
ET   de   justifier   leur  
choix .   Cette   justification  
par   écrit   permet   une  
gradation   dans   la   difficulté  
et   de   varier   le   jeu,   sans  
lasser   les   élèves.   
 
 
 
 
 
Les   co-concepteurs   ont  
remarqué   que   des   élèves  
retiennent   encore   le  
contenu    (hémisphères   du  
cerveau...)    au   lieu   de   se  
focaliser   sur   les   stratégies  
de   lecture.   Ceci  
s’estompera   au   fil   des  
épisodes.  
 
Le   défi    permet   de  
réinvestir   les   acquis   dans  
un   autre   contexte   sans  
alourdir   l’épisode.  
Il   s’agira   ici   de   montrer  
qu’en   sciences,   histoire…  
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•   Distribuer    les   livrets.   
La   page   d’en-tête   peut   être   collée   sur   une   chemise   souple.   
Chaque   élève   dépose   sa   fiche   à   l’intérieur.  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

on   fait   toujours   son  
parcours   de   lecture.   
 
Pour   conserver   l’essentiel  
à   retenir   vous   pouvez  
utiliser   
l’engrenage    à   imprimer  
(dossier   “documents   à  
imprimer”).   Cet    affichage  
collectif    évoluera   au   fil  
des   épisodes.  
Des   co-concepteurs  
trouvent   que   se  
questionner   sur   le  
placement   de   chaque  
engrenage   donne   de   la  
cohérence   à   l’ensemble   du  
module.  
 
 
Des   co-concepteurs   ont  
choisi   de   relier   le   livret,  
d’autres   d’utiliser   une  
pochette   à   rabats,   ou  
encore   un   porte-vue.  
 
 
 
 
 
 
Vous   trouvez   que   les  
notions   vues   depuis  
l’épisode   1   sont   encore  
fragiles   ?   Pas   de   panique,  
tout   sera   repris   dans   le  
module   2   avec   les   articles  
d’encyclopédie   en   ligne.  
En   attendant,   vous   pouvez  
multiplier   les   défis.  
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