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Résumé

Cette these, au cceur de la didactique des langues, a pour objectif d’améliorer I’enseignement-
apprentissage de la grammaire du francais en tant que langue étrangére en Chine. Dans le contexte
universitaire chinois, la grammaire francaise est congue comme un type de connaissances
langagieres préparant au développement de la communication. Une place importante lui est
accordée aussi bien dans la classe, dans les manuels et que dans les évaluations. Il arrive souvent
que les étudiants chinois aient du mal a employer de maniére appropriée leur savoir grammatical
selon les situations de communication. S’entrainer avec de nombreux exercices grammaticaux
n’aboutit pas automatiquement a une maitrise véritable d’une langue étrangere. Comment
positionner I’enseignement-apprentissage de la grammaire afin que la didactique du francais soit
plus communicative en milieu universitaire chinois ? Quelle démarche adopter ? Quels exercices et
quelles activités développer dans le cours et en dehors du cours ? Quelle terminologie suivre ?
Autour de ces interrogations, nous avons convoqué les différentes théories linguistiques, nous avons
étudié différentes démarches et supports a travers différents ouvrages publiés en Chine et en France
pour trouver ce qui permettra aux étudiants chinois débutants d’apprendre mieux la grammaire

francaise dans leur contexte hétéroglotte d’apprentissage, la Chine.

Mots clés : grammaire du FLE, didactique, linguistique, analyse comparée, étudiants chinois

débutants



Abstract

This thesis lies in the field of foreign language education. It aims at teaching and learning the
grammar of French as a foreign language. In the Chinese university context, French grammar is
conceived as a type of language knowledge preparing for the development of communication. It is
given an important place in the classroom, in textbooks and in examinations. It often happens that
Chinese students have difficulties using their grammatical knowledge appropriately adapted to the
communication situations. Training students in many grammatical exercises does not automatically
lead to a real mastery of a foreign language. How to position the teaching-learning of grammar so
that the didactics of French is more communicative in Chinese university context ? What approach
is adopted ? What exercises and activities should be developed in and outside the course ? What
terminology should be used ? Based on these questions, we gathered different linguistic theories, we
studied different approaches and supports through different books published in China and France to
find out what will allow beginner Chinese students to learn French grammar better in their country

specific context of learning, China.

Keywords : french grammar as a foreign language, didactics, linguistics, comparative analysis,

beginner Chinese students
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Introduction

« La vie de notre langage, et le pouvoir de persuasion
ou de séduction gu’il nous permet d’exercer sur notre alter ego,
qui en fait de méme vis-a-vis de nous, dépend de la Grammaire. »

Patrick Charaudeau, Grammaire du sens et de | ‘expression, 1992

« Ce qui est difficile, ce n’est pas d’apprendre des langues étrangéres,
mais de les apprendre en classe. »

Graeme Kennedy, Conditions for language learning, 1973

1. Contexte et origine de la recherche

« Toutes nos Langues font des ouvrages de I’art » écrit Rousseau dans L’Emile ou de |’éducation
(1762 : 103). Réputé pour sa logique et sa clarté, le francais est une langue flexionnelle dont « les
relations et les catégories grammaticales sont marquées par des désinences modifiant le radical des
mots (déclinaisons, conjugaisons, marque de genre et de nombre) » (Yaguello, 1988 : 60). Il en
résulte que « la forme des mots est soumise a de grandes variations selon leur fonction » (lbid. :
76). Dans les langues isolantes, qui n’ont pas de modification morphologique, les mots sont
généralement monosyllabiques et invariables, ce qui est le cas du chinois. Ainsi, quand les étudiants
chinois sont confrontés a la grammaire francaise, il est inéluctable que nombre de difficultés se
posent dans I’apprentissage : la conjugaison des verbes, les temps simples ou composés avec le
choix de deux auxiliaires, le genre des noms qui se distingue par des terminaisons variées, le choix
du déterminant parmi différents types sans compter I’accord en genre et en nombre, etc. Tout
semble flottant pour I’apprenant dont la langue maternelle est de type isolant, trés éloigné de ce

systeme.

Face a cet éloignement entre les deux langues, ayant nous-méme vécu cet apprentissage, nous avons
décidé de faire un cheminement a travers la didactique de la grammaire, afin de trouver ce qui
permettra aux étudiants chinois débutants d’apprendre mieux la grammaire francaise dans leur

contexte hétéroglotte d’apprentissage, le milieu universitaire chinois.

De nos jours, la Chine compte plus de 140 universités ayant une spécialité ou un département de
frangais : « Pékin, Shanghai, le Hebei, le Shandong, le Jiangsu et le Guangdong sont les régions de

11



Chine abritant le plus grand nombre d’universités ayant une spécialité de francais (10 a 13
universités en moyenne dans chacune de ces régions). »*. L enseignement du francais se développe

rapidement dans les universités chinoises :

« Un véritable bouleversement de ce paysage va se produire a partir de I’année 2000.
L’enseignement du francais comme spécialité universitaire va alors connaitre un
développement spectaculaire, puisque I’on va passer de 32 universités en 1999 a 143 en 2014,

s0it une augmentation de 340% en 15 ans ! »°.

Ce dynamisme nous améne a nous pencher davantage sur ce terrain de la didactique de la
grammaire du Francais langue étrangére (FLE) restée encore insuffisamment étudiée. Depuis de
nombreuses années, le modele d’enseignement dans le milieu universitaire chinois demeure
traditionnel (Bouvier, 2003 ; Cuet, 2008 ; Robert, 2009) : le professeur « transmet son savoir au
travers d’une relation hiérarchique avec I’apprenant, occupant alors une place plutot passive »
(Blanc-Vallat, 2016 : 2). En arriére de cette stabilité de ce modele se révelent des problemes
permanents aux yeux des étudiants chinois®: apprentissage passif, théories compliquées et
abstraites, manque d’interactions, manque de variétés d’exercices, manque de souplesse a la
pratique (Ling, 2014 : 70). Comme le constate également Zhao Jipeng dans sa thése*, « méme si les
apprenants chinois disposent habituellement d’une bonne compétence en grammaire scolaire, celle-
ci est plutdt décontextualisée et ils ont du mal a I’utiliser pour communiquer avec aisance en
situation » (2018 : 15).

Dans le cadre de notre Master 2 de FLE a I’université Grenoble Alpes, nous sommes partie en stage
dans un milieu universitaire chinois, I’Université de Nanchang, enseigner la langue francaise et
ainsi explorer I’enseignement-apprentissage de la grammaire du francais, en pratiquant notamment
la démarche inductive préconisée par le contexte européen et en analysant les réactions des
étudiants face a cette nouvelle maniere d’apprendre. Le résultat de notre expérimentation (Ling,
2014 : 72) montre que 80% des étudiants en premiere année disent préférer la démarche inductive,
parce qu’elle leur a permis de mieux comprendre et de s’approprier la construction et la logique des

régles grammaticales du frangais si différentes du chinois. En revanche, 60% des étudiants en

! « Les départements de francais dans les universités chinoises », 2020. URL : https://cn.ambafrance.org/Les-
departements-de-francais-dans-les-universites-chinoises.

Z « La langue francaise dans les universités chinoises », La France en Chine, 2014, cité par Xu Man, 2017, pp.9-10.

® Nous avons réalisé une enquéte portant sur I’enseignement-apprentissage de la grammaire du FLE dans le cadre du
master 2 en 2014.

* Thése intitulée Didactique de la grammaire dans I’enseignement du francais langue étrangére en Chine. Vers un
éclectisme méthodologique. L ’exemple de |’Université de |’Anhui.
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deuxiéme année expriment leur préférence pour la démarche déductive, car elle les aide davantage a
la préparation systématique de I’évaluation nationale TFS 4°. Nous avions conclu de cette étude que
si la démarche inductive favorise un savoir mieux intériorisé, elle n’était pas jugée suffisante pour
acquérir des connaissances metalinguistiques indispensables permettant de réussir les examens tels
qu’ils sont congus en Chine. La racine du probléme se trouve donc au niveau de la conception de la
grammaire dans I’enseignement du francgais et au niveau du systéme d’évaluation universitaire
chinois. Elle est déterminante pour décider du role et de la place de la grammaire, ainsi que des
pratiques pédagogiques a privilégier. Les observations de notre premiére étude nous ont incitée a
poursuivre et a approfondir cette étude de terrain, dans le cadre d’une thése, a travers une recherche

portant sur la didactique de la grammaire en FLE.

2. Problématique

Le theme équivalent de la grammaire en chinois est « i (yu) 7£(f4) » : il est composé de deux mots
dont le premier peut avoir le sens de langue ou parler et le deuxiéme peut signifier régle du droit ou
maniere. En fonction du sens original de ces composantes, la locution yui fa pourrait étre interprétée
comme les régles de langue du point de vue du savoir, ou la maniére de parler du point de vue du
savoir-faire. Quand nous parlons de la grammaire, c’est souvent la premiére interprétation qui vient
de prime abord, comme le déclare une étudiante chinoise enquétée, « La grammaire est la loi de la
langue »°. Par rapport au savoir grammatical considéré comme un levier de réussite pour les
examens, le savoir-faire est relativement moins pris en compte. Alors, comment positionner
I’enseignement de la grammaire afin que I’apprentissage soit plus réussi en milieu universitaire

chinois avec les débutants notamment et que la didactique du francais soit communicative ?

Partant de ce questionnement, notre recherche s’articule autour des interrogations suivantes :

« Sur le plan théorique : Quelle description et quelle terminologie grammaticale suivre ? Quelle(s)
grammaire(s) enseigner ? Quelle place accorder au systeme grammatical chinois ?

« Sur le plan pédagogique : Quelles démarches adopter ? Quels exercices et quelles activités

développer dans le cours et en dehors du cours ?

3. Méthodologie

Notre travail de recherche s’inscrit dans les trois perspectives suivantes.

®Le TFS est le Test national de Francais destiné aux étudiants Spécialisés en langue francaise dans les établissements
d’enseignement supérieur en Chine. TFS 4 (niveau débutant) s’adresse aux étudiants en fin de deuxiéme année.

® Nous avons réalisé une nouvelle enquéte en 2017 portant sur le ressenti des étudiants chinois par rapport a
I’enseignement de la grammaire chinoise (voir chapitre 3).
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1) Passé, présent et futur du terrain : I’université chinoise

Dans un article au sujet de I’évolution de I’enseignement du FLE dans les universités chinoises, le
professeur Zhang Fang (1991) écrit ceci : « Le passé aide & mieux connaitre le présent qui contribue
a son tour a préparer un meilleur lendemain ». Selon lui, il est pertinent de s’enquérir du passé et du
présent de I’enseignement du francais afin de combler I’absence de vue générale et d’approfondir

les recherches en cette matiére.

Dans sa these Histoire des méthodologies de |’enseignement du francais en Chine (1850-2010),
I’auteure Xu Yan (2014) prend appui également sur I’axe diachronique pour élaborer la chronologie
des principales méthodologies appliquées en Chine. Ses recherches mettent en lumiére les traits
saillants méthodologiques relevant de périodes différentes, a travers I’étude d’une variété de
matériaux historiques parmi lesquels, des plannings de cours et des extraits de manuels abordent

parfois la grammaire.

A linstar de ces chercheurs, nous adoptons une perspective diachronique dans cette thése. En
dressant un apercu de I’enseignement du francais durant la période courant de la fin XIX® jusqu’au
début du XX siécle, nous chercherons & identifier les orientations méthodologiques qui sous-
tendent I’enseignement de la grammaire. En nous fondant sur la situation actuelle, et a I’aide de la
didactique mise en place en Europe a travers le CECRL et particulierement en France, notre but est
de contribuer a la réflexion sur des propositions pédagogiques pertinentes et réalisables, adaptées au

contexte chinois.

2) Analyse des ouvrages francais et chinois

Comme I’écrit Lebrun,

« Les manuels sont des artéfacts culturels participant a I’organisation cognitive et sociale
du savoir. A I’école, on n’enseigne pas des savoirs savants, mais des savoirs adaptés a une
clientele particuliére, des savoirs transposés par I’auteur d’un manuel et dont I’enseignant
se fait le médiateur. [...] Ces savoirs transposés sont retranscrits dans des manuels, qui en

sont I’incarnation privilégiée. » (2007 : 2).

Les manuels constituent donc « une sorte d’objet intermédiaire, source de renseignement sur des
phenomenes liés a I’éducation » (Bruillard, 2005 : 22). En fait, a notre connaissance, il existe peu de
nouveaute relative aux manuels circulant dans le milieu universitaire chinois. Le francais (2007) et

Cours de francais (2004), écrits par des auteurs chinois et destinés aux étudiants en premiére et
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deuxiéme années, sont encore aujourd’hui les manuels les plus usités. Langue et civilisation
francaises (2005) et Manuel de francais (1991) sont couramment utilisés pendant les deux dernieres
années. Ces quatre manuels feront partie de notre corpus d’étude et seront complétés par quatre
grammaires rédigées par des auteurs chinois : Grammaire moderne du francais (2008), Grammaire
du francais (2009), Grammaire du francais, explications et exercices (2015), Grammaire expliquéee
du francais (2017). A la différence des manuels, qui sont déja publiés depuis plus de quinze ans, les
grammaires sont plus récentes (dont en particulier les deux derniéres), elles peuvent révéler une

conception didactique différente, plus actuelle.

Notre objectif ne se limite pas a étudier la grammaire dans les ouvrages chinois. Afin d’apporter
plus de réponses a nos interrogations, nous avons fait le choix de mener une analyse comparée
d’ouvrages (par ce terme générique, nous désignons ici les manuels et les grammaires) chinois et
francais dans le but de montrer comment s’organisent différemment I’enseignement de la
grammaire du FLE. L’analyse contrastive de ces deux corpus nourrira notre réflexion visant a

dégager de nouvelles pistes adaptées aux caractéristiques du contexte chinois.

Nous comparerons la description grammaticale, les démarches, les exercices et les activités
proposés par un certain nombre d’ouvrages a partir du traitement de deux points grammaticaux, les
adjectifs possessifs et le choix sémantique entre le passé composé et I’imparfait. Nous avons
sélectionné ces deux points grammaticaux pour des raisons précises. Le premier nous permettra de
montrer le rdle du code oral par rapport au code écrit et aussi une régle tout a fait différente du
chinois et de I’anglais. Il est variable en genre, en nombre et notamment en personne, mais le genre
du référent n’est pas pris en considération. Autre spécificité : ses formes dépendent aussi de
I’environnement phonétique. Le second constitue souvent un défi pour de nombreux étudiants
chinois, qui ont du mal & envisager le passé composé comme I’ «accompli du présent » et ont
tendance a le voir comme un temps « antérieur au présent » (Riegel, Pellat & Rioul, 2009 : 534-
535). L’imparfait, en tant que temps du passé ayant une partie accomplie et une autre qui reste a

accomplir (Ibid. : 540), est également difficile a saisir au plan sémantique.

3) Experience d’enseignement a I’Université du Zhejiang

Nous avons effectué un enseignement de 78 heures auprés de douze étudiants chinois d’un niveau
grand débutant a I’Université du Zhejiang pendant I’année universitaire 2015-2016. Cette
expérience a été pour nous I’occasion, d’une part, de concevoir une pédagogie fondée sur la
démarche inductive et interactive avec les étudiants et d’autre part, d’examiner la mise en ceuvre de

cette démarche avec le choix de supports «authentiques ». Nous nous sommes inquiétée de la
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terminologie grammaticale a utiliser avec les apprenants, notamment quand les concepts n’existent
pas en chinois. Enfin, nous avons testé différents types d’exercices et d’activités de grammaire.
Nous chercherons a tirer de cette expérimentation les points forts et les limites. Etant donné le
manqgue d’enseignants-chercheurs en didactique du FLE dans le milieu universitaire chinois (Fu,
2007 ; Zhao, 2018), nous estimons important de multiplier les expériences et les analyses de ce
type. L’objectif principal est de partager notre réflexion quant a I’organisation d’une pédagogique
active et communicative avec des enseignants chinois qui souhaitent faire évoluer les démarches

plutdt classiques qu’ils suivent encore a I’heure actuelle.

4. Annonce du plan

La thése se compose de trois parties. La partie | apportera un éclairage théorique en didactique de la
grammaire du FLE et une présentation de son état sur le terrain chinois. Le chapitre 1 vise a
présenter les différents concepts liés a la grammaire et sa polysémie. Nous rappelons dans un
premier temps les contours des deux grands champs dans lesquels s’inscrit notre recherche : la
didactique et la linguistique. Dans un second temps, nous tenterons de comparer la grammaire
linguistique et la grammaire pédagogique. Nous préciserons différentes théories grammaticales qui
permettront d’identifier I’orientation théorique lors de I’analyse des ouvrages de la partie Il. Dans le
chapitre 2, nous étudierons les principaux choix pédagogiques et méthodologiques auxquels est
confronté I’enseignement de la grammaire, ce qui prépare également la partie Il. Le chapitre 3
portera sur I’étude historique de I’enseignement universitaire du francais en Chine et brossera a
grands traits un portrait de la situation actuelle dans différentes régions. Nous analyserons enfin les
résultats d’une enquéte portant sur le ressenti des étudiants chinois par rapport a I’enseignement de
la grammaire que nous avons effectuée en 2017, ce qui nous permettra de tenir compte des attentes

des étudiants dans les choix méthodologiques et pédagogiques que nous présenterons.

L’objectif général de la partie 1l est d’alimenter notre réflexion sur ce qui caractérise
I’enseignement de la grammaire du francais, a travers I’analyse comparée des ouvrages de FLE en
usage dans les universités chinoises et dans I’Europe. Nous présenterons d’abord les manuels et les
grammaires chinois et frangais sélectionnés (chapitre 4). L’analyse des ouvrages se focalisera sur la
description grammaticale (chapitre 5), ensuite sur la démarche et enfin sur les exercices et activités
(chapitre 6), ce qui permettra de chercher de nouvelles pistes pour I’enseignement de la grammaire

aujourd’hui en milieu universitaire chinois.

Dans la partie I, nous réflechirons d’abord aux renouvellements envisageables au plan

terminologique (chapitre 7). Afin de mieux comprendre les enjeux de la mise en ceuvre d’une
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pédagogie renouvelée sur le terrain, nous établirons un compte-rendu de notre expérimentation de
I’enseignement du francais a I’Université du Zhejiang (chapitre 8). Enfin, en guise de conclusion,
en nous appuyant sur les observations de nos différentes analyses, nous proposerons des pistes de
travail visant a favoriser un apprentissage de la grammaire francaise plus efficace et apprécié au

sein de I’université chinoise.
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Partie |

Cadre théorique et étude du contexte
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Chapitre 1 Concepts linguistiques et didactiques liés a la grammaire

Ce premier chapitre a pour but de définir un des concepts clés de notre recherche : la grammaire.
Nous ne prétendons en aucun cas recenser de maniére exhaustive toutes les définitions accordées a
ce terme. L objectif est de fournir un éclaircissement sur les acceptions de ce terme polysémique au
centre de notre investigation. Avant de procéder a cette clarification, nous rappellerons briévement
dans un premier point les deux grands champs dans lesquels s’inscrit notre recherche : la didactique
et la linguistique. Dans un second point, nous présenterons quelques définitions de la grammaire,
pour ensuite mettre en lumiére les différences principales existant entre grammaire linguistique et
grammaire pédagogique. Nous examinerons enfin certaines théories grammaticales qui permettront

d’identifier nos orientations théoriques lors de I’analyse des ouvrages dans la partie II.

1.1. Entre linguistique et didactique

En premier lieu, il est nécessaire de définir la linguistique. Comme I’explique Cug, « le mot et la
notion de linguistique ne datent que du XIX°® siécle, la grammaire, comprise au sens de réflexion sur
le langage, fait partie des plus anciennes tentatives de connaissance de I’homme. » (1996 : 7). La
linguistique nait de la grammaire. Elle est « I’étude scientifique du langage et des langues » (Arrivé,
Gadet et Galmiche, 1986 : 382). De ce point de vue, la langue est congue comme un systéeme
abstrait de signes qu’il est possible d’étudier, de fagon diachronique ou synchronique. La
linguistique appliquée, quant a elle, « est le secteur des sciences du langage qui traite des relations
entre ces dernieres et différents domaines » (Cuq (dir.), 2003 : 156). L’enseignement et
I’apprentissage des langues, la traduction, la politique linguistique en sont des exemples. Dans le
domaine de I’enseignement des langues, la linguistique appliquée consiste a intégrer des modéles

linguistiques dans les classes, tant en francais langue maternelle qu’en francais langue étrangere.

Recourir aux connaissances établies par les différentes branches de la linguistique ne se limite pas a

un transfert pur des concepts d’un champ disciplinaire a un autre. Huot le souligne comme suit :

« Car sans voir ni méme apercevoir les probléemes -théoriques et pratiques- que pose
I’application de la linguistique a un domaine et a des objectifs qui ne sont pas les siens,
certains ont cru qu’il allait suffire de transposer au niveau scolaire, sans précaution
particuliére les résultats présentés par les chercheurs pour que des problémes strictement
pédagogiques se résolvent par magie, et que les éléves aient tous, rapidement, une égale

maitrise du francais courant correct. » (Huot, 1981 : 5, cité par Damar, 2008 : 42)
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C’est bien sdr ici que la notion de didactique devient nécessaire. Du mot grec Didaskein signifiant
enseigner, la didactique est définie par Chevallard (1985) comme [I’étude des situations
d’enseignement/apprentissage et de leur capacité a favoriser des acquisitions. Pour Dumarsais, « Le
grand point de la didactique, c’est-a-dire de la science d’enseigner, c’est de connaitre les
connaissances qui doivent préceder et celles qui doivent suivre, et la maniere dont on doit graver
dans I’esprit les unes et les autres » (1987, cité par Xu, 2017 : 30). La didactique est donc liée
étroitement aux processus de I’enseignement et de I’apprentissage. Elle désigne « de fagon générale

Cce qui vise & enseigner, ce qui est propre a instruire » (Cugq, (dir.), 2003 : 69).

Partant du point de vue didactique, il est indispensable de prendre en compte trois variables
considérées classiquement en interaction : I’objet d’enseignement, I’enseignant et I’apprenant.
D’aprés Chevallard (1985), la transposition didactique exprime le passage du savoir savant au
savoir enseigné. Afin d’éviter en classe une mauvaise utilisation des modeles linguistiques, il est
important de « savoir ce qui, dans les théories linguistiques, est utilisable ou non pour
I’enseignement/apprentissage des langues, et surtout de définir les conditions d’utilisation » (Cugq,
1996 : 23). D’aprés Beacco (2010), il s’agit du passage des savoirs linguistiques savants a des
formulations ou présentations qui les rendent utilisables dans le processus d’appropriation des

langues étrangeres.

La prise en compte du lien entre la théorie de la langue, I’enseignement de cette langue et la mise en
pratique sur le terrain demeure essentielle. 1l est indispensable de « traiter indissolublement le quoi
et le comment enseigner et apprendre » (Chiss et David, 2018 : 52). Ainsi, si notre travail de
recherche s’appuie sur les connaissances grammaticales relevant de la linguistique, notre travail de
recherche s’inscrit aussi pleinement dans le champ didactique. Le domaine qui nous occupe est la
didactique des langues étrangéres (DDL), et plus précisément, la didactique du FLE (francais
langue étrangere). Celle-ci a « pour objet I’é¢tude des conditions et des modalités d’enseignement et
d’appropriation des langues en milieu non naturel » (Cuq et Gruca, 2017 : 49).

1.2. Grammaire, un terme polysémique

Qu’est-ce que la grammaire ? Cette question qui semble aller de soi pourrait susciter une variéte de
réponses. La grammaire est a la fois « domaine de recherche, matiére a enseigner, outil de référence
- voire de contr6le - dans I’utilisation de la langue, la prise de parole et la mise en texte » (Moirand,

Porquier et Vives, 1989 : 4). Sa nature et son statut changent donc selon les perspectives adoptées.
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1.2.1. Quelques definitions du terme grammaire
Comme dit Chomsky, « on utilise souvent le terme grammaire de facon ambigué, pour désigner tout
a la fois le systéme intériorisé des regles, et la description qu’en donne le linguiste. » (1969 : 126).

Galisson et Coste en proposent six acceptions dans le Dictionnaire de didactique des langues :

« 1. Description du fonctionnement général d’une langue maternelle.

2. Description de la morphologie et de la syntaxe d’une langue naturelle.

3. Discipline étudiant les régles de fonctionnement ou d’évolution de toute langue naturelle.

4. Ensemble de prescriptions normatives [...].

5. Systeme formel construit par le linguiste [...].

6. Systéme intériorisé par le locuteur-auditeur d’une langue et lui permettant de produire et de

comprendre les phrases de cette langue. » (1976 : 253).

L’acception 6 listée ci-dessus se réfere au systeme de la langue qui constitue « la base méme de ce
que les grammairiens et linguistes cherchent a décrire, a codifier ou a simuler » (Ibid.). En ce sens,
toute langue posséde sa grammaire qui correspond a un parasynonyme de langue. Selon Corder
(1980), il s’agit d’« une connaissance implicite du systéme de la langue acquise par un processus
inconscient de traitement des données, de formation et vérifications d’hypothéses » (cité par Besse
et Porquier, 1991 : 15). Besse et Porquier (1991) indiquent que la grammaire intériorisée reléve a la
fois de I’inné et de I’acquis. Elle peut également étre désignée comme le « savoir inconscient
intériorisé par tout locuteur natif de toute langue, indépendamment de I’apprentissage » (Yaguello,
2003 : 153). A notre avis, il importe de tenir compte de cette dimension d’intériorisation de la
grammaire et de la simuler dans I’enseignement du frangais, en milieu universitaire chinois en ce

C]Ui nous concerne.

Dans les acceptions 1, 2 et 4, le terme de grammaire est utilisé pour désigner I’ensemble des régles
ou des principes prescriptifs et normatifs. Pour Besse et Porquier, ce terme se rapporte aux
descriptions et aux simulations grammaticales, c’est-a-dire «la connaissance méthodique et
explicite que les grammaires et linguistes élaborent a partir de I’observation des manifestations
d’une grammaire intériorisée particuliere » (1991 : 16). Dans une perspective relativement plus
élargie, Germain et Séguin (1998 : 41) proposent une conception de la grammaire qui comprend les

régles d’usage et les régles d’emploi :
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- les premieres désignent les structures grammaticales, les aspects morphologiques et syntaxiques

qui permettent de produire des énoncés bien formes grammaticalement ;

- les régles d’emploi englobent les regles ou conventions qui ont pour but de produire des énoncés

appropriés a la situation de communication.

La grammaire represente ainsi I’art d’écrire et de parler adéquatement non seulement au niveau
linguistique mais également sur le plan communicatif. Vigner souligne la dimension prescriptive de
toute grammaire « qui rappelle les régles et conventions auxquelles on doit se soumettre si I’on veut
produire des phrases/énoncés acceptables » (2004 : 15). Dans notre travail de recherche, nous
adoptons ce double point de vue (régle d’usage et régle d’emploi) sur la définition de la grammaire

comme regles.

Quant aux acceptions 3 et 5, elles considerent la grammaire comme une science, une branche de la
linguistique. Cela renvoie aux modeles métalinguistiques proposés par Besse et Porquier, c’est-a-
dire « I’ensemble des concepts et des raisonnements a partir desquels le linguiste ou le grammairien
cherche & décrire ou a simuler la grammaire intériorisée commune a un sous-ensemble des sujets
parlant une langue » (1991 : 22). Parler de grammaire traditionnelle, structurale, fonctionnelle,
énonciative, c’est donc faire référence a des modeéles ou théories linguistiques, autrement dit, a des
hypothéses différentes sur ce qu’est une grammaire et sur la maniére d’en rendre compte. D’apres
nous, il est indispensable d’étudier cette perspective théorique et de réfléchir au choix de
grammaire(s), afin de concevoir une acquisition favorisant I’intériorisation de la grammaire

francaise.

1.2.2. Grammaire linguistique et grammaire pédagogique

Comme I’indiquent Chiss et David (2018 : 21), il est difficile de séparer la question de la définition
de la grammaire (qu’est-ce que la grammaire ?) de celle de sa fonction (& quoi sert la
grammaire ?). Afin de mettre davantage en évidence les caractéristiques de la grammaire impliquee
dans I’enseignement, il reste nécessaire de la différencier de la grammaire linguistique. Les
différences essentielles entre les deux termes grammaire linguistique et grammaire pédagogique ont
été proposées initialement par Berman (1979, cité par Germain et Séguin, 1998 : 86-87). Nous les

synthétisons par des mots clé dans le tableau suivant :
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Grammaire linguistique vise

Grammaire pédagogique vise

a décrire et a expliguer la connaissance

a diffuser la connaissance en tenant compte du sujet
apprenant

I’abstraction et le général

I’emploi réel de la langue

a produire une description exhaustive

a produire une description selon le public visé

a fonder un ordre des réegles sur des criteres de
simplicité, de généralité et de cohérence interne

a fonder un ordre des regles sur des critéres
d’utilité, de fréquence, de familiarité, de degré de
contraste entre langue source et langue cible

a tenir compte des interrelations entre les
différentes composantes de I’analyse linguistique
(phonologique, syntaxique, pragmatique,
sémantique, etc.)

a considerer les différentes composantes comme un
tout en vue de montrer comment une langue est
utilisée par des locuteurs

a fournir des propositions explicatives ou
descriptives

a fournir des propositions prescriptives et
explicatives

a proposer des hypothéses sur la nature et I’étendue
des universaux linguistiques

a mettre I’accent sur les spécificités de chaque
langue cible

Tableau 1 : Différences essentielles entre grammaire linguistique et grammaire pédagogique

Les termes de grammaire linguistique et de grammaire pédagogique désignent ainsi deux visions de
la grammaire. Selon Corder (1973), «les théories linguistiques nous fournissent la plupart des
concepts et du vocabulaire que nous utilisons pour parler de ce que nous enseignons. Elles ne nous
fournissent cependant pas les principes pour élaborer un programme d’enseignement » (cité par
Chiss, 2016 : 17). Ainsi, I’une des différences principales entre la grammaire pédagogique et la
grammaire linguistique « réside dans un effort volontaire de simplification de la description
métalinguistique et dans une riche mise en scene de I’explication pédagogique par des exemples,

des illustrations, des reformulations et des paraphrases » (De Salins, 2001 : 26).

Si la grammaire linguistique a pour objectif d’expliciter la théorie grammaticale, la grammaire
pédagogique a, quant a elle, pour but de I’adapter au public concerné qui pourrait étre aussi bien un
enseignant qu’un apprenant. Comme I’indiquent Abry et David, « La grammaire pédagogique de
I’enseignant se situe entre la grammaire descriptive du linguiste et la grammaire d’apprentissage de
I’apprenant. L’enseignant suit I’interlangue ou grammaire transitoire de chaque apprenant qui se
complexifie de plus en plus [...] » (2019 : 46). Il faut que I’enseignant transpose la grammaire de
référence pour I’adapter a ses apprenants en tenant compte de la grammaire de I’apprenant.
Fougerousse constate que « les apprenants n’étant pas des linguistes (sauf exception), ils attendent
des explications qui leur soient accessibles, et non des régles destinées a des natifs réfléchissant sur
leur propre langue » (2001 : 172). Dans cette optique, la grammaire pédagogique devrait « faciliter
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un cheminement autre, a savoir le reperage de formes auxquelles il faudra attribuer un sens premier
purement référentiel » (De Salins, 2001 : 28).

La typologie des grammaires de Dirven adaptée par Germain et Séguin (1998 : 48) présentée ci-
dessous vient compléter cette analyse portant sur les distinctions entre grammaire linguistique et

grammaire pédagogique et met en évidence les relations entre les différents types de grammaires.

Grammaire = - de I'usager
connaissance intériorisée - de I’enseignant
(compétence grammaticale) - de I’apprenant

Grammai; ¢dagogique +——> Grammair/eli&uistique

Grammaire d’apprentissage Grammaire de référence Grammaire descriptive/
Grammaire d’enseignement simulation grammaticale

Figure 1 : Typologie des grammaires de Dirven adaptée par Germain et Séguin

La grammaire pédagogique et la grammaire linguistique reposent toutes deux sur la grammaire de
référence qui «vise a présenter la grammaire d’une langue soit de maniére prescriptive, soit de
maniére descriptive, soit les deux » (Germain et Séguin, 1998 : 53). Cependant, la grammaire
pédagogique lui associe la grammaire d’apprentissage et celle d’enseignement, tandis que la
grammaire linguistique la combine avec la grammaire descriptive. D’aprés De Salins, I’objectif
cognitif de la grammaire d’apprentissage ou de la grammaire d’enseignement serait « I’acquisition
et I’appropriation de la fonction référentielle du langage ainsi que de ses valeurs d’emploi » (2001 :
29). En ce qui concerne I’ouvrage de grammaire, il est selon Damar, «la réalisation d’une
grammaire de référence, et, s’il contient, outre la description de la langue, des indications
concernant des activités, sous forme de conseils au professeur, d’exercices ou autres, il devient alors
également une grammaire des pratiques pédagogiques » (2009 : 49). Nous nous attacherons donc a

étudier la mise en ceuvre de cette dimension pédagogique dans des ouvrages de grammaire FLE.

Comme l’affirme Cug, « dés les temps modernes, I’objet d’une grammaire est prioritairement
didactique » (1996 : 26). De ce point de vue, la frontiére entre les divers types de grammaires n’est
pas étanche. Il existe de nombreuses interactions entre les unes et les autres. Il est indispensable de
créer un pont entre linguistique et pédagogie au service de la didactique. D’apres Besse et Porquier,
« une grammaire pedagogique ne peut s’élaborer sur la seule base de descriptions linguistiques »,
mais de facon plus complexe, « selon des options didactiques préalables qui conduisent a envisager,
examiner, sélectionner et éprouver des descriptions présumées utiles ou adéquates, c’est-a-dire

pédagogiquement traitables en fonction des objectifs visés » (1991 : 186). Cette double prise en
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compte sur les plans linguistique et pedagogique constitue I’un des principes de base dans la
conduite de notre travail.

La définition de la grammaire proposée par Cuq expose clairement la dimension d’enseignement et
celle d’apprentissage. Selon lui, la grammaire est :

« - le résultat de I’activité heuristique qui permet a I’apprenant de se construire une représentation
métalinguistique organisée de la langue qu’il étudie ;

- le guidage par I’enseignant de cette activité en fonction de la représentation métalinguistique

organisée qu’il se fait de la langue qu’il enseigne. » (1996 : 41).

Le fait d’apprendre la grammaire est dans ce cas considéré comme un cheminement aboutissant
vers I’intériorisation de la connaissance grammaticale. Ainsi, la grammaire ne constitue pas le but
final de I’apprentissage ni celui de I’enseignement. D’aprés Cug, « du c6té de I’apprenant, c’est une
image, plus ou moins construite suivant les étapes qu’il franchit dans son apprentissage », et « du
cbté de I’enseignant, c’est une image supposée construite, mais toujours susceptible d’évolution »
(Ibid.). Cette définition nous guidera dans notre réflexion concernant la conception de la didactique
de la grammaire au sein du systéme universitaire chinois. Apres avoir étudié les différentes
significations du terme de grammaire, notre attention se portera a présent sur I’examen de certaines

théories grammaticales.

1.3. Quelques théories grammaticales
1.3.1. La grammaire de la phrase et la grammaire du texte

La grammaire se caractérise par les conceptions différentes de la langue. Au niveau de la langue
comme forme, on distingue deux degrés d’organisation : la phrase et le texte. La grammaire de la
phrase étudie les natures et les fonctions des éléments de la phrase, a savoir la perspective

morphologique, ainsi que les régles de combinaison, a savoir la perspective syntaxique.

La grammaire textuelle ou grammaire du texte s’intéresse aux « phénomeénes qui apparaissent dans
le cadre d’un ensemble de phrases orales ou écrites (un texte), et qui sont liées aux exigences de
cohesion (les phrases doivent se relier les unes aux autres d’une certaine maniére), de progression
(les phrases doivent apparaitre dans un certain ordre) et de cohérence (elles doivent avoir un certain
rapport avec la réalité du monde extralinguistique auquel elles se réferent) » (Puren, 2001 : 16). La
cohésion, la progression et la cohérence sont trois propriétés servant a construire un texte et aussi
I’examiner. Du point de vue pédagogique, la grammaire de la phrase sert a produire des phrases
correctes, tandis que la grammaire textuelle permet de mettre en lien les phrases isolées pour en
faire un texte.
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1.3.2. La grammaire du discours et la grammaire de I’énonciation

Au niveau de la langue en situation, c’est-a-dire « dans sa relation a une instance émettrice, a un
contexte d’usage » (Vigner, 2004 : 35), il existe aussi deux degrés d’organisation : I’énoncé et le
discours. Vigner nous dit que, « La langue n’est accessible qu’a partir des productions des différents
locuteurs, & I’oral comme a I’écrit, sous forme de répliques ou de textes », les « productions » ici
sont appelées énoncés, qui « relevent une activité de mise en fonctionnement de la langue, pour
reprendre I’expression d’Emile Benveniste, que 1’on nomme énonciation » (lbid. : 71). Chiss et
David font une distinction entre phrase et énoncé : « Les entités langagieres auxquelles sont
confrontés concrétement les locuteurs (écoute d’autrui et lecture), les objets langagiers inédits qu’ils
ont a produire (prises de parole et écriture) sont bien entendu non pas des phrases mais des énoncés

qui sont et ne peuvent étre qu’en situation. » (2018 : 204).

La grammaire de I’énonciation « s’intéresse a la maniére dont celui qui I’utilise (I’énonciateur) y
inscrit sa subjectivité personnelle et sa prise en compte (elle-méme subjective) de la subjectivité de
son ou ses destinataires/interlocuteurs » (Puren, 2001 : 16). En ce sens, elle « ne fera pas I’objet de
lecon ou de descriptions plus ou moins abstraites, mais sera abordée en situation, a I’occasion de
dialogues, de situations d’échanges approchées en classe, ou de lectures de textes dans lesquels

figurent des éléments de discours rapporté » (Vigner, 2009 : 127).

Comme I’énonciation, le discours est également rapporté au concept de langue en usage, « langue
prise en charge par la personne individuelle, le sujet énonciateur, qui y porte sa marque propre »
(Vigner, 2004 : 80). Le discours peut « étre abordé comme langue dans sa fonction d’échange, qui
ne dépend plus ici de la seule perspective de I’énonciateur, mais qui résulte du travail de
coopération qui s’établit entre différents interlocuteurs pour faire aboutir une transaction » (Ibid. :

81). De facon plus concrete, Defays précise ainsi :

«on entend par discours une pratique communicative (ou une activité langagiere) liée a
certaines situations (une école, une église, un journal radiophonique...) et a certaines
personnes (un professeur, un policier, un médecin...), caractérisée par certaines relations
interpersonnelles (confidentialité, subordination, séduction...) et certains contenus
culturels, idéologiques (scientifique, contestataire...), généralement en rapport avec
certaines activités (enseignement, justice...) ou groupe sociaux (classe populaire,
jeunes...) » (2003 : 56).
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La grammaire du discours éclaire ainsi les intentions, les circonstances et les rapports que les
discours entretiennent les uns avec les autres, afin de « constituer ce brassage interdiscursif auquel

nous sommes amenés a participer, activement ou passivement, dans notre vie quotidienne » (Ibid.).

En choisissant une grammaire du discours ou bien une grammaire de la phrase, nous optons en fait
pour des conceptions différentes de la langue. Nous nous intéresserons a analyser ce choix de
grammaire, qui peut étre singulier et aussi pluriel, dans I’enseignement du FLE en Chine et en
France. Afin de soutenir cette analyse, il est nécessaire de présenter plus en détail différentes

grammaires.

1.3.3. La grammaire traditionnelle

La grammaire traditionnelle, dite aussi morpho-syntaxique, s’intéresse a la grammaire de la phrase

et repose sur les critéres suivants :

- «un classement des mots par nature grammaticale (articles, substantifs, adjectifs,
adverbes, verbes, prépositions, conjonctions, ...), mais aussi, a I’intérieur de ce premier
classement, par un second classement sémantique (articles définis, indéfinis ou partitifs en
francais, adverbes de temps, prépositions de lieu, etc.) ;

- une étude des formes différentes que peuvent prendre ces mots (morphologie) ;

- une étude de I’agencement de ces mots et de leurs relations dans le cadre de la phrase
simple (syntaxe) ;

- une étude de I’agencement de parties de phrases (ou « propositions ») classées sur des
criteres formels (relatives, conjonctives, ...) ou sémantiques (temporelles, consécutives,

concessives, ...) » (Puren, 2001 : 16).

Cette grammaire est analytique et présente un grand nombre de régles. D’apres Arrive, Gadet &
Galmiche, «on a coutume de désigner par grammaire traditionnelle tout un corps de doctrine
(conception de la description de la langue, regles, terminologie, conception de I’apprentissage)
hérité de la pratique pédagogique en vigueur pendant la seconde moitié du XIXe siecle » (1986 :
299). Selon la conception de la grammaire traditionnelle, I’enseignement aborde la langue étrangére
par deux biais :

- «celui de la série de regles qui constituent les chapitres successifs de la grammaire (le systeme

des genres, le systeme des accords, le systéme de la conjugaison...) [...]

- celui de la comparaison quasi philologique d’une langue a I’autre (exercices de théme et de

version) » (Defays, 2003 : 35).
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Sur le plan de I’enseignement, on vise « une connaissance passive et formelle de la langue, plus
précisément de sa grammaire, de son vocabulaire, éventuellement de quelques aspects de sa
civilisation, sans se préoccuper de leur utilisation dans des communications en situation réelle »
(Ibid. : 158). Pour I’apprenant, il faut d’abord mémoriser les regles et les appliquer dans des
exercices specifiques ou des traductions. 1l en résulte que «ces connaissances scolaires ne
persistaient généralement pas longtemps apres I’examen pour lequel elles avaient été acquises »
(Ibid.).

1.3.4. La grammaire structurale

La grammaire structurale privilégie aussi la phrase comme unité de base dans I’apprentissage de la

langue. A la différence de la conception proposée par la grammaire traditionnelle, la langue est

traitée comme une structure. Cette grammaire s’intéresse au « fonctionnement d’un systeme

codique spécifique », c’est-a-dire « un code parlé et un code graphique » (Dubois, 1965 : 5). Elle a

pour but de décrire et de classifier les segments selon leur position dans la chaine parlée en

supposant un ensemble de principes :

- L’échantillon de langue recueilli est représentatif de I’ensemble de la langue.

- L’analyse distributionnelle récuse « la sémantique comme moyen d’acces aux structures du code,
comme moyen d’investigation et d’analyse », mais «elle ne nie pas pour cela I’importance du
sens dans la constitution du message. » (Ibid. : 6).

- L’analyse syntagmatique des segments constitue la clé de cette méthode. On suppose que « les
segments ne sont pas indépendants et qu’il existe des contraintes séquentielles » (Ibid. : 7).

L’analyse distributionnelle a donc pour but de fournir un modéle élémentaire de langage. A la
différence de la grammaire traditionnelle qui met I’accent sur I’écrit, la grammaire structurale

insiste sur I’importance de I’oral.

Prenons I’exemple du nombre : « en francais, un systeme binaire, ou I’absence de marque s’oppose
a la présence d’une marque formelle, est exploité plus que tout autre pour traduire I’opposition
sémantique singularité/pluralité : I’absence de marque est appelée singulier ; la marque est appelée
pluriel » (Dubois, 1965 : 17). Dubois estime qu’il serait préféerable au niveau méthodologique de
définir le pluriel par rapport au singulier : « comme il s’agit d’une corrélation entre deux termes, on

peut dire plus justement que le singulier se definit par I’absence de la marque du pluriel » (Ibid.).
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Il est a noter que dans la perspective de la grammaire structurale, la spécificité de I’oral ne constitue
qu’ « un support et un mode d’apprentissage de la langue, pas une réalité en soi, avec ses formes,
ses exigences, ses ressources particuliéres » (Defays, 2010 : 64). Pour cette raison, le sens
n’intervient plus que comme un «invariant » : « Le sens ne servira qu’a identifier les énoncés
successifs... ; le sens vérifie I’identité ou la non-identité des énoncés, et rien de plus ; il est la a titre
technique. » (Dubois, 1965 : 7). Alors comment accéder au sens ? Il est d’apres nous indispensable

d’introduire les grammaires suivantes.

1.3.5. La grammaire de I’oral

Comme I’évoque Weber, « la parole reflete aussi le fonctionnement mental ; en fonction de la
situation et des interlocuteurs en présence, sont incorporées des hypotheéses précises sur la syntaxe,
le lexique et I’organisation des représentations metagrammaticales » (2015 : 92). La grammaire de
I’oral comprend donc « I’ensemble des signaux, investis par un sujet dans la mise en discours ; le
sens est issu des choix verbaux que fait le locuteur » (lbid. : 97). Il faut prendre en compte « le fait
qu’on ne peut plus assimiler I’écriture a une simple transcription de I’oral, ni I’oral a une simple
articulation de I’écrit ; qu’on doit au contraire comparer systématiquement leurs fonctionnements »
(Defays, 2018 : 66). Weber synthétise comme suit les caractéristiques de la grammaire de I’oral,
« les usages syntaxiques typiques de I’oral conferent au discours parlé une impression de rapidité,

de raccourci, souvent dans une perspective d’efficacité ou d’économie de parole » (2013 : 168).

En didactique du francais parlé, il est nécessaire de prendre en considération les principaux usages
syntaxiques suivants (Ibid. : 167-168) :

- Des éléments grammaticaux (lui, leur, ce, ¢a, celle-1a) ou lexicaux (nom, adjectif, adverbe) utilisés
comme I’anaphore ;

- Les pronoms possessifs et le cas de c’est/ca utilisés pour synthétiser une proposition dont les
informations sont partagées par les locuteurs ;

- Les pronoms personnels et démonstratifs utilisés comme I’anaphore nominale ;

- D’autres formes nominales couramment employés quand le nom est connu par le contexte.

- Les structures verbo-nominales C ‘est + verbe qui sont fréquemment employés a I’oral ;

- La structure il y a + groupe nominal qui facilite les formes verbo-nominales ;

- Des anaphores situationnelles qui renvoient a des aspects de la situation que I’interlocuteur estime

partager avec le co-locuteur.

D’aprés Germain et Netten, outre ces tournures syntaxiques de I’oral qui different de celles de
I’écrit, « ce qu’il importe surtout de bien mettre en valeur est le fait que, notamment dans le cas de
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I’apprentissage de la langue au niveau débutant ou faux débutant, les structures de la langue sont
communes ou identiques & I’oral et a I’écrit » (2013 : 22). A propos de I’énoncé Hier soir, j ai

regardé la télévision utilise comme exemple, les auteurs expliquent que :

« Oralement, cet énoncé a ses spécificités sur le plan de la prosodie et de la prononciation :
il est produit avec un certain débit, un certain accent, avec ou sans pause, etc. A I’écrit, il
posséde également ses propres caractéristiques, tout a fait distinctes de I’oral : majuscule
en debut de phrase, point a la fin, virgule, apostrophe, accents aigus sur le e, accord du

verbe, etc. Mais, la structure syntaxique est la méme » (Ibid.).

Nous partageons le méme point de vue a ce sujet. Bien qu’il s’agisse de la méme structure
syntaxique, I’énoncé fonctionne de maniére différente a I’oral et a I’écrit. 1l est nécessaire de
sensibiliser I’apprenant débutant sur ce point pour qu’il puisse distinguer la spécificité de I’oral de
celle de I’écrit. Force est de constater que dans la grammaire de I’oral, une place essentielle est
accordée au contexte d’énonciation. Afin de parler & bon escient, il est indispensable de tenir
compte des caracteristiques du francais parlé. En résumé, « I’oral et I’écrit réclament, en didactique
des langues étrangeres, un apprentissage autant complémentaire que différencié qui tienne surtout

compte de tous les vecteurs de I’enseignement » (Defays, 2010 : 65).

1.3.6. La grammaire du sens

Elaborée par Charaudeau (2001), la grammaire du sens se rapporte au concept de la langue en
situation. Elle «associe systématiquement I’analyse du discours aux effets de sens et envisage
I’étude des marques et des formes grammaticales en conséquence » (Chiss et David, 2018 : 67).

Voici les caractéristiques d’une grammaire du sens :

- «Chercher a décrire une langue, c’est (donc) chercher a rendre compte aussi bien des
schématisations abstraites (lieu des régles) que de la variété des usages en situation (lieu des
normes) » ;

= « [...] parler est affaire d’adéquation a la situation d’emploi, d’ajustement entre intention,
moyens d’expression et situation » ;

-« la distinction entre oral et écrit n’est pas (non plus) affaire de niveau (ou registres) de langue,
mais affaire de situations d’emploi et d’enjeux des interlocuteurs a I’intérieur de ces
situations » ;

- «[...] le fait de langage ne sert pas seulement a décrire le monde, mais aussi et surtout a
véhiculer des valeurs sociales et & faire en sorte que chacun arrive a influencer I’autre en
construisant son identité d’étre parlant » (Charaudeau, 2001 : 24).
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L auteur met I’accent sur la situation d’énonciation puisqu’elle détermine le sens transmis par la
langue. Dans cette perspective, « parler ne suivrait pas un processus linéaire et chronologique qui,
partant d’un “vouloir dire” parfaitement déterminé par avance, aboutirait a une “facon de dire” »,
mais plut6t « un processus de construction du fait de langage autour de trois pbles qui interagiraient
réciproquement I’un sur I’autre : un “vouloir dire” se définissant a travers un “comment dire”, en
fonction d’un “pouvoir dire” donné par la situation » (Ibid. : 25). Nous synthétisons ces deux

processus parler dans les figures suivantes :

vouloir

dire
P ouvoir comiment
dire .
vouloir dire ————— facon de dire . — dire
- Situation
Figure 2 : Processus linéaire et chronologique Figure 3 : Processus autour de trois poles

Comparé au premier processus linéaire, le deuxiéme processus apporte un élément essentiel au
processus parler : la prise en compte de la situation, autrement dit, les contraintes a I’ceuvre dans
les différents contextes. Le « vouloir dire » est par conséquent conditionné non seulement par le

« comment dire », mais aussi le « pouvoir dire ».

Selon Charaudeau (2001), une grammaire du sens devrait reposer sur les principes suivants :

1) Il doit s’agir d’une grammaire du sujet parlant.

Au lieu de décrire le systéeme de la langue pour lui-méme, la grammaire du sens tient compte du
sujet parlant, ce qui exige que les catégories de la langue soient regroupées autour des intentions de
communication. Par exemple, dans la grammaire traditionnelle, le nom, |’adjectif sont présentés en
fonction de la terminologie grammaticale sous la catégorie de la morphologie, mais on les retrouve

dans la grammaire du sens sous la qualification des étres.

2) Elle doit mettre en évidence que la langue est au service du discours.
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C’est-a-dire que les catégories de langue sont au service du discours. Pour cela, I’auteur présente
leurs effets de sens dans différentes situations communicatives. Par exemple, dans des énonciations
exclamatives de jugement de valeur, « Belle histoire, que celle-la ! /La belle histoire, que voila ! »
(Charaudeau, 1992 : 184), I’article zéro met en relief la qualification exprimée par I’adjectif belle,
alors que le déterminant la met en lumiére le groupe adjectif+nom (belle+histoire) formant ainsi
une entité. La troisieme partie de I’ouvrage est d’ailleurs consacrée aux principes et aux procédés
d’organisation des quatre types de discours (énonciatif, descriptif, narratif et argumentatif), qui
permettent selon I’auteur, de comprendre comment les catégories de la langue peuvent étre utilisées

a des fins d’expression et de communication.

3) Elle doit étre explicative.

C’est I’explication sémantique qui prévaut ici. Il est a noter que « ce type d’explication s’inscrit
dans une problématique de I’intentionnalité et de la pertinence telle qu’elle est développée par la
philosophie du langage, ce qui est bien loin d’une explication par regle » (Charaudeau, 2001 : 25).
Il s’agit de décrire le processus sémantique qui correspond a I’intention et aux moyens linguistiques
qui permettent de I’exprimer. Prenons I’exemple de I’article, chaque type correspond a une

opération sémantique :

«un : actualise I’étre comme un élément de la classe a laquelle il appartient. [...]

le : actualise I’étre du point de vue de sa spécificité contextuelle et situationnelle a
I’intérieur d’une classe dont I’existence est présupposée. [...]

du : actualise I’étre dont la substance sémantique est considérée comme une masse
continue, non dénombrable. [...]

zero : larticle zéro fonctionne comme un refus d’actualisation de la classe et de la
spécificité de I’étre, ce qui aura des conséquences diverses selon le contexte et la situation
de discours. [...] » (Charaudeau, 1992 : 165).

4) Elle doit rendre compte des usages les plus divers.

Cela signifie qu’une grammaire du sens « doit témoigner, a travers ses exemple, d’une part de la
contemporanéité des usages de la langue, d’autre part de la diversité des situations de
communication dans lesquelles le sujet parlant est amené a s’exprimer » (Charaudeau, 2001, 27).
L’auteur signale que les exemples doivent « étre empruntés a des textes issus de situation de
communication orales et écrites, appartenant a différents genres discursifs » (Ibid.). Une variété
d’exemples permet a I’apprenant de comparer les différentes expressions, et « c’est du contraste que
nait la différence et donc le sens » (Ibid.).
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Ces principes sur lesquels repose la grammaire du sens permettent de construire une conception
fonctionnelle de I’enseignement de la grammaire. En ce qui concerne les pratiques pédagogiques
basées sur une grammaire du sens, Charaudeau (2001) indique trois orientations :

- découverte des formes en rapport avec les sens qu’elles véhiculent,

- choix d’expressions des intentions de communication qui correspondent aux particularités de la

situation communicative,

= mise en ceuvre des stratégies de discours.

Il ne s’agit donc pas ici d’un processus d’apprentissage se résumant au fait de « répéter des formes
et des structures », mais d’un processus d’apprentissage visant a « se les approprier en contexte » et

a « les réutiliser a bon escient » (Charaudeau, 2001 : 28).

En conclusion, I’¢tude de la polysémie du terme grammaire nous a permis de déterminer les
définitions a adopter dans ce travail de recherche. Il s’agit des acceptions suivantes : I’ensemble de
regles linguistiques et prescriptives du fonctionnement de la langue francaise, la description des
regles, le systéme intériorisé des régles. L’analyse des différences essentielles entre grammaire
linguistique et grammaire pédagogique montre qu’une grammaire pédagogique s’élabore non
seulement sur la base linguistique, mais également selon des options didactiques, des objectifs et du
public visés. L’examen de la typologie des grammaires nous confére une vue d’ensemble sur les
nombreuses grammaires existantes et sur les interactions entre les dimensions théorique et pratique.
Nous avons présenté en détail quelques théories grammaticales en fonction de deux conceptions : la
langue en tant que forme et la langue en situation, ce qui constitue une base pour la partie
analytique de notre travail. Comme I’indique Chiss (2016 : 19), le passage de la linguistique pure a
la sémantique ou la sociolinguistique justifie I’existence sociale de la linguistique et en montre
I’utilité. Afin d’orienter notre chemin vers cette utilité, les théories de la grammaire du sens
proposent une nouvelle vision de la langue et de son enseignement pour mieux cibler et concevoir
les contenus grammaticaux a enseigner. Nous étudierons dans le chapitre suivant les différents

choix pédagogiques et méthodologiques de I’enseignement de la grammaire.
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Chapitre 2 Enseigner la grammaire francgaise

Dans ce chapitre, nous nous intéresserons aux pratiques pédagogiques dans I’enseignement de la
grammaire : démarches, terminologie, supports, activités et exercices grammaticaux. Nous
réfléchirons également aux choix pédagogiques, ce qui prépare ainsi notre travail d’analyse des
ouvrages dans la deuxieme partie. Enfin, nous analyserons les caractéristiques relatives a la

grammaire et a son enseignement en fonction de I’évolution méthodologique.

2.1. Pratiques pédagogiques

Explicitons tout d’abord ce que nous entendons ici par pédagogie. Il s’agit d’une discipline
«philosophique et psychologique sur les finalités et les orientations des actions a exercer en
situation d’instruction et d’¢ducation » (Galisson et Coste, 1976 : 405). La pédagogie correspond
d’ailleurs aux maniéres d’enseigner : « Action pratique constituée par I’ensemble des conduites de
I’enseignant et des enseignés dans la classe. » (Ibid.). Elle peut se définir « comme le choix et la
mise en ceuvre d’une methode, de procédés et de techniques en fonction d’une situation

d’enseignement. » (Ibid.). Alors quelle relation entre pédagogie et didactique ?

Cuq propose une conception de la didactique a trois niveaux :

- le premier est le niveau métadidactique, « celui de I’établissement des concepts organisateurs de
la discipline » ;

- le deuxiéme est « celui du paramétrage de I’action d’enseigner, du choix des principes d’actions

a mettre en ceuvre », a savoir niveau méthodologique ;

- la pédagogie se trouve au troisieme niveau, celui de la praxis, « les techniques et les technologies

a mettre en ceuvre dans la classe » (2020 : 7).

Dans cette perspective, la pédagogie est non seulement une composante de la didactique mais celle
qui est a I’ceuvre en classe. Afin de mieux appréhender les enjeux de la pédagogie de la grammaire,
nous réfléchirons pour commencer a la nature et aux objectifs des activites grammaticales et

analyserons ensuite la démarche, le métalangage, le support et les types d’exercices.

2.1.1. Les activités grammaticales

« Pour apprendre la grammaire, il faut faire de la grammaire. » (Beacco, 2010 : 20). 1l s’agit de faire
des exercices et des activités portant sur la grammaire. Avant d’aborder la question de I’activité
grammaticale, il nous semble indispensable de faire une distinction entre activité et exercice.

Comme le font remarquer Bertocchini et Constanzo, I’exercice vise «un point spécifique de la
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langue que I’¢éléve est appelé a travailler, sur consigne précise ou modele, de maniére répétitive »

(2017 : 200). Quant a I’activité, ce terme polysémique recouvre plusieurs significations :

- « opérations cognitives, souvent inconscientes, auxquelles donne lieu tout processus
mental (repérer, comparer, mémoriser, etc.) »

- «exercices eux-mémes » ;

- «support utilisé pour apprendre » ;

- «I’ensemble cohérent de ces trois premiéres acceptions : I’activité d’apprentissage peut étre
définie comme un lieu entre ce que font effectivement les éléves (leur tache sur un support
donné) et I’objectif visé (qu’apprend I’¢éléve ?) » (Cuq (dir.), 2003 : 15).

Ainsi, comme releve Vigner, «si tout exercice est bien une activité langagiére, réciproquement
toute activité langagiere ne saurait étre assimilée a un exercice » (1984 : 13-14). Les activités
comportent un sens plus large que les exercices. Elles peuvent s’intégrer dans trois phases

d’apprentissage : celle de découverte, celle de systématisation et celle d’utilisation.

Selon Beacco, les activités grammaticales portent sur « des contenus morphologiques et syntaxiques
de tous niveaux (syntagme nominal et verbal, phrase, texte...) » et devraient « donner lieu a des
activités pédagogiques de systématisation, quelle qu’en soit la forme pédagogique : implicite,
expositive, déductive, sous forme de taches, d’exercices... » (2010 : 44). Nous précisons que le
travail de systématisation correspond au processus « de mémorisation des formes dans leur usage en
vue de créer les automatismes langagiers nécessaires a un usage spontané pertinent de la langue »
(Vigner, 2009 : 123).

D’apres Portine (1999), les activités grammaticales comportent :

- une fonction normative pour ce qui est de la langue de scolarisation ;

- une fonction structurante qui concerne la morphosyntaxe ;

- une fonction discursive qui amene les apprenants a « gérer les positionnements énonciatifs de
maniere consciente et de devenir sensibles a la propriété des énoncés par rapport aux genres de

discours qu’ils constituent » (cité par Beacco, 2014 : 17).

La fonction privilégiée des activités grammaticales peut refléter la conception de la grammaire et de
son enseignement. Afin d’étudier en détail des activités représentatives, nous les catégoriserons
selon les deux phases proposées par Damar (2009) : la formalisation qui renvoie a la démarche pour

enseigner le savoir grammatical et I’appropriation de ce savoir.
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2.1.2. La formalisation

2.1.2.1. Démarche inductive et démarche déductive

Commencons par faire la distinction entre les démarches inductive et déductive. Selon les principes
de la démarche inductive, « la pratique guidée de certaines régularités doit conduire I’étudiant a
induire la regle qui les organise » (Besse, Porquier, 1991 : 86). Elle consiste a « passer du
particulier au général : les exemples pratiques d’abord, la regle ensuite » (Germain, 1993 : 105). La
démarche déductive, quant a elle, ne part pas de la pratique guidée pour conduire a la formulation
de la régle, mais de la régle présentée par le professeur & la pratique sous la forme d’exercices

d’application.

D’ailleurs, il est souvent question de différencier la grammaire explicite (ou les connaissances
explicites) de la grammaire implicite (ou des connaissances implicites). « On entend par grammaire
explicite la représentation ou la formulation descriptives et explicatives de regles et fonctionnement
de la langue, au moyen de catégories métacognitives et métalangagiéres » (Cuq (dir.), 2003 : 127).
Il s’agit de « I’enseignement/apprentissage, systématique ou ponctuel, d’une description

grammaticale [...] explicitée par I’enseignant » (Besse et Porquier, 1991 : 93).

La grammaire implicite, quant a elle, correspond & un « ensemble des régles intériorisées que I’on
s’est forgées incidemment, spontanément et souvent inconsciemment lors de communications
réelles [...]» (Defays, 2003 : 200). La grammaire est enseignée avec du «silence
métalinguistique » par « I’exemple et la manipulation de structures » (Ladmiral, 1975 : 11, cité par
Damar, 2009 : 61). La différence réside donc dans le fait que pour la grammaire explicite, « la regle
apparait forcément au niveau de la conscience » des apprenants, si tant est qu’on puisse en juger,
alors que pour la grammaire implicite, comme la prise de conscience n’est pas manifeste, « on ne

peut avoir de certitude a ce sujet » (Candelier, 1975 : 372, cité par Besse et Porquier, 1991 : 86).

Pour le formuler plus simplement, une démarche explicite ou implicite en matiére d’enseignement
de la grammaire implique I’annonce ou non des régles aux apprenants. L’opposition
inductif/déductif signifie que c’est I’apprenant qui formule lui-méme la regle ou que c’est
I’enseignant qui la lui fournit en début de séance. « Un enseignement explicite de la grammaire va
de pair avec un apprentissage, soit du type déductif, soit du type inductif », en revanche, « une

grammaire implicite est nécessairement apprise de maniere inductive » (Germain, 1993 : 105).

Si nous considérons a présent I’enseignement de la grammaire en contexte chinois, il nous semble

difficilement convenable d’avoir recours a la grammaire implicite. Nous partageons I’opinion de
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Zhao Jipeng, « non seulement en raison de la conception traditionnelle des Chinois, de leurs
habitudes d’apprentissage et du mangue d’environnement linguistique réel, mais aussi parce que les
étudiants doivent se préparer aux examens scolaires et nationaux qui nécessitent de bonnes
connaissances en grammaire. » (2018 : 94). Ainsi, les étudiants chinois ont besoin de regles
explicitement établies dans I’enseignement-apprentissage de la grammaire francaise. Cela ne
signifie pourtant pas I’impossibilité de recourir & la démarche inductive. 1l nous parait en effet
envisageable de recourir a la démarche inductive, bien que la démarche déductive occupe
traditionnellement une place prédominante. Plutdt que de vouloir a tout prix critiquer, voire
modifier cet état de fait au mépris de toute culture éducative (projet ni réaliste ni méme
souhaitable), notre travail vise au contraire a décrire au plus pres les manieres chinoises de penser la
didactique de la grammaire du francais pour mieux cerner la marge de négociation possible dans la
combinaison des deux démarches, tout en tirant parti au maximum des avantages de I’une et de
I’autre. C’est d’ailleurs ce qu’affirme Defays (2003 : 202) : pour lui les deux types de démarche se

combinent et doivent étre encouragées par I’enseignant.

2.1.2.2. Démarche de la conceptualisation

Outre les démarches inductive et déductive, il nous semble nécessaire de présenter la
conceptualisation. Elle met I’accent sur une conscientisation du fonctionnement linguistique de la
langue cible. Besse et Porquier (1991 : 113) appellent exercices de conceptualisation une démarche
qui s’appuie sur la réflexion grammaticale explicitée des apprenants. L’apprenant doit avoir « la
liberté d’exprimer comme il I’entend et par les moyens qu’il peut (langue maternelle, langue
étrangere, schémas, dessins...) la maniere dont il comprend le fonctionnement des données de la
langue étrangere qu’il est en train d’acquérir, a un moment de son apprentissage. » (Besse, 1977,
cité par Cuq, 1996 : 86). Selon Cuq et Gruca, « Il s’agit d’une volonté d’organiser les données de
I’observation pour en déduire des fonctionnements opératoires et réutilisables en cas de

confrontation ultérieure a un probleme comparable » (2017 : 353).

Examinons ensemble les étapes d’une activité de conceptualisation :

-« prise de conscience d’un manque ou d’un probléme langagier » ;

- «emission d’hypothéses sur le fonctionnement de la langue cible sur le point étudié » ;

-« confrontation a des connaissances etablies, fournies par I’enseignant ou un matériel didactique
approprié » ;

-« modification éventuelle et négociée de la régle au regard de ces comparaisons » ;

-« vérification du fonctionnement dans des situations communicatives comparables » (Ibid. : 354).
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L’enseignant prend le prétexte d’un « probléme langagier », soit une erreur grammaticale selon
Besse et Porquier (1991), commise par certains apprenants mais non pratiquée par d’autres (ce qui
peut indiquer que ces derniers ont déja intériorisé la regle dans laquelle s’inscrit I’erreur). Il
demande aux apprenants de produire des phrases qui incluent le probléme grammatical et les aide a
regrouper celles qui sont correctes de celles qui sont erronées. De cette maniere, les apprenants sont
amenés a constater un écart entre les deux types de corpus et & élucider eux-mémes la régle avec
leur propre métalangage. A noter que dans une démarche inductive, c’est I’enseignant qui
présélectionne le corpus d’observation. La mise en commun aboutit & une comparaison des
métalangages avec le modéle fourni par I’enseignant. Les apprenants peuvent ainsi discuter entre

eux, Vérifier et éventuellement modifier leur régle.

Pour les apprenants, il s’agit de conceptualiser leur propre regle mais non de retrouver la description
grammaticale prévue comme dans la démarche inductive. L’enseignant joue un réle d’animateur
métalinguistique qui détermine les points particuliers sur lesquels il convient de se focaliser. Il
sensibilise également les apprenants aux problémes cibles et les oriente dans leur processus de
conceptualisation. Il est indispensable de « tenir compte de la maturité de I’apprenant sur tel ou tel
point de son interlangue » (Cuq et Gruca, 2017 : 354). D’ailleurs, en fonction du niveau de
I’apprenant, I’ensemble des étapes d’une activité de conceptualisation peut se dérouler en langue
maternelle ou dans la langue cible, « mais en privilégiant le plus tét possible la langue cible »
(Ibid.).

Le tableau suivant proposé par Vigner (2004 : 126) résume les caractéristiques des démarches qui

viennent d’étre présentées :

démarche déductive : démarche inductive : démarche par résolution de

de la regle aux exemples

des exemples ou des productions

a laregle

probléme (conceptualisation) :

d’un corpus a son organisation

« larégle est présentée par le
professeur ou figure dans le
manuel

« les exercices suivent la régle et

sont des exercices d’application

« les exemples sont choisis par le
professeur pour faciliter le
travail d’induction

« laregle formulée est la plus
proche possible de celle

figurant dans les manuels

« le professeur signale
I’existence de propriétés
hétérogenes

« recherche d’un principe
explicatif

« regle formulée dans le langage

propre aux éléves

Tableau 2 : Caractéristiques des demarches grammaticales
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2.1.2.3. Choix du métalangage et de la terminologie

Le Dictionnaire de didactique du francais langue étrangere et seconde définit ainsi le métalangage
de la maniére suivante : « I’ensemble des discours tenus par I’apprenant et par I’enseignant sur la
grammaire, sur le langage et, plus généralement, sur leurs activités d’enseignement et
d’apprentissage » (Cuq (dir.), 2003 : 164). Selon Damar, cette notion concerne « tout terme ou
énoncé qui se réfere au langage » (2009 : 63). L auteure apporte un élément complémentaire a cette
définition en précisant que le métalangage comprend a la fois « la terminologie grammaticale et les
explications relatives au fonctionnement de la langue » (Ibid.). Quant a nous, nous caractérisons le
métalangage comme les explications relatives au fonctionnement de la langue et la terminologie
comme « un ensemble de termes, définis rigoureusement, par lesquels elle [toute science] désigne
les notions qui lui sont utiles » (Dubois et al., 1994 : 481). Cette derniere peut étre comparée aux
étiquettes grammaticales, telles que nom, verbe, complément, qui servent a nommer les constituants

de la langue.

Damar est peu favorable a I’emploi du métalangage en didactique : «trop de temps passé a la
familiarisation avec les concepts métalinguistiques risque de nuire a I’apprentissage de la langue »
(2009 : 63). Selon elle, la terminologie traditionnelle semble peu opératoire aux apprenants. 1l faut
réduire au minimum le métalangage et limiter la terminologie. Selon I’analyse de I’enquéte
présentée dans le cadre du Master (Ling, 2014), difficile, compliquée, complexe, stricte sont les
adjectifs utilisés fréguemment par les étudiants chinois pour décrire la grammaire francaise. Cette
représentation grammaticale est-elle liée a la terminologie employée lors de I’enseignement ? Pour
tenter de répondre a cette question, nous examinerons cet aspect de I’enseignement dans les
ouvrages chinois de FLE. Par ailleurs, Cug signale que « la décision d’emploi d’une terminologie
spécialisée (grammaticale) reléve d’un choix méthodologique » (1996 : 72). Nous analyserons le(s)

choix terminologique(s) des concepteurs afin d’identifier des orientations méthodologiques.

Notre analyse sera basée sur le principe qu’une terminologie grammaticale de compromis devrait

étre formée de trois types de termes :

- «des termes techniques nouveaux quand il n’y a pas de termes anciens récupérables ou
réadaptables (ex. : nouveau concepts ou objets de la linguistique contemporaine) » ;

-« des termes traditionnels qui renvoient a des notions stables » ;

-« des termes usuels, qui appartiennent a la langue courante » (Ibid. : 74).

La terminologie grammaticale correspondant & un ensemble commun de termes indispensables a
I’analyse du fonctionnement de la langue et a I’é¢tude du discours a été élaborée par le ministre de
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I’Education nationale francaise en 1998. Etant une référence terminologique destinée aux
professeurs de college ou de lycée de francais langue maternelle, elle nous permet cependant
d’avoir un point de vue général sur la nomenclature surtout en ce qui concerne la phrase et les

classes de mots.

Nous nous référons davantage aux renouvellements terminologiques sur le plan de la syntaxe

résumés par Cuq et Gruca (2017 : 356) :

a) le terme de type de phrase remplace forme, le discours rapporté supplante le style indirect ;

b) trois grands types de relation syntaxique : coordination ; juxtaposition ; subordination ;

c) les fonctions autour du verbe et du nom sont limitées a I’essentiel : attribut du sujet ;
complément de | adjectif : complément du nom ; sujet ;

d) le complément circonstanciel est trés souvent remplacé par le complément de phrase ;

e) I’antécédent apparait souvent en lien avec la place importante accordée aux pronoms.

2.1.3. L appropriation

Aprés avoir etudié les activités concernant la phase de formalisation, intéressons-nous a la phase

qui la suit : I’appropriation. Avant de détailler ce type d’activités, nous estimons essentiel d’évoquer

la typologie des exercices proposée par Besse et Porquier (1991) :

- Les exercices de répétition impliquent «un apprentissage mécanique du vocabulaire, de
structures grammaticales ou d’habitudes articulatoires » (Cug, (dir.), 2003 : 96).

- Les exercices a trous portent sur des unités relevant de paradigmes fermés, qui permettent de
« controler certaines connaissances metalinguistiques », mais qui « privent I’apprenant de son
autonomie énonciative » (Besse et Porquier, 1991 : 130).

- Les exercices structurels, «dont les plus connus sont les exercices structuraux, technique de
fixation des formes syntaxiques par réitération de la forme et substitution du lexique » (Beacco,
2010 : 48). Selon Besse et Porquier (1991), ce type d’exercices comprend non seulement les
exercices structuraux, mais aussi les exercices de réemploi relevant des mémes principes. Il
convient d’apporter une précision sur les exercices structuraux : ceux-ci « se classent en exercices
de répétition, de substitution et de transformation » (Cug, 1996 : 86).

- Les exercices de reformulation utilisés dans le but de «faire exprimer les contenus d’un
document de départ (documents oraux ou écrits, authentiques, ou productions d’éléves) en
utilisant des tournures différentes » (Cug, (dir.), 2003 : 96).

Cette typologie d’exercices grammaticaux portant sur la forme représente une base de référence

pertinente. En effet, Beacco constatait il y a dix ans que «I’éventail des formes des activités
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grammaticales semble s’étre stabilisé » (2010 : 48). Nous nous intéresserons a la situation actuelle
de I’utilisation des activités grammaticales. Nous chercherons a savoir si ces dernieres sont encore
largement synonymes d’activités relatives aux formes linguistiques. Pour cela, nous adopterons le

classement proposé par Damar (2009) reposant sur le critere de la communication :

1) Exercices systématiques d’ automatisation

Ces exercices mettent I’accent sur la structure linguistique et visent a « I’apprentissage d’un point
de grammaire précis et ne sont pas communicatifs » (Damar, 2009 : 68). lls témoignent de
I’héritage du béhaviorisme et du structuralisme. « Dans une optique béhavioriste, I’automatisation
est le résultat obtenu par la répétition langagiere du schéma stimulus-réponse. » (Cuq (dir.), 2003 :
31). Selon la conception structuraliste, la langue est considérée comme un systéme organisé par la
structure a déceler et a décrire. Il est alors question d’exercices de répétition, d’exercices a trous ou

bien d’exercices structuraux.

2) Exercices de réemploi ou exercices en contexte

Les exercices de réemploi, tels que des dialogues ou textes a compléter, des images a commenter,
constituent le biais qui font avancer un petit pas de plus vers les activités liées a la communication.
Ils consistent a «inscrire la production linguistique dans une situation de communication
susceptible a la fois d’en éclairer le sens et d’en motiver I’'usage » (Vigner, 1984 : 82, cité par
Damar, 2009 : 69). lls peuvent étre plus ou moins communicatifs et aussi bien écrits qu’oraux. Ils
peuvent revétir « la méme procédure que I’exercice structural mais en le contextualisant » (Ibid. :
70).

3) Activités d’exploitation communicative

Ces activités communicatives favorisent une production plus libre et associent la dimension
communicative a la grammaire. Elles impliquent I’apprenant en tant que sujet parlant, « qui
participe a la construction du sens et réalise des actes de discours dans un but de communication
authentique » (Ibid. : 71).

Nous remarquons que ces trois types d’activites se placent sur un continuum allant du moins
communicatif vers le plus communicatif. Sur le pole des exercices les moins communicatifs se
trouvent les exercices d’automatisation, tandis que sur le pble opposé se situent les exercices de
communication. Les exercices de réemploi, quant & eux, permettent une transition entre les deux

extrémités du continuum. Ce classement permet de distinguer les exercices formels de ceux qui
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comportent une perspective communicative, afin de chercher des pistes favorisant I’articulation

entre grammaire et communication.

A ce stade, il apparait nécessaire de faire un point sur la tiche communicative. Ce type de tache a
été élaboré dans les années 1980 et s’inscrit dans le concept de task-based language teaching. La
tache est considérée comme «un travail qui amene I’apprenant a comprendre, manipuler, produire
ou interagir dans la langue cible » (Bourguignon, 2010 : 18). La réalisation de la tache met I’accent
sur le sens plutdt que sur la forme. Les taches pédagogiques communicatives sont fondées sur la
nature sociale et interactive réelle et le caractére immédiat de la situation de classe, qui améne les
apprenants a s’engager dans un « faire-semblant accepté volontairement pour jouer le jeu de
I’utilisation de la langue-cible » (CECR, 2001 : 121). Ces taches préparent a « mener a bien les
taches “proches de la vie réelle” choisies en fonction des besoins de I’apprenant hors de la classe ou
du contexte d’apprentissage », et dans cette perspective, « une continuité peut s’établir entre les
taches dans lesquelles I’apprenant est impliqué en classe comme apprenant parce qu’elles font
partie du processus d’apprentissage et celles qu’il est amené a réaliser dans la vraie vie » (Rosen,
2009 : 7). Les situations de la vie quotidienne sont ainsi reflétées dans la classe. Entre activité et
tache, selon Cuq (2008), il n’y a pas de distinction pédagogique réelle. Les définitions de Bouchard
(1989) permettent de distinguer trois catégories : «les exercices (travail sur la correction
linguistique), les activités (travail sur I’activité communicative simulée) et les taches (travail sur
I’efficacité des textes produits en situations réelles et évaluées socialement. » (cité par Cug, 2008 :
2).

2.1.4. Le choix des documents supports : fabriqués ou authentiques ?

Il nous parait important d’analyser le choix des documents supports utilisés dans les activités. Le
document support désigne « tout support sélectionné a des fins d’enseignement et au service de
I’activité pédagogique » (Cuq (dir.), 2003 : 75). Le matériel pédagogique qui se limitait auparavant
a des textes ou a des dialogues (fabriqués ou provenant d’ceuvres) s’est enrichi dans les années 1970
avec I’introduction des documents dits authentiques. Ces derniers renvoient a « un ensemble tres
divers de situation de communication et de messages écrits, oraux, iconiques et audiovisuels »
(Ibid. : 29) qui ne sont pas congus expressément pour la classe ou pour I’étude de la langue, mais
pour remplir un objectif de communication, d’information ou d’expression linguistique réelle. Bien
que les documents authentiques perdent de leur authenticité lorsqu’ils sont modifiés et didactisés,
leur utilisation n’en est pas pour autant moins pertinente. En fin de compte, I’essentiel est que
« I’apprenant le percoive comme authentique et que les démarches pédagogiques lui conferent une
vraisemblance communicative » (Ibid.).
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Selon Besse et Porquier, il existe deux grands types de dialogues didactiques :

- Ceux qui respectent « strictement la progression prévue, au point de donner parfois I’impression
de n’étre qu’une séquence de phrases modéles » (1991 : 158).

- Ceux qui respectent «une certaine vraisemblance pragmatique des échanges » (lbid.) et ne
suivent pas rigoureusement les impératifs de la progression.

Ces deux types «ont pour objectif de présenter contextuellement et situationnellement les

groupages en particulier morpho-syntaxiques prévus par la progression » (lbid.). Encore de nos

jours, le dialogue reste un choix judicieux pour illustrer le micro-systéme grammatical et constitue

un mode pédagogique privilégié de présentation. La pratigue dominante, comme le constate

Beacco, «demeure celle de fabriquer les conversations-support, qui ont cependant gagné en

vraisemblance (présence de traits d’oralité) » (2007 : 31).

Quant aux textes écrits, «on utilise tres largement des extraits des médias, en particulier de la
presse quotidienne ou hebdomadaire, ou des documents repérés sur Internet, retouchés ou non
(suppressions, réécritures partielles, simplifications, modifications de la mise en page ou de la
forme typographique originale...) » (lbid.). Il est aussi possible de «fabriquer des textes
vraisemblables, conformes a des modeles discursifs, fabrication qui permet de les intégrer a la
progression retenue, par calibrage du lexique ou des temps verbaux » (lbid.). Nous nous
intéresserons a la nature des supports accompagnant les activités grammaticales : s’agit-il de
phrases, de dialogues, de textes ou bien d’images ? Sont-ils fabriqués ou authentiques ? Respectent-

ils ou non une vraisemblance communicative ?

2.2. Evolution de I’enseignement de la grammaire dans les méthodologies

Suite a I’analyse des pratiques pédagogiques dans I’enseignement de la grammaire, attardons-nous a
présent sur la question des méthodologies. Au fur et & mesure de I’évolution de I’enseignement des
langues, differentes méthodologies sont apparues successivement et ont chacune marqué de leur
empreinte une période de I’histoire de la didactigue. Comme le remarque Galisson, «la
“méthodologie précédente” est toujours un mal nécessaire a la “méthodologie suivante”, qu’hier est
présent dans aujourd’hui, comme aujourd’hui est présent dans demain » (1980 : 3). Cette partie de
notre travail sera consacrée a un récapitulatif des méthodologies significatives en clarifiant pour
chacune leurs caractéristiques de I’enseignement de la grammaire. Ceci devrait nous aider a lieux

« comprendre la complexité du présent » (Cuq et Gruca, 2017 : 263). En nous appuyant sur les
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travaux de chercheurs chinois et en particulier sur la thése de Xu Yan (2014)’, nous examinerons

I’influence de ces méthodologies sur I’enseignement de la grammaire francaise en Chine.

2.2.1. Méthode et méthodologie

Faisons dans un premier temps de faire la distinction entre deux termes qui prétent souvent a
confusion : méthode et méthodologie. En didactique des langues, le terme méthode possede deux
acceptions :

- « soit le matériel d’enseignement qui peut se limiter & un seul outil (manuel ou livre + cassette
audio ou vidéo) ou faire référence a une suite qui prend en charge I’ensemble des niveaux » ;

- « soit une maniere de s’y prendre pour enseigner et pour apprendre : il s’agit donc d’un ensemble
raisonne de procedés et de techniques de classe destinés a favoriser une orientation particuliere pour
acquérir les rudiments de la langue et soutenus par un ensemble de principes théoriques » (Cuq et
Gruca, 2017 : 263).

Nous préférons retenir la premiére signification : la méthode correspond donc au manuel ou au livre
utilisé dans I’enseignement-apprentissage. Nous conservons le terme méthodologie pour indiquer
«un ensemble construit de procédeés, de techniques, de méthodes, le tout articulé autour d’options ou
de discours théorisant ou théoriques d’origines diverses qui le sous-tendent » (Ibid. : 264). Beacco
le décrit comme « les stratégies d’enseignement constituées qui font I’objet de descriptions dans les
ouvrages de didactique et qui sont identifiées par une dénomination stable, comme approche

communicative de I’enseignement des langues » (2007 : 20).

Selon Besse (1985 : 21), une méthodologie est composé de :

- la démarche choisie pour aider les étudiants a saisir le sens des signes étrangers qu’on leur
présente ;

- la démarche utilisée pour enseigner la grammaire (morpho-syntaxe) ;

- la maniere dont la langue est présentée aux étudiants, précisément la nature des échantillons de la
langue, sous forme des morceaux choisis, de documents authentiques, etc ;

- la progression didactique, et plus précisément I’ordre et les regroupements selon lesquels les

éléments lexicaux et morpho-syntaxiques sont introduits et/ou travaillés en classe.

" Histoire des méthodologies de | ’enseignement du francais en Chine (1850-2010).
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Ces éclaircissements sémantiques nous permettront de mettre en relation les méthodologies® et la
mise en ceuvre des pratiques pédagogiques concernant la grammaire : la conception, la démarche,

les exercices, ainsi que le role d’enseignant et celui d’apprenant.

2.2.2. Méthodologie traditionnelle

La méthodologie traditionnelle a fait son apparition au cours du Moyen &ge. Elle a pour but
I’enseignement des langues anciennes, a savoir le latin et le grec. La langue est alors « congue
comme un ensemble de regles et d’exceptions observables dans des phrases ou des textes » (Stern,
1983 : 455, cité par Germain, 1993 : 103). L’enseignement est centré sur I’apprentissage d’une

langue normative par le biais de la lecture et de la traduction de corpus littéraires.

La grammaire joue un rble prépondérant dans cette méthodologie. L’apprentissage est envisagé
comme «une activité intellectuelle consistant a apprendre et a mémoriser des regles et des
exemples en vue d’une éventuelle maitrise de la morphologie et de la syntaxe » (Germain, 1993 :

103). La grammaire est enseignée de maniére explicite et déductive :

« Aprés la lecture (ou plus rarement I’audition) d’un texte choisi qui servait surtout de
prétexte - mot aprés mot, phrase aprés phrase - a des commentaires métalinguistiques, le
professeur présentait la régle ou le lexique qui faisait I’objet de la legon, soumettait ensuite
les apprenants a des exercices de compréhension, de mémorisation, d’application, puis de
traduction (théme et version) » (Defays, 2003 : 225).

L’enseignant est vu « a la fois comme le détenteur du savoir (c’est-a-dire de la “bonne réponse”) et
de l’autorité », en ce qui concerne I’apprenant, « il n’a pratiguement aucune initiative » (Germain,
1993 : 103). La grammaire enseignée releve principalement de la grammaire de la phrase : «la
morphologie donnait lieu a des exercices de mémorisation des formes (tableaux des pluriels, des
pronoms, des verbes) ; la syntaxe, a des exercices de (dé)construction de phrases ; dans les deux
cas, exercices précédés de I’explication des régles correspondantes » (Defays, 2018 : 57). La
méthodologie traditionnelle a la chinoise est également caractérisée par la grammaire-traduction,
mais elle « a été directement transposée de la methodologie de I’union soviétique des années 50, par
le biais de I’enseignement/apprentissage massif du russe en milieu institutionnel chinois » (Fu,
2005 : 35).

& Nous reprenons la terminologie proposée par Cuq et Gruca (2017 : 263-278).
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2.2.3. Méthodologie directe

Au début du XX°®siécle, la méthodologie directe a inauguré un nouvel chapitre dans I’histoire de
I’enseignement secondaire du francais. L’objectif premier de I’enseignement devient alors la
« maitrise de la langue en tant que moyen effectif de communication » (Germain et Séguin, 1998 :
18). La langue est traitée essentiellement comme «un phénomeéne, oral (surtout) et écrit, de
communication » (Germain, 1993 : 128). L’acquisition de I’oral doit, par consequent, précéder
I’apprentissage des régles grammaticales. La progression part « du connu pour aller vers I’inconnu,
du plus simple au plus compliqué et du plus concret au plus abstrait » (Cuq et Gruca, 2017 : 267) en
prenant en compte les capacités et les besoins de I’apprenant.

La grammaire est enseignée de maniére inductive et implicite. A partir d’exemples choisis avec
soin, I’apprenant est invité a « découvrir les régularités de certaines formes ou structures et a induire
la régle qui ne peut étre explicitée ni dans la langue maternelle, ni vraiment dans la langue étrangeére
étant donné que le bagage lexical de I’éléve est réduit au vocabulaire concret » (Cuq et Gruca,
2017 : 267). Par conséquent, aucune regle n’est explicitée par I’enseignant dont le role « se limite a

regrouper les énoncés en fonction de leur parenté grammaticale » (Germain et Séguin, 1998 : 20).

Les exercices, quant a eux, « n’ont plus pour seul objectif d’assurer I’assimilation des mécanismes
linguistiques mais de mettre en relation une production verbale et une situation » (Vigner, 1984 :
65). 1l s’agit surtout d’exercices du type questions-réponses et aussi d’exercices de conversation
(enseignant-apprenants, apprenants-apprenants). L’enseignant dirige la classe mais « laisse une
certaine initiative a I’apprenant » (Germain, 1993 : 129). L ’apprenant devient actif et participe a son
propre apprentissage : « répondre aux questions de I’enseignant, lire a voix haute les passages

assigneés, poser des questions, etc » (Ibid. : 128).

Dans les années 1920-1940, les principes de la méthodologie directe « se répandent rapidement
dans les milieux éducatifs chinois des langues étrangéeres », mais il est a noter que « les idées de la
méthode directe ne sont appliquées qu’au niveau de I’enseignement secondaire. [...] Les
programmes concernant I’enseignement superieur restent encore d’ordre classique, restant orientés

vers la lecture, I’appréciation des textes littéraires et la traduction » (Xu, 2014 : 189 ; 204).

2.2.4. Méthodologie audio-orale
Au cours de la seconde guerre mondiale, la méthodologie audio-orale a été créée pour former des
militaires a la maitrise de diverses langues. L’objectif général était d’étre capable de communiquer

a I’oral. L’apprentissage d’une langue étrangére dans ce cas « est considéré comme I’acquisition
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d’un ensemble d’habitudes sous la forme surtout d’automatismes syntaxiques » (Germain et Séguin,
1998 : 26).

Il est recommandé de «commencer I’enseignement en exposant longuement les apprenants a
I’audition de la langue cible, puis, progressivement, de leur demander de prendre la parole d’abord
pour répeéter les phrases qu’ils viennent d’entendre et en en assimiler les structures » (Defays, 2003 :
159). Apres I’acquisition des compétences orales, I’apprentissage se poursuit par la lecture et enfin,
par I’écriture. On a recours a des exercices structuraux pour que les apprenants retiennent les
similarités entre divers exemples et développent des habitudes « syntaxiques». A force de
répétitions intensives, les apprenants arrivent & manipuler les structures de base véhiculées par les

dialogues.

Ainsi donc, « la mémorisation et I’imitation commandent I’acquisition d’une grammaire inductive
implicite et I’apprentissage privilégie la forme au détriment du sens » (Cuq et Gruca, 2017 : 269).
L’enseignant est « comme un chef d’orchestre : il dirige, guide, et contréle le comportement
linguistique des apprenants » (Larsen-Freeman, 1986 : 41, cité par Germain, 1993 : 144). Suivant
les directives de I’enseignant, I’apprenant doit « répondre avec rapidité a ses questions, de facon
‘‘automatique’’, sans prendre le temps de ‘‘réfléchir’” au choix de telle ou telle forme linguistique »
(Germain, 1993 : 144). Il est a noter que la méthodologie audio-orale « a été la premiére a mettre en
ceuvre I’interdisciplinarité dans I’approche de I’acquisition des langues et a placer les moyens

audiovisuels au centre du renouvellement méthodologique » (Cuq et Gruca, 2017 : 269).

2.2.5. Méthodologie Structuro-Globale AudioVisuelle (SGAV)

La méthodologie SGAV voit le jour dans les années 1960. Le terme de « structuro-globale »
renvoie a la consideration suivante : toute structure nécessite non seulement des moyens verbaux
(lexique, morpho-syntaxe, phonétique), mais aussi ceux qui sont non verbaux : « rythme,
intonation, intensité, tension ; gestes, mimiques, positions et dispositions spatiales des corps
parlants ; situation spatio-temporelle et contexte social ; aspects interactionnels d’ordre
psychologique et surtout affectif » (Besse, 1985 : 42). Par conséquent, I’épithéte « global » signifie
« la coexistence simultanée et interactionnelle » (Ibid.) de tous les facteurs intervenant dans la
communication orale. La langue est donc « vue avant tout comme un moyen d’expression et de
communication orale : I’écrit n’est considéré que comme un derivé de I’oral » (Germain, 1993 :
154).
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Le but essentiel de la grammaire est alors « de pouvoir effectuer les éliminations et des omissions
dans la compréhension du langage » (Guberina, 1965 : 45, cité par Germain et Séguin, 1998 : 23).
L’ enseignement de la grammaire se fait également de maniere implicite et inductive. 1l s’agit d’un
enseignement fondé sur «l’observation du fonctionnement du discours en situation et sur un
réemploi dans d’autres contextes », et non sur « la perception d’une analogie entre des structures
grammaticales » (Germain et Séguin, 1998 : 25). Les exercices structuraux ont une visée
situationnelle : ils « permettent de réemployer et de fixer les structures du dialogue dans les
situations différentes » (Cuq et Gruca, 2017 : 272). La progression de la grammaire « repose sur le
principe d’une progression pas a pas» (lbid. : 271). Quant a I’enseignant, il sert de « modéle
linguistique », qui veille « non seulement & une bonne prononciation, ... mais a un bon emploi de la
grammaire » (Germain, 1993 : 156) en corrigeant les erreurs eéventuelles. Par ailleurs, I’enseignant
agit « comme un animateur », qui «est censé composer de nouvelles situations a I’aide de la
grammaire et du vocabulaire appris », en vue de « favoriser I’expression spontanée des apprenants
et de stimuler leur créativité » ; I’apprenant est donc actif pendant I’apprentissage puisqu’il « doit

continuellement écouter, répéter, comprendre, mémoriser, et parler librement » (Ibid.).

Dans les années 80, la SGAV a été mise en pratiqgue dans quelques universités chinoises.
Cependant, certains aspects négatifs ont été relevés :
« - la monotonie des échanges langagiers centrés davantage sur le fonctionnement de la langue que

sur I’instauration d’une communication véritable ;
- des critéres contestables de progression grammaticale ;

- une communication verbale enfermée dans le seul cadre de I’oral en face a face » (Fu, 2005 : 36).

Outre ces inconvénients, d’apres Fu, la prépondérance de la méthode traditionnelle en milieu
institutionnel et la formation audiovisuelle insuffisante des enseignants expliquent en grande partie

I’échec de la vulgarisation de la SGAV en Chine.

2.2.6. L’approche communicative

Dans les années 1980, « I’approche communicative est née d’un croisement de facteurs politiques et
de nouvelles théories de référence » (Cuq et Gruca, 2017 : 274). Cette nouvelle approche engendre
de profondes modifications par rapport aux méthodologies précédentes et se fonde sur «une
constellation de concepts comme : discursivité, négociation du sens, compétence pragmatique,
appropriation, action verbale » (Beacco, 2007 : 56). Dans cette perspective, la langue englobe a la
fois les composantes linguistique, sociolinguistique, discursive et stratégique, qui mettent en valeur

les caractéristiques pragmatiques de I’usage et constituent le noyau dur de toutes les unités
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didactiques des ressources pedagogiques. 1l ne suffit pas simplement d’acquérir les connaissances,
en revanche, «on apprend & communiquer en apprenant a savoir adapter les énoncés linguistiques
en fonction de la situation de communication [...] et en fonction de I’intention de communication »
(Cuqg et Gruca, 2017 : 275).

L apprentissage de la grammaire est orienté sur une perspective notionnelle :

« Une large place est faite a la grammaire explicite et a la conceptualisation ; les activités
de découverte du fonctionnement de la langue jouent souvent un réle non négligeable a
coté des activités d’assimilation des réalisations linguistiques en fonction des usages
socioculturels. Par ailleurs, des exercices de type traditionnel ou structural permettent
d’acquérir des automatismes et de systématiser le fonctionnement morphosyntaxique de la
langue. » (Ibid. : 276).

Les connaissances grammaticales deviennent « une condition nécessaire mais non suffisante pour la
communication » (Germain, 1993 : 203). Le contenu des méthodes n’est plus désormais organisé en
fonction de la progression grammaticale mais en fonction des besoins langagiers. En vue de
communiquer efficacement, il faut non seulement « connaitre les regles d’emploi de cette langue »,
mais aussi « savoir quelles formes linguistiques employer dans telle ou telle situation, avec telle ou
telle personne, compte tenu de I’intention de communication (persuader, donner des ordres, faire
une demande, etc.) » (Ibid.). L’approche communicative se caractérise alors par une grammaire
fonctionnelle-notionnelle qui insiste sur la recherche des besoins langagiers et s’intéresse a la
maniére dont la langue est utilisée a la fois pour exprimer du sens et pour agir sur I’interlocuteur
(Puren, 2020 : 2). Comme [I’indique Courtillon, «Pour les tenants de I’A.C [approche
communicative], la grammaire n’est pas un objectif en soi, ce qui I’est c’est la compétence
grammaticale, définie comme la capacité d’organiser des phrases pour transmettre du sens, capacité

qui est partie intrinséque que de la compétence communicative » (2001 : 153).

Les principes fondamentaux de I’approche communicative constituent encore aujourd’hui une base
méthodologique répandue en Europe. Cependant, selon Zhao, cette approche «n’est pas encore
appliquée massivement dans I’enseignement du FLE en Chine, sauf dans certains cours oraux faits
par de jeunes professeurs ou par des lecteurs francais. » (2018 : 112). Dans notre recherche, la
conception de I’enseignement de la grammaire préconisée par I’approche communicative a pour
objectif faire coincider le savoir et le savoir-faire. Nous chercherons des pistes adaptées au contexte

chinois de nos connaissances théoriques et aussi de nos propres expériences d’enseignement.
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2.3. L’approche actionnelle

L apparition du Cadre européen commun de référence pour les langues (CECR) en 2000 a
incontestablement introduit des changements significatifs dans I’enseignement des langues. La
perspective privilégiée par le CECR quant a I’approche de I’enseignement est de type actionnel. Ce
qualificatif fait de toute évidence référence a I’idée d’action. L’objectif est de former les apprenants
a devenir des acteurs sociaux dans la langue cible. L’apprentissage des langues est ainsi considéré
comme «une préparation a une utilisation active de la langue pour communiquer » (Rosen et
Reinhardt, 2010 : 17). La perspective actionnelle rejoint en fait I’esprit de I’approche
communicative et la dépasse en voulant que I’apprenant accomplisse « des taches (qui ne sont pas
seulement langagiéres) dans des circonstances et un environnement donnés, a I’intérieur d’un

domaine d’action particulier » (Cuq et Gruca, 2017 : 278).

Afin d’accomplir une tache, I’apprenant s’appuie sur un ensemble de compétences. Le CECR
distingue les compétences générales individuelles des compétences communicatives langagiéres,
qui sont définies comme « I’ensemble des connaissances, des habiletés et des dispositions qui
permettent d’agir » (2001 : 15). Le terme compétence ne signifie pas seulement les savoirs, mais
également les habiletés et savoir-faire qui relévent de la maitrise procédurale plus que de la
connaissance déclarative. La compétence en langue peut alors étre définie comme « I’aptitude a
utiliser la langue de maniére autonome » (Bourguignon, 2014 : 24). La grammaire, ou plus
précisément, la compétence grammaticale, qui constitue une des composantes de la compétence
linguistique est donc au service de la communication. Elle concerne non seulement les

connaissances grammaticales mais également la capacité de comprendre et de produire du sens.

Le CECR met I’accent sur la question du sens et évoque la double articulation du langage : « Les
langues sont fondées sur une organisation de la forme et une organisation du sens. Ces deux types
d’organisation se recoupent de facon largement arbitraire. Une description baseée sur I’organisation
des formes d’expression fait éclater le sens et celle basée sur I’organisation du sens fait éclater la
forme » (2001 : 91). Pour I’apprenant, il est indispensable d’acquérir aussi bien la forme et que le
sens. Il convient alors de choisir un processus d’enseignement : de la forme au sens ou bien du sens
a la forme. Sans apporter de réponse précise, le CECR indique toutefois que «[...] pour de
nombreux praticiens, il est plus économique d’aller du sens a la forme que, comme dans les

pratiques plus traditionnelles, d’organiser la progression en termes purement formels » (Ibid.).

Selon Rosen (2009 : 8), de I’approche communicative a la perspective actionnelle, il existe moins

de ruptures que de continuités :
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- tandis que les deux proposent une pédagogie non répétitive, la perspective actionnelle se focalise

sur « une participation a des activités collectives pour accomplir a plusieurs un but partagé » ;

= I’approche communicative donne de I’importance au sens «via la grammaire notionnelle qui
propose une progression souple permettant a I’apprenant de produire et de comprendre du sens »,

la perspective actionnelle mise sur « la co-construction du sens » ;

- dans I’approche communicative, «l’apprenant devient le sujet et [’acteur principal de
I’apprentissage et non son objet ou le destinataire d’une méthode », a la perspective actionnelle,

le réle de I’apprenant est celui de « citoyen actif et solidaire ».

Nous constatons que dans ce modéle communic’actionnel °, on apprend non seulement &
communiquer, mais aussi a réaliser des actions collectives en langue étrangére. Une importance
particuliére est accordée a I’apprentissage collaboratif plutdt qu’a I’apprentissage individuel. En
nous inspirant sur le tableau proposé par Tagliante (2006 : 52), nous en établissons un autre qui
montre I’évolution de I’enseignement de la grammaire au fur et a mesure de I’évolution des

différentes méthodologies.

Conception de la grammaire

Méthodologie traditionnelle | Enoncé des regles, illustrations et traduction des exemples donnés,
vérification a I’aide d’exercices de versions et de themes.

Méthodologie directe Démarche inductive et implicite, d’aprés I’observation des formes et la
comparaison avec la langue 1.

Méthodologie audio-orale | Exercices structuraux, de substitution ou de transformation, apres
mémorisation de la structure modeéle, fixation par I’automatisation et
I’acquisition de réflexes, pas d’analyse ni de réflexion.

Méthodologie SGAV Grammaire inductive implicite avec des exercices de réemploi des
structures en situation, par transposition.

Approche communicative | Conceptualisation de points de grammaire suivie de formulation du
fonctionnement par [I’apprenant et d’explications par [I’enseignant,
systématisation des acquis.

Approche actionnelle Conceptualisation, systématisation, au service de la communication.

Tableau 3 : Conception de la grammaire dans différentes méthodologies

° Nous reprenons le terme inventé par Claire Bourguignon en 2008.
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En conclusion, nous avons analysé les démarches inductive, déductive et de conceptualisation qui
sont differentes les unes des autres. Nous avons présenté les différents points de vue quant au choix
terminologique et les nouveaux termes qui nous aideront lors de I’analyse des ouvrages. Nous
étudierons aussi la mise en place des pratiques pédagogiques dans les ouvrages et la typologie des
exercices et des activités proposes ainsi que le choix des documents supports. Comme I’indiquent
Cug et Gruca, «chaque méthodologie [...] a sa maniere a ceuvré pour prendre en compte de
nouveaux besoins sociétaux et mettre en application les théories de leur époque. Chacune a tenté
d’aborder dans sa complexité I’enseignement/apprentissage d’un "objet" vivant qu’est le langage »
(2017 : 283). Apprendre le francais, selon la méthodologie traditionnelle, signifie initialement
connaitre la phonétique, le lexique, la culture et surtout la grammaire de cette langue. Et apres sont
nées les méthodologies directe et audio-orale, dans lesquelles I’importance de la grammaire a été
atténuée et la démarche inductive a été privilégiée. A partir de la méthodologie SGAV, on s’appuie
davantage sur la communication pour enseigner le francais. L’évolution de la conception didactique

des méthodologies allant de connaitre vers agir.
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Chapitre 3 L’évolution de I’enseignement du francais et de la grammaire en Chine

Avant d’introduire la situation actuelle de I’enseignement universitaire de la grammaire du francais
en contexte chinois, il est indispensable de se replonger dans le passé afin d’esquisser son évolution
historique, ce qui nous permet de mieux comprendre le présent. Dans ce chapitre, nous allons
commencer par I’histoire de I’acces du francais dans I’université chinoise, en nous référant a de
précédentes recherches. Compte tenu de nos préoccupations de recherche, tout en évoquant le
contexte historique, nous nous intéresserons aux éléments relevant du plan didactique, tels que le
programme, les méthodes, I’organisation des cours dans les universités chinoises ainsi que les
manuels représentatifs de I’époque, en ciblant en particulier les traces de la grammaire. Nous
présenterons I’état actuel de I’enseignement supérieur du francais en Chine dans différentes régions.
A travers cette présentation, nous ferons ressortir le role et la place de la grammaire du francais

ainsi que les conceptions pédagogiques qui la sous-tendent.

3.1. Premieres institutions et exemples d’ouvrages de francais
3.1.1. Dans les premiers colleges et universités

Avant la création des premieres universités chinoises existaient des colléges qui ont posé les

premiers pas de I’enseignement du frangais en Chine.

3.1.1.1. Le college religieux Saint-lgnace (1850)

Les premieres écoles sont créées par des missionnaires francais dont le but principal est de favoriser
leur travail de propagande. En 1850, la plus ancienne et la plus importante école, le college Saint-
Ignace, fondé par des Jésuites a Shanghai, « se démarque des autres par sa longévité, par son
adaptation au contexte historique, par la qualité de son enseignement » (Dai, 2011 : 48). Parmi ses
éleves figurent plusieurs personnes célébres, citées par Dai Dongmei (2011) : Ma Xiangbo sera
I’initiateur de I’Université I’Aurore®, Ma Jiangzhong sera I’auteur du premier ouvrage de

grammaire chinoise' et Fu Lei deviendra traducteur de littérature francaise.

Au tout début, en enseignant le francais en cours optionnel, le collége aide ses apprenants & passer
le Concours national de sélection de mandarin. Apres I’abolition de ce concours en 1903, le cours
de francais, devenu obligatoire, assuré par des missionnaires francais, permet aux apprenants
d’accéder a d’autres matiéres enseignées en frangais. Selon ce que Dai (2000 : 52) présente dans sa

these sur la francophonie en Chine, la maniere d’enseignement est plutét traditionnelle : en

9L *Université I’ Aurore est I’une des premiéres universités qui enseigne le francais.
™ En chinois : T [X. 33, 1898.
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premiére année, on apprend a epeler et a écrire ; les deux années suivantes sont consacrees a la

grammaire, la lecture et la traduction version-theme.

3.1.1.2. Le college impérial Tong Wen (1862)

De son cOteé, le gouvernement impérial chinois a aussi mis en place des écoles de langues
occidentales. Dans le but initial de former des interprétes et des traducteurs, le college impérial
Tong Wen a été ouvert a Beijing en 1862, la Maison de |’anglais, avec des classes d’anglais puis la
Maison du francais en 1863'2. Au début de I’ouverture, chaque maison recoit seulement dix
apprenants et leur offre une formation scolaire de trois ans consacrée a la traduction (Xu, 1983 :
20)'*. En 1886, sous la proposition de Yi**, la maison scientifique est créée dans le but d’enseigner
les mathématiques et I’astronomie. Au fur et a mesure du développement de Tong Wen, « le nombre

d’apprenants s’éléve a 120, le cursus de trois ans est changé de trois a huit ans » (Ibid.).

En ce qui concerne le programme d’enseignement, selon ce que décrit Xu (1983), dans les deux
premiéres années, les apprenants se consacrent a I’apprentissage des langues étrangeéres

principalement la syntaxe, la compréhension des textes, la traduction et I’écriture. Dans cette phase,
I’enseignant joue un réle de compagnon qui aide les apprenants a rédiger un bon texte. Au lieu de
corriger directement leurs erreurs, il est conseillé de poser des questions qui suscitent I’amélioration
de la phrase par I’étudiant lui-méme comme par exemple, « Le temps de ce verbe employé ici n’est
pas assez convenable, tu le remarques ? », « Je ne comprends pas tres bien cette phrase, peux-tu en

construire une autre plus claire ? ».

En troisieme année, des documents concernant la géographie et I’histoire des pays étrangers sont
utilisés en tant que supports de lecture. Aprés trois ans d’apprentissage, on estime que les
apprenants possédent la base de la langue francaise. A partir de la quatriéme année, au lieu de
suivre des exercices de traduction (plus de versions que de thémes), les apprenants s’intégrent dans
les différentes disciplines des sciences enseignées en francais, par exemple les mathématiques, la
géographie, la chimie, I’astronomie, etc. Ainsi, le college Tong Wen « n’est plus purement une école

des langues étrangeres et se développe en une école supérieure des sciences appliquées » (Ibid.).

12 _La méme année la Maison du russe vit le jour, suivi de la Maison des Sciences en 1867, de la Maison de 1’allemand
en 1872, enfin la Maison du japonais en 1896.

3 Ici il s°agit d’un article en chinois, la traduction est faite par nos soins.

Yy1 Xin (1833-1898), un homme politique qui s’occupe des affaires étrangéres de I’Etat pendant la dynastie des Qing.
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Nous constatons que I’enseignement du frangais a cette époque comporte deux grands types
d’objectifs : premierement accéder a des disciplines scientifiques enseignées en francais ;
deuxiémement former des interprétes et des traducteurs pour I’Etat. Les premiéres écoles fondées
soit par des missionnaires francais soit par I’Etat constituent un début prometteur pour

I’enseignement du francais dans les universités chinoises.

3.1.1.3. L université de la Capitale (1902)

Aprés avoir fonctionné 40 ans, le college Tong Wen est annexé en 1902 par I’université de la
Capitale, la premiére université publique chinoise. Elle devient dix ans plus tard I’Université de
Beijing en 1912. C’est a cette occasion que le frangais acceéde a I’université, avec I’anglais, le russe,
I’allemand et le japonais. Parmi ces cing langues étrangéres, les étudiants sont libres d’en choisir

une en tant que spécialité.

La formation universitaire équivalente a la licence dure cing ans. D’aprés Li Qin (2015 : 35), les
étudiants de francais doivent suivre 16 heures de cours intensifs par semaine pendant les deux
premiéres années, et 18 heures par semaine pendant les trois derniéres années. Le cours de langue
est accompagné de cours d’histoire et de géographie francaises. A partir de la troisiéme année, les
étudiants peuvent choisir une orientation parmi le droit, la finance et la pédagogie.

3.1.1.4. L université Aurore (1903)

A I’exclusion de I’Université de Beijing, une autre université est fondée a Shanghai en 1903, a
savoir I’université Aurore, qui permet « aux jeunes Chinois d’apprendre les sciences humaines et
naturelles occidentales, francaises entre autres, sans quitter la Chine » (Dai, 2011 : 52). Le dipléme
de I’université Aurore est reconnu par la Chine et la France, ce qui garantit la recherche d’emploi et

facilite la poursuite des études a I’étranger, surtout en France.

Le nombre d’heures de francais varie « de 17 heures & 6 heures par semaine » et diminue «de la
premiere année a la derniere année d’études, de la faculté des lettres a la faculté des sciences »
(Ibid. : 53). Xu Yan (2014 : 131) présente un programme (voir tableau ci-dessous) des cours de
frangais proposés par I’Université Aurore. Nous avons souligné dans le tableau les cours qui

concernent la grammaire.
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Année Cours proposés
S
1° - Introduction a I’étude de la langue francaise
année | - Grammaire francaise
2° - Etudes des mots et des formes
année | - Grammaire francaise : Conjugaison, syntaxe
élémentaire
3° - Eléments de syntaxe
année | - Extraits d’ceuvres d’écrivains francais
- Grammaire francaise
4° - Compréhension de la syntaxe
année | - Morceaux choisis
- Grammaire francaise
5° - Lecture littéraire
année

Tableau 4 : Programme du cours de francais & I’Université Aurore (1908-1909)

Dans le cadre des cing années universitaires, nous observons que le cours de Grammaire francaise
et ceux plus orientés sur une des composantes de la grammaire accompagnent les étudiants de la
premiére année jusqu’a la quatrieme année. Il est évident que la grammaire occupe une place
fondamentale dés le début de I’apprentissage du francais et joue un réle considérable pendant le
cursus. Par ailleurs, nous notons que des cours de littérature sont proposés a partir de la 3°™ année,
intitulés Extraits d ‘eeuvres d‘écrivains francais, Morceaux choisis, Lecture littéraire. La lecture des
ceuvres littéraires francaises devient un moyen pour approfondir I’apprentissage de la langue

francaise. En 5°™ année, il n’y a que le cours de lecture littéraire. A I’époque, I’université de la
Capitale et I’université Aurore constituent une base initiale permettant le développement de

I’enseignement du francais en contexte universitaire chinois.

3.1.2. Premiers manuels de francais utilisés en Chine
Intéressons-nous maintenant aux premiers manuels de frangais utilisés dans les écoles et universites
chinoises. Pour cela, nous ferons référence aux travaux de recherche sur ces manuels et y

chercherons leurs caractéristiques dans I’enseignement-apprentissage de la grammaire.

3.1.2.1. Introduction a I’étude de la langue francaise a |’usage des éléves chinois (1884)

D’aprés Xu Baikang (1983) et Zhang Fang (1991), le plus ancien manuel de francais édité a
Shanghai est Introduction a |’étude de la langue francaise a | ’'usage des éleves chinois. Il est écrit
en 1884 par Henri Boucher, missionnaire jésuite francais. Ce livre a été utilisé en premiere annee

pour I’étude du francais a I’Université Aurore pendant longtemps.
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Caractéristiques du manuel

D’aprés la préface, il est structuré selon une progression grammaticale. A part la partie phonétique
présentée tout au début, les 31 legons suivantes présentent « en rapport avec la grammaire, des mots
et des phrases qui sont accompagnés de la traduction chinoise », dans I’objectif d’ « apprendre aux
éleves chinois le francais par le chinois » (Zhang, 1991 : 2). Traitant un theme grammatical, tel que
« Article », chaque lecon comprend trois parties : « une liste de vocabulaire, plusieurs groupes de
mini-dialogues et quelques exercices de révision » (Xu, 2014 : 119). Voici la premiere page du

manuel :

PHRASES PREPARATOIRES

T 215
1R 5]
) % I
[ dumn  Ohe Un livee | A :I‘E {ehe Fesm pi
i. foain fin pi Un crayon — i-f;. &y 4, 1-,)‘ 4 "'i'l,
a  1ac {{¢ Un coutean, “hﬂ /} ')’..
/ U'n porte-plune }ll, "‘1; ,'.:1':'. II“E
i A 2 .‘ 7 !
i fgwn . T
i geu ma
AVEZ-VOUS? [ {75 ’I [(.o_
JAI ool T AF yone
AVez-vous un crayon? |18 49 — 4% 4K
J'ai un crayon IR i A5 oot
AVEZ-vous un conlean? [ ik {_} — ﬂ.li /] -fA E#
Fai un couteau “ H ‘I(" 'i_u; 7] -f—
Avez-vous un porte-plum ‘ i AT — 4L 4 AN

J%i un porte-plume.

MON 3 1

VOTRE. 5 11
Avez-vous mon livre? i ﬁ :fk \.’E'-'J 1’} iﬁ ﬁ
Jai votre tivre, A o1
Avez-vous mon couteau? [ 43 38 109 70 5 I
Jai votre coutean, I A Y 7] F

A R 114 85 4F B
A 7R aE

AVEZ-VOUS mon crayon !
Jai votre erayon. |

Figure 4 : Extrait du manuel Introduction a I’étude de la langue francaise a I’usage des éléves chinois
(1884)

En haut a gauche, il y a une liste de quatre mots masculins qui concerne le vocabulaire de la classe.
Puis trois groupes de phrases fabriquees sont mises sous forme de question-réponse fabriquées avec
le verbe «avoir » mis en majuscule « AVEZ-VOUS ? J’Al ». Sont ajoutés les adjectifs possessifs
« MON. VOTRE » qui remplacent I’article indéfini un dans les mini-dialogues fabriqués. Les

questions-réponses sont répétées. La démarche est morphosyntaxique et un peu textuelle, car les
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structures sont introduites dans des mini-dialogues fabriqués. A droite, la traduction mot par mot en

chinois aide les éléves & comprendre le sens et & apprendre I’article et les adjectifs possessifs. C’est

un manuel basé sur la traduction, dans lequel la grammaire traditionnelle, normative de I’écrit tient

une place dominante. La phrase interrogative est présentée seulement avec I’inversion du sujet.

3.1.2.2. Premier manuel de grammaire francaise (1898)

A I’époque, & coté des manuels rédigés surtout par des missionnaires francais, on trouve un ouvrage

de grammaire francaise intitulé Grammaire francaise élémentaire a | ’'usage des éléves chinois écrit

en 1898 par M. Zhang, prétre catholique chinois. Le nom de cet ouvrage annonce clairement qu’il

est destiné a un public chinois a la différence des autres manuels que nous avons présentés. Ce livre

est composé de trois parties, intitulées respectivement notions grammaticales, syntaxe et analyse

grammaticale. Nous avons répertorié dans le tableau ci-dessous les contenus de ces trois parties.

Partie | : Chapitres I -X

Partie Il : Chapitres XI - XIX

Partie 111 : Analyse
grammaticale

Nom
Article
Adjectif
Pronom
Verbe
Participe
Préposition
Adverbe
Conjonction

Interjection

- Syntaxe du nom (accord,
genre, complément du nom)

- Syntaxe de I’article (accord,
emploi)

- Syntaxe de I’adjectif (accord,
emploi, complément de
I’adjectif)

- Syntaxe du pronom (accord,
pronoms compléments)

- Syntaxe du verbe (accord,
correspondance des temps,
complément du verbe,
subjonctif)

- Syntaxe du participe (participe
présent, participe passe)

- Syntaxe de la préposition
(emploi)

- Syntaxe de I’adverbe (emploi)

- Syntaxe de la conjonction
(emploi)

Analyse logigue (sujets,
attributs, propositions)

Emploi des modes et des temps
Emploi de I’indicatif

Emploi des temps de I’indicatif
Emploi des temps du
conditionnel

Emploi de I’imparfait

Emploi du subjonctif

Emploi de Pinfinitif

Tableau 5 : Sommaire du livre Grammaire francaise élémentaire & I’usage des éleves chinois (1898)

Dans la premiere partie, I’auteur présente les points essentiels de la grammaire. La deuxieme partie

est consacrée a la syntaxe. La troisieme partie se termine par les emplois des modes et des temps.
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Chaque point est expliqué en francais a travers plusieurs paragraphes numerotés, courts, simples a

comprendre, illustrés toujours de nombreux exemples. Voici un extrait du livre :

CHAFITRE 1.
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Figure 5 : Extrait du livre Grammaire frangaise élémentaire a I’usage des éléves chinois (1898)

Par rapport aux manuels que nous avons montrés précédemment, cet ouvrage accorde une place
beaucoup plus importante aux explications grammaticales. Voici les démarches habituelles pour

enseigner la grammaire, résumées par Xu Yan :

« 1) Le maitre fait lire les reégles de grammaire en frangais aux éleves, puis les traduit en
chinois. Les éleéves peuvent se référer en méme temps au texte chinois mis en regard.

2) Le maitre donne des explications sur le point grammatical en se servant des exemples
qui y sont joints. Il s’assurera que la régle a été bien comprise et se fera, le cas échéant,
donner de nouveaux exemples par les éléves.

3) Les éleves lisent & I’oral les phrases des exercices. Apres la lecture, ils donnent
immédiatement une traduction verbale de chaque phrase. Le maitre examine si les éleves
ont bien maitrisé les termes relatifs au métalangage parus dans les questions et donne, en

cas de besoin, des explications en la matiére.
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4) Les éleves répondent aux questions grammaticales a I’oral. En cas d’oubli, le maitre
rappelle aux éleves la régle déja étudiée.

5) Les éleves peuvent passer a d’autres exercices, s’il y en a, comme I’analyse syntaxique
des phrases données, ou une version ou un theme d’application grammaticale. Le maitre

guide les éléves lorsqu’ils font ces exercices et corrigent les fautes. » (2014 : 123).

Il s’agit d’une grammaire explicite avec une démarche déductive. L auteur prend appui sur la
culture éducative traditionnelle chinoise, caractérisée par le role dominant de I’enseignant dans la
classe. Ce modele est représentatif depuis longtemps de I’enseignement de la grammaire du francais
en Chine. Comme I’indique Xu Yan (Ibid. : 124), ce livre a été pris comme exemple par Chen
Zhenyao, professeur de francais de nos jours et spécialiste de la grammaire francaise, pour sa

fameuse Grammaire du Francais™ publiée en 1983.

3.1.2.3. Lecons de langue francaise illustrées (1915)
En 1915 sort un nouveau manuel Legons de langue francaise illustrées qui pratique la méthodologie
directe et met I’accent sur I’oral. Son auteur A. Durand est aussi un missionnaire jesuite a Shanghai.

Dans la préface du livre, on peut lire ceci :

« Il n’est pas rare de rencontrer des jeunes gens qui, ayant étudié plusieurs années une langue
étrangere, sont au bout de ce temps totalement incapables de la parler. Ils en connaissent a peu prés
la grammaire, méme certaines finesses de syntaxe, et peuvent tant bien que mal s’acquitter d’un
travail de traduction ; mais ils ne savent ni demander leur chemin, ni échanger un salut, ni tenir cing
minutes de conversation sur les sujets les plus usuels. [...] D’ou vient ce regrettable déficit ? - Du

défaut de méthode ».

Pour cela, I’auteur propose d’imiter la maniére employée par la mére pour apprendre a son enfant a
parler, et donc d’enseigner la langue avec la langue elle-méme dans la classe en utilisant le moins

possible la traduction.

Caractéristiques du manuel

Ce manuel comprend six tomes dont «le premier est un syllabaire destine essentiellement a
I’apprentissage de la phonétique et d’un vocabulaire simple et les cing autres sont consacres a une
étude progressive de grammaire, de lecture expliquée et de conversation a travers quantité de lecons
thématiques » (Xu, 2014 : 176). Chaque lecon est organisée dans I’ordre suivant : textes et

dialogues illustrés avec la traduction en chinois, grammaire, exercices.

1> Nous analyserons cet ouvrage dans la partie I1.
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Voici un extrait de la partie grammaire consacrée a I’article (Durand, 1915 :12) :
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Figure 6 : Extrait du manuel Lecons de langue francaise illustrées (1915)

Il n’y a pas d’explication sur la différence entre les articles définis et indéfinis, ni sur leurs emplois.
Les formes des articles définis et indéfinis sont présentées sous forme de tableau. Nous constatons
que le cas de I’¢lision, c’est-a-dire la suppression de « e » et « a » devant une voyelle ou un «h »
muet, n’est pas introduite. Il n’y a que des exemples avec les consonnes. C’est une méthodologie
qui présente les structures de base sans montrer I’ensemble du probléme. On observe ensuite un
exercice a trous dans lequel il faut ajouter des articles pour des noms au singulier et au pluriel. On
suppose, mais ce n’est pas spécifié, qu’il faut ajouter d’abord les articles définis puis indéfinis.

L’apprenant identifie le genre et le nombre du nom et choisit I’article qui convient.

3.1.2.4. Cours de francais élémentaire (1937)

En 1937, J. Reclus, professeur de I’université de Beijing, a rédigé deux manuels de frangais : Cours
de francais élémentaire, Lectures frangaises modernes. Tous les deux sont inclus dans la collection
des livres universitaires. Ces deux manuels ont été largement utilises dans plusieurs universités
chinoises et ont méme été réédités au début de la Libération'® (1951). Selon I’avant-propos du

Cours de frangais élémentaire, ce manuel est prévu pour un an d’apprentissage, dans un cadre de

16 |_a fondation de la République populaire de Chine date de 1949.
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six heures de cours par semaine. Inspiré par la méthode directe, I’auteur « exige[r] du professeur

comme de I’¢léve un effort constant et soutenu » (Reclus, 1937).

Caractéristiques du manuel

Le Cours de francais élémentaire comprend d’abord 6 séances d’introduction orale et ensuite 32
lecons adaptées aux adultes et basées sur les sujets de la vie quotidienne. Les textes et petits
dialogues choisis sont tous fabriqués. L’auteur a mis I’accent sur une démarche pédagogique
centrée sur I’oral et la répétition. L écrit n’est travaillé que comme transcription de I’oral.

Prenons un extrait du premier cours (Reclus, 1937 : 2) :

» L. 1

" Quest-ce que o’est?—Cest mon livre; c'est son hvre, .
—(Yest mon cahier {ca-18); ¢’est votre cahier.
—(Test mon crayon; c'est ma plume,
—(est son crayon; c'est sa plume.

up, erticle indéfni maseuling wne, are. inddl, féminin,
! Ig, article défini maseulin; la, art. déf. féminin, |
miop, soit, adjectil posscasif mazculing

ma, s, adjeetif possessif féminin.
Noms maseuling Noms fEminins
Maonsieur Mnd.a..m.ﬁ_ .
le norm, N Boem Mademeoiseils
Ie livye, un Livre la plume, une plume
1o cahier, un cahier - 1a table, une tahle
le crayomn, un crayon la chaise, une chaise

le tableaw noir, un tablesn noir la porte, une porte

Figure 7 : Extrait du manuel Cours de frangais élémentaire (1937)

1) Le professeur présente d’abord une dizaine de fois chaque phrase d’une maniére lente et claire,
accompagnant son énoncé de la mimique appropriée. Il commence oralement par Qu 'est-ce que
c ’est et continue en montrant les objets ;

2) Ensuite il fait répéeter les éleves avec lui, d’abord tous ensemble et puis individuellement,
jusqu’a ce que la prononciation soit satisfaisante ;

3) Enfin, le professeur écrit au tableau la phrase bien prononcée et invite les éléves a la copier
dans leur cahier. Dans le livre, il y a un tableau de synthese des formes grammaticales étudiées

(articles et possessifs) et une liste de vocabulaire classée selon leur genre.

A travers une série de questions-réponses guidés par I’enseignant, les éléves peuvent ainsi assimiler
la différence entre les articles indéfinis et définis et comprendre le sens des adjectifs possessifs.
L’auteur suggére aux enseignants de faire ce travail le livre fermé pour que les éléves puissent
concentrer leur attention sur I’audition et la prononciation. Au-dela de la phonétique, cette partie
permet aux éléves de s’initier a la construction de la phrase francaise et de se préparer pour les
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lecons suivantes. Chaque lecon est constituée de trois parties : lecture, un peu de grammaire,

exercices. Quant a la partie grammaire, elle s’intégre en fonction de la nécessité du texte.

Regardons la rubrique Un peu de grammaire des premieres lecons (Reclus, 1937 : 22-26) :
«1. Legenre
En francais, il y a deux genres pour les noms, le genre masculin et le genre féminin.
Exemples : le crayon, la plume, le pére, la mere. » (Ibid. : 22).

Les éleves s’étant familiarisés avec les noms féminins et masculins dans la partie « Introduction

orale », I’auteur présente ici tout simplement le genre en francais en donnant des exemples.

« 2. L’article défini

Au singulier :

- le pour le masculin,

- la pour le féminin,

- I’ pour le masculin ou le féminin quand le nom commence par une voyelle ou un h muet.
Ex. : I’école, I’lhomme

Au pluriel, une seule forme : les

Ex. : les sceurs, les amis, les hommes.

3. L article indéfini

Au singulier :

- un pour le masculin,

- une pour le féminin,

Ex. : un mot, un homme, une page, une école (pas d’¢lision de I’e)
Au pluriel, une seule forme : des

Ex. : des lecons, des enfants. » (Ibid. : 22-23)

Les formes des articles définis et indéfinis sont données avec des exemples. Cependant, aucune
regle d’emploi n’est présentée. Le cas de la liaison n’est pas expliqué alors qu’il y a les exemples

« un homme » et « des enfants », ni le cas de I’enchainement « une école ».
« 4, Le pluriel

Apprenez ceci par ceeur : Au pluriel, on ajoute « s » aux noms et aux adjectifs.

Exemples : le petit livre - les petits livres. » (Ibid. : 26)
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Ici I’auteur demande aux éleves de mémoriser la régle générale en mettant le nom et I’adjectif au

pluriel.

L’auteur décrit les themes grammaticaux dans un niveau de francais simple et assez facile a
comprendre. En fait, par rapport a d’autres manuels de I’époque, comme Lecons de langue
francaise illustrées (Durand, 1915), le Cours de francais élémentaire est écrit entierement en
frangais, méme les consignes, ce qui refléte les principes de la méthode audio-orale. Les apprenants

doivent comprendre et apprendre le francais directement sans passer par la traduction.

Aprés la fondation de la Chine Nouvelle en 1949, « I’influence de la France, déja atteinte par la
rétrocession des concessions francaises a la Chine en 1943, sera pratiquement éliminée » (Dai,
2010 : 216). De 1949 a 1976, I’enseignement des langues étrangeres, y compris le francais, est entré
dans une période de récession, décrite comme « une phase débutante » par les didacticiens chinois
d’aujourd’hui, ou I’on estime que «tout était a rétablir du néant dans une Chine gravement
endommagee par les guerres » (Xu, 2014 : 266). L’université I’Aurore a disparu en 1952, «au
moment de la restructuration des universités et des départements » (Dai, 2010 : 217). Jusqu’en
1983, un comité de rédaction composé par 14 professeurs-chercheurs venant de 8 universités'’ s’est
réuni pour concevoir le renouvellement du Programme national de |’enseignement du francais™.
Ce programme fonctionne actuellement en tant que document de référence dans les universités
chinoises depuis 1988. A travers I’analyse de ce programme, nous allons étudier le cadre initial de
I’enseignement du francais dans le milieu universitaire chinois et mettre en évidence les

caractéristiques de I’enseignement de la grammaire aujourd’hui.

3.2. Programme national de I’enseignement du francais (1988)

Etant donné que la formation universitaire en Chine dure normalement quatre ans, le Programme
propose un ensemble congu en sept parties (phonétique, grammaire, lexique, compétences
langagiéres, contenu pragmatique, thémes du contenu, évaluation) selon deux niveaux : niveau
débutant (1988) pour les 1°et 2°années ; niveau avancé (1997) pour les 3°et 4°années. L’analyse de
ce Programme a pour objectif de mieux identifier les caractéristiques pédagogiques, telles que les

compétences privilégiées, la répartition et la progression du contenu, I’évaluation, les indications

7 Les 8 universités sont I’Université de Beijing, I’Université de Nanjing, I’'Université des Etudes internationales de
Shanghai, I’Université des langues étrangeres de Beijing, I’Université de Wuhan, I’Université des langues étrangeres
n'2 de Beijing, I’Université des études étrangéres de Guangzhou, I’Université des études internationales de Xi’an.

'8 Nous désignerons dorénavant le programme officiel par le vocable suivant : « Programme ».
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méthodologiques, méme si, bien entendu, on ne peut superposer les contenus du programme et les

pratiques de classes, chaque enseignant ayant une certaine autonomie.

3.2.1 Compétences privilégiées

Avant de procéder a I’analyse de la répartition des contenus, arrétons nous d’abord sur la notion de
« compétence » évoquée dans le Programme : « afin d’étre capable de communiquer, il est
indispensable d’acquérir deux types de compétences : la compétence langagiére et la compétence de
communication »** (1988 : 194). La premiére revient & « mobiliser les connaissances langagiéres
pour comprendre et aussi pour construire des phrases » ; pour la deuxieme, il s’agit d” « obtenir des

informations » et d” « exprimer des opinions dans les situations communicatives réelles » (Ibid.).

Quant a la description de la compétence de communication, nous remarquons deux mots-clés :
« obtenir » et «exprimer », qui représentent une réception et une production des informations. A
partir de I’identification de ces deux actions (obtenir et exprimer), quatre compétences essentielles
sont fixées sous I’étiquette de compétence langagiére : écouter, parler, lire et écrire. Nous proposons

le schéma suivant pour illustrer cette conception des compétences.

Compétences langagiéres
(écouter, parler, lire, écrire)

Compétence
de communication

Connaissances langagiéres
(phonétique, grammaire, lexique)

Figure 8 : Conception de la compétence de communication proposée par le Programme chinois

La phonétique, la grammaire et le lexique sont traités comme des savoirs alors qu’écouter, parler,
lire et écrire sont traités comme des « compétences ». Selon le Programme, I’entrainement des
quatre compétences et des connaissances langagieres (phonétique, grammaire, lexique) constitue
d’une part une mission prédominante dans I’enseignement du francais au niveau débutant, et d’autre
part, prépare au développement de la compétence de communication. Par ailleurs, «la
compréhension constitue la condition préalable de I’expression » (1988 : 6), il faut que I’apprenant
écoute et lise suffisamment de documents oraux et ecrits afin de se familiariser avec la langue pour

pouvoir mettre en place ses compétences de « parler » et d’« écrire ».

9 Le contenu du Programme est traduit par nos soins.
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En etudiant les objectifs des compétences, nous observons une exigence forte concernant la
grammaire. En 1°et 2°années, la compétence de « parler » exige que « les erreurs grammaticales ne
doivent pas dépasser 30% » lorsque I’apprenant discute de sujets usuels ; la compétence
d’ « écrire » semble étre plus exigeante, il s’agit d’écrire un petit texte de 100-140 mots sans erreurs
grammaticales fondamentales. En 3° et 4° années, pour la compétence de « parler », « la syntaxe du
contenu doit étre essentiellement correcte » et «sans erreurs grammaticales » ; quant a la
compétence d’ « écrire », il faut que I’apprenant puisse écrire plusieurs types d’articles de 180-200
mots avec une langue correcte et sans erreurs grammaticales. Les erreurs grammaticales sont ainsi
contr6lées d’une certaine facon et deviennent un indicateur pour évaluer la compétence d’écrire et
celle de parler. De toute évidence, dans cette approche normative de la langue, la grammaire joue
un role assez important dés le début de I’apprentissage et occupe une place considérable afin de

développer les quatre compétences.

3.2.2. Détails du Programme

3.2.2.1. Conception du Programme
Comment s’organise le contenu de I’enseignement ? Nous avons établi le tableau suivant pour

illustrer la répartition des savoirs langagiers proposés par le Programme (1988 : 1-2 ; 1997 : 7).

Contenu En 1°année En 2°année En 3°et 4°années
Phonétique | Les regles de la prononciation | L’intonation des phrases Sans indication précise
v complexes.
La liaison et I’enchainement ;
L’intonation des phrases
simples.
Lexique | La connaissance de 1200 mots | La connaissance de 1400 mots | La connaissance de
5400 mots
Grammaire| Morphologie : la nature et Morphologie : autres éléments | Maitriser

I’emploi des mots.

Syntaxe : la structure et
I’emploi de la phrase simple,
le temps et le mode du verbe.

non appris.

Syntaxe : les éléments
essentiels de la phrase simple,
la structure de la phrase
complexe, le choix du temps et
du mode du verbe.

systématiquement les
structures
grammaticales étudiées.

Tableau 6 : Répartition des savoirs langagiers proposés par le Programme chinois

Rappelons que les savoirs langagiers couvrent trois composantes essentielles : la phonétique, le
lexique et la grammaire. La phonétique comprend la prononciation et l'intonation. Concernant le

lexique, selon le Programme (1997 : 12) du niveau avance, il faut maitriser environ 8000 mots dont
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58% appartiennent a la catégorie du nom, 21% du verbe et 17% de I’adjectif. La culture est

introduite surtout en 3° et 4% années.

La grammaire comporte deux parties principales : la morphologie et la syntaxe. Bien entendu, il
s’agit de la conception traditionnelle de la grammaire. Elle est traitée comme « I’ensemble des
connaissances morphologiques et syntaxiques orales et écrites d’une langue » (Germain & Séguin,
1998 : 193). Dans cette logique normative, les erreurs grammaticales sont a éviter au maximum
chez les étudiants pour qu’ils puissent écrire et parler correctement. Au niveau de la progression
globale de la grammaire, la plupart des points grammaticaux sont présentés pendant les deux
premieres années (période débutante), les deux suivantes (période avancée) sont consacrées a
renforcer les connaissances grammaticales déja apprises et a les maitriser systématiquement. Par
ailleurs, dans le but de développer une compétence de communication, 40 actes de parole, tels que
saluer, prendre congé, se présenter, remercier, s’excuser, seront traités pendant la période
débutante. Le Programme précise qu’il est nécessaire de répéter et approfondir ces contenus
pendant la période avancée. Regardons des extraits (1988 : 165-166) :

14. proposer et demander i {¥ ¥ R " 16. demander lavis R B W,
* Voudriez-vous (voulez-vous) . .. ? * Qu'en pensez-vous?
~* Pourriez-vous (pouvez-vous) . .- ? Qu’en dites-vous?
* Aimeriez-vous (aimez-veus) . . . " * Vous pensez que . .. 7
Passez ce livre 4 Paul, s’il vous plait. Vous ;:mycz que . .1

priére de fermer la porte.

_ * Quel (le) est votre avis (opinion)?
* Je vous propose de f. .7,

. ] J'aimerais avoir 'avis de Monsieur
* Je vous conseille de f. . ..

: . votre avis.
Je vous recommande de f. ...

) » die 1l a11]7
Si vous le voulez bien, nous allons . . . Tu ne dis rien, Paul?

. . "
* 1] vaut mieux . Alors, Paul?

C

On pousrait . . . 7
Si on allait au cinéma?

* On va au cinéma?

* Je veux bien vous accoinpagner. -

* Est-ce que je peux vous accompagner?
Penscz-vous que je puisse . . . 7

* Permettez-moi de f. . . .

* Vous permettez?

*S. V. P

Figure 9 : Extraits de la Table des actes et des notions proposée par le Programme chinois
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Nous constatons que les expressions relatives aux actes « proposer/demander » et « Demander
I’avis » utilisent généralement le vous de politesse. 1l s’agit de maitriser des tournures prévues pour
la communication plutdt formelle. C’est le registre soutenu qui est privilégié dans I’enseignement

du francais dans les universités chinoises.

3.2.2.2. Place de la grammaire dans I’évaluation
A travers les indications proposées par le Programme pour I’évaluation, nous allons essayer

d’identifier les critéres a mettre en place pour la grammaire.

En étudiant le plan d’évaluation pour les deux premiéres années, nous remarquons que les
connaissances langagieres (phonétique, lexique, grammaire) et les quatre compétences (écouter,
parler, lire, écrire) sont évaluées de maniére séparée. Il est a noter que les consignes et objectifs ont
peu changé, a part le niveau plus difficile des textes destinés a la phonétique, la dictée, la
comprehension et la production écrite. Quant a la grammaire, I’objectif est d’évaluer la maitrise des
connaissances de base, a travers plusieurs types d’exercices : des questions fermées, des exercices a
trous, des questionna a choix multiples (QCM), et surtout des phrases demandant un changement de
temps et de mode du verbe. Par ailleurs, la traduction des phrases constitue aussi un moyen
d’évaluation de la grammaire. Dans la figure qui suit, nous avons représenté les proportions de

chaque partie.

18 %
14%
9%

5%

Phonétique Grammaire Lexique Dictée  Ecouter  Parler Lire Ecrire

Figure 10 : Proportions des parties de I’évaluation pour les deux premiéres années

Cinq parties restent stables, a savoir lexique, dictée, ecouter, parler, écrire. Parmi celles-
ci, lexique et écrire comptabilisent respectivement 10%. Dictée, écouter, parler représentent
respectivement 15% du total et occupent une place assez importante dans I’évaluation. Quant aux
parties grammaire et lire, elles sont davantage prises en compte en deuxiéme année. La grammaire

en particulier devient la partie la plus importante en deuxieme année (18%). Par ailleurs,
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la phonétique en deuxieme année est plus négligée par rapport a la premiére : elle tombe de 12% a

5%, puisque les regles de prononciation sont principalement enseignées en premiere année.

Par rapport au plan d’évaluation de la période débutante, celui de la période avancée est

relativement simplifié.

20%

15%

10%

50/(0

Lexique CE PE Traduction coO PO
&Grammaire

Figure 11 : Proportions des parties de I’évaluation pour les deux derniéres années

Il n’y a pas de changement entre les troisieme et quatrieme années. Le lexique et la grammaire ont
fusionné dans une partie qui compte 20% du total. L ’évaluation de la grammaire reste presque du
méme type : questions a trous pour le choix du temps du verbe ; questions a choix multiples pour la
syntaxe. De plus, la syntaxe joue un rdle non négligeable dans la traduction (version et theme) qui
occupe aussi 20%. En comparaison avec la compréhension et la production écrite, la compréhension
et la production orale sont moins présentes. Selon le Programme, la production orale peut étre
remplacée par I’interprétation. Ainsi, écrire et lire occupent une place plus importante que parler et

écouter dans la période avancée.

Suite a cette analyse du Programme, nous notons que des le début de I’enseignement, I’accent est
mis sur I’entrainement des connaissances langagiéres traditionnelles (phonétique, lexique,
grammaire), envisagées comme une base solide pour développer les quatre compétences
essentielles (écouter, parler, lire, écrire). Les connaissances langagieres et les compétences
langagieres sont testées respectivement par I’évaluation. En ce qui concerne la grammaire, il s’agit
d’un enseignement qui privilégie les connaissances morphosyntaxiques. Nous constatons qu’il
existe une relation entre I’enseignement et I’évaluation : I’enseignement classique de la grammaire
contribue a un méme type d’évaluation ; la place dominante de la grammaire dans I’évaluation
influence directement la place qu’elle joue dans I’enseignement. Au niveau de la méthodologie, le

Programme ne donne pas d’indication précise. En nous référant aux indications pédagogiques
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proposées dans le Programme, nous étudierons dans le point suivant la situation actuelle de

I’enseignement du francais dans le milieu universitaire chinois.

3.3. L état actuel de I’enseignement du francais dans les universités chinoises

En nous appuyant sur des articles recueillis dans le Rapport sur le développement de | 'enseignement
supérieur spécialisé du francais en Chine (2011), nous disposons d’informations quant a
I’organisation de la spécialité du francais dans différentes universités chinoises selon les régions®.
La publication de ces travaux datant de 2008, et I’enseignement du francais se développant
fortement ces dernieres années, certaines données, en particulier chiffrées, ne correspondent sans
doute pas totalement a la situation d’aujourd’hui. Nous nous appuierons sur les analyses effectuées
précédemment par d’autres enseignants de francais, puisqu’elles nous permettent d’avoir un point
de vue réflexif sur certaines caractéristiques didactiques. Nous nous intéressons particulierement
aux points suivants : modes d’enseignement, organisation de cours, utilisation de manuels, ainsi que
les points forts et faibles de I’enseignement du francais. A travers cette présentation détaillée, nous
nous rapprochons du terrain de I’enseignement du francais et y cherchons la place de la grammaire
francaise et les caractéristiques de son enseignement. En outre, afin de nous assurer de la validité
des informations présentées dans les articles, nous avons consulté les sites officiels des universités

et vérifié I’actualité des données lorsque cela était possible.

3.3.1. Modes d’enseignement

En étudiant les curriculums des universités chinoises mentionnés dans le Rapport (2011), nous
arrivons a résumer quatre grands types de formation relevant de I’enseignement du francais :

- francais + orientation (littérature, traduction) ;

- francais + autre langue étrangere (anglais) ;

- frangais + deuxieme discipline des sciences humaines ;

- discipline des sciences + frangais.

Les types 1 et 2 sont classiques et sont mis en vigueur dans la plupart des universités chinoises. Le
premier propose des orientations professionnelles liées a la langue francaise, telles que la littérature
et la traduction. Avec le deuxiéme type, les étudiants ont I’occasion de choisir une autre langue
étrangere parmi I’anglais, le japonais, I’allemand, etc. En régle générale, I’anglais est considéré de

maniere tacite comme premier choix, puisqu’il est déja enseigné au college. Dans le cas du type 3,

2| es régions ici sont divisées par la localisation géographique, mais pas dans le sens administratif. Dans le Rapport,
plusieurs provinces sont regroupées dans une région en tant que sujet d’analyse.
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il s’agit d’introduire une autre discipline en troisieme ou quatrieme année afin de former les
diplébmés hautement qualifies dans différents domaines. En plus d’acquérir les compétences
langagiéres (compréhension écrite et orale, expression écrite et orale), on a tendance a insérer
d’autres disciplines pour que les étudiants de langue acquierent des « compétences composees ».
D’apres Fu Rong, I’appellation de « compétences composées » suggére un sens multidimensionnel :
« la maitrise d’une langue étrangére fait désormais partie des équipements intellectuels nécessaires
a une bonne insertion professionnelle dans le sens ou connaitre une langue étrangere n’est plus une
condition suffisante pour trouver un travail satisfaisant » (2005 : 30-31). La langue francaise
constitue toujours un noyau dur dans les types 1, 2, 3, alors que pour le type 4, c’est une autre
discipline qui occupe la place principale, I’apprentissage du francais vise essentiellement a préparer

la suite des études a I’étranger.

De nos jours, de plus en plus d’échanges sont établis entre les universités chinoises et francophones.
En voici quelques exemples : I’Université de communication de Chine est en coopération avec
I’Université de Lyon 2 ; I’Université des langues étrangeres de Tianjin est en collaboration avec
I’Institut Supérieur de Traducteurs et Interpretes de I’Université libre de Bruxelles ; I’Université du
Zhejiang entretient plusieurs coopérations avec la France, telles que ParisTech, Institut d’études
politiques de Paris, Université Jean Moulin Lyon 3. Les échanges se déroulent normalement en
troisieme ou quatrieme année apres deux ans d’apprentissage du francais, et cela permet aux

étudiants d’entrer en contact avec I’environnement réel de cette langue.

3.3.2. Organisation des cours

3.3.2.1. Plan de cours
Avant d’examiner les cours organisés par les universités chinoises, étudions d’abord les indications
données par les Régles de |’enseignement spécialisé du francais (2009)**. Trois grandes catégories

de cours sont proposées :
= cours de compétences,
= cours de connaissances,

= cours d’autres disciplines.

2L présentées dans I’annexe du Rapport sur le développement de |’enseignement supérieur spécialisé du frangais en
Chine (Cao, 2011). Elles sont rédigées en langue chinoise par le Conseil de I’enseignement supérieur spécialisé du
francais. Le contenu cité est traduit en francais par nos soins.
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Selon la description des Regles, nous avons établi le tableau suivant en résumant les cours proposés

pour chaque catégorie.

Catégories de cours

Cours de compétences

Cours de connaissances

Cours d’autres disciplines

(40%) (35%) (25%)
- Francais niveau - Histoire de la littérature | - Affaires étrangeres
débutant francaise - Droit international
- Francais niveau avancé | - Lecture d’ceuvres - Commerces
Cours obligatoires | - Phonétique littéraires internationaux
- Compréhension orale - Rédaction du mémoire | - Management
- Production orale scientifique - Economie
- Compréhension écrite - Communication - Journalisme
- Production écrite interculturelle - Tourisme

Traduction orale et
écrite

- Introduction a la
linguistique

Lecture de journaux
Rédaction

- Présentation de la
France et de la

- Autres (selon chaque
université)

Cours facultatifs francophonie

- Etude du lexique

- Etude de la grammaire

- Stylistique

- Initiation & la culture
occidentale

Tableau 7 : Cours proposés par Les Regles de I’enseignement spécialisé du francais (2009)

Les heures de cours de compétences devraient atteindre 40% par rapport au nombre total. Dans
cette catégorie, Francais niveau débutant et Francais niveau avancé englobent plusieurs contenus,
tels que la phonétique, la grammaire, le lexique ; d’autres cours servent plutdt a développer
séparément les quatre compétences essentielles et celle de la traduction. Les cours de connaissances
occupent la deuxiéme place (35%) parmi les trois catégories. Notons qu’il s’agit surtout de
littérature et de culture francaises. De plus, il est conseillé d’initier I’étudiant a la stylistique, en plus
de I’étude du lexique ou de la grammaire. Quant a la troisiéme catégorie, les universités peuvent

sélectionner d’autres disciplines relatives au francais.

3.3.2.2. Exemples des universités

A travers les présentations par région® recueillies dans le Rapport (2011), nous constatons que les
cours dispensés dans le cadre universitaire correspondent globalement au plan indiqué ci-dessus.
Dans la plupart des universités, Francais niveau débutant et Frangais niveau avancé constituent les
cours fondamentaux, accompagnes par Francais audiovisuel selon les niveaux (débutant et avance)

qui visent a entrainer I’oral et I’écoute. Une minorité d’universités, telles que I’Université de

22 || s’agit de 9 régions et de 58 universités.
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Wuhan, I’Université des langues étrangeéres de Beijing et I’Université des etudes internationales de
Jilin, proposent davantage de cours Frangais niveau intermédiaire. Dans la présentation de la

région du nord, les cours de 13 universités sont catégorisés ainsi (Fu, Xu, 2011 : 89) :

Répartition des cours - Région du nord de la Chine

N’ Sujet du cours Nom du cours

1 Grammaire Francais déebutant/avance, lecture analytique,
grammaire du frangais

2 Oral, écoute Francais par [’audiovisuel, oral, écoute, audiovisuel en
ligne

3 Lecture Lecture de journaux, lecture en francais

4 Traduction Traduction écrite, traduction orale, théorie de la
traduction et ses pratiques

5 Rédaction Production écrite en francais, rédaction et stylistique,
rédaction d’articles commerciaux

6 Littérature Littérature francaise, histoire de la littérature, lecture
d’ceuvres littéraires

7 Apercu général francophone Histoire de la France, histoire et culture francaises,
situation générale de la France et de la Francophonie,
art francais, situation générale de /’Europe

8 Linguistique Introduction a la linguistique, I’étude du lexique

9 Francais appliqué Francais commercial, négociation commerciale, lecture
d’articles commerciaux, Economie

Tableau 8 : Répartition des cours - Région du nord de la Chine

Le tableau ci-dessus montre neuf types de cours, parmi lesquels les deux premiers (grammaire,
oral/écoute) se présentent tout au long des quatre années universitaires. Les autres sont répartis en
troisieme et quatrieme années. Nous observons que les cours de grammaire occupent la premiére
place, suivis par d’autres cours se focalisant respectivement sur les compétences essentielles
(écouter, parler, lire, écrire, traduire) indiquées dans le Programme. Il faut rappeler que ces cours
au sujet de la grammaire, tels que Francais débutant/avancé, Lecture analytique, englobent

plusieurs contenus, en particulier la grammaire et le lexique.

Comme le signalent Fu Rong et Xu Yan (2011 : 90), I’apprentissage de la grammaire et du lexique
constitue la mission primordiale pendant la période débutante ; quant a la période avancée, I’accent
est mis sur I’introduction de la culture et I’entrainement a la rédaction et a la traduction. En ce qui
concerne le modele d’enseignement, il s’agit d’un modeéle classique existant dans le milieu scolaire
chinois : «I’enseignant explique d’abord des points grammaticaux en donnant des exemples ;
d’autres cours, tels que ceux d’écoute et d’oral, servent a pratiquer la langue » (lbid.).
L’organisation des cours et les contenus d’enseignement peuvent étre représentés par le schéma ci-

dessous proposé par ces mémes professeurs (Fu et Xu, 2011) :
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Compétences linguistiques a exploiter

Cco
//
_—1 o

Grammaire —
Lexique [——+—(CE

T~EE

Figure 12 : Compétences et savoirs a développer - Région du nord de la Chine

D’un cote, les cours de grammaire préparent a d’autres cours (ceux de compréhension orale,
d’expression orale, de compréhension écrite, d’expression écrite) et entrainent les cinq compétences
(écouter, parler, lire, écrire, traduire), et d’un autre coté, I’entrainement de ces compétences permet

de mobiliser les connaissances linguistiques.

La figure suivante (Wang, 2011 : 140) présente la méme organisation des cours a I’Université des

langues et des cultures de Beijing.

Organisation des cours de francais
a I’Université des langues et des cultures de Beijing

—> —> —> —> —P

Audiovisuel (1) —»| Audiovisuel (2) |—»| Audiovisuel (3) —b| Audiovisuel (4) |—> Audiovisuel (5)
Apercu général Journaux RC(I}\Cﬂon I‘r.‘mcﬂi? Traduction
Littérature Stylistique appliqué

orale/écrite

Ecouter-Parler-Lire-Ecrire

Figure 13 : Organisation des cours a I’Université des langues et des cultures de Beijing

Les trois couleurs différentes représentent respectivement trois catégories de cours

grammaire/lexique en jaune, oral et écoute en rouge et d’autres domaines spécifiques (lecture,
éducation, traduction, littérature et culture) en vert. Les cours de grammaire occupent une place
fondamentale, suivis par le cours audiovisuel et d’autres cours specifiques qui developpent les
aptitudes langagieres essentielles (écouter, parler, lire et écrire). D’apres nous, cette organisation,
d’une part renforce I’importance de la grammaire, et d’autre part explique aux étudiants qu’une
bonne maitrise de la grammaire contribue a I’acquisition d’une bonne compétence de
communication, et que par conséquent une compétence grammaticale insuffisante limite la
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compétence de communication. La grammaire est indispensable pour écrire et parler correctement,

cependant, elle ne doit pas bloquer les étudiants et les empécher de communiquer entre eux.

3.4. Enquéte aupreés d’étudiants chinois

Aprés avoir analysé le Programme national et I’état actuel de I’enseignement du francais et de la
grammaire, nous constatons qu’il existe une certaine homogeénéité relative aux principes didactiques
en contexte universitaire chinois. Nous nous intéresserons dans ce chapitre a analyser les opinions
des étudiants chinois a propos de I’apprentissage de la grammaire, ce qui nous permettra de mieux
connaitre son enseignement a partir d’un point de vue différent. Pour cela, nous avons mené une
enquéte en décembre 2017 auprés d’étudiants en derniere année de licence qui avaient déja suivi la

plupart des cours et qui pouvaient tout a fait exprimer leur ressenti.

3.4.1. Présentation de I’enquéte
Cette enquéte comporte 13 questions :

- Les deux premiéeres questions (1. Pourquoi avez-vous choisi le francais comme spécialité ? 2.
Avant d'entrer a I'université, avez-vous déja appris le francais ou d'autres langues étrangeres ?
Pendant combien de temps ?) servent a savoir la motivation des étudiants et leur maitrise des

langues étrangeres.

- Les questions 3 (D ‘apres vous, peut-on apprendre a parler une langue étrangeére sans réfléchir
sur la grammaire ?) et 4 (Décrivez la grammaire du francais en utilisant trois mots.) portent sur

la représentation de la grammaire et celle de son apprentissage aux yeux des étudiants.

- Les questions 6 (Pendant les quatre années d'apprentissage, quelle a été la place accordée a la
grammaire par rapport aux autres composantes langagieres (lexique, phonétique, culture) ?) et 7
(Avez-vous eu particuliérement un cours de grammaire ? En quelle année ? Vous a-t-il aidé a
mieux parler en frangais ?) permettent d’identifier comment les étudiants évaluent la place de la

grammaire dans I’apprentissage du francais.

- Afin de connaitre les impressions sur I’enseignement-apprentissage de la grammaire ressenties par
les étudiants dans leur université, nous avons congu une série de questions :

« Les questions 5 (D’apres vous, quelles étapes sont indispensables pour apprendre la

grammaire francaise ?) et 10 (Quelles sont les démarches dans la classe pour apprendre la
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grammaire ? Lesquelles avez-vous préférées ? Lesquelles n'avez-vous pas aimeées ?) ont pour

but de révéler les démarches d’enseignement et les ressentis des étudiants.

« La question 12 (Quels manuels de francais et quels livres de grammaire avez-vous utilisés ?)

permet de connaitre les avis des étudiants sur les manuels utilisés.

« La question 13 (A la maison, faisiez-vous des exercices grammaticaux pour améliorer votre
francais ?) tente de vérifier si les étudiants consacrent du temps a I’apprentissage de la

grammaire en dehors de la classe et qui permet aussi d’illustrer la place de la grammaire.

- Dans le but d’évaluer le degré de difficulté de la grammaire et de récupérer les difficultés
rencontrées pendant I’apprentissage, nous avons posé les questions 8 (Quel est le degré de
difficulté de la grammaire pendant les trois/quatre années d apprentissage ?) et 9 (Quelles sont

les difficultés que vous avez rencontrées pendant I'apprentissage de la grammaire?).

- La question 11 (Etes-vous satisfaisant(e) de votre compétence grammaticale en francais ?)

propose une auto-évaluation sur leur acquisition de la grammaire du frangais.

Trois questions (la 6, la 8 et la 11) sont de type QCM et donc les réponses nécessitent une analyse
quantitative. Les onze autres sont plus ouvertes et demandent une analyse qualitative. Compte tenu
du niveau assez élevé des étudiants, nous leur avons demandé de répondre en francais aux questions
rédigées également en francais. Bien que I’enquéte ait été remplie sur Internet par 32 étudiants
venant de deux universités différentes, nous analyserons les données comme un seul ensemble,

parce que c’est le contexte universitaire qui nous préoccupe.

3.4.2. Analyse des résultats

Etudions tout d’abord la motivation des étudiants. Ce qui nous encourage, c’est que plus de la
moitié (56%) des étudiants ont choisi la specialité de frangais grace a une admiration pour cette
langue et sa culture, « Parce que le francais est la langue la plus élégante dans le monde », « C’est
une langue trés populaire dans le monde entier », « J’aime la cuisine francaise ». Ensuite, 16%
s’intéressent aux langues étrangéres et ont envie d’apprendre une langue étrangére autre que
I’anglais, « J’adore les langues étrangéres. D’aprés moi, apprendre les langues étrangéres, c’est
facile a trouver un emploi, et je n’ai plus envie de continuer a apprendre I’anglais, donc j’ai choisi
le francais comme specialité ». Selon les réponses a la deuxieme question, tous les étudiants ont

appris I’anglais a partir du collége, certains méme des I’école primaire. Pour le reste (28 %), il
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s’agit de raisons particulieres lors de I’admission a I’université, par exemple, « la note est
insuffisante (pour sa spécialité préférée) », « Je voulais apprendre I’allemand, mais déja plein, donc

j’ai appris le francais ».

La grammaire a été caractérisée de différentes facons. Nous avons relevé les mots selon leur

fréquence :

18

14

0

Difficile Compliquée Complexe Stricte Beaucoup Détaillée Ennuyeuse Irréguliére Logigque Intéressante

Figure 14 : Fréquence de I’usage des mots pour décrire la grammaire francaise

A premiére vue, le mot difficile a été utilisé le plus souvent par la moitié des étudiants. Les deux
adjectifs compliquée et complexe expriment aussi cette difficulté. Il est donc pertinent de les
prendre en compte ensemble, c’est-a-dire, 66% des étudiants disent que la grammaire francaise est
difficile, compliquée ou complexe. Le mot stricte, signalé par 21% des étudiants, montre qu’ils
trouvent que la grammaire francaise a beaucoup de regles a respecter, comme I’accord en genre qui
n’existe ni en chinois ni en anglais. Les mots beaucoup et détaillée sont liés probablement au grand
nombre de regles d’emploi a retenir. 1l y a davantage d’autres mots moins fréquents mais qui
complétent cette image de la grammaire qui, aux yeux des étudiants, est ennuyeuse et irréguliere,
mais aussi logique et intéressante. A travers ces représentations, nous constatons que la grammaire
francaise est percue avant tout difficile et compliquée, ce qui correspond a la réalité, et puis dans un
second temps, qu’elle est stricte et détaillée, ce qui est largement lié a la maniere dont elle est

enseignée.

Quant a P’apprentissage de la grammaire, 81% des étudiants signalent que la grammaire est

importante et qu’il est nécessaire de I’apprendre pour les raisons suivantes :
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- I’apprentissage de la grammaire constitue une base préalable et indispensable : « d’abord il faut
étudier les bases », «la grammaire est la plus essentielle », « La grammaire est la loi de la

langue, on ne peut pas saisir la loi sans apprendre la grammaire » ;

- I’apprentissage de la grammaire aide a s’exprimer : « si nous voulons parler bien le francais, la
grammaire est importante », « si on ne maitrise pas tres bien la grammaire, c’est plus difficile de
parler. C’est a partir de la troisieme année qu’on est capable de parler », «parce que la
grammaire m’aide a parler la langue bien », « la grammaire c’est important pour lire et écrire »,
«si on veut s’exprimer bien, il faut faire attention a la grammaire », «parce que sans la
grammaire, il est difficile pour deux personnes a se communiquer et se comprendre, donc le sens

d'apprendre une langue étrangeére est perdu. »

Nous remarquons que les étudiants chinois questionnés expriment un certain respect pour la
grammaire qui, & leur avis, est un sujet formel équivalant a «la loi de la langue ». lls estiment
gu’une bonne maitrise de la compétence grammaticale aboutit automatiquement a bien parler la
langue, ce qui correspond a la conception du Programme analysé dans le chapitre précédent, a
savoir qu’une connaissance solide des bases grammaticales prépare a la communication.
L’apprentissage de la grammaire et I’entrainement a la communication sont traités séparément car
le Programme estime que I’apprentissage de la grammaire permet d’atteindre I’objectif : « parler

bien », « s’exprimer bien », c’est-a-dire, parler et écrire correctement.

Pour 19% des étudiants, il est possible d’apprendre a parler une langue étrangere sans réfléchir a la
grammaire, mais sous certaines conditions : « C’est possible a I’oral. On ose parler une langue sans
réfléchir sur la grammaire », « c’est possible, mais ¢ca demande plus de temps pour la maitriser », «
Oui, si on vit longtemps a I’étranger ». 1l s’agit d’une appropriation naturelle de la grammaire dans
un environnement ou est parlée cette langue. Une seule réponse nie la place primordiale accordée a
I’apprentissage de la grammaire : « le but de la langue est la communication, la grammaire n’est
gu’un soutien complémentaire, beaucoup d’emplois fixés ne peuvent pas étre expliqués par la
grammaire. Je trouve qu’il est efficace d’apprendre le francais par écouter et parler ». Une autre
signale que « pour parler, surtout comme un débutant, je pense qu’il ne faut pas souligner trop la
grammaire, seulement sentez et aimez la langue, mais graduellement on doit srement faire
attention a la grammaire », ce qui montre qu’une intégration lourde de la grammaire pourrait

démotiver les apprenants débutants.
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En fonction des réponses des étudiants, pendant les quatre années d’apprentissage du francais, la

place accordée a la grammaire et son degré de difficulté sont illustrés par les schémas suivants :

Premiére année
Deuxiéme année

Quatriéme année

UPI : Un peu importante
API : Assez Peu Importante
M : Moyen

Al : Assez Importante

I': Importante

UPI API M Al |

Figure 15 : Importance de la grammaire pendant les quatre années

Premiére année
Deuxiéme année

Quatriéme année

F : Facile

AF : Assez Facile
M : Moyen

AD : Assez Difficile
D : Difficile

F AF M AD D

Figure 16 : Difficulté de la grammaire pendant les quatre années

En étudiant ces deux schémas, nous constatons que la grammaire enseignée en premiere et
deuxiéme années est considérée respectivement comme difficile et assez difficile par la plupart des
étudiants, et que c’est également dans les deux premiéres années que la grammaire joue un role
important. Les étudiants ont eu davantage de cours particulier de grammaire en deuxiéme année. En
revanche, en troisieme et quatrieme années, la majorité des étudiants ont choisi moyen pour son
degré de difficulté et pour sa place par rapport a d’autres contenus. Ainsi donc, la grammaire est
généralement plus difficile dans les deux premiéres années que dans les années suivantes. D’apres
nous, la raison principale qui explique ce résultat est la répartition des contenus grammaticaux.
Rappelons que selon le Programme, la plupart des contenus grammaticaux sont présentés avec les
débutants, a savoir pendant les deux premieres années. Il est vraisemblable que les étudiants

rencontrent plus de problemes lors de I’apprentissage pendant cette période. Par ailleurs, il nous
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semble qu’il existe une relation potentielle entre le degré de difficulté de la grammaire et sa place,

autrement dit, plus le degré de difficulté augmente, plus sa place devient importante.

Quant a la compétence grammaticale évaluée par les étudiants, voyons ensemble le schéma ci-

dessous.

Premiére année
Deuxiéme année

Quatriéme année

I': Insatisfaisant

RA : Reste a Améliorer
M : Moyen

AS : Assez Satisfaisant
S : Satisfaisant

I RA M AS S

Figure 17 : Satisfaction par rapport a la compétence grammaticale

En premiére année, 41% des étudiants croient que leur compétence grammaticale reste a améliorer
et 28% sont insatisfaits. En deuxieme année, plus de la moitié des étudiants (56%) souhaitent
améliorer leur compétence grammaticale. Quant aux troisieme et quatriéme années, la plupart des
étudiants ont choisi moyen. Donc pendant la période débutante, la majorité des étudiants ne sont pas
assez satisfaits de leur compétence grammaticale, ce qui, a notre avis, résulte partiellement du degré
de difficulté (assez difficile) des points de grammaire étudiés pendant cette période selon I’analyse
des schémas précédents. Afin de trouver d’autres raisons possibles, continuons a analyser les

réponses quant a I’enseignement-apprentissage de la grammaire.

En ce qui concerne les démarches dans la classe pour apprendre la grammaire, résumons-les ainsi :
1. L’enseignant présente les explications d’un point grammatical ;
2. Il donne des exemples et analyse son emploi ;

3. Les étudiants font des exercices d’application.

D’apres les étudiants, les exercices constituent I’étape la plus indispensable, suivie par celle des
explications et des exemples. 1l est a noter qu’en dehors du cours, 62% des étudiants font davantage
d’exercices pour améliorer leur compétence grammaticale. Mais en méme temps, environ 44% des
étudiants n’aiment pas du tout ces étapes et les trouvent ennuyeuses. Seule une minorité (14%) est
totalement satisfaite. De plus, par rapport aux explications qui semblent « trop abstrait(es) », les
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exemples et les exercices sont appréciés respectivement par 21% des étudiants pour la méme
raison : ils permettent de mieux comprendre les régles d’emploi. Ce résultat révéle que les étudiants
préferent ce qui aide a la compréhension a travers soit des exemples concrets soit une participation
active. Selon I’analyse de notre enquéte®® menée en 2014, comprendre une régle grammaticale par
soi-méme est tres importante aux yeux des étudiants chinois. C’est la raison pour laquelle notre

recherche s’est centrée sur comment favoriser ce processus de compréhension chez I’apprenant.

En ce qui concerne les manuels, Le francais est un manuel classique qui est utilisé depuis sa
parution (1992) dans les universités chinoises. Cours de francais est un autre manuel de niveau
débutant relativement plus récente. Langue et civilisation francaises est destinée au niveau avancé.

Nous analyserons ces manuels dans la partie 11.

Quant aux difficultés rencontrées pendant I’apprentissage de la grammaire, nous notons deux
grands types :

- au niveau de I’utilisation ;

La plupart des étudiants signalent qu’ils ont des difficultés a utiliser correctement les temps du
passé et le conditionnel, « C’est difficile de confirmer s’il faut utiliser le passé composé ou bien
I’imparfait », « Je ne peux pas bien distinguer les nuances des locutions suivies du subjonctif ». Les
articles sont aussi évoqués par plusieurs étudiants. En effet, dans notre enquéte précédente (Ling,
2014), les étudiants en premiere et deuxiéme années indiquaient aussi qu’ils avaient du mal a

réutiliser les connaissances grammaticales en regrettant un manque de pratique.

- au niveau de la mémorisation.

Il s’agit des points grammaticaux comprenant un grand nombre de régles a mémoriser : le
subjonctif, la conjugaison, les conjonctions et surtout des emplois particuliers, « Concernant les
conjonctions, je suis pas sdr, parce qu’il y a trop de choses a mémoriser », « J’oublie toujours les
régles. 1l faut les réapprendre pour plusieurs fois ». La mémorisation constitue donc une étape
indispensable pour apprendre la grammaire, mais en méme temps, elle est déclarée responsable des
difficultés. La grammaire francaise est un sujet assez compliqué. Seule la mémorisation ne semble
pouvoir résoudre son intériorisation chez I’apprenant. Existerait-il d’autres techniques plus efficaces

pour un apprentissage plus durable ?

2 s’agit d’une enquéte sur L ’enseignement/apprentissage de la grammaire en classe de FLE (Ling, 2014) menée
aupres d’étudiants chinois en premiére et deuxiéme années.
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A la lumiére de I’enquéte, nous avons entendu la voix des étudiants chinois en matiére
d’apprentissage de la grammaire francaise. Compliquée, difficile et stricte, la grammaire occupe
une place importante pendant les deux premieres années universitaires ou se réunissent la plupart
des connaissances grammaticales. Les étudiants font beaucoup d’exercices afin d’améliorer leur
compétence grammaticale qui, selon eux, est nécessaire pour déterminer leur niveau en francais. Ce
phénomeéne est probablement lié au fait que le contenu grammatical joue un réle prépondérant dans
I’évaluation que nous avons analysée dans le chapitre précédent. Une bonne maitrise de la
grammaire est considérée comme une clé d’or pour maitriser la communication en francais.
Cependant, la moitié des étudiants trouvent que les étapes d’apprentissage en classe sont
ennuyeuses et manquent d’interactions. Concernant les difficultés rencontrées lors de
I’apprentissage, d’un coté, les étudiants n’arrivent pas a réutiliser avec souplesse les connaissances
grammaticales. D’un autre c6té, par rapport aux étapes (explications-exemples-exercices) effectuées
en classe, les étudiants souhaitent des supports qui développeraient davantage leur compréhension
orale et écrite, avec plus de participation et d’interaction. Alors, comment positionner
I’enseignement de la grammaire afin que I’apprentissage soit plus réussi en milieu universitaire
chinois avec les débutants notamment et que la didactique du frangais soit communicative ? Voici la

problématique de notre theése.

En conclusion, I’apercu historique montre que les premiéres écoles fondées par I’Etat et des
missionnaires francais ont été un début prometteur pour I’entrée du francais dans les universités
chinoises. L’enseignement a pour but initial de former des traducteurs et de préparer a des
disciplines scientifiques enseignées en francais. Différents manuels rédigés par les prétres abordent
une grammaire implicite. Le premier ouvrage de grammaire frangaise écrit par un Chinois propose
des explications grammaticales claires et faciles a comprendre. Ce livre répond parfaitement aux
besoins des apprenants chinois et exerce une influence prépondérante sur I’enseignement de la
grammaire francaise. Selon le Programme, I’apprentissage des connaissances grammaticales
constitue une mission primordiale pendant les deux premiéres années universitaires. 1l s’agit d’une
conception traditionnelle de la grammaire qui préconise la morphologie et la syntaxe. A travers
I’organisation des cours dans les universités chinoises, nous constatons que de nos jours la
grammaire continue a jouer un réle important. Plusieurs cours obligatoires traitent de la grammaire,
tels que Francais débutant/avancé, Lecture analytique, et préparent a d’autres cours destines a
entrainer les quatre compétences langagiéres (compréhension de I’oral, expression orale,
compréhension de [I’écrit, expression écrite). La traduction occupe toujours une place non
négligeable dans I’apprentissage et demeure un moyen pour pratiquer et évaluer la langue. Bien que

les indications methodologiques soient peu mentionnées par le Programme et les universités, il
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existe des traces d’une méthodologie traditionnelle centrée sur la grammaire et la traduction.
D’aprés Fu Rong (2005 : 35), la méthodologie chinoise correspond a ce que Besse (1985 : 183)
décrit quand il explique la méthode traditionnelle : « Le maitre traduit ce qu’il présente de L2 en
L1 ; il donne des explications grammaticales en L1, ultérieurement en L2 ; il s’appuie, au moins au
départ, sur des exemples forgés par lui ou empruntés a des auteurs mais bien illustratifs des regles
qu’il énonce ; il suit une progression grammaticale fondée, avec quelques aménagements sur un
découpage de la description qu’il enseigne. L’enseignement/apprentissage porte essentiellement sur
les formes écrites de L2 ou sur I’oralisation de ces formes ». Les cours de grammaire sont concernés
par cette méthodologie. Selon les statistiques recueillies dans le Rapport (2011), les manuels
chinois tels que Le francais, Cours de francais, Manuel de francais, Langue et civilisation
francaises sont largement utilisés dans ces cours. Nous les analyserons dans la partie suivante afin

de mieux comprendre I’enseignement de la grammaire en Chine.
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Partie Il

Analyse comparée des ouvrages de FLE chinois et francais

84



Chapitre 4 Présentation des ouvrages

Ce chapitre nous permettra de présenter les ouvrages chinois et francais a analyser. Dans un premier

temps, nous présenterons les manuels en fonction des critéres suivants qui nous paraissent

pertinents : les informations signalétiques, I’organisation des contenus, la place de la grammaire

dans le tableau des contenus et dans chaque sequence. Nous procéderons dans un second temps a la

présentation des grammaires a partir des informations signalétiques, de la structure du livre et de

I’organisation des contenus.

4.1. Manuels de FLE chinois et frangais

4.1.1. Fiches signalétiques

Nous avons sélectionné 4 manuels de FLE publiés en Chine et 5 en France. Avant d’entrer dans

détail du contenu, nous présentons d’abord les informations signalétiques résumeées aux tableaux.

» Manuels chinois

Titres Le francais Cours de francais Manuel de francais Langue et civilisation

francaises

Auteurs Ma&Liu Wang (dir.) Shu Tong (et al.)

Volumes 2 2 2 1
Public visé 1" et 2° années 1" année 3% année 3% année
Année de la 1 1992 2004 1991 2005
édition
Année de 2007, 2009 2012 2017 2005
I’exemplaire (nouvelle édition)

Editeur Editions de Presses de | Editions de Editions de
I’Enseignement et de I’Université de | I’Enseignement des I’Enseignement et de
la Recherche des Beijing Langues étrangeres, la Recherche des
Langues étrangeéres, Shanghai Langues étrangéres,
Beijing Beijing

Nombre de 458 ; 459 262 ; 262 336 ; 316 454
pages
Compléments guide pédagogique, corrigeés et non corrigeés et
cahier d’exercices, CD transcriptions, transcriptions
cassettes

Tableau 9 : Fiches signalétiques des manuels chinois

e

Le francais est incontestablement une méthode largement utilisée dans la plupart des universites

chinoises. Sa premiére édition sortie dans les années 1990 comprend quatre volumes. Les auteurs

ont renouvelé les deux premiers volumes en 2007 selon quatre principes

« objectivité,
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systématisation, autorité et fonction référentielle » (Ma, 2010 : 63). L’accent est mis sur la
grammaire, « a. le nombre de points de grammaire a été augmenté (1 ou 2 points de grammaire de
plus par lecon) ; b. les explications grammaticales se sont enrichies ; c. les exemples donnés se sont
multipliés » (Ibid. : 67). De nos jours, cette nouvelle édition demeure le principal manuel utilisé en

premiére et deuxiéme années*.

Rédigé par les professeurs provenant de I’Université de Beijing, Cours de francais cible la premiere
annee d’apprentissage et comprend deux volumes plus légers que Le francais. Ce manuel annonce
trois principes : il se dit scientifique, systématique, pratique. La systématisation constitue aussi une
valeur pour Le frangais. L accent est mis sur I’entrainement des compétences essentielles (écouter,
parler, lire et écrire) et le développement de la compétence communicative. Selon les auteurs, la

partie grammaticale suit une progression allant du simple au difficile.

Manuel de francais s’adresse a des étudiants de niveau avance, a des traducteurs ou interprétes et
également a des amateurs du francais. Ce manuel est rédigé tout en frangais, y compris les
annotations et la grammaire. 1l consiste a renforcer d’une part les connaissances grammaticales et
d’autre part, la compréhension écrite et la traduction. En ce qui concerne les conseils d’ordre
pédagogique, d’aprés son avant-propos, les étudiants sont supposeés lire chaque texte support avant
le cours en se référant & des annotations guidant la lecture ; du c6té de I’enseignant, il est conseillé
d’analyser les textes et d’expliquer les points de grammaire. On se situe donc dans une
méthodologie traditionnelle basée sur I’analyse lexicale et grammaticale du texte suivie par des

exercices de grammaire et de stylistique.

Comme Manuel de francais, Langue et civilisation francaises met I’accent sur la compréhension
écrite au travers de la lecture fine des textes. Les objectifs affichés sont d’améliorer le niveau de

francais des etudiants et de présenter des aspects culturels de la France.

Les auteurs chinois ont choisi les titres similaires, comme Le francais, Cours de frangais ou bien
Manuel de francais. Seul Le francais contient un guide pédagogique, mais celui-ci sert plutét de
recueil des traductions chinoises des textes et des corriges des exercices présentés dans chaque
lecon. Notons que ce manuel est également le seul & comporter un cahier d’exercices. Les
références a des courants méthodologiques ne sont pas mentionnées, sauf dans Manuel de francais

ou la méthodologie traditionnelle est privilégiée.

24 Rappelons que dans le cadre universitaire chinois, la licence est répartie sur 4 années d’études.
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» Manuels francais

Titres Ici Nouveau Rond- Alter Ego + Saison Cosmopolite
Point
Auteurs Abry (etal.) Flumian (et al.) Hugot (et al.) Heu (et al.) Tricot (et al.)
Niveaux Al; A2 Al-A2, B1 Al; A2 Al+; A2-Bl Al; A2
Année de la 1" 2007 ; 2008 2011 2012 ; 2012 2015 ; 2014 2017 : 2017
édition
Année de 2007 ; 2013 2012 2012 ; 2012 2018 ; 2014 2017 ; 2017
I’exemplaire
CLE International | Editions Maison Hachette FLE Didier Hachette FLE
Editeur des langues
Nombre de 127 ;127 192 224 ;224 215; 215 222 ;221
pages
guide guide guide guide guide
) pédagogique, pédagp_gique pédagogique, pédagogique, pédagogique,
Compléments cahier nurcnaehrilgrue, cahier d’activités, | cahier d’activités, | cahier d’activités,
d’exercices, L, CD DVD DVD
. d’activités ,
fichier évaluations, CD
Découvertes, CD '

Tableau 10 : Fiches signalétiques des manuels francais

Les manuels frangais sélectionnés sont publiés entre les années 2007 et 2017. lls s’inscrivent tous
dans la lignée des approches communicative et actionnelle et s’appuient sur les principes décrits par
le CECR. Les titres sont plus personnalisés par rapport a ceux des manuels chinois qui restent

généraux et explicites.

Ici est congu pour I’apprentissage du FLE dans un environnement francophone. Il repose sur « la
combinaison entre apprentissage en classe et apprentissage hors de la classe au contact de situations
et de locuteurs frangais ou francophones » (Ici A1, 2007 : 2). Ce manuel, construit sur la découverte
progressive linguistique et culturelle, vise I’acquisition des savoir-faire communicatifs et des

savoirs linguistiques et culturels.

Nouveau Rond-Point est basé sur I’apprentissage par les taches. Il est supposeé impliquer de la part
de I’apprenant un travail plus approfondi sur le lexique et la grammaire. Concernant I’¢laboration
de ce manuel, « I’interaction et la négociation demeurent des notions-clés » (Nouveau Rond-Point
Al1-A2, 2011 : 3) pour que les apprenants acquierent efficacement les différentes compétences

langagieres.
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Alter Ego est largement utilisé dans I’Alliance francaise et est ainsi connu en Chine. Selon ses
auteurs, « une attention toute particuliere est donnée a la conceptualisation des formes linguistiques,
en lien avec les objectifs pragmatiques » (Alter Ego + Al, 2012 : 3). Les contenus pragmatiques et

linguistiques sont travaillés de maniere progressive dans différents contextes.

Saison déclare opter pour un travail équilibré sur la grammaire, « entre découverte en contexte et
solide systématisation » (Saison Al+, 2015 : 4). Ce manuel est rédigé par « une équipe d’auteurs

ayant une pratique d’enseignement dynamique et stimulante » (Ibid.).

Le titre Cosmopolite renvoie a I’adjectif et refléte la perspective interculturelle : qui comprend des
personnes de plusieurs pays. Ce manuel dit adopter « une démarche inductive de compréhension
des situations, d’acquisition de compétences langagiéres (conceptualisation grammaticale et

lexicale) et de savoir-faire » (Cosmopolite A1, 2017 : 2).

Nous observons d’emblée des différences significatives entre les manuels chinois et frangais :

- A la différence des manuels francais, les manuels chinois ne distinguent pas de niveaux précis.
Dans le cadre universitaire chinois, les deux premiéres années d’apprentissage correspondent a

un niveau débutant et les deux années suivantes a un niveau avanceé.

- Les manuels chinois comportent généralement plus de pages que les manuels francais. A titre
d’exemple, pour Le francais, chaque volume est équivalent a deux volumes des manuels francais

(Alter Ego +, Saison, Cosmopolite).

- Les compléments proposés par les manuels francais sont plus variés. Ils comportent tous un
guide pédagogique, un cahier d’activités et un CD. Saison et Cosmopolite contiennent un DVD,
ce qui marque un développement des matériaux pédagogiques. Nous nous attacherons a étudier
des indications proposées par le guide pédagogique de chaque manuel lors de I’analyse des

démarches et des activités (chapitre 6).
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4.1.2. Organisation des contenus

» Manuels chinois

Comparons d’abord Cours de francais et Le francais :

Grammaire|
Maniére
de dire \
/

| Texte .
) ——| Exercices
Dialogue =

Micro-

conversation / \

Figure 18 : Structure des contenus - Cours de frangais

|Grammaire|
Mots et
expressions

poxte | Exercices |
) ——| Exercices
Dialogue =
Lecture :

Civilisation Phonétique

Figure 19 : Structure des contenus - Le francais

/

\

\

La structure du Cours de francais et celle de Le francais sont similaires. Les rubriques Maniére de
dire et Des mots pour le dire présentent des actes de parole liés a la vie quotidienne comme se
présenter, demander des renseignements, refuser ou accepter une invitation ou une proposition. Au
lieu de concevoir la rubrique Lecture, Cours de francais propose une Micro-conversation qui

comprend des dialogues liés a la Maniere de dire.

A titre d’exemple, dans la legon 11 :

- Maniére de dire présente des expressions du vendeur et de I’acheteur dans un magasin, telles que
« Vous désirez quelque chose ? Ca fait ... Ca colte... C’est tout ? Et avec ¢a ? », « Je voudrais
trois kilos de tomates. Combien ¢a codte ? C’est combien ? » (Cours de francais 1, 2004 : 97).

- Micro-conversation expose ensuite deux dialogues entre un vendeur et un acheteur.
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Une différence dans la rubrique Civilisation entre les deux manuels : Cours de francais propose des
documents authentiques, tels que le ticket de caisse, le menu, la fiche d’inscription, la carte de

visite, alors que Le francais montre des textes en chinois.

Etudions maintenant les manuels de niveau avancé.

Grammaire
Stylistique

[Ceotwre |—{ Toxte |

| Exercices ‘

Figure 20 : Structure des contenus - Manuel de francais

[Ceore —{ Toste [ Brercios

Figure 21 : Structure des contenus - Langue et civilisation francaises

La structure de Manuel de francais est un modéle simplifié par rapport aux manuels précédents.
Chaque lecon commence par la présentation d’un texte, suivie par les contenus grammaticaux et
stylistiques, ainsi que les exercices qui s’y rattachent, pour se terminer par la lecture d’un article
complémentaire. Langue et civilisation francaises ne comporte que trois rubriques avec I’ordre
suivant : texte - exercices - lecture. Les textes semblent jouer un role majeur dans chaque lecon. Si
la grammaire n’apparait pas ici, elle est présente a la fin du manuel sous la forme d’exercices de

grammaire et de stylistique.

Dans les trois manuels (Le francgais, Cours de frangais, Manuel de francais), nous observons une
organisation classique des contenus : texte - grammaire - exercices. Les points grammaticaux se
présentent dans les textes et sont traités en détail dans la rubrique correspondante. Viennent ensuite

les exercices d’entrainement grammaticaux.

> Manuels francais
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Alter ego + et Cosmopolite comprennent des dossiers composés de lecons dont la structure est

semblable, comme le montre ci-dessous notre schémas récapitulatif.

Activités de compréhension Activités d’expression
Grammaire Documents
- ‘_ I . .
(&exercices) écrits/oraux/visuels )
Tache
Phonétique Culture

Figure 22 : Structure des contenus - Alter Ego + & Cosmopolite

Autour des documents écrits et oraux sont répartis des activités de compréhension et d’expression et

des encadrés consacrés a la grammaire, a la phonétique, a la culture et a la tache.

Saison comporte des modules composés d’unités. Chaque unité contient les étapes suivantes :

La premiere étape Je découvre correspond a quatre pages de découverte. Chaque page est
organisée comme suit : la présentation d’un document suivie par des activités de compréhension
et de production, parmi lesquelles figure un éveil sur le lexique, sur la communication et sur la
grammaire.

Ensuite vient I’étape Je comprends le fonctionnement dont I’objectif est I’appropriation des
compétences lexicale, phonétique et grammaticale.

L’étape suivante Je produis est réservée a la communication orale et écrite et est divisée en trois
phases : compréhension, préparation, production.

La quatrieme étape Je retrouve |’essentiel propose des tableaux qui synthétisent le lexique, la
grammaire et les actes de paroles. A la fin de chaque unité se présentent des documents divers

portant sur des thématiques culturelles.

Dans Nouveau Rond-Point, chaque unité comprend cing rubrigques suivantes :

une introduction qui s’intitule Ancrage sensibilisant I’apprenant au théme et aux objectifs de
I’unité ;

En contexte qui permet de découvrir I’emploi de la langue a travers des documents authentiques ;
Forme et ressources qui fournit des clés pour structurer le lexique et la grammaire ;

Tache ciblée qui vise a mobiliser les connaissances pour accomplir une tache ;

Regards croisés qui apporte des informations dans le domaine culturel.

Ici contient également cing rubriques :
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= découvrir, une rubrique similaire a celle de Nouveau Rond-Point ;

- analyser et pratiquer qui fait conceptualiser des outils linguistiques ;
= communiquer qui privilégie I’expression orale et I’expression écrite ;
= vivre en francais qui met I’accent sur la culture ;

- alire a dire qui cible la prononciation et qui propose des activités créatives.

En étudiant la structure de ces trois manuels (Saison, Ici et Nouveau Rond-Point), nous constatons

qu’ils organisent I’apprentissage a partir de plusieurs phases progressives :

- découverte - expression
. . ressources .
- compréhension|—— |, ——| orale/écrite
. linguistiques N
orale/écrite - tache

Figure 23 : Structure des contenus - Saison & Ici & Nouveau Rond-Point

Comparons les figures 22 et 23, nous pouvons distinguer deux manieres légerement différentes pour
introduire la grammaire. Dans la premiere, les connaissances grammaticales a acquérir sont
fragmentées et intégrées dans chaque lecon, mais dans la deuxieme, elles sont rassemblées dans une

rubrique par unité.

4.1.3. Place de la grammaire
Mis a part dans Langue et civilisation francaises, la grammaire est présente dans le tableau des
contenus de tous les manuels chinois et constitue un principe organisateur. Dans le guide

pédagogique du manuel Le francais 1 (2008 : 19 ; 25 ; 151), les objectifs sont définis comme suit :

Lecon 1 Lecon 2 Lecon 11
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+#0bjectif phonétique +#0bjectif phonétique +#0bjectif fonctionnel
« régles de prononciation « régles de prononciation « faire la classe

« discuter sur la langue et le
+#0bjectif fonctionnel +#0bjectif fonctionnel cours
- se saluer « interroger sur quelque chose | « numéraux cardinaux (1100 -
« interroger sur une personne - exprimer |’appartenance 100000)
« présenter une personne

+#0bjectif grammatical #0bjectif grammatical

#0bjectif grammatical « masculin, féminin, singulier et | « adjectif numéral ordinal
« pronom personnel pluriel « pronom personnel tonique
- affirmation « nom « pronom interrogatif
« interrogation (1) - article - adverbe
- élision et apostrophe . étre « verbes en -er ou -ger
sAutres objectifs #Autres objectifs #Autres objectifs
« écriture « écriture « mots et expression
« civilisation « civilisation « phonétique
« proverbe « proverbe « civilisation

« proverbe

Tableau 11 : Objectifs définis dans le guide pédagogique du manuel Le francais 1

Etant donné que les régles de prononciation sont présentées dans les lecons 1-10, les objectifs
phonétiques ne s’affichent plus a partir de la lecon 11. Les objectifs fonctionnels et grammaticaux
sont toujours traités indépendamment des autres objectifs (phonétique, orthographe et culture,
présentés péle-méle), ce qui pourrait témoigner de la place privilégiée qui leur est accordée par les
auteurs. Certains contenus grammaticaux se présentent de facon générale, par exemple, nom,
article, adverbe. Nous remarquons que la lecon 2 comprend I’objectif fonctionnel exprimer

| 'appartenance, tandis que les adjectifs possessifs seront introduits dans la lecon 8.

Les manuels francais, quant a eux, précisent généralement cing catégories de contenus : phonétique,
lexique, grammaire, communication et culture. Alter ego + et Ici englobent la phonétique, le lexique
et la grammaire dans la méme rubrique Objectifs linguistiques, ce qui correspond aux indications du
CECR. Plus que les auteurs chinois, les auteurs francais tentent de preciser davantage les contenus
grammaticaux, par exemple, « nom de pays / de villes » ; « prépositions de lieu » ; « adverbe de

fréquence ».

Nous estimons également nécessaire de faire un point sur la catégorie relative a la communication.
En fait, bien que les auteurs chinois définissent les objectifs fonctionnels dans le guide
pédagogique, il n’existe pas dans les manuels de rubrique consacrée a la communication, qui se
résume a I’étude du texte ou du dialogue exposé dans chaque lecon. En revanche, les manuels
francais affichent clairement la dimension communicative de I’apprentissage. Elle est nommee de

maniere diverse : « Communication » pour Saison ; « Communication orale et écrite » pour Ici ; «
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Objectifs pragmatiques » pour Alter ego + ; « Communication et savoir-faire » pour Nouveau

Rond-Point ; « Savoir-faire et savoir agir » pour Cosmopolite.

Nouveau Rond-Point combine la communication et le savoir-faire. En effet, outre les objectifs
communicatifs, nous remarquons encore des objectifs du savoir-faire, tels que faire des achats dans
un magasin, commander le menu ou un plat & la carte dans un restaurant, demander des
renseignements sur un plat. Cosmopolite, quant a lui, présente les objectifs de savoir-faire et savoir-
agir qui, d’apres nous, ne different que tres peu des objectifs communicatifs proposes dans d’autres
manuels mentionnés, par exemple, demander et donner des informations, faire connaissance, parler

de la famille.

Par ailleurs, au début de chaque unité du livre de I’¢éléve, Ici indique les objectifs communicatifs,
linguistiques et culturels ; Nouveau Rond-Point met en lumiére I’aspect actionnel en introduisant
par une phrase I’objectif de la tache ; les autres manuels frangais présentent uniquement les
objectifs de communication. Les auteurs francais accordent ainsi une place essentielle a la
communication. Notons que Cosmopolite introduit les genres de discours dans son tableau des
contenus, comme par exemple I’émission de radio, le bulletin de météo, I’interview. A ce sujet,
nous partageons I’avis de Beacco, lorsqu’il affirme que « la notion de genre de discours est moins
abstraite et plus précise que celle de type de texte (type narratif, descriptif, injonctif, expositif,
argumentatif...) » (2007 : 97). Les formes discursives révélent des régularités de la communication

et permettent a I’apprenant de les appréhender sans compétence particuliere en sciences du langage.

Le tableau ci-dessous synthétise les informations concernant la rubrique de la grammaire dans

chaque manuel.
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Manuels Appellation rubrique Maniére de présenter Place des exercices Précis
de grammaire grammatical
Le francais 1 Grammaire
Cours de Grammaire pages intégrées dans
Frangais 1 chaque legon a la fin de chaque legon non
Manuel de Grammaire et stylistique
francais
Alter ego + Point langue petit encadré intégré dans | a la fin de chaque dossier oui
Al chaque legon
Cosmopolite Focus langue petit encadré intégré dans | a la fin du manuel oui
Al chaque legon
une page d’encart oui et
Saison Al+ Grammaire intégrée  dans  chaque référence
unité grammaticale
dans la rubrique de la par unité
_ Analyser et pratiquer six pages d’activités grammaire oui
lci Al variées intégrées dans
chaque unité
Nouveau Formes et ressources deux pages d’activités oui, diviseé par
Rond-Point variées intégrées dans unité
AL-A2 chaque unité

Tableau 12 : Rubrique de la grammaire dans les manuels chinois et francais

Dans Le francais, Cours de francais et Saison, la rubrique s’intitule sans détour Grammaire.
Manuel de frangais la nomme Grammaire et stylistique. Alter ego + et Cosmopolite choisissent des
titres similaires, a savoir Point langue et Focus langue. Nouveau Rond-Point donne a sa rubrique un
nom possédant une fonction référentielle : Formes et ressources. Ici emploie les verbes analyser et

pratiquer, ce qui reflete une combinaison de réflexion et de manipulation des points grammaticaux.

Notons que la grammaire est intégrée dans chaque lecon ou unité de deux manieres :
- soit comme rubrique ou encadré intégre dans la lecon, ce qui est le cas dans les manuels
francais ;

- soit en tant que partie indépendante a I’intérieur de la lecon, comme dans les manuels chinois.

Précisons que les manuels frangais consacrent un nombre de pages fixe a la rubrique grammaire,
alors que dans les manuels chinois, le nombre de pages varie dans chaque legon selon les points
grammaticaux étudiés. Les exercices se trouvent soit & la fin de chaque lecon ou unité, soit dans la

rubrique grammaire.

Une grande différence est a noter au sujet du précis grammatical : tous les manuels francais en

comportent un, alors qu’il ne figure dans aucun manuel chinois. D’apres nous, le précis de
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grammaire a pour fonction de résumer les points grammaticaux introduits et, le plus souvent,
d’apporter des compléments aux informations fournies au sein des unités. La rubrique grammaire

serait-elle envisagée comme auto-suffisante par les concepteurs chinois ? Nous le vérifierons lors de

I’analyse de la description grammaticale dans le chapitre suivant.

4.2 Ouvrages de grammaire chinois et francgais

4.2.1. Fiche signalétique

L’analyse comparée porte sur 4 grammaires de FLE publiées en Chine et 4 en France. Etudions

d’abord les fiches signalétiques.

Grammaire du Grammaire moderne Grammaire du Grammaire expliquée
Titres . . . — .
francais du frangais francais, explications du frangais
(abrégée en GMF) et exercices (abrégée (abrégée en GEF)
(abrégée en GDF) en GEE)
Auteurs Chen et Zhou Mao Zhang (dir.) Zhou
Année de la 1" 1983 2002 2003 2006
édition
Année de 2009 2016 2015 2017
I’exemplaire (nouvelle édition) (nouvelle édition en (nouvelle édition) (troisiéme édition)
2008)
Editeur La presse | Maison des | Edition de Presse de I’Université
commerciale, Beijing | traductions de | ’Enseignement et de de Dong!—lua,
Shanghai
Shanghai la Recherche des
Langues étrangeres,
Beijing
Nombre de 573 415 434 534
pages
Compléments non non non non

Tableau 13 : Fiche signalétique des ouvrages de grammaire chinois

Dans les universités chinoises, les ouvrages de grammaire sont souvent utilisés pour compléter et
réviser I’apprentissage. A la différence d’une évolution peu marquée des manuels, de nouvelles

grammaires sont sorties chaque année depuis 1921?°.

Grammaire du francais (GDF) est sortie en 2009 chez La presse commerciale, maison fondée en

1897, qui est le premier éditeur en Chine et connue pour la diffusion d’ouvrages scolaires. Cet

% Zhao Jipeng élabore dans sa thése (2018 : 173) une liste des ouvrages de grammaire frangaise publiés en
Chine entre les années 1921 et 2017.
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ouvrage est rédige par Chen Zhenyao et Zhou Shixun, professeurs de francais et aussi spécialistes
de grammaire. Il se veut étre une version renouvelée de la premiére edition parue en 1983 qui
constitue un ouvrage célebre et classique. Grammaire moderne du francais (GMF), tres connue et
appréciée, a été vendue a plus de 40 000%° exemplaires depuis sa premiére parution en 2002. Son
auteur, Mao Yizhong, également spécialiste de grammaire, est professeur de francais a I’Université

de Nanjing.

Les deux autres ouvrages sont relativement plus récents : Grammaire du francais, explications et
exercices (GEE) sortie en 2015 et Grammaire expliquée du francais (GEF) en 2017. Le premier
prend appui sur Grammaire pratique du francais, commentaires et exercices (2003) rédigéee sous la
direction de la méme auteure, Zhang Jing, professeure de francais a I’Université de commerce
international et d’économie de Beijing. Le deuxiéme ouvrage est destiné aux apprenants des
niveaux débutant et intermédiaire. C’est le seul parmi les quatre indiquant le niveau. Son auteure,
Zhou Li, dipldmée de I’Université de Bourgogne, enseigne le francais a I’Université de technologie
de Wuhan.

Regardons ensuite les fiches signalétiques des ouvrages de grammaire francais.

Le francais au présent La grammaire des Focus Grammaire du | Grammaire essentielle
Titres grammaire premiers temps francais A1-B1 du frangais Al
(abrégée en FPG) (abrégée en GPT) (abrégée en FGF) (abrégée en GEF)
Auteurs Monnerie Abry et Chalaron Bonenfant (dir.) Fafa, Loiseau et
Petitmengin
Année de la 1™ 1987 volume 1 : 2004 2015 2018
édition volume 2 : 1999
Année de 1987 Al-A2:2014 2015 2018
|’exemp|aire (nOUVe”e édItIOI’I)
B1-B2: 2015
(nouvelle édition)
Editeur Didier Presses Universitaires Hachette Didier
de Grenoble
Nombre de 312 Al-A2: 288 288 216
pages B1-B2: 317
Corrigeés et Corrigés et
Compléments |  Cahier d’exercices | transcriptions, CD, transcriptions, CD, CD
fiches pédagogiques parcours digital
numeériques

% Ce chiffre est présenté dans la préface de I’ouvrage.

Tableau 14 : Fiche signalétique des ouvrages de grammaire de FLE francais




Le francais au présent, grammaire (FPG) d’Annie Monnerie est publiée en 1987 a la méme
époque que la premiére édition de 1’ouvrage chinois GDF. Les trois autres ouvrages de différents
éditeurs sont assez récents et grandement utilisés en France. Rédigée par Dominique Abry et Marie-
Laure Chalaron, spécialistes de grammaire et de phonétique du FLE, La grammaire des premiers
temps (GPT) est marquée par la présence notable d’une cassette audio. Focus Grammaire du
francais (FGF) appartient a la collection Focus élaborée par Hachette qui regroupe des ouvrages de
référence et d’entrainement centres sur différents domaines, par exemples, Focus Phonie-graphie,
Focus Ecrits en situation. Le plus récent ouvrage intitulé Grammaire essentielle du francais (GEF)
est publié en 2018 chez Didier.

Comparons d’abord les titres. Le sujet « grammaire », plus précisément, « grammaire du francais »
constitue un mot-clé. Un ouvrage chinois (GDF) et un autre francais (FGF) I’adoptent directement
comme titre. Monnerie met en lien la grammaire et la langue francaise « au présent », marquant
ainsi son sens contemporain. Dans le méme esprit, I’ouvrage chinois GMF emploie I’adjectif
«moderne ». Abry et Chalaron optent pour une grammaire « des premiers temps » qui cible la
période d’apprentissage débutante. Concernant les deux ouvrages chinois les plus récents (GEE et
GEF), les titres comportent explications ou expliquée, termes choisis reflétant chez les auteurs le
souci de décompléxifier la grammaire. Nous notons d’ailleurs I’emploi de I’adjectif essentielle dans
GEF, terme qui dit a la fois le caractere indispensable de la grammaire présentée et la dimension

sélective dont elle a fait I’objet.

Concernant le nombre de pages, a premiere vue, les ouvrages chinois semblent largement plus épais
que les ouvrages francais. Il est a noter cependant que les premiers ne distinguent pas le niveau,
sauf que dans le plus récent (GEF), I’auteure précise qu’il est destiné aux apprenants de niveau
débutant et intermédiaire, a savoir des étudiants spécialisés en frangais en premiere et deuxieme
annees de la licence. En fait, les deux volumes (Al-A2 & B1-B2) de I’ouvrage francais GPT
contiennent plus de pages que les ouvrages chinois. Une remarque qui fait naitre ces
questionnements : faut-il concevoir une grammaire tout-en-un ou adaptée a chacun des niveaux de
langue ? Quelles différences entre ces deux conceptions ? Et quelles influences sur I’organisation
des contenus ? Nous tenterons d’apporter des réponses a ces interrogations dans les chapitres

suivants.

Une grande différence existe au niveau du matériel : les ouvrages francais, sauf celui sorti en 1987,
incluent un CD audio, mais aucun ouvrage chinois n’en comporte. Alors a quoi servent les

documents audio dans un ouvrage de grammaire ? Quelle relation entre la grammaire et le son ?
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Nous y reviendrons plus loin dans les chapitres suivants. Par ailleurs, GPT comprend des fiches
pédagogiques numériques destinées a guider I’usage des textes qui jalonnent I’ouvrage ; FGF inclut
un accés au parcours digital avec des activités interactives et autocorrectives. La présence de

documents numériques margue une nouvelle tendance au niveau des matériaux.

4.2.2. Structure des grammaires
Afin de comparer la structure des ouvrages de grammaire, nous établissons un tableau signalant la
présence ou I’absence des parties suivantes : préface, avant-propos, table des matieres, exercices,

glossaire et index.

Ouvrages de grammaire chinois Ouvrages de grammaire francais
Titres GDF GMF GEE GEF FPG GPT FGF GEF
Préface non oui non non non non non non
Avant-propos oui oui
Table des matieres oui oui
Exercices non oui oui oui non oui oui oui
Glossaire non non non non non non oui non
Index non oui non non oui

Tableau 15 : Structure des ouvrages de grammaire chinois et francais

Seule GMF comprend une préface, alors que toutes les grammaires contiennent un avant-propos. En
étudiant ces deux parties, nous nous rapprochons de la vision des concepteurs concernant la
construction de la grammaire et des intentions affichées relatives & la mode d’emploi. Selon sa
préface et son avant-propos, GMF conserve les spécificités de la premiére édition, a savoir la
comparaison entre le francais et le chinois, la présentation des régles sous forme de tableaux et
I’exemplification a I’aide de phrases faciles a comprendre. GDF est supposée fonctionner autant
comme un dictionnaire que comme un support d’enseignement, ce qui reflete ainsi que
I’apprentissage de la grammaire reposerait essentiellement sur [I’¢tude des descriptions
grammaticales. GEE et GEF, les ouvrages chinois plus récents, ont également pour objectif
d’expliquer avec précision les structures morphologiques et syntaxiques. D’aprés les auteurs de
GEE, ce livre est défini comme un outil qui accompagne I’apprentissage de la grammaire francaise.
Nous constatons ainsi quelques caractéres communs a ces ouvrages chinois, qui se veulent a la fois

descriptif, explicatif et analytique.

Concernant les ouvrages francais, ils s’adressent tous aux apprenants étrangers et permettraient,

comme les ouvrages chinois, de compléter et guider I’apprentissage de la grammaire. Mais la
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dimension didactique semble ici toutefois plus présente : ces grammaires peuvent servir de mateériel
de cours. FGF a pour but de réviser des points grammaticaux travaillés en classe. A I’exception de
FPG, concu pour étre utilisable a plusieurs niveaux, les ouvrages francais s’adressent a des
étudiants de niveau précis en fonction du CECR. Nous voyons ainsi I’application de ce document de

référence, pour concevoir non seulement des manuels, mais également des grammaires.

Tous les ouvrages contiennent une table des matieres qui permet de comparer I’organisation des
contenus. Mis a part I’ouvrage chinois GDF, tous proposent des exercices (sous la forme de cahier
pour FPG). Seul I’ouvrage francais FGF comporte un glossaire grammatical qui, selon ses auteurs,
aide les apprenants a comprendre les régles de grammaire. Nous observons dans tous les ouvrages
francais la présence d’un index des termes grammaticaux, ce qui facilite grandement la

consultation. Parmi les ouvrages chinois, seule GMF fournit un index a la fin du livre.

4.2.3. Organisation des contenus

L’étude de la table des matiéres des grammaires nous améne a dégager leur maniére d’organiser les
contenus grammaticaux.

« Ouvrages de grammaire chinois

GMF, GDF et GEE catégorisent les contenus selon la morphologie et la syntaxe. Comparons

d’abord les chapitres de la partie morphologique :

GMF&GDF GEE
1) Lenom 1) Les espéces et les formes des verbes
2) Le déterminatif | — Les articles 2) Les modes et les temps du verbe
3) Le déterminatif 11 — Les adjectifs déterminatifs 3) Lenom
4) Les adjectifs 4) Les articles
5) Les pronoms 5) L’adjectif qualificatif et | ‘adjectif numéral
6) Les verbes 6) Les adjectifs démonstratifs et les pronoms
7) Lesadverbes démonstratifs
8) Les prépositions 7) Les adjectifs possessifs et les pronoms possessifs
9) Les conjonctions 8) Les adjectifs indéfinis et les pronoms indéfinis
10) L’injection 9) Les pronoms personnels
10) Les prépositions
11) Les adverbes

Tableau 16 : Organisation des contenus morphologiques (GMF, GDF, GEE)

Dans GMF et GDF, les auteurs expliquent en général les termes hérités de la grammaire
traditionnelle selon le genre, le nombre, la place et le role des éléments dans la phrase. La partie
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syntaxique précise les types et les constituants de la phrase simple ainsi que la construction de la
phrase complexe. Nous y trouvons d’ailleurs les moyens d’expression (cause, conséquence, but,
temps, opposition, concession, condition, hypothése, comparaison) dont les structures syntaxiques

sont analysées en détail.

Les auteurs de GEE proposent une répartition partiellement différente. Les verbes sont présentés
dans les deux premiers chapitres qui précédent le nom. Quelques termes sont regroupés ensemble,
par exemple, les adjectifs possessifs et les pronoms possessifs, les adjectifs indéfinis et les pronoms
indéfinis, alors qu’ils n’ont pas la méme fonction grammaticale. A la différence des deux
grammaires précédentes, cette grammaire ne présente pas le réle du nom/de | adjectif/de | ’adverbe
dans la phrase. Les auteurs font ainsi I’¢conomie des contenus morphologiques qui, selon eux, ne
sont pas considérés ici comme indispensables. La partie syntaxique comprend : I’interrogation, la
proposition négative, |’exclamation, la mise en relief, les pronoms relatifs et les propositions
relatives, les propositions complétives, le discours direct et le discours indirect, ainsi que les
relations logiques (cause, conséquence, but, etc.). Chaque point est alors traité séparément dans un
chapitre qui lui est consacré. A noter que les pronoms relatifs sont présentés avec les propositions
relatives. L’interjection est présentée dans le chapitre |’exclamation. La conjonction est intégrée
dans plusieurs chapitres, par exemple, |’expression de cause, |’expression de la comparaison. On

supprime I’analyse des constituants essentiels de la phrase, tels que sujet, prédicat, compléments.

Bien que ces trois ouvrages chinois se fondent sur la grammaire morphosyntaxique et la grammaire
structurale, dans le plus récent, nous remarquons quelques différences quant a la répartition des
contenus. Ces changements montrent peu ou prou que les auteurs tentent d’organiser autrement
certains contenus en brisant la logique traditionnelle, mais sans encore en adopter une autre dont la

logique serait explicite.

Dans GEF qui est la plus récente parmi les quatre grammaires, au lieu de concevoir des chapitres,
I’auteure introduit 68 lecons dans un ordre adapté a la progression de I’apprentissage du francais.
Ainsi sont introduits en premier lieu les pronoms personnels sujets, la conjugaison des verbes (étre,
avoir, aller), les articles, les noms, les adjectifs, les adjectifs
numeraux/possessifs/démonstratifs/interrogatifs et exclamatifs, I’expression du temps, le verbe.
Ensuite viennent I’interrogation et la négation, les pronoms, les adverbes, puis les temps (présent,
passé composé, imparfait, etc.) et les modes (indicatif, impératif, conditionnel, subjonctif), et pour
finir la forme passive et les discours direct et indirect. Les moyens d’expression ne sont pas traites.

Chaque lecon traite un point tres précis, par exemple, | 'omission de | article, le genre des noms, le
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nombre des noms. Une partie des points grammaticaux est introduite dans plusieurs lecons
successives, par exemple, I’interrogation se répartit dans les lecons 22, 23 et 24 (interrogation
totale, interrogation partielle, adverbes interrogatifs). Il s’agit donc d’une nouvelle tentative

différant de I’organisation morphosyntaxique.

« Ouvrages de grammaire francais

Pour les ouvrages francais, aucun n’emploie la morphologie ni la syntaxe pour classer les contenus.
FPG ne comprend que six chapitres :

1) Le groupe nominal

2) Les constructions du verbe et de | 'adjectif

3) Les pronoms

4) Temps, voix, modes

5) Rapports circonstanciels

6) Les types de phrases (phrase interrogative, phrase négative, phrase exclamative, mise en relief)

L’auteure propose des regroupements selon la relation qu’entretiennent certains termes entre eux.
Le premier chapitre intitulé groupe nominal rassemble le nom et les termes qui lui sont associés, a
savoir le complément de nom, le déterminant du nom et |’adjectif. Il n’y a pas de chapitre consacré
en particulier au verbe qui s’integre dans les chapitres 2 et 4. Le chapitre 5 Rapports circonstanciels

englobe les expressions des relations logiques qui sont aussi présentées dans les ouvrages chinois.
Si FPG regroupe plusieurs termes dans un chapitre, les autres ouvrages optent pour une

organisation plus morcelée. Comparons les trois grammaires suivantes qui comportent deux fois

plus de chapitres que FPG :
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GEF Al

GPT A1-A2

FGF Al1-B1

7) Le présent
8) Futur proche et passé récent
9) Le passé

10)Les modes (le conditionnel et

1) L’infinitif
2) Le présent
4) L’impératif
10) Le passé

1) Les verbes au présent de
Uindicatif
7) Les verbes au passe de l’indicatif

8) Les verbes au futur de l’indicatif

I'imparfait) 11) Le futur et le conditionnel 13) Autres modes et aspects du
verbe
1) Les présentatifs 3) Le nom et ses déterminants 2) Le nom

2) Les noms 7) La qualification, la 3) L adjectif qualificatif

3) Les déterminants caractérisation 4) Les déterminants

4) Les adjectifs 8) La comparaison 11) Les pronoms

5) Les pronoms 9) Les pronoms 12) Les adverbes et les mots de
11) Les adverbes liaison
12) Les

prépositions

connecteurs et les 9) La comparaison

6) Les types de phrases 5) L’interrogation 5) La structure de la phrase

6) La négation 6) L ’expression du lieu
12) L ’expression du temps 10) L ’expression du temps

13) L’expression du lieu 14) La phrase complexe

Tableau 17 : Organisation des contenus (GEF, GPT, FGF)

Nous catégorisons les chapitres en trois parties :

. les verbes

Les auteurs de FGF appliquent directement les verbes au présent/passé/futur, mais dans GEF et
GPT, il n’y a pas de chapitre intitulé verbes qui est remplacé par le présent, le passé et les modes.
GEF et FGF abordent d’abord I’indicatif puis, classiqguement, d’autres modes. De son c6té, GPT
fait alterner les modes et les temps : infinitif - présent de I’indicatif - impératif - passé de I’indicatif
- futur de I’indicatif et conditionnel, privilégiant une logique de progression pédagogique supposée
des apprenants plutét qu’une logique classique de répartition thematique des contenus
grammaticaux. A la différence de GEF, les chapitres liés aux verbes dans GPT et FGF ne sont pas
présentés de maniére successive, mais suivent une progression allant du présent au futur. D’ailleurs,
GEF commence a introduire les verbes a partir du chapitre 7, soit plus tardivement que les deux

autres grammaires.

« les autres contenus morphologiques
Pour le reste des contenus morphologiques, il est a noter que GPT regroupe le nom avec les

déterminants, la qualification avec la caractérisation, de telle maniére que les contenus
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morphosyntaxiques appartenant a différentes catégories traditionnelles se rencontrent dans la
création d’une nouvelle logique. Les adjectifs, les groupes prépositionnels, les propositions
relatives et les adverbes partagent ensemble le chapitre 7 intitulé La qualification et la

caractérisation.

« les phrases

Dans GEF, un chapitre est consacré a la présentation des types de phrases contenant | interrogation
et la négation, mais GPT les traitent separément dans deux chapitres. Les auteurs de FGF prennent
comme point de départ la structure de la phrase pour introduire I’interrogation (la question
totale/partielle/avec inversion) et la négation. Ils présentent plus tard, dans le dernier chapitre La
phrase complexe, les moyens d’expression et le discours indirect.

L’étude des différents ouvrages de grammaire nous conduit a constater qu’il n’y a pas de recette
unique pour I’organisation des contenus. Centrée sur les contenus eux-mémes, une organisation
morphosyntaxique offre un point de vue exhaustif sur les catégories héritées de la grammaire
traditionnelle. De son c6té, une organisation basée sur les dimensions morphosyntaxique et
sémantique regroupe des termes en fonction du sens : ainsi, on étudiera ensemble le nom avec les
termes (articles, adjectifs possessifs, pronoms possessifs) qui lui sont associés ; les adjectifs, les
groupes prépositionnels et les propositions relatives se présentent ensemble pour caractériser une
personne ou décrire un objet ; la négation ne se limite pas a des adverbes négatifs et englobe

également des mots comme aucun, rien, personne.
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Chapitre 5 Comparaison des descriptions grammaticales

Suite a la présentation des ouvrages chinois et francais, nous comparerons a présent les descriptions
grammaticales qui y figurent, dans le but de mieux cerner les orientations théoriques et la
conception de I’enseignement de la grammaire sous-jacentes. Nous n’avons pas pour objectif
d’effectuer une analyse exhaustive. Afin de rendre la comparaison plus concrete, nous avons
sélectionné deux points de grammaire a examiner :

» Les adjectifs possessifs,

« Le choix sémantique entre le passé composé et I’imparfait.

Le premier permet d’observer les dimensions morphosyntaxique et sémantique pour le
fonctionnement des possessifs. Quant au deuxiéme, I’analyse est centrée essentiellement sur le plan
sémantique. Sachant que dans le cadre universitaire chinois, I’enseignement de la grammaire est
intégré principalement dans les deux premieres années d’apprentissage, notre analyse repose sur les
deux manuels utilisés pendant cette période. Nous conservons en outre trois ouvrages francais en
tant que références : Grammaire du sens (Charaudeau,1992), Grammaire pour
| ’'enseignement/apprentissage du FLE (De Salins, 1996) et Grammaire méthodique du francais

(Riegel, Pellat et Rioul, 2009), qui seront utiles pour nourrir cette analyse.

Il est a signaler que les auteurs chinois recourent a la langue maternelle pour décrire la grammaire
francaise. Dans la table des matieres des manuels et des grammaires, les termes grammaticaux
figurent dans les deux langues. Pourtant, la terminologie en chinois est privilégiée dans les
descriptions. Nous avons traduit en francais les descriptions extraites des ouvrages chinois®’. Afin

de faciliter la lecture, les titres des ouvrages chinois sont systématiquement présentés en gras.

5.1. Exemple 1 : Les adjectifs possessifs

5.1.1. Comparaison entre les manuels

Voici la répartition de la présentation des adjectifs possessifs dans les manuels a comparer :
= 2 Manuels chinois : Le francgais 1 (2007), Cours de frangais 1 (2004)

= 5 Manuels frangais : Ici A1 (2007), Nouveau Rond-Point A1-A2 (2011), Alter Ego + Al
(2012), Saison A1+ (2015), Cosmopolite Al (2017).

27 es descriptions originales sont présentées en annexe.
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5.1.1.1. Au niveau sémantique : « ma » Vs « my » vs « wo de »
Les manuels suivants exposent la description au niveau sémantique des adjectifs possessifs :
Extraits 1
Le francais 1 (2007 : 137) :
Les adjectifs possessifs sont des déterminants. Ils s’emploient pour indiquer une relation
d’appartenance et pour déterminer le nom. Ils ont la méme fonction que les articles et les

adjectifs démonstratifs. On peut les comparer aux pronoms possessifs adjectifs?® en anglais.

Nouveau Rond-Point A1-A2 (2011 : 142) :
Les adjectifs possessifs permettent d’indiquer une relation d’appartenance entre des étres,

des choses, des idées, etc. et leur(s) possesseur(s).

Alter ego + Al (2012 : 207) :
Les adjectifs possessifs s ’emploient pour indiquer un lien d 'appartenance.

Saison Al (2015 :53) :
Les adjectifs possessifs indiquent | ‘appartenance.

Notons la présence du mot-clé appartenance dans toutes les descriptions. Dans Nouveau Rond-
Point, I’appartenance est précisée comme une relation entre des étres, des choses, des idées, et
leur(s) possesseur(s), ce qui la rend plus concrete pour I’apprenant. Pour leur part, les auteurs
chinois expliquent d’ailleurs la nature des possessifs, a savoir des déterminants, ainsi que leur
fonction grammaticale consistant a déterminer le nom. lls évoquent I’équivalent de possessifs dans
la langue anglaise (possessive adjectives), mais sans se lancer dans une comparaison ni donner
d’exemples (my, your, her, etc.). Pourtant, nous pensons que la comparaison du francais avec
d’autres langues connues des étudiants chinois serait judicieuse et profitable, ce qui permettrait

d’offrir un étayage grammatical.

Bien que les possessifs n’existent pas en langue chinoise, les locuteurs chinois ont eux aussi besoin
d’exprimer ce rapport de dependance. Pour ce faire, ils recourent aux pronoms personnels.
Comparons les phrases suivantes :

Ma valise est noire?.

My suitcase is black.

28 En anglais : possessive adjectives.
2 Cet exemple est issu de Grammaire contrastive for english speakers A1-A2, CLE International, 2015.
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Wo de xingli®® shi heise.
Wo est un pronom personnel équivalant a je. Wo de permet d’exprimer le méme sens que ma et my.

Les adjectifs possessifs ne sont donc pas étrangers aux étudiants chinois.

5.1.1.2. Au niveau morphosyntaxique : « sa/son » vs « her/his » vs « ta de »

Les régles d’accord présentées dans tous les manuels sélectionnés peuvent étre classées selon les
points traités et les manieres adoptées pour les décrire.

Extraits 2
Ici A1 (2007 : 99) :
Les adjectifs possessifs s’accordent en genre (masculin/féminin) et en nombre
(singulier/pluriel) avec | ‘objet possédé.

Alter ego + Al (2012 : 207) :

Les adjectifs possessifs s accordent en genre et en nombre avec le nom quils précédent.

Ces deux regles décrivent de maniere concise I’accord en genre et en nombre des adjectifs
possessifs. La deuxiéme recourt au métalangage le nom qu’ils précédent qui est exprimé par | ’objet
possédé dans la premiére. Celle-ci précise entre parenthéses le genre et le nombre et témoigne d’une
volonté d’adapter son discours au niveau débutant de I’apprenant.

Extraits 3
Saison Al (2015 :53) :
On choisit le masculin ou le féminin en fonction du nom qui suit.

On choisit I 'adjectif en fonction du possesseur.

Cosmopolite A1 (2017 : 209) :

L "adjectif possessif s accorde avec le nom et change en fonction du possesseur.

A la différence des exemples précédents, ces deux descriptions ne contiennent pas le genre ni
le nombre. La premiére régle emploie le masculin et le féminin sans évoquer I’accord en nombre. Il
ne nous semble pas pertinent de remplacer I’adjectif possessif par I’adjectif, puisque le mot clé est

le possessif. La deuxiéme utilise s’accorde avec le nom, formulation qui n’est pas suffisamment

% Afin de faciliter la lecture, nous avons mis ensemble le groupe de mots xing li (valise) et ainsi que hei se (noir/noire).
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claire pour I’apprenant souhaitant vérifier la regle d’accord. Toutes les deux évoquent I’emploi du
possessif en fonction du possesseur, mais sans entrer dans les détails, ce qui peut étre ambigu pour
I’apprenant débutant. Selon nous, une explication grammaticale devrait étre, au contraire, source

d’éclaircissements.

Extraits 4
Nouveau Rond-Point A1-A2 (2011 : 142) :
Les adjectifs possessifs s’accordent toujours en nombre avec le nom auquel ils se
rapportent.
Nom au singulier = adjectif possessif au singulier

Nom au pluriel = adjectif possessif au pluriel

Cette regle qui n’évoque que I’accord en nombre semble incompléte puisqu’elle n’envisage pas le
genre. En revanche, la régle qui concerne le pluriel est stable. Il nous parait intéressant de dissocier
le genre du nombre afin d’expliciter la regle d’accord des possessifs.

Extraits 5
Cours de frangais 1 (2004 : 145) :
L adjectif possessif précéde le nom qu’il détermine et s’accorde en personne avec le

possesseur, mais en genre et en nombre avec le nom qu il détermine.

Le frangais 1 (2007 : 137) :

L "adjectif possessif est un type d’adjectifs. Ses formes varient donc selon le singulier, le

pluriel, le masculin et le féminin. 1l s’accorde en genre et en nombre avec le nom qu'il

détermine.

Remarques :

(1) L-adjectif possessif n’indique pas le sexe du possesseur.

(2) Le genre de I'adjectif possessif dépend de |’objet ou de I’homme qu’il détermine, et non
du sexe du possesseur.

Reégle a respecter : I’accord en personne avec le possesseur ; |’accord en genre et en

nombre avec | ‘objet (ou | 'homme) possedé.

Par rapport a la premiere description, la deuxiéeme se veut plus explicative : les auteurs présentent
d’abord le changement des formes du possessif et la regle d’accord, puis font des remarques sur

I’indépendance entre le genre du possessif et le sexe du possesseur ; la régle tient compte finalement
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de deux principes : I’accord en personne avec le possesseur et I’accord en genre et en nombre avec

le possédé. Nous trouvons intéressant que les termes possesseur et possedé soient explicitement

formulés.

Les auteurs chinois ajoutent I’accord en personne avec le possesseur. Dans Le francais, les formes

du possessif sont synthétisées dans le tableau suivant :

Personne du masculin | féminin | pluriel
possesseur singulier | singulier
wo de mon ma mes
ni de ton ta tes
ta (fth/ih/ &) de son sa ses
wo men de notre nos
ni men de votre VOS
ta (fh/ith/ &) men de leur leurs

Tableau 18 : Formes du possessif synthétisées dans Le frangais 1

Les auteurs indiquent trois caracteres de « ta » qui s’emploient respectivement pour I’homme (ftt),
la femme (&) et ’animal (‘&), alors qu’en francais, ces distinctions ne jouent aucun réle. Cours de
francais recourt a la traduction en chinois des phrases, mais cela manque aussi de clarté. Dans
I’exemple « Son fils a huit ans. », son est traduit comme «ta (&) de » dont le possesseur est
féminin, mais il est possible que ce possesseur soit masculin (alors on dirait « ta (f) de »). Il est

essentiel d’étre précis et complet lorsque I’on fournit une traduction en chinois.

Voici ce que nous proposons pour expliquer le fonctionnement de I’adjectif possessif en faisant une
comparaison entre le frangais, I’anglais et le chinois. En prenant la troisiéme personne pour le

possesseur et un objet masculin, féminin, singulier et pluriel, on comprend bien selon la variation

s’il y a un lien avec le possesseur ou I’objet posséde :

Francais Elle met son argent, sa carte d’identité et ses clés dans son sac a main.

Il met son argent, sa carte d’identité et ses clés dans son sac a main.

Anglais She keeps her money, her identity card and her keys in her purse.
He keeps his money, his identity card and his keys in his purse.

dh(ta) 8 W (ta de) £%, Whi(ta de) B F1 ihff(ta de) AR G ihi(ta de) Fig

Chinois .,
fih(ta) 8 fhI(ta de) £k, fhf(ta de) B & F fhff(ta de) FHRL U fh(ta de) F3
£,

Tableau 19 : Comparaison du possessif entre francais, anglais et chinois (un seul possesseur)
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A la différence du francais, en chinois et en anglais, I’équivalent de I’adjectif possessif s’accorde en
genre avec le possesseur. La distinction entre deux types de fonctionnement — avec I’objet posséde

ou avec le possesseur — est mise en évidence.

Nous pouvons précéder de la méme facon avec le cas de plusieurs possesseurs :

Francais Ils vendent leur villa.

Elles déposent leurs bagages dans le hall.

Anglais They are selling their villa.
They leave their luggage in the hall.

A A I(ta men) HiE5 AT (ta men de) FIEE
Chinois 4] (ta men) 3 W AT (ta men de) 4728 JEKST .

Tableau 20 : Comparaison du possessif entre francais, anglais et chinois (plusieurs possesseurs)

En francais, les adjectifs possessifs s’accordent uniquement en nombre avec le nom qu’ils
déterminent, autrement dit I’objet possédé. En anglais, on ne distingue plus le genre des
possesseurs, mais en chinois, la régle reste stable : I’équivalent du possessif s’accorde toujours en

genre et en nombre avec les possesseurs.

Il est a souligner que dans la langue chinoise, la présence du possessif n’est pas toujours obligatoire.
Il est possible de dire « Elles déposent bagages dans le hall ». Ainsi, pour que les étudiants chinois
puissent comparer le fonctionnement du possessif entre le francais et le chinois, il ne suffit pas de
fournir tout simplement une traduction en chinois, mais de compléter tous les possessifs comme

dans les exemples présentés ci-dessus.

5.1.1.3. L écrit et I’oral : « mon école » et « mon ancienne voiture »
Mis a part Saison qui n’a pas mentionné le cas du changement de forme, les manuels le présentent
de fagon similaire :
Extraits 6 :
Le francais 1 (2007 : 137) :

Ma, ta, sa deviennent mon, ton, son devant un nom féminin singulier®* commencant par une

voyelle ou un h muet.

Si le nom féminin singulier déterminé est précedé par un adjectif féminin singulier

commengant par une voyelle ou un h muet, ma, ta, sa deviennent aussi mon, ton, son.

31 C’est nous qui soulignons.
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Ici A1 (2007 : 99) :

Au féminin singulier, les adjectifs possessifs ma, ta, sa deviennent mon, ton, son devant un

nom ou un adjectif commencant par une voyelle.

Alter ego + Al (2012 : 207) :
On utilise la forme du masculin devant un nom féminin singulier commencant par un

voyelle ou un h muet.

Cours de frangais 1 (2004 : 145) ; Cosmopolite A1 (2017 : 209) :
Ma, ta, sa deviennent mon, ton, son devant un nom féminin commengant par une voyelle ou

un h muet.

Nouveau Rond-Point n’a pas fourni une description sur ce point et expose directement des exemples
dans son tableau : « féminin qui commence par une voyelle ou un h muet, mon épouse, ton épouse,
son épouse » (2011 : 142, voir annexe 1). Ici et Le francais évoquent le cas de I’adjectif, mais le
premier propose une regle plus simple que le deuxieme. Or, Ici n’a pas présenté le « h muet ».
Cours de francais et Cosmopolite adoptent un nom féminin en supprimant le mot singulier, ce qui
nous parait sense, puisqu’il est évident que les formes mon, ton son s’emploient avec un nom

singulier.

Seuls Ici et Le francais traitent le phénomeéne de la liaison, cependant de fagon différente :
Extraits 7 :
Ici A1 (2007 : 99) :

Exemple : Mon école, mon ancienne voiture

Le frangais 1 (2007 : 138) :
Quand le nom que I ’adjectif possessif détermine commence par une voyelle ou un h muet, la
liaison est obligatoire ! Le changement des formes (ma/ta/sa — mon/ton/son) a justement

pour but de faciliter la prononciation.

Dans Ici, les auteurs soulignent la liaison obligatoire au singulier et au pluriel aussi, alors que les
auteurs chinois préferent la décrire explicitement sans fournir d’exemples. Cette différence de
traitement de la liaison entre les auteurs chinois et francais nous semble révélatrice des deux

conceptions didactiques : dans le cas chinois, on met I’accent sur la regle et son explicitation
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maximale ; dans le cas francais, on insiste davantage sur la maniére de la mettre en ceuvre. Par
ailleurs, les auteurs chinois n’ont pas indiqué la liaison pour I’adjectif qui commence par une

voyelle.

5.1.2. Comparaison entre les grammaires
Etudions la description des adjectifs possessifs figurant dans les grammaires suivantes :

= 4 ouvrages de grammaire chinois : Grammaire du francais (GDF, 2009), Grammaire moderne
du francais (GMF, 2008), Grammaire du francais, explications et exercices (GEE, 2015),
Grammaire expliquée du francais (GEF, 2017)

- 4 ouvrages de grammaire francais : Le francais au présent, grammaire (FPG, 1987), La
grammaire des premiers temps A1-A2 (GPT, 2014), Focus Grammaire du francais Al-Bl
(FGF, 2015), Grammaire essentielle du francais Al (GEF, 2018).

5.1.2.1. Au niveau sémantique : « Donnez-moi votre main »
L’emploi des adjectifs possessifs est resume en une phrase dans les grammaires suivantes :
Extraits 8 :

FPG (1987 : 29) ; GMF (2008 : 36) ; GEE (2015 : 162) ; GEF (2017 : 92) :

L "adjectif possessif marque un rapport d ‘appartenance.

FGF (2015:74) :
L adjectif possessif est utilisé pour indiquer une possession, une relation entre des

personnes, une relation entre des choses ou des lieux et des personnes.

GPT (2014 : 52) :

Les possessifs introduisent une idée de lien personnel.

GEF (2018 : 41) :

On utilise mon, ta, vos ... pour dire a qui est une chose ou une personne.

La premiére description, trés classique, est identique a celle présentée dans Alter Ego + et Saison.
FGF décrit trois types de relations : outre la possession dans un sens général, sont évoquées deux
autres relations plus détaillées (celle entre des personnes et celle entre des choses ou des lieux et
des personnes). GPT formule une description plus simplifiée, une idée de lien personnel, illustrée
par un exemple, « Pour mon anniversaire, j’invite mon frére, ma sceur, mes parents, mon amie

Marie et mon ami Pierre. » (2014 : 52). La formulation présentée dans GEF est également adaptée a
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I’apprenant débutant. La présence des formes mon, ta, vos evite I’usage de la terminologie. La

possession est reformulée comme a qui est une chose ou une personne.

Par rapport aux autres grammaires, GDF (2009 : 109) fournit une description plus exhaustive :
Extraits 9 :
En plus de désigner une relation d appartenance concrete, telle que mon livre, ta bicyclette,
ses plumes, etc., les adjectifs possessifs peuvent encore marquer des relations plus
générales :
- relation entre des personnes : mon pére, ton directeur, son professeur
- notion abstraite : notre avis, votre bonheur, leur colére

- action : Il est venu & ma rencontre. Avez-vous déja pris votre bain ?

Les auteurs chinois distinguent de maniere minutieuse trois types de relation en fonction de la

nature du posséde : des personnes, des sentiments, des idées ou des actions.

En plus de I’emploi courant des adjectifs possessifs, certaines grammaires incluent des cas
particuliers :
1) Les parties du corps
Extraits 10 :
FPG (1987 : 29-30) :
Le possessif est remplacé par | article défini devant le nom des parties du corps lorsqu’on
connait le possesseur.
Par contre, le possessif est maintenu :
- lorsqu ‘on veut indiquer la partie du corps, par opposition a une autre partie identique.

- lorsqu ‘on veut indiquer une attitude, une caractéristique propre a quelqu ’un.

= lorsque le nom est accompagné de deux adjectifs.

GMF (2008 : 37) :
Les adjectifs possessifs sont souvent remplacés par les articles définis devant le nom de
parties du corps, si le sens est evident. Toutefois, quand le nom est accompagné d’un

adjectif, il faut employer | adjectif possessif.

GDF (2009 : 109) :
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Quand la relation d’appartenance est trés evidente et désigne en particulier les parties du
corps, les articles définis sont souvent employés pour remplacer les adjectifs possessifs.
Mais pour signaler cette relation d’appartenance, ou lorsque |’objet possédé est

caractérisé par un adjectif, il faut employer un adjectif possessif.

GEF (2017 : 94) :
Quand la relation entre les parties du corps et le possesseur est évidente, les adjectifs

possessifs sont remplacés par les articles définis.

Ce qui est en question ici est le choix entre adjectifs possessifs et articles définis dans le cas des
parties du corps. Les auteurs évoquent d’abord I’emploi des articles définis devant le nom des
parties du corps. lls fournissent des explications sur ce point : lorsqu’on connait le possesseur ;
lorsque la relation entre les parties du corps et le possesseur est évidente. Ces descriptions
paraissent pourtant peu concretes pour un apprenant débutant. Par ailleurs, d’apreés les auteurs
chinois, le possessif est maintenu lorsque le nom est accompagné d’un adjectif. Or, selon I’auteure
francaise (FPG), c’est lorsque le nom est accompagné d’au moins deux adjectifs. Le nombre

d’adjectifs joue-t-il alors un réle ?

Pourquoi le possessif est-il maintenu lorsque le nom est accompagné d’un adjectif ? Pourquoi le
possessif remplace-t-il I’article défini ? Parce que « le possessif produit un effet de focalisation sur
I’élément dépendant » (Charaudeau, 1992 : 204). Deux grammaires apportent un éclairage sur cet
effet de focalisation :
Extraits 11 :

FPG (1987 : 30) :

Lorsqu on veut indiquer la partie du corps, par opposition a une autre partie identique : Il

amal a sa dent. (= celle qu’il est en train de faire soigner).

GDF (2009 : 109) :
Mais pour signaler cette relation d’appartenance, ou quand |’objet possédé est caractérisé
par |’adjectif, il faut employer les adjectifs possessifs : Il traine sa jambe de bois. Donnez-

moi votre main. Je lui lave ses mains sales.

Ainsi, I’emploi du possessif indique une valeur de mise en relief du rapport de dépendance. Il serait
judicieux de recourir a des énoncés contextualises plutdt qu’a des phrases isolées. En voici des
exemples (Charaudeau, 1992 : 205) :

114



Si vous ne savez pas gagner d’argent avec vos mains, sachez au moins en dépenser avec

vos pieds. (Publicité pour une marque de chaussures)

Revoir Martereau tout de suite : son bon sourire, le regard placide et droit de ses grands
yeux clairs, sa solide poignée de main, sa bonne grosse voix... (N. Sarraute, Martereau,
Gallimard)
Sachant qu’il s’agit d’une publicité pour le premier exemple, I’apprenant pourrait comprendre plus
facilement I’emploi de « vos mains /vos pieds » a la place de celui de « les mains /les pieds ». Le
second exemple montre que pour I’emploi du possessif, le nombre d’adjectifs n’est pas décisif

puisqu’en I’occurrence, il est question de la mise en relief des « grands yeux clairs de Martereau ».

2) L’habitude, les effets appréciatifs
Les ouvrages de grammaire chinois introduisent d’autres emplois des adjectifs possessifs :
Extraits 12 :

Les adjectifs possessifs peuvent exprimer une habitude :

Je souffre de mon rhumatisme. (GMF, 2008 : 37)

Elle a sa migraine. (GDF, 2009 : 109)

Il travaille son piano tous les jours. (GEE, 2015 : 163 ; GEF, 2017 : 94)

Les adjectifs possessifs peuvent exprimer des sentiments, tels que la préférence,
| ’antipathie, I'intimité, la politesse :

Il est gentil, ton Cédric ! (GEF, 2017 : 94)

J’en ai assez de ton Pierre ! (GEE, 2015 : 163)

Oui, mon cher ami. (GDF, 2009 : 110)

Oui, mon colonel. (GMF, 2008 : 38)

Il nous semble pertinent de travailler a I’oral ces effets appréciatifs des adjectifs possessifs afin que
I’apprenant ressente des émotions variées et qu’il s’entraine a I’intonation qui les accompagne.
Toutefois, I’emploi des effets appréciatifs ne reléve pas du niveau débutant. En raison d’une
absence de hiérarchisation dans les niveaux de langue, les auteurs chinois présentent la majorité des

emplois des adjectifs possessifs dans une seule grammaire.

5.1.2.2. Au niveau morphosyntaxique : « la montre de Pierre » et « le sac de Marie »
De méme que pour I’analyse des manuels, nous classons en groupes les régles d’accord présentees

dans tous les grammaires sélectionnées selon la maniere dont elles sont décrites et les points traités.
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Extraits 13 :
FPG (1987 : 29) :
Le possessif s’accorde en genre et en nombre avec le nom qu il détermine.

Il s’accorde en personne et en nombre avec le possesseur (mais pas en genre).

GEF (2017 :93) :
L article possessif s’accorde en genre et en nombre avec le nom qu’il détermine, mais pas

en genre avec le possesseur (a la différence de |’anglais).

GEF (2018 : 167) :
L "article possessif s’accorde en genre (féminin/masculin) et en nombre (singulier/pluriel)
avec le nom qui le suit (la personne ou |’objet possédé), mais pas en genre avec le

possesseur.

Les auteurs chinois et frangais expliquent tous I’accord en genre et en nombre avec le nom que le
possessif détermine. FPG (1987 : 29) ajoute I’accord en personne et en nombre avec le possesseur
en donnant des exemples : Il/Elle aime son pére. Il/Elle aime sa mere. lls aiment leurs parents.
Cependant, le possessif ne s’accorde pas en nombre avec le possesseur dans le cas suivant : Il/Elle
aime ses parents. Les auteurs chinois évoquent, en outre, la différence entre le francais et I’anglais
en matiére d’accord en genre avec le possesseur, mais sans la développer : on ne trouve ni

explication ni exemple.

Extraits 14 :
GEE (2015: 162) :
L article possessif s’accorde en genre et en nombre avec le nom qu’il détermine, mais pas
en genre ni en nombre avec le possesseur.
Lorsqu’il y a plusieurs possesseurs et que chacun a un objet posseédé, on emploie le

singulier de I’adjectif possessif.

Par rapport 8 GEF et 8 GEF, GEE spécifie que I’adjectif possessif ne s’accorde pas en nombre avec
le possesseur. Les auteurs precisent encore le cas de plusieurs possesseurs en donnant des
exemples : Les enfants sont attachés a leur mére. Paul et Marie invitent leurs amis a leur mariage.

Les étudiants peuvent ainsi mieux comprendre I’emploi du singulier leur et du pluriel leurs.
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Extraits 15 :
GDF (2009 : 106) :
L accord de | article possessif dépend de deux dimensions : (1) |’accord en personne avec

le possesseur ; (2) |’accord en genre et en nombre avec | ‘'objet possédé :

moi : mes cahiers le cahier : mon cahier
nous : notre cahier la plume : ma plume
eux : leur cahier les livres : mes livres

GMF (2008 : 36) :
L article possessif s’accorde en genre et en nombre avec |'homme ou |’objet qu’il

détermine, et aussi en personne avec le possesseur.

Ces deux ouvrages de grammaire chinois présentent les mémes principes que ceux introduits dans
les manuels chinois (Cours de francais, 2004 ; Le francais, 2007). Dans GMF, le nom est reformulé
comme |’homme ou | ’objet. Les auteurs fournissent une traduction en chinois plus compléte :

« son habitude (/4 ta de) » (GMF, 2008 : 36)

« sa premiére montre (fts/4t ta de) », « son ancienne camarade (/% ta de) » (GDF, 2009 :

106)
Rappelons que son/sa peut se traduire en chinois comme « fifi ta de » si le possesseur est masculin
ou « 4 ta de » si le possesseur est féminin. Par ailleurs, dans GDF, les auteurs tentent d’expliciter
I’accord avec le nom a travers trois exemples, tels que « le cahier : mon cahier ». L’accord en

personne avec le possesseur est également illustré par trois exemples, comme « moi : mes cahiers ».

Extraits 16 :
GPT (2014 : 76) :

Les déterminants possessifs prennent le genre du nom qui les suit et non le genre du

possesseur.
La montre de Pierre = sa montre la montre de Marie = sa montre
Le sac de Pierre = son sac le sac de Marie = son sac

FGF (2015 : 74)
L "adjectif possessif est place devant un nom. Il s’accorde avec ce nom.
La forme de I ’adjectif possessif dépend de | 'objet possédé et du possesseur.

Le mot veste est féminin singulier. Le mot pantalon est masculin singulier.
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J’ai une veste. = ma veste Elle/Il a un pantalon. = son pantalon

Le possesseur est je. Le possesseur est elle ou il.

GPT emploie I’expression prennent le genre du nom qui les suit, qui est plus facile a comprendre
que celle du type s’accordent en genre avec le nom qu’ils déterminent (Extrait 14). Les exemples
permettent, d’une part, de montrer la relation de possession et, d’autre part, d’illustrer clairement la
regle d’accord. lls comportent deux possesseurs dont I’un est masculin (Pierre) et I’autre est
féminin (Marie), ainsi que deux objets possédés dont I’un est masculin (sac) et I’autre est féminin
(montre). L’apprenant peut comparer le genre du possessif avec celui du possesseur et celui de

I’objet possédé.

Les exemples présentés dans FGF jouent aussi un rdle important pour illustrer la regle. La
description Il s’accorde avec ce nom est assez ambigué et nécessite une implication de I’apprenant.
Les auteurs sélectionnent également un nom féminin singulier (veste) et un autre masculin singulier
(pantalon), ainsi que trois personnes du possesseur (je/elle/il). La premiére lettre du possessif et le
sujet sont représentés par une méme couleur, indiquant I’accord en personne avec le possesseur. Le
reste du possessif emploie la couleur du genre du nom, mettant ainsi en relief I’accord en genre avec
I’objet possédé. Cependant, dans I’exemple Elle/Il a un pantalon, la couleur de « Elle » est erronée.
Elle devrait étre verte. Par ailleurs, I’exemple J’ai une veste ne suffit pas pour démontrer que le
genre du possessif dépend de I’objet possédé ou du possesseur, parce que I’on ne connait pas le
genre du pronom sujet « Je ». Par ailleurs, les exemples exposés dans GPT illustrent mieux a nos
yeux la regle d’accord en genre. Remarquons enfin que comme FGF, ces deux grammaires ne

cherchent pas a fournir une description exhaustive.

En plus de la regle d’accord, les grammaires suivantes présentent encore d’autres emplois :
Extraits 17 :
FGF (2015: 74) :

Quand le possesseur on remplace nous, | 'adjectif possessif est notre, nos.

GMF (2008 : 37) :

Lorsque le sujet est un pronom indéfini (on, personne, chacun, nul, etc.) ou le prédicat est

un verbe impersonnel, il faut employer son, sa, ses.
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GDF (2009 : 107) :

Dans la phrase impersonnelle ou le sujet est on, personne, tout le monde, on emploie en

général son. Dans le cas ou on remplace nous ou d’autres pronoms personnels, on peut
employer d’autres adjectifs possessifs.

Lorsque la phrase contient chacun (en tant que sujet ou apposition), la personne de

| 'adjectif possessif dépend du sujet, mais pas en tant qu ‘apposition.

GEE (2015: 163) :
Lorsque le possesseur est le pronom indéfini (on, personne), on emploie son, sa, ses selon
le genre et le nombre de |’objet possédé. Dans le cas ou on représente nous ou vous, il faut

utiliser notre, votre, nos, vos.

Lorsque le sujet est le pronom indéfini chacun, il faut employer son, sa, ses ; lorsque

chacun est en apposition, | ’adjectif possessif s ‘accorde en personne avec le sujet.

Lorsque le prédicat est un verbe impersonnel, il faut employer son, sa, ses ; on emploie

également son, sa, ses dans les verbes infinitifs.

GEF (2017 : 94) :

Lorsque le possesseur est indéfini, par exemple, on (= les gens, ils), tout le monde,
personne...ne, on emploie en général la troisieme personne au singulier de |’adjectif
possessif (son, sa, ses).

Lorsque on = nous/vous, il faut employer notre, nos/votre, vos.

Lorsque le pronom indéfini chacun est le sujet, il faut employer son, sa, ses ; quand il est en
apposition, |’adjectif possessif s ’accorde en personne avec le sujet.

Les auteurs explicitent a des degrés différents I’emploi des adjectifs possessifs quand le possesseur
est un pronom indéfini. L ouvrage francais FGF n’évoque que le cas « on » qui remplace «nous »
avec un langage assez simple. GMF résume aussi I’emploi en une phrase, mais de maniére
métalinguistique. Les autres grammaires fournissent des descriptions plus détaillées. En fait, il
s’agit de formules a mémoriser du type « Lorsque..., il faut employer... ». Nous notons la forte
présence du métalangage (voir les phrases soulignées ci-dessus) dans les ouvrages de grammaire
chinois, par exemple, la nature syntaxique du pronom indéfini chacun est explicitée ainsi

« Lorsque le pronom indéfini chacun est le sujet, [...] ; quand il est en apposition, [...] ». Il nous
semble que ce genre de description est proche de celui adopté dans une grammaire plus linguistique
que pédagogique. Dans GEF, I’auteure tente de rendre succincte la description, par exemple, on =

les gens, ils,on = nous/vous.
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5.1.2.3. L’écrit et I’oral : « ma grand-mere » et « mon arriére grand-meére »
Extraits 18 :
> Ouvrages de grammaire francais
FPG (1987 : 29) :
Les formes mon, ton, son, sont employées devant les noms féminins commencant par une
voyelle ou par un h muet pour des raisons phonétiques et articulatoires.
Mon amie Christine est partie.

Le romancier a parlé de son héroine.

FGF (2015:74) :

Quand le nom féminin singulier commence par une voyelle ou un h muet :

ma écharpe — mon écharpe ; ta écharpe — ton écharpe ; sa écharpe — son écharpe

Avec les formes mon, ton, son devant un nom qui commence par une voyelle, on ne peut pas

savoir si ce nom est masculin ou féminin.

GPT (2014 : 76) :
Notez le changement de forme devant une voyelle.

Ma grand-mere et mon arriere-grand-mere.

GEF (2018 : 41) :
Pour les mots féminins avec a, e, i, 0, U :

ma— mon : mon amie  ta— ton : ton école  sa— son : son université

> Quvrages de grammaire chinois
GDF (2009 : 106) ; GMF (2008 : 36) ; GEE (2015 : 162) ; GEF (2017 : 93) :
Devant un nom ou un adjectif féminin singulier commencant par une voyelle ou un h muet,

mon, ton, son remplacent ma, ta, sa.

FPG et FGF introduisent seulement le cas du nom féminin. FGF ajoute une remarque sur la
difficulté de distinguer le genre du nom lorsque celui-ci commence par une voyelle. Il est nécessaire
que I’apprenant écoute des exemples (tels que mon ami, mon amie) et se rende compte de la
différence entre le code écrit et le code oral. Les auteurs chinois présentent le cas de I’adjectif en
donnant des exemples, tels que « mon ancienne maison » (GEF, 2017 : 93), « son ancienne école »

(GEE, 2015 : 162). GPT et GEF simplifient grandement la regle et évoquent le changement de
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forme ou les mots féminins devant les voyelles, mais le cas du h muet n’est pas mentionné. Par

ailleurs, GEF n’a pas d’exemples de I’adjectif.

A I’exception de FPG, les trois ouvrages francais évoquent tous la liaison devant une voyelle. Or,
parmi les ouvrages chinois, seul le plus récent, & savoir GEF, tient compte de cette caractéristique,
ce qui refléte une prise en compte actuellement du code oral. Au lieu de donner une description, son
auteure fournit des exemples comme «mon_ami(e)e », «ton_enfant». Il est indispensable
d’introduire avec les débutants le fonctionnement du code oral par rapport au code écrit : non
seulement le cas du changement de sa en son devant voyelle et h muet mais aussi le role de la

liaison et de I’enchainement.

5.2. Exemple 2 : Choix sémantique entre le passé composé et I’imparfait

Le choix entre le passé composé et I’imparfait constituent souvent une question difficile pour les
étudiants chinois, comme pour beaucoup d’autres apprenants non natifs du frangais. Nous
comparerons les regles proposées dans les ouvrages de grammaire chinois et francais, afin de
réfléchir sur la description adaptée au public chinois et sur les maniéres d’aborder ce point

grammatical.
5.2.1. Comparaison entre les manuels

Voici la répartition de la place accordée au traitement du passé composé et de I’imparfait dans les

manuels.
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2 manuels chinois

> Cours de francais 1 (2004) » Le francais 1 (2007)
Lecons 15&16 - Passé composé (avoir ; étre) Lecons 16&17- Passé composeé (avoir ; étre)
Lecon 17 - Imparfait Lecon 18 - Passé composé des verbes pronominaux

Lecon 18 - Verbes pronominaux (passé composé) » Le francais 2 (2009)
Lecon 3 - Imparfait

5 manuels francais

> lci Al (2007) > Nouveau Rond-Point A1-A2 (2011)

Unités 4 - Verbes pronominaux ; Passé composé | Unité 8 - Passé composé (avoir&étre&verbes
(avoir) pronominaux)

Unitt 5 - Passé composé (étre, verbes| > Nouveau Rond-Point B1 (2011)

pronominaux) Unité 2 - Imparfait, Passé composé & imparfait

Unité 6 - Imparfait
> lIci A2 (2008)
Unité 2 - Passé composé & imparfait

> Alter Ego + Al (2012) » Cosmopolite Al (2017)

Dossier 4 - Verbes pronominaux ; Passé composé | Dossier 5 - Passé composé (avoir & étre ; verbes
(avoir ; étre) pronominaux)

Dossier 5 - Passé composé (avoir, étre, verbes | Dossier 7 - Imparfait

pronominaux) Dossier 8 -Imparfait & passé composé

Dossier 8 - Imparfait » Cosmopolite A2 (2017)

Dossier 9 - Imparfait & passé composé Dossier 2 - Passé composé & imparfait

» Alter Ego + A2 (2012) Dossier 7 - Passé composé & imparfait & plus-que-

Dossier 1 (Legon 3) - Passé composé & imparfait parfait

> Saison A1+ (2015)

Unité 3 - Verbes pronominaux

Unité 4 - Passé composé (avoir & étre) ; imparfait
Unité 7 - Passé composé, imparfait

> Saison A2-B1 (2014)

Unité 2 - Passé composé & imparfait

Tableau 21 : Présentation du passé composé et de I’imparfait dans les manuels chinois et frangais

La présentation du passé composé precéde celle de I’imparfait dans tous les manuels chinois et
frangais. Le francais et Nouveau Rond-Point introduisent I’imparfait dans leur deuxiéme volume,
ce qui est plus tard que les autres manuels. Dans le cas du passé composé, les deux auxiliaires sont
traités séparément (d’abord I’auxiliaire avoir puis I’auxiliaire étre) dans Ici Al et Alter Ego Al,
comme dans les livres chinois. Les auteurs chinois présentent aussi séparément les verbes

pronominaux qui se conjuguent tous avec I’auxiliaire étre.

Nouveau Rond-Point A1-A2, Saison Al+ et Cosmopolite Al traitent en méme temps les deux
auxiliaires. A noter que Saison n’évoque pas le passé composé des verbes pronominaux. Les

auteurs francais proposent un approfondissement a partir du niveau A2. Dans les manuels chinois, il
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n’y a pas de lecon consacrée a la comparaison de I’emploi de ces deux temps. Dans Le francais 2,

les auteurs évoquent le passeé compose lors de I’introduction de I’imparfait.

5.2.1.1. Le passé composé : comment dire en chinois ?
Etudions tout d’abord les descriptions & propos du passé composé.
Extraits 19 :

Cours de francais 1 (2004, 162) :

Le passé composeé indique une action ou un état produit ou accompli dans le passe.

Ici A1 (2007 : 102) :

Le passé compose sert a indiquer qu ‘une action dans le passé ou le présent est accomplie.

Alter Ego + Al (2012 : 213) :
On utilise le passé composé pour indiquer une action accomplie dans le passé, une suite

d’événements.

Saison Al+ (2015) :

On utilise le passé composé pour parler d’une action du passé terminée.

Cosmopolite Al (2017 : 215) :

Le passé composé est utilisé pour raconter des événements passes.

Les auteurs décrivent la nature de I’action ou des événements exprimée par le passé composé.
Cours de francais et Alter Ego + emploient une action accomplie dans le passé. Saison I’explique
comme étant une action du passé terminée. Il faut alors que I’apprenant comprenne deux

points : une action terminée/accomplie ; sa relation avec le passé.

I nous semblerait utile de recourir a une comparaison avec les exemples suivants :

Francais 1. Nous sommes allés a la mer, dimanche.

2. Nous sommes passés par Lyon.

Chinois 1. % (dimanche), #4112 T (le) #ia(mer).
2. A it 1 (le) Lyon.

Tableau 22 : Comparaison du passé composé en francais et en chinois
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Dans le premier exemple, I’action accomplie est aller a la mer, exprimée par le passé composé en
frangais et par I’ajout du mot le en chinois. L’indicateur dimanche permet d’insister sur le fait que

cette action est accomplie dans le passé. Cet exemple illustre donc bien la régle.

Il n’existe aucun indicateur dans le deuxieme exemple. Il est possible que I’action passer par
Lyon soit accomplie justement au moment ou I’on parle. S’agit-il encore du passé ? La description
proposée par Ici tient compte de cette valeur du présent accompli. Une action peut aussi étre
accomplie dans le présent, par exemple, « Ouf ! j’ai fini mon devoir. » (Ici 1, 2007 : 102). En

chinois, on peut ajouter « gang gang (venir de) » pour mettre en évidence le stade accompli du

présent : « A1 FIAI(gang gang) #it T (le) Lyon ». En frangais, on pourrait dire aussi : Je viens de

finir mon devoir.

Cours de francais indique encore un état produit ou accompli dans le passé, sans plus de précision
sur la distinction entre une action etun état qui, par ailleurs, risque de compliquer la

compréhension.

Extraits 20 :
Le frangais 1 (2007 : 361) :
Le passé compose est employé pour raconter une action déja accomplie lorsqu’on parle,
qui s’emploie souvent a I’oral, dans les romans, les journaux, les films et les émissions de

télévision.

Nouveau Rond-Point A1-A2 (2011 : 162) :
Le passé composé indigue une action ou un événement qui se sont produits avant le moment
ou I’on parle.

Le passe compose permet d ‘exprimer une expérience et de raconter une histoire.

Ces descriptions expriment I’action accomplie par rapport au moment de I’acte d’énonciation. Les
auteurs précisent quelques emplois concrets (raconter une expérience ou une histoire) et indiquent

aussi des contextes d’emploi (romans, journaux, films).

Dans Le francais 1 (2007 : 361), les auteurs distinguent trois types d’actions :
Extraits 21 :
1) qui est accomplie pendant un temps du passé precis ;

2) qui est accomplie dans un temps impreécis ;
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3) qui est accomplie dans un temps durant jusqu’a maintenant, ou I’influence de I’action

est liée au présent.

La premiere contient des marqueurs de temps précis, par exemple « On a construit la Grande

Muraille il y a 2000 ans. », « Ce cours a commence au mois de septembre. » (Ibid.).

La deuxieme renvoie a une période du passé plus vague : « Elle a lu beaucoup de romans policiers
avant. », « On a déja fini ces travaux depuis longtemps. » (Ibid.). La premiére phrase semble peu
naturelle, car on attendrait I’imparfait ici : « Avant, elle lisait beaucoup de romans policiers ». On
pourrait la compléter comme suit : « Elle a lu beaucoup de romans policiers avant de réaliser son

film » (on ne sait pas quand elle a commencé a lire des romans policiers).

La troisieme concerne le présent accompli. Les auteurs I’expliquent en chinois a travers les
exemples suivants :

« On a bien mangé a midi. (en chinois : c’est encore aujourd’hui. On se rappelle encore le bon repas
de midi.)

Tout a I’heure, je |’ai rencontrée dans la rue. (en chinois : ce qui vient de se passer)

I n"a pas beaucoup plu cet automne. (en chinois : I’autonome n’est pas encore fini) » (Ibid.).

Les indications aident I’apprenant chinois a mieux comprendre la valeur du passé composé. La
troisieme phrase serait plus pertinente que les deux autres qui ne permettent pas de voir clairement
la différence avec le passé révolu. En revanche, pour illustrer le présent accompli, il faudrait donner
d’autres exemples, comme un enfant claironne en rentrant chez lui : Maman, ¢a y est, je suis rentré !
Il est important de choisir des exemples naturels, tirés de situation de la vie quotidienne, et non des

exemples hors contexte, fabriqués uniqguement pour illustrer la régle.

5.2.1.2. L’imparfait : inaccompli ou im-parfait ?

Comparons ensuite les descriptions de I’imparfait selon les points qu’elles traitent.

Extraits 22 :
Cours de frangais 1 (2004, 194) :
L imparfait indique une action ou un état qui est inaccompli dans le passé et qui dure
pendant un temps du passé. 1l n’y a pas de début ni fin.

L 'imparfait indique une action ou un état habituel ou répétitif dans le passe.
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Le francais 2 (2009 : 61 ; 64) :
L 'imparfait est employé principalement pour indiquer un état continu dans le passé.
L imparfait indique |’habitude ou la répétition d une action dans le passe.

Ici AL (2007 : 102) :

L 'imparfait sert & décrire un état, une situation habituelle dans le passé.

Nouveau Rond-Point B1 (2011 : 115) :
L ’imparfait est un temps du passe. Il sert a parler des habitudes, d’une action en cours
(interrompue par une autre au passé composé), des circonstances d’un événement qu’on

situe dans le passé, proche ou lointain, sans en signaler ni le début ni la fin.

Alter Ego + Al (2012 : 213) :
L ’imparfait est le temps du passé qui permet d’évoquer une situation passée et de parler

d’une habitude ancienne.

Cosmopolite Al (2017 : 215) :

On utilise I'imparfait pour parler d une habitude passée.

Cours de francais adopte I’expression une action ou un état qui est inaccompli dans le passé et qui
dure, reformulée plus simplement par Le francais, qui parle d’un état continu dans le passe.
Sachant que I’aspect inaccompli n’existe pas en chinois, il nous semble que le mot continu ou en
cours serait plus accessible pour les étudiants chinois. Par ailleurs, il est intéressant d’évoquer qu’il
n’y a pas de début ni de fin. Dans Ici et Alter Ego +, les formulations un état dans le passé et une
situation passée expriment implicitement une continuité dans le passé. Ainsi, pour décrire cette
caractéristique de I’imparfait, le mot état ou situation semble s’opposer au mot action. Si I’on
adopte le mot action, il faut préciser la nature de son deroulement : action en cours ou action

continue.

Les grammaires mentionnent également I’imparfait d’habitude. Les auteurs chinois emploient une
action ou un état habituel ou répétitif ou |’habitude ou la répétition d’une action. Les auteurs
frangais adoptent d’emblée le mot habitude ou situation habituelle sans recourir a I’action, ce qui

nous parait plus clair et astucieux.
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En fait, I’imparfait est traduit en chinois comme « le passé inaccompli ». C’est probablement pour
cette raison que Cours de francais adopte une action ou un état inaccompli. Cependant, cette notion
peut étre abstraite pour les apprenants chinois, comme nous venons d’évoquer, elle ne se présente
pas dans leur langue. Nous pourrions tenter de présenter ce point dans une autre perspective : le
nom imparfait exprime que ce temps du passeé n’est pas « parfait », puisqu’il « ne signale ni le
début, ni la fin d’une action, mais tout simplement le fait qu’elle se situe a I’époque passée » (De
Salins, 1996 : 176).

Extraits 23 :
Cours de frangais 1 (2004, 194) :
L 'imparfait peut s ’'employer dans la description.

Le francais 2 (2009 : 64 ; 65) :

L ’imparfait sert a :

- décrire le physique, les vétements des personnes

- décrire | ’état psychologique, | état de santé des personnes

- décrire la situation contextuelle, telle que | ’environnement, | ’ambiance.

Alter Ego + Al (2012 : 213) :

L imparfait est le temps du passé qui permet de décrire des lieux et des personnes du passé.

Saison Al+ (2015 : 89) :
On utilise I'imparfait de la description pour décrire le décor, les gens et pour donner vie a

des actions. On utilise aussi | 'imparfait pour décrire des sentiments.

Cosmopolite A1 (2017 : 215) :
On utilise I'imparfait pour faire une description du passé (d’une situation, d’un lieu ou

d’une personne).

Il s’agit de P’imparfait de la description. Cours de frangais n’apporte pas de précision
complémentaire. Selon Alter Ego + et Cosmopolite, I’imparfait peut servir a décrire des lieux, des
personnes ou des situations. Le francgais et Saison ajoutent I’¢état psychologique ou, plus

concrétement, les sentiments.
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D’aprés nous, I’utilisation de I’imparfait pour décrire n’est pas si simple a comprendre. Prenons un

exemple fourni par un des manuels chinois (Cours de francais 1, 2004 : 194) :
- Avez-vous passé un bon week-end a la campagne ?

- Pas vraiment. Il faisait tres froid, la cuisine du restaurant n’était pas bonne, on

dormait trés mal.

Dans ce petit dialogue, il faisait tres froid pourrait étre remplacé par il a fait tres froid. De la méme
facon, on pourrait substituer a on dormait trés mal par on a tres mal dormi (formulation qui nous
semble d’ailleurs plus naturelle). Alors quelle différence entre ces deux formulations ? Comment

expliquer aux étudiants chinois la fonction de description de I’imparfait ?

Voyons un autre exemple (Le francais 2, 2009 : 65) qui semble plus pertinent :
Et la féte commencait : on criait, on applaudissait, on pleurait de joie.
Traduisons cette phrase en chinois :
PRALIE B (féte) JF4h(commencer) ) #iZI(en ce moment-1a) : K% (on) XkIf(crier) % (zhe :

qui dure), A fFh(sans arrét) &% % (applaudir), =% Hi(joie) S€(pleurer) & (zhe : qui dure).

En chinois, la féte commencait est traduit comme au moment ou commencait la féte. On ajoute le
mot « zhe » qui signifie une action en cours et qui permet de renforcer I’idée de continuité : on
criait, on pleurait. On applaudissait est interprété comme on applaudissait sans s’arréter, ce qui

permet de décrire la situation a ce moment-la.

Extraits 24 :
Cours de frangais 1 (2004 : 194) :

L ’imparfait indique des actions en cours qui se produisent simultanément dans le passé.

Le frangais 2 (2009 : 64) :

L imparfait est employé pour exprimer la simultanéité des actions. Lorsqu 'une action est

en cours, une autre action (ou plusieurs) se produisent (accomplies ou en cours).

A. Lorsqu’une action est en cours (a I'imparfait), une autre est produite et accomplie (au
passé compose).

B. La phrase principale et la phrase subordonnée s’emploient toutes les deux a

I'imparfait : Les deux actions sont simultanément en cours, continues et inaccomplies.
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Ici Al (2007 : 102) :
L 'imparfait sert & exprimer une situation ou action dans le passé au moment ou se produit

une action-événement.

Nouveau Rond-Point B1 (2011 : 115) :
L ’imparfait est un temps du passé. Il sert a parler des habitudes, d’une action en cours
(interrompue par une autre au passé composé), des circonstances d’un événement qu’on

situe dans le passé, proche ou lointain, sans en signaler ni le début ni la fin.

Ces descriptions traitent le cas de plusieurs actions. Le francais décrit deux possibilités : la
premiere est Lorsqu’une action est en cours, une autre est accomplie, par exemple, Elle parlait
quand son mari est entré (2009 : 64) ; la deuxieme est Deux actions sont simultanément en cours,
continues et inaccomplies, comme Elle dormait quand nous écoutions de la musique (lbid.). Pour

cette derniere, d’aprées nous, il suffit de mentionner que I’action est en cours ou continue.

Cours de francais présente le cas ou les deux actions s’emploient a I’imparfait. L’exemple fourni
est le suivant : Mon frere prenait son diner, et moi, je regardais la télé (2004 : 194). Il est
regrettable que I’exemple soit réduit a un cadre phrastique, car on peut imaginer la méme phrase au

passé composé.

Ici et Nouveau Rond-Point introduisent différemment le passé composé et I’ imparfait. Ici adopte les
formulations une situation ou action dans le passé etune action-événement pour différencier
I’imparfait du passé composé. Nouveau Rond-Point opte pour une tournure plus explicite : une
action en cours (interrompue par une autre au passé composé), a condition que I’apprenant sache
I’emploi du passé composé. 1l nous semble que la description A, fournie par Le francais, est simple
et claire a comprendre. Le point qui suit détaille les passages consacrés a cette distinction

imparfait/passé composé dans les manuels.

5.2.1.3. Le passé composé ou I’imparfait ?
Les manuels suivants expliqguent comment procéder au choix entre ces deux temps :
Extraits 25 :

Le francais 2 (2009 : 61-62) :

Si I’'on met |’accent sur I’action, il faut utiliser le passé composé.

J-ai glissé et je suis tombée.

Si I’'on met |’accent sur le contexte ou | ‘état, | 'imparfait est souvent utilisé.
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Il'y avait de la neige, j ‘ai glissé et je suis tombee.

Ici A2 (2008 : 27) :

Le choix du temps se fait selon le lien entre les actions :

- Je préparais du café quand ma meére est arrivée. (Je préparais le café avant |’arrivée de
ma mere)

- J’ai préparé du café quand ma mere est arrivée. (J’ai préparé le café apres | arrivée de

ma mere.)

Nouveau Rond-Point B1 (2011 : 117) :

Quand on combine I’'imparfait et le passé composé, il s’agit souvent d’indiquer qu’une
action en cours (imparfait) est interrompue par une autre action du passé (passé compose).
Je regardais la télé /J ‘étais en train de regarder la télé quand mon portable a sonné.

Selon les auteurs chinois, le choix dépend de la focalisation soit sur I’action soit sur le contexte.
Pourtant, il est possible pour une méme action d’employer le passé composé et I’imparfait, par
exemple, pour la phrase Et la féte commencait : on criait, on applaudissait, on pleurait de joie. (Le
francais 2, 2009 : 65), on peut remplacer I’imparfait par le passé composé. Nouveau Rond-Point
utilise la locution verbale étre en train de pour montrer la continuité d’une action exprimée par
I’imparfait. Ici signale que le choix se fait selon le lien entre les actions en expliquant la différence
entre Je préparais/J’ai préparé du café quand ma mere est arrivée. Le premier exemple explique
gu’une action est en cours (préparer du café), lorsqu’une autre est produite et accomplie (I’arrivée
de ma mere). Pour le second, la relation entre les deux actions est la suivante : apres une action
accomplie (I’arrivée de ma mere), une autre est produite et accomplie (préparer du café). Il s’agit de
deux actions successives. Pour les apprenants chinois, a notre avis, il faudrait preciser la situation

en ajoutant le commentaire suivant : aprés I’arrivée de ma meére, j’ai commencé a préparer du café.

5.2.2. Comparaison entre les grammaires

L’¢étude du passe composé et de I’imparfait concerne les mémes grammaires que pour les adjectifs

possessifs. Nous observons dans ces livres trois modes de présentation des temps du passé :

1) GDF, GMF, GEF présentent d’abord le passé composé et puis I’imparfait.

2) GEE, GEF, GPT, FGF font une présentation indépendante et une comparaison entre les deux
temps du passé.

3) FPG opte pour une étude comparative des deux temps.
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Nous allons comparer les descriptions du passé composé et de I’imparfait ainsi que la maniere de

les différencier.

5.2.2.1. Le passé composé : exemples décontextualisés

Les trois grammaires francaises proposent des descriptions concises :

Extraits 26 :
FGF (2015 : 106) :
Le passé composé est le temps principal utilisé pour parler d’une action passee. Souvent,
les phrases au passé composé comportent des indications de temps : hier, la semaine

derniére... .

GEF (2018 : 103 ; 170) :

Le passé composé est un temps du passé.

En francais, on emploie le passé composé pour indiquer une action accomplie dans le
passé. En chinois, on emploie «le », «yi jing», «guo» pour indiquer un événement

accompli dans le passé.*

GPT (2014 : 176 ; 178) :
Le passé compose est associé a la notion d’accompli.
On utilise le passé composé pour rapporter les séquences d’événements qui forment la

trame chronologique d’un récit.

FGF introduit le fonctionnement général du passé composé (pour parler d’une action passée) et
évoque la présence fréquente d’indications temporelles. GEF se contente d’indiquer que le passé
composé est un temps du passé. GPT ne recourt pas a I’expression action accomplie et adopte une
description plus succincte. Ses auteures évoquent par ailleurs I’usage du passé composé dans la

construction des sequences d’événements du récit et font appel a I’énonciation.

Le passé composé est traité de maniére plus détaillée dans les ouvrages de grammaire chinois. Afin
de faciliter la comparaison, nous regroupons les descriptions selon les régles d’emploi présentées.

1) Le présent accompli

D’aprés Charaudeau, le présent accompli indique un processus qui « vient de s’achever et, tout en

faisant déja partie du passé » et qui « garde encore une présence (physique ou psychologique) dans

%2 Ce paragraphe a été traduit en francais par nos soins.
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I’actualité du sujet parlant » (1992 : 454). Autrement dit, « il [le présent accompli] a déja un pied
dans le passé et encore un pied dans le présent » (Ibid.). Ce point est également évoqué par Le
francais, Ici et Nouveau Rond-Point. Voici les descriptions fournies dans les ouvrages chinois :
Extraits 27 :

GMF (2008 : 144) :

Le passé composé indique une action accomplie dans un temps qui est lié au présent et qui

n’est pas totalement passé.

GDF (2009 : 286) :
Le passé composé indique une action terminée dans un temps qui est lié au présent et qui

n’est pas totalement passé.

GEF (2017 : 391) :
Le passé composé indique une action accomplie dans le présent.

Parmi ces descriptions, celle proposée par GEF nous semble assez claire. Lisons les exemples
donnés par les auteurs :

Cet aprés-midi, nous avons assisté a un match du football. (GMF, 2008 : 145)

Aujourd hui je lui ai écrit. (GDF, 2009 : 286)

Cayest ? Tu as diné ? (GEF, 2017 : 392)
Comme I’explique Charaudeau, la différence entre le passé révolu et le présent accompli est
« affaire de situation de communication et non de sens » (1992 : 460). Dans cette perspective, il
vaut mieux fournir des exemples comportant une situation liée au présent actuel comme Ca y est ?
Tu as diné ? qui permet a I’apprenant débutant de comprendre facilement le stade accompli du

présent.

2) L’emploi du passé compose avec le présent
Extraits 28 :
GMF (2008 : 145) :

Le passé composeé indigue une action accomplie avant une autre au présent.
GEE (2015 : 45) ; GEF (2017 : 392) :

Le passé composé s’emploie avec le présent pour indiquer une action accomplie avant le

présent.
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D’apres Riegel, Pellat et Rioul, « dans une structure ou il est employé en corrélation avec le présent,
le passé composé marque I’antériorité par rapport a celui-ci » (2009 : 535). Au lieu d’employer le
mot antériorité qui peut étre abstrait pour les apprenants, les auteurs expliquent de maniére plus

simple : une action accomplie avant une autre au présent/avant le présent.

Analysons les exemples suivants :
Nous avons acheté une maison en banlieue, nous devons la repeindre. (GEE, 2015 : 45)
Je lui demande de me montrer les photos qu il a prises au voyage. (Ibid.)
s ont acheté un grand appartement : ils ont encore beaucoup de travaux a y faire. (GEF,
2017 : 392)
Quand on a perdu sa carte bancaire, il faut tout de suite le signaler a la banque. (GMF,
2008 : 145 ; GEF, 2017 : 392)

Dans les phrases ci-dessus, le passé composé indique une action accomplie dans le passé qui est
antérieure par rapport a une autre action au présent. Le dernier exemple est un peu différent car il

indique une hypothese : Quand peut étre remplacé par si.

3) Une répétition
Extraits 29 :
GMF (2008 : 145) :
Le passé composé indigue une action accomplie au passé et la répétition de cette action ou

sa continuation pendant une certaine période.

GEF (2017 : 392) :
Le passé composeé indique une action répétitive.

Le passé compose indigue une action accomplie ou qui dure pendant une période précise.

GDF (2009 : 287) : GEE (2015 : 45) :

Le passé composeé indique une ou des actions répétitives dont le début et la fin sont précis.

Comparées a GMF, les autres grammaires signalent que les actions répétitives se déroulent sur une
période clairement délimitée. L auteur de GMF (2008 : 145) tient compte de I’équivalent du passé
composé en langue chinoise :

Les enfants ont vu les dessins animés 4 fois. 2 #Z FI1C&E&L 4k T .

Pierre et Anne ont habité & Paris pendant deux ans. 1% /R Flz2 4 v 78 24T 1 4R
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Pour le premier exemple, il ajoute et souligne dans la traduction chinoise les mots « 2.4 (yi jing) »
et « i (guo) » qui signifient « déja » et qui marquent le temps du passé. Dans le deuxiéme exemple,
il ajoute les mots « 4 (ceng) » et « T (le) » qui véhiculent respectivement le sens d’« avant » et
d’«accompli ». Grace a cette contextualisation, les étudiants chinois sont en mesure de comprendre

plus facilement I’emploi du passé composé.

GEF (2017 : 392) donnent les exemples suivants :

J’ai déja mangé trois fois dans ce restaurant cette semaine.

I a vu le film Titanic plusieurs fois.

Il a plu toute la journée.
Selon l’auteure, les deux premiéres phrases expriment une répétition ; la troisiéme indique une
action qui dure. Mais pour I’apprenant, il serait difficile de distinguer ce troisieme exemple de Il
pleuvait toute la journée, qui refléte aussi une action qui dure. A nos yeux, ce qui importe plus ici,

c’est I’aspect accompli plutét que la répétition.

GDF et GEE proposent des exemples contenant le mot pendant :
Pendant les vacances, il est allé plusieurs fois chez son oncle. (GDF, 2009 : 287)
Pendant trois semaines, il n’a mangé que du pain sec. (Ibid.)
Pendant les deux ans a la campagne, je suis allé tous les jours chez mes grands-parents, je
me suis amusé avec les enfants de leur voisin et on a couru souvent aux champs. (GEE,
2015 : 45)
Selon les auteurs, ces phrases illustrent des actions répétitives. Il nous semble facile de confondre
cet emploi du passé composé avec celui de I’imparfait qui indique aussi une répétition. En
particulier dans le troisieme exemple, il y a des mots « tous les jours », « souvent » qui marquent
une habitude. Bien que les auteurs singeant que le début et la fin des actions répétitives sont précis,
les phrases isolées ne suffisent pas pour le montrer. En raison de I’absence de contexte discursif,

« pendant les vacances/trois semaines/deux ans » reste flou.

4) Une succession d’actions
Extraits 30 :
GMF (2008 : 145) :

Le passé composé indigue une série d‘actions.

GDF (2009 : 287) :

Le passé compose est employé pour raconter une succession d‘actions.

134



GEE (2015 : 45) :
Le passé composé indique des actions accomplies successivement dans le passe.

GEF (2017 :392) :
Le passé composé indique des actions accomplies successivement. On le signale souvent
avec les adverbes du temps comme suit : et, d’abord, puis, ensuite, alors, aprés, tout a

coup, soudain, brusquement, a ce moment-la.

En comparant les quatre explications ci-dessus, nous remarquons une grande précision de la
description : une série d’actions - une succession d’actions - des actions accomplies en succession
(dans le passé). GEF évoque I’usage des adverbes de temps, ce qui témoigne d’une prise en compte
du plan discursif et aide les étudiants chinois a structurer la narration d’une succession

d’événements.

Analysons les exemples donnés par les grammaires :
A la fin du match, le journaliste est descendu sur le court de tennis, il a tendu le micro au
jeune champion et il lui a posé beaucoup de questions. Puis, il a pris des photos. (GMF,
2008 : 145)
Il a ouvert la porte et il est entré dans le salon. Il a enlevé son pardessus, puis il est allé a
la cuisine pour se faire un café. (GEE, 2015 : 45)
Elle s est vite habillée, a avalé un café et a pris son manteau pour sortir. (GEF, 2017 :
392)

Ces exemples illustrent une série des actions accomplies successivement. Les auteurs ajoutent dans
la traduction le mot « 1 (le) » pour mettre en évidence le sens «accompli », ce qui permet aux

apprenants chinois de mieux comprendre le fonctionnement du passé composé.

L’exemple suivant mélange le passé compose et le passe simple :
Jean-Paul Sartre naquit a Paris en 1905. Il est entré a |’'Ecole Normale Supérieure et a
enseigné la philosophie. Il joua un réle important dans la Résistance. Il a écrit des romans
et des piéces de théatre. (GDF, 2009 : 287)

Comparé aux exemples précédents, celui-ci montre des actions qui se succédent pendant une

période plus longue. Dans la phrase traduite en chinois, les auteurs ajoutent le mot « i (guo) »

signifiant « deja » pour marquer les actions accomplies.
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La description de GEF évoque I’usage des adverbes de temps, ce qui montre une prise en compte
du plan discursif, mais il manque des exemples pour I’illustrer. On y trouve un seul exemple :
Romain a diné & six heures, puis il est parti a sept. (GEF, 2017 : 392). Aucun ouvrage n’introduit

explicitement I’emploi du passé composé dans un récit.

Dans GMF et GDF, les auteurs expliquent d’ailleurs que le passé composé peut étre utilisé pour
indiquer un fait dans le futur, par exemple, Un peu de patience : j’ai fini dans un instant. (GMF,
2008 : 145). De fait, on utilise la forme du passé composé pour un autre temps que le passé. Les
deux grammaires plus récentes, GEE et GEF, ne I’ont pas présenté. Elles ont raison de ne pas
compliquer la présentation du passé composé a ce moment de I’apprentissage du frangais. Nous
remarquons par ailleurs que GEF évoque I’emploi du passé composé pour exprimer une hypothése,
comme Si vous avez fini demain, vous pourrez vous reposer. (2017 : 393). Cependant, c’est

I’emploi de « si » qui joue le rdle principal.

5.2.2.2. L’imparfait : exemples contextualises
L’ouvrage francais GEF n’aborde aucune description de I’imparfait, temps présenté avec les
présentatifs : « il y avait », « ¢’était », « il était », « il faisait ». Les descriptions exposées dans les

autres grammaires sont classées en fonction des regles d’emploi qu’elles concernent.

1) L’imparfait d’habitude ou de répétition
Extraits 31 :
GPT (2014 : 204) :
On utilise I'imparfait pour évoquer des actions, des faits ou des états répétitifs ou habituels

dans le passe.

FGF (2015 : 114) :

L 'imparfait est un temps utilisé pour décrire une habitude du passé.

GDF (2009 : 277) :
L imparfait indique des faits repétitifs ou habituels dans le passé.

GMF (2008 : 143) ; GEE (2015 : 48) ; GEF (2017 : 401) :
L 'imparfait indique des actions habituelles ou répétitives dans le passe.
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D’aprés la Grammaire méthodique du francais, « I’imparfait d’habitude est associé, comme le
présent, a un complément marquant la répétition du proces [...] Des indications contextuelles ou la
connaissance du monde peuvent aussi amener une interprétation itérative du proces. » (Riegel,
Pellat, Rioul, 2009 : 544). Voyons comment les grammaires interprétent cet emploi de I’imparfait
pour les apprenants. Les auteurs chinois indiquent des faits répétitifs ou des actions
habituelles/répétitives. GPT évoque davantage des états répétitifs/habituels. FGF opte pour une
habitude du passé. GMF et GEF signalent la présence fréquente d’indices temporels, tels que
chaque matin, le dimanche, toujours, souvent. L’auteur de GMF évoque d’ailleurs quelques
équivalents en chinois qui marguent une habitude ou une répétition : « chang chang / jing chang

(souvent) », « yi zhi (toujours) ».

Etudions quelques exemples exposés dans ces grammaires :
243. Lisez les questions, puis échangez entre vous.
Quand vous étiez enfant

« Vous aviez un animal ?

Vous suciez votre pouce ?

Vous pleuriez facilement ?

Vous jouiez dans les rues ?
Vous achetiez des bonbons ? [...] (GPT, 2014 : 204)

Quand j’étais enfant, tous les dimanches, nous allions chez mes grands-parents. (FGF,
2015 : 114)

Depuis trente ans, il venait invariablement a son bureau chaque matin. (GMF, 2008 : 143)

Le matin, on se levait avant le jour. Cosette, tout de suite, s’occupait du ménage. Elle
faisait le nettoyage, allait chercher de |’eau. (GDF, 2009 : 277)

Il y a 3 ans, elle habitait dans un petit village, prés de Nice. Elle écrivait le matin, et se

promenait avec ses amis | ‘apres-midi. (GEE, 2015 : 49)

Autrefois, je faisais souvent de la natation. (GEF, 2017 : 401)

Dans FGF, GMF et GEF, il s’agit de phrases isolées contenant les indicateurs marquant une

habitude ou une répétition : «tous les dimanches », « chaque matin », « souvent ». GDF et GEE
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montrent respectivement un petit texte. A la différence des autres grammaires, GPT établit une liste
des questions liées a un contexte Quand vous étiez enfant. Bien qu’il n’ait pas d’indices temporels
concrets comme « souvent », «toujours », I’apprenant peut comprendre le fonctionnement de
I’imparfait d’habitude et de repétition en réfléchissant aux questions posees, par exemple, s’il avait,
lui, I’habitude de sucer son pouce, de pleurer facilement ou d’acheter des bonbons. Ces questions
touchent le vécu de I’apprenant. Notons que GEF traduit en chinois la terminologie complément
circonstanciel de temps, ce qui d’aprés nous n’est pas indispensable. Nous le détaillerons dans le

chapitre consacré a la terminologie (chapitre7).

2) Une comparaison avec le présent
Extraits 32 :
GPT (2014 : 205) :

On utilise I'imparfait pour mettre en paralléle le passé et le présent, pour les comparer.

FGF (2015 : 114) :
L imparfait est un temps utilisé pour décrire une situation passée. Cette situation est

souvent opposée a la situation présente.

Il nous semble intéressant d’établir un parallélisme entre I’imparfait et le présent. Selon De Salins,
« I’imparfait marque une action en cours ou en accomplissement spécifique au passé et le présent
marque une action en cours ou en accomplissement spécifique au présent » (1996 : 176). GPT et
FGF rendent la regle réagissant son emploi plus concréte pour les apprenants. Ils comparent le
passé et le présent d’une situation. Cet emploi n’est pas introduit dans les ouvrages chinois. FGF
donne un seul exemple :Avant, on mettait une journée pour aller de Paris a Marseille.
Aujourd ’hui, on met 3 heures en TGV. (2015 : 114).

GPT montre plusieurs dialogues :
1. - Tu peignais avant ? Tu peins plus ?
- Si, je peins toujours ! Je continue a peindre.
2. - Tu ne portais pas de lunettes avant ?
- Si, mais je porte des lentilles maintenant.
3. - A ton age, j étais a | 'usine et je travaillais dix heures par jour !
- Moi aussi, grand-mere, je travaille !
- Cétait dur ! dix heures par jour !

- Je sais, mais c ‘est pas facile non plus les maths, la physique ... les concours.
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- C’estvrai !

[...] (2014 : 205)
Ces énoncés insérés dans des dialogues illustrent la comparaison entre le passe et le présent du
point de vue pragmatique. Il est indispensable de montrer a I’apprenant comment fonctionne le

point grammatical dans le francais parlé, en I’insérant dans un discours.

3) L’imparfait de durée
Extraits 33 :
GMF (2008 : 143) ; GEE (2015 : 48) ; GEF (2017 : 400) :
L imparfait indique une action qui dure dans un certain temps passé dont le début et la fin

sont imprécis.

GDF (2009 : 274-275) :

L 'imparfait indique un événement qui dure dans un certain temps passe.

Tous les ouvrages chinois décrivent la caractéristique de la durée de I’imparfait. Etudions des
exemples et leur traduction en chinois fournis par les auteurs :
J étais ouvrier.

wo(je) guoqu(autrefois) shi(suis) gongren(ouvrier). (GMF, 2008 : 143)

En 2003, j ‘étais a Nanjing.
2003 nian(année), wo(je) zai(suis &) Nanjing. (GDF, 2009 : 275)

Autrefois, la France s’ appelait la Gaule.
guoqu(autrefois), faguo(France) jiaozuo(s’appelle) la Gaule. (GDF, 2009 : 275 ; GEE,
2015 : 48)

Elle était paysanne avant d’entrer a | université.
jinru(entrer) dague(université) gian(avant), ta(elle) shi(est) nongmin(paysanne). » (GEF,
2017 : 400)

Dans les deux premiers exemples, les auteurs précisent entre parentheses que le début et la fin de
I’action sont imprécis. L auteur de GMF ajoute dans la traduction chinoise le mot « guoqu » qui
signifier le passé. Les autres exemples comportent des indications de temps : en 2003, autrefois, a

cette epoque-1a, avant de. Dans le dernier exemple, avant dentrer a I ’université indique la période
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ou elle était paysanne, ce qui permet d’illustrer la durée. Quant aux autres exemples, leur traduction
chinoise ne suffit pas pour désigner le sens de la durée. D aprés nous, il serait judicieux de recourir
a la comparaison avec le présent. Au lieu de présenter uniquement des exemples & I’imparfait, on
pourrait les montrer ensemble avec le présent. Par exemple, « J’étais ouvrier. Maintenant je suis
jardinier. », « En 2003, j’étais a Nanjing. En 2020, je suis a Beijing. ». « Autrefois, la France
s’appelait la Gaule. On ne I’appelle plus comme ca. ». Cette formulation aiderait selon nous les

apprenants chinois a mieux comprendre I’emploi de I’imparfait de durée.

4) L’imparfait descriptif
Extraits 34 :
GMF (2008 : 143) ; GDF (2009 : 275) ; GEE (2015 : 48) ; GEF (2017 : 401) :

L imparfait sert a décrire les personnes ou les circonstances dans le passe.

Comme dans les manuels chinois, les auteurs évoquent I’emploi de I’imparfait descriptif. Analysons
les exemples suivants :
Ce matin-la, j’étais tres en retard pour aller a |’école et j’avais peur d’étre grondé. Un
moment |’idée me vint de manquer la classe et de prendre ma course a travers
champs.(GDF, 2009 : 275)

Le bar était plein, tout le monde fumait, buvait, riait. Tout a coup, la porte s’ouvrit et trois
hommes entrérent. (GEF, 2017 : 401)
Ici c’est le passé simple qui a remplacé le passé composé, ce qui complique I’analyse pour les
apprenants, car il doit en plus apprendre ce nouveau temps, sa formation, et savoir comment il se
positionne par rapport au passé composé. Selon les auteurs, on utilise en général I’imparfait pour
décrire le contexte ou la personne et le passé composé ou le passé simple pour signaler une action

ou un événement.

GMF et GEE montrent de petits textes qui ne contiennent que I’imparfait :
Marie-Laure avait une trentaine d’années, une belle chevelure brune. Elle portait souvent
une jupe. Elle était trés sympa ! (GMF, 2008 : 143)

Cétait un matin d’automne. Il faisait un peu froid, et le ciel était tout bleu. Il n’y avait
personne dans la rue. On ne voyait que quelques voitures rouler rapidement. (GEE, 2015 :
48)

Il s’agit de descriptions portant sur la personne et I’environnement.
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GPT présente le dialogue suivant :
- Grand-pére, comment j étais quand j ‘étais petite ?
- Tu étais comme maintenant. Tu étais jolie, tu étais curieuse, tu aimais jouer. Tu étais gaie,
tu riais tout le temps.
- Et toi comment tu étais ?
- Quand j ‘avais quel age ?
- Quand tu avais mon age.
- A 14 ans, j étais timide, j’avais peur des filles jolies comme toi. Quand je leur parlais, je
rougissais. (GPT, 2014 : 204)
Cet exemple contient des descriptions de personnes, comme Tu étais jolie, tu étais curieuse, j étais
timide. Certaines descriptions indiquent une habitude, par exemple, tu riais tout le temps, Quand je
leur parlais, je rougissais. Le dialogue contextualise les énoncés et leur donne ainsi du sens. En

outre, la thématique choisie (I’expression des émotions) est utile pour les apprenants.

5) La simultanéité
Extraits 35 :
GMF (2008 : 144) :

Si deux actions sont inaccomplies et en cours, elles emploient | 'imparfait.

GDF (2009 : 277) :
Si deux actions simultanées sont en cours, leur début et fin sont imprécis, elles emploient

I'imparfait.

GEF (2017 : 401) :
On emploie I'imparfait pour indiquer deux actions qui sont produites simultanément et qui

durent.

Comparés & GMF, GDF et GEF signalent que les deux actions se produisent en méme temps.
Etudions quelques exemples donnés par les grammaires :

Pendant que je faisais la vaisselle, mon mari préparait le café. (GMF, 2008 : 144)

Je lisais pendant qu 'elle cousait. (GDF, 2009 : 277)

Il marchait sur la plage et, en méme temps, il réfléchissait. (GEF, 2017 : 401)
Ces trois phrases comprennent les indicateurs pendant que et en méme temps qui permettent de

signaler la simultanéité des deux actions. L’auteur de GMF fait référence a des mots en chinois qui
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expriment une action a I’imparfait : « zai / zheng zai (en train de) », « zhe (marque une action qui

dure) ». Nous avons illustré I’emploi de « zhe » lors de I’analyse des manuels (voir 5.2.1.2.)%,

5.2.2.3. Entre le passé composé et I’imparfait : comment choisir ?
Seules les grammaires suivantes comparent le passé composé et I’imparfait :

- Pour les ouvrages chinois : GEE (2015), GEF (2017).
GEE fournit une description comparative globale et analyse en détail quatre exemples. GEF résume

sous forme de tableau quatre points pour comparer les deux temps.

= Pour les ouvrages francais : FPG (1987), GPT (2014), FGF (2015).

FPG retient trois points : verbes marquant une action qui ne dure pas, verbes marquant une action
qui dure, la répétition ou I’habitude. GPT integre une description dans des activités de
conceptualisation portant sur la différenciation des deux temps. FGF expose des descriptions du

point de vue du verbe (celui a I’imparfait et celui au passé composé).

Les ouvrages comparent différemment les deux temps a partir des points suivants.

1) Une action accomplie ou en cours

Extraits 36 :
GEE (2015 : 49) :
Le passé composeé indique une action accomplie en un instant ou des actions successives au
passe, alors que I'imparfait indique une action habituelle ou une action en cours, ou décrit

les personnes et les circonstances.

GPT (2014 : 208 ; 210 ; 213) :

On utilise le passé composé pour évoquer ce qui est intervenu, ce qui s’est passe, ce qui a
été accompli (ou non).

Passé composé : L action a eu lieu a ce moment-la / a partir de ce moment-la.

Imparfait : L action était en cours deja avant / auparavant.

Passé composé : Ce qui a été accompli (ou non), les événements survenus.

Imparfait : Les situations en cours, les circonstances, le cadre, le décor.

% Les ouvrages chinois introduisent aussi I’emploi «si + imparfait » et «si + passé composé » qui n’ont plus la valeur du passé.
Nous ne le étudierons pas ici.
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Ces deux grammaires utilisent les formules action accomplie et action en cours pour mettre en
contraste le passe composé avec I’imparfait. GPT adopte des expressions plus concrétes, par
exemple, les événements survenus, les situations en cours. Elle fait remarquer encore la possibilité
de ce qui n’a pas été accompli. Une action offre deux possibilités : on a fait quelque chose ; On n’a
pas fait quelque chose. Cette derniere est souvent négligée par les autres grammaires. GPT est la

seule grammaire a traiter ce point, qui nous parait intéressant a conserver.

Afin de mieux faire comprendre I’utilisation des deux temps, les auteures de GPT comparent deux
cas ou acteurs et verbes sont mis dans deux situations demandant I’une le passé composé, I’autre
I’imparfait pour que les apprenants ne soient pas troublés par le sémantisme du verbe. Une des
auteures nous a expliqué avoir fait ce type d’exercice aprés qu’un étudiant étranger lui a dit : «le
verbe tomber ne peut pas se mettre a I’ imparfait, parce que tomber ne dure pas ».

En voici des exemples :

Quand son maitre |’a appelé, le chien a aboyé.

- Les aboiements ont commencé au moment de | ‘appel du maitre.

Quand son maitre |’a appelé, le chien aboyait.

- Le chien était déja en train d’aboyer au moment de | ’appel du maitre. (GPT, 2014 : 210).

Il s’agit donc de deux scénarios différents : pour le premier, en entendant I’appel de son maitre, le
chien a commencé a aboyer pour lui répondre ; pour le second, apres avoir entendu les aboiements
de son chien, le maitre I’a appelé. L’exercice comporte une dizaine de cas qui permettent de

distinguer les deux scénarios.

2) Une action qui dure ou pas

Extraits 37 :
FPG (1987 : 111) :
Le passé compose présente | ‘action, comme tres bréve, comme durant un certain temps.
L imparfait présente | ’action comme en train de se dérouler a un moment du passé.
FGF (2015) :
Le verbe au passé composé exprime une action d’une durée qui a des limites.

Le verbe a I'imparfait donne des précisions sur les circonstances.

GEF (2017 : 408)
Le passé composé indique une action qui dure dans une certaine durée dont le début et la

fin sont précis.
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L ’imparfait indique une action qui dure, mais le début et la fin sont imprécis.

Selon ces trois grammaires, le passé composé indique une action durant dans un temps précis. FPG
(1987 : 111) précise deux cas :

= un moment trés bref, par exemple, « Hier, je suis sorti & 7 heures. » ;

-~ une certaine durée, par exemple, « Hier, j’ai lu pendant deux heures. ».
Il nous semble judicieux de présenter a I’apprenant ces deux possibilités. Nous estimons pourtant
essentiel de montrer que, comme le font GEE et GPT (voir extraits 36), le passé composé indique

une action accomplie [...], ce qui est plus clair que I’expression une action durant un certain temps.

La description relative a I’imparfait dans GEF révéle une différence par rapport au passé
compose : le début et la fin de I’action sont imprécis. GEE applique I’expression une action en
cours qui est en contraste avec une action accomplie en un instant. FGF n’évoque pas la question
de durée de I’'imparfait. FPG ne fait pas non plus référence a une action durant, mais a | ’action
comme en train de se dérouler a un moment du passé, ce qui permet de faire une distinction avec le
passé composé. Cette description est accompagnée de I’exemple suivant : J’étais sur le quai (elle
est dans le train, le train est parti) (FPG, 1987 : 112). L’ auteure ajoute un commentaire : Le fait Le

train est parti sert de simple repere ; il ne marque pas la fin de | action. (Ibid.).

Par ailleurs, FPG fait la distinction entre les verbes marquant une action qui ne dure pas et les
verbes marquant une action qui dure. L’auteure indique des verbes de mouvement qui seront le plus
souvent au passé composé, par exemple, sortir, partir, arriver, entrer, s’asseoir, se lever, tomber.
Elle signale d’ailleurs que ces mémes verbes peuvent s’employer également a I’imparfait pour les
raisons suivantes :
- Lorsqu’ils servent de cadre a une autre action qui ne dure pas plus longtemps que la
premiére (FPG, 1987 : 112)
Par exemple, il est impossible de dire Je sortais quand il a mangé, mais possible de dire Je suis
sorti quand il mangeait. Pourtant, il n’est pas toujours évident de mesurer la durée de deux actions.
Cette description n’explique pas véritablement I’emploi de I’imparfait et peut donner a I’apprenant

I’impression que I’action qui dure plus longtemps s’emploie a I’imparfait.

- Lorsqu 'on veut souligner |'importance d’un fait et le présenter comme s’il durait. (Ibid. :
113).
Comme I’indique I’auteure, dans I’exemple, Ce jour-1a, a 8 heures, une voiture renversait le
président, il s’agit d’un emploi stylistique, hérité de la littérature, qui n’est pas assez courant.
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Ces verbes marquent tous une action qui dure, mais en les employant au passé composé, on
montre que l’action a duré un certain temps, une tranche de temps qu’on peut
préciser. (Ibid.)

La description releve une caractéristique du passe composé : une durée qu’on peut préciser.

A noter que FGF présente également les verbes employés a I’imparfait et ceux au passé composé
sans toutefois fournir d’explications détaillées. Le risque est alors de considérer que certains verbes
(tels que étre, avoir) s’emploient uniquement a I’imparfait et d’autres, toujours au passé composé

(tels que sortir, tomber).

3) Une habitude/répétition ou une opposition
Extraits 38 :
FPG (1987 : 115) :
L imparfait et le passé composé peuvent tous deux marquer la répétition.
L imparfait est utilisé lorsqu’on ne précise pas pendant combien de temps |’action s est
répétée. Si la durée pendant laquelle I’action s’est répétée est précisée, on a le passe

COMpOSE.

GEE (2015: 49) :
L ’imparfait indique une action répétitive dont le début et la fin sont imprécis.

Le passé composé indique une action répétitive dont le début et la fin sont précis.

GEF (2017 : 408) :
L ’imparfait indique une action habituelle ou répétitive qui dure.
Le passé composé indique une action qui s’est répétée, mais elle n’est pas habituelle et ne

dure plus.

FGF (2015 : 118) :
L imparfait peut aussi exprimer des habitudes du passé.

Le passé compose indique | ’action qui a mis fin a une habitude du passe.

Les descriptions ci-dessus mettent en lumiere I’emploi des deux temps pour marquer une habitude
Ou une repétition. A ce propos, attardons-nous sur la remarque mise en parentheses avec I’exemple

suivant :
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Autrefois, je regardais la télévision tous les jours. (réference vague). (FPG, 1987 : 115).
Cette remarque explique la raison pour laquelle I’habitude ou la répétition est exprimée a
I’imparfait dans I’exemple. 1l s’agit en effet d’une « référence vague ».

D’aprés Charaudeau, I’ imparfait

« exprime une position de transposition du présent actuel dans un moment qui n’est pas
I’actualité du sujet parlant. Mais cette position joue le role de référence contemporaine
vis-a-vis des autres processus qui se situent dans le ‘‘passé’’, le “’présent’” ou I’“‘a
venir’’. » (1992 : 462).

On peut alors utiliser I’imparfait dans le but de comparer une habitude au passé avec le fait actuel,
comme dans I’exemple proposé dans FGF : Avant, j allais au bureau en voiture. (= maintenant, je

ne vais plus au bureau en voiture) (2015 : 118).

GPT prend la méme idée pour introduire I’ imparfait :

On utilise I'imparfait pour mettre en parallele le passé et le présent. (2014 : 208).
Il ne suffit donc pas de présenter a I’apprenant I’emploi de I’imparfait avec des phrases isolées,
telles que « Paul nageait tous les matins. », « Avant, je faisais du sport » (GEF, 2017 : 408), ce qui
fait peu de sens sur le plan discursif. En outre, il faut tenir compte du connecteur temporel ancré

dans le passé, par exemple, autrefois, avant.

FPG évoque aussi ce point :
L ’action est présentée en train de se dérouler a un moment du passé pris comme repére :
Des verbes comme lire, regarder, travailler, peuvent alors se trouver a I'imparfait, mais si
on les emploie a I'imparfait, la phrase n’est pas vraiment terminée. (1987 : 114)
La phrase « Hier, je regardais la T.V.» est donc incomplete, puisque I’on attend la suite, par
exemple, « quand Pierre est arrive. » (Ibid.). Comme I’indique I’auteure, « on peut donc opposer
des phrases comme suit :
J’ai appris |’anglais en deux ans.
J’apprenais | ‘anglais quand j ‘ai fait la connaissance de Paul.
J’ai attendu mon fils jusqu ‘au soir.
J attendais | 'autobus quand | ’accident s ‘est produit.
Hier, j’ai travaillé de 9 heures a midi.
Hier, je travaillais. Le téléphone a sonné. (Ibid.).
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Une réflexion a partir de I’analyse contrastive de ce type d’exemples pourrait aider les apprenants a
mieux comprendre I’emploi des deux temps du passé. L’introduction du passe composé devrait

précéder celle de I’imparfait, puisque le passé composé permet le positionnement de I’imparfait.

4) Un contexte ou un événement
Extrait 39 :
GEF (2017 : 408) :
Lorsque |’'on raconte un évenement passé, |’imparfait sert a expliquer ou a décrire le
contexte ou a eu lieu I ’événement.
Le ciel était couvert, il pleuvait par moments et, de temps en temps, on voyait un éclair dans

le lointain.

Lorsque 1’on raconte un événement passé, le passé composé met |’accent sur |’événement
lui-méme.

Le ciel s’est couvert tout a coup ; il s’est mis a pleuvoir et 1’on a vu un éclair dans le
lointain. (Ibid.).

L’auteure résume qu’« une méme action ou un méme événement peut étre traité comme une
situation ou un événement » (Ibid.). Outre la question de savoir si on a affaire a une situation ou un
événement, la comparaison des exemples cités par GEF nous semble intéressante, en ce qu’elle
pourrait déclencher chez les étudiants une prise en conscience selon lagquelle « Le ciel était couvert
[...] » illustre des faits simultanés et « Le ciel s’est couvert tout a coup [...] » montre des faits
successifs. Dans la Grammaire méthodique du francais, les auteurs expliquent en effet que
« I’imparfait est apte a présenter des faits simultanés, a les juxtaposer, sans marquer la succession

chronologique, & la différence du passé simple®* » (2009 : 541) et donc du passé composé.

Afin de mieux comparer les deux temps du passé, Il nous parait pertinent de présenter I’explication
de De Salins :
« L’imparfait, par contraste avec (le passé simple ou) le passé composé, peut avoir un
effet de ‘ralenti’ : une action, qui normalement aurait pu étre a un temps de I’accompli du
passé, est mise & I’imparfait comme pour donner un film en ralenti de ce qui s’est
effectivement passé. » (1996 : 177).

3 e passé simple et le passé composé, dans leur opposition & I’imparfait, ayant des valeurs similaires, les auteurs de la Grammaire
méthodique du francais précisent que ce qui est dit du passé simple est valable pour le passé composé.
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Observons les énoncés suivants proposés par De Salins (Ibid.) :

(1) Je descendais | ’escalier, lui montait.

(2) Je suis descendue, lui montait.

(3) 1l est monté, moi je descendais.

(4) 1l est monté, moi je suis descendue.
Le premier énoncé indique une simultanéité de deux actions au passé : lorsque je descendais
I’escalier, il était en train de monter. Dans le deuxieme énoncé, « lui » sert de toile de fond, on aura
une focalisation sur « je » : je suis descendue tandis qu’il montait. La focalisation est mise sur « il »
dans le troisieme énoncé, alors que « je » sert de toile de fond. Cela veut dire qu’il est monté, mais
moi, je descendais encore. Dans le dernier énoncé, il s’agit d’une double focalisation sur les deux

actions successives : il est monté et moi, je suis descendue.

Sachant que I’imparfait ne précise pas les limites (le début/la fin) d’une action passée, cette derniere
se situe tout simplement au passé et se présente dans son accomplissement (en train de se réaliser).
Comme le rappelle De Salins, I’¢lasticité temporelle de I’imparfait lui permet de créer « une sorte
de panorama, une toile de fond ou se déroulent des actions passées » (De Salins, 1996 : 177).
Autrement dit, I’imparfait donne «une vision continue (extensive) », la ou le passé composé
montre « une vision discontinue (tensive) » (Ibid.). En général, on ne peut pas employer I’ imparfait

avec un indicateur de temps qui signale le début et la fin d’une action.

En conclusion, nous constatons avec I’analyse comparée des deux points grammaticaux que les
manuels chinois adoptent des descriptions grammaticales exhaustives et rigoureuses. Ce phénomeéne
existe également dans les grammaires. L’accent est mis sur I’étude des explications morphologiques
et sémantiques dont une partie est métalinguistique. Pour des apprenants débutants chinois, elles
sont trop « riches » et il nous parait indispensable de recourir a d’autres formulations plus adaptées
pour eux. Il importe de prendre en considération la transposition didactique des connaissances
linguistiques. Les regles doivent guider I’apprenant dans son apprentissage de la langue et lui

simplifier le fonctionnement de la langue en I’insérant dans une situation réelle.

En ce qui concerne le choix sémantique entre le passé composé et I’imparfait, les manuels chinois
présentent en détail la regle d’emploi des deux temps, mais I’apprenant, saura-t-il distinguer de
multiples actions et choisir le temps convenable dans la pratique ? Nous sommes d’avis qu’ « une
(bonne) régle — quand elle est bien présentée et assimilée, en tout cas — est moins une norme qui
contraint, qu’un modele qui stimule, qu’un usage en puissance qui place I’apprenant dans les

conditions de son utilisation » (Defays, 2003 : 203). Dans cette perspective, la régle « Le passé
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composé sert a indiquer qu’une action dans le passé ou le présent est accomplie. » (Ici A1, 2007 :
102) serait plus acceptable que : « Le passé composé indique une action qui est accomplie dans un
temps durant jusqu’a maintenant, ou I’influence de I’action est liée au présent » (Le francais 1,
2007 : 361).

Il nous parait indispensable d’introduire la notion de discours pour expliquer I’utilisation du passé
composé : « On utilise le passé compose pour rapporter les séquences d’événements qui forment la
trame chronologique d’un récit. » (GPT, 2014 : 178), ce qui rend plus concrétes les descriptions
telles que « On utilise le passé composé pour indiquer [...] une suite d’événements » (Alter Ego +
Al, 2012 : 213). Dailleurs, il est pertinent de recourir a des exemples comparatifs, tels que ceux qui
sont présentés dans GPT et ceux proposés par De Salins, afin de conceptualiser les différences de
sens dans des situations vraisemblables selon que I’on emploie le passé composé ou I’imparfait.
Des exemples proches de la vie quotidienne de I’apprenant constituent également un choix
judicieux, par exemple, «Quand vous étiez enfant, vous suciez votre pouce ? Vous pleuriez
facilement ? » (GPT, 2014 : 204), ce qui l’aide & mieux comprendre le fonctionnement de
I’imparfait que la description « L’ imparfait indique des actions ou des faits répétitifs ou habituels
dans le passé. » (GMF, 2008 : 143 ; GDF, 2009 : 277 ; GEE, 2015 : 48).

Par ailleurs, afin d’offrir aux étudiants chinois un étayage grammatical, nous pouvons proposer des
comparaisons entre le francais et le chinois (ou I’anglais). Concernant les adjectifs possessifs, dans
le cas d’un seul possesseur, a la difféerence du francais, les possessifs en chinois et en anglais
s’accordent en genre avec le possesseur. Dans le cas de plusieurs possesseurs, en francais, ils ne
s’accordent qu’en nombre ; en anglais, on ne distingue pas le genre des possesseurs ; en chinois, ils
s’accordent toujours en genre et en nombre avec les possesseurs. Il serait judicieux de recourir a
cette comparaison pour aider les étudiants chinois a comprendre la regle de I’accord des possessifs
en langue francaise. A noter qu’il ne suffit pas de fournir simplement une traduction en chinois,
puisque dans certains cas, les possessifs peuvent étre supprimés. L’enseignant doit rajouter les
possessifs pour bien comprendre les phrases a comparer. Dans I’ouvrage chinois GMF, I’auteur
nous donne de bons exemples des équivalents en chinois qui signifie le sens «accompli » (« i
jing », «guo », «le»), qui marquent une habitude ou une répétition « chang chang / jing chang
(souvent) », «vyi zhi (toujours) », qui exprime une simultanéité « zai / zheng zai (en train de) »,

« zhe (qui margue une action durant) ».

Une autre remarque est le fait que les auteurs chinois introduisent tous les emplois courants et aussi

particuliers du point grammatical en une seule présentation. Cela induit que I’apprenant étudie
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certains emplois qui ne sont pas de son niveau mais d’un niveau plus avancé. Le débutant n’arrive
pas & mettre en pratique ce qu’il a appris. Cette caractéristique rend moins pédagogiques les
ouvrages de grammaire chinois qui servent plutdt de référence. Il est nécessaire d’écrire une
grammaire pour les apprenants chinois niveaux Al-B1 ou méme Al-A2. Quant aux manuels
chinois, la grammaire est isolée des autres contenus. Or, il ne suffit pas de décrire la grammaire,
mais aussi de concevoir des démarches et des activités destinées a la compréhension et a

I’appropriation.
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Chapitre 6 Comparaison des démarches, exercices et activités

Ce chapitre est consacré a la comparaison des pratiques pédagogiques mises en ceuvre dans les
ouvrages de FLE chinois et frangais que nous avons retenus. Nous analyserons les démarches, les
exercices et les activités proposés dans les manuels et les grammaires a partir des deux exemples
que nous avons étudiés, a savoir les adjectifs possessifs et le choix sémantique entre le passé
composé et I’imparfait. Cette analyse nous conduira a formuler des propositions pour une évolution

de I’enseignement-apprentissage de la grammaire francaise en contexte universitaire chinois.

6.1 Dans les manuels chinois et francais

Les manuels chinois adoptent tous la démarche déductive et les mémes étapes d’apprentissage
(regle - dialogue/texte - exercices). Nous y observons des exercices structuraux, des exercices a
trous ainsi que des exercices de traduction theme/version. Cours de frangais 1 propose encore une
dictée dans chaque lecon. Les manuels francais, quant a eux, recourent a la démarche inductive et a
la conceptualisation. lls comportent trois types d’exercices formels courants : exercices a trous,

ceux de transformation et ceux de substitution.

Nous allons procéder a une analyse plus fine des deux points grammaticaux afin d’examiner
d’abord les démarches et ensuite I’appropriation a partir des exercices formels, des exercices en

contexte et des activités de communication.

6.1.1. Exemple 1 : Les adjectifs possessifs
« Démarche déductive
Les adjectifs possessifs sont introduits dans Le francais 1 et Cours de francais 1. Ces deux manuels
sélectionnent respectivement deux dialogues contenant des possessifs. Voici les formes présentées :
- Le francais 1 (legon 8 Faire du rangement, voir annexe 2) :

mon sac/disque, ta classe, ton lit/bureau/cours, mes cahiers/livres/revues/affaires.
= Cours de frangais 1 (legon 14 Je suis le cadet, voir annexe 3) :

ma sceeur, mon frere, mes parents/grands-parents, ta niéce, ton neveu, tes parents, sa femme,

son mari/pére, leurs petits-enfants, votre visite.
Le francais montre la relation d’appartenance entre des personnes et des choses, alors que Cours de

francais illustre la relation seulement entre des personnes. Ce dernier manuel expose plus de

possessifs que le précédent, mais il manque encore ses, notre, nos, vos, et leur. 1l n’y pas d’exemple
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concernant le changement de forme devant un mot commencant par une voyelle. Par ailleurs, il

n’existe pas d’activité organisée pour travailler les dialogues ou textes.

« Démarche inductive
1) Ici Al
Les adjectifs possessifs sont présentés dans I’unité 2 intitulée « A la découverte des rues ». Une

activité d’observation est basée sur un dialogue transcrit.

8] Adjectifs possessifs'

e« Lisez et soulignez les adjectifs possessifs.
CHRISTELE : C’est une photo de ta famille ?
LENA : Oui, ma grande sceur, mon petit frére, ma mere...
CHRISTELE : Et ton grand-pére !
LENA : Non, mon pére...
CHRISTELE : Oh pardon...
LENA : Oui, mes parents.
CHRISTELE : Et 13, A droite, ton petit ami ?
LENA : Oui, c’est Thomas, mon copain.
> PG 3e | Activités CE 9, 11, 12

Extrait 1 : Ici Al (2007 : 27) - adjectifs possessifs

Les adjectifs possessifs sont présentés dans I’unité 2 intitulée « A la découverte des rues ». Une
activité d’observation est basée sur la transcription d'un dialogue. Selon le guide peédagogique, « Il
s’agit d’un exercice de repérage des adjectifs possessifs dans une situation de la vie quotidienne.
C’est la premiere étape de découverte de la structure. » (Guide pédagogique, Ici Al, 2007 : 29). Le
dialogue contient les possessifs pour les premiere et deuxieme personnes : ma mere/grande Sceur,
mon petit frere/pére/copain, mes parents, ta famille, ton grand-pere/petit ami. Les exemples ma
grande seeur, mon petit frere et mon petit ami introduisent respectivement un adjectif pour bien

montrer que le possessif change avec le genre du mot.
Un tableau avec toutes les formes des possessifs se trouve dans la colonne Outils de la page

suivante, pour que I’enseignant puisse faire une démarche inductive avec les apprenants. Les étapes

ne sont pas précisées dans le guide pédagogique.
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Personne Singulier Pluriel
Je mon livre livres
ma chemise | mes 4 chemises
mon_amie amies
Tu ton livre ivres
ta chem!se tes 4 chemises
ton_amie amies
1l son livre ivres
Elle sa chemise |ses 4 chemises
On son_amie amies
Remarque :

Ma + mot féminin avec voyelle ou avec h muet = mon ‘
Exemples : mon amie / mon habitation

P IR
L s

Extrait 2 : Ici A1 (2007 : 29) - tableau récapitulatif des adjectifs possessifs

Les liaisons sont bien notées dans le tableau avec la remarque indiquant le changement de forme :
« Ma + mot féminin avec voyelle ou avec h muet = mon » (lbid. : 29). Le précis grammatical le
mentionne a nouveau et plus longuement : « Au féminin singulier, les adjectifs possessifs ma, ta, sa
deviennent mon, ton, son devant un nom et un adjectif commengant par une voyelle. Exemple : mon

école, mon ancienne voiture. » (Ibid. : 9). Il est regrettable qu’il n’y ait pas d’enregistrement.

2) Nouveau Rond-Point A1-A2
Dans I’unité 3 « Points communs », les adjectifs possessifs sont introduits dans I’activité suivante :

S. MON ARBRE GENEALOGIQUE

A. Iréne parle de sa famille ; écoutez-l3

Piste 16

B. Maintenant, comparez vos réponses a celles
d’un camarade.

Extrait 3 : Nouveau Rond-Point A1-A2 (2012 : 34) - adjectifs possessifs

Les apprenants sont amenés a compléter un arbre genéalogique a partir d’une activité de

compréhension orale. lls découvrent en premier lieu les possessifs a I’oral. L’image révele tous les
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membres de la famille ainsi que leur relation. Dans le guide pédagogique (2011), les auteurs

précisent le déroulement de I’activité :
A. «Avant de soumettre la compréhension a vos éléves, demandez-leur de regarder
attentivement le schéma de I’arbre généalogique de I’activité 5 et expliquez-leur que c’est
Irene qui parle de sa famille dans I’enregistrement. ».

L’enseignant peut montrer Iréne sur I’image et demander comment s’appellent son pere et sa mére,

pour que les apprenants comprennent qu’il faut écrire un prénom en dessous de chaque personnage.

B. «Une fois I’audition faite, demandez a vos éleves de comparer leurs réponses avec
celles d’un camarade ; repassez I’enregistrement s’ils le jugent nécessaire et élaborez les
réponses finales avec eux. ».

Les concepteurs préconisent donc ici une entrée communicative qui privilégie le sens. Vient ensuite

la systématisation de la morphologie des adjectifs possessifs (en I’occurrence utilisés par Iréne).

D’apres le guide pédagogique, a I’aide du tableau en bas de la méme page ainsi que du précis de
grammaire dans le livre de I’éleve, I’enseignant améne ses apprenants a conceptualiser I’emploi des

possessifs.

LES POSSESSIFS ET LES LIENS DE PARENTE

mon pére :
Hia hra mes parents
ton frere s 12 ’
it es freres et sceurs

son grand-pére

sa grand-mére ses grands-parents

leur fils

leur fille leurs enfants

Extrait 4 : Nouveau Rond-Point A1-A2 (2012 : 34) - tableau récapitulatif des adjectifs possessifs

Le tableau synthétise les mots selon le singulier et le pluriel en soulignant les possessifs, ce qui
permet de mettre en évidence la régle d’accord. Il est a regretter que la marque de la liaison ne soit
pas notée dans le tableau pour « leurs enfants ». Aprés I’exercice, il est proposé de dresser un
lexique assez complet des liens de parenté. Les apprenants peuvent choisir d’autres personnages

pour décrire le méme arbre généalogique.
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3) Alter Ego + Al

Complétez le tableau avec les adjectifs possessifs.

Singulier Pluriel
Masculin Féminin Masc./Fém.

(je) mon pére ... tante ... grands-parents
(tu) ...oncle ... mére tes enfants
(il/elle) ... frére sa sceur ses parents
(nous) notre fils notre fille nos enfants
(vous) votre frére ... SGRUr ... parents
(ils/elles) leur fils leur fille ... enfants

Attention ! Mon amie, ton amie, son amie.
Mon /ton /son + nom féminin qui commence par une voyelle.

Complétez.
Un possesseur
Franck Kassovitz et ... fils Florian > ...+hom mas‘ct_llin
Franck et ... femme Sonia = ..+ Nnom fem|.n|n
Sonia et ... nieces Marion et Camille > ...+ nom pluriel
Deux ou plusieurs possesseurs
Franck, Sonia et ... fils Florian = ...+nom singulier

Laure, Philippe et ... filles, Marion et Camille = ...+ nom pluriel

> S'exercer n® 14 et 15 | p.77

Extrait 5 : Alter Ego + Al (2012 : 71) - adjectifs possessifs

Selon le guide pédagogique, I’encadré ci-dessus « permet de conceptualiser I’usage des adjectifs
possessifs » (Guide pédagogique, Alter Ego + Al, 2012 : 72). L’étape a) consiste a compléter les
tableaux a partir des éléments figurant dans le dialogue travaillé au sujet de « Parler de sa famille »
(voir annexe 4). L’étape b) « permet de vérifier les acquis concernant la troisieme personne du
singulier et du pluriel » (Ibid.). Les auteurs précisent la modalité du travail : « Faire faire I’activité
individuellement, puis mise en commun en grand groupe. » (lbid.). La régle est présentée dans le
précis grammatical. Mis a part « leurs deux filles », il n’existe pas d’exemple pour le pluriel, ce qui
peut paraitre limité pour construire la régle. Les auteurs expliquent le changement de forme devant

un nom féminin commencant par une voyelle, mais sans évoquer le cas de I’adjectif.

4) Saison Al+
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@ Observez ces phrases.

Ca se passe bien avec tes nouveaux voisins ?
Elle ressemble a8 ma sceur Juliette.

Il est dréle avec ses chemises a fleurs !

Et leur pére, il est blond aussi ?

a. D'aprés vous, parmi les mots en gras, lesquels sont au féminin ?
Lesquels sont au masculin ? Comment le savez-vous ?

b. Parmi les mots en gras, lesquels sont au pluriel ?

Comment le savez-vous ?

c. On utilise tes quand on s'adresse a quelqu’un a qui on dit « tu ».
Et pour ma, ses, leur ?

P es adjectifs possessifs - Vérifiez et exercez-vous : 7-8 . 47
P venir > Précis p. 198

Extrait 6 : Saison Al+ (2015 : 45) - adjectifs possessifs

Dans Saison, I’observation se trouve toujours a la fin de chaque séquence et se réalise de la méme
maniere. Elle s’appuie sur des phrases extraites du document travaillé. Une série de questions
oriente la réflexion sur la forme et le fonctionnement du point de grammaire. Concernant les
adjectifs possessifs, la premiere question vise a faire différencier la forme féminine de la forme
masculine. La seconde permet d’identifier le pluriel. A partir de ces questions, I’apprenant réfléchit
au choix du genre et du nombre des possessifs.

Le guide pédagogique propose trois parcours linguistiques possibles pour aborder ce type
d’activités. Le «parcours découverte » consiste a émettre des hypotheses et a réfléchir aux
questions. L’enseignant vérifie ensuite les réponses. Le « parcours avec exercices » comprend la
réflexion, la vérification et les exercices. Le « parcours avec regle » sollicite encore la régle
résumée dans la rubriqgue grammaire : « L’enseignant propose d’aller encore plus loin dans la
découverte pour securiser I’apprenant en lui donnant assez vite les régles de fonctionnement et la
possibilité de réaliser des exercices de systématisation » (Guide pédagogique, Saison Al+, 2015 :

8). C’est a I’enseignant de décider s’il est nécessaire d’annoncer la régle.

Les adjectifs possessifs sont introduits dans une séquence intitulée « Maud et ses nouveaux
voisins » (voir annexe 5). Dans I’étape de « Vérifiez vos réponses », la réponse a la premiere
question est formulée ainsi :

«a. Tes et leur sont au masculin parce que les noms qui les suivent sont au masculin.

Ma et ses sont au féminin parce que les noms qui les suivent sont au féminin. » (lbid. : 47)
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Clairement formulée, la réponse cherche a lever une des confusions fréquentes des apprenants a
propos des possessifs, qu’ils ont tendance a relier non pas au nom qui suit mais au possesseur.
Pourtant, avec I’exemple « Elle ressemble a ma sceur Juliette. », on ne peut pas vérifier si « ma »
prendre la forme de « sceur » ou celle du possesseur « Elle ». Par ailleurs, il manque d’exemple pour

illustrer « ses » au masculin.

La réponse a la deuxieme question est que « b. Tes, ses sont au pluriel parce qu’ils portent un s ».
(Ibid.) nous semble peu convaincante au plan pédagogique. Elle ne révele pas la raison pour
laguelle « tes » et « ses » sont au pluriel. La derniere question a pour but de déclencher la prise de
conscience selon laquelle les possessifs s’accordent en personne avec le possesseur. La réponse
donnée est pertinente : « c. On utilise tes quand on s’adresse a quelqu’un a qui on dit tu ; ma fait

référence a je, ses a il ou elle ; leur a ils ou elles. » (Ibid.).

5) Cosmopolite Al

Les adjectifs possessifs (1) pour parler Les adjectifs possessifs (2) singuliers et pluriels
de sa classe de frangais pour exprimer la possession
Relisez la conversation (doc. 2). Complétez. Relisez I'activité 6. Complétez.
Nom singulier p Nom singulier Nom pluriel
'Possesseur _ Masculin Féminin W?ssesseur Masculin = Féminin | Masculin / Féminin

(je) mon professeur (je) mes enfants

(tu) ton ami (tu) ton frere tasceur | tesenfants

(i) (elle) —['il/elle] sononcle ' satante

(nous) P’V[nrous]

(vous)  (vous] | votre mere d’accueil LK

(ils) (elles) leur camarade (ils/elles]) | leur famille d’accueil

Extraits 7 et 8 : Cosmopolite A1 (2017 : 29 ; 57) - adjectifs possessifs (1)& (2)

Cosmopolite est le seul manuel qui introduit les adjectifs possessifs en deux le¢ons dont la premiére
traite le singulier et la deuxiéme ajoute le pluriel. Le premier encadré est basé sur une conversation
via SMS présentée authentiquement sur I’écran du téléphone portable (voir annexe 6). Les énonces
contiennent tous les possessifs nécessaires pour compléter le tableau. Le remplissage de I’autre
tableau prend appui sur les phrases provenant de I’activitée précédente (voir annexe 7). Ces deux
encadrés visent respectivement a conceptualiser I’emploi des adjectifs possessifs pour parler de sa

classe de frangais et pour exprimer la possession.

Le guide pédagogique donne des indications trés précises sur le déroulement du travail.
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« Pour la premiére activité (extrait 7)

« — Faire observer le tableau et faire réaliser I’activité seul.

— Faire comparer les réponses par deux avant de procéder a la mise en commun en groupe
classe. Reproduire le tableau et demander a un apprenant d’aller le compléter. La classe valide
les réponses.

— Encadrer les adjectifs possessifs en suivant le code couleur adopté avec la classe pour
distinguer le masculin et le féminin. Souligner les noms qui les suivent. Faire dire que® pour
choisir les adjectifs possessifs, on prend en compte le possesseur et le genre du nom devant

lequel ils se trouvent. » (Guide pédagogique, Cosmopolite A1, 2017 : 34)

Les auteurs précisent la modalité du déroulement de chaque étape. Les deux premiéres étapes ont
pour but de faire récupérer les formes dans le tableau. Les apprenants y jouent un réle principal : ils
travaillent individuellement et vérifient collectivement les réponses. La derniere consiste a faire
induire la regle : d’abord faire distinguer le genre des possessifs et puis faire découvrir la régle
d’accord. L’enseignant est ainsi bien guidé pour aborder I’activité en classe. La formule « Faire dire
que » est indicative d’un ancrage dans une démarche inductive. Ce type de consignes traduit la

démarche inductive dans laquelle les concepteurs s’inscrivent.

« Pour la deuxieme activité (extrait 8)

«— Faire observer le tableau aux apprenants et notamment les trois entrées des colonnes
(possesseur, nom singulier, nom pluriel). Les adjectifs possessifs singuliers ont été étudiés dans
le Dossier 1, lecon 5. Il s’agit donc ici, d’un rappel. La nouveauté concerne les adjectifs
possessifs pluriels.

— Faire compléter le tableau par deux a partir des phrases de I’activité 6. Si le tableau n’est pas
projeté, le recopier.

— Proceder a la mise en commun en groupe classe : compléter le tableau sous la dictée des
apprenants apres validation par la classe. Suivre le code couleur suivant pour distinguer les
adjectifs possessifs (bleu pour le singulier masculin, rouge pour le singulier féminin, jaune pour
le singulier masculin-féminin, et vert pour le pluriel).

— Pour faciliter la mémorisation des adjectifs possessifs, proposer aux apprenants de les repéter
ainsi, tout en articulant : mon, ton, son ; ma, ta, sa ; notre, votre, leur ; nos, vos, leurs. Faire

répéter plusieurs fois, en accélérant. » (Ibid. : 70)

% Nous I’avons mis en gras.
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Les auteurs signalent I’observation des entrées des colonnes du tableau, ce qui d’apres nous,
constitue une sensibilisation a la relation de possession. Comme dans la premiére activité, il est
également proposé de distinguer les possessifs selon le genre et le nombre avec différentes couleurs.
La méthode Cosmopolite Al utilise la « grammaire en couleur », approche réflexive et ludique créée
par Maurice Laurent (2004 ; 2009). Etant donné que les apprenants ont déja travaillé sur la régle
d’accord, il s’agit ici d’étudier les formes au pluriel. Le phénomeéne de la liaison n’est pas évoqueé,
mais dans I’activité 6, il y a le mot « enfants » au pluriel que les apprenants vont répéter avec un
possessif. La liaison sera de fait abordée a travers cet exemple. Nous constatons ainsi une
progression spiralaire de I’apprentissage des possessifs. Les auteurs tiennent encore compte de la
mémorisation des possessifs. Le changement de forme est présenté dans le précis de grammaire a la

fin du livre.

A travers I’analyse de la présentation des adjectifs possessifs, nous constatons que les manuels
chinois ne présentent ni discours pédagogique relatif aux étapes a suivre, ni activité favorisant la
construction et la compréhension des régles. La didactisation est absente, comme si I’apprentissage
allait de soi. Quant aux manuels francais, Ici propose une étape de découverte fondée sur un
dialogue ; Nouveau Rond-Point présente une activité de compréhension orale portant sur une
illustration ; Alter Ego + et Cosmopolite recourent a des tableaux pour compléter les possessifs ;
Saison congoit des questions qui orientent la réflexion. Ils adoptent une démarche inductive qui
ameéne les apprenants a la découverte et a la réflexion de I’emploi du point grammatical ciblé. Il est
demandé a I’enseignant d’aider les apprenants a formuler les regles, autre indice de ce type de

démarche.

Au-dela de cette distinction entre manuels chinois et francais concernant le type de démarche
adoptée, examinons a présent les exercices et les activités mis en place dans les manuels pour faire
approprier les adjectifs possessifs. Il est a noter que le cahier d’activités de Nouveau Rond-Point
A1-A2 ne contient aucun exercice des adjectifs possessifs.

« Exercices formels
Le francais et Cours de frangais comprennent des exercices structuraux :
Extrait 9

5) Adjectifs possessifs

- Est-ce ton sac ?

- Oui, ¢ ’est mon sac.

Non, ce n’est pas mon sac, c ’est son sac.
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Est-ce ta voiture ?
Est-ce votre amie ?

Est-ce votre professeur de frangais ? [...] (Le francais 1, 2007 : 147)

Extrait 10
XVII. Ecoutez et répondez avec un adjectif possessif.
Ex : Tu vas nous raconter ta visite en Chine ?

- Oui, je vais vous raconter ma visite en Chine. (Cours de francais 1, 2004 : 153)

Il est demandé aux apprenants de répondre aux questions totales avec I’utilisation des possessifs. Le
deuxieme exercice ajoute I’écoute et nécessite une compréhension orale des phrases. Ce type
d’exercice est répétitif et artificiel. Dans la communication réelle, on dirait « oui » ou « non » au

lieu de répondre par une phrase complete.

L’exercice suivant est la répétition du modele :
Extrait 11
IV Faites des phrases selon | ’exemple.
Exemple : professeurs (je) — Voici (voila) mes professeurs.
livre (tu)
jardin (nous)
journaux (je)
[...]
Exemple : professeurs (je) — Ce sont mes professeurs.
parents (ils)
stylos (vous)
crayons (nous)
[...] (Cahier d’exercices, Le francais 1, 2011 : 33-34)

A partir des objets possédés (ou des personnes) et des possesseurs, les apprenants doivent choisir
les possessifs et utiliser les présentatifs « Voici/Voila... » et «Ce sont... » pour former des

phrases™®.

% La différence entre « voici » et « voila » n’est pas explicitée.
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Nous observons encore un exercice de traduction :

Extrait 12
I11. Traduisez en francais les mots entre parentheses :
1. (#f9tade)  frére ainé
2. (79 tamende)  architecte
3. (&M 7H9womende)  bureaux
A4 (#H9nide) _ amie
5.(#h49tade)  carte d’étudiant
[..]
10. (Z#7ninde) __ camarades (Cours de frangais 1, 2004 : 148)

Les mots en chinois indiquent la personne et le sexe du possesseur. Dans I’exemple 1, « ta » est la
troisieme personne destinée a la femme ; dans I’exemple 5, « ta » est la troisieme personne destinée
a I’homme. En les traduisant en francais, les apprenants peuvent se rendre compte que les possessifs

prennent le genre de I’objet (ou de la personne) possédé et non celui du possesseur.

Les exercices suivants sont assez semblables :
Extrait 13
1. Mettez un adjectif possessif devant les mots suivants.

......... livres veeeee e ScRUP veeeen ... MAmMan

......... professeur veeween. femme ... appareil

......... filles ceeeeeno.. Tamille veeeeewe.. Classe

......... téléephone veeee e jardin veener.... amies  (Le francais 1, 2007 : 148)

Extrait 14
17 Associez | 'adjectif possessif qui conviendra a chaque nom.

mes -ma -mon
a. ............. VOISINES

b. ............. appartement

c .. maison

d..............amis

e.. .. amie

f.............. chambre (Cahier d activités, Saison Al+, 2014 : 29)
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Pour le premier exercice, étant donné I’absence d’indication sur le possesseur, plusieurs formes sont
possibles, par exemple, mes livres, tes livres, ses livres, mais la consigne demande de mettre un seul
adjectif possessif. Il est nécessaire de préciser qu’il existe plusieurs possibilités. Le deuxiéme
exercice est relativement plus simple. Il suffit de choisir la forme convenable parmi « mes », « ma »

et « mon » selon les mots donnés. L’exemple « amie » nécessite un changement de forme.

Plusieurs manuels adoptent les exercices a trous :
Extrait 15
V. Complétez avec un adjectif possessif :

1. Il prend petit déjeuner a 7h30.

2. Colette nous présente amie chinoise.

[...]

8. Catherine est mariée, elle a deux enfants. __ mari Eric travaille dans une société.
filsa8anset  filleena6. _ enfants adorent la musique. Catherine et Eric aiment

bien __ enfantset __ famille. (Cours de francais 1, 2004 : 149)

Extrait 16
3. Complétez.
1. Elle habite avec sonpére,  meére,  securet___ grands-parents.
2. lls invitent leur famille, amis, collegueset  professeurs.
[...]
6. Tu préféres voyager avec tes parents,  seurou ___ frere ? (Cahier d’activiteé,

Cosmopolite A1, 2017 : 32)

Ces exercices visent a travailler la forme. Les apprenants ont a compléter des phrases isolées avec
les possessifs convenables. Le premier exercice contient encore un petit texte. Le deuxieme

exercice comprend uniquement les exemples illustrant la relation entre personnes.

« Exercices en contexte

Les exercices suivants sont introduits en contexte :

Extrait 17
9. Complétez par les adjectifs possessifs ma, votre, ton, tes, son.
1. - Quelle est nationalité ?
- Je suis arménienne et vous ?

- Je suis suédoise mais famille habite en France.
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[...]
4. C’est mon voisin. appartement est tres grand. (Cahier d’exercices, Ici Al, 2008 :
15).

Extrait 18
14. Complétez avec les adjectifs possessifs mon/ma/mes - ton/ta/tes - notre/nos - votre/vos.
1. Jérdme présente sa famille
Moi, je m’appelle Jérome et ... femme, Sylvie. J ai trois enfants : ... fils s’appelle Thomas
et ... fille s’appellent Cécile et Pauline.

[...]
5. Béatrice répond a des questions sur sa famille. [...] (Alter Ego + Al, 2012 : 77).

Ici propose de compléter des dialogues en sélectionnant un des adjectifs possessifs précisés dans la
consigne. D’aprés son guide pédagogique, « c’est un exercice d’application a faire de préférence
dans la classe, juste aprés I’étape de repérage » (Guide pédagogique, Ici A1, 2007 : 30). Alter Ego +
fournit trois petits textes et deux dialogues a compléter par les apprenants. Chaque exemple
comporte un contexte a propos de la famille, comme Claire pose des questions a un ami sur sa
famille, Maxime parle & Leila et Ali de leur famille. Le choix des possessifs nécessite donc une
prise en compte des énoncés contextualiseés. Par ailleurs, le deuxiéme exercice ne comprend que les
possessifs qui indiquent le lien personnel, alors que dans le premier exercice, il existe des possessifs

qui marquent la relation entre le possesseur et I’objet possédé.

Examinons deux exercices accompagnés d’images :
Extrait 19

5. Complétez les Iégendes des photos avec son, sa, ses, leur, leurs.

1. Suzon a trois ans avec .......... chat.
2. Charles et Sonia avec ........... enfants Eva et Noé.
[...]
8. Papi André avec tous .......... petits-enfants. (Cahier d’activités, Alter Ego + A1, 2012 :
40)
Extrait 20

V Décrivez les images avec des adjectifs possessifs.
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1. Cette chambre est & moi. Dans chambre, ily a lit, chaises, photos.

2. Voici le bureau de Sophie. Sur __ bureau, il y a de tout : __ crayons, __
journaux, _ cassette,  téléphone.

3. Sur cette photo, vous voyez Pierre qui est a coté de moi. Pierre est _ mari. Vous
voyez aussi ____ parents,  filset __filles.

4. Ce sac est a toi ? Quel désordre ! Dans _____sac,cesont ___ livres, __ cahier,
dictionnaire, __ stylos, _ tasse et __ revue chinoise. (Cahier d’exercices, Le

francais 1, 2011 : 34-35)

Les apprenants ont a compléter les descriptions des images avec les adjectifs possessifs qui
conviennent. Le premier exercice contient des phrases isolées. Le deuxiéme comporte des textes
fabriqués. Dans certains cas, il est possible d’employer des articles. Par exemple, « Dans sa
chambre, il y a un/son lit, des/ses chaises, des/ses photos. ». Dans la derniére description, le début
« Ce sac est a toi ? Quel désordre ! » a peu de lien avec le reste du texte, ce qui manque de
cohérence textuelle. On dirait plutét « il y a des livres, un cahier, etc. ». Il vaut mieux sélectionner

des énoncés naturels qui correspondent a une vraisemblance pragmatique.

Les exercices suivants concernent la relation de parenté :

Extrait 21

5. Complétez les phrases suivantes avec un adjectif possessif et un nom.

1) Le pérede ...... Pereest ... coieiiieeen

2) Lafille de ...... Mere est ...... wooeeievieeieenn,

[...]

8) Le frérede ...... mere est ...... veeevveeeenee e (Le francais 1, 2007 : 149)
Extrait 22

2. Soulignez la réponse correcte.

Exemple : C’est la seeur de ma mere. — C ’est ma tante / ma cousine.

1. C’est le frere de mon pére. — C’est mon grand-pére / mon oncle.

2. Ce sont les enfants de ma tante. — Ce sont mes cousins / mes fréres.

[...]

6. Ce sont les filles de mon oncle. — Ce sont mes cousines /mes cousins. (Cahier d activite,
Cosmopolite A1, 2017 : 32)
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L’emploi des adjectifs possessifs est mis en lien avec le lexique des liens de parenté. La consigne du
premier exercice est assez métalinguistique. Aucun exemple n’est donné. Il existe plusieurs
réponses possibles, par exemple, le pere de mon/ton/son pere. Afin de concrétiser ce choix, il vaut
mieux preciser la personne. Comparativement, I’exercice proposé par Cosmopolite est plus simple

que le premier : il suffit de choisir la bonne réponse.

Notons un exercice sur la formation des phrases. 1l relie morphologie et syntaxe :
Extrait 23
5. Imaginez la question.

Exemple : Ou habite ta famille ? Ma famille habite a Londres.

1 e ee e e 2 NON, Jhabite loin de mes parents.

2. et et et ee et eee eee e e .2 2 0OUEL M SeeUr et mon cousin étudient le francais.

[...]

B. e e ei e e 2 Leur grand-mere a 75 ans. (Cahier d’activité,

Cosmopolite A1, 2017 : 33)
Les adjectifs possessifs sont mis en relation avec I’interrogation. Il s’agit a la fois de former des
questions et de sélectionner les possessifs convenables en fonction des réponses données dans

I’exercice.

L’exercice suivant se base sur des situations :

Extrait 24
6. Complétez les annonces avec les adjectifs possessifs qui conviennent.
[...]
Jraidixans! Tuesinvité (e) a ............ anniversaire,
dimanche a 15h30 !
Viens avec ............ CDs, on va danser !
Laétitia 12 rue du Petit-Pont - 92330 Sceaux (Cahier

d’activités, Alter Ego + A1, 2012 : 40-41)

Il y a quatre annonces différentes qui concernent respectivement une nouvelle émission, une soirée,
une féte de naissance et une invitation d’anniversaire. Les apprenants sont amenés a compléter les
énonces contextualisés avec les possessifs qui conviennent, ce qui permet de travailler autant sur la

forme que sur le sens.
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« Activités communicatives
Trois manuels présentent des activités communicatives similaires :
Extrait 25

XVIII. Imaginez les dialogues :

1. Parlez de votre famille.

2. Je vais chez mes grands-parents ce week-end. (Cours de francais 1, 2004 : 155)

Extrait 26
7. Dessinez votre arbre généalogique et présentez votre famille a votre voisin(e). Si

possible, apportez une photo de votre famille en classe. (Alter Ego + A1, 2012 : 71)

Extrait 27
1. Observez votre arbre généalogique et présentez votre famille.
a. Présentez vos parents.
b. Présentez vos freres(s) et seeur(s) : prénom, situations de famille, enfants.

Exemple : Ma mére s’ appelle Clara. (Cahier d’activité, Cosmopolite A1, 2017 : 32)

La premiére activité demande d’inventer les dialogues : I’un est au sujet de I’introduction de la
famille ; I’autre prend le contexte Je vais chez mes grands-parents ce week-end. Il n’y a pas
d’indication supplémentaire. Les deux autres activités consistent aussi a présenter la famille : celle
d’Alter Ego + invite chaque apprenant a dessiner son propre arbre généalogique ; celle de

Cosmopolite se fonde sur un schéma donné et précise des éléments a présenter.

Les deux activités suivantes proposent d’autres sujets :

Extrait 28
8. Par deux, vous demandez a votre voisin(e) de vous laisser ses coordonnées. Le/La
voisin(e) répond.
Exemple : - Tu peux donner ton adresse électronique ?

- Oui, bien sar, mon adresse est : ... (Saison Al+, 2015 : 47)

Les auteurs mettent en lien les adjectifs possessifs avec I’objectif communicatif de donner ses

coordonnées.

Extrait 29
12. Qui suis-je ?
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Ecoutez. A vous ! Sur le méme modéle, présentez votre situation, en France et dans votre
pays. (Cahier d’exercices, Ici A1, 2008 : 16)

Les apprenants doivent présenter leur situation en France et dans leur pays apres avoir écouté une
personne étrangeére se présenter. Voici la transcription :

« Je suis italien. En France, je suis étranger. J’habite seul dans une chambre au 31 rue Moliere a
Lyon. Mon numéro de téléphone est le 06 03 28 53 17. J’ai un téléphone portable. Dans mon pays,
j’habite chez mes parents. J’habite a8 Rome 31 via Cavour. Mon numéro de téléphone est le 42 22
195 45 32. » (Ibid.)

Cet exercice se situe a la fin de I’unité et couple un exercice d’écoute et une production orale
personnelle. Il reprend certains objectifs de I’unité (chiffres, adresse, coordonnées, possessifs,

verbes au présent, prépositions de lieu) dans une progression spiralaire.

Dans Ici Al (Unité 2, rubrique a lire a dire), est proposé encore un poéme Dans notre rue de
Jacques Charpentier que les apprenants lisent, écoutent puis se I’approprient en le récitant a haute
VoiX. Les possessifs « mon » et « notre » sont répétés :

« Dans notre rue il y a/ Des autos, des gens qui s’affolent/ Un grand magasin, une école/ Et puis
mon cceur, mon cceur qui bat/ Tout bas. Dans cette école il y a/ Des oiseaux chantant tout le jour/
Dans les marronniers de la cour/ Mon cceur, mon ceeur/ Mon ceeur qui bat/ Est la. » (Ici Al, 2008 :
34).

Si on compare les activités de communication figurant dans les manuels, celle de Saison mobilise
surtout des possessifs du singulier (ton/mon adresse, ton/mon numéro, etc.) ; celle de Cosmopolite
assure I’utilisation des possessifs singulier/pluriel (leurs enfants, ses enfants, sa fille, etc.). Il nous
semble important de concevoir des activites prévoyant I’emploi des adjectifs possessifs dans des
contextes ou les apprenants parleront personnellement, en présentant leur famille ou en donnant
leurs coordonnées (Cours de frangais, Alter Ego + et Ici 1). Enfin Ici 1 présente les possessifs dans
un texte littéraire « authentique » pour toucher la sensibilité des apprenants, les imprégner de la
musicalité de la phrase francaise et leur permettre une interprétation en harmonie avec leurs propres

expériences et connaissances.
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6.1.2. Exemple 2 : Choix sémantique entre le passé composé et I’imparfait

Rappelons que les manuels chinois ne proposent pas de lecon consacrée a la comparaison entre le
passé composé et I’imparfait. Nous allons analyser la mise en place de la démarche inductive a ce
sujet dans les manuels francais.
1) lci A2
Extrait 30
6. Histoires de vies
a) Lisez la vie de Manuela et entourez les verbes conjugués.
Je suis née en 1973 a Casablanca au Maroc ou mes parents enseignaient le francais [...]
b) Reliez les temps a leurs valeurs.
Le passé composé description d’un état
habitude dans le passé
succession d’événements

L 'imparfait action délimitée dans le temps (Ici A2, 2008 : 27)

Le texte (voir annexe 8) reprend des éléments déja rencontrés lors de I’activité précédente a propos
du parcours d’études de Manuel et de Marc. Dans le texte, il y a 1 verbe au présent, 7 verbes au
passé composé et 5 verbes a I’imparfait. Dans le guide pédagogique, les auteurs expliquent le

déroulement de I’activité :

- « Les apprenants peuvent observer I’emploi du présent dans un texte au passé avec le dernier
verbe conjugué. » (Guide pédagogique, Ici A2, 2008 : 34).

On sensibilise les apprenants a I’emploi du passé par rapport au present.

- « Ensuite un repérage des différentes valeurs du passé composé et de I’imparfait rencontrés
dans ce texte est demandé. » (lbid.).

Il s’agit d’identifier des valeurs du passé composé et de I’imparfait résumeées de maniére succincte
dans le bandeau de droite de I’exercice. Selon les auteurs, « c’est a ce moment-la que I’enseignant
peut mettre en évidence les éléments théoriques de I'utilisation de ces deux différents temps du
passé » (Ibid.). Cette étape vise donc a conceptualiser I’utilisation des deux temps. Apres I’exercice,
les auteurs proposent encore aux apprenants d’écrire un mail pour raconter leur parcours d’études,
ce qui permet de réemployer le vocabulaire de I’¢cole et les temps du passeé. Il existe donc une forte

cohérence pédagogique entre cette activité et la précédente.
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2) Nouveau Rond-Point B1
Extrait 31
5. Que faisiez-vous hier quand ... ?

A. Faites votre emploi du temps précis de la journée d’hier. Puis posez des questions a un
camarade pour savoir ce qu’il était en train de faire au méme moment que vous et a des
différents moments de la journée. Notez ses réponses.

« Que faisais-tu hier quand je suis sorti faire des courses a 15 heures ?
« Je crois que j ‘étais en train de réviser mes legons.

B. Répétez | ’exercice avec une autre personne, puis mettez en relation les deux emplois du
temps. Partagez avec la classe et établissez, par regroupement, |’emploi du temps de
chacun & un moment précis.

« Pendant que Samuel était en train de réviser ses lecons, Camille était en train de
regarder un film.

« Oui et Sébastien était en train de boire un café. (Nouveau Rond-Point B1, 2011 : 24)

Cette activité d’écriture se fonde sur le contexte « Que faisiez-vous hier quand ... ? » et implique
des échanges oraux entre les apprenants. Avant d’effectuer I’activité, le guide pédagogique
demande a I’enseignant de faire remarquer aux apprenants les moyens linguistiques d’expression de

la postériorité et de I’antériorité avec le bandeau du bas de la page 25.

Pour I’étape A, les auteurs proposent d’établir un tableau d’emploi du temps :

Ma journée d’hier La journée d’hier de La journée d’hier de
mon premier camarade | mon deuxiéme
camarade
8h-10h
10h-12h
[...]
20h-22h

Tableau 23 : Emploi du temps - Nouveau Rond-Point B1 (2011 : 24)

Les exemples donnés utilisent « en train de » pour signaler une action en cours dans le passe, ce qui
permet de différencier I’imparfait du passé composé. C’est en formant des phrases que chaque

apprenant décide le choix entre les deux temps et conceptualise ainsi la régle d’emploi.

La mise en commun se réalise dans I’étape B. C’est a ce moment-la que I’enseignant peut introduire

la simultanéité, mais dans le guide pédagogique, il est conseillé de ne pas trop insister sur ce point,
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qui sera a nouveau abordé dans I’uniteé 9. Ce guidage precis reflete une prise en compte par les
auteurs de la progression d’apprentissage : I’étude du choix entre les deux temps s’étale sur le livre

de I’unité 2 a I’unité 9.

3) Alter Ego + A2
Extrait 32
Le passé composé et |'imparfait pour raconter une rencontre
Observez les temps des verbes utilisés dans les témoignages écrits et complétez la regle.
Quand on raconte :
- pour décrire les circonstances (ou, quand, comment) et les personnes, on utilise ... .
Exemples : ...
- pour évoquer des evenements, la chronologie des faits passes, on utilise ... .
Exemples : ... (Alter Ego + A2, 2012 : 25)

Alter Ego + propose une réflexion sur les temps utilisés dans trois témoignages écrits (voir annexe
9). L’usage du passé composé et de I’imparfait est associé a I’objectif communicatif « raconter une
rencontre ». Les auteurs expliquent ainsi le déroulement :
« En grand groupe, revenir sur les énoncés relevés dans les témoignages afin de compléter
la régle. La conceptualisation sera facilitée si I’on peut s’appuyer sur une grille établie lors

de la mise en commun de I’activité 3a). » (Guide pédagogique, Alter Ego + A2, 2012 : 27).

L’encadré de grammaire s’appuie donc sur des éléments issus de I’activité précédente. Celle-ci
demande d’identifier la structure des témoignages selon « les circonstances de la rencontre », « la
description physique de la personne », «les faits (ce qui s’est passé) » et «la conclusion de
I’histoire » (Alter Ego + A2, 2012 : 24), ce qui permet de relever les verbes a I’imparfait et au passé

Composeé.

4) Saison A2-B1
Extrait 33
8. Dans la premiére partie de | ’interview, soulignez les verbes au passé. Puis classez-les.
Verbes qui décrivent une situation @ .............ccoeeeeeiieeecei e e e
Verbes qui expriment une action : ..........c..coeeeveiiieee et e e e
Que remarquez-vous ? (Saison A2-B1, 2014 : 43)
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Il s’agit de repérer dans le document contextualisé (voir annexe 10) les verbes qui décrivent une
situation et ceux qui expriment une action. Les apprenants sont amenés a identifier I’emploi de
I’imparfait et du passé composé, ici encore a partir de leur observation. Selon les réponses, « Les
verbes qui décrivent une situation sont a I’imparfait » et « Les verbes qui expriment une action sont
au passé composé » (Ibid. : 47). Les apprenants peuvent encore consulter la régle exposée dans la

rubrique Grammaire (Ibid. : 53).

5) Cosmopolite A2

Extrait 34
Le passé composé et |'imparfait pour raconter des événements passés, des souvenirs
Par deux.
a. Observez les temps des verbes utilises pour décrire les événements, la situation et les

circonstances, les émotions et les sentiments ressentis (act. 7a).

b. Choisissez la réponse correcte et illustrez avec un extrait des documents 1 et 2.
1. J'utilise Me passé composé 4’imparfait pour raconter les faits, les événements passes.
2. J'utilise e passé composé ’imparfait pour décrire les circonstances de la situation
(le lieu, la date, | ’heure, etc.), les émotions ou les sentiments et les souvenirs. (Cosmopolite
A2, 2017 : 35)

Le choix de ces deux temps est mis en relation avec I’objectif communicatif raconter des
évenements passés, des souvenirs. Comme dans Alter Ego +, il est demandé aux apprenants

d’observer les verbes figurant dans des témoignages (voir annexe 11).

Les auteurs proposent de faire réaliser la premiere étape en binbme et de souligner en couleurs
différentes les verbes selon trois valeurs :
«en rouge les verbes utilisés pour parler des événements ; en vert ceux utilisés pour la
description, les circonstances ; en bleu ceux utilisés pour les émotions et sentiments
ressentis » (Guide pédagogique, Cosmopolite A2, 2017 : 47).
Comme nous I’avons déja remarqué pour les possessifs, Cosmopolite préconise I’application des
codes couleurs pour travailler la grammaire, ce qui d’aprés nous, est un moyen pratique pour attirer

I’attention de I’apprenant.

L’étape b consiste a mettre en commun la régle. 1l est demandé a I’enseignant d’écrire la régle au
tableau sous la dictée des apprenants. Le précis de grammaire redit la regle en adoptant la formule

« On utilise le passé composé/l’imparfait pour ... » (Cosmopolite A2, 2017 : 209).
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Pour aller plus loin, dans le guide pédagogique, les auteurs proposent de faire réinvestir ces
connaissances, par exemple de développer le sujet « Le souvenir de ma premiére rencontre avec un
francophone » : d’abord raconter a I’oral en tant que témoignage d’un étranger en évoquant les

faits, les circonstances, les sentiments et émotions, puis écrire un texte.

Nous observons ainsi quelques petites différences sur le contenu ou la forme des activités
proposées. Nouveau Rond-Point recourt directement a la pratique pour conceptualiser le
fonctionnement du passe compose et de I’imparfait. Les autres manuels optent pour une réflexion
sur les deux temps employes dans les témoignages. Ici fait distinguer quatre valeurs : description
d’un état ; habitude dans le passe ; succession d’événements ; action délimitée dans le temps. Dans
Alter Ego + et Cosmopolite, il faut que I’apprenant complete la regle d’emploi : le passé compose
s’emploie pour raconter les événements passés ; I’imparfait s’emploie pour la description. Saison
propose de faire différencier deux types de verbes : ceux qui décrivent une situation et ceux qui

expriment une action.

Au-dela de ces quelques divergences, nous constatons que de maniére générale, les apprenants sont
mobilisés pour réfléchir sur le fonctionnement des deux temps et pour les réemployer a I’oral et a
I’écrit. La régle bien formulée ne sert pas de point de départ comme dans la démarche déductive,
mais intervient pour vérifier le travail de réflexion. Le déroulement des activités précisé dans le
guide pédagogique (mise en recherche a travers I’observation, mise en commun des prises de
conscience relatives au fonctionnement des temps, formulation collective de la regle, prise sous la
dictée de I’enseignant) de chaque manuel reflete une volonté de la part des concepteurs de s’inscrire

pleinement dans une démarche inductive.

Examinons a présent les exercices et les activités consacrés au choix entre le passé composé et
I’imparfait.

« Exercices formels

Bien que les manuels chinois n’aient pas de lecon consacrée a distinguer les deux temps, il existe

des exercices a ce propos.

Extrait 35
IV. Mettez les verbes a la forme du passé qui convient.
1. Antoine (ne pas rentrer) diner hier : il (vouloir) finir son travail.
2. Helene me (raconter) cette excursion, quand son mari (rentrer) ala
maison.
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[...]
10. Elle (choisir) un cadeau dans une boutique de souvenirs quand nous la (voir)
pour la premiere fois. (Cours de francais 1, 2004 : 197)
Extrait 36
7. L imparfait et le passé compose.

(Mettez les verbes au temps convenable.)

1) Il (marcher) ............... dans la rue, tout a coup il (glisser) ............... sur une peau de
banane.
2) Elle (traverser) ............... le carrefour, soudain, une voiture (passer) ............... a

toute vitesse.

[...]
8) lls (prendre) ............... petit-déjeuner puis ils (partir) ............... au travail. La journée
(commencer) ............... . (Le francais 2, 2009 : 76)

Ces exercices a trous sont bases sur des phrases isolées. Afin de décider quel temps, les apprenants
doivent réfléchir aux actions et a leur relation dans chaque phrase. Le deuxieme exercice contient
plusieurs adverbes de temps qui renforcent une action au passé compose, par exemple, tout a coup,
soudain, subitement. Du fait de I’absence de contexte plus large, certains énoncés nous semblent
ambigus, a titre d’exemple :
Elle (rentrer) .......... du cinéma, cest alors que son portable (sonner) ......... (Le francais
2,2009 : 76).
Selon le corrigé du manuel, la réponse serait « Elle rentrait du cinéma, c’est alors que son portable a
sonné ». Or, il est envisageable de dire « Elle est rentrée du cinéma, c’est alors que son portable a
sonné », dans le cas ou les deux actions se produisent I’une tout de suite apres I’autre. Il en va de
méme pour I’exemple suivant :
Li Ying (manger) avec une fourchette et un couteau, quand elle (vivre) en
France. (Cours de francais 1, 2004 : 197)
On pourrait dire « Li Ying mangeait avec une fourchette et un couteau, quand elle vivait en
France. » (quand elle vivait en France, elle avait I’habitude de manger avec une fourchette et un
couteau), ou bien «Li Ying a mangé avec une fourchette et un couteau, quand elle vivait en
France. » (quand elle vivait en France, elle a vécu I’expérience de manger avec une fourchette et un
couteau). Le corrigé n’indique qu’une seule réponse n’a pas envisagé toutes les possibilités. Il y a

donc une ambigité pour I’apprenant.
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Le francais propose un exercice de traduction :
Extrait 37
12. Théme.
1) MJUVERIBATE O, AETRIER WA 258, FRAE S T .
[...]
8) M TR Ut ARASBEIXAE LR IRBOZICERAT TR, LS ATLAL 5 . (Le frangais 2, 2009 : 78,

voir annexe 12 les corrigés)

Les autres nécessitent I’emploi du passé composé et de I’imparfait, sauf I’exemple 8. Dans les
phrases en chinois, nous observons des marqueurs temporels (tels que ces années-1a, avant,
dimanche dernier) ainsi que le mot « | le» qui exprime I’accompli. Ces indices aident les

étudiants chinois a faire le choix entre les deux temps du passé.

Cosmopolite introduit I’exercice suivant :
Extrait 38
8. Associez la situation a I’événement.

Utilisez I'imparfait et le passé composé. (Cosmopolite A2, 2017 : 161)

Situation Evénement

Exemple : Devoir travailler dur pour améliorer mon

Etre étudiant francais

Quand j ‘étais étudiant, ... j’ai da travailler dur pour améliorer mon
francais

a. Faire une mission a Kuala Lumpur Retrouver des anciens camarades francais

b. Etudier le francais Rencontrer des personnes trés sympathiques

c. Finir mes études Décider de rester en France définitivement

d. Etre en formation & I’institut pédagogique | Croiser des intervenants du monde entier

de Paris

e. Vivre a Paris pour mes études Partager mon appartement avec des Francais

Tableau 24 : Situation-événement, Cosmopolite A2 (2017 : 161)

Les deux colonnes présentent respectivement des situations et des événements. Selon I’exemple
fourni, on utilise I’imparfait pour décrire une situation et le passé composé pour raconter un
événement. L’association de la situation & I’événement amene une réflexion sur la relation qui
existe entre eux. Pour I’énonceé c, la réponse attendue serait « Lorsque je finissais mes études
(autrement dit : pendant que je finissais mes études), j’ai decidé de rester en France

définitivement », mais 1I’on pourrait aussi dire « Lorsque j’ai fini mes étudies (apres avoir fini mes
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études), j’ai décidé de rester en France définitivement ». 1l nous semble intéressant de proposer ce
type d’analyse comparative qui favorise chez les apprenants une bonne compréhension des deux
temps.

« Exercices en contexte
Nous remarquons par ailleurs des exercices basés sur des textes. En voici des exemples :
Extrait 39

c) Complétez le texte en conjuguant les verbes entre parenthéses au temps qui convient.

Pablo est né a Rouen en 1958. Il (vivre) pendant quinze ans dans la banlieue de
Paris puis il (partir) habiter au Luxembourg. [...] (Ici A2, 2008 : 27)

Extrait 40
13. Complétez avec les verbes entre parentheses au temps qui convient.
Ce (étre) 1°¢té, nous (étre) en vacances au bord de la mer avec mes
parents et ma seeur. Nous (diner) dans un restaurant, quand tout & coup ma Sceur

(reconnaitre) une de ses collégues qui (quitter) la salle. [...] (Alter Ego +

A2,2012: 31)

Extrait 41

7. Choisissez la forme correcte : passé composé ou imparfait ?

a. C’etait / Ca a été en 2010, quand j étudiais / ai étudié a |’université de Nantes. Cette
année-1a, je rencontrais / j ‘ai rencontré James a la bibliotheque. [...]

b. Quand j étais / ai été en France, je trouvais / j’ai trouvé un appartement en colocation.

J’étais /J ai été un peu nerveuse au début. [...] (Cosmopolite A2, 2017 : 161)

Ces exercices permettent de réfléchir a I’usage des deux temps dans un récit pour raconter des
souvenirs ou des evénements passes. Compareés aux phrases isolées, les textes illustrent des histoires
plus completes et favorisent I’analyse s’il s’agit des états ou des actions. La présence d’indicateurs
temporels fait mieux comprendre le déroulement de I’histoire. Prenons I’exemple de I’exercice b
présenté dans Cosmopolite, les marqueurs donnent un ordre chronologique aux actions : «au
début », « puis », «ensuite ». Nous remarquons également des indicateurs de temps comme « le
lendemain », « cette année-la », «aujourd’hui », qui demandent a I’énonciateur d’inscrire le texte

dans I’acte d’énonciation.
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Les deux exercices suivants portent sur la transformation du texte :
Extrait 42
3. Transformez le texte au passé. Utilisez les temps qui conviennent.

Thomas et les surprises du hasard

weveeeen. (Je suis) @ la gare pour prendre mon train. Devant les guichets, il y ....... (a)
beaucoup de monde, alors .............. (je fais) la queue et ............... (Je me place) juste
derriere un homme qui .............. (doit) avoir une cinquantaine d’années et qui ...............

(a lair) tres sérieux. [...] (Cahier d’activités, Alter Ego + A2, 2012 : 14-15)
Extrait 43
10. Récrivez le texte au passé puis traduisez-le en chinois.
Martine Deschamps sort du taxi avec ses deux grosses valises. Elle entre dans son
immeuble et appelle 1’ascenseur. Elle est fatiguée.
Pendant qu elle | ’attend, elle entend des bruits bizarres dans les étages : [...].
Elle appuie a nouveau sur le bouton de I’ascenseur, mais il n’arrive toujours pas. Enfin
elle comprend : ses voisins démeénagent !
Elle monte a pied avec ses deux grosses valises pendant que les déménageurs descendent
le piano. (Le francais 2, 2009 : 77)

Le premier texte comporte un titre qui annonce le sujet de I’histoire. Le deuxiéme texte est séparé
en quatre paragraphes, ce qui met en évidence les différents scénarios successifs. Le marqueur
« pendant que », apparait deux fois dans le texte et a une valeur durative : il indique la simultanéité
temporelle entre deux actions. Selon le corrigé, la derniere phrase serait ainsi : « Elle est montée a
pied avec ses deux grosses valises pendant que les déménageurs descendaient le piano ». Or, si I’on
choisit la simultanéité des deux actions, il est possible que P’action «monter» soit a
I’imparfait : « Elle montait a pied avec ses deux grosses valises pendant que les déménageurs
descendaient le piano ». Rappelons les exemples de I’analyse entre les actions « monter/descendre »
(voir chapitre 5, point 5.2.2.3), il faut que I’apprenant appréhende les différences de sens selon
I’emploi du passé compose ou de I’imparfait. Par ailleurs, I’étape de la traduction est intéressante, si
I’on demande a I’apprenant de chercher des équivalents en chinois, ce qui lui permet de mieux

comprendre les deux temps du francais.
L’exercice suivant fait distinguer les deux temps du passeé :

Extrait 44
10. CHANGER SES HABITUDES...
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A. Retrouvez |’événement qui a fait changer les habitudes, les golts ou |’aspect de ces
personnes.

1. Avant, je jouais au football trois fois par semaine. MaiS .............c.ccceeoveennne.. €t
maintenant je ne peux plus jouer.

[...]

4. Je n’aimais pas du tout I’anglais quand j’étais au collége et j’avais toujours de
mauvaises notes. Mais ..................ce.... ...... ... Aujourd’hui, je parle trés bien I’anglais.

B. Répondez a ces trois questions.

« A quel temps est exprimée | ‘ancienne habitude ?

« A quel temps est formulé 1’événement qui les a fait changer ?

« A quel temps est formulée la nouvelle habitude ou I’habitude modifiée ? (Cahier
d’activités, Nouveau Rond-Point B1, 2012 : 22)

Cet exercice vise I’appropriation du passé composé et de I’imparfait par rapport au présent en

évoquant le changement des habitudes. L’étape B permet de reformuler la régle.

Nous observons encore un exercice avec des images :
Extrait 45

9. Cochez la solution qui correspond a la situation.

a. Quand le téléphone a sonné,

71l avait dormi.

il dormait.

il dort.

b. Quand le verre est tombé,

[Jle chat a eu peur.

[Jle chat avait peur.

Jle chat a peur.

[...] (Cahier d’activités, Saison A2-B1, 2014 : 26, voir annexe 13)

Il est intéressant de recourir a des images pour illustrer les situations, méme si parfois elles peuvent

ne pas tout montrer. D’aprés nous, les vidéos seraient un choix judicieux avec la réalisation de

scénarios. L’apprenant peut aussi imaginer la mise en scéne des situations afin de mieux

comprendre le temps qui est lié.
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« Activités communicatives
Concernant I’exploitation communicative, étudions d’abord les activités proposées dans les manuels
chinois :
Extrait 46
XXVI. Rédigez un petit texte en utilisant les mots et expressions suivants :
1. Assister, festival, vedette, arriver, apparaitre, saluer.
2. Lendemain, descendre, pendant, impressionnant, pas mal de, marcher.
XXVII. Imaginez les dialogues.
1. Qu 'est-ce que vous avez fait le 1ler octobre ?

2. Ah, j’ai eu son autographe ! (Cours de francais 1, 2004 : 203)

Extrait 47
1. Interview.
Jouez la scene. Vous étes journaliste : vous faites maintenant un interview chez Madame
Ledart.
Conditions :
1) C’est a vous de choisir Mme Ledart.
2) Posez des questions comme vous voulez, mais une partie de la conversation doit se faire
avec |'imparfait !
3) Essayez de vous rappeler les formules de politesse :
Votre nom, s’il vous plait, madame ?
Depuis quand étes-vous concierge ?
Que faisiez-vous avant de venir ici ?

Les membres de votre famille sont-ils satisfaits de votre poste ? (Le francais 2, 2009 : 78)

Ces activités s’integrent a la lecon traitant I’imparfait. La premiere demande d’inventer les
dialogues a partir des contextes presentés au passé composé. Il n’y a pas d’indication
supplémentaire ni d’exemple. Pour la seconde, il s’agit d’interviewer madame Ledart, personnage
principal du texte intitulé La concierge travailleuse. La consigne explicite I’utilisation de
I’imparfait. L’emploi du passé composé n’est pas sollicité. La premiere activité permet une

expression plus libre et plus créative.

Analysons des activités congues dans les manuels francais :
Extrait 48

Rencontres insolites
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8. a) Ecoutez le témoignage de Paul qui participe & une émission de radio sur les
rencontres amoureuses. 1l raconte sa rencontre avec Eve.

b) Eve raconte & son tout sa rencontre avec Paul. Dites quel témoignage écrit résume la
rencontre entre Paul et Eve.

1 Témoignage 1 7 Témoignage 2

[...]

9. Vous participez au concours Rencontres Insolites organisé par le magazine Rencontres.
a) Choisissez un personnage et un lieu.

[...]

b) Sur une feuille séparée, écrivez votre temoignage.

Précisez :

- le contexte (ou, quand ?) ;

- les situations/actions en cours au moment de la rencontre.

Expliquez la rencontre elle-méme (ce qui s ’est passé).

Donnez vos impressions. (Cahier d’activités, Alter Ego + A2, 2012 : 17)

L’ensemble de P’activité 8 comporte un exercice de compréhension orale et un exercice de
compréhension écrite. Les témoignages présentés servent de modeles a I’expression écrite proposée
par I’activité 9. L apprenant peut revoir avant de proposer le sien. Les consignes n’impliquent pas
explicitement I’usage du passé composé ou de I’imparfait, mais il s’agit bien de raconter une
rencontre au passé. Les apprenants ont a présenter le contexte, les situations et les actions lors de la

rencontre.

Extrait 49
7. Répondez au jeu-concours.
Racontez votre rencontre avec votre meilleur(e) ami(e) : ou ? quand ? comment ¢a s est
passé ? Quels étaient vos sentiments au début ? Les plus belles histoires seront dans le

magazine cet été ! (Cahier d’activités, Cosmopolite A2, 2017 : 23)

Au lieu d’imaginer une rencontre, cette activité de production écrite invite les apprenants a partager
une vraie expérience de rencontre : celle avec son (sa) meilleur(e) ami(e). Guidés par la consigne,
les apprenants doivent raconter leurs propres souvenirs en utilisant de fagon plus naturelle les deux

temps du passé.

Extrait 50
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9. Jeu de rdles
Par deux, jouez la scéne.
Vous étes deux ami(e)s, vous ne vous étes pas vu(e)s depuis plusieurs années, vous discutez

et vous racontez ce qui a changé dans vos vies. (Cahier d’exercices, Ici A2, 2008 : 17)

Basée sur une situation familiére, I’activité permet de parler des changements dans la vie, ce qui
implique de maniere implicite I’usage des temps du passé. Les auteurs précisent la modalité du
travail : « les apprenants pourront travailler par paire, I’enseignant circulant parmi les groupes pour

aider, guider ou corriger » (2008 : 37).

Extrait 51
5. Histoire d’amour
a) Mettez les verbes au passé composé ou a | 'imparfait. Pensez aux accords !
Je (attendre) ................. le bus quand je (voir) ............... Emmeline sur le trottoir d’en
face ! [...] Elle me (répondre) ............... qu’elle (aller) .............. se marier ...

b) Imaginez une suite a cette histoire. (Cahier dexercices, Ici A2, 2008 : 15)

L’activité 5 a plusieurs étapes. L’étape a) demande de compléter le texte avec les temps
convenables, « ce qui permet de ne plus travailler sur la forme des verbes uniquement, mais aussi
sur le choix de I’emploi de I’un ou I’autre temps » (Guide pedagogique, Ici A2, 2008 : 35). L’étape
b) vise I’écriture créative de la suite de I’histoire. C’est & I’apprenant d’utiliser librement les deux
temps selon le contexte donné. Les deux parties du travail sont donc liées I’'une a I’autre, ce qui

montre une organisation pédagogique pertinente.

Extrait 52

8 ] Portrait

Regardez bien ces photos :
il s’agit de la méme personne !
Imaginez la vie de cette personne.
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(Cahier d’exercices, Ici A2, 2008 : 16)

A partir de photos, cet exercice demande de « produire un texte qui devra étre au passé, sans qu’on
ait besoin de le spécifier aux apprenants » (Guide pédagogique, Ici A2, 2008 : 37). L’emploi des

temps du passé s’inscrit ainsi dans la production écrite ou I’apprenant fait appel a son imagination.

Extrait 53
10. Expression du temps
a) Ecoutez et numérotez ces expressions dans | ‘ordre dans lequel vous les entendez.
Oactuellement Zjusqu’ Jpuis [7apres
OJensuite Oquand quand Z7finalement
b) Ecrivez la vie de Kazuyo Katachi. Aidez-vous des photos et utilisez les expressions
suivantes : d’abord, ensuite, aprés, finalement. (Cahier d’exercices, Ici A2, 2008 : 17, voir

annexe 14)

Cette activité comprend deux parties : I’une est un exercice de compréhension orale, I’autre un
exercice d’expression écrite. Comme I’expliquent les auteurs, I’exercice a) « propose aux
apprenants de retrouver une liste d’expressions temporelles entendues dans un document sonore et
d’en indiquer I’ordre » (Guide pédagogique, Ici A2, 2008 : 38), ce qui permet de travailler sur ces
marqueurs en contexte. L’exercice b), basé également sur une succession des photos, vise le
réemploi des temps du passé et des expressions temporelles dans la formation d’un récit. Les
auteurs prennent ainsi en considération la dimension textuelle. lls rappellent que « les différents
textes lus sous la rubrique Histoires de vies du livre de I’éleve serviront de modele a cette
expression écrite » (lbid.). Une cohérence est établie entre les séquences d’apprentissage et

I’entrainement.

Le francais 2, Ici A2, Nouveau Rond-Point B1, Alter Ego + A2 et Cosmopolite A2 proposent des
exercices d’audition destinés a distinguer a I’oral les trois temps (I’imparfait/le passé composé ou le
passé composé/le présent ou I’imparfait/le présent). Ces exercices audio nous semblent
indispensables auprés des étudiants chinois dans le but de les sensibiliser a la discrimination

auditive, compétence peu travaillée dans les manuels chinois.

6.2 Dans les ouvrages de grammaire chinois et frangais
6.2.1. Présentation générale
Comparons a présent les étapes et les démarches appliquées dans les grammaires.
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Ouvrages MDF GDF GEE GEF
chinois 2008 2009 2015 2017
1. Reégle 1. Régle 1. Régle 1. Régle
Etapes 2. Exercices 2. Exercices 2. Exercices
Démarches déductive déductive déductive déductive
Ouvrages FPG GPT Al1-A2 FGF GEF
francais 1987 2014 2015 2018
1. Régle 1. Sensibilisation 1. Reégle 1. Observation
. 2. Exercices 2. Observation, 2. Exercices 2. Réflexion
Etapes analyse/réflexion 3. Mémorisation
, discrimination 4. Exercices
3. Entrainement
Démarches déductive inductive déductive inductive

Tableau 25 : Etapes et démarches adoptées dans les ouvrages de grammaire chinois et francais

Les ouvrages chinois adoptent tous la démarche déductive : on commence par la définition et la
formation du point grammatical, suivies par I’exposé des regles d’emploi usuelles et particulieres.
Concernant les deux ouvrages francais qui appliquent aussi une démarche déductive, FPG propose
une étude systématique des phénomeénes linguistiques : d’abord des emplois usuels et ensuite des
remarques sur des emplois particuliers, avec un résumé a la fin de chaque présentation. FGF est
congue pour faire retravailler les points grammaticaux étudiés en classe. Chaque point grammatical
est présenté en une page. Les étapes restent stables en général et peuvent se varier légérement : 1)

Utilisation ; 2) Formes/Formation/Structures/Conjugaison ; 3) Prononciation et/ou orthographe.

Une différence se trouve dans la maniére de présenter la régle. Les auteurs chinois mettent I’accent
sur les explicitations accompagneés par I’analyse des phrases isolées. Les auteurs francais, quant a
eux, introduisent les points grammaticaux en contexte a partir des supports divers. Bien que FPG
soit édité en 1987, il contient une grande variété des documents authentiques : poemes, bandes
dessinées, publicites, affiches de films. Dans FGF, chaque legon débute par des photos ou dessins

illustrant le point de langue a étudier.

Les deux autres ouvrages francais adoptent la démarche inductive. GEF propose un travail
grammatical a partir des trois étapes : 1) observez ; 2) réfléchissez ; 3) mémorisez. Les auteurs
choisissent des énoncés en tant que titre de chaque lecon, par exemple, « un Francais, une Frangaise
(La Vietnamienne, c¢’est une vendeuse.) » (lecon 3), « est-ce que ? (Tu veux du café ? Est-ce que tu
veux du café ?) » (lecon 20). Cette maniére permet a I’apprenant débutant d’identifier facilement le

point de langue a étudier. L’observation s’appuie sur un dialogue illustré et privilégie une entrée par
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le sens. Cette étape est suivie d’une réflexion sur le fonctionnement. Vient ensuite la mémorisation

des formes et des regles d’emploi.

GPT organise ses chapitres selon les étapes suivantes : sensibilisation ; observation, analyse/
réflexion, discrimination ; entrainement. Tous les chapitres débutent avec un ou deux textes a
facture poétique qui permettent de sensibiliser les apprenants aux formes linguistiques qui en font
I’objet. Les auteures proposent une variété d’activités portant sur la conceptualisation et sur
I’appropriation des points grammaticaux. Les encadrés de grammaire servent de référence et

s’integrent en début de chapitre. On trouve aussi des remarques a la fin de certaines activités.

Mis a part GDF qui ne contient aucun exercice, les autres ouvrages de grammaire chinois
présentent des exercices formels qui restent dominants. Nous y trouvons peu d’activités liées a la
communication. Quant aux ouvrages francais, FPG comprend un cahier d’exercices qui selon
I’auteure, permet de découvrir le phénomeéne grammatical étudié, d’appliquer la régle et de produire
des énoncés dans différentes situations communicatives. GPT introduit des exercices
d’entrainement qui « visent I’appropriation systématique des microsystémes linguistiques par un
travail écrit et oral » (2014 : 5) et des activités communicatives qui favorisent les interactions sans
perdre de vue les objectifs grammaticaux. Comme le précisent ses auteures, « les apprenants auront
I’occasion d’interagir avec les autres participants et avec le professeur, en questionnant, en donnant
leur opinion, en faisant part de leurs habitudes, en évoquant de leur pays ... ou en collaborant dans
des activités créatives qui sollicitent I’imagination » (Ibid.). FGF et GEF tiennent compte aussi de
I’appropriation écrite et orale. Procéder a présent a I’analyse de la présentation de nos deux points

de grammaire.

6.2.2. Exemple 1 : Les adjectifs possessifs

« Démarche déductive
Dans les ouvrages de grammaire chinois, on étudie successivement les formes et les emplois des
adjectifs possessifs. Quant aux deux ouvrages francais, FPG expose au debut le poeme intitulé
« Moi » de Maurice Caréme :
J’aime mon pere/ J’aime ma mére/ J’aime mes seeurs/ J’aime mes freres/ De tout mon ceeur/
Et tante et oncle/ Oui tout le monde/ Oui, tous, sauf moi/ Quand je n’ai pas/ Mon
chocolat. (FPG, 1987 : 28).
Ce document introductif sert a sensibiliser I’apprenant au fonctionnement et a la forme des

possessifs.
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FGF suis les trois étapes pour presenter les adjectifs possessifs : utilisation, formes, prononciation.
La présentation est accompagneée par I’image en contexte du vestiaire : « Oui, c’est ma veste et c’est

mon chapeau ! Merci beaucoup ! » (FGF, 2015 : 74), ce qui permet d’illustrer le sens de possession.

Toutes les grammaires synthétisent les possessifs sous forme de tableau. GDF, GMF, GEE et FPG
proposent un tableau du type comme ci-dessous :

Singulier Pluriel
Masculin | Féminin | Masculin/Féminin
je mon ma mes
tu ton ta tes
illelle son sa Ses
nous notre nos
VOus votre VOS
ils/elles leur leurs

Tableau 26 : Formes des adjectifs possessifs (GDF, GMF, GEE et FPG)

Les formes sont classées selon le genre et le nombre.

FGF ajoute des objets possédés dans son tableau :

Possesseur

Masculin Féminin Masculin et féminin
singulier singulier pluriel
je mon ma mes
tu ton ta tes
illelle son sa Ses
nous notre notre nos
vous votre manteau votre veste VOS vétements
ils/elles leur leur leurs

Tableau 27 : Formes des adjectifs possessifs synthétisées par FGF

L’ajout des objets possédés (manteau, veste, vétements) dans le tableau rend sans doute plus clair

que le genre et le nombre du possessif sont identiques au genre et au nombre du nom qui le suit.
GEF propose un tableau encore plus détaillé :
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Possesseur | Objet possédé Objet posséde Objet posséde
masculin singulier féminin singulier Masculin/Féminin pluriel
je mon livre ma voiture (mon mes livres/ voitures
école)
tu ton livre ta voiture (ton école) | tes livres/ voitures
il/elle son livre sa voiture (son ses livres/ voitures
école)
nous notre professeur notre maison nos professeurs/ maisons
vous votre professeur votre maison vos professeurs/ maisons
ils/elles leur professeur leur maison leurs professeurs/ maisons

Tableau 28 : Formes des adjectifs possessifs synthétisées par GEF

L’auteure précise a la fois le possesseur et I’objet possédé. L’exemple «école » montre le

changement de forme devant une voyelle, mais le phénomeéne de la liaison n’est pas explique.

« Démarche inductive

Etudions a présent les grammaires qui appliquent la démarche inductive.

1) GEF
Extrait 54

Lecon 12 mon, ton, son, notre, votre, leur...
Votre passeport, s’il vous plait. (GEF, 2018 : 40)

Fy T

OBSERVEZ
—

Tu vas chez tes parents le T janvier ?

Ma mere vient a la maison
avec mon frére, sa femme
et leurs enfants.

REFLECHISSEZ

1. Associez.

a. a moi o © 1. mon, ma, mes
b. a toi ] 0 2.tes

c. a vous (] 0 3.son,sa
d.aluiaelle o © 4. votre, vos
e.aeux o O 5. leurs

2. Complétez avec mon, ma ou mes.

a. un mari (masculin) -
b. une mére (féminin) >
c. des enfants (pluriel) >

3. Cochez.

mon ma mes son votre vos leurs
a. singulier (une personne, une chose) O I s O |
b. pluriel (2, 3, 4... personnesouchoses) O O O O O 0O O

4. Associez.
a.son O
b.sa ©

[N

mari
mére
enfants

O 1.+ nom féminin avec b, ¢, d, f... (une mere, une femme...)
© 2. + nom féminin avec a, €, i, 0, u (une école, une amie...)

Jai leurs passeports.
Tu as les gants de Tina
ou ils sont a son école ?

185



L’observation se fonde sur deux dialogues illustrés. 1l manque des exemples pour ton, ta, sa, ses,
notre, nos, leur. Dans le dialogue de gauche, I’énoncé « Oui, avec mon mari et mes enfants. » nous
parait ambigué (méme s’il est naturel), puisqu’il est possible de dire nos enfants. Comme la
locutrice évoque son mari, I’apprenant peut penser qu’il s’agit des enfants de ce couple et s’attendre
a ce que le possessif qui suit corresponde a un pluriel. Remarquons enfin que dans le dialogue de
droite, I’énoncé « Tu as les gants de Tina ou ils sont a son école ? » semble un peu éloigné de la

situation.

Le premier exercice vise a conceptualiser la relation de possession. Les deux exercices suivants
permettent d’identifier les possessifs a la premiére personne (mon, ma, mes). Le dernier montre le
changement de forme. Selon nous, il vaut mieux compléter d’autres exemples et exercices de
réflexion permettant de faire la distinction entre mes et nos, tes et vos, ses et leur, leur et leurs.
Sinon, I’apprenant pourrait avoir des difficultés a comprendre le tableau récapitulatif dans I’étape
Mémorisez qui réunit toutes les formes des possessifs. Ce tableau est semblable au premier tableau

que nous avons présenté plus haut.

2) GPT

Le chapitre commence par une bande dessinée humoristique de Hoviv (2014 : 75, voir annexe 15)
qui présente les adjectifs possessifs. L’enseignant fait découvrir par un document authentique.
L’apprenant découvre « mon, mes, ma» avec une variation de I’adjectif « vieux ». Il rit car la

derniére vignette n’a pas d’adjectif pour « ma femme ».

Extrait 55

69 a) Complétez. Notez les liaisons par le signe . . Ecoutez pour Vérifier.

Pour Noél

- Mon pere m’a acheté une voiture téléguidée,
- ma mere, un garage,

- mon frére, un camion,

- ma grand-mere, un ballon,

- et mon arriére-grand-mere, une trompette.

1. Pour mes 40 ans,
- amis m’ont offert un tableau,
- enfants m ‘ont offert une montre,

- associé, une serviette en cuir,
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- associée, une écharpe,
- et femme, une semaine de vacances.
2. Pour mon anniversaire, [...]

3. Pour mon départ a la retraite, [...]

b) Complétez le tableau avec les mots de | ‘exercice a). (GPT, 2014 : 76)

Singulier Pluriel
Nom masculin Nom féminin Masculin/Féminin

mon pére ma mere mes collegues
Possessif
devant
consonne

mon oncle mon arriere-grand- mes amis
Possessif mere
devant
voyelle

Tableau 29 : Formes des adjectifs possessifs synthétisées par GPT

L’exercice renforce la conceptualisation du fonctionnement des adjectifs possessifs a la premiére
personne. L’exercice a) contient des présentations courtes sur le théme de la réception des cadeaux
dans quatre contextes différents. Le premier « Pour Noél » donne I’exemple de I'usage des
possessifs mon et ma. On y trouve un changement de forme : « mon arriére-grand-mere ». Le titre
« Pour mes 40 ans » montre la forme plurielle mes. En travaillant sur les trois autres présentations,
I’apprenant réfléchit ainsi au choix de la forme attendue a travers de multiples exemples. Il peut
encore comparer les mots suivants : «ma grand-meére » et « mon arriére-grand-mere », «
associé » et« __ associée », « ___ ancienne directrice » et « ___ nouvelle directrice », «
amis » et « ___amies ». Apres la phase écrite, I’apprenant passe a I’écoute pour vérifier les liaisons

et la prononciation de I’ensemble. Les possessifs sont ainsi travaillés autant a I’oral qu’a I’écrit.

L’exercice b) consiste a compléter le tableau récapitulatif des possessifs. Ce classement met en
contraste I’emploi courant des possessifs avec le changement de forme selon le genre, le nombre et
la présence de consonne ou de voyelle au début du nom de I’objet. C’est souvent le deuxiéme cas
qui pose des problémes pour I’apprenant. A la fin de la page, la régle d’accord pose clairement le
fonctionnement avec I’objet possédé et non le possesseur (voir chapitre 5). Elle illustre aussi le
changement devant une voyelle pour « mon arriere grand-mere », « ma grand-mere », ce qui permet

a I’apprenant de comprendre que ce changement est seulement lié au mot (nom ou adjectif) qui suit.
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L’exercice suivant porte sur les possessifs a la deuxieme personne.

Extrait 56
70. Complétez puis formulez les mémes ordres au pluriel.
Range ta chambre ! — Rangez votre chambre /vos chambres !
Va faire ton travail ! — Allez faire votre travail !
Ramasse tes jouets ! — Ramassez vos jouets !

1. Prépare ___ affaires ! o e e e e e e e e s
2. Fait ___lit! o e e e e et e s e e
[...]

9. Sois gentil avec ___ grand-mere ! — .. ...

Lesquels de ces ordres avez-vous entendus le plus souvent ? (GPT, 2014 : 77)

A I’aide des exemples, les apprenants complétent d’abord les phrases de gauche avec les possessifs
au singulier : ta, ton, tes. Ensuite, il faut les transformer & la deuxieme personne du pluriel. Les
exemples « votre chambre » et « votre travail » montrent que « votre » reste invariable au niveau du
genre. Les exemples « votre chambre » et « vos chambres » nécessitent une différenciation du sens.
La question a la fin permet de distinguer les deux registres des ordres et demande la forme
particuliére de I’impératif pour le verbe « étre » : soyez. L’enseignant doit vérifier qu’elle a été

étudiée.

Les possessifs a la troisieme personne sont introduits dans I’exercice suivant, toujours dans la méme
grammaire (GPT) :
Extrait 57

72. Complétez avec la forme possessive correcte. Notez les liaisons et les enchainements

par le signe ..

1. Connaissez-vous votre professeur ?

(masculin ou féminin)

- ses godts, - son pays, - son enfance

- __ habitudes, - ___ famille, - ___ projets, - ___ études, - ___ facon de vivre, - ___idées

politiques, - age, - loisirs, - milieu social

2. Connaissez-vous les autres éléves de la classe ?
- leur vie, - leur pays, - leur enfance
- habitudes, - famille, - projets, - études, - facon de vivre, - idées
politiques, - age,- ___ loisirs, - milieu social (lbid. : 78)
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On travaille successivement le singulier et le pluriel. Les exemples « leur vie/enfance » et « leur
pays » montrent que « leur » reste invariable. Il serait préférable d’ajouter un exemple pour le
pluriel « leurs ». Aprés avoir étudié les premiére et deuxieme personnes, les apprenants pourront
comprendre facilement la regle d’accord des possessifs a la troisiéme personne du pluriel.

Ainsi, GEF concoit les étapes d’observation et de réflexion a partir de I’étude d’un support, alors
que GPT crée des exercices et activités qui permettent d’observer et d’analyser le point grammatical
en le pratiquant et en prenant des situations thématiques qui sont celles des apprenants.

Suite a I’analyse des démarches, nous allons examiner les exercices et les activités d’appropriation
proposés par les manuels chinois et francais. Dans le cahier d’exercices de FPG, il n’y a pas
d’exercices concernant les adjectifs possessifs.

« Exercices formels

La présence des exercices a trous est fréquente. Nous observons a nouveau des exercices a partir de
phrases isolées dans les ouvrages chinois (GMF, GEE, GEF). De ce fait, plusieurs exemples

manguent a nos yeux de pertinence :

Extrait 58
1. « Nous avons un professeur francais. __ professeur s’appelle Nicolas Morin. » (GMF,
2008 : 56)
2.«Tuvaschez _ parents. » (Ibid.)
3. « Tu habites presde _ usine. » (lbid.)
4. « Nous avons un professeur francais, _____ professeur s’appelle Marie. » (GEF, 2017 :
95)

Ces phrases ne contiennent pas suffisamment de traits d’oralité et manquent ainsi de naturel. Pour
les exemples 1 et 4, on dirait plutdt « Nous avons un professeur francais. Il s’appelle ... ». Les
exemples 2 et 3, fabriqués pour I’exercice, ne font pas sens au plan énonciatif. Par ailleurs, pour la
phrase « Vas-tu souvent chez ___ amie italienne ? » (GEF, 2017 : 95), la réponse selon les
corrigés est « ton », mais il est aussi possible de compléter par « notre ». Etant donné I’absence de

contexte, plusieurs formes sont en fait envisageables.

Les exercices suivants sont semblables :

Extrait 59
I. Faites des phrases a partir des éléments suivants.
Ex : Alice - un abonnement SNCF —— C ’est son abonnement.
1. Mélanie - vélo —
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2. Patrick et Lucie - appartement ——

[...]
10. Jacques - portables —— (GEE, 2015 : 165)

Extrait 60
5. Complétez avec son, sa, ses, leur ou leurs.

a. La famille de Lisa. — C’est sa famille.

b. Les collegues de Chloé. — Ce sont collégues.
c. La grand-meére de Rafik. — C ’est grand-mere
[...]

f. Lafille de Cory et Lisa. — C ’est fille. (GEF, 2018 : 42)
Le premier exercice indique simplement le possesseur et I’objet possédé. Les apprenants ont a
identifier le genre de I’objet possédé. Le deuxieme exercice explicite la relation d’appartenance

avec I’emploi des articles définis. Il suffit de choisir les possessifs correspondants.

GPT propose un exercice a trous différent :

Extrait 61
73. Complétez.
J’ai rencontré mes voisins de dessus et ......... chien.
ma voisine du dessous et .......... copain.
mes voisins d’en face et ... ....... trois petits enfants.
mes voisins de gauche et ... ....... mére.
mon voisin de droite et ........... secrétaire. (GPT, 2014 : 78)

Ces phrases montrent une double relation d’appartenance :

- celle entre « je » et « voisin » ;

Avec le méme possesseur « je », les adjectifs possessifs associés (ma, mon mes) sont tous présents
et s’accordent avec les différentes formes du méme mot voisin, ce qui illustre clairement la régle
d’accord. Il serait préférable d’ajouter le féminin pluriel voisines, qui permet de faire prendre

conscience aux apprenants que la forme mes est identique au masculin et au féminin pluriel.

- celle entre « voisin » et d’autres personnes.

Le choix des possessifs nécessite d’abord une prise en compte du possesseur : « Ma voisine » et

«mon voisin » montrent le cas d’un seul possesseur ; « mes voisins » indique plusieurs possédes.

Ensuite, il faut prendre en considération le genre et le nombre du nom : « son copain » et « son/sa
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secrétaire » sont liés au seul possesseur ; « leur chien », « leurs trois petits enfants » et « leur mére »
renvoient a plusieurs possesseurs. Cet exercice nous semble bien organisé au plan pédagogique et
permet aux apprenants de comparer I’utilisation des possessifs a la troisieme personne et d’initier la

distinction orthographe toujours délicate entre leur et leurs.

GEF comporte un exercice de traduction :

Extrait 62
I11. Mettez un adjectif possessif qui convient d ‘apres le sens en chinois.
1. eeuvre artistique est trés connue et populaire. (/7 nin de)
2. filsest trop timide pour parler aux autres camarades a | école. (747 ni de)
[...]
10. __ voiture est trop vieille pour monter a la montagne. (#77 wo men de) (GEF,
2017 : 96)

Rappelons que la consigne est en deux langues (francgais et chinois). Comparé a I’exercice de
traduction présenté dans Cours de francais, celui-ci comporte des phrases et non des mots. Ce type
d’exercices permet aux apprenants chinois de s’approprier la régle d’accord des possessifs dans la

langue francaise a I’aide de leur propre langue.

Nous observons d’ailleurs un exercice portant exclusivement sur la liaison et les formes orales
différentes de I’écrit devant voyelle ou h muet.
Extrait 63

8. Soulignez la liaison, écoutez pour vérifier et répétez les phrases.

a. Il'y a dix mille étudiants dans mon université.

b. Tu connais son adresse ?

[...]

h. Mes examens commencent lundi. (GEF, 2018 : 42)

Pour les apprenants, il ne suffit pas de connaitre la regle de liaison. Il faut écouter des phrases,
souligner les liaisons et les prononcer. Etant donné I’absence des supports audio, les ouvrages

chinois ne comportent pas ce type d’exercices.

- Exercices en contexte
Les ouvrages chinois ne contiennent pas d’exercice en contexte. Seul GEE présente un exercice a

trous basé sur un dialogue :
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Extrait 64
I11. Complétez avec les possessifs.
- Ah ! un album de photos : montre-moi lesgensde __ famille.
- Eh bien, 13, tu vois, a droite de la photo, c’est __ peére.
- Et qui est a c6té de lui ?
-Cest__ mereavec ____ petite seeur. [...] (GEE, 2015 : 165-166)

Cet exercice n’est pas accompagné de photo, ce qui n’empéche pas une compréhension du dialogue.

Avec une photo, le contexte deviendrait évidemment plus concret.

FGF contient un exercice comme sulit :
Extrait 65
1. Complétez avec mon, ma ou mes et notez les liaisons. Ecoutez pour vérifier.

Pour ton anniversaire, tu as regu des cadeaux originaux ?

1. .......... meilleure amie ma offert un petit chien.

2. .......... parents m’ont offert un spectacle de magie.

[...]

6. .........oncle et .......... tante m’ont offert un vol en montgolfiere. (FGF, 2015 : 75)

Cet exercice est semblable a I’activité présentée dans GPT (voir extrait 55). Il est fondé sur le
contexte des cadeaux d’anniversaire et contient des exemples de liaison, comme « mon arriére-

grand-meére », « mes enfants », « mes amis » et « mon oncle ».

GEF propose I’exercice suivant :

Extrait 66
11. Répondez avec les mots proposes.
a. L ami d ’Anouch s appelle comment ? (Vincent)
Son ami s’appelle Vincent.

b. Le frere de Naé a quel age ? (5 ans)

[...]

0. Les voisins de Margot s ‘appellent comment ? (Luis et Maris)
veeeeeee . (GEF, 2018 : 43)
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En fonction des questions et des informations donnees entre parenthéses, les apprenants ont a

formuler des réponses avec les adjectifs possessifs.

Les deux exercices suivants demandent de compléter des phrases de maniére libre :
Extrait 67

74. Completez librement.

Il est trés possessif. Il ne veut pas préter ...........cccoeeeeeeiee v ieecneee

Elle est tres distraite. Elle perd toujours .............cocooe e iei e e

Ils déménagent. Ilsemportent .............c.ccoc e eeiie e e vee e .. (GPT, 2014 : 78)

Extrait 68
4. A vous ! Continuez les phrases. Utilisez des adjectifs possessifs.
1. Dans le train, j’ai oublié mavalise, .............ccccoeieeieiiiee e

2. Julie aime beaucoup sa vie, mais n’aime pas ..........c. oo evvvee cnen

3. Mon ami et moi avons déménagé a |‘étranger. Nous avons quitté notre

MAISON, oo eee e e e e e e e e

4. Anne et Jules habitent dans une grande maison avec leur pere,...........cccc oo ve eevev e e

(FGF, 2015 : 75)

Comparés a I’exercice précédent, ces deux exercices permettent une production plus libre guidée

par les contextes ou les situations. Le deuxiéme exercice donne encore des exemples. Il est

nécessaire de proposer ce type d’exercices permettant aux apprenants de réinvestir les regles

nouvellement apprises en exploitant leur propre vocabulaire.

« Activités communicatives
Seules deux grammaires congoivent des activités communicatives.
Extrait 69

9. A l’oral, présentez la famille d ’Adéle.

Ex. : Son frére s’appelle Jean. (GEF, 2018 : 43)

Extrait 70
12. Présentez votre famille.

Ex. : Mon grand-pére s ‘appelle Pedro et ma grand-meére s ‘appelle Estefania. (Ibid.)
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Extrait 71
75. Imaginez des affiches publicitaires pour :
« votre village, votre ville, votre région, votre pays, votre continent ou la planéte terre ;
« votre école ou votre université ;

« un hétel, un restaurant, un camping, ou tout autre lieu de votre choix. (GPT, 2014 : 79)

Les deux activités de GEF portent sur la présentation du prénom des membres de la famille (celle
d’un personnage fictif et la sienne). L’activité de GPT favorise une production plus libre et plus
authentique. Les auteures prennent comme exemple une publicité de la ville de Grenoble avec en
surimpression :

ses montagnes

ses bulles

ses musées

son tram

sa maison de la culture

son campus

sa vie universitaire (lbid.)

C’est a I’apprenant d’imaginer d’autres discours publicitaires dans des lieux qu’il connait. Il
emploiera naturellement les adjectifs possessifs. D’apres nous, c’est un bon exemple d’activité

communicative et créative.

6.2.3. Exemple 2 : Choix sémantique entre le passé composeé et I’imparfait

« Démarche déductive

Les ouvrages chinois GEF et GEE ainsi que les ouvrages francais FPG et FGF s’en tiennent a des
descriptions grammaticales sur le choix entre le passé composé et I’imparfait (descriptions déja
analysées, voir chapitre 5, point 5.2.2.). FGF fournit en outre un témoignage écrit au sujet de

« Vous vous étes rencontrés comment ? » pour illustrer les deux temps.

« Démarche inductive

Rappelons que GEF n’a pas introduit la comparaison des deux temps. Les auteurs décident de ne
pas I’introduire dans un niveau Al.

GPT congoit des activités d’observation et de réflexion. En voici un exemple :
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Extrait 72

247 a) Observez le dessin et lisez les phrases de commentaire.

Avant/I’année derniere Maintenant/cette année
Situation passée Situation actuelle
Imparfait Présent
Il était plutét rond. Il est plutdt maigre.
Il avait du ventre. Il n’a plus de ventre.
Il pesait 85 kilos. Il pése 65 kilos.
Il portait une moustache. Il ne porte plus de
moustache.
Il ne portait pas de lunettes. Il ne porte toujours pas de
lunettes.
Il avait de grands pieds et Il a toujours de grands
un grand nez. pieds et un grand nez.

Tableau 30 : Imparfait vs présent (GPT, 2014 : 208)

Le dessin (voir annexe 16) illustre deux portraits (avant et maintenant) de la méme personne. Les
commentaires guident I’observation du dessin et suscitent une réflexion sur I’utilisation de
I’imparfait. La regle est résumée en une phrase : « On utilise I’imparfait pour mettre en paralléle le

passé et le présent » (Ibid.).

Une série des questions portent sur I’emploi du passé composé :
 Que s’est-il passé ?

Qu ’est-ce qui a changé ? 1l a (beaucoup) change ?
« Il amaigri ? Il a perdu 10 kilos ?

« Il a suivi un régime ? Il a été malade ? 1l s’est mis a faire du sport ? Il a changé de vie ?

Il s’est rasé la moustache ?

Il s’est rasé la moustache ? Il a changé de coiffure, de lunettes, de maniere de s’habiller ?

Ces nombreuses questions incitent les apprenants a décrire le changement d’état et aussi a en
imaginer les raisons éventuelles, et de telle maniére, a conceptualiser le fonctionnement du passé
composé. Le dessin et les phrases qui, en relation d’interdépendance, travaillent ensemble au

service de la réflexion grammaticale.

Etudions une autre activité d’observation :
Extrait 73
248 Observez les différences de sens selon que l'on emploie le passé composé ou

I'imparfait.
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1. Quand elle a plongg, elle a eu peur.

— La peur a commencé au moment du plongeon.

Elle a eu peur au moment de plonger.

2. Quand elle a plonge, elle avait peur.

— La peur était déja la.

Elle avait peur avant de plonger. [...] (lbid. : 210)

Passé composé

Imparfait

L’action a eu lieu

- ace moment-la

- apartir de ce
moment-la

L’action était en
cours

- déja avant

- auparavant

1. Quand je me suis approché,

tout le monde s’est tu

tout le monde se
taisait

scene,

2. Quand il est entré dans la salle, ses amis ont applaudi ses amis
applaudissaient
3. Quand I’acteur est entré sur il aeuletrac il avait le trac

4. Quand le soleil s’est levé,

je me suis réveillé

j’étais en train de me
réveiller

5. A la fin du film,

j’ai pleuré

je pleurais

[.]

[.]

[.]

12. Quand elle a apergu son voisin,

elle a traversé la rue

elle traversait la rue

Tableau 31 : Passé composé vs imparfait (GPT, 2014 : 210)

Les auteures donnent quelques exemples d’analyse et synthétisent dans le tableau ci-dessus douze

cas a réfléchir. Nous avons évoqué cette activité lors de I’¢tude de la description grammaticale (voir

chapitre 5, point 5.2.2.3.). Ici I’accent est mis sur la distinction des deux scénarios dans le but de

faire conceptualiser I’usage des deux temps.

L’exercice suivant en parallele comporte une dizaine de situations ou la logique interdit les deux

scénarios.
Extrait 74

249 Soulignez la ou les phrases qui vous semblent possibles car elles correspondent a des

situations vraisemblables. Barrez celles qui ne le sont pas.

Quand ma mere a retiré le gateau du four, il était en train de briler.

A la mairie, le jour de son mariage,

1. Quand nous sommes rentrés a minuit,

L bralé.

il a dit non.
i1 disai .
mes parents nous attendaient.
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mes parents nous ont attendus.

[...]

13. Quand j ‘ai senti le tremblement de terre, j ai dormi.
je dormais. (GPT, 2014 : 211)

Pour le premier exemple, le passé composé est impossible, parce que le gateau n’a pas commencé
de brdler lors de I’ouverture du four. Pour le deuxieme exemple, I’imparfait est impossible, parce
que les deux actions sont produites en méme temps. Aucune régle sur le choix de temps n’est
donnée, en revanche, c’est a I’apprenant de I’indure a partir de la compréhension de la situation et
de I’analyse des quinze exemples. Si la démarche déductive propose des descriptions grammaticales
a étudier par I’apprenant, la démarche inductive I’améne a découvrir progressivement comment

fonctionne un point de grammaire.

Apres avoir comparé et analysé les différentes démarches, nous allons examiner la mise en ceuvre
des exercices et d’activités destinés a I’appropriation de ce savoir grammatical.
« Exercices formels

Les exercices suivants sont fondés sur des phrases isolées :

Extrait 75
I. Mettez le verbe au passé composé ou a | imparfait.
1.1 déja 10 heures, maisellesne _ pasencore. (étre, se réveiller)
2.1 __ hiersoir,jene ____ pas aller au cours. (pleuvoir, pouvoir)
[...]
15. Ce matin, elle ______ son parapluie, parce qu’il . (prendre, pleuvoir) (GEF,

2017 : 408-409)

Extrait 76
4. Conjuguez les verbes a |'imparfait ou au passé composé. Rétablissez |’apostrophe si
nécessaire.

On est venus (venir) en voiture parce qu il y avait (avoir) une greve de métro.

LI......... (ne pas aller) travailler parce qu'il .......... (étre) malade.

2.Vous .......... (partir) a I ’étranger parce que vous .......... (ne pas trouver) de travail ici.
[...]

5. Nous ........ (ne pas changer) d’entreprise parce que nous .......... (étre)

satisfaits. (FGF, 2015 : 120)
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Le deuxiéme exercice comporte des phrases dont la structure est identique : un résultat au passé
compose + «parce que » + une cause a I’imparfait. Le premier exercice comprend encore des
phrases avec I’emploi du marqueur d’opposition « mais ». Par ailleurs, la négation « ne...pas » est
placée dans les phrases, comme « Il déja 10 heures, mais elles ne pas encore. (étre,
se réveiller) », cela pose un probleme pour la place de la négation au passé composé par rapport a

I’imparfait : il vaut mieux la mettre entre parentheéses avec les verbes.

« Exercices en contexte

Nous observons un exercice construit sous la forme de mini-textes :

Extrait 77
9. Conjuguez au temps qui convient. Rétablissez | ‘apostrophe si nécessaire.
Changer d’habitudes

Avant, il faisait (faire) du rugby. Un jour, il s’est blessé (se blesser). Maintenant, il joue

aux échecs.
1. Maintenant, elle s’exprime facilement. Avant, elle ............ (ne pas parler) francais.
Alors, elle ............. (suivre) des cours. [...] (FGF, 2015: 121)

Cet exercice exploite la méme idée que I’exercice « Changer ses habitudes » présenté dans le cahier
d’activités de Nouveau Rond-Point B1. La mise en paralléle de I’imparfait et du présent par rapport

a I’action du passé composé et de I’imparfait est trés éclairante.

Les exercices suivants prennent appui sur des dialogues :

Extrait 78
5. Conjuguez les verbes a | 'imparfait ou au passé composé. Ecoutez pour Vvérifier.
Témoignage
- Alors, madame, qu 'est-ce que vous avez vu ?
- Eh bien, deux hommes ............. (monter) (1) dans le wagon du métro, ils .............
(voler) (2) le sac de la dame a c6té de moi [...] (FGF, 2015 : 120)

Extrait 79
I11. Mettez le verbe au passé composé ou a | ‘imparfait.
[...]
Au commissariat : interrogatoire de la victime
- Expliquez-moi ce qui vous est arrivé, Mademoiselle.

- Voila. Il (1) étre 22h30, il (2) (faire) nuit. [...]
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Au commissariat : interrogatoire d’un témoin

- Monsieur, qu ‘avez-vous a dire ?

-11(Q)__ asseztard,je (2) __ (étre)dans lesalonetje (3) __ (regarder) le
film sur Arte. [...] (GEF, 2017 : 411)

Il s’agit de dialogues entre un policier et un témoin ou une victime. Les apprenants ont a choisir le
temps qui convient, ce qui permet non seulement de travailler sur la forme des verbes, mais aussi
sur I’emploi en contexte des deux temps. FGF propose encore d’écouter le dialogue pour verifier

les réponses, ce qui favorise la discrimination auditive entre le passé composé et I’imparfait.

Analysons des exercices basés sur les textes :
Extrait 80
8. Conjuguez au passé. Ecoutez pour vérifier.

Suspense en altitude

Alfred et Florence vivaient (vivre) dans un petit village des Alpes. Alfred ......... (diriger)
(1) un bel hotel et Florence ........... (s’occuper) (2) de leur grand chalet. [...] (FGF,
2015: 121)

Le texte se présente comme la quatriéme de couverture du roman « Suspense en altitude », ce qui
invite les apprenants a compléter en fait le résumé du livre. Le premier verbe « vivre » a I’ imparfait

marque I’utilisation des temps du passé. Le document sonore permet de vérifier les réponses.

Extrait 81
7. A vous ! Racontez ce qui s’est passé avec le passé composé et |'imparfait. Utilisez les
informations données.
Repeindretesalon Etre sur une échelle Perdre I'équilibre Tomber Se casser la jambe
1. Arthur repeignait SON Salon ..........co.o et oot e e e e e e e e

Etre sur la route Partir en vacances Voir de la fumée S’arréter Appeler un garagiste
2. EMIlIE €L JBAN .....ooos s e e e e e e e e e e e e e
vveeeneeennn (FGF, 2015 : 120)
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Cet exercice permet de réemployer les deux temps. Des groupes verbaux sont donnés et les
apprenants racontent des événements en utilisant le passé composé et I’imparfait. Le début de
chaque texte est donné par les auteurs.

« Activités communicatives
Les ouvrages chinois ne comportent pas d’activité de communication.
Etudions des activités présentées dans les ouvrages francais :
Extrait 82
10. A vous ! Faites le récit d’expériences personnelles qui ont marqué votre vie : une

grande peur - un accident - une aventure originale - un changement dans vos habitudes...

UN JOUN, JPAIS  vivtiie et e e et e e et e et e e e e e ee e vee eee e vee eee e (FGF,
2015:121)
Extrait 83

254 a) Imaginez une vie pour cet enfant né autour des années 1950.

Son enfance

« Ou vivait-il ? en ville ? & la campagne ?
- dans une banlieue ?

Son adolescence, sa jeunesse

« Jusqu’a quel age est-il allé a I’école ?
Sa vie d’adulte

 Quest-il devenu ?

« Quels événements ont marque sa vie ?

254 b) Ecrivez une courte bibliographie.
(GPT, 2014 : 216)

Ces activités ciblent toutes les deux une expression écrite. L une fait produire un récit d’expériences
personnelles qui devra étre au passé. La consigne propose quelques thématiques guidant au besoin
les apprenants. L’autre fournit des indications plus précises et propose d’inventer la biographie du
personnage. Guidés par une serie des questions, les apprenants sont amenés a developper leur texte

a partir de trois péeriodes de la vie.
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Extrait 84
256. a) Soulignez les verbes a I'imparfait. Encadrez les verbes au passé composé. Lisez le
texte a deux : I'un lit les phrases a |'imparfait, | ‘autre les phrases au passé composé.
Flanerie
Samedi matin, j ‘avais rendez-vous a | ’hépital. C’est un peu loin de chez moi mais j ‘avais le
temps. J ’ donc d’y aller a pied, tranquillement, sans me presser...
1. En passant devant la cathédrale, j’ai entendu de la musique et j ai poussé la porte : un
groupe de musiciens repétait...
[...]
7. mais je n’avais plus le temps, il ne fallait plus trainer, j ‘avais rendez-vous.
b) Reprenez le texte et réécrivez-le en proposant pour quelques paragraphes des
modifications (ajouts, coupures...)

Samedi matin, j avais rendez-vous a | ’hépital. C-est-unpeuloin-de-chezmei-mais j ‘avais le

temps et il faisait beau et j’étais un peu tendu. J’ai donc décidé d’y aller a pied

tranguilement-sans-me-presser. (Ihid. : 218)

Cette activité comporte deux parties. La premiere se fonde sur un texte séparé en sept paragraphes
au sujet de la flanerie. On sollicite I’observation de I’utilisation du passé composeé et de I’imparfait.
Les apprenants sont sensibilisés a la distinction auditive entre les deux temps. La deuxiéme partie a
pour but de réécrire le texte selon la volonté de chacun, ce qui a notre avis présente un double
intérét : la pratique des temps du passé et la remise en cohérence textuelle. Il s’agit donc d’une

expression écrite semi-dirigée qui donne des indications en laissant de I’autonomie.

Extrait 85
105. A partit des indications suivantes, écrivez une vraie carte postale en employant le
passé composé et | 'imparfait.
(Utilisez par exemple les verbes voir, visiter, découvrir, trouver, apprécier, se passer, étre,
paraitre, sembler...)
[...] (Exercices de grammaire, FPG, 1988 : 59)

C’est une activité d’expression écrite en contexte qui se fonde sur une photo d’Alsace et des
informations touristiques de cette ville. La consigne explicite I’utilisation des deux temps du passé
et propose une liste des verbes pour aider I’apprenant a écrire une vraie carte postale. On pourrait
prolonger I’exercice en demandant aux apprenants de venir, le cours suivant, avec une carte postale

(et un destinataire) de leur choix, et de la remplir en cours, en s’aidant du groupe au besoin.
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En conclusion, en ce qui concerne la maniére d’enseigner la grammaire, les manuels et les ouvrages
de grammaire chinois adoptent tous la démarche déductive. Une grande attention est accordée a
I’étude de la description grammaticale. 1l n’existe pas de processus destiné a I’intériorisation des
faits de langue. La présentation de la regle par I’enseignant reste le mode opératoire dominant. I
s’agit bien d’une démarche de transmission des connaissances grammaticales venues d’ailleurs.
Concernant les adjectifs possessifs, les manuels chinois proposent des dialogues qui montrent leur
emploi en contexte, alors que les grammaires ne comportent que la regle illustrée par des phrases.
Le choix sémantique entre le passé composé et I’imparfait est uniquement traité dans GEF et GEE,
de la méme maniére par I’exposé des regles établies. Comme I’indique Beacco, « Les paradigmes
de description ne sont pas les paradigmes d’apprentissage et ils ne devraient donc pas étre des
paradigmes d’enseignement. » (2018 : 3). 1l est indispensable de concevoir des processus
pédagogiques afin d’aider les étudiants chinois a comprendre les regles ou bien a apprendre la

grammaire.

Les manuels francais recourent a la démarche inductive qui est aussi adoptée par GPT et GEF. Ils
font observer des corpus et a réfléchir sur le fonctionnement langagier a I’oral et & I’écrit. Le
déroulement des activités proposees, avec les préconisations du guide pédagogique (mise en
recherche a travers I’observation guidée d’énoncés, prises de consciences relatives au
fonctionnement, formulation et mise en commun de la regle) refletent a nos yeux une volonté de la
part des concepteurs de s’inscrire pleinement dans une démarche inductive dans tous les manuels
sélectionnés. La regle bien formulée ne sert pas de point de départ comme dans la démarche
déductive, mais intervient pour vérifier le travail de réflexion. Par ailleurs, le corpus contextualisé
est primordial. Les situations ou des contextes concrets assurent la compréhension des
caractéristiques du point ciblé. Par exemple, pour bien faire la distinction entre le passé composé et
I’imparfait, I’enseignant peut demander a un apprenant de la classe de sortir puis deux situations
sont réalisées réellement : 1. « Quand il est entré dans la salle, ses amis ont applaudi. » ; 2. « Quand
il est entré dans la salle, ses amis applaudissaient. » (GPT, 2014 : 210). Pour la premiere fois, les
apprenants applaudissent quand I’apprenant entre. La seconde fois, ils applaudissent déja le
professeur quand il entre. L enseignant fait produire les deux phrases avec I’ensemble de la classe.
A partir de I’analyse portant sur la présentation des deux points grammaticaux, nous distinguons
deux facons de procéder :

« I’une consiste classiquement a observer des échantillons et a réfléchir sur le fonctionnement

langagier via différentes opérations ;
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Concernant les manuels, Ici Al propose de souligner les adjectifs possessifs dans un dialogue, Alter
Ego + Al et Cosmopolite Al invitent les apprenants a remplir des tableaux synthétiques, Saison
Al+ concoit des questions ayant pour but de guider la réflexion. Parmi les grammaires, GEF
introduit les possessifs a partir des étapes suivantes : I’observation de dialogues illustrés, la
réflexion sur I’emploi et I’exposé du tableau synthétique des formes. Il importe de tenir compte de
la pertinence et de la cohérence de I’ensemble du travail, c’est-a-dire de voir s’il permet vraiment de
raisonner sur le point grammatical ciblé.

Si I’on demande aux apprenants d’observer un document et de compléter un tableau récapitulatif
avec des possessifs, il est nécessaire de prendre en considération plusieurs questions : le support
comporte-t-il toutes les formes des possessifs pour remplir le tableau ? On traite ensemble ou
séparément le cas du seul possesseur et celui de plusieurs possesseurs ? Pour Saison Al+, bien que
les questions guident la réflexion sur le genre et le nombre des possessifs, seules quatre formes (tes,

ma, ses, leur) ne suffisent pas a illustrer le choix.

« ’autre présente des exercices et des activités sollicitant la réflexion et I’analyse.

Ce type d’activités integre la réflexion et I’analyse a la pratique. Nouveau Rond-Point B1 propose
une activité fondeée sur le contexte « Que faisiez-vous hier quand ... ? ». Les apprenants ont a
formuler des phrases au passé pour raconter ce qu’ils étaient en train de faire dans différents
moments de la journée. Dans GPT, plusieurs activités en contexte portent sur les adjectifs possessifs
a faire varier en fonction des personnes. Il est intéressant de concevoir des activités tant réflexives
que pratiques. Etant donné qu’il s’agit de I’apprentissage et non de I’entrainement d’un point
grammatical, ces activités devraient étre accessibles pour les apprenants. Des exemples et des
consignes précis sont indispensables.

Quant a I'analyse des exercices et des activités, malheureusement les exercices formels occupent
une place essentielle dans les manuels chinois et en particulier dans les ouvrages de grammaire.
Nous y notons des exercices a trous, des exercices de répétition et de traduction. Toutefois, il existe
aussi des exercices basés sur des dialogues ou des textes. Rappelons que les manuels chinois ne
comportent pas de lecon sur le choix entre le passé composé et I’imparfait. Pourtant, certains
exercices nécessitent cette différenciation, comme « Mettre les verbes a la forme du passé qui
convient » (Cours de francais 1, 2004 : 197). Les processus d’intériorisation et d’appropriation sont
donc a la charge de I’apprenant. Par ailleurs, les ouvrages chinois manquent d’activités de

communication.
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Il est important de proposer a I’oral et a I’écrit non seulement des exercices d’entrainement mais
aussi des activités contextualisées ou I’apprenant peut s’exprimer personnellement, parler en son
nom. Nous estimons nécessaire de proposer deux types d’activités de production :

« des exercices/activités en expression guidée,
Dans cette perspective, celle présentée dans le cahier d’activités d’Alter Ego + A2 (extrait 48) nous
semble un bon modeéle : une premiére activité consiste a observer des exemplaires (oraux et écrits)
d’un genre de discours particulier (ici le témoignage) et a en inventorier les caractéristiques ; la
seconde consiste a réaliser a son tour une production du méme genre. On peut aussi proposer des
exercices de réécriture, a I’instar de GPT (extrait 84) : dans un premier temps, on analyse I’emploi
du passé composé et de I’imparfait dans le texte « Flanerie » ; dans un second temps, les apprenants
ont & modifier le texte en élaborant une nouvelle cohérence.

« des activités avec une expression plus libre et créative.
Il serait également judicieux de concevoir des activités privilégiant une production plus libre et
créative. On peut choisir des situations ou des sujets liés a la vie quotidienne des apprenants,
comme le font plusieurs manuels frangais : « Racontez votre rencontre avec votre meilleur(e)
ami(e) [...] » (Cahier d activités, Cosmopolite A2, 2017 : 23), « Regardez bien ces photos : il s’agit
de la méme personne ! Imaginez la vie de cette personne. » (Cahier d’exercices, Ici A2, 2008 : 17).

La photo peut susciter la créativité et I’imagination.
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Partie 11l Démarches, exercices et activités, terminologie pour les

étudiants chinois débutants
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Chapitre 7 Propositions pour une terminologie grammaticale (niveaux A1/A2)

Notre recherche sur I’enseignement de la grammaire nous ameéne nécessairement a nous intéresser a
la terminologie. Lors de I’analyse des descriptions grammaticales (chapitre 5), nous avons remarqué
dans les ouvrages chinois des différences avec le choix terminologique des ouvrages frangais, bien
que tous les auteurs chinois adoptent en général une terminologie traditionnelle commune telle que
nom, adverbe, pronom, verbe, etc. Dans ce chapitre, en nous appuyant sur la terminologie
grammaticale officielle élaborée par le Ministre de I’éducation nationale francaise (1998) et les
renouvellements proposés par Cuq et Gruca (2017 : 356, voir chapitre 2), nous nous concentrerons a
la réflexion sur la décision des termes morphosyntaxiques adoptées dans les ouvrages chinois et
francais®’, dans le but d’apporter une aide sur le plan terminologique au contexte universitaire

chinois. Rappelons tous les ouvrages concernés :
= Manuels chinois : Le francais 1&2 (2007 ; 2009), Cours de francais 1&2 (2004)

= Manuels frangais : Ici AL&A2 (2007), Nouveau Rond-Point A1-A2 (2011), Alter Ego + A1&A2
(2012), Saison A1+&A2-B1 (2015), Cosmopolite A1&A2 (2017).

- Grammaires chinoises : Grammaire du francais (GDF, 2009), Grammaire moderne du
francais (GMF, 2008), Grammaire du francais, explications et exercices (GEE, 2015),
Grammaire expliquée du francais (GEF, 2017)

= Grammaire francaises : La grammaire des premiers temps Al-A2 (GPT, 2014), Focus
Grammaire du francais A1-B1 (FGF, 2015), Grammaire essentielle du francais Al (GEF,
2018).

7.1. Choix de la terminologie
7.1.1. Classes de mots

Intéressons-nous d’abord aux classes de mots présentées par le ministre de I’Education (1998).
Comme le constatent Cuq et Gruca, « toutes les catégories grammaticales sont présentées dans ce
tronc commun : adjectif ; adverbe ; article defini ; article indéfini [...] » (2017 : 355). Nous
remarquons qu’il existe peu de divergences sur la maniere de nommer les classes de mots entre les
ouvrages chinois et francais examinés, que ce soit dans les manuels ou les grammaires. A
I’exception du terme interjections qui n’est pas employé par les auteurs frangais, les dénominations
des catégories générales sont identiques : noms, déterminants, adjectifs, pronoms, verbes, adverbes,

prépositions, conjonctions. Cependant, nous observons des différences dans le traitement de leurs

37 Nous conservons les mémes ouvrages frangais analysés dans la partie 1, sauf Le francais au présent, grammaire qui est édité en
1987.
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subdivisions, I’accent etant mis sur des aspects différents selon les cas, ou bien encore dans les

étiquettes portant sur des éléments de la classe.

7.1.1.1. Noms

Selon la terminologie officielle®®, les noms comportent deux types : noms communs et noms
propres. Saison, Nouveau Rond-Point et GEF se contentent de regrouper les deux types de noms
sous la dénomination globale de noms. Ici, Alter Ego et Cosmopolite utilisent les noms communs et
les noms de pays qui concrétisent les noms propres. FGF introduit les noms pour les personnes et
pour les choses, ainsi que les noms composés. Les auteurs chinois adoptent en général les deux
types classiques (noms communs et noms propres) et ajoutent encore les homs nombrables/non
nombrables et les noms concrets/abstraits lors de la présentation de I’emploi des articles partitifs.
Sur ce point, les auteurs francais fournissent des descriptions des partitifs sans recourir au terme

noms, comme dans les exemples suivants :

« Les articles partitifs servent a quantifier des éléments non dénombrables. » (Ici AL, 2007 :
99)

« Les articles partitifs parlent de quelque chose qui n’est pas quantifiable ou mesurable. »
(Saison Al+, 2015 : 193)

« Les partitifs désignent ce qui est non comptable », « On peut compter les ceufs (1, 2, 3)

mais on ne compte pas la farine, le sucre, le beurre. » (GPT, 2014 : 52)

Le nom est ainsi remplacé par «des éléments », « quelque chose » ou plus concrétement, des
aliments non comptables « les ceufs », « la farine », etc. Pour I’apprenant, le terme non comptable
nous semble a priori plus clair que le terme dénombré et c’est celui que nous retiendrons, ainsi que
comptable plutdt que nombré. Il en va de méme pour les noms concrets/abstraits qui peuvent étre
définis comme des étres, objets ou eléments. Il s’agit donc de faire comprendre a I’apprenant la
signification comptable/non comptable, mais non les termes noms nombrables/non nombrables ou

noms concrets/abstraits.

7.1.1.2. Adverbes
La terminologie officielle (1998 : 26-27) distingue plusieurs types d’adverbes :

- adverbes interrogatifs (ou, quand, comment, pourquoi) ;

-~ adverbes de négation (ne...pas, ne...plus, etc.) ;

%8 Ce qui est proposée par le Ministre de I’Education Nationale francaise (1998).
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- adverbes de temps (aujourd’hui, alors, ensuite, etc.) ;

- adverbes de lieu (ici, pres, loin, etc.) ;

- adverbes de maniére (bien, mal, facilement, etc.) ;

= mots-phrases (oui, non, peut-étre, etc.) ;

- adverbes jouant le role de modalisateurs (certainement, franchement, etc.) ;

-~ adverbes jouant le role de connecteurs logiques (pourtant, en effet, cependant, etc.).

Les ouvrages chinois adoptent un classement similaire a celui décrit ci-dessus, sauf que les
adverbes jouant le r6le de modalisateurs sont précisés comme adverbes de quantité et d’intensité.
Les termes adverbes interrogatifs et adverbes de négation restent absents dans les ouvrages édités
en France. Les auteurs francgais les integrent dans la présentation de I’interrogation et de la négation
sans évoquer leur nature en tant qu’adverbe, tandis que les auteurs chinois ont I’habitude de les
nommer explicitement. Ici Al et Nouveau Rond-Point A1-A2 recourent a la notion de « la quantité »
sans evoquer les adverbes de quantité. Un autre exemple pour les mots oui, non, si, identifiés en tant
que adverbes positifs/négatifs dans les manuels chinois ne possedent pas de dénomination précise
dans les manuels francais. lls servent seulement a répondre positivement ou négativement a une

question, ce qui est plus simple a appréhender pour I’apprenant.

7.1.1.3. Verbes

Les termes verbes transitifs et verbes intransitifs sont présentés ensemble dans tous les ouvrages
chinois, ce qui n’est pas le cas pour ceux édités en France. Dans Alter Ego + Al, Cosmopolite Al et
GPT, les auteures utilisent les expressions verbe a construction directe (verbe+quelqu’un) et verbe
a construction indirecte (verbe+a+quelqu 'un) au sens plus compréhensible. Cosmopolite A2 adopte
le terme verbes prépositionnels (tels que essayer de, eviter de, réussir a) qui est sans doute plus
simple que le terme verbes transitifs indirects. Comme dans le cas des termes noms nombrables/non
nombrables, il s’agit en I’occurrence d’attirer I’attention de I’apprenant sur la signification des mots

transitif/intransitif et de lui proposer des étiquettes plus accessibles.

Concernant les modes et les temps des verbes, de nombreux termes restent communs aux ouvrages
chinois et frangais. Le futur proche apparait dans les manuels de FLE (Cuq et Gruca, 2017 : 355) ne
figure pas dans la liste proposée par le Ministre de I’éducation nationale francaise (1998). Le
présent progressif et le passé récent y sont également introuvables. Les manuels chinois optent
pour le futur immediat et le passé immeédiat, qui sont actualises dans les grammaires chinoises

récentes (GEE et GEF). La voix passive est substituée par la forme passive dans GEF. Les auteurs
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francais préferent le terme construction passive ou plus directement le passif. Nous nous préférons

la forme passive et la construction passive.

Quant a la conjugaison des verbes, nous observons une grande persistance du classement
traditionnel en trois groupes a I’écrit : le premier groupe, les verbes réguliers en -er, le deuxiéme
groupe, les verbes réguliers en -ir et le troisieme groupe, les verbes irréguliers (-ir, -oir, -re, aller),
en France et dans les ouvrages chinois. Les auteures de La grammaire des premiers temps (2014)
ont été les premiéres dans Présent, Passé, Futur (1987)% & introduire un autre classement selon les
bases orales des verbes au présent, en adaptant la classification de Dubois (1967)*. Le manuel Ici a
introduit ce classement en 2007 et récemment, trois ouvrages I’ont adopté Alter ego + A1*! (2012),
Cosmopolite Al (2017)et Focus Grammaire du frangais Al-B1 (2015) mais ni Saison, ni

Grammaire essentielle du francais.

Le classement adopté est le suivant :
1) Verbes a une base pour toutes les personnes (je, tu, il/elle, nous, vous, ils/elles)

- Majorité des verbes en -er, comme parler [paRI-].

= Quelques verbes en -ir et en -ire : offrir [ofR-], courir [kuR-], rire [Ri-].

2) Verbes a deux bases
« type A, une base pour je, tu, il/elle, ils/elles, une base pour nous, vous
- les verbes en -e.er et en -é.er, comme s ‘appeler [apel-, apal/apl-], répéter [Repet, Repet-].
- les verbes en -ayer/-oyer/-uyer, comme payer [pe, pej-], envoyer [avwa, avwaj-], appuyer [apyi,
apyij-].
= les verbes croire [KRwa, kRwaj-], voir [vwa, vwaj-].
« type B, une base pour je, tu, il/elle, une base pour nous, vous, ils/elles
= les verbes en -ir, -ire, -uire, -aire, -tre, -dre, -vre, -cre.
En voici des exemples : finir [fini, finis-], lire [li, liz-], traduire [tRadyi, tRadyiz-], se taire [te, tez-],
mettre [me, met], éteindre [etg, eten-], vivre [vi, viv-], convaincre [k3ve kvek-].

- le verbe savoir [sg, sav-].

% Rédigé par Abry D, Chalaron M.-L., Van Eibergen J., I’ouvrage Présent, Passé, Futur (1987, PUG) propose la découverte et
I’apprentissage des formes verbales.

“0 Dubois J., Grammaire structurale du francais : le verbe, 1967, Larousse.

41 La premiére version d’Alter ego Al (2006) suivait le classement traditionnel.
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3) Verbes a trois bases (une base pour je, tu, il/elle, une base pour nous, vous, une base pour
ils/elles)

8 verbes et leurs composés : tenir [tjg, ton-, tjen], venir [vjg, von-,vjen], prendre [pRd, pRan-,

pRen], boire [bwa, byv-, bwav], recevoir [Raswar, Rasov-,Raswav], pouvoir [pg, puv-,pecev], devoir

[dwa, dav-, dwav], vouloir [ve, vul-, veel].
4) Quatre verbes irréguliers (aller, faire, étre, avoir).

Dans ce classement, il n’y a que quatre verbes irréguliers, contrairement au troisieme groupe du
classement traditionnel. 1l est important d’utiliser ce classement basé sur les régularités de
variations morphologiques du verbe. Travailler simultanément la conjugaison a I’écrit et a I’oral
montre I’écart entre les formes écrites et parlées, comme le dit Yaguello : «la deuxieme et la
troisieme personne du singulier des verbes s’écrivent toujours différemment, a tous les temps et
tous les modes, alors qu’elles se prononcent toujours identiqguement, a tous les temps et tous les
modes » (2003 : 230). Cette classification permettra aussi de comprendre au subjonctif les verbes
qui ont une base ou deux bases. Parler/finir/lire/entendre ont une base : la base de la 3*™ personne
du pluriel (que je parle/finisse/lise/entende), mais acheter/répéter/boire/prendre ont deux bases : les
deux bases du pluriel (que j’achéte, que nous achetions/que je répéte, que nous répétions/que je

boive, que nous buvions/que je prenne, que nous prenions).

Le terme semi-auxiliaire fait son apparition dans la grammaire chinoise GEE et le manuel francais
Nouveau Rond-Point pour désigner certains verbes suivis de I’infinitif. Ce terme explique un aspect
du verbe qui suit, la facon dont il se déroule. lls apportent une information grammaticale
supplémentaire et n’ont pas leur sens habituel : aller/venir de/étre en train de/devoir/pouvoir, il
élargit la liste des auxiliaires « avoir » et « étre ». C’est important de montrer a I’apprenant débutant
que « aller + infinitif = futur proche, venir de + infinitif = passé récent, étre en train de + infinitif =
marque le procés en cours de réalisation ». La liste est plus longue (commencer a/par, étre sur le
point de, se mettre &, finir de/par ....) que celle proposée par GEE et Nouveau Rond-point. Il est
intéressant de présenter le terme semi-auxiliaire aux étudiants avancés, mais avec les apprenants
débutants, il nous semble pertinent de le traiter plutét comme deux verbes a l’infinitif qui se

suivent.

7.1.1.4. Pronoms
Concernant la catégorie pronoms, une différence en apparence mineure apparait entre les discours

officiels francais et les auteurs francais de manuels ou grammaires. Si, dans les programmes
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officiels émanant du Ministére de I’Education (tout comme chez les auteurs chinois), on trouve les
termes pronoms personnels compléments directs/indirects. Les auteurs frangais emploient en
revanche les pronoms compléments directs/indirects (Ici A1, FGF) ou les pronoms COD/COI (Alter
Ego + Al, Nouveau Rond-Point A1-A2, Saison A1+, Cosmopolite Al). Pour un apprenant déebutant,
les étiquettes COD/COI, bien que succinctes, sont assez opaques, et nécessitent des explications
importantes pour rendre compréhensible ce qui se cache derriere ces acronymes. De notre point de
vue, I’expression pronoms compléments directs/indirects est assez simple et claire en ce qu’elle
porte sa triple signification : il s’agit d’un pronom, le pronom d’un complément, qui peut étre soit
direct soit indirect. Les ouvrages chinois présentent aussi le pronom neutre le. Il serait a notre sens

plus logique de parler de la fonction neutre du pronom le.

Pour le terme pronoms adverbiaux enly, les auteurs chinois expliquent que en et y jouent un double
réle de pronoms et d’adverbe. Les auteurs francais les nomment différemment : pronoms dans un
sens global (Alter Ego +, Cosmopolite, Saison, Nouveau Rond-Point) ; pronoms compléments de
lieu (FGF) lorsque le pronom remplace un complément de lieu. Le recours & la derniére
dénomination implique que I’apprenant connaisse le terme complément. Dans la grammaire
chinoise la plus récente (GEF), I’auteure adoptent les pronoms en et y. Il faut veiller a ce que
I’apprenant ne se trompe pas entre le « y » et le « lui/elle » : Tu penses souvent a ta fille ? Oui, je

pense souvent a elle. Tu penses a ton rendez-vous ? Oui, j’y pense.

A travers ces deux exemples relatifs au pronom, nous constatons que le choix terminologique
dépend du sens grammatical que I’on cherche a transmettre a I’apprenant en tenant compte de son
niveau de compétence en langue. La terminologie utilisée doit étre claire, simple et doit montrer la

nature et/ou la fonction grammaticale des termes enseignés.

7.1.1.5 Déterminants

Dans GEF, le déterminatif est remplacé par le déterminant et la traduction en chinois reste
inchangée. GMF conserve les deux termes (déterminatif et déterminant) qui sont équivalents. A la
difféerence des deux grammaires plus anciennes (GMF & GDF) qui classent les articles et les
adjectifs déterminatifs sous la catégorie déterminatif, les deux nouvelles grammaires (GEE & GEF)
ne recourent pas au terme déterminant dans leur tableau récapitulatif. C’est seulement lors de la
présentation des articles, des adjectifs possessifs et des adjectifs démonstratifs que les auteurs
chinois évoquent leur caractere de déterminant. Ainsi, le passage du déterminatif au déterminant

signale un changement terminologique plus clair en francais, I’emploi de déterminatif tend a reculer
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en contexte chinois. Le terme déterminant précise mieux la fonction qu’il a de déterminer un nom :

il peut étre un article, un adjectif possessif, démonstratif ou indéfini.

« Le déterminant se définit comme le mot qui doit nécessairement précéder un nom commun
pour constituer un groupe nominal bien formé dans la phrase de base. » [souligné par les
auteurs] (Riegel, Pellat, Rioul, 2008 : 151). Selon la terminologie officielle (1998), la catégorie des
déterminants comprend les déterminants démonstratifs, les déterminants possessifs, les
déterminants indéfinis, les déterminants numéraux cardinaux, les déterminants interrogatifs et
exclamatifs. Cependant, les ouvrages chinois et francais adoptent tous le terme adjectif pour
caractériser les adjectifs démonstratifs, adjectifs possessifs, adjectifs interrogatifs, etc. GPT est la
seule a proposer la catégorie des déterminants définis et indéfinis : les premiers comprennent les
articles definis, les possessifs et les démonstratifs ; les derniers englobent les articles indéfinis, les
partitifs, les numéraux cardinaux, des termes exprimant la quantité tels que peu de, beaucoup de,
ainsi que des termes exprimant la négation aucun/aucune. Les déterminants interrogatifs,
exclamatifs et relatifs quel(le)(s) sont associés aux phrases interrogatives, exclamatives et aux
subordonnées. Nous remarquons que la liste des déterminants indéfinis se voit considérablement
élargie et qu’elle ne renvoie pas seulement aux adjectifs indéfinis. Ce classement rend plus concret
le terme déterminants. Il serait intéressant d’introduire auprés des étudiants chinois la notion de
déterminants définis/indéfinis pour qu’ils puissent créer des liens logiques entre les déterminants

qui désignent quelque chose de défini/de spécifié ou de non défini/de non spécifié..

« Adjectif numéral

L’adjectif numéral s’avére quelque peu problématique dans les ouvrages de grammaire chinois. Il
est placé sous les adjectifs déterminatifs dans les deux grammaires anciennes (GMF & GDF), alors
que les grammaires récentes (GEE & GEF) le classent plutdt dans les adjectifs. Dans GEE,
I’adjectif numéral est présenté dans le méme chapitre que I’adjectif qualificatif. En effet, selon le
ministre de I’Education (1998), les déterminants numéraux ne comprennent que les numéraux
cardinaux. Les numéraux ordinaux sont alors placés dans la classe des adjectifs. Dans les manuels
frangais, les adjectifs numéraux rejoignent le lexique et ont un nom plus familier a I’apprenant : les
chiffres, terme que nous gardons pour les apprenants chinois. Il est nécessaire d’introduire une
terminologie qui permette d’identifier la notion cible et qui ne risque pas de semer le trouble chez

I’apprenant.
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« Atrticles

Selon la terminologie officielle, on distingue trois sortes d’articles : articles définis, indéfinis et
partitifs. Or, nous notons la présence des articles contractés* dans tous les ouvrages chinois et
francais, sauf dans la GPT. Les formes contractées des articles définis y sont introduites sans que le
terme grammatical soit évoqué. Nous optons pour la présentation des formes contractées des

articles définis que nous considérons aussi simple que claire.

Nous remarquons des opinions différentes quant au pluriel des articles partitifs. Comme le révélent
Besse et Porquier (1991 : 32), « certains grammairiens contestent I’existence d’un partitif pluriel »,
ce qui est le cas pour la plupart des ouvrages francais examinés. En revanche, a I’instar des auteurs
chinois, les auteurs des manuels Cosmopolite et Nouveau Rond-Point adoptent le pluriel (des) pour

les articles partitifs. Observons ces exemples repérés dans les manuels ou grammaires :

Exemple n°1 : Nous mangeons souvent du porc et des épinards. (GMF, 2008 : 22)

Exemple n°2 : J’ai acheté du riz, de I'eau minérale, de la viande, des Iégumes et des fruits au
supermarché. (GEF, 2017 : 30)

Exemple n°3 : 1l faut acheter des boissons fraiches. (Nouveau Rond-Point A1-A2, 2011 : 64)
Exemple n°4 : En entrée, des rillettes, en plat principal, de |’agneau avec de la purée de pommes de
terre, et de la mousse au chocolat en dessert. (Cosmopolite A1, 2017 : 127).

Dans I’exemple n°1, il s’agit en fait des feuilles d’épinard, on peut les compter (une, deux, trois).
Donc le des ici releve plutét du pluriel de I’article indéfini. Avec I’emploi des légumes et des fruits
dans I’exemple n°2, on indique des types de légumes ou fruits, également comptable. Dans
I’exemple 3, des boissons fraiches peuvent exprimer une quantité comptable. Seul le mot rillettes
dans le dernier exemple n’admet que le pluriel, c’est pour cette raison que I’on emploi des. 1l existe
peu d’exemples de ce type pour illustrer une quantité partitive plurielle. « On peut leur associer la
forme des lorsqu’elle est employée avec des termes massifs essentiellement pluriels, c¢’est-a-dire
dépourvus de singulier : des décombres, des épinards, etc. » (Riégel, Pellat, Rioul, 2008 : 161). A
notre avis, il n’est pas nécessaire d’introduire le pluriel des articles partitifs. Ce qui importe, c’est
d’amener I’apprenant a comprendre la notion de quantité indéfinie qui suppose que pour les
éléments comptables, on emploie les indéfinis, et pour les éléments impossibles a compter, on

emploie les partitifs du, de la, de I’. Concernant I’emploi verbe faire + du/ de la/de I’/des, les

42 pour certains articles définis employés aprés les prépositions a et de : & + le = au, & + les = aux, de + le = du, de + les = des.
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ouvrages chinois et certains ouvrages francais (Alter Ego +, Cosmopolite) le présentent parmi les

emplois des articles partitifs.

Les auteures de GPT envisagent les partitifs comme englobant non seulement les articles partitifs,
mais aussi des locutions adverbiales pouvant exprimer une quantité non comptable, telles que peu
de temps libre, beaucoup de travail. Ces locutions sont également présentées sous la catégorie des
indéfinis, puisqu’elles peuvent aussi exprimer une quantité comptable, comme peu de
collaborateurs, beaucoup de salariés. Au-dela de ces nuances de classement (partitifs/indéfinis ou
mots de quantité indéfinie comptable/non comptable), les auteurs francais mettent I’accent sur les
quantités de différentes natures ainsi que sur les expressions variées qui s’y rapportent. Ils font le
lien avec le lexique. L’apprenant s’habitue ainsi a penser de maniere communicative (pour exprimer
une quantité, je peux utiliser des articles partitifs et aussi des mots de quantité), plutét que de facon
purement grammaticale : j’emploie les articles partitifs pour les noms non dénombrés et je supprime

I>article partitif aprés I’adverbe de quantité*.

7.1.2. Constituants de la phrase

Interrogeons-nous a présent sur I’emploi de la terminologie au niveau de la phrase. Si les ouvrages
chinois utilisent quasiment les mémes termes, certains d’entre eux difféerent de ceux employés dans
les ouvrages édités en France. Nous constatons également que les auteurs chinois integrent plus de
termes métalinguistiques que les auteurs francais, tels que attribut du sujet, prédicat, complément

circonstanciel. Nous allons étudier en détail les points communs ainsi que les divergences.

7.1.2.1. Sujet
Le sujet qui se présente dans tous les manuels et les grammaires reléve d’une terminologie tres
courante. Nous remarquons d’ailleurs les termes sujet apparent/formel et sujet réel dans les

ouvrages chinois. En voici quelques exemples :

« Il (sujet formel) est difficile de trouver un taxi (sujet réel) a cette heure. » (Cours de
francais 2, 2004 : 50)

« La proposition complétive pourrait constituer le sujet réel de la phrase impersonnelle. »
(GEE, 2015 : 276)

3 Dans le manuel chinois Le francais 1, les auteurs fournissent une description grammaticale : « Comme d’autres articles, I’article
partitif sera supprimé apreés I’adverbe de quantité. » (2007 : 330).
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Cours de francais indique le sujet formel et le sujet réel lors de la presentation de la structure « Il
est + adj. + de + infinitif ». GEE explique les cas du sujet réel d’une phrase impersonnelle. Dans
I’ouvrage chinois le plus récent GEF, I’auteure propose une analyse sans recourir au sujet
formel/réel : « 1l est /c’est + adjectif + de + infinitif (sujet il = ce, pronom impersonnel, sans
signification) » (2017 : 297).

Il est nécessaire de justifier le degré d’analyse de la structure phrastique : faut-il analyser avec
finesse la fonction grammaticale de tous les constituants de la phrase ? A I’instar de Chiss et David,
nous pensons que « I’étude de la langue n’est pas une fin en soi » (2018 : 216). Dans cette
perspective, I’apprentissage de la grammaire n’a pas pour but d’analyser la construction de la

phrase ni de nommer tous les termes grammaticaux.

7.1.2.2. Compléments

Tout comme le terme sujet, le terme compléments est également employé par les auteurs chinois et
francais. Dans les ouvrages francais, nous recensons plusieurs formulations : complément,
complément de lieu, complément de temps, complément direct/indirect ou COD/COI, pour
lesquelles le complément représente toujours un mot-clé. En contexte chinois, la terminologie
relative au complément se complexifie. Bien que les termes comportent tous le complément,

I’étiquetage chinois s’avére tres différent :

1) La notion compléments est présentée d’une maniére générale en tant qu’ « éléments complétifs
du sujet, de I’objet, de I’attribut, etc. » (GMF, 2008 : 301). Elle prend le nom bu yu qui signifie
aussi complément en chinois*.

2) Le complément d’objet est appelé bin yu qui prend uniquement le sens d’objet et qui constitue
également la traduction du terme objet en anglais.

3) Le complément circonstanciel s’appelle zhuang yu en chinois qui ne conserve que le sens de

circonstanciel.

Lisons la traduction des termes suivants relevés dans les ouvrages chinois récents :

complément d’un verbe traduit comme bin yu d’un verbe

complément d’un adjectif traduit comme bu yu d’un adjectif

complément de lieu traduit comme zhuang yu de lieu

4 e complément en langue chinois constitue un élément complétif du prédicat.
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Cette hétérogéneité terminologique complique la compréhension et I’identification du terme
compléments. Les auteurs chinois présentent la terminologie francaise dans la table des matiéres et
recourent a I’appellation en chinois dans les descriptions. Les trois étiquettes chinoises du
complément font appel & une connaissance syntaxique chez I’apprenant qui est souvent perdu en
lisant certaines descriptions*: « La mise en valeur d’un complément d’objet, d’'un complément
circonstanciel ou d’un attribut se réalise par c’est...que » (Le francais 1, 2007 : 422), « c’est...que
est utilisé pour mettre en relief un complément dobjet direct, un complément dobjet indirect ou un
complément circonstanciel » (GEF, 2017 : 297). 1l est indispensable d’établir pour I’apprenant a la

fin du livre un glossaire des termes grammaticaux francais avec leur traduction chinoise.

D’aprés Cuq et Gruca (2017 : 356), le terme complément de phrase détrone celui de complément
circonstanciel, ce qui est le cas dans les manuels francais. Pourtant, malgré ce renouvellement
terminologique, la traduction en chinois de complément de phrase reste zhuang yu. Pour le contexte
universitaire chinois, il est nécessaire de renouveler et de simplifier la terminologie en chinois afin

de la rendre plus concréte pour les étudiants : remplacer circonstanciel par complément de phrase.

L’ autre angle d’attaque consisterait a changer de conception terminologique : au lieu de décrire de
maniére exhaustive les fonctions morphosyntaxiques d’un terme, il serait pertinent de faire des
choix. Prenons I’exemple des adjectifs qualificatifs : pour un apprenant débutant, il lui faut
connaitre le genre, le nombre, I’accord ainsi que sa place dans la phrase. En revanche, il semble
moins important d’introduire le fait qu’il soit épithete du nom ou attribut du nom, puisque le but
n’est pas de faire une analyse linguistique. Il est indispensable de proposer une terminologie simple,
cohérente et compréhensible qui permette d’identifier les formes et structures grammaticales du

francais.

7.1.2.3 Attribut
Le terme attribut continue a apparaitre dans les grammaires chinoises. Cependant, il n’existe pas en

langue chinoise. Examinons I’exemple suivant :

Catherine est étudiante.
sujet verbe (prédicat) attribut

Catherine = =242
sujet prédicat verbal

Tableau 32 : Comparaison entre francais (verbe + attribut) et chinois (prédicat verbal)

“ Traduites par nos soins.
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Le groupe verbe + attribut (est étudiante) en francais est considéré en chinois comme prédicat. Il

s’agit ici d’un prédicat verbal. Voici un exemple du prédicat adjectif :

Les fleurs sont jolies.

sujet verbe (prédicat) attribut

1t () 1R trés %,
sujet prédicat adjectif

Tableau 33 : Comparaison entre francais (verbe + attribut) et chinois (prédicat adjectif)

Dans cette phrase en chinois, il n’est pas nécessaire de recourir a étre. 1l suffit d’ajouter un adverbe
tres. Nous supposons que les auteurs chinois prennent en compte cette divergence terminologique et
placent ainsi I’attribut sous la présentation du prédicat dans les deux grammaires anciennes (GDF
& GMF). Etant donné I’existence d’attribut en langue anglaise, son étiquetage en chinois sert
également & nommer le terme équivalent en frangais. Nous pouvons ainsi constater une

considération terminologique basée sur trois langues.

Dans les manuels chinois analysés, le terme attribut intervient dans les cas suivants :
- accord entre le sujet et | ’attribut (Le francais 1, 2007 : 163)

- attribut du COD (Cours de francais 1, 2004 : 114)

- proposition attribut introduite par que (Le francais 2, 2009 : 305)

- infinitif comme attribut, proposition attribut (Cours de francais 2, 2004 : 146)

Ces dénominations métalinguistiques sont abstraites pour un apprenant qui manque de
connaissances concernant I’attribut. Il faut les reformuler afin d’en faciliter la compréhension.
L’accord entre le sujet et | attribut renvoie directement a I’accord entre sujet et adjectif, ce qui est
plus facile a comprendre. Pour ce qui est de I’attribut du COD, il n’est pas intéressant de savoir le
nommer dans une phrase, il faut seulement que I’apprenant sache I’utiliser. Il vaut mieux mettre
I’accent sur I’emploi. Nous ne retenons pas épithéte et attribut pour des apprenants chinois

débutants.

La grammaire sémantique permet d’associer les contenus grammaticaux a l|’acte langagier.
Cosmopolite A2 indique la fonction communicative des points grammaticaux, par exemple, les
pronoms COD/COI pour ne pas répéter, les adverbes et locutions adverbiales pour décrire un lieu,
les pronoms relatifs pour donner des précisions. GPT adopte la démarche de la grammaire du sens

et nous fournit une nouvelle vision pour enseigner la grammaire.
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Voici un exemple sur les pronoms (GPT, 2014 : 166) :
198. Rendez les dialogues naturels en évitant les répétitions. Utilisez les pronoms qui

conviennent.

Dialogue A — Dialogue B
- Vous faites beaucoup de photos ? - Vous faites beaucoup de photos ?
- Non, je fais peu de photos. - Non, j’en fais peu.

- Qu’est-ce que vous pensez de ces photos ? - Qu’est-ce que vous pensez de ces photos ?
- Je trouve ces photos réussies. - Je les trouve réussies.

1. - Vous avez trouvé un appartement ?

- Oui, on a trouvé un appartement hier.

- Il est bien ?

- Viens voir I’appartement avec nous !

[...]

8. - Elle est marrante, ta cravate !

- Tu trouves ma cravate ridicule ?

- Pas du tout, je trouve ta cravate originale.

- Si tu aimes ma cravate, je te donne ma cravate.

Cet exercice vise I’utilisation des pronoms le, la, les et en. Il faut que I’apprenant tienne compte du
contexte de chaque dialogue et le rende naturel, ce qui lui permet de s’approprier I’emploi de ces
pronoms. L’absence de terminologie n’empéche pas la compréhension de la structure « je les trouve

réussies ». Cela nous améne a simplifier la terminologie avec les apprenants débutants.

Comme le signale Cug, « la décision d’emploi d’une terminologie spécialisée (grammaticale) reléve
d’un choix méthodologique » (1996 : 72). Un choix terminologique implique de prendre en compte
I’intérét qu’il représente dans I’apprentissage. Dans ce sens-1a, la proposition attribut introduite par
que pourrait étre reformulée simplement par « la phrase introduite par que ». Dans le méme esprit,
le point grammatical intitulé dans Le francais 2 la proposition de supposition introduite par si est
interprété par Cosmopolite A2 comme |’hypothése avec si pour donner des conseils et indiquer une
conséquence, formule plus concrete et plus motivante pour I’apprenant, sans que |’absence de

précision terminologique nuise a I’apprentissage.
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7.1.2.4. Phrase simple et phrase complexe
Le francais, GMF et GDF adoptent les termes phrase simple et phrase complexe : le premier est lié
a une présentation des constituants essentiels de la phrase, tels que le sujet, I’attribut, les

compléments ; le dernier s’intéresse a I’analyse des structures de coordination et de subordination.

Les différentes propositions sont etudiées de facon plus métalinguistique dans les ouvrages chinois
que dans les ouvrages francais. Prenons comme exemple I’expression de la cause, dans GEE, ce
chapitre se compose des termes relevant de la phrase complexe : les propositions subordonnées
circonstancielles, les propositions coordonnées et les propositions relatives. En comparaison, dans
GPT B1, nous trouvons d’abord un sous-chapitre consacré a la présentation des principaux
marqueurs de cause suivie par un corpus d’observation. Viennent ensuite I’étude des mots et des
locutions de conjonction ainsi que des prépositions. Du point de vue linguistique, I’ouvrage chinois
adopte une terminologie plus formelle. Du point de vue méthodologique, les auteurs francais
recourent @ moins de termes et portent une attention particuliére a la compréhension par la
contextualisation des éléments étudiés. Les descriptions grammaticales dans les ouvrages chinois
sont plus detaillées que dans les ouvrages francais. Il faut faire attention a ne pas alourdir par une

terminologie inutile ce que les apprenants débutants comprennent par le contexte.

7.2. Registres de langue

Le francais 1 présente les niveaux de langue comprenant le francais écrit, le francais
standard/courant, le francais familier, le francais populaire et le frangais vulgaire/argotique. Le
francais 2 résume de maniére systématique les caractéristiques du francais parlé selon le
vocabulaire et la grammaire. Sur le plan du lexique, on emploie plus de mots familiers (tels que
chouette, ringard) et tronqués (tels qu’un ados, la fac, le ciné). Au niveau de la grammaire, on note
la chute du « ne » de la négation, I’élision du « u » de tu devant les voyelles comme par exemple
T as raison. En revanche, I’¢élision devant le h muet comme T ’habites ou n’a pas été présente. Il est
dommage que ces points ne soient pas évoqués dans le premier volume ou sont introduites la

négation et I’expression avoir raison.

Nous observons en particulier une explicitation des différences de formulation des phrases

interrogatives dans les ouvrages chinois. En voici des exemples (GEF, 2017 : 166) :

« I’intonation (la voix monte)
Vous étes étudiant ?
Vous parlez anglais ?

219



Vous avez joué au football hier ? [...]

« est-ce que + phrase déclarative + voix monte (langue courante)
Est-ce que vous étes étudiant ?

Est-ce que vous parlez francais ?

Est-ce que vous avez joué au football hier ? [...]
« I’inversion sujet-verbe (langue soutenue)

1) I’inversion simple

Etes-vous étudiant ?

Parlez-vous anglais ?

Avez-vous joué au football hier ? [...]

2) I’inversion complexe

Les enfants sont-ils a I ’école ?

Lucie a-t-elle fini ses devoirs ? [...]

Les auteurs expliquent en détail la syntaxe des structures de I’interrogation. Selon nous, il ne suffit
pas de montrer a I’apprenant ces différences a I’écrit. 1l est essentiel de lui faire écouter les énonces
a I’oral, afin de sentir I’intonation et de noter la liaison (notamment I’apparition du t euphonique) et
de les sensibiliser aux registres de langue. Il importe pour I’apprenant de savoir distinguer le
francais standard du frangais familier. Ces énonces doivent s’inscrire dans des contextes

situationnels qui justifient, au plan sociolinguistique, leur emploi.

Observons I’exemple suivant (Cosmopolite A2, 2017 : 36) :
Les caractéristiques du francais familier

a. Ecoutez encore et concentrez-vous sur les extraits ci-dessous.

Francais écrit
Tu n’as pas envie ?
Tu imagines les
sensations.

Je ne connais pas.
Ce sont vraiment
des professionnels.
Iy en a plein.

Tableau 34 : Différences entre I’oral et I’écrit 1

b. Complétez.
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Différences entre Exemples
I’oral et I’écrit

Le e muet disparait. J’connais pas.
Il est remplacé par
I’apostrophe.
Tu devient t’.
Il devient y.
Le ne de la négation
disparait.
Ce sont devient c’est.

Tableau 35 : Différences entre I’oral et I’écrit 2

c. Retrouvez la formulation de « oui » et « ami » en francais familier.

C’est en écoutant les énoncés que I’apprenant identifie les différences entre I’oral et I’écrit. Force
est de constater que la grammaire ne se limite pas a I’écrit et que 1’on ne peut pas privilégier un seul
registre. Prenons I’exemple de I’interrogation, pour I’apprenant, il importe de sélectionner parmi
plusieurs formulations possibles celle qui convient a la situation communicative. La formulation
avec inversion du sujet fera partie de la grammaire de la production avec des apprenants avances,
alors qu’elle ne sera introduite qu’en grammaire de la compréhension pour les débutants. La langue
est d’abord un matériau sonore. De nos jours, les grammaires francaises comme GPT, FGF, GEF
sortent avec un CD. Selon les auteures de GPT, « [le CD] permet un travail sur le code oral et sa
relation avec le code écrit, ainsi que sur la compréhension de I’oral » (2014 : 6). Il est pertinent
d’introduire ce principe dans le contexte universitaire chinois afin d’ouvrir la porte a un
apprentissage de la grammaire autant a I’écrit qu’a I’oral. La langue est un « systéme unique a deux
manifestations », méme si les distinctions ne sont pas négligeables, « la grosse majorité des
phénoménes grammaticaux est commune aux deux plans [...], les formes divergentes ne sont pas
suffisantes pour conduire a poser deux systéemes » (Gadet, 1989, cité par Birks, 2001 : 234). 1l faut

bien sar faire la différence entre oral spontané, écrit oralisé (informations), interviews ou discours.

7.3. La catégorisation

Parmi les quatre grammaires chinoises analysées, trois classent leurs contenus selon la morphologie
et la syntaxe. Cette catégorisation fournit une étude détaillée sur les mots et les propositions, en
accord avec le principe de Defays selon lequel « la présentation des différentes piéces d’un jeu
d’échecs précede celle de leur combinaison sur I’échiquier » (2003 : 48). Cuq (2001) assure que la
grande persistance des catégories traditionnelles illustre la taille de I’effort de mémorisation
terminologique demandée aux apprenants ainsi que le caractére conservateur d’un metalangage

grammatical. Certaines catégories réunissent des termes pourtant éloignés dans leur emploi, ainsi
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les pronoms indéfinis qui englobent quelqu’un, personne, on, rien, chacun, etc. Les mots tels que
certain, aucun, nul, pourraient facilement étre source de confusions pour I’apprenant, puisque ce
dernier doit étudier leurs emplois en tant que pronoms indéfinis et adjectifs indéfinis. S’agissant
d’une grammaire destinée a I’apprenant, la catégorisation présentée devrait favoriser I’apprentissage
et éliminer les malentendus, autant que faire se peut. Il serait judicieux de catégoriser les contenus
morphosyntaxiques selon leur fonction, pour que I’apprenant sache produire un discours selon son

intention communicative.

Comme dit Yaguello, «Les catégories sémantiques se présentent comme des systemes de
marqueurs grammaticaux qui traduisent et donc catégorisent différents aspects de I’expérience
humaine » (2003 : 166). Il s’agit de structures linguistiques liées aux structures cognitives, par
exemple «notre perception de I’écoulement du temps», le «mode de déroulement des
événements » ou encore la « répartition des entités et des étres - animés ou inanimés, humains ou
non humains, males ou femelles, etc. » (Ibid.). En général, « Les principales catégories sémantiques
sont le temps, I’aspect, la modalité, la détermination, le nombre, le genre et la personne. » (Ibid. :
167). En nous appuyant sur la Grammaire pour | ’enseignement/apprentissage du FLE (1996) et la

Grammaire des premiers temps A1-A2 (2014), nous proposons le classement suivant :

- la personne (les pronoms)

- le nom et ses déterminants (noms, déterminants définis, déterminants indéfinis)
« determinants indéfinis : les articles indéfinis, les partitifs, les numéraux cardinaux, des adjectifs
indéfinis, ainsi que des adverbes de quantité comme peu de, beaucoup de.

« déterminants définis : les articles définis, les possessifs et les démonstratifs.
- Pinterrogation (interrogation totale, interrogation partielle)
= la négation (pronoms indéfinis, adjectifs indefinis)
- la qualification et la caractérisation (adjectifs qualificatifs, groupes nominaux, groupes
prépositionnels, propositions relatives, adverbes)
- la comparaison (comparatif, superlatif)

- les temps et le mode (présent, impératif, infinitif présent/passé, futur proche, passé récent, passé

composé, imparfait, plus que parfait, marqueurs temporels)
= le subjonctif

= le conditionnel

- I'expression de la condition et de I'hypothese
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= I’expression du lieu (prépositions, adverbes, locutions adverbiales)
- I’expression du temps (la fréquence, la date, la durée)

- les relations logiques (cause, conséquence, but, opposition, concession)

En tenant compte de la dimension sémantique, nous tentons de proposer une vision renouvelée pour
construire une grammaire pédagogique. La terminologie devrait constituer « un outil au service de
I’apprentissage et pas un élément d’un enseignement a part » (Kolarikova, 2014 : 200). Les termes
appartenant traditionnellement a des classes grammaticales différentes sont réunis dans une
catégorie ayant un sens commun, comme par exemple les prépositions, les adverbes et les pronoms
adverbiaux qui contribuent & I’expression du lieu.

Pour conclure, nous sommes d’accord avec I’idée de Cuq, «utiliser un langage aussi
compréhensible que possible pour I’apprenant, et qui ne soit pas trop colteux en termes d’efforts a
fournir pour I’utiliser de maniére opératoire » (1996 : 72). Il est nécessaire de rendre la terminologie
plus compréhensible aux étudiants. Nous proposons ici trois points qui peuvent étre renouvelés dans
le contexte universitaire chinois :

1) déterminants

Il nous semblerait pertinent et nécessaire d’appliquer la catégorie de déterminants qui incluent les
déterminants définis et indefinis. Les déterminants définis comprennent les articles définis, les
déterminants possessifs (ou les possessifs) et les déterminants démonstratifs (ou les démonstratifs).
Les déterminants indéfinis sont constitués par les articles indéfinis, les articles partitifs (ou les
partitifs), ainsi que des mots qui expriment une quantité indéfinie ou partitive (comme un peu de/d’,

beaucoup de/d”).

2) compléments
Il serait plus astucieux d’adopter la terminologie en francais pour les compléments dun verbe/d 'un
adjectif/de lieu, sans recourir a trois traductions différentes en chinois (bin yu/bu yu/zhuang yu). Il

suffit d’introduire pour les étudiants la notion de complément.

3) conjugaison

Nous pourrions présenter aux étudiants chinois une autre classification des verbes pour qu’ils
trouvent une certaine régularité de la conjugaison des verbes irréguliers du classement classique.
D’aprés nous, I’expression radical ou racine serait plus compréhensible que I’expression base,

puisque cette derniére est traduite en chinois comme la racine du mot.
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Il nous semblerait pertinent de proposer des renouvellements terminologiques pour les termes
grammaticaux suivants :

adjectifs possessifs/démonstratifs/indéfinis — déterminants possessifs/démonstratifs/indéfinis
adjectif interrogatif et exclamatif — déterminant interrogatif et exclamatif

adjectif numeéral cardinal — chiffre

articles contractés — formes contractées des articles définis

pronom neutre le — fonction neutre du pronom le

pronoms adverbiaux en, y — pronoms en, y

verbes transitifs/intransitifs — verbes & construction directe/indirecte

Voix active/passive — I’actif/passif

Enfin, au lieu de concevoir une grammaire tout-en-un, il est nécessaire d’aborder une terminologie
adaptée au niveau de compétence langagiére des apprenants, comme le déclare Chevalier (1985), il
faut envisager « un minimum de métalangage, minimum qui peut étre élargi et gradué selon I’utilité

qu’on attribue a la grammaire » (cité par Chiss et David, 2018 : 160).
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Chapitre 8 Une expérimentation menée a I’Université du Zhejiang

Ce chapitre vise précisément a concevoir et tester un dispositif intégrant diverses activités relevant a
la fois d’une démarche inductive et poursuivant des objectifs communicatifs. Cette expérimentation
n’a pas pour ambition de Vérifier I’hypothese d’un effet de notre dispositif sur le développement de
la compétence grammaticale (en tant qu’enseignante stagiaire débutante, ce type d’objectif nous
aurait semblé prématuré), mais, plus modestement, d’analyser des pratiques pédagogiques
spécifiques relevant de la démarche inductive. Les résultats tirés de cette analyse nous aideront par
la suite & ajuster notre dispositif.

En nous appuyant sur le stage effectué a I’Université du Zhejiang pendant I’année universitaire
2015-2016, nous analyserons les objectifs, contenus, exercices et activités que nous avons mis en
place. Nous montrerons le cheminement de I’élaboration des fiches pédagogiques vers la mise en
pratique en classe en tenant compte des particularités du public visé. Nous commencerons par une
breve description du public suivie par la présentation des séances, avec les objectifs et le travail de
la préparation. Par la suite, nous préciserons I’élaboration de la démarche avec des documents issus
de la méthode Alter ego + Al et des supports authentiques sélectionnés par nos soins. L’analyse des
réactions des étudiants permettra de réfléchir sur le déroulement des exercices et activités. Nous
dresserons un bilan des apprentissages des étudiants basé sur I’évaluation finale et celui de
I’expérience de I’enseignant en fonction des phases différentes de séance. Pour conclure, nous
résumerons les enjeux et les limites de cette expérimentation. Etant donné qu’il s’agit d’une

expérience personnelle, nous emploierons le pronom Je dans ce chapitre.

8.1 Présentation des étudiants

Comme le dit Courtillon (2003 : 11), il est nécessaire de prendre en considération trois grandes
variables afin de mieux adapter la méthode : la nature du public et ses caractéristiques, les objectifs
de I’apprentissage, le rapport entre la langue maternelle et la langue cible. Ma classe est composée
de 12 étudiants dont quatre étaient en doctorat (deux en management public, un en génie mécanique
et un en droit), les autres étant en master de différentes spécialités (anglais, psychologie, économie,
informatique, science des animaux, électrotechnique et aérospatial). Ainsi, j’ai eu un public varié au
plan des cursus disciplinaires, qui s’inscrivait aussi bien dans le domaine des sciences humaines et
sociales que dans celui des sciences naturelles. Ces étudiants n’avaient jamais appris le francais et

I’avaient choisi par intérét en tant que deuxiéme langue étrangére®.

“®_*anglais constitue leur premiére langue étrangeére.
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Etant donné que ce public ne suivait pas le programme d’enseignement spécialisé en francais, je
pouvais organiser le plan du cours assez librement en fonction de mes savoir-faire acquis en master.
Le nombre d’heures au total dévolu a cet enseignement était de 78 heures, soit 39 heures par
semestre. Le cours se déroulait une fois par semaine et durait trois heures. Cette fréquence a posé
quelques contraintes a prendre en compte pour la préparation des séances : une seule fois par
semaine pour des apprenants complétement débutants n’est pas suffisant et la durée de trois heures
est un peu longue (deux fois une heure trente auraient été préférables). Le dernier cours de chaque

semestre a été consacré a la révision finale.

8.2 Contenu des séances

Les objectifs du cours étaient les suivants :
- Construire une pédagogie adaptée au public reposant sur I’approche communicative

= Concevoir une démarche réflexive de I’enseignement de la grammaire éveillant I’esprit

d’observation des apprenants ;

- Mettre en lien les connaissances linguistiques avec I’aspect communicatif et les intégrer dans des

activités langagiéres.

Afin de répondre a ces objectifs didactiques, j’ai choisi le format numérique du manuel Alter ego +
A1&A?2 (2012) en tant que support principal. Comme on I’a vu, cette méthode de type communicatif
adopte une démarche inductive qui améne I’apprenant a la découverte et I’appropriation des
contenus de maniére progressive. Le format numérique du manuel a grandement facilité la
préparation des cours. Il est en effet facile de réutiliser des images, des activités et des exercices
selon les besoins de la fiche pédagogique. Ainsi, d’un c6té, cette méthode me procure des
ressources structurées et d’un autre c6té, j’ai la liberté de faire varier le contenu en choisissant
d’autres supports, par exemple des documents authentiques. Force est de signaler que j’ai peu suivi

les projets finaux congus par Alter Ego + puisque, d’une part, le temps du cours était limité et,

d’autre part, il me semblait plus pertinent d’aborder des échanges quand les étudiants s’habituaient

peu a peu a I’exécution des activités communicatives langagiéres.

J’ai préparé six unités pour chaque semestre. Inspirée cette fois par la structuration du manuel Ici
Al (2007), j’ai nommé les thématiques du premier semestre en utilisant le titre A la découverte
de ..., qui me semblait bien correspondre a I’esprit de mise en recherche du fonctionnement de la
langue, par exemple A la découverte de la classe pour la premiére unité. Je souhaitais que les
étudiants soient actifs et motivés lors de I’apprentissage. Chaque unité se déroulait sur deux
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séances. La préparation des fiches du premier semestre m’a demandé entre 5 et 6 heures, soit deux

fois plus de temps que celles du second semestre. Cela montre que les niveaux débutants demandent

plus de préparation et que je savais mieux organiser et gérer le contenu du cours en fonction des

progrés des apprenants. J’ai essayé d’établir une cohérence a I’intérieur de chaque unité et une

progression entre les unités en tenant compte des objectifs linguistiques et communicatifs.

La préparation des séances était basée sur les 8 dossiers de la méthode Alter ego + Al. Le tableau

ci-dessous montrer la répartition des contenus selon les objectifs grammaticaux et communicatifs.

Semestre 1 Contenus basés sur Alter ego + Objectifs grammaticaux Objectifs communicatifs
12/09/2015 1. A la découverte de la classe | L’interrogation (1) Saluer, prendre congé
18/09/2015 - Dossier 0 Les pronoms personnels sujet Se présenter (1)

- Lecon 1 du dossier 1 Les articles définis (1)
25/09/2015 2. A la découverte de I’'union | Le genre des adjectifs de | Se présenter (2)
européenne nationalité Dire la nationalité
- Dossier 0 Le genre des noms de pays Présenter des symboles des
- Carnet de voyage du dossier | La négation (1) pays d’Europe
1 Les articles définis et indéfinis
)
Les présentateurs 1y a ; C’est ;
Voici (1)
S appeler ; Etre
09/10/2015 Révision&Approfondissement | La préposition de (1) Demander/Donner des
- Lecons 2 et 3 du dossier 1 L’interrogation - quel (2) informations
Les articles indéfinis et définis | Questionner sur I’identité
3 Dire I’heure
Les prépositions en, a Parler de ses passions, de ses
Les articles contractés (1) réves
Le présentateur C’est (2) Dire I’age
Avoir
10/10/2015 3. A la découverte de la ville Les présentateurs Il y a ... ; | Nommer et localiser des lieux
23/10/2015 - Lecons 1 et 2 du dossier 2 Cest... (3) dans la ville
Les articles définis et indéfinis | Présenter des lieux
4) Demander/Donner des
Les prépositions de lieu (1) explications
Les articles contractés (2)
L’interrogation 3)
Pourquoi/Parce
Le présent des verbes -er
30/10/2015 4. A la découverte de la famille | Les articles possessifs Parler de sa famille
6/11/2015 - Lecons 1, 2 et 3 du dossier 3 | Les prépositions de lieu (2) Parler de sa profession préférée

Les articles définis et indéfinis
(4)

La négation (2)

Le genre des noms
spécialités des apprenants
Le genre et le nombre des
adjectifs qualificatifs

Présent venir ; faire ; connaitre

des

Caractériser une personne
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27/11/2015 5. A la découverte des saisons Les prépositions de, & Indiquer I’heure et les horaires
04/12/2015 - Lecon 1 du dossier 4 Expressions de temps Parler de ses habitudes
- Lecon 1 du dossier 6 Structures pour parler du climat | Parler des sensations et des
L’interrogation (4) perceptions
Les prépositions de lieu (3) Parler du climat
Les pronoms démonstratifs Parler des saisons
Futur simple
Présent ouvrir
11/12/2015 6. A la découverte des fétes L’interrogation a 1’oral et a Parler des rituels de fétes
18/12/2015 Révision I’écrit (5) Ecrire une carte de Noél
- Lecons 1 et 2 du dossier 5 Structure du questionnement Comprendre un questionnaire
- Lecon 3 du dossier 2
Semestre 2
04/03/2016 1. Repas et nourriture Prépositions de et a Parler de ses godts et de sa
11/03/2016 - Legons 1 et 2 du dossier 7 Les articles partitifs, définis et | consommation alimentaires
- Legon 2 du dossier 6 indéfinis (1) Comprendre un menu
La quantité négative (1)
Présent sortir ; prendre ; boire
18/03/2016 2. Faire des courses | Les articles partitifs, définis et | Préciser une quantité précise
25/03/2016 alimentaires indéfinis (2) Faire des achats
- Lecon 1 du dossier 8 les pronoms en, y Caractériser ~ des  produits
La quantité négative (2) alimentaires
01/04/2106 3. C’est mon choix Les articles partitifs, définis et Décrire une tenue vestimentaire
08/04/2016 - Lecgons 2 et 3 du dossier 7 indéfinis (3) Faire une appréciation
Les pronoms COD positive/négative
Les pronoms COI Caractériser un objet
La place des adjectifs | Choisir un cadeau
qualificatifs (1)
15/04/2016 4. Mes souvenirs Les pronoms COD et COI(1) Evoquer des souvenirs
22/04/2016 - Lecon 3 du dossier 8 L’imparfait (1) Comparer une situation
- Lecon 3 du dossier 4 Le passé composé (1) ancienne et la situation actuelle
Le participe passé
06/05/2016 5. Une rencontre Des adjectifs et des noms pour | Décrire le caractére d’une
13/05/2016 - Lecons 1 et 2 du dossier 1 | décrire le caractére d’une | personne
(Alter ego + A2) personne Raconter une rencontre
Le passé composé et I’imparfait
(2)
Des marqueurs du temps :
Iy a, pendant, dans
20/05/2016 6. Voyages Le passé composé (3) Raconter une journée de
27/05/2016 - Lecon 3 du dossier 6 La place des adjectifs vacances
qualificatifs (2) Caractériser un lieu
Les pronoms COD et COI(2) Ecrire une carte postale
Ecrire une lettre de vacances
Découvrir des lieux de Paris

Tableau 36 : Présentation des séances

Lors de ma préparation, j’ai cherche, a travers I’inventaire de ces objectifs, a répartir « la matiere
morphosynaxique en rapport avec le sens des mots et des énoncés, et avec les besoins et visées
prioritaires de communication » (Beacco&Porquier, 2007 : 92). J’ai alors choisi les contenus
proposés par chaque dossier en mesurant la progression de mes apprenants. A la différence de la
présentation linéaire et intensive telle que celles proposées dans les manuels chinois analyseés, j’ai
pris I’option d’un rythme plus souple en construisant une progression en spirale : les points

grammaticaux, tels que l’interrogation, les articles, le passé composé, ont été intégrés de maniére
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progressive sur plusieurs unités. Cette progression correspondait au rythme d’apprentissage des
étudiants et leur permettait de consolider les contenus précédents en acquérant de nouvelles

connaissances.

Dans les premiéres séances, les étudiants sont entrés en contact avec de nombreuses nouveautes
langagiéres sur les plans phonétique, grammatical, lexical et culturel trés différentes de leur langue
maternelle. Il fallait que I’apprenant - tout comme [I’enseignant - ait un fil conducteur pour
structurer de maniére progressive et cohérente I’enseignement-apprentissage. Quelle que soit la
langue, les intentions communicatives de la prise de contact restent toujours les mémes : nous avons
besoin de saluer, de nous présenter, de nous excuser, etc. Du point de vue de I’enseignant, il parait
pertinent d’organiser les contenus en tenant compte des objectifs grammaticaux et pragmatiques, de
telle maniére qu’ils construisent du sens pour I’enseignement des points de grammaire. Concernant
les réactions des étudiants, ils ont attaché de I’importance et de I’attention a I’apprentissage de la
grammaire, ce qui est largement lié a la culture éducative chinoise. Par exemple, lors du premier
cours, plusieurs étudiants s’interrogeaient sur la présence d’un double vous dans la phrase
interrogative « Comment vous vous appelez ? ». En tant qu’enseignante, il m’a semblé nécessaire
de tenir compte de cette phase de réflexion et d’y répondre en orientant leur raisonnement

grammatical.

8.3 Démarche grammaticale suivie

J’ai congu une démarche basée sur la réflexion pour que les étudiants prennent I’habitude de faire le
lien entre une situation communicative et le point grammatical étudié. J’ai toujours fait étudier la
grammaire a partir de documents contextualisés. A la différence du modéle pédagogique habituel
ou I’enseignant explique la régle, la démarche adoptée donne plus d’indépendance aux étudiants qui
découvrent par eux-mémes le fonctionnement du point grammatical étudié. En redonnant la parole
aux étudiants, on propose d’autres pistes qui aident les étudiants a raisonner et a découvrir la regle
d’emploi, au lieu que ce soit I’enseignant qui explique tout en detail. Cette démarche est
indissociable des supports d’accompagnement. Afin d’illustrer comment a été mis en ceuvre de
I’enseignement, je vais développer deux exemples de cette démarche avec les documents du manuel

Alter ego + et deux autres exemples avec les documents authentiques que j’ai realises.

8.3.1 Avec les documents de la méthode Alter ego +

Exemple 1 Les adjectifs possessifs
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Les adjectifs possessifs ont été présentés dans I’unité 4 du premier semestre. On a debuté par
I’observation d’une photo de famille dans un contexte donné : « Florian montre son album de
photos a son amie Coralie. » (Alter ego + Al, 2012 : 70) :

- >.»~ - .
a mere Ma tante o0 grand ¢ mon coys,
N 3 mon N
ma grand-mére paternelle mon pére §rand-pére matepne,
B 3 ternelle
mes cousines ma grand-mére ma on oncle

Figure 24 : Photo de famille - adjectifs possessifs (Alter Ego + Al)

Les étudiants ont identifié I’événement et ont fait des hypothéses sur la relation entre les membres
d’une famille. Le lexique concernant les liens de parenté était affiché avec les adjectifs possessifs.
Ensuite, j’ai fait une activité de compréhension orale : « Ecoutez Florian et repérez sur la photo les
personnes citées. », « Réécoutez et associez les étiquettes aux personnes de la photo » (Ibid.). Les
consignes ont été expliquées en chinois pour que les étudiants puissent comprendre les objectifs.

Aprés avoir écouté le dialogue, dans un premier temps j’ai vérifié qu’ils comprenaient le dialogue et
corrigé les réponses relatives a la relation entre les photos et les personnes. Puis je leur ai demandé

de repérer les adjectifs possessifs dans la transcription du dialogue :

Florian montre son album de photos a son amie Coralie.

- Qu'est-ce que c’est, cette photo ?

- C’est le jour du mariage de mes parents. Regarde, c’est mon cousin Alex, |a, juste devant eux.

- Il a quel Age sur la photo ?

- Sixans !

- Mais la jeune femme juste derriére ton pére, avec un chapeau rose, c’est ta tante ?

- Oui, ma tante Laure, la soeur de maman. Et & c6té d’elle, derriere maman, c’est mon oncle...et
leurs deux filles, elles sont 14, au premier rang.

- Ah ! Ce sont tes cousines, les deux petites !

- Oui!

- Et tes grands-parents ?

- Eh bien, la mére de maman, c’est la dame & gauche au premier rang.

- Avec le chapeau rouge ?

- Oui c’est ¢a. Et son mari, mon grand-pére donc, il est & droite, juste a c6té de maman.

- Et les parents de ton pére, ce sont les deux ici, jimagine ?

- Oui, le militaire, c’est mon autre grand-pére, paternel ; et la dame au grand chapeau, c’est ma
grand-mére paternelle.

Figure 25 : Transcription du dialogue - adjectifs possessifs (Alter Ego + Al)
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Il fallait qu’ils découvrent différentes formes. Les adjectifs possessifs ont été classés dans le tableau

suivant :
je | mon cousin ma tante mes parents
mon oncle ma grand-
mon grand-pére | mere
tu | ton pére ta tante tes cousines
tes grands-
parents
il/ell | son mari __tante ___parents
e son album __grand- ___cousines
son amie mere

Tableau 37 : Tableau récapitulatif des adjectifs possessifs

A travers les formes pour les personnes je et tu, les étudiants ont fait le lien avec mon et ton qui
s’emploient avec un nom singulier et masculin ; ma et ta qui s’emploient avec un nom singulier et
féminin ; mes et tes avec un nom pluriel, masculin ou féminin. Etant donné I’absence d’exemples
pour la personne il/elle, j’ai invité les étudiants a faire des hypothéses sur les formes manquantes. A
I’aide du changement de la forme de I’adjectif possessif singulier masculin (mon-ton-son), les
étudiants sont arrives a induire les formes sa et ses. Les exemples son album et son amie ont permis
de compléter la regle plus complexe de mon/ton/son devant un nom qui commence par une voyelle.

Dans le Point langue d’Alter ego + Al (2012 : 71), on demande aussi aux étudiants de compléter les
formes pour plusieurs possesseurs. Cependant, sauf leurs deux filles, il n’existe dans le dialogue que
les formes pour un possesseur. J’ai complété la liste avec des exemples pour les personnes nous,
vous, ils/elles : notre fille, notre fils ; votre fille, votre fils ; leur fille, leur fils ; nos/vos/leurs

enfants.

A ce moment-13, une étudiante a posé une question : « Le choix des adjectifs possessifs dépend du
possesseur ou du nom ? »*’. Une ambiguité lui est arrivée quand elle a vu les formes pour plusieurs

possesseurs. Dans le but de montrer la différence entre I’accord avec le possesseur ou |’objet

posséde, j’ai fait compléter la phrase a tous les apprenants en anglais et en chinois :

Francais | Jing (Elle) met son argent, sa carte d’identité et ses clés dans son sac a main.
Xiang (I1) met son argent, sa carte d’identité et ses clés dans son sac a main.
Anglais | Jing (She) keeps her money, her identity card and her keys in her purse.
Xiang (HE) KEEPS . .veveiie e e
Chinois | Jing (fft) 4t 4bffy &, WA 15 A R f 0 BHRG HGH B TR 6.

Xiang (1) 20 ...,

Tableau 38 : Comparaison entre francais vs chinois vs anglais - adjectifs possessifs

47 , . .
Nous I’avons traduite en frangais.
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Jing et Xiang étaient deux etudiants dans notre classe et représentaient respectivement le féminin et
le masculin.

En comparant les trois groupes de phrases, les étudiants ont coché la bonne case :

En francais, I’adjectif possessif s’accorde avec I’objet possedé o, le possesseur o

En anglais, I’adjectif possessif s’accorde avec I’objet possédé o, le possesseur o

En chinois, I’équivalent de I’adjectif possessif s’accorde avec I’objet posseédé o, le possesseur o

Ensuite, afin de compléter la régle d’accord, je leur ai demandé d’observer les phrases suivantes :
1) Quand il y a un seul possesseur,

- Elle met son argent, sa carte d’identité et ses clés dans son sac a main.

- I met son argent, sa carte d’identité et ses clés dans son sac a main.

L’adjectif possessif s’accorde en eten avec I’objet posséde.

2) Quand il y a plusieurs possesseurs,
- Elles mettent leur argent, leur carte d’identité et leurs clés dans leur sac a main.

- lls mettent leur argent, leur carte d’identité et leurs clés dans leur sac a main.

L’adjectif possessif s’accorde seulement en avec I’objet possédé.

Ainsi, les étudiants ont induit la régle d’emploi en chinois qui était le fruit de leur travail
intellectuel. La régle grammaticale a permis aussi de rassurer les étudiants comme celle qui a posé
la question. Je leur ai signalé que, dans la forme du possessif, il existe un élément désignant la
personne du possesseur : le m qui indique je, en lien avec moi ; le t qui indigque tu, toi, le s qui
indique il/elle. Ce travail grammatical a été appuyé par une activité de compréhension orale en lien
avec de la compréhension écrite (lecture du dialogue), pour qu’ils entendent la forme orale en méme
temps qu’ils lisent la forme écrite. Cela m’a semblé necessaire pour les apprenants débutants, qui
ont besoin de plusieurs écoutes détaillées favorisant la discrimination auditive, difficile pour ce
public en raison des différences phonétiques entre le francais et le chinois (notamment la présence
de tons en chinois et de I’accent spécifique de groupe rythmique en francais). Pour que tous les
étudiants se concentrent sur le point grammatical étudié, la transcription du document sonore
accompagnait I’écoute, afin qu’ils puissent repérer les différences entre I’oral et I’écrit, puis je leur
ai fait entendre I’oral sans I’écrit. Compte tenu des différences entre I’oral et I’écrit en frangais, il
est indispensable de travailler simultanément la grammaire du code oral et la grammaire du codé
écrit.

La phase « pratique » est indispensable pour que chaque apprenant s’approprie les formes et la

syntaxe. Je les ai mis par deux et je leur ai fait jouer le dialogue deux fois en jouant a tour de réle
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Florian et de Coralie pour qu’ils disent les deux types de phrases interrogatives et déclaratives. Je
passais entre les binbmes et je corrigeais la prononciation. Je leur ai demandé d’amener pour la
prochaine fois une photo de famille ou avec des copains pour qu’ils la présentent a la classe. lls ont
fait une présentation qui a tres bien marchée.

Dans les manuels chinois analysés, comme on I’a constaté, les dialogues sont travaillés en tant que
support de lecture. La transcription du dialogue est toujours présentée en début de lecon. Le
professeur étudie en détail le lexique, la morphosyntaxe et éventuellement la phonétique. Une
attention est accordée particulierement a I’¢crit, malgré le fait qu’il s’agisse d’un dialogue. Le
processus d’écoute est pourtant indispensable pour sensibiliser I’apprenant au code oral et pour le
distinguer de I’écrit. 1l faut I’aider avec notamment des exercices de discrimination auditive et des
mises en relief, puisque les petits mots grammaticaux ne sont pas souvent accentués et les
apprenants les entendent mal. Dans cette perspective, j’ai cherché a reprendre le dialogue enregistré

naturellement et a le dire plus lentement. Ainsi, mon objectif a été de donner du sens au dialogue
tout en sensibilisant au code oral du francais.

Exemple 2 L’emploi et la formation du passé composé
Outre I’activité de compréhension orale, le travail grammatical est souvent basé sur une activité de
compréhension écrite. VVoyons ensemble la présentation du passé composé intégrée dans la

quatrieme séance du deuxiéme semestre. En voici le support (Alter ego + A1, 2012 : 90) :

14 maj, R heures

i

Vacances / I Ce soir, nous avons dansé aprés
fas de dmer @ préparer, pas de | e dmer / Ce matin, Thomas a
mari, pas d enfants, super / | B telephoné.. | me clemande de rentrer /
Hier, je svis restée av lit fout = w - Mais je svis EN VACANCES /
) aprés-mici et j'ai lo / Je n'ai pas il
fait le ménage, je n’ai pas courd - 18 maj, 18 hevres
pour prendre Je bus, je n’ai pas = .ﬂ Hier, je suis partie foute la journée,
fait Jes courses.. Quel bonheor / ‘- ;L_ J'ai visité deuvx musées : le musée
Ce soir, je svis allée dans on petit == m Matisse ef Je musée Chagall.
resto prés de la plage et c2 ‘- Agjourd 'hoi, j'ai pris Je bus et
matin, j'ai dormi josqu’d 10 h 30 e W | w visité la région i Antibes,
Cet aprés-midi, je s0is 20n fie de/ ‘- Ju Juan-les-Fns, Saint-Faul-dle-Vence.
)kbte) @ 3 heures et j’'ai marché S S Thomas a encore appelé ce matin,
sor la_ plage, dest tout ! - I i a laissé un message d ) ’hotel..
Nice, Cest magnifigue ! [ g Je dois rentrer demain, mais j'ai

I décidé une chose importante cetfe
16 mas, minoit = g Semaine masntenant, une semaine
agjourd "hoi, journée soledl, détente ef l dle vacances SEULE, chague amée £
Jeoture sur la plage. J’ai renconfré i a Ef 4 partir de demain, tout change
des gens sympas qui sont venis en [ = 4 Ja majson /
vacances ; ils sont arrivés hier matin. 1S .

Figure 26 : Extrait Alter Ego + Al - passé compose
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La premiére lecture était guidée par les questions suivantes : Quel est le genre du document ? Qui
écrit ? Une femme ou un homme ? Pour quel sujet ? Les étudiants ont lu le document et ont répondu

aux questions. Ensuite, il fallait relire le document et compléter le tableau suivant (Ibid.) :

Myriam écrit le ... Quels moments sont Elle parle de quel jour ?
cités ?

14 mai hier 13 mai
ce soir ...

16 mai

18 mai

Tableau 39 : Marqueurs temporels - Alter Ego + Al

A travers la recherche des marqueurs temporels précis, les étudiants ont compris que les textes
étaient au passé. Je leur ai demandé de souligner individuellement les phrases qui racontaient des
événements passés, ce qui permettait de réfléchir au fonctionnement du passé composé dans le
contexte donné. La classe a Vérifié ensemble les réponses. Pour la mise en commun, j’ai invité des
étudiants a lire les phrases qu’ils avaient notées, soit une phrase par chacun. Pour chaque phrase,
j’ai attiré P’attention des étudiants sur le sens du passé exprimé en chinois. Ils ont essayé de
chercher I’équivalent en chinois, a savoir le mot « le » qui marque le passé. J’ai introduit le nom du
passé composé en frangais et en chinois ainsi que la regle d’emploi proposée par Alter Ego + : on

utilise le passé composé pour raconter des événements passes.

Concernant la formation du passé composé, les étudiants étaient amenés a classer les phrases dans

le tableau suivant :

Hier, je suis restée au lit tout I’apres- ...etjailu!

midi ... Je n’ai pas fait le ménage, je n’ai pas
Ce soir, je suis allée dans un petit resto | couru pour prendre le bus, je n’ai pas
fait les courses. ..

[] [.]

Tableau 40 : Imparfait vs passé composé - Alter Ego + Al

Je leur ai demandé d’abord d’observer et de comparer les exemples figurant dans les deux colonnes.
Ils ont reconnu étre et avoir présentés dans les phrases. Je les ai fait comparer les verbes conjugués
dans les phrases au présent a la fin de chaque texte de I’extrait de journal intime avec ceux
conjugués dans les phrases au passé. Cette étape se déroulait en bindme. Je leur ai donné des
étiquettes grammaticales en francais et en chinois auxiliaire et participe passé. Les étudiants

devaient compléter la formule suivante : Le passé composé = / + . Nous avons fait la

correction en commun pour la formation du passé composé en écrivant les phrases au tableau. Nous
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avons ensuite ajouté la place de la négation. Les étudiants sont venus au tableau écrire la forme
ne...pas pour finalement aboutir a: Le passé composé = ne auxiliaire (avoir/étre) pas + participe

passé.

Un étudiant se posait la question intéressante de savoir quel était le sens de I’auxiliaire du passé
compose dans une phrase et comment le traduire en chinois. D’aprés moi, cette question révéle
deux points : d’une part, I’étudiant a participé au processus de réflexion, dans la mesure ou il a noté
qu’un élément (I’auxiliaire) n’avait pas de sens reel dans une phrase ; d’autre part, il a eu recours a
sa langue maternelle afin de trouver du sens ou un équivalent de cet élément. J’ai invité les autres
étudiants a discuter ensemble de la question : certains ont dit que 1’auxiliaire n’avait pas de sens
concret ; une étudiante a fait I’hypothése que sa fonction était seulement d’aider le verbe a former le
passé composé. Ainsi, les étudiants sont arrivés par eux-mémes a résoudre le probleme. De mon
point de vue, il importe de sensibiliser les étudiants a des phénoménes grammaticaux ou des
concepts qui leur paraissent ambigus ou inconnus et de leur donner des moyens d’observer,
réfléchir et s’interroger pendant I’apprentissage. Le recours a la langue que les étudiants maitrisent
bien (a savoir le chinois et/ou parfois I’anglais) est un des moyens pour les aider dans

I’apprentissage de la langue et son systeme linguistique.

8.3.2 Avec des documents authentiques réalisés

En dehors des manuels, j’ai utilisé dans la mesure du possible des documents authentiques.
L’intérét théorique relatif a I’emploi de ce type de supports est présenté dans la partie précédente
(voir chapitre 2, point 2.1.4.). Je partage ici quelques expériences illustrant cet apport dans ma

classe.

Exemple 1 La vidéo Cliché

Lors de la premiére séance, j’ai montré aux étudiants une vidéo®® sur des stéréotypes de la France et
des Francais. Bien que les étudiants ne puissent pas comprendre les enregistrements, ils ont reconnu
la ville de Paris, la Tour Eiffel, Charles de Gaulle. Cette entrée culturelle a attiré I’attention des
étudiants et les a sensibilisés a la mélodie de la langue francaise. Je me suis servie ensuite de

I’image du portrait qui s’affiche dans la vidéo pour introduire les articles indéfinis et définis.

“8 Cliché ! Version francaise : https://youtu.be/OCIAYHEFTIQ .
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https://youtu.be/OCIAyHEFTrQ

C’est un Francais.

\
n‘ C’est un béret.

& «—— C’est un foulard.
|
5 1110 E,

C'est une baguette. C’est un pull a rayures.

Ce sont des chaussures.

Figure 27 : Articles indéfinis

J’ai expliqué en chinois I’équivalent du présentateur c’est. A I’aide de I’illustration, les étudiants
ont compris sans probléme chaque phrase. En observant les changements dans les différentes
formes des articles en gras, les étudiants ont peu a peu découvert le genre en francais ainsi que la
regle générale de la concordance en genre et en nombre. Dans un deuxiéme temps, je leur ai montré

I’image suivante :

C'est Pierre.

. "
f’s C'est le béret de Pierre.

€ +—— C'est le foulard

1\““?_ de Pierre.
P ==._
C'est la baguette de Pierre. C'est le pull a rayures
de Pierre.

1
Ce sont les chaussures de Pierre.

Figure 28 : Articles définis

Aprés avoir donné un prénom a ce personnage, j’ai utilise les articles definis pour indiquer les
objets. Cette mise en contexte a permis aux étudiants de distinguer I’emploi des deux types
d’articles. Dans Alter ego + Al, les présentateurs c’est et il y a sont employés dans les exemples :
« Il'y a un musée. C’est le musée Camille Pissarro. Il y a une cathédrale. C’est la cathédrale Saint-
Maclou. [...] » (2012 : 45). Ce type de presentation pourrait donner I’impression a I’apprenant que
I’on emploie systématiquement I’article indéfini apres il y a et I’article défini apres c’est, ce qui est
bien entendu faux dans de nombreux cas (« Il y a ta mere qui t’attend » ; « C’est une grande
maison ! » par exemple). Pour éviter ce malentendu, il m’a paru pertinent d’adopter le méme
présentateur c¢’est pour comparer I’emploi des articles définis et indéfinis. La différence entre c’est
et il y a est difficile a expliquer avec les apprenants débutants, on peut au début ne pas s’attarder sur

la différence entre ces deux structures et le voir plus tard.
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Exemple 2 Une chanson

Les paroles de la chanson Les Champs-Elysées ont servi a I’appropriation du passé composé et de
I’imparfait. Il ne s’agit pas ici de repérer les verbes au passé composé et a I’imparfait, mais de
choisir le temps du passé qui convient pour les verbes. L’idée est de sensibiliser les apprenants a
I’emploi des temps du passe dans un texte et pas dans des phrases isolées. J’ai distribué aux
apprenants I’extrait suivant de la chanson de Joe Dassin Les Champs Elysées et donné les verbes

conjugués en désordre :

Les Champs-Elysées

Je sur 'avenue

Le coeur ouvert a I'inconnu

Je de dire bonjour a n'importe qui
N’importe qui et ce fut toi

Je n'importe quoi

I de te parler pour t'apprivoiser

Aux Champs-Elysées

Aux Champs-Elysées

Au soleil, sous la pluie

a midi ou a minuit

Il y a tout ce que vous voulez aux Champs-Elysées

Tu « J'ai rendez-vous »

Dans un sous-sol avec des fous qui vivent la guitare a la main
Du soir au matin

Alors je

On ,on

etl'on a s’embrasser

Figure 29 : Paroles de la chanson Les Champs-Elysées

Verbes en désordre : me baladais, ¢’ai dit, ¢’ai accompagné, m’a dit, a chanté, avais envie, a dansé,

n’a méme pas pensé, suffisait

Ils devaient retrouver la place de chaque verbe. Ce travail a été effectué en binéme pour que les
étudiants puissent discuter ensemble. 1ls m’ont demandé le sens de certains mots. Ensuite ils ont
écouté ma chanson pour Vérifier leurs réponses. Cette étape a permis de les sensibiliser au passé
composé et a I’imparfait a 1’oral. Je leur ai expliqué que « fut » était la forme conjuguée du verbe
étre dans un autre temps du passé qu’ils verraient plus tard. Pendant la correction, un étudiant m’a
demandé si on ne pouvait pas « J’ai eu envie de dire bonjour & n’importe qui », ce qui était tout a
fait légitime. J’ai demandé a tous de comparer le sens de «J’ai eu envie [...] » avec celui de

« J’avais envie [...] » dans le contexte de «Je me baladais sur I’avenue », afin de les amener a

237



différencier les effets de sens. Dans le premier cas, le personnage a soudainement eu envie de dire
bonjour, alors que dans le second cas, depuis le début pendant qu’il se baladait sur I’avenue, il avait
envie de saluer n’importe qui. Cet exercice était un peu difficile pour les étudiants, a la fois les
temps et le vocabulaire. Mais ils étaient contents de connaitre et d’entendre une chanson francaise.
Je leur ai fait chanté la chanson. J’ai quand méme pu les amener a réfléchir aux différences de sens

selon que I’on emploie le passe compose ou I’imparfait. lls ont été imprégnés d’une situation.

Les documents authentiques constituent une ressource formidable pour trouver des supports pour
enrichir I’enseignement de la grammaire. Mais il faut faire attention a la difficulté du lexique et des
structures. De nos jours, gréce a I’évolution fulgurante de I’informatique, une variété de ressources
numériques sont a notre disposition, telles que les sites Internet des restaurants, des boulangeries,
des médias ou des villes francaises, qui créent des liens non seulement avec la langue mais aussi
avec la culture proprement dite, qui permettent d’observer en contexte des phénomeénes langagiers.
Pendant I’analyse pré-pédagogique, I’enseignant doit sélectionner des supports authentiques
comportant les points grammaticaux qui I’intéressent. 1l fait selon la structure du document une
double analyse formelle et fonctionnelle. 1l décide de le didactiser ou non en tenant compte des

compétences langagiéres et culturelles des apprenants.

Mon expérience d’enseignement me conforte dans I’idée qu’il est essentiel de prendre conscience
de plusieurs choix a faire relatifs au support sélectionné. 1l faut par exemple penser a la longueur du
document (utilisation complete ou partielle ?), ou encore a la mise en page (faut-il souligner des
éléments pour attirer I’attention de I’apprenant ?). Force est de signaler qu’il faut toujours montrer a
I’apprenant le document en fournissant son contexte. L’étape suivante, a savoir I’élaboration d’une
démarche, fait également I’objet de multiples points d’attentions pour I’enseignant. Pour n’en citer
que quelques-uns, qui m’ont touché de prés lors de mon stage, il me semble indispensable de savoir
si le support choisi peut servir & une observation sur la forme, le sens ou les deux, si ce support est
destiné a une premiere présentation ou a un rappel, ou s’il doit étre accompagné par d’autres

activités langagiéeres.

8.4 Exercices et activités
En me basant sur la méthode Alter ego +, j’ai propose des exercices et des activités pour faire
travailler les points grammaticaux étudiés. Je présente ici quelques exercices de réemploi et

activités de communication.
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8.4.1 Exercices de réemploi

« 4. Donnez les nationalités.

Exemple : John F.Kennedy est ... .

— John F.Kennedy est américain.

1. Leonard de Vinci est ... .

2. Napoléon est ... .

3. Agatha Christie est ... .

4. Indira Gandhi est ... .

5. Salvador Dali est ... .

6. Albert Einstein est ... . » (Alter Ego + Al, 2012 : 24)

Cet exercice permet aux étudiants de se familiariser avec le genre des adjectifs de nationalité. Je I’ai
complété avec une personnalité féminine de la méme nationalité pour qu’ils acquiérent les deux
formes : Marylin Monroe est ... . Monica Bellucci est ... . Edith Piaf est ... . David Beckham est ... .

Rabindranath Tagore est ... . Penélope Cruz est ... . Angela Merkel est ... .

Ensuite, j’ai proposé un petit jeu consistant a trouver des personnalités masculines et féminines de
différents pays. Un étudiant devait dire le nom d’une personne célebre et en choisissait un autre qui
devait indiquer sa nationalité sous la forme « il /elle est ... ». Ce dernier & son tour disait le nom
d’une personne celébre et demandait la réponse a un autre étudiant. Méme si les étudiants
connaissaient la regle d’accord en genre, beaucoup ont di vérifier la prononciation de la forme
féminine de I’adjectif, comme « Sophie Marceau, elle est frangais...e. ». A 1’oral, on entend une
consonne et pas un «e ». Cela montre qu’il ne suffit pas de connaitre une régle grammaticale de
I’écrit pour étre capable de I’utiliser. L’entrainement du code écrit et du code oral est bien

évidemment indispensable pour parler avec fluidité.
«9. Lisez le formulaire d’inscription. Ecrivez les questions qui correspondent aux

informations communiquées.

Exemple : Nom : Bertholet — Quel est votre nom ? » (Ibid. : 41)
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FORMULAIRE D'INSCRIPTION

Nom : Bertholet

Prénom : Maxume

Date de naissance : AO juwn A99.4

Nationalité ; FrangaLse

Adresse : 59 rue Savary
86000 Poufrers

Tél. domicile : 05 L9 8 89 90
Tél. portable : OF A8 88 98 3¢

Figure 30 : Formulaire d’inscription (Alter Ego + Al)

Avec ce formulaire d’inscription, I’exercice met en rapport I’adjectif interrogatif quel avec
I’objectif communicatif de questionner quelqu’un sur son identité et s’entrainer aux chiffres. Apres
la correction de 1’écrit, on a prononcé les questions avec quel et j’ai demandé aux étudiants : est-ce
que quel et quelle se prononcent de la méme fagon ? Ils se sont rendu compte qu’on les pronongait
de la méme fagon. Puis, j’ai donné aux etudiants le formulaire d’inscription vide pour alimenter un
travail en binéme. Ils ont d0 a tour de réle se poser les questions pour remplir le formulaire avec

leur propre identité.

\oyons une activité d’échange :

voyageur-voyageuse WATER

Eoufanger- bou fmz‘gére réalisateur-réalisatrice

p&ﬁssier-}adﬁssiére-i a8 cuisinier-cuisiniére X &
J‘orqﬁsseur(e) ingénieur(e)lﬁﬂﬁ écrivain(e)
paysan-paysanne F® jouma(iste docteur(e)
peintre 7 yﬁomgrayﬁe vétérinaireld €
chanteur-chanteuse:# danseur-danseuse &
ysyc!iofague LI F R acteur-actrice 3% R
marchand(e) 7 A Jardinier-jardiniére

fin(guist?, J’oueur(e) de footﬁaﬁ'

Figure 31 : Nuage de mots

J’ai créé un nuage des noms de métiers en précisant les formes masculines et féminines. Cette
activité est destinée a faire parler de son meétier preféré. Elle comporte plusieurs objectifs
grammaticaux : le genre pour le métier masculin ou féminin et la suffixation, les verbes a I’infinitif.
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J’ai fourni des formules telles que Je voudrais devenir..., C’est ma passion/mon réve, C’est
intéressant/passionnant, J aime voyager/cuisiner/chanter/dessiner. Lorsque les étudiants parlaient,
j’ai pu noter de petites pauses liées & des moments d’hésitation pour le choix de la forme du nom,
puisqu’ils n’avaient pas 1’habitude de faire 1’accord du genre, qui nécessite une prise de conscience
spécifique et un entrainement dés le debut de 1’apprentissage, parce qu’en chinois, il n’y a pas de

différence pour le métier si I’on est un homme ou une femme.

8.4.2 Activités communicatives

J’ai établi un bilan des activités a finalité communicative effectuées pendant les deux semestres.

Semestre 1 Semestre 2
unité 1 : se présenter et demander le nom et le | unité 1 : indiquer ses godts alimentaires ; jouer la
prénom scéne Au restaurant
unité 2 : décrire I’identité des personnages en | unité 2 : écrire un scénario Chez le fleuriste et le
fonction des informations données jouer
unité 3 : parler de son métier préféré unité 3 : parler du petit-déjeuner ; commenter une
unité 4 : présenter les membres de sa famille tenue
unité 5 : parler de sa saison préférée unité 4 : décrire un lieu d’enfance ; échanger sur le
unité 6 : parler des fétes ; présenter les personnages | changement personnel
en fonction des informations données

Tableau 41 : Bilan des activités communicatives

Elles ont été intégrées dans les différentes phases :

- en début de séance

Comme mise en train de la séance, certaines activités de production orale avaient pour but de
réviser les connaissances précédentes et de rendre plus actifs les étudiants. Par exemple, dans celle
de parler du petit-déjeuner, les étudiants ont choisi leur pain préféré parmi les photos que nous
avions capturées sur le site internet de la boulangerie Paul, ce qui leur a permis de reutiliser les

articles indéfinis, definis et partitifs et de connaitre le petit-déjeuner a la francaise.

- en milieu de séance

Il s’agit d’échanges a I’oral intégres dans une sequence. Par exemple, dans I’unité 3 du deuxiéme
semestre, plusieurs activités de compréhension orale et écrite reposaient sur un dialogue qui mettait
en rapport I’objectif communicatif faire une appréciation positive/négative des vétements avec
I’étude des compléments d’objet. Ensuite les étudiants ont commenté des photos de vétements

capturées sur le site internet de différentes marques.
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- en fin de séance
Les activités effectuées en fin de séance prenaient plus de temps que les précédentes. Elles ne se
limitaient plus a un seul objectif grammatical. Elles permettaient en revanche de mobiliser des
connaissances précédentes. Par exemple, les étudiants ont éteé invités a écrire un scénario Chez le
fleuriste :
« La sceéne se passe sur un marché, au stand d’un fleuriste. Un jeune homme désire acheter
un bouquet de fleurs : il aime les roses rouges mais c’est la fin du marché, il n’y en a plus.
Alors, le fleuriste propose de belles roses blanches au jeune homme. Le jeune homme
demande le prix et repart avec douze roses blanches.
Le fleuriste : ...
Le jeune homme : ... » (Cahier d’exercices, Alter ego + Al, 2012)
Cette activité nécessitait une discussion et un travail a I’écrit en binéme. Apres avoir préparé leur

scénario, les étudiants ont joué leur scéne devant la classe.

La plupart des activités sont issues de la méthode Alter ego + et de son cahier d’exercices. Nous

avons fabriqué aussi quelques activités a partir de documents authentiques, comme des menus de

restaurant, des photos en ligne. En étudiant le bilan, je distingue deux types d’activiteés :

1) celles (soulignées dans le tableau) qui sont relatives aux expériences personnelles des étudiants
et qui nécessitent des réponses spontanées, telles que se présenter, décrire le lieu denfance ;

2) celles (non soulignées dans le tableau) qui impliquent une production dans le cadre d’un

contexte fabriqué, comme présenter les personnages.

Les deux types d’activités permettent une mise en pratique des connaissances grammaticales
apprises. Je voudrais faire quelques remarques en ce qui concerne le déroulement du jeu de role.
Les étudiants avaient I’habitude de rester assis en classe, se lever et jouer une scéne devant toute la
classe les a ainsi un peu mis mal a l’aise. Cela étant, ils étaient curieux de voir et de pouvoir
commenter la scéne jouée par les autres, ce qui constitue une motivation pour ce type de pratique. Il
est indispensable de les encourager. C’est pourquoi un entrainement régulier a la prise de paroles
est indispensable, de maniere a aider les étudiants a parler plus spontanément et avec plus de facilité

en classe.

J’ai remarqué que les étudiants restaient accrochés a leur dialogue préparé sur un papier a I’avance.
Ils gardaient la feuille en main et certains se contentaient de lire leur réplique. Pendant le travail de
préparation, les étudiants réfléchissaient a la structure du dialogue et construisaient des énonces qui

leur semblaient convenir dans le contexte donné. Il s’agissait pour eux d’oraliser un dialogue
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préparé, ce qui ne correspond pas tout a fait a 1’attente d’une communication spontanée. Ils sont
débutants et la production orale libre est difficile. Pour que les apprenants soient plus a 1’aise au
moment de jouer leur scene, on peut leur demander de I’apprendre par cceur comme au théatre, on
peut aussi leur demander au lieu d’écrire un dialogue complet, de ne noter que des mots-clés dans
leur préparation. On peut enfin former des groupes selon le personnage par exemple Chez le
fleuriste, jeu de role dans lequel un apprenant joue le fleuriste et dialogue avec un autre camarade
qui joue le Jeune homme, on peut imaginer de faire les binbmes a la derniere minute. Un groupe
d’étudiants prépare le role du fleuriste et un autre groupe prépare le r6le du jeune homme. lls ne
savent pas avec qui ils vont jouer. Cela crée une certaine surprise et les mettra en condition de

I’imprévu, ce qui peut rendre le dialogue plus naturel, en tout cas plus amusant.

8.5 Bilan du travail écrit des étudiants
Afin de mesurer les acquis des étudiants en fin de formation, une évaluation sous la forme d’une
production écrite sur table a été mise en place a la fin des deux semestres. Faute de temps, je n’ai

pas pu concevoir une évaluation de 1’oral. Je vais faire un point sur ce travail écrit.

Pour le premier semestre, il s’agissait de rédiger un texte sur un sujet a choisir parmi trois (la
famille, les saisons, les fétes) qui ont été traités pendant les séances. Cing étudiants ont choisi le
sujet de la famille ; cing ont opté pour le sujet des saisons ; un a écrit un texte portant sur Noél.
Dans les textes des étudiants, les phrases simples et courtes dominent avec un emploi fréquent des
présentateurs (il y a, c’est) : « Dans ma famille, il y a mon pere, ma mere et moi. », « La féte de la
lune arrive en septembre. C’est une grande féte. », « Dans une année, il y a quatre saisons ».
Certaines phrases sont toutefois plus longues et complexes : « La veille de Noél, les enfants placent
leurs chaussures sous I’arbre de Noél et attendent les cadeaux du petit papa Noél. », « Un bon diner
est souvent le plus grand plaisir de la journée. ». Les textes sont globalement cohérents avec
principalement les connecteurs et, mais. Certains ajoutent et puis, pourquoi, parce que, en un mot
sont représentés dans certains travaux. De nombreux étudiants ont 1’habitude de mettre une phrase
de conclusion a la fin de leur texte, « Quelle belle saison ! », «Joyeux Noél !», «Vive les

vacances ! », « J’aime tout le monde dans ma famille. ».

J’ai remarqué des erreurs fréquentes dans les domaines suivants :
- les articles
Certains apprenants ne mettent pas I’article devant I’adjectif et celui-ci est le plus souvent antépose

au nom. On reléve par exemple des énoncés tels que « L’automne est belle saison des récoltes. »,
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« Mes freres ont similaire métier. ». Ces erreurs sont liées a la structure habituelle de la pensée en
chinois®.

- I’accord des adjectifs

Il existe des erreurs d’accord : « c’est un bon saison de travail et d’études » ; « Ils sont souvent tres
occupé » ; «leurs caractéres sont différent avec leur pére ». En fait, ces étudiants semblaient
connaitre la régle d’accord, puisque j’ai trouvé des phrases correctes dans leur texte, telles que
« L’automne est ma saison préférée. », « ils sont organisés et sérieux ». 1ls ont besoin de davantage
d’entrainements pour fixer et renforcer I’application de la regle. On pourrait leur demander de relire
leur texte avant de le rendre avec une grille qui leur pose des questions :

1. J’ai mis une majuscule au début de la phrase. (oui/non)

2. J’ai pensé a mettre la ponctuation, par exemple : une virgule entre les mots dans une
énumération; un point a la fin des phrases affirmatives ou négatives; un point
d’interrogation pour les phrases interrogatives ; un point d’exclamation pour les phrases
exclamatives. (oui/non)

J’ai accordé le verbe avec son sujet. (oui/non)
J’ai accorde les adjectifs avec les noms. (oui/non)
J’ai accordeé les déterminants avec les noms. (oui/non)

Je n’ai pas oublié de mettre les lettres muettes des formes verbales. (oui/non)

N o g b~ w

Pendant ma relecture, j’ai fait des corrections. (oui/non)

L’évaluation du deuxiéme semestre consistait a écrire une lettre & un(e) ami(e) pour raconter un
voyage. La consigne était en frangais : « VVous écrivez une lettre & un(e) ami(e). Vous lui racontez
comment s’est passé votre voyage ». L’analyse de leur production permet de comptabiliser plus de
phrases complexes. A titre d’exemple, on observe une subordonnée enchassée : « Je suis & Nice
depuis un mois, qui est une ville du sud-est de la France. », ou encore des subordonnées introduites
par quand et apres, « Quand j’étais petite, j’ai eu envie d’y aller. », « Apres une bonne nuit de
voyage en bateau, nous sommes arrivées dans la ville de Stockholm. ». Les connecteurs employeés

fréguemment sont et, mais, parce que.

En général, les étudiants ont su employer I’imparfait pour décrire les circonstances et le passé
composé pour raconter des évenements. Par exemple, « Je faisais de belles promenades le long de la
riviére par jour et mangeais dans des célébres restaurants. Hier, quand je prenais mon diner dans un

beau restaurant, j’ai vu une de mes amis. Je la ai invité de venir @ ma table. Nous avons passé un

* Dans la langue chinoise, I’adjectif précéde souvent le nom.
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bon soir. ». Certes, il existe des erreurs mais 1’étudiante s’est montrée capable d’utiliser les deux
temps du passé. J’ai également observé des phrases inappropriées, comme dans les extraits
suivants : « J’¢étais a Nanjing depuis 2 septembre 2012. », «[...] nous avons découvert que sa place
a le train a été loin de ma place. J’ai trouvé inquiet si tous les étrangers ont été autour de moi. ».

Ces phrases sont des calques de la langue chinoise.

Je note des erreurs intéressantes qui fournissent un feed-back sur 1’apprentissage des étudiants :

I’oubli de I’élision : « Je y ai vu beaucoup de architectures intéressantes. » ;

I’oubli de la regle de la voyelle qui suit : « J’ai pris le train avec ma ami pour faire un voyage au

Tibet. » ;

I’oubli de la contraction : « Une de les étrangers m’a conduit a le restaurant. ».

A mes yeux, il manque d’exercices a I’écrit et a I’oral pour que les étudiants puissent peu a peu
s’entrainer a pratiquer I’accord en genre, I’¢élision et la contraction entre les prépositions (a, de) et
les articles. Les étudiants savent la régle de base mais oublient d’appliquer la régle secondaire, ce

qui montre une chronologie dans I’apprentissage des regles.

8.6 Bilan relatif a mon expérience d’enseignante

Comme le précisent Carlo et Muller,

« la question de I’agir professoral (Cicurel, 2011) a d’abord envoyé a une interrogation sur la
planification élaborée (objectifs, préconisations des manuels, usage projeté des supports,
programmes, etc) et sur sa négociation en situation d’interaction avec les apprenants. Elle a
ensuite porté sur la dynamique selon laquelle les enseignants articulaient théories de référence,

expériences passées et buts pédagogiques. » (2015 : 1).

Je voudrais a présent évoquer les différents roles d’enseignante a chaque étape de la séance. Si I’on
imagine une séance type (méme si le concept de séance type reste assez théorique, les choses ne se

déroulant jamais de fagcon mécanique, nous le savons bien), les réles semblent étre les suivants :

- L’enseignant a un réle de concepteur. Il doit préparer en amont son cours, chercher ses supports,
les didactiser. S’il utilise un manuel, il faut regarder la lecon et voir la maniere dont il va
organiser la suite des activités, peut-étre ne suit-il pas I’ordre du livre, inverse-t-il des exercices,

les fait-il faire en travail a la maison plutdt qu’en classe ? Doit-il ajouter des activites ?
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- L’enseignant a un rdle d’animateur. Pour que la classe vive et que les apprenants ne s’ennuient

pas.

- L’enseignant joue ici un rble de tuteur. Il accompagne et guide les étudiants vers la
conceptualisation de la régle ou la réalisation de leurs exercices. Beaucoup d’interactions entre
I’enseignant et les étudiants ont lieu : 1’enseignant sollicite les étudiants par exemple sur le
fonctionnement du point grammatical étudié en donnant des indices sous la forme de questions.
Par exemple, dans mon cas, j’ai demandé a mes étudiants : « Qu’est-ce que y a remplacé dans le
texte ? » dans le but d’attirer I’attention sur I’emploi du pronom y. Dans ce cas-Ia, le chinois a été
privilégié lors des échanges afin de faciliter la compréhension. Les étudiants ont aussi posé des
questions, je partage le point de vue que « la pertinence voire I’impertinence des questions posées
par les apprenants nous renseigne sur la réalité de la langue, mais aussi sur la perception qu’ont

ces apprenants de la langue en cours d’acquisition » (Rosen et Porquier, 2017 : 213).

- L’enseignant joue un rble d’assistant pendant les exercices et les activités. Il assure le
déroulement et répond aux questions des apprenants. Les paroles d’encouragement sont
indispensables pour motiver et recompenser la participation des étudiants. J’ai noté une évolution
progressive chez les étudiants : pendant les premiéres séances, ils avaient I’habitude de suivre le
cours timidement ; aprés avoir été familiarisés avec la démarche, ils étaient plus a I’aise et ont
participé plus spontanément a la discussion autour du point grammatical étudié. 1ls ont montré un
grand intérét vis-a-vis des documents et ont été actifs dans I’ensemble pour découvrir la régle.

L’ enseignement de la grammaire est peu a peu devenu plus proche d’un travail collaboratif.

- L’enseignant joue un role d’évaluateur, la mise en commun et la correction demandent a
I’enseignant d’évaluer les productions orales et écrites, de rappeler la regle, de vérifier la

compréhension de tous les étudiants.

Je retiens de cette expérience que la grammaire peut effectivement s’appuyer sur un support
communicatif et ne plus constituer une rubrique a traiter de maniére indépendante. Les explications
métalinguistiques, lorsqu’elles ne constituent plus la premiere étape obligatoire du cours, s’integrent
d’une maniére plus souple et ciblée, en fonction de la réaction des étudiants, elles dissipent les

malentendus et participent a I’apprentissage.

La difficulté, au regard de mon expérience d’enseignante débutante en FLE, est de conserver en
point de mire I’objectif pédagogique de susciter (a travers I’observation et la réflexion) des prises de
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conscience relatives au fonctionnement de la langue. Par rapport au role habituel dans le systeme
scolaire chinois consistant a livrer puis expliquer les énoncés de la régle, dans la démarche
inductive, I’enseignant accorde plus d’attention a I’autonomie de I’apprenant dans I’apprentissage
de la grammaire. Dans cette perspective, et étant donné de la culture éducative chinoise, la
formation des enseignants devrait intégrer dans son programme ces changements qui demandent
une modification des comportements. J’ai eu I’impression que les étudiants s’accommodaient & ces
nouvelles pratiques (du moins d’aprés ma courte expérience). L’enseignant devrait s’habituer a

cette nouvelle maniére d’enseigner.

Cette expérimentation est loin d’étre satisfaisante. La démarche inductive reste encore a améliorer
pour tendre encore davantage vers une approche communicative et actionnelle. Une cohérence a
toutefois été établie entre les objectifs grammaticaux et communicatifs. Mais avec le recul, il me
semble que les activités d’interaction n’étaient pas suffisantes : elles auraient di tenir une place
essentielle dés le début de ’apprentissage. Etant donné que les étudiants étaient inscrits dans des
specialités autres que le francais, le temps d’apprentissage n’était pas suffisant. Il faudrait aussi

augmenter le nombre d’heures pour un apprentissage plus efficace.

Il importe d’ajuster et d’adapter les interventions et les supports en fonction de la progression des
apprenants. Trouver 1’équilibre entre grammaire et communication ainsi qu’entre exercices et
activites, savoir gérer leur durée pour que les apprenants ne s’ennuient pas. Dans mon cas, certains
contenus organisés par Alter ego + étaient jugés difficiles pour les étudiants. 1l parait judicieux de
recourir a plusieurs ouvrages afin de multiplier le choix de supports. La réalisation d’une pédagogie
nécessite donc une interaction constante entre les outils disponibles, I’organisation des séances et
leur mise en ceuvre effective. Il s’agit d’articuler en permanence I’enseignant, les apprenants et les

supports pédagogiques.

Dans cette expérience de I’enseignement du francais, j’ai essayé de mettre en pratique mes
connaissances en didactique afin de concevoir des séances adaptées a un public universitaire
chinois. Personnellement, j’ai cherché a articuler mon r6le de chercheur et celui d’enseignante
lorsque j’étais face a divers choix pedagogiques, tels que celui de la démarche, celui du support,
celui des exercices ou des activités. Tout cela est indissociable de la prise en compte de I’apprenant.
L apprentissage d’une langue étrangére en classe n’est pas une ligne de fabrication a I’usine.
Comme I’indique Vigner (2010 : 35), « Nous sommes plus dans une logique de transmission d’un
travail que de transposition de savoirs savants. ». Il est indispensable de prendre en considération le

processus et la progression de I’acquisition lors de I’organisation du cours. Les réactions des
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apprenants permettent de tester la pédagogie et de I’améliorer. Les étudiants chinois comme tous les
étres humains possédent la faculté du raisonnement. Il est possible de les orienter vers un
raisonnement grammatical dans leur apprentissage du frangais. Cet éveil a I’esprit d’analyse et de
réflexion doit étre maintenu tout au long de I’enseignement. J’ai énormément appris de cette
experience et dans cette recherche appliquée, je voudrais continuer ces expérimentations et j’espere
que cette recherche fournira des idées a d’autres enseignants souhaitant aborder de nouvelles pistes

dans I’enseignement de la grammaire a leurs apprenants.
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Conclusion

« Je regarde la grammaire comme la premiére partie de I’art de penser. »
Etienne Bonnot de Condillac

né a Grenoble en 1714

Arrivée au terme de cette recherche dans le champ de la didactique du FLE, nous nous revenons
vers le questionnement principal posé au tout début : comment positionner I’enseignement de la
grammaire afin que I’apprentissage soit plus réussi en milieu universitaire chinois avec les
débutants notamment et que la didactique du francais soit communicative ? Afin d’y répondre, nous
avons privilégié deux perspectives pour orienter le travail de recherche : I’une consiste a bien
étudier le terrain a I’aide de notre petite expérimentation, I’autre s’est fondée sur I’analyse de

manuels et d’ouvrages de grammaire congus par des enseignants francais et chinois.

Cohérence d’ensemble de la these

La partie | constitue une base essentielle qui soutient les parties qui la suivent. Dans le chapitre 1,
elle nous a permis d’apporter une clarification sur I’objet de notre recherche autour de la question
qu ‘est-ce que la grammaire et de I’autre a quoi sert la grammaire. Ces deux questions ont orienté
notre réflexion lors de I’analyse de la description grammaticale (chapitre 5) et de la terminologie
(chapitre 7).

Dans le chapitre 2, nous nous sommes attachée au champ de notre recherche en examinant des
dispositifs pédagogiques, ce qui a nourri I’analyse des démarches, des exercices et des activités
(chapitre 6) et notre expérimentation (chapitre 8). A travers I’analyse des principales
caractéristiques relatives a I’enseignement de la grammaire dans différentes méthodologiques, nous
avons compris que la didactique du francais n’est pas une discipline cumulative et que la didactique
de la grammaire évolue grandement en fonction des besoins rencontrés a chaque époque et des

nouvelles théories linguistiques et sociolinguistiques qui doivent étre transposees.

Dans le chapitre 3, nous avons pu étudier le « passé » et le « présent » du terrain chinois et relever
des spécificités de I’enseignement du francais et de sa grammaire. Selon les résultats de notre
enquéte, nous avons pu détecter deux grandes difficultés rencontrées par les étudiants chinois
interrogés dans I’apprentissage de la grammaire francaise. L une est toujours la faiblesse au niveau
de la pratique, la plupart des étudiants ont signalé qu’ils avaient des difficultés a utiliser le passé
composé et I’imparfait ; I’autre désigne les difficultés a mémoriser certaines structures ou points de
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langue comme le subjonctif, la conjugaison des nombreux verbes irréguliers du troisieme groupe

selon la classification traditionnelle.

Une analyse d’ouvrages

La partie 11 porte sur I’étude comparée des manuels et des grammaires de FLE chinois et francais.

Gréce a cette analyse contrastive, nous avons pu établir les constats suivants :

« La description grammaticale congue par les auteurs chinois est plus linguistique que pédagogique,
impliquant ainsi une centration sur les connaissances grammaticales et non sur les étudiants ni sur
le processus d’apprentissage. Comparées aux grammaires francaises, les grammaires chinoises
servent de référence et présentent exhaustivement les emplois courants mais aussi particuliers du
point grammatical étudié.

« Adoptant unanimement la démarche déductive, les ouvrages chinois ne comportent pas d’activités
qui aident les étudiants a apprendre la grammaire. L’accent est mis sur I’¢tude de la description
grammaticale.

« Il manque de cohérence et de lien entre les objectifs grammaticaux et communicatifs. La
présentation grammaticale y est décontextualisée, tandis que les grammaires francaises (Le
francais au présent, grammaire, 1987 & Focus Grammaire du francais A1-B1l, 2015) qui
appliquent également la démarche déductive recourent a des supports « authentiques » variés
pour mettre en situation leur exposé grammatical.

« Les exercices formels, tels que exercices a trous, traduction theme/version, occupent une place
essentielle dans les ouvrages chinois. Les grammaires en particulier n’incluent pas d’autres types
d’exercices ou d’activités. L appropriation de la grammaire reste au niveau du savoir linguistique,

ce qui manque une articulation avec la dimension communicative.

Le role de la terminologie grammaticale

La réflexion sur la terminologie grammaticale (chapitre 7) était fondée sur une comparaison des
termes grammaticaux employés dans les ouvrages chinois et francais. Nous avons constaté que les
auteurs chinois recourent davantage a une terminologie classique, qui fait systématiquement I’objet
d’une traduction en chinois. Cependant, cela pourrait compliquer la compréhension et
I’identification de certains termes, tels que les compléments. Nous avons remarqué d’ailleurs la
caractéristique exhaustive de I’emploi terminologique, qui fait confondre le savoir d’enseignant et
le savoir & enseigner. L’accent est mis sur I’étude de la langue plut6t que sur son fonctionnement.
Le probléme de la terminologie rejoint celui de la progression grammaticale et celui de la

« séquentialisation » d’une regle complexe comme le passé composé que nous avons eévoqué.
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Une expérience d’enseignement

Le chapitre 8 apporte un éclairage différent & notre problématique. 1l s’agit d’un compte rendu de
notre expérience en tant qu’enseignante de FLE dans une université chinoise. Nous avons pu
concevoir une pédagogie basée sur la démarche inductive et I’approche communicative avec le
manuel Alter Ego + A1&A2. A travers cette expérience, nous avons compris comment mieux
organiser et mettre en ceuvre des seances destinées aux étudiants chinois grands débutants. L’enjeu
était de tenir compte de I’articulation entre les contenus grammaticaux et la perspective
communicative. D’une part, hous avons proposé a nos étudiants une entrée contextualisée pour
présenter le point grammatical a étudier. Les étudiants étaient motivés et curieux de découvrir des
documents variés conservant une vraisemblance authentique et les ouvrant & la culture francophone.
D’autre part, nous avons cherché a intégrer régulierement des activités communicatives qui leur
permettaient non seulement de réutiliser des points de langue appris, mais aussi de construire
I’habitude de prendre la parole en classe. Cette expérience nous a permis de faire un point sur le
role que joue I’enseignant dans les différentes étapes pour I’appropriation d’un point de langue :

observation, réflexion, mise en commun, entrainement linguistique, pratique discursive.

Ainsi, nous avons pu mettre en place cette démarche dans un cadre presque « expérimental », mais
si les enseignants chinois s’appropriaient cette approche dans leur cours de francais, il faudrait
repenser les contenus des certifications existantes a la fin de I’année universitaire pour faire
converger pratiques pédagogiques et criteres d’évaluation. Comme nous I’avaient dit dans notre
premiére enquéte (Ling, 2014), les étudiants en deuxieme année exprimaient majoritairement leur
envie de conserver une démarche plutot déductive, plus @ méme de les aider a apprendre par ceeur
les régles grammaticales classiques qui leur étaient demandées dans le cadre de I’évaluation

nationale.

Apports de la recherche

Nous avons pu élaborer notre point de vue que la grammaire n’est pas qu’une grammaire et que
I’enseignement de la grammaire ne se réduit pas a I’étude des connaissances linguistiques. Comme
le révele Cug, « La nécessité pédagogique de faire apparaitre d’autres paradigmes, fondés sur le
sens, a ceux qui apprennent le fonctionnement reel de notre langue, rejoint la et confirme peut-étre
les critiques de fond dont cette catégorie est I’objet chez les linguistes. » (2002 : 88). La balance de
la didactique de la grammaire frangaise en milieu universitaire chinois devrait pencher davantage du

coté pédagogique plutdt que du cbté linguistique.
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Nous tentons de répondre a notre problématique a partir des niveaux pédagogique et
méthodologique.

(1) Au niveau pédagogique

En nous appuyant sur I’analyse d’ouvrages et sur I’expérience d’enseignement, nous présentons des
propositions pédagogiques qui nous sembleraient pertinentes en fonction de deux phases

I’intériorisation et I’appropriation.

A. La phase d’intériorisation
D’aprés nous, quatre éléments sont a prendre en compte : les activites réflexives, la comparaison
avec la langue maternelle, les documents en contexte, I’¢tude du code écrit et du code oral.

> Les activités réflexives
Comme I’indiguent Chiss et David, « [...] les connaissances linguistiques sont subjectives, dans le
double sens de difficilement objectivantes et de résolument psychologique. Enseigner la langue
revient donc inéluctablement a réfléchir sur les fonctionnements de cette langue [...] » (2018 : 219).
La réflexion grammaticale est indispensable pour amener les étudiants chinois a appréhender le
fonctionnement du francais et a émerger le sentiment épilinguistique. Comme les ouvrages chinois
ne présentent pas d’activités sollicitant la réflexion métalinguistique, il nous semble judicieux de
recourir aux stratégies pédagogiques suivantes : adopter une démarche inductive et favoriser la

conceptualisation.

Selon le neuroscientifiqgue Dehaene, « en science cognitive, on appelle “‘attention’’ I’ensemble des
mécanismes par lesquels notre cerveau sélectionne une information, I’amplifie, la canalise et
I’approfondit » (2018 : 209). En cas de I’absence d’attention, « la découverte de régularités dans un
monceau de données s’apparente a la recherche d’une aiguille dans une botte de foin » (Ibid. : 210).
L apprentissage de la grammaire représente un travail cognitif nécessitant de I’attention. Nous
partageons également le point de vue de ce chercheur selon lequel « apprendre efficacement, c’est
refuser la passivité, s’engager, explorer, genérer activement des hypotheses » (lbid. : 243).
Concernant le contexte universitaire chinois, il importe de ne pas négliger I’intérét d’enseigner la
grammaire autrement en tenant compte du fonctionnement cognitif et de redonner aux étudiants une

certaine centralité dans les activités grammaticales en les rendant actifs.
Les auteurs francais montrent comment mettre en place une démarche inductive. En géneéral, elle

comporte trois étapes : I’observation, la réflexion et la formulation de regles. L’observation

s’appuie souvent sur un support en contexte. Observer, c’est amener les étudiants chinois a lire ou a
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écouter un document en se focalisant sur un point grammatical qui y apparait plusieurs fois. Nous

pouvons aussi faire écouter d’abord I’enregistrement et fournir ensuite la transcription.

La réflexion consiste a découvrir la régle de différentes manieres. Les consignes comportent les
mots-clefs suivants : souligner, relever, classer, comparer, compléter, répondre, choisir, illustrer.
L’ analyse réflexive est ainsi guidée : il s’agit pour I’apprenant de souligner des mots, de compléter
un tableau, de répondre aux questions de compréhension, etc. La modalité de travail doit étre
indiquée clairement, soit individuellement soit en binbme ou sous groupe soit en grand groupe. Le
guide pédagogique nous semble fondamental, en ce qu’il aide concretement I’enseignant a mettre

en ceuvre cette démarche avec ses apprenants.

En ce qui concerne la formulation de regles, pour aider I’apprenant débutant qui ne peut produire
mais comprendre la régle étant donné son niveau, on lui demande de compléter ou de choisir parmi
différentes formulations, celle qui lui semble la plus juste. L’enseignant corrige et montre la régle
proposée dans le précis grammatical qui se situe souvent a la fin du manuel. Soulignons a ce propos
qu’adopter une démarche inductive ne signifie absolument pas refuser la régle. La démarche
déductive privilégie le fait de donner tout de suite la regle en paralléle avec un corpus, la démarche
inductive met I’accent sur le raisonnement qui aboutit a la formulation de la régle. A nos yeux, les
étudiants chinois ont besoin de cette étape qui leur permet d’agir en découvrant le fonctionnement
de la langue francaise, afin de prendre conscience des microsystéemes linguistiques. 1l faut pourtant
ne pas tomber dans trop de savoirs par rapport au savoir-faire et donner plus de place a la

grammaire procédurale qu’a la grammaire déclarative.

> La comparaison avec la langue maternelle
Comme le présente Auger, « [...] tout apprentissage des langues repose, consciemment ou non, sur
une comparaison entre le ou les systemes langagiers préexistants et la langue a apprendre » (2005 :
7). D’apres le volume complémentaire du CECR, le concept de médiation met I’accent sur « les
deux notions clés que sont la co-construction du sens dans I’interaction et le va et vient entre le
niveau individuel et social dans I’apprentissage de la langue, principalement a travers la conception
de I’utilisateur/apprenant comme acteur social » (2019 : 34). Il serait intéressant de faire de la
grammaire comparée afin de sensibiliser les étudiants chinois a la comparaison des phénoménes
grammaticaux entre le francais et le chinois, éventuellement I’anglais, pour qu’ils comprennent

mieux le fonctionnement du francais.
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Nous avons donné I’exemple des adjectifs possessifs lors de I’analyse de I’expérimentation dans le
chapitre 8. L’enseignante a demandé aux étudiants de traduire en anglais et en chinois la phrase
francaise « Elle/Il met son argent, sa carte d’identité et ses clés dans son sac a main. ». Puis ils ont
da compléter la regle en répondant a un QCM qui montrera s’ils ont compris le fonctionnement en
francais par rapport au chinois et a I’anglais. Dans le chapitre 5, nous avons analysé avec finesse
des équivalents en chinois pour que les étudiants puissent mieux comprendre le choix du passé
composé et de I’imparfait dans des phrases ou le lexique est le méme : « Quand le pere a éteint la
télévision, les enfants ont crié. Quand le pere a éteint la télévision, les enfants criaient. » (La

grammaire du premier temps A1-A2, 2014 : 210).

D’aprées nous, I’enseignant doit solliciter I’attention des étudiants sur cette comparaison, en leur
posant par exemple des questions relatives a leur propre systéme linguistique : comment en chinois
exprime-t-on le passé ? Comment exprime-t-on en chinois un fait accompli par rapport a un fait en
train de s’accomplir ? Le but est que les étudiants raisonnent et réfléchissent aux marqueurs qui sont
ajoutés pour exprimer I’accomplissement d’un événement par rapport a un événement accompli,

cela se traduit par deux temps en francais et par des particules en chinois.

> Les documents en contexte
Dans les ouvrages chinois, les descriptions grammaticales sont faites majoritairement a partir de
phrases isolées. Outre que I’interprétation (des temps du passé par exemple) est rendue difficile en
raison de ces contextes phrastiques restreints, I’apprentissage de la grammaire est de ce fait
déconnecté de la situation communicative. Fougerousse notait déja le recours au contexte dans les

années 90 :

« Le souci de faire découvrir une forme en contexte, puis de Vérifier si I’apprenant I’a
effectivement intégrée dans son systéme intériorisé démontre que la grammaire ne peut
désormais étre considérée comme une composante linguistique pouvant fonctionner seule.
La situation de communication fait partie intégrante du processus d’apprentissage de la
grammaire » (2001 : 170).

Le contexte ou la situation sollicitant le point grammatical ciblé constitue un moyen d’appréhender
son fonctionnement. La forme et le sens sont indissociables. Selon I’esprit de la grammaire du sens,
les faits de langue sont traités comme le résultat d’intentions de communication. Les ouvrages
chinois ont tendance a ne privilégier qu’une entrée formelle qui passe par « la notion de type de

phrase ou seront examinées les dimensions phonétiques, graphiques et syntaxiques » (Chiss et
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David, 2018 : 132). Or, il est indispensable de tenir compte de I’entrée sémantique qui commence
par « la notion de modalité d’énonciation spécifiant la nature de I’interaction entre le locuteur et
I’illocutoire pour retrouver les marques linguistiques qui caractérisent les types » (Ibid.). C’est en

fait d’une grammaire a double entrée dont nous avons besoin.

Pour que les étudiants chinois puissent apprendre la grammaire en contexte, il est essentiel que les
enseignants et auteurs chinois prennent conscience de I’importance de cette contextualisation, lors
de la préparation de leur cours ou de la composition des manuels et des grammaires.
L’enseignement de la grammaire ne doit pas se contenter d’étudier des contenus purement

morphosyntaxiques.

> L’étude du code écrit et du code oral
Rappelons qu’aucun ouvrage de grammaire chinois ne comporte de CD. Toute langue est d’abord
un matériau sonore. La grammaire frangaise fonctionne parfois de facon différente a I’écrit et a
I’oral. Il ne s’agit pas seulement de différences phonétiques de premier niveau. Comparé a I’écrit,
I’oral posséde des caractéristiques qui lui sont propres (intonation, accent, rythme, débit, pauses).
Les étudiants chinois ont besoin d’entendre différentes voix dans des situations variées. Comme il
est signalé dans le volume complémentaire du CECR, «les modéles idéalisés qui ignorent les
accents, ne prennent pas compte les contextes, les aspects sociolinguistiques ni les besoins des
apprenants » (2019 : 140). Une réflexion autour de I’oral est donc nécessaire par rapport au code
écrit. 1l ne s’agit pas seulement d’une différence de registre. La morphophonologie existe en
francais, des différences de phonémes permettent des différences de morphemes. On retrouve dans
le volume complémentaire du CECR de nouveaux descripteurs concernant la maitrise de la
phonologie selon trois dimensions : maitrise générale du systeme phonologique, articulation des

sons et traits prosodiques.

Il est donc important de travailler simultanément les formes orales et écrites dés le début de
I’enseignement et en particulier de sensibiliser les étudiants chinois a la discrimination de sons qui
n’existent pas en chinois et qui opposent deux morphemes grammaticaux. Nous estimons nécessaire
de concevoir des supports audio permettant d’écouter par exemple la différence entre : je finis et j ‘ai
fini car le présent ne se distingue du passé composé que par un seul son a savoir I’opposition [2]/[e].
Des exercices de discrimination sont nécessaires dans les cours, au laboratoire ou en podcasts sur
les téléphones portables des étudiants chinois. Dans les manuels et les grammaires, les supports

audio sont indispensables.
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B. La phase d’appropriation

Ainsi que le précise Cuq, «plus qu’une mise en cause systématique de I’utilité des activités
grammaticales en situation d’apprentissage guidé, c’est surtout les modalités d’utilisation de la
grammaire dans le cours de langue qui sont censées étre renouvelées. » (2000 : 10). Dans cette
perspective, nous proposons de distinguer les exercices et les activités selon deux modalités : la
systématisation et I’expression libre. Nous estimons important d’élaborer une progression

d’appropriation qui va du mot, a la phrase et au texte (ou discours).

Les exercices au niveau du mot restent dominants dans les manuels et en particulier les ouvrages de
grammaire chinois. Comme nous I’avons souligné, il s’agit en général d’exercices a trous basés sur
des phrases isolées ou bien des textes. Nous avons remarqué aussi des exercices de traduction
(version/théme), ceux de transformation, qui permettent non seulement de trouver la bonne forme
du point de langue étudié, mais aussi de construire ou continuer des phrases. Il s’agit souvent de
trouver la question par rapport & la réponse ou I’inverse. Ces exercices a une entrée peuvent étre
communicatifs et se faire en binémes, comme le suggére la méthode En effeuillant la marguerite®®,
riche en exercices d’entrainement a la compréhension et a I’expression orales. Il est important de
travailler la morphologie mais aussi la syntaxe du francais. L’introduction d’exercices associant
I’écrit et I’oral donnent I’occasion aux étudiants chinois d’interagir entre eux, ce qui permet de

rendre le cours interactif sans perdre de vue des objectifs grammaticaux.

Par ailleurs, il faut introduire des activités portant sur une expression libre et créative. Selon notre
expérience d’enseignement, il serait pertinent de distinguer deux types d’activités : celles qui
impliquent une expression dans un contexte donné (ex. présentez la famille d’Adéle) et celles qui
suscitent une expression spontanée et authentique (ex. présentez votre famille). Les deux types sont
indispensables, le deuxiéme est souvent moins pris en compte. Dans le contexte universitaire
chinois, il importe de redonner de I’authenticité a I’appropriation des savoirs grammaticaux, les
étudiants « communiquent », agissent et réagissent avec une production langagiere personnelle plus
ou moins guidée. Nous favorisons « une approche sémantique cohérente et incarnée qui donne un
sens réel aux propos du locuteur pour lui permettre d’intégrer la pratique de la grammaire a la
description de ses experiences personnelles » (Abry et David, 2019 : 49). Comme decrit Defays
(2003 : 203), la langue n’est pas qu’un jeu de construction, mais aussi un jeu de société. Ainsi, c’est
en jouant ce jeu et en réagissant a d’autres joueurs que l’apprenant s’approprie les regles

grammaticales, mobilisent les stratégies communicatives et devient ainsi plus expérimenté.

% E Weiss, D. Fiusa et M.-J. Kehl chez Hachette, 1981.
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(2) Au niveau meéethodologique, une formation initiale/continue des enseignants

Il existe une coexistence entre deux orientations méthodologiques en Chine : celle
dite traditionnelle et celle davantage influencée par I’esprit communicatif. Dans sa thése, Xu
présente que la génération précédente d’enseignants insistent, pour la plupart, sur I’« orthodoxie »
de P’initiative chinoise dans I’enseignement du francais, alors que la nouvelle génération, formée
aux méthodologies européennes et réformistes, réclame « la mise en place de méthodes occidentales
dont le communicatif, en espérant qu’elles aboutiront a une innovation didactique de la classe

chinoise a dominante traditionnelle et peu renouvelée » (2014 : 310).

Xu Yan (2014) évoque encore la lenteur de la recherche en théories méthodologiques en Chine :
I’enseignement du FLE subit un retard dans I’ensemble des études réflexives sur les maniéres
d’enseigner. Il est vrai que « la formation en sciences de I’éducation est quasiment absente dans la
carriere d’un professeur d’université » (Hu, 2011 : 122, cité par Xu, 2014 : 299). Dans les
universités chinoises, une partie des professeurs de frangais n’ont pas recu une formation en
didactique. lls «pratiquent le métier en s’appuyant sur les expériences personnelles qu’ils
accumulent le long de leur carriere, qui, selon une idée largement partagée, et ceci hélas jusqu’a nos

jours, sont primordiales pour assurer la qualité pédagogique » (Ibid. : 301).

La premiere formation du master en didactique du FLE a été créée en 2002 par le Professeur Fu
Rong dans I’Université des Langues étrangéres de Beijing. Cette initiative marque la prise en

conscience du poids méthodologique :

« La didactique des langues-cultures étrangéres est d’une importance majeure dans le sens
ou, d’un coté, elle révéle qu’au fond, il n’existe pas de fossé naturel entre la théorie et le
réel, ni entre la théorie et la pratique dans I’enseignement des langues-cultures étrangeres
[...], et de I’autre, elle suscite chez les enseignants de base un fort intérét pour la recherche

scientifique ainsi que leur sens de responsabilité et confiance en soi [...] » (Fu, 2003 : 4)

En 2005, le premier numéro de Synergies Chine est sorti. Cette revue fournit un terrain pour les

enseignants chinois et favorise les échanges de la recherche en didactique du francais.

De nos jours, la recherche de I’identité de la didactique du FLE en Chine n’est évidemment pas
achevée. On se penche vers I’éclectisme chinois, afin de « puiser dans différents systeme ce qui
parait le meilleur pour édifier un systéme nouveau prétendu plus adapte » (Xu, 2014 : 332). Zhao

(2018) développe dans sa these des principes pour mettre en ceuvre un enseignement éclectique, tels

257



que la prise en compte de deux programmes nationaux (programme chinois et le CECR). Nous
prenons le relais pour réfléchir de notre c6té a la décision du choix méthodologique. Sachant que la
conception éclectique n’est pas une nouveauté en Chine, celle-ci est grandement liée a la culture
éducative chinoise. Or, I’enseignement du francais et de sa grammaire a-t-il vraiment évolué ? On
constate toujours les mémes difficultés présentes chez des étudiants chinois : la faiblesse dans les
pratiques langagieres (Ling, 2014 ; Zhao, 2018). L’éclectisme chinois tient-il suffisamment compte
de la perspective communicative ? Est-il réalisable de faire coexister la méthodologie traditionnelle

et I’approche communicative ?

De notre point de vue, il est indispensable de rendre plus concrets les traits méthodologiques en
tenant compte du besoin réel des étudiants chinois. L’¢évolution méthodologique en Europe illustre
clairement que la didactique du francais et des langues « ne se penche guére sur son passé, sinon
pour en construire I’histoire, et qu’elle a méme tendance a le réinventer fort régulierement »
(Beacco, 2018 : 35). Il nous semble qu’en conservant un certain éclectisme avec une partie
traditionnelle occupant en effet une place dominante, on arrive difficilement & inventer un nouveau
modele pour enseigner le francais et particulierement la grammaire. Par ailleurs, il ne s’agit pas
uniquement d’un choix méthodologique, mais d’une prise en considération des dispositifs pour
étayer la mise en place de ce choix. Etant donné le manque de nouveaux manuels chinois suivant
les nouvelles orientations de la didactique des langues, il est difficile de pratiquer une approche
communicative et actionnelle, bien que le programme chinois signale I’importance de la
communication. Nous estimons donc pertinent de poursuivre la formation initiale et continue des
enseignants pour la mise en place de nouvelles pratiques pédagogiques. Il faut aussi favoriser la
publication de nouveaux ouvrages partant des expérimentations faites en classe. La recherche doit
étre menée a tous les niveaux didactique, méthodologique et pédagogique, afin d’apporter des
réponses pour un meilleur enseignement-apprentissage des langues étrangeéres et du francais en

particulier en Chine.

Nous voudrions terminer avec une citation de Jean-Pierre Cuq avec laquelle nous nous situons en
complet accord. Elle montre la nécessité de faire sérieusement la formation initiale et continue des
enseignants et de poursuivre la recherche appliquée en didactique des langues tout en se nourrissant
des apports théoriques des disciplines voisines (la sociolinguistique, les sciences de I’éducation, les
neurosciences...) : « la pédagogie est le savoir-faire technique d’un métier, celui d’enseignant, et
non pas un art, ni une vocation, et la discipline qui I’inclut, la didactique, n’a pas de prétention

artistique mais une prétention scientifique » (2020 : 5).
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Annexe | Les descriptions grammaticales extraites des ouvrages chinois

Le francais 1 (2007)

Extrait 1 p.137 : FAEFEBRE R, FRERIURKR (BFRERR) HFREHR. HEHS
1A, TR AR, A B e )T A 1A M) ARG

Extrait 5 p.137 : FHEFEZILERK—M, SHIEA0p 5, SEHMP, Bk, Wh5HARE
4 8] BT O — B

Extrait 6 p.137 : ma, ta, sa 7 LA7C & T BEEME & h 246 1 B P 5 45042 38 22280 mon, ton, son.

1 SR PR R B SR A 1A T A DG 7 BEEOWE & h R4 1 B P R O AR, B4 ma, ta, sa BEXCH
mon, ton, son.

Extrait 7 p.138 : W 4k 347 T2 1] B 1 44 102 LG & - BEERNE 5 h #2AR K, T84 4 3 T 25 1] #0
S5 AERLR ma, ta, sa #E SO mon, ton, son R AS R R 8 1 ARIE T 17 (R .
Extrait 20 p.361 : E&1d £ 0 SRR IR VGRS C& 588K 7 BIBE, AT 108, N, ST5EnE LU
5, HALE S H.

Extrait 21 p.361 : E&EEN AR L Fonid EHE-MBEATEHRMEIE. 2) #RCBMMNE HEK
AR AN E . 3) RIRANE AL R A I [ B BRI 5 AT KK

Le francais 2 (2009)

Extrait 22 p.61 : B FRaUR 58 s %0 32 2R SRR R 1 S (13 22 A a0

Extrait 22 p.64 : R 5 Bud 2 RoRid L E R S B s E Sk

Extrait 23 p.64-65 : AR 5e it L FR S NIBIASS, FHh. MR AVHOEVRES, S ARN.

R FE R I ORI S, RS RO

Extrait 24 p.64 : K5gpid EnFonid ESER AR ERE. ()~ DaEMEZEELE, Mssh—A(E
JUAN)BIE SR AR (858 L EAE £E) .

A, G AEEIEEATI ORI, 55— afE R A e (B &t L.

B. A ARG PR S8 o i . AN RIS BRAEREAT 1Y, SELEH, AR 5E I h ik .

Extrait 25 p.61-62 : 4 RSB Za0E, MM E G RE . WEREIFKE T SECIRAS, WH AR
FERE £

Cours de francais 1 (2004)

Extrait 5 p.145 : FATEA ML E IR E 2RI, ARSI & 80 (B85 EREr
AT

Extrait 6 p.145 : 7£ Lo & B & h IT Sk (914 44 18] /i, ma, ta, sa £ 2’y mon, ton, son.

Extrait 19 p.162 : 5 & L Fomid 28 48 858 U AT A EOIRAS .
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Extrait 22 p.194 : oK 58 g 2 I Fomid £ R 5E B, FERTI R — i 25 1t I ) B TR AR S8 22 1) B A Bl
W& EBCAH P RS F R

R 56 i 2 i FRmad 25 IR ECE B R A I EECIRES .

Extrait 23 p.194 : K 5epiid 22 n] HAE RS

Extrait 24 p.194 : K58 sl 25 i 2R R IR AR e 22 i B/ E BORES

Grammaire moderne du francais (GMF, 2008)

Extrait 8 p.36 : EE F A A F R 2 EAVE KRR

Extrait 10 p.37 : FHIBE LR RS E— 0, KA — a7 MNAKBE /70044 1] wir, WS SR, &
e AT A . (HR, WK R A A TR, s AT A .

Extrait 12 p.37 : =4 JE 4 I 2R ST B A1 .

Extrait 15 p.36 : FAEERAMIERZE 54 A B NBCEEY MR8, i PR ZA 5 3 1
NFRAHEC & o

Extrait 17 p.37 : ) FHIZEE N on, personne, chacun, nul 572 #5417 51518 v IE AFREN R, ot
HRFRE son, sa, ses.

Extrait 18 p.36 : fE7C & BN & h ISk (1) P 5 804 1 Bl 5 A BT, B T3 ok &, AREH ma, ta,
sa, 11 F mon, ton, son.

Extrait 27 p.144 : B&1d 2 R MIILLEA B R 0 — i R 58 43l 2 B 1) A 58 i) s 1

Extrait 28 p.145 | 5&id £ Rox—MELL R ILAE R Z1 83 1E 2 B 4 58 i 51— A sh ik .

Extrait 29 p.145 : 5 &id 0 FoRTEd 23 A € B Z 52 s s A, 7T AR B0 1E I 8 2 M B fE—
7E IR A R RE 28

Extrait 30 p.145 : & &l L3RR — RIIINE.

Extrait 31 p.143: K5 pluid 2 i FoRid 2 8 8 R A s R AT S BRI 3 1

Extrait 33 p.143: R 5e i £ Forid EAL T @SR BNAE, HIF A6 A 25 o 1IN [R]ERAS B

Extrait 34 p.143 : K58 g 2 I FORAG 5 MR 1 5%, AW, FRETRIAU5A 4.

Extrait 35 p.144 : G R BIEERR SRR, TEAERESEHEAT, s R 52 o 1 .

Grammaire du francgais (GDF, 2009)
Extrait 9 p.109 : FH LA 1 Br ek L A 2 & 4 mon livre, ta bicyclette, ses plumes 5:4F, it
PR L T2 R RS R
Extrait 10 p.109 : ) i) 47 % REATRT, Spal 2 i Sk — o ns, W e a8 TA R
(...) BRI TH KR, B ra WA LB, BN 25 E A A .
Extrait 11 p.109 : (HE SR FH KRR, (..), BN UH E/EAE.
Extrait 12 p.109 : T4 LA 8RR > BAEREY) .
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Extrait 15 p.106 : A LA E MR HRE: 1) AR EEH —E: Q) BRI Y—E.
Extrait 17 p.107 : 7£ AFxA) LK F35 9 on, personne, tout le monde ff) 7, A T2 — A
son. A on f# nous B At AFRACIE], HEAT LA son DAAMR A T2 30

f)FHE chacun BF(fEETE, FIAIESE), FA TR R AFRIE TAE FEBH AL E 2R 1) chauen,
AR E TF [FIALTE R chacun.

Extrait 18 p.106 : 7EJC & FREEME & h FSk (1) [ 14 BR300 44 1] BOR 251 617, 22 mon, ton, son SkARE
ma, ta, sa.

Extrait 27 p.286 : & &id £ RARFEAIEA BRI — B 8] B O 450 T I3 E, X BUN [RE %A
At %

Extrait 29 p.287 : &3 2 o] AR /R 1z BRI B 2 B 1

Extrait 30 p.287 : & & 221 AT FH R A0ER — 3% 5 13 1E .

Extrait 31 p.277 : A58 g 2 i Fomid 25 8 5 R AR I B A SR F .

Extrait 33 p.274-275 : KRFEid LR L@ MBE. Bt LR — B Rl
FI TR (M S TR IX B ) LA 2R AT

Extrait 34 p.275 : A5, I @R GOd 2200 .

Extrait 35 p.277 @ W S A 5 B 1 30 4 #0542 S V2 FRF [R] A B fe 0 S 8V 3 10, 00788 2 0 o 58 o 26
I .

Grammaire du francais, explications et exercices (GEE, 2015)
Extrait 8 p.162 : X H A WRRITE LR
Extrait 12 p.163 : FA 24 A LR HE S BINshiE.
Extrait 14 p.162 : A7 416 B Jm 1 i) 4 i), Fobtk, #5124 00— 2 15 Py F L, B0ek.
PTG 5 A, A v N — RS, AT A ST .
Extrait 17 p.163 : Fifg & &z 51814 on, personne i, =7 258 BARYE BT A W rIPE, B0 51
son, sa, ses. 4 on SEFRAAEE nous B vous B, A7 K25 i U S2A% A notre, votre, nos, vos.
2 ¥8AXiH chacun fE 1B, EH AN son, sa, ses IR ;s chacun 1EFRILLIERT, FH AT
ARES EiE—3
B AIBIAR, FHEE WA son, sa, ses MTE ; A e X &2 EH LA AR, 1
son, sa, Ses.
Extrait 18 p.162 : 770 & BN h Tk i BA 14 5 85 44 1] s B 1 50 2807 45 18] 5 FH mon, ton, son, 1A H
ma, ta, sa.
Extrait 28 p.45 : 541t 2y LS BLLERS 3, 2R Ja 58 UK B 1E
Extrait 29 p.45 : & & 28 AT DL AL LB I [8] B i) 2 = a1 .
Extrait 30 p.45 : & &1 20 Ay DL R 25 3 22 58 ) 31 -
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Extrait 31 p.48 : A58 piid 22 Fomid & 2 B s E SV Eh 1 .

Extrait 33 p.48 : A& 5 ftid 25 I R 7E i 25 93— IF [B] (G L B TR) AN B R ) 48 82 0E AT IR B

Extrait 34 p.48 : AR 5¢ pluid 2 i r] DA IR I 215 TA) N I A, 15 556

Extrait 36 p.49 : & &id £ RoR bk (E) 58 S E BRI 25 80 R A I BE, K58 st 25 2R 3
BV, IS PE R ZIE SRR i i A, 5 5055

Extrait 38 p.49 : R 5epid i RoRId KB TR L R N E R RS 1. E a1 KRR £
T LI T) Y B R IR B A

Grammaire expliquée du francais (GEF, 2017)

Extrait 8 p.92 : FAH T2 UL HJE K &

Extrait 10 p.94 : AR E 5 HTA AR R B0, 660 &l m s EA BRI .

Extrait 12 p.94 : =B HERIE—Fh 2.

Extrait 13 p.93 : T % ] HIRHR & H G 44 ia], o, 852406 — 2 15 v & e
Ko (X— R HIEAF).

Extrait 17 p.94 : 4 F G & ZZ B IFIEMIER, W: on (= les gens, ils), tout le monde,
personne...ne %55, FAT— A A 55 = AFRI £ G TE 451 (son, sa, ses).

24 on = nous/vous, MAE ] 417 : notre, nos/votre, vos.

Z $54C3H chacun 1E 181, 4254 son, sa, ses T ; RGBT, 4R &M ARRE S
FE .

Extrait 18 p.93 : ma, ta, sa 7£7¢ & BUNEH h 1k iR BA 14 B4 42 18] (JE 25 0]) BT 2405 24 mon, ton, son.
Extrait 27 p.391 : & &3 LRSI R BNE

Extrait 28 p.392 : & &id it 5IAER A&, FRon — NMEIAE BT 7E B 1E .

Extrait 29 p.392 : H & LN RREE R AEMBINE. R EMhE KR 52 iR 223 1k .

Extrait 30 p.392 : & £ R J U ES R IIEE. T8 LU Ros i 8] (& L - et,
d’abord, puis, ensuite, alors, apres, tout a coup, soudain, brusquement, a ce moment-la % .

Extrait 31 p.392 : AR 5¢ pleid 2 i ik id 21 215, B HISNE.

Extrait 33 p.400 : A 5¢ pleid 2 iy Romad i 1) B, — AN VA A AN WY i, SE2EE4T BB 1k .

Extrait 34 p.401 : AR 5¢ pleid 22 i B Tk i 2505 [a) BLA A, S, AR 5.

Extrait 35 p.401 : [RS4SR 58 Bead 25 16, 2o A TR R A 4 8 ) s 1

Extrait 37 p. 408 : B &id £ R —MERE IR N RFSERIENE, W] BLRITE SIAF IF46 A0 45 5 S
) o R 56 RIL Z5 I s — AN BB, (ER B IT A6 AN S5 R 1 TR AN RTE .

Extrait 38 p.408 : A 5¢ piid 2: I R R RREE N B G ) BHESE. Bad £ FoRELZ L MEhE, H
ARSI BRI BN, JF HazshiE O A B Hrst.
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Extrait 39 p.408 : fERUAR % HFIG h, AR5 i MR adtif o £ E RS S AER . 12
AR LR FERE D, EadENEE TR LH AL
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Annexe Il Extraits d’ouvrages

Annexe 1 Tableau synthétique des adjectifs possessifs (Nouveau Rond-Point A1-A2, 2011 : 142)
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Annexe 2 Adjectifs possessifs (Le francais 1, 2007 : 131)

Cours de phonétique

S

Lecon 8 Faire du rangement

Dlalogue 1 @

(Fanny entre dans la chambre de Pierre.) b
— Eh, Pierre, quel désbrdre ici ! (ommcn)( to Ch

eS)( _’gdr& !

— Oui, un peu... ~ \)m Ub\ (-’"%)

[

—Tu ne veux pas faire un peu de r&éement 2

— Si, mais je travaille tard ﬂler soir. * :‘ﬁe m e

— Ce n’est pas une ralsc?n ! Sur ton bur!au ‘
qu’est-ce que c’est ? ﬁ.*.t@

— Ce sont mes cahxlrs et mes livres.

- Et va sur ton 1ith

— Oh, c’est mon sacf,

—Etca, c’est quoi ? ~

— Mon disque et mes revues chinoises. J’ apprends le chinois, tu sais ?*

— Non... Et sous la table, qu’est-ce que c’est ?

—Ce sont meﬁlaffalres 5

— Regarde c¢a.. _ges _]oumaux deux tasses, des cassettes, des papiers, des crayons des

__\

stylos...et des cl‘[ausiures llya y adetout ! o e Mjﬁﬂ»&&

— Je suis vraiment désolé. Je vais tout de suite ra%éerm

— MHW-I' m‘rmh

ue2 @?Z st JCD% ol Je m live .

peu plus tardf
—La chambre est enﬁn propre Tu vois, tu peux bien f'ure
— Merci. Tu veux un petit café? 1{»‘5]&);{%0\ b er\f},—g %.})
— Oui, avec plaisir. é
—Tu as I’heure ?
— Il est midi et demi. Pourquoi ?
—J’ai un cours de langue a deux heures.
— Ton cours de chinois ?
— Oui, c’est ¢ca. Mais je ne suis pas pressé.
—Ta classe, c’est ot ?
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Annexe 3 Adjectifs possessifs (Cours de francais 1, 2004 : 140-141)

Presees o Je suis le cadet.

Dialogues E

PN
o
&

- f

)

Antoine invite Marina et Li Ying a passer le week-end dans une maison e i
Normandie. |
Li Ying: Oh la la, cest grand! Le jardin est immense! Comme c’est beau, ces
arbres et ces fleurs! Cette maison est A toi?

Antoine: Non, elle est 2 mes parents. Ils travaillent actuellement 2 I’étranger.
Marina: Que font tes parents?
Antoine: Ils sont tous les deux médecins!.
Li Ying: Tu n’as pas de frere ni de sceur?
Antoine: Mais si!Tiens, voila une photo de toute la famille. Jai un frére et une
seeur. Ils sont mariés. Mon frére est ingénieur, sa femme enseigne dans
un lycée de banlieue. Ma sceur est institutrice, son mari est professeur ;
de musique. Je suis le cadet. %i
i
1

9

Marina: Et ces deux petits enfants, c’est certainement ton neveu et ta niece? ‘
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Lecon 14 Je suis le cadet. f’:@/ ’

Antoine: Oui. La petite est la fille de mon frere. Elle s'appelle Emmanuelle. Elle

va & l'école depuis six mois seulement. Tu vois, elle tient beaucoup
de son pere.

Marina: Tout a fait. Et le petit garcon, c’est le fils de ta sceur?

Antoine: Non, c’est le frere ’Emmanuelle. Ma sceur va étre maman dans un mois.

(
Born
= )
\‘\ B

(,

Pierre: Fanny, j’ai deux billets pour une exposition
de peinture, au Grand Palais.

Fanny: C'est pour quand?

Pierre; Demain.
Fanny: Je suis désolée, je ne peux pas. Demain,
je vais chez mes grands-parents.

Pierre; C’est dommage.

Fanny: Excuse-moi, Pierre. Mes grands-parents sont
trées vieux et vivent seuls® dans leur
village. Je vais les voir tous les quinze
jours® avec mon frére.

Pierre; Et ils attendent avec impatience* le jour de votre visite.

Fanny: Cest ca. Ils ont tellement besoin de revoir leurs petits-enfants, de bavarder
avec eux...

Pierre; Oui, je comprends. N'oublie pas, Fanny, de leur dire bonjour de ma
part.

Fanny. C’est gentil, Pierre. A bientdt.

Vocabulaire

inviter v. r. itk
week-end n.m. B X

coh 13 12 interj. ! #LF!

jardin n.m. % B8
immense adj. &i4#5,E X4

L comme adv. % %
: arbre n.m. #t

fleur n.f &

parents n.m.pl. X#
actuellement adv. B #f
étranger n.m. $ME

ne... pas... ni BEAR---e P& S
tout, e adj. FiA 8,43
famille n. £ K&

l/‘{‘

4
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Annexe 4 Adjectifs possessifs (Alter Ego + Al, 2012 : 70)

F En famille

> Parler de sa famille

03

Observez la photo
et répondez.

1. [dentifiez I’événement
célébré. Justifiez votre
réponse.

2. Comparez avec votre
pays : que voit-on sur la
photo d’un événement
similaire ?

00 ¢

a) Florian montre son
album de photos a son
amie Coralie. Ecoutez

Florian et repérez sur M é‘ . pa\e“"e\ B 3
l?tghoto les personnes ma mere d tante non &2 d-p Mon Cousijn
citées.
b) Réécoutez et associez ] 5 mon grand.pa !
les étiquettes aux Ma grand-mére paternelle mon pere d-pére matemel]
personnes de la photo. “ -
: 3 ernelle
mes cousines ma grand-mére mat o0 oncle
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Annexe 5 Adjectifs possessifs (Saison Al+, 2015 : 45)

| Maud et ses nouveaux voisins

7 Réécoutez.

a. Complétez ce tableau pour retrouver
les contraires.

_Elle est petite. Il est mince.
RElle est..... Ilesten

'b. Tendez Uoreille. Dites si vous entendez [z]
‘entre les mots suivants. @’g’v}

0 Observez ces phrases.

Ca se passe bien avec tes nouveaux voisins ?
Elle ressemble a ma sceur Juliette.
Il est dréle avec ses chemises a fleurs !

Et leur pére, il est blond aussi ?

‘a. D'apreés vous, parmi les mots en gras, lesquels sont au féminin ?
Lesquels sont au masculin ? Comment le savez-vous ?
“b. Parmi les mots en gras, lesquels sont au pluriel ?

Comment le savez-vous ?
. On utilise tes quand on s'adresse a quelqu’un a qui on dit « tu ».
Et pour ma, ses, leur ?

P les adjectifs possessifs - Vérifiez et exercez-vous : 7-8 p. 47
P venir > Précis p. 198

ger son lieu de vie

5 Regardez la photo et le titre.

a. C'est chez qui ?
b. Qui sont ces gens ?

6 Ecoutez et répondez. )20

a. Est-ce que les femmes se
connaissent ?

b. De qui parlent-elles ?

¢. Qui ressemble a Juliette ?

d. D'aprés la description, retrouvez sur
la photo : Chloé, Alex, Noé et Marc.

Communication

Décrire quelqu’un physiquement
o |l/Elle est grand(e)/petit(e).

o Elle est blonde/IL est chatain.

e Elle a les cheveux longs.

¢ |l a les yeux bleus.

¢ Elle ressemble a Juliette.

o |l pese 10 kg.

== o

9 Votre voisin est bizarre...
décrivez-le !

Agissez ! 4 ﬁj !t_-:',:i?‘.h

4 0 Vous écrivez un
annonce pour lou
Donnez. '
nombre
sur l'équipe



Annexe 6 Adjectifs possessifs 1 (Cosmopolite Al, 2017 : 29)

document 2

vu aujourd’hui a 16:06
Salut Sissi?

Cayest?Tues aLyon? Tout va bien?
Et ta classe de francais ?

| Ma classe est trés sympa et Iécole
st fantastique. Je suis trés contente.

Vous étes combien dans ta classe ?

fois gargons et neu flles. Il y a deux Chinois dans

1a classe.

Comment s’appelle votre professeur ?

Son nom, c’est Dupuis? Il a 40 ans environ?
C'estun ami! =

C'est lui! >

L 15. Observez le document 2. Choisissez la réponse
correcte. C'est:
a.une conversation instantanée (chat [t/at]].
b. un courrier électronique (mél).
c. un commentaire sur un blog.

L 16. Lisez le document 2.
Qui écrit ? Aqui ?

[ ]

b. Vrai ou faux ? Pourquoi ?
1. Lucas et Sissi sont amis.
2. Sissi étudie le frangais a Lyon.
3. lly a treize étudiants dans sa classe.
4. Lucas et Sten sont amis.
5. Sten a trente ans.

6. Sissi envoie la photo de son professeur a Lucas.

Dossier L Legon 5 *

& FOCUS LANGUE > p. 209

Les adjectifs possessifs (1) pour parler
de sa classe de frangais

Relisez la conversation (doc. 2). Complétez.

Nom singulier

Possesseur Masculin [ Féminin
(je) 'mon professeur |
(tu) tonami
(il) (elle)
(nous)
' (vous) ]
(ils) (elles)  leur camarade

N epTes

document3 @ p 32

7. Franz parle de sa classe.

a. Guv:2 Ecoutez Franz (doc. 3). Répondez.
1. Comment est son professeur ?
2. Quelles sont les nationalités des éléves ?
3. Pourquoi il y a des projets dans sa classe ?
4. Pourquoi il y a des téléphones et des tablettes ?

L _1b. Lisez les phrases.

Il'y a un super professeur.
Il'y a une Américaine.
Il'y a des téléphones.
c. Choisissez la réponse correcte.
«ll'ya> exprime:
1. 1a présence d’une chose ou d’une personne.
2.'absence d’une chose ou d’une personne.

8. Nous présentons notre classe de frangais.

a. En petits groupes. Ecrivez un tweet de présentation
de votre classe.
Exemple : Notre classe est trés sympa.
Notre professeur s'appelle Jérome Pasquier.
Iy a 10 étudiants dans la classe : 8 gargons
et 2 filles.
b. La classe vote pour le meilleur tweet.

» Expressions utiles p. 166

vingt-neuf @
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Annexe 7 Adjectifs possessifs 2 (Cosmopolite Al, 2017 : 56-57)

LECON

Parler de la famille

document

AuPairWorld

we connect-we care

e o

Espace au pair v

1 En famille

Espace familles v

Connexion ‘E

A propos d'AuPairWorld v Frangaisv' v

Devenir au pair: informations sur le séjour au pair

CEIID
Au pair: définition
Qui ? Un jeune homme ou
une jeune femme de 18 & 30 ans.
Quoi ? Un séjour a I'étranger
dans une famille d’accueil.

Garde d’enfants.

Pour quoi ? Un échange culturel,
la pratique de la langue du pays.

&

[__11. Observez la page d’accueil du site Internet (doc. 1). L _14. Lisez la rubrique « Témoignages » (doc. 1). Répond :

Choisissez la réponse correcte.
Cestle site :

a.d'une agence de voyage.

b. d’une agence au pair.

c. d'une agence pour 'emploi.

L _12. Lisez la définition de au pair (doc. 1). Vrai ou faux ?
Pourquoi ?
a. Les « au pair » sont des jeunes femmes.
b. Il n'y a pas d’age maximum pour étre au pair.
c. Les jeunes au pair gardent les enfants d'une
famille d’accueil.
d. Ils habitent et travaillent a I'étranger.
e. lls parlent la langue de leur pays d’accueil.

a-

En petits groupes. Répondez.
a. Est-ce quil y a des familles d’accueil dans votre pays ?
b. Est-ce qu'il y a des jeunes de votre pays qui sont

au pair a 'étranger ? Dans quels pays ?

Témoignages de familles d’accueil et de jeunes au pair

Séverine, mére d’accueil en France
La famille de Séverine habite
a la montagne prés du Mont-Blanc.

Elodie, au pair a San Francisco
Elodie, jeune francaise, parle
de son expérience aux Etats-Unis.

Marie, mére d’accueil en France
Marie est divorcée. Elle vit seule
avec ses deux enfants prés de Lyon.

Carine, mére d’accueil en France
Carine a deux petites filles
et son mari voyage beaucoup.

Paul, jeune homme au pair en Norvege

- Paul est le premier jeune homme
. atémoigner.

CEIID

Véronique et Jeanne, deux jeunes
filles au pair en Espagne E
« Nous sommes deux pour quatre

enfants! Le bonheur? » 3

a. Qui sont Séverine, Marie et Carine ?
b. Qui sont Elodie, Paul, Véronique et Jeanne ?
c. Pourquoi ils écrivent sur le site ?

document2 (g p 60

5. Goneo Ecoutez les meres d’accueil (doc. 2). Associ
un témoignage (doc. 1) & une mére d’accueil.

6. Govso Par deux. Réécoutez (doc. 2). Associez
les phrases suivantes a Séverine, Marie ou Carine.
a. Un conseil pour vos probléemes de garde denfa

aupairworld.com.
b. Notre fille est née cet hiver.
c. L'objectif pour mes enfants : communiquer
en italien avec leurs cousins. 3
d. Ses grands-parents habitent prés de la mer
Méditerranée, nos fréres et sceurs habitent
e. Mon oncle et ma tante habitent dans no
Ils sont agés et fatigués.
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7. 40 Ecoutez encore (doc. 2). Relevez les membres
~ de lafamille de Séverine, Marie et Carine.

FOCUS LANGUE » p. 209

s adjectifs possessifs (2) singuliers et pluriels
ur exprimer la possession

elisez I’actlwtéB Complétez.

e Nom snnguher \ Nom pluriel
i Masculln | Féminin | Masculin / Féminin
& 1 7777777 mes enfants

tonfrére | tasceur | tesenfants
sononcle satante |

| votre mere d’accueil -

(ils/elles) | leur famille d’accueil

3 »p. 171

FOCUS LANGUE

a. Observez I'arbre généalogique de Simon.

En petits groupes. Aidez Simon a présenter
sa famille a Marcelo, son jeune homme au pair.
i ~ Exemple : Ma mére s’appelle Marie et mon pére Gabriel.

ands-parents

T le grand-pere la grand-mére

Yvonne

Jean Marie-Louise André

1 !
le pére lameére

]
latante [l'oncle

36

Franck Gabriel Marie  Frédéric Elise
~ Doriane Fr

~ enfants L|
r

la sceur le frere le cousin la cousine

’*’9@&

Sacha Célestin Léonie

Zoé Simon

c. En petits groupes. Echangez sur vos familles.
»p. 171

Dossier 3 Legon 1 '

8.50 .hﬁ-ucﬁw Cilq » p. 203

' Reconnaitre et différencier les sons [e]et[e]
% a. Gunet Ecoutez. Dites dans quelle syllabe
' vous entendez [e].
| Exemple:/l est né. > 3° syllabe.
'b. Ganez Ecoutez. Dites dans quels mots vous
. entendez [¢].
Exemple : Ma cousine s’appelle Noémie.
> Jentends [€] dans «s'appelle ».
'c. Ginss Ecoutez. Dites quelle consonne vient
apres la voyelle [€].
Exemple : Je suis célibataire. > [¥].
‘; »p.171

[ A Nous 7 et

9. Nous rencontrons notre famille
ou notre jeune au pair.

a. Divisez la classe en deux:
— groupe 1: le groupe « familles d’accueil » ;
— groupe 2 : le groupe « au pair ».

b. Chaque groupe répond aux questions pour
préparer la rencontre.

Familles d’ accuell | Au 1 pair

. OU habite votre famille | 1.Vous venez d'ou
d'accueil pays et (pays etville) ?
| ville) ?

2.1y a combien

de personnes ?
Combien d’enfants ?
Quel ageilsont ?
.Vous habitez dans
le centre-ville ?
Prés de la mer ?

Ala montagne ?

- |

2. Quel age vous avez ?
Quelles langues vous
parlez?

3. Vous cherchez une famille
d’accueil dans quel pays ?
Dans quelle ville ? Dans
le centre-ville ? Pres de

lamer?Ala a montagne ?

4. Quel jeune au palr vous 4.l ya combien denfants
souhaitez (langues dans votre famille
parlées, pays d'origine, = d’accueil idéale ? Combien
age,etc.) ? de garcons ? Combien de

filles ? Quel age ils ont 2.

w

c: Chaquejeune au pair rencontre les familles
d’accueil.

d. Chaque famille d’accueil choisit son jeune au pair
et dit pourquoi.

» Expressions utiles p.174

cinquante-sept &
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Annexe 8 Passe composé et imparfait (Ici A2, 2008 : 26)

%
2

Sl

 SALAIRE

alyser et ratqer
5] Etudes

S

SN LR

a ) 84 Observez le document.
Les Filiéres post BAC en Fran,
[Conforme & la réforme des unwers, 7o
sur les nouveaux diplémes LMD,,'.
a V-N
Terminale Terminale
; PN o
? lére générale 1ére techno ‘ Terminale
: @ BEP
a o
Seconde générale Seconde
& technologique professionnelle
o Ao licence 2 DEUST DUT
Lycée Lycée professionnel PCEM11£:CEP1 licence 1 AR
A a N VN o o o
Apreés la troisiéme RO B

b) X&)% Par groupes de trois, lisez by
chacun un message et retrouvez

De : jasmine@wanadoo.fr

dans le schéma les études suivies par Objet : STAGE |
Jasmine, Marc et Manuela. Présentez {
le I’esultata VOS voiIsins. Bonjour, je m’appelle Jasmine Ensanyar, j‘ai 25 ans er je suis
originaire d’'Alengon.
De 1M Aibinaiewanados tr Jtai ét§ admise en seconde générale et j‘ai obtenu un fac
] littéraire. Aprés le lycée, j’ai fait un BTS de market ing a Caen,
Objet : CONTRAT EN ALTERNANCE puis je voulais devenir prof d’anglais, j‘ai donc intéaré la
! troisiéme année de licence d’anglais & la faculté de Caen. J'ai
Bonjour, je m‘appelle Marc Albinai, j'ai ensuite travaillé pendant un an, mais ¢a ne me correspcndait
27 ans et je viens de Bastia, en Corse. pas, alors je suis actuellement dans une école d’infirm:iére et

Mon cursus scolaire est trés simple : a 16 j‘espére obtenir le dipléme dans moins de deux ans.
ans, je suis entré au lycée professionnel
et j’ai passé un BEP de patissier. Ca m‘a
beaucoup plu, alors j’ai décidé d’intégrer
le Bac pro. J’ai ensuite travaillé pendant
quatre ans dans une pitisserie en Corse.

Dans le cadre de ma formation actuelle je dois effectuer
un stage et je cherche donc un hépital. Si mon prot:l vous

%ntéresse, n'hésitez pas a télécharger mon CV et & me contacter
Jasmine@wanadoo.fr, je suis a votre disposition.

Depuis un an, je prépare un DUT de gestion T —— e ——_——— T
a4 la fac de Marseille, car mon objectif

est d’ouvrir une patisserie. De : msantosshotmail.com '
Je cherche actuellement une PME qui Objet: ASSOCIE ‘_’!
m’accepte en alternance. Pour en savoir i

plus, n’hésitez pas a télécharger mon
CV et si vous avez des questions ou

des remarques, contactez-moi a 1l‘adresse
suivante : M.Albinaiéwanadoo.fr.

Bonjour, je m’appelle Manuela Dosantos, j'ai 34 ans.

Aprés un bac général Passé A Toulouse

i , j*ai obtenu un master de
droit a Montpellier en 1995,

; J'ai ensuite préparé un doctorat
o éro;c du travail. J'ai ouvert un cabinet d’avocats en 2004 2
e Béziers et je cherche maintenant un(e) associé (e) pour partager
c ) < Par trois, a tour de réle, vous %7 9°velopper ma clientile.

pre'sentez votre métier ou le métier °°:‘t-:t:2;csm::t:zsi\::t lettre de motivation sur msantosehotmail.
que vous voulez faire plus tard. Vous € avec proposition d'entretien.

expliquez les études a suivre et les -

points positifs de ce métier. e
.. 26 / vingt-six / & la découverte
? des études et du travail
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» Raconter une rencontre
000¢

Lisez la définition et écoutez les extraits

de témoignages.

1. Dites pour chaque personne si elle évoque un coup

de foudre. Justifiez votre réponse.

2. Echangez : quelle est I’expression dans votre langue (ou
dans d’autres langues que vous connaissez) pour désigner
ce type de rencontre amoureuse ? Est-ce que 'image (ou
'idée) est la méme que dans 'expression francaise ?

FOUDRE (n. f.) 1. Décharge électrique
entre un nuage et le sol, avec une
lumiére et un bruit de détonation.

. 2. Coup de foudre Amour soudain
et immédiat a la premiére rencontre.

MODES DE VIE

Annexe 9 Passé composé et imparfait (Alter Ego + A2, 2012 : 24)

e Au premier regard..

2 o

a) Lisez l'article ci-dessous : dites qui s’exprime
et pourquoi.
b) Imaginez un sous-titre pour cet article.

a) Relisez les trois témoignages et identifiez la structure
du récit. Dites dans quel ordre les éléments suivants
apparaissent. Justifiez votre réponse :

—la description physique de la personne ;

—la conclusion de Uhistoire ;

— les circonstances de la rencontre (ot, quand, comment..) ;
— les faits (ce qui s’est passé).

b) Relevez les expressions qui montrent qu’on évoque
des coups de foudre.

L’amour coup de foudre

12 % des Francais ont connu le coup de foudre une fois au moins dans leur vie.
Décharge électrique, bouleversement... Quelques témoig

De pain,
d’amour
et d’eau
fraiche
Matthieu,
46 ans

« J'étais dans une boulangerie,

« Jétais dans le couloir d'un TGV,

1stant magique.

Terminus : Du feu,
le mariage un ceeur
Aurélie, incendié
27 ans Karim

« J'étais a l'aéroport, j'attendais
mon frére, son avion avait du

je faisais la queue. Elle se dirigeait

javais une valise trés lourde.

vers la sortie avec sa baguette
a la main, elle avait l'air d'un
ange avec ses boucles blondes.
Nos regards se sont croisés,
j'ai eu le souffle coupé. Elle
m’a plu tout de suite ! Je suis

sorti du magasin en vitesse, j'ai
rejoint Sandrine... On est mariés

depuis plus de vingt ans. »

24 vingt-quatre

1L était assis a coté de moi, il
était vraiment “classe”, j'ai tout
de suite craqué. Il s'est précipité
pour m‘aider et sa main a frolé
la mienne, quand il a pris mon
bagage. J'ai été électrisée par
ce contact. Nous avons vécu

un merveilleux premier voyage.
On se marie l'année prochaine. »

retard. Elle cherchait du feu, je me
suis précipité avec mon briquet.
Elle était petite, et portait un jean
déchiré et des baskets, alors que
je suis plutot attiré par les femmes
grandes et élégantes. J'ai eu un
flash et j'ai senti immédiatement
que ma vie allait changer. On s'est
perdus, puis retrouvés a la station
de taxis, elle a écrit son numéro
de téléphone sur un petit papier...
On vit ensemble depuis neuf ans. »
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Annexe 10 Passé composé et imparfait (Saison A2-B1, 2014 : 43)

La toile professionnelle

® Actualités numériques

26.11.2013
o0 3 ~ » . l
Wijob, un site a découvrir !
par Myriam Oumnia
Qui se cache derriére Wijoh, ce réseau pause-déjeuner, on parlait de nos histoires de
Isncial professionnel pour étudiants et ceeur, et on a eu l'idée de faire comme un site
jeunes diplémeés ? de rencontres amoureuses, avec un programme
qui associe les recherches et les demandes. On
Interview avec Sébastien Pelet, voulait vraiment intéresser les écoles, les jeunes
co-fondateur du site. diplomeés et les entreprises, pour un stage ou un

premier emploi...

Bonjour Sébastien, tu as créé Wijob en 2012, Maintenant, vous en étes ot ?

comment tu as eu cette idée ? ’ - $-am ;
La, nous travaillons a l'international avec des

Avec mes amis, nous étions en derniére année | gcoles dans des domaines comme l'hatellerie,
d'école de commerce, en master, et nous voulions les arts, des écoles d'ingénieurs, et aussi avec
développer notre réseau sur Internet. Tout de | des universités. On les aide & avoir un réseau
suite, on a vu que c'était difficile : il y avait soit d'anciens étudiants dynamique.

des réseaux personnels, soit des réseaux pour ,
les gens avec de l'expérience. Donc, on slest dit ; | 12 Page daccueildusite Wjob

« L3, il y a quelque chose a faire », et on a crée le réseau des étudiants
wijob.com. et jeunes diplomés

Comment ca s'est passé au début, pour trouver le

fonctionnement ? Prenez votre

53y . ; avenir en main !
OQuand on a eu notre dipléme, un jour, on s'est

réunis, et on a cherché comment faire. Ala

6 Observez l'image. Mots et expressions

A quoi sert ce site ? Qui met-il en contact ? Les études

: ¢ un diplome
7 Lisez l'interview et cochez les phrases vraies. ¢ un master

¢ un stage
e une université

a. 0 Sébastien a mis en place un réseau social.
[ Sébastien a voulu s'inscrire sur un réseau social.

b. O Les sites pour les étudiants étaient chers.
O Il n’y avait pas de sites pour les nouveaux diplémés.

c. [ Le site fonctionne comme un site de rencontres.

[] Sébastien et ses amis sont tombés amoureux sur Internet. - '
parlezdel’ info!

d. O Des écoles veulent développer leur réseau avec Wijob.

[] Sébastien va faire des études dans d’autres pays. .
9 A quels membres de votre

0 Dans la premiére partie de l'interview, soulignez les verbes réseau pouvez-vous demander

un service ? Est-ce que ca

au passé. Puis classez-les. ? Est-ce
vous est déja arrivé ?

rbes qui décrivent une situation :.
rbes qui eXPriMENt UNE ACHON ©.oorocico oo

3 ; 4 0 Utilisez-vous des réseaux
i Femarguiez-vous : sociaux en ligne ? Pourquoi ?

- P Passé composé et imparfait : (a différence > Vérifiez et exercez-vous : 3-4p. 47
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Annexe 11 Passé composé et imparfait (Cosmopolite A2, 2017 : 35)

documert2

Dossier2 Legon 3 .

— la description de la situation, les circonstances (ou,

iw

BB quand, comment, etc.). Exemple: C'était en 2012.

4 m FRANCE — les sentiments et émotions ressentis.

Ele A Exemple : J'étais trés émue.

| i \ * .

! ‘I__E_MQGNAGES D'ALUMNI b. Relisez le Focus langue « Exprimer des sentiments

b
§

1. SOUVENIRS DE CAMPUS
. RENCONTRES

o FOCUS LANGUE

et des émotions ». Complétez-le avec les émotions
et sentiments évoqués dans les témoignages.

» p. 209

Le passé composé et I'imparfait pour raconter

[al Ma premiere Cétait en 2012, je rencontrais le public
des événements passés, des souvenirs

intervention universitaire francais pour la 1¢ fois. ..
| dans un colloque Jentends encore les applaudissements
fran ;ais du public quandjaifait mon intervention

* dans ce colloque. Un universitaire

Par deux.
a. Observez les temps des verbes utilisés pour décrire

allemand a méme fait signe a ses éléves de se lever et de
mapplaudir debout! Jétais tres émue. Quelques semaines plus
tard, jai regu les actes du colloque. Jétais fiére d'avoir participé
a un événement culturel frangais.

Maria, Gréce.

{b] Quandjairencontré Amaud, nous pariions Changement
souvent espagnol. |l adorait parler ma langue! d'avis
llvoulait venir faire un stage en Colombie mais :
ses parents pensaient que Cétait un pays trop violent pour aller
pratiquer la langue la-bas. Heureusement, je leur ai raconté la
vie a Bogota etils ont changé d'avis! Amaud est arrivé en juillet
pour passer un an dans ma ville natale!

Adriana Marcela, Colombie.

[c] la langue Au pied de la tourEiffel, jai rencontré un

en commun. Angolais. Il venait passer quelques jours

de tourisme a Paris. Jétais trés content

| de faire la visite avec quelqu'un! Nous avons monté les
| escaliers du monument et nous avons commencé adiscuter |
| enfrangais. .. Puis nous avons découvert avec émotion que |
* nous parlions tous les deux e portugais, la langue officielle |
~ de nos deux pays! ‘;
) Beltamiro, Mozambique. l

les événements, la situation et les circonstances,
les émotions et les sentiments ressentis (act. 7a).

b. Choisissez la réponse correcte et illustrez

avec un extrait des documents 1 et 2.
1. Jutilise /e passé composé [l/'imparfait pour
raconter les faits, les événements passeés.

2. Jutilise (/e passé composé [l l'imparfait pour décrire
les circonstances de la situation (le lieu, la date, I'heure,

etc.), les émotions ou les sentiments et les souvenirs.
» p. 161

8. Sons du frc

La prononciation au passé composé et a I'imparfait

¢ovz2 En groupe. Ecoutez et répétez. Vous entendez
le passé composé, restez assis. Vous entendez
| l'imparfait, levez-vous.
Exemple : J'étais treés content ! > Imparfait, je me léve.
» p. 162

-~

[ A Nous 7 I

9. Nous témoignons.

. . . a. Choisissez dans la liste suivante le theme
* France Alumni est un réseau social pour les étudiants étrangers . .
qui ont suivi des études en France. de votre témoignage : une rencontre, un souvenir
de voyage, une prise de parole en public,
6. Lisez les témoignages (doc. 2) de ces étudiants. une expérience a I'étranger.
a. A quelle partie du livre Ma France correspond b. Constituez des petits groupes en fonction
chaque témoignage : Souvenirs de campus du théme choisi.
3 ou Rencontres ? c. Rédigez individuellement votre témoignage
'b. Relevez dans les témoignages de Beltamiro alamaniere du livre Ma France. Décrivez
~ etAdriana l'extrait qui justifie leur titre. les événements et les circonstances. Souvenez-vous
i de vos impressions, de vos sentiments et émotions
groupes. Relisez les témoignages (doc. 2). Echangez avec les membres de votre groupe. .
chaque témoignage, identifiez : d. Lisez votre témoignage au groupe.
es 6vénements (ce qui s'est passé). e. Le groupe donne un titre 3 votre témoignage
: Jiai fait mon intervention dans ce colloque. f. Envoyez les témoignages 3 votre professeur.
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Annexe 12 Corrigé de traduction - passé composé et imparfait (Le francais 2, guide pédagogique,
2012 : 53)

12. Théme.

25 7 5 r X . r .
1) Je n’étais pas heureux(se) ces années-la, la vie était dure. Naturellement, elle s’est
améliorée apres.

2) J étais bien satisfait(e) de mon travail.

3) La veille au matin, j’ai rencontré Monsieur Dupont quand j’allais en classe, il était
en train de faire du sport.

4) Hier soir, j’étais en train de faire mes devoirs dans la salle de classe quand soudain
un homme est entré : c’est / était un homme bien jeune mais un peu fort (a son dge).

5) On a frappé a la porte quand Xiao Li lisait. Il la lui a ouverte : ¢’ était une dame, elle
demandait un certain monsieur Liu Hua.

6) Avant, nous habitions bien loin de la ville. Mon pére se levait trés tét le matin pour
aller au travail apreés le petit déjeuner. Il devait faire quatre heures d autobus pour 'y
aller et en revenir. L’an dernier, nous avons déménagé ici et pour mon pere,(le lieu
de) son travail est beaucoup plus prés, ma mére en est trés contente.

7) Dimanche dernier, toute notre classe est allée au Palais &’ Eté. Ce jour-1a, il faisait
beau, il n’y avait pas de vent, le ciel était bleu et le soleil brillait. Il y avait beaucoup
de touristes la-bas. Nous nous y sommes bien amusés tout I’aprés-midi et sommes
rentrés tres tard. Tout le monde était content. Nous comptons aller a la Grande
Muraille la semaine prochaine.

8) Eh bien, écoute-moi ! Ne dépense pas ton argent comme ¢a ! Tu dois mettre ton

argent de coté pour payer les articles nécessaires dans les jours a venir.
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Annexe 13 Exercice d’images (Cahier d’activités, Saison A2-B1, 2014 : 26)

CLENIMININS Passé composé et imparfait : la différence > Point Récap’, livre p. 53

o Passé composé ou imparfait ? Entourez le temps qui convient.

Avant, 3 la place de ce cinéma, ily (avait/a eu) un café Internet. On (pouvait/a pu) boire un café, discuter dans
le coin salon et surfer sur Internet de autre coté. Et puis, les difficultés (commencaient/ont commencé) avec
la concurrence et louverture d'autres cafés Internet. Celui-1a, (c'était/ca a été) vraiment le plus sympathique.
(Je rencontrais/j ai rencontré) plein de gens et je [me faisais/suis fait) des amis.

o Cochez la solution qui correspond a la situation.

a. Quand le téléphone a b. Quand le verre est c. Quand nous sommes d. Quand je suis entrée,
sonné, tombé, arrivés en classe, [J mon chien me saute
[ il avait dormi. O lechataeu peur. O e professeur écrivait. dessus !
1 il dormait. O le chat avait peur. O e professeur a écrit. ] mon chien me sautait
[ il dort. O lechata peur. O e professeur avait dessus ! ’

écrit. L mon chien m'a sauté

dessus !

26 vingt-six
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Annexe 14 Expression du temps (Cahier d’exercices, Ici A2, 2008 : 17)

10 ] Expression du temps

a Q Ecoutez et numérotez ces expressions dans I'ordre dans lequel vous les entendez.

D actuellement D jusqu’ D puis D aprés
D ensuite D quand D quand D finalement

b | Ecrivez la vie de Kazuyo Katachi. Aidez-vous des photos et utilisez les expressions
suivantes : d'abord, ensuite, aprés, finalement.

dix-sept / 17
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Annexe 15 Adjectifs possessifs (La grammaire des premiers temps A1-A2, 2014 : 75)
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Annexe 16 Passé composé et imparfait (La grammaire des premiers temps A1-A2, 2014 : 208)

) o Imparfait
Passé Imparfait I Passé composé

composé

| Passé

| Plus-que-parfait ‘ TgUSlemps
récent ‘ '

U passg

a) Observez le dessin et lisez les phrases de commentaire.

: Avant/Pannée derniére Maintenant/ cette année

~ Situation passée Situation actuelle

Imparfait Présent
11 érait plutér rond. Il est plutot maigre. |
Il avait du ventre. Il n’a plus de ventre. |
11 pesait 85 kilos. 1l pése 65 kilos.
1l portait une moustache. Il ne porte plus de moustache. ‘
Il ne portait pas de lunettes. Il ne porte toujours pas de lunettes. ‘
Il avait de grands pieds et un grand nez. Il a toujours de grands pieds et un grand nez. |

\ On utilise I'imparfait pour mettre en paralléle le passé et le présent.

—_—
~ 2 e =

* Que sest-il passé?

* Qu'est-ce qui a changé? Il a (beaucoup) changé?

* Il a maigri? Il a perdu 10 kilos?

* Il a suivi un régime? Il a été malade? Il S'est mis faire du sport? Il a changé de vie?
e Il s'est rasé la moustache?

* Ila changé de coiffure? de lunettes? de maniére de shabiller?

'k.g,, s e T T
cequl

S

i ili 4 2 . . . é
- On utilise le passé composé pour évoquer ce qui est intervenu, ce qui s'est passe:
. a été accompli (ou non).

i SR

208
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