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EPIGRAPHE

« La science, on ne le dira jamais assez, est jeune — en tout cas si l'on entend sous ce mot, « science »,
le mode présent de production des connaissances que nous appelons scientifiques, et pas seulement
ces connaissances elles-mémes. Car c’est bien la fagon dont nous faisons la science, et ce que nous en
faisons, qui nous pose tant de redoutables problémes aujourd’hui. On ne saurait guére, pour remonter
aux origines de cette science, de notre science, retourner en dega du XVIlé siecle et de sa révolution
souvent appelée « galiléenne », a si juste titre. La science est jeune, donc. Nouvelle venue dans le concert
des arts et métiers, elle a besoin d’étre éduquée, cultivée, policée. Encore adolescente, elle peut mal
tourner. Elle a besoin de savoir qui elle est, de prendre une pleine conscience de sa nature propre, pour
connaitre ses limites et dompter ses tentations».

Lévy-Leblond, J-M. (1996). «Le miroir, la cornue et |a pierre de touche, ou : que peut la littérature pour
la science ?» La pierre de touche. La science a I'épreuve..., Paris, Gallimard/Folio, 1996, pp. 183-218.

LE RAPPORT AUX SAVOIRS :
UNE CLE POUR ANALYSER LES EPISTEMOLOGIES
ENSEIGNANTES ET LES PRATIQUES DE CLASSE

Conception de la couverture :

Comment illustrer une notion telle que celle de rapport aux savoirs, fonciérement plurielle ? Je me suis
ainsi engagée a la tache de trouver une image médiatrice qui représenterait cette pluralité. L'illustration
choisie rappelle la notion importante d’organisation des savoirs ou les sphéres du « vivant », de 'lhumain
et du social se croisent, se déploient et se complexifient. Cette sensible structure a la fois fragile et robuste
met en relief une diversité de liens : réseaux neuronaux, aspect floral, structures d’information,
entrecroisements humains éminemment sociaux, sorte de tissu qui se dessine et dont la résultante est
celle d’une gamme raffinée aux multiples perspectives. Faisant écho au déploiement des connaissances
et des rapports aux savoirs, cette représentation se veut multidirectionnelle, intuitive et créative. Elle
illustre, a l'instar de Bergson, « une création continue d’imprévisible nouveauté ». Esther Saint-Pierre,
Québec.

En commentaire de la couverture de I'ouvrage :

Bernard, M.-C., Savard, A., & Beaucher, C. (dir.). (2014). Le rapport aux savoirs : une clé pour
analyser les épistémologies enseignantes et les pratiques de classe. Québec, Centre de recherche
et d'intervention sur la réussite scolaire (CRIRES). En ligne http://lel.crires.ulaval.ca/public/le_rapport _
aux_savoirs.pdf.


http://lel.crires.ulaval.ca/public/le_rapport%20_%20aux_savoirs.pdf
http://lel.crires.ulaval.ca/public/le_rapport%20_%20aux_savoirs.pdf
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AVANT-PROPOS : QUAND LES SAVOIRS SCIENTIFIQUES ET L’'INNOVATION
PORTENT LE MONDE

Aprés des études de lettres modernes frangaises d’abord, et lettres bilingues
francais / anglais ensuite, avec une forte compétence en phonétique et linguistique,
jaspirais a me spécialiser en ingénierie de sons ou en cinématographie. Mais, le projet
échoua faute de ressources financiéres, d’infrastructures et d’équipements adéquats.
Alors, je m'orientai en théories linguistiques modernes et didactique des langues. Cela
fit de moi le Professeur de 'Enseignement Normal Deuxieme Grade (PEN Il) que je
suis, étoffé de deux années post-licence couronnées par la soutenance d’'un mémoire
sur le théeme Besoins langagiers et didactique du francais dans les colleges
d’enseignement technique (1992). Puis, pour mieux affiter mes armes, j'ai préparé
une Maitrise sur les théories linguistiques modernes, avec une étude portant sur
L’Enonciatif dans Sans tam-tam de Henri Lopes (1997). Dans la méme veine,
’'analyse textuelle m'a conduit a mener une étude culturaliste avec toujours le signe
au centre de mes préoccupations sur La sémiologie de la poésie orale bamilékeé : le
cas des louanges pour jumeaux chez les Yemba (2003), ceci dans le but effectivement
de mesurer sur le plan didactique quelles préoccupations primordiales, quels
messages et quelle philosophie ce peuple véhiculait dans ses textes patrimoniaux.

Parti donc pour enseigner la didactique des langues et quelques disciplines
connexes des sciences de I'’éducation, mes voyages dans le cadre des activités de
I’Association Francophone Internationale des Directeurs d’Etablissements Scolaires
(AFIDES) et du Réseau International Francophone des Etablissements de Formation
des Formateurs (RIFEFF) firent accroitre encore plus mon intérét pour les sciences de
I’éducation dans toutes leurs diversités. C’est ce qui justifia mon engagement pour
une autre étude menée a la Chaire UNESCO pour I’Afrique centrale en sciences de
I’éducation sur le théme fort évocateur de Compétence interculturelle et efficacité de
I'action didactique en classe de langue, option didactique et évaluation (2007) pour
laquelle mes études précédentes servirent de balises. D’'une étude a l'autre, je voguais
allegrement entre la linguistique, la langue ou le métalangage des sciences, la culture,
I'interculturel et leurs modes de transmission, appréciant ainsi leur impact en situation
pédagogique, psychopédagogique, didactique et extra-didactique. Alors, au fil de mes
lectures, jai découvert la place centrale de l'interculturel au cceur des savoirs et de

leur transmission dans un univers ou la science et I'innovation gagnent de plus en plus
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de 'ampleur. Cette découverte, face donc a un monde en perpétuelle mutation doublé
d’'une acculturation scientifique envahissante, m’a conduit, en marge d’'un Master 2
professionnel en gestion des systéemes éducatifs soutenu sur le theme S’informer,
informer et prendre une décision (2009), & me poser les questions suivantes : Quelle
est la place des savoirs scientifiques innovants, mieux de la culture scientifique et
technique dans mon cursus scolaire d’abord et par extension au sein du systéme
socioéducatif camerounais ? Qu’est-ce qui m’'a poussé a faire ou a rejeter les
sciences ? S’agit-il des mémes raisons pour tous les adultes camerounais ?

Les interrogations ci-dessus posées et qui sont par ailleurs au centre des travaux
de recherche de Las Vergnas (2011) sur la Catégorisation Scientifique Scolaire (CSS)
m’ont amené au fil de mes lectures et recherches a me poser une avalanche de
guestions. Avais-je été bien orienté dans le choix des séries et filieres d’études ? Mon
environnement et mes enseignants m'ont-ils facilité la tache ? Mes choix passés me
permettent-ils d’agir et d’interagir avec aisance dans la vie quotidienne a I'ére de la
digitalisation des savoirs et de [lacculturation scientifique drainée par les
technosciences qui en sont le corollaire ? De méme, les Camerounais adultes ont-ils
été bien guidés dans leurs cursus scolaires ? Et les jeunes le sont-ils mieux
aujourd’hui ? Leurs choix et orientations leur permettent-ils globalement de
comprendre les préoccupations sur I'innovation, préoccupation centrale dans les
champs scientifiques et les questions de développement ? Les sciences ont-elles une
place significative dans leurs choix et pourquoi ? Une fois les choix opérés, ont-ils les
capacités ou mieux les possibilités de les corriger, c’est-a-dire de reprendre les études
pour se réorienter vers les sciences ou du moins vers la polyvalence ?

En m’interrogeant sur mon cas personnel, je me positionnais ainsi par rapport
a la problématique de I'’éducation et de la formation des adultes et plus spécifiquement
sur la question de leur relation au savoir en général et au savoir scientifique en
particulier. Ce travail de recherche dont le titre est Déterminants motivationnels et
rapports a posteriori des adultes aux savoirs scientifiques : le cas des adultes du
Cameroun, est par conséquent I'aboutissement d’'un parcours qui se situe au carrefour
de plusieurs champs d’étude et ce surtout a I'ére de la société considérée comme celle
« des savoirs et du numérique ». Prenant sa source dans les discours ambiants sur
I’'acculturation scientifique et les préoccupations de I’heure sur l'industrialisation et le

développement du Cameroun, ce travail de recherche étudie I'empreinte de la
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formation scolaire initiale et donc du vécu scolaire dans les choix des adultes
Camerounais a reprendre les études scientifiques.

En marge donc de mon histoire personnelle qui est celle d’'une rectification
permanente de mon itinéraire de formation, les raisons du choix de ce theme sont au
centre de la situation scientifique, technique et industrielle du Cameroun. Cette
situation se caractérise, au regard de I'attitude des autorités politiques et éducatives
du pays au premier rang desquelles le Président de la République et les ministres en
charge de I'éducation, par des injonctions paradoxales aux formations scientifiques et
par des contradictions matérialisées par des déficits structurels ou de réalisations
inopérantes. Le point d’orgue des lacunes et des intentions de les corriger se cristallise
dans le souci de professionnaliser les enseignements a tous les niveaux et dans tous
les secteurs éducatifs. Le Président de la République est le porte-fanion de cette
préoccupation fondamentale du systeme éducatif qui au fil du temps prend la forme
d’un lancinant plaidoyer. Il le fait savoir régulierement a I'occasion de ses messages a
la jeunesse ou a la Nation. Plus précisément, cette incantation percue dans un extrait
de son message du 10 février 2015 a la jeunesse et repris en épigraphe dans Le
Secondaire 2™ Génération N°001, Magazine du Ministére des Enseignements
secondaires (MINESEC), dit ceci :

L’évolution technologique a changé le cours des choses. La nouvelle
économie est dominée par l'informatique. Il nous faut accentuer la
formation des techniciens et des ingénieurs. La professionnalisation
engagée dans l'enseignement secondaire et I'enseignement supérieur
vise a répondre a cette demande (www.prc.cm, consulté le 28/12/2015).

Ainsi, en rapport avec ma situation personnelle, je percevais comme des failles
dans mon orientation, mes choix ou mes accompagnements scolaires passés. Je
pressentais aussi comme une vaine répétition des appels a la professionnalisation ou
a la formation scientifique généralisée. En termes de correctifs, je me suis demandé,
ce que des hommes politiques pouvaient envisager de corriger comme tares du
systéme socioéducatif et plus précisément dans l'organisation des filieres d’études
pour prétendre aboutir a une généralisation des formations scientifiques d’abord et,
plus loin, une accélération de la modernisation du pays ? Comment amener de plus
en plus de Camerounais a faire ou a s’intéresser aux sciences et technologies tant a

I’école que dans la sociéte ?
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A la base donc et comme objectif général de cette étude, il s’agit de scruter le
systeme socioéducatif a travers une approche comparative et transversale
I'organisation des filiéres d’études pour analyser I'impact de I'empreinte scolaire en
termes de bonnes ou mauvaises notes et de sanctions positives ou négatives sur les
capacités des adultes a faire ou a reprendre des études scientifiques. Dés lors,
comme objectifs secondaires de I'étude, il s’agit d’explorer de maniéere longitudinale
impact des déterminants motivationnels sur le sentiment d’efficacité personnelle
(Bandura, 2002) des adultes a faire les sciences et au-dela, de vérifier I'hypothése de
I'existence d’une catégorisation scientifique scolaire similaire a celle de la France et
agissant sur les capacités des adultes a reprendre des études scientifiques.

A terme, et si cette hypothése est vérifiée, il s’agira, pour rendre fortes les
injonctions d’acculturation scientifique générale, demander aux politiques de trouver
les moyens d’encourager et d’aiguiser 'engouement des Camerounais, jeunes et
adultes pour les sciences. Il faudra les amener a aimer les sciences, soit en leur
permettant de développer une solide culture scientifique et technoscientifique, soit en
suscitant chez eux un engagement fort dans les filiéres scientifiques parce que ce sont
prioritairement celles qui peuvent conduire au développement et a I'’émergence. Mais
surtout, il faudra, autant que faire se peut, éviter la catégorisation entre un petit nombre
de sujets se considérant comme scientifiques d’'un cété et la majorité comme incapable

de faire les sciences, les techniques et les technologies de I'autre.
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RESUME

Cette these visait un double objectif. D'une part, explorer I'effet des
déterminants motivationnels sur le sentiment d’efficacité personnelle (SEP) des
adultes a apprendre les sciences et d’autre part, vérifier la pertinence de I'existence
d’'une catégorisation scientifique scolaire (CSS) camerounaise semblable a celle du
systéme socioéducatif francais.

Au terme d’enquétes par questionnaire menées sur un millier de sujets adultes
et traitétes a l'aide de l'analyse factorielle des correspondances (AFC), des
conclusions significatives ont été tirées. Au regard de l'interprétation des positions
des centres de gravité des groupes d’individus par rapport aux axes factoriels,
I'opposition entre les « bons » en mathématiques et physiques et les « bons » en
lettres et sciences humaines, et de la corrélation entre les « bons » en lettres et
sciences humaines du primaire au supérieur, on a bien pu conclure a I'existence dans
le systéme éducatif camerounais, d’'une CSS. Si le constat est sans équivoque pour
les LSH, il y a des nuances pour ce qui est des sciences. Les corrélations laissent
comprendre que les jeunes et les hommes sont plus engagés dans les sciences alors
gue les vieux et les femmes sont plus littéraires.

Ainsi, I'exploration des déterminants motivationnels a révélé I'existence de
'obstacle conatif (Las Vergnas, 2011) issu du passé scolaire des adultes et des
mauvaises notes et sanctions dont la conséquence est gu’elles créent un trou de
compétence ou d’apprenance qui désormais fait que les adultes se sentent incapables
de faire les sciences.

En dehors des effets dévastateurs de cet obstacle, la these a permis d’établir
qu’il existe deux dimensions de CSS dans le systeme éducatif camerounais, a savoir
une CSS initiale chez les adolescents et une CSS persistante chez les adultes. On
pourrait en envisager la correction a travers la réorganisation des filieres d’études, soit
par la mise d’'un accent particulier sur I’éducation scientifique avec la création de
nouvelles filieres d’études de formation hybrides qui ouvrent sur les métiers du secteur
numérique, soit au moins par I'ouverture vers la polyvalence afin de susciter un
meilleur sentiment d’efficacité personnelle des adultes a faire les sciences.

Enfin, cette étude qui aura permis de mettre en évidence la relation a I'age, au
sexe, au culturel et a linterculturel, ainsi qu’a I'éducation entrepreneuriale et au
développement durable, pourrait étre prolongée par le lancement d’'une grande étude
internationale.

Mots clés : "formation des adultes» ; "rapport au savoir" ; "catégorisation
scientifique scolaire" ; "reprise d'études” ; "apprenance thématique".
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ABSTRACT

Motivational determinants and a posteriori relationships to scientific knowledge.
The case of Cameroon adults pursuing or resuming studies in the face of
academic scientific categorization.

This thesis had a double objective. On one hand, to explore the effect of
motivational determinants on the adults’ auto-efficacy feeling in learning sciences, and
on the other hand, to check the relevance of the existence of a scientific school
categorization (SSC) in Cameroon similar to that of the French socio-educational
system.

Significant conclusions were drawn from questionnaire surveys conducted on a
thousand adult subjects and processed using factorial correspondence analysis (FCA).
With regard to the interpretation of the positions of the centers of gravity of groups of
individuals observed on the factor maps, the "good" in mathematics and physics are
opposed to the "good" in letters and humanities. Furthermore, from the correlations
between the "good" in letters and human sciences from primary to higher education,
we could well conclude that there is a SSC in the Cameroonian education system. If
the observation is unequivocal for LSH, there are nuances when sciences are
concerned. The correlations suggest that the young and the men are more engaged in
sciences while the old and the women remain more in human sciences and arts.

Moreover, the exploration of the motivational determinants revealed the
existence of the conative obstacle (Las Vergnas, 2011) stemming from the school
history of adults, and the bad marks and sanctions whose consequence is that they
create a "hole" of competence or learning that now makes adults feel unable of doing
sciences.

Apart from the devastating effects of this obstacle, the thesis has established
that there are two dimensions of SSC in the Cameroonian education system, namely
an initial SSC in adolescents and a persistent SSC in adults. We could envisage
correcting it through the reorganization of study streams, or by putting a particular
emphasis on scientific education with the creation of new hybrid training study streams,
which open up jobs in the digital sector, or at least by the openness towards versatility
in order to create a better feeling of adults’ auto-efficacy in sciences.

Finally, the launching of a large international study could extend this study,
which will have highlighted the relationship to age, sex, cultural and intercultural
factors, as well as entrepreneurial education and sustainable development.

Keywords: "adults education"; "relationship to knowledge"; "scientific school
categorization"; "resumption of studies"; "thematic learning".
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INTRODUCTION GENERALE :
INTERET DU THEME DANS LE CONTEXTE SOCIO-EDUCATIF :
LA PLACE ET LE ROLE DE LA FORMATION DES ADULTES AU CAMEROUN






Avec la généralisation des discours sur 'avénement de la société cognitive et de
I'industrie de la connaissance du XXI®M® siécle, la quéte du savoir en général et du savoir
scientifique en particulier est présentée comme une référence qui doit guider toutes les
activités humaines. Cette généralisation s’explique par le fait que

la technique et la science constituent désormais I'essentiel des forces

productives des sociétés capitalistes avancées. Cette situation nouvelle

pose le probléme de leur relation avec la pratique sociale, telle qu’elle doit

s’exercer dans un monde ou l'information est elle-méme un produit de la

technique (Habermas, 1968, p.1).

En effet, au regard des « cycles d’accumulation » (Latour,1987) qui caractérisent
la recherche scientifique en particulier et la recherche tout court, au regard de la
révolution technologique qui embrase le monde, les nouvelles technologies de
information et de la communication (NTIC) semblent avoir pris le contrle de toute
chose, soumettant les uns et les autres a une utilisation obligée de leurs applications, de
leurs pratiques et de leurs outils (Debray, 2007). La dictature des nouvelles technologies
sous-tend deés lors la dictature de leurs applications, confirmant ainsi l'indiscutable

suprématie des technosciences sur le monde.

Par ailleurs et au regard de l'incontournable présence des sciences et de leurs
applications dans la vie quotidienne et surtout dans les pays industrialisés ou émergents,
les discours politiques incantatoires sont de plus de plus nombreux et répétés. Dans
’ensemble, ces discours assez péremptoires prénent le développement d’'une culture
scientifique et technique (CST) pour tous invitant a intéresser le plus grand nombre
d’éleves aux sciences indépendamment des genres, a introduire les TIC dans les
programmes scolaires a tous les niveaux et a les mettre en ceuvre réellement dans les
salles de classe (Las Vergnas, 2006, 201la et b). Dans le méme temps, d’autres
injonctions s'ajoutent a celle de la CST pour tous, a savoir celles liées a I'Approche Par
les Compétences (A.P.C.) et a la formation tout au long de la vie, en abrégé FTLV
(Durand-Prinborgne et al, 2005), jadis appelée «éducation permanente» (Legendre,
1993).



Au-dela du débat constant et houleux sur l'industrialisation relativement lente du
Cameroun dans un contexte d’économie essentiellement de consommation avec un
secteur primaire tres productif et un secteur secondaire presque inexistant
(http://www.lemoci.com, consulté le 28/07/2017), la question de I'adhésion des citoyens
a la « CST pour tous » est posée d’une part par les discours et injonctions paradoxales
a la CST et d’autre part, par la dictature technoscientifique ambiante. Cette dictature
s’observe dans l'utilisation de I'outil TIC dans tous les milieux socioprofessionnels mais
aussi dans la vie quotidienne dans l'usage généralisé des téléphones androides ou
smartphones, tablettes, imprimantes avec environnement wifi, clés USB, bluetooths,
iPods, mp3/mp4 entre autres. Les enjeux de I'acculturation technoscientifique sont des
lors manifestes dans la sophistication généralisée des outils de travail et de
communication en société, qu’il s’agisse par exemple des téléphones portables ou des
voitures. Ces outils, de plus en plus sophistiqués, avec des systemes de sécurité haut de
gamme, évoluent a une vitesse vertigineuse, réduisant les utilisateurs a de formes de

soumission et de résilience auxquelles doit s’arrimer le systeme éducatif.

En tout cas, il semble que dans son organisation et son fonctionnement, le
systéme de l'enseignement initial national camerounais contredit un tel projet de
« maitrise des techno-sciences pour tous », allant a I'encontre des postulats ci-dessus
posés, ceci par la fabrication extrémement sélective d'une élite scientifique,
décourageant par la méme la voie un grand nombre d’éléves et un grand nombre de
citoyens adultes a s’engager dans I'apprentissage d’abord et a développer ensuite leur
apprenance des sciences. Ce dilemme évident est encore plus problématique pour le
Cameroun dont les autorités politiques ont fixé le cap de 'émergence a I'’horizon 2035,
sans que pour autant que la rédaction des documents d’orientation de politique
économique! ne montrent les signes réels de démocratisation des modes d’accés ni a

des savoirs opératoires en sciences pour la plupart des éléves de I'enseignement

! Les documents d’orientation, de pilotage et de gouvernance de la politique économique : le Document
de Stratégie pour la Croissance et 'Emploi (D.S.C.E.), Le Cameroun Vision 2035, Les budgets annuels,
Les feuilles de routes ministériels, Le plan d’'urgence publié en fin 2014 parallélement au budget 2015, Les
plans d’action triennaux entre autres.
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maternel, primaire ou secondaire, ni a une culture générale en sciences ou en techno-
sciences pour les adultes. Autant de raisons qui justifient que cette étude s'intéresse a la
guestion des relations entre enseignement/apprentissage des sciences, culture

scientifiqgue pour adultes et développement du Cameroun.

Ainsi, I'étude des rapports a posteriori des adultes camerounais aux savoirs
scientifiques, technoscientifiques (sous leurs diverses acceptions) ainsi qu’a la culture
scientifiqgue et technique (avec toutes les ambiguités que véhicule le concept), comme
point d’ancrage de ce travail, devient indispensable dans I'appréhension et la maitrise
des prédispositions et des dispositifs pour I'enseignement /apprentissage. L’étude
permettra ensuite aux différents protagonistes de la scéne éducative de clarifier leurs
visions et leurs ambitions en les rendant plus précises et plus cohérentes. lls pourront
alors mieux segmenter et orienter leurs objectifs a chaque étape des parcours de
formation et selon les cadres socio-éducatifs pour controler et envisager des correctifs a
tout ce qui peut apparaitre comme obstacle a I'acte d’apprendre en général et a l'acte
d’apprendre les sciences en particulier. Pourtant aussi, les obstacles sont Iégion parmi
lesquels les difficultés individuelles ou personnelles, cognitives ou affectives, les
conditions environnementales, mais aussi et surtout les effets fastes ou néfastes des

dispositifs organisationnels des structures d’enseignement /apprentissage.

En effet, en s’en tenant a I'organisation et au fonctionnement du sous-systeme
éducatif francophone au sein du systéme éducatif camerounais, on peut se demander si
celui-ci n’aurait pas hérité certaines des défaillances du systéme francais, en particulier
en ce qui concerne I'enseignement des sciences. Les effets de la sélection scolaire de
I’élite par les sciences algébriques étant clairement observée en France, on peut se
demander si a linstar du systéeme éducatif francais, le sous-systéme francophone
camerounais ne pourrait pas induire de maniere systématique un sentiment
d'incompétence d’une grande partie de la population adulte en matiéres scientifiques qui
serait une conséquence de la fabrication sélective de I'élite scientifique. La situation ci-
dessus décrite est ici présentée par Las Vergnas (2011) pour servir de repere et

d’illustration du probléme poseé :



En France, le systtme d’enseignement initial est congu et réglé pour ne
retenir en baccalauréat scientifique qu’un quart de chaque classe d’age: il
instaure de fait une catégorisation entre ceux qui sont scolairement
scientifiques et les autres qui ne le sont pas. [...]

Ainsi, le systéme d’enseignement initial, réglé pour ne retenir en
baccalauréat scientifique qu’'un quart de chaque classe d’age, catégorise
les éléves en trois-quarts d’adultes non-scientifiques pour un seul quart de
technoscientifiques. Pour ces 3/4 qui n'obtiendront pas de baccalauréat
scientifique ou assimilé, la grande majorité le vivra comme un jugement
d’'inaptitude, marqué par des notes insuffisantes dans les domaines
scientifigues. Une fois adultes, il y a fort a parier que ce jugement
d’inaptitude ne sera pas sans conséquence sur leur rapport aux savoirs
scientifiques. A I'obstacle cognitif analysé par Bachelard (1938) s’ajoutera
sans doute une forme d’obstacle motivationnel, que nous qualifierons de
« conatif », & méme de produire ensuite comme une résignation apprise,
voire une auto-prophétie de ne plus étre capable de s’intéresser aux
sciences (Las Vergnas, 2011, pp.1-2).

Tout le probleme donc, c’est que les décideurs politiques et les experts ne
comprennent pas que le choix stratégique de faire de la filiére S (scientifique) une filiere
d’excellence trés exigeante en mathématiques et sciences algébriques empéche la
grande majorité des non-bac S (75% de la population) de pouvoir souhaiter faire les
mathématiques ou les sciences physiques, ou seulement d’avoir une culture scientifique
et technique (CST) juste acceptable. Cette situation socio-éducative assez préoccupante,
caractéristique de la France, semble avoir généré ou suscité une autre similaire au
Cameroun et qui a bien pu étre héritée du systeme francais. Aussi, I'objectif principal de
cette étude est-il d’explorer les déterminants motivationnels a l'apprentissage des
sciences pour contribuer a observer au Cameroun les effets de la formation initiale en
sciences sur les représentations des adultes vis-a-vis de leurs capacités a apprendre, a
utiliser et a s'approprier des savoirs scientifiques. Plus simplement, il s’agit de répondre
a la question centrale suivante : I'enseignement/apprentissage des sciences en général
et des sciences algébriques en particulier, les notes obtenues et les diverses sanctions
regcues en amont n’ont-ils pas inhibé en aval les capacités des adultes a l'utilisation aisée
des sciences dans la vie quotidienne et partant leur engagement actuel dans une
nouvelle formation dans ce domaine ?  Ainsi, les modalités d’enseignement/

apprentissage initial des sciences dans I'enseignement primaire et secondaire, modalités



marquées par des déterminants comme les résultats obtenus et les sanctions
subséquentes, la motivation personnelle ou I'assistance des parents et des enseignants,
ont-elles eu sur les apprenants un retentissement pouvant entrainer une résignation
apprise, voire une auto-prophétie (Las Vergnas, 2011) de ne plus étre capables de

s’intéresser aux sciences au sens scolaire du terme ou de les faire a 'age adulte?

Répondre a la question ci-dessus posée demande d’explorer les déterminants
motivationnels pour apprécier les relations entre les résultats (et les conditions de
réussite) en formation initiale et les poursuites ou reprises des études afin de mettre en
exergue les rapports a posteriori des adultes aux savoirs scientifiques. La mise en
évidence de ces relations permettra en effet de mieux comprendre celles qui peuvent
exister entre 'engagement (ou les capacités) antérieur et les aptitudes présentes des
apprenants a faire les sciences. Répondre a cette question, peut aussi étre utile pour une
meilleure appréciation de I'aptitude (les motivations) des adultes dans I'exploitation et
I'utilisation efficaces des savoirs scientifiques dans la vie quotidienne dans I'optique du
développement d’'une CST pour tous. Enfin, répondre a cette question c’est aussi
envisager d’apprécier les dispositions des adultes pour la formation en sciences et en
technosciences tout au long de la vie pour une mise en ceuvre efficace de l'inclusion

professionnelle et surtout sociale.

Ainsi, on serait tenté, pour des raisons liées a I'histoire éducative commune des
deux pays, de transposer la situation de la France (Las Vergnas, 2011) au Cameroun.
Par conséquent, la présente étude voudrait, a travers une enquéte qui part des conditions
d’enseignement / apprentissage des sciences dans le contexte du Cameroun, explorer
les déterminants motivationnels cognitifs, affectifs, conatifs et environnementaux pour
analyser les effets du passé scolaire sur les orientations, le sentiment d’efficacité
personnel et le choix de reprise de formation des adultes. Une telle démarche est
fondamentale pour analyser et repenser les rapports que peuvent entretenir les adultes
camerounais vis-a-vis des savoirs et de la culture scientifigues en général, des
compétences technoscientifiques ou en TIC en particulier afin de démystifier I'étude des

sciences. Il s’agit dés lors de contribuer a donner de l'intelligibilité aux discours sur les



rapports aux sciences et techno-sciences et bien sdr a la question des rapports a
posteriori des adultes aux sciences. Ce qui permettra ensuite aux différents protagonistes
de clarifier leurs visions et leurs ambitions en les rendant plus précises et plus cohérentes.
lls pourront alors mieux segmenter et orienter leurs objectifs, anticiper a chaque étape
des parcours de formation et selon les cadres socio-éducatifs pour contrbler et envisager
des correctifs a ce qui peut apparaitre comme obstacle a I'acte d’apprendre vis-a-vis des

BN

technosciences. Les résultats de cette étude pourraient ainsi contribuer a aider les
concepteurs des programmes et les rédacteurs des manuels scolaires a prendre en
compte les obstacles cognitifs, affectifs et conatifs (environnementaux) qui pourraient
entraver I'acte « d’apprendre ». On pourrait ainsi envisager le cas échéant, une série
d’attitudes proactives (initiative, créativité, responsabilité, autonomie, etc.) susceptibles
de favoriser 'engagement en formation sur le plan individuel et 'accés d’'un plus grand
nombre de personnes aux sciences d’'une part, et d’autre part, I'atteinte de la CST pour

tous et pour ce qui est précisément du Cameroun, 'émergence sur le plan collectif.

Pour rendre compte des démarches suivies dans la conduite des enquétes et
'analyse des données, cette étude se veut comparative, I'’éducation comparée étant
«consacrée, traditionnellement, a [I'étude inter-nationale des systemes éducatifs»
(N6voa, 1998, p.11). Pour le cas présent, elle compare bien évidemment les systémes
éducatifs camerounais et francais. C’est dire que I'une de ses visées est, comme le dit
Groux (2002),

de croiser les regards des différents chercheurs dans le monde, de
comprendre I'évolution de la société mondiale, ses nouveaux enjeux, ses
nouveaux défis et de trouver des éléments de réponse aux interrogations
que se posent en tous lieux les éducateurs. [...].

[Elle] propose une approche de I'éducation comparée a I'aide des différents
concepts ou thémes qui ont été privilégiés parce qu’ils apportaient un
éclairage sur :

[...]

- les fonctionnements des systemes éducatifs : centre et périphérie, choix,
curriculum, écoles alternatives, égalité des chances, discrimination positive,
démocratisation, échec-réussite, efficacité-efficience,

[...]. (pp.13-15).



Et pour arriver aux résultats escomptés, la thése a été structurée en cing
chapitres dont le premier est le cadre idoine de la circonscription du probleme. Il y est
guestion de faire I'état des lieux des rapports des adultes aux savoirs scientifiques et au
développement de la CST en contexte camerounais a I'ére de la société cognitive et des
investissements immatériels, comparativement a la situation scolaire francaise. La
position de la problématique suppose ainsi une analyse des incantations et injonctions
des politiques, et une appréciation des enjeux réels énoncés au sujet de I'apprentissage

des sciences.

Le deuxiéme chapitre constitue le cadre théorique de I'étude. Apres la définition
des concepts clés, définition préalable a la compréhension du théme, est présenté le
schéma intégratif des principales théories de la motivation (Fenouillet, 2009). Puis, la
revue de la littérature aborde chaque fois que possible de maniére comparative
(Laderriére, 1998 ; NoOvoa, 1998 ; Groux, 2002) les thématiques et travaux connexes
permettant un renforcement de la compréhension de I'étude et la prospection des pistes
et démarches exploratoires, parmi lesquelles les construits de la motivation en
apprentissage, la pratique de I'orientation scolaire et surtout les notions fondamentales
d’apprenance et de rapports aux savoirs. Enfin, une revue des études antérieures permet
de revisiter les travaux de Ngnoulaye (2010), Ngonga (2010), Kalamo (2011), et Monkam
Towo (2015) pour resituer et repréciser la problématique de I'étude dans son contexte, a
savoir I'exploration des déterminants motivationnels et I'analyse des effets de la
catégorisation et du vécu scolaires sur I'aptitude des adultes a réapprendre les sciences.
Voila les axes de réflexion qui permettent de postuler les hypothéses dans le sens de
trois orientations : celles des déterminants cognitifs, des déterminants affectifs et des

déterminants conatifs.

Pour rendre opérationnelle la mesure de I'effet des déterminants motivationnels
sur les rapports a posteriori des adultes aux savoirs scientifiques, le troisiéme chapitre
définit les grandes articulations de la démarche méthodologique des investigations a
mener au moyen d’'un questionnaire. Celui-ci est ainsi constitué de questions élaborées

suivant une échelle de Likert (1932) a cing niveaux revisitant le vécu scolaire passé des



adultes. Il mesure non seulement leur capacité de résilience et leur sentiment d’efficacité
a apprendre ou a reprendre les études, mais aussi leur degré d’apprenance. Ce dernier
aspect de I'étude a été précisément mesuré par une partie du questionnaire inspirée
d’'une des échelles d’apprenance congue par des doctorants du Centre de Recherches
en Education et Formation (CREF) de I’'Université Paris Nanterre (Jore, 2012). Cette
partie du questionnaire, constituée de douze questions, a été construite pour permettre
d’apprécier d'une part le degré général d’apprenance des répondants, et d’autre part leur
degré d’apprenance vis-a-vis des sciences algébriques comme les mathématiques, les
sciences physiques et la chimie. A cet effet, 'apprenance a été considérée comme étant
non seulement une caractéristique de la personne, une et indivisible, mais aussi comme
un trait spécifique pouvant étre appréciée séparément, thématiquement « vis-a-vis des
matieres scientifiques » dans I'esprit proposé par Las Vergnas (2016); I'idée étant que
I'on pourrait évaluer une I'aptitude circonstancielle des apprenants a vouloir acquérir des

savoirs particuliers, scientifiques ou non.

Au quatrieme chapitre, les résultats de I'étude sont présentés de maniere
détaillée principalement au moyen de I’Analyse Factorielle des Correspondances (AFC)
telle que inventée et mise en ceuvre par Benzecri et ses collaborateurs (1973), puis
développée par Cibois (2003). Ce chapitre a ainsi pour objectif de permettre la validation
du questionnaire de recherche et I'appréciation des effets du vécu scolaire passé sur le
sentiment d’efficacité personnelle (SEP) et les motivations des adultes a apprendre ou a
réapprendre de maniere efficace les sciences. |l s’agit plus simplement de mesurer et
d’apprécier les effets 1) des déterminants cognitifs (bonnes notes et appréciations /
sanctions), 2) des déterminants affectifs (amour des sciences et envie de faire les
sciences et d’'y réussir), 3) des déterminants conatifs (sentiment d’étre capable, de
pouvoir ou de ne pas pouvoir apprendre les sciences avec efficacité, assistance des
parents et des enseignants en tant qu’environnement), sur la capacité des adultes a
apprendre les sciences avec efficacité et bonheur (Bandura, 1986, 1997). En définitive,
ce chapitre permet d’apprécier a quel niveau se situent les adultes interrogés sur

I’échelle d’apprenance en général, et par rapport aux sciences en particulier. Ladite
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appréciation est faite a travers les correspondances observées sur les plans factoriels
issus des analyses des données collectées.

Enfin, le cinquiéme chapitre donne I'occasion d’interpréter et de discuter les
résultats des investigations, a la fois en termes de limites, mais aussi d’intérét pour le
développement des politiques éducatives et socioculturelles du Cameroun. En effet, les
travaux présentés peuvent servir de base a une discussion sur le développement de la
culture scientifique et technique au Cameroun. Il s’agit de voir en quoi les résultats
obtenus peuvent éclairer les voies envisagés par les décideurs politiques pour, a partir
de I'enseignement/ apprentissage des sciences, favoriser I'acculturation scientifique
d’'une large majorité de la population et bien sar 'industrialisation rapide du Cameroun.
Une telle perspective se situe en droite ligne de I'ambition nationale projetée dans le
Document de Stratégie pour la Croissance et 'lEmploi (D.S.C.E.), le document Cameroun
Vision 2035, Le plan d’urgence et les différentes feuilles de route ministérielles définies
dans les budgets-programmes de I'Etat depuis plusieurs exercices déja pour étre
réalisées de maniere triennale. Ce chapitre permet aussi de faire une comparaison des
résultats en prenant en compte les parameétres tels que I'age, le genre, les milieux
d’étude, etc. En dernier ressort, il prospecte les ouvertures de I'étude en projetant
I'association de la reprise d’études aux thématiques comme I'accompagnement (Bernaud
et al, 2015, 2017), 'entrepreneuriat (Gomez et Schmitt, 2013 ; Ben-Nejma et Temkeng,
2019), l'interculturalité (Ouellet, 2002 ; INRP, 2007 ; UNESCO, 2009) et I'’éducation au
développement durable (UNESCO, 2005). Ces perspectives permettront ainsi de
conclure I'étude par ces ouvertures sur des sujets pouvant suggeérer des themes pour les
travaux de recherche a venir dans le domaine de la CST, de I'apprenance vis-a-vis des

sciences pour adultes et bien sar du développement durable.
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CHAPITRE I :

CONTEXTE : HISTOIRE DE L’EDUCATION ET DE LA FORMATION DES
ADULTES, ENJEUX DES RAPPORTS AUX SCIENCES ET CULTURE
SCIENTIFIQUE ET TECHNIQUE AU CAMEROUN
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Dans ce premier chapitre, il s’agit de faire un état des lieux des questions clefs qui
vont permettre  d’étudier les rapports des adultes aux savoirs scientifiques et au
développement de la CST en contexte camerounais a I'eére des discours sur la société

cognitive et les investissements immatériels.

En effet, la question centrale de cette thése découle de I'analyse des
incantations et injonctions des politiques et de I'appréciation des enjeux énoncés au sujet
de I'apprentissage des sciences au moment ou l'industrie des savoirs est en pleine
transformation sous l'effet de la digitalisation des ressources et de leur circulation
beaucoup plus avancée en Occident et dans les pays émergents de ’Amérique latine ou
de I'Asie du Sud-est.

Dans un contexte tel celui ci-dessus décrit, extrémement mouvant et caractérisé
par la transformation radicale des finalités de la formation des adultes ces derniéres
décennies, I'organisation en particulier des séries du baccalauréat et des filieres d’études
en général, la catégorisation scolaire en scientifiques et non-scientifiques, sont percues
comme étant sinon les principaux obstacles a I'apprenance vis-a-vis des sciences pour
les adultes camerounais, du moins comme les facteurs régulateurs essentiels des

rapports des adultes aux savoirs scientifiques.

Pour mieux cerner cette situation, les questions qu’elle souléve et leurs
interconnexions, le présent chapitre articulé en cing parties propose une présentation
succincte du Cameroun sur les plans géographique, historique et politique (partie 1.1),
une synthése de I'histoire générale de I'’éducation au Cameroun (partie 1.2), ainsi qu’un
état des lieux de I'éducation et de la formation des adultes depuis la période précoloniale

jusqu’a son état actuel (partie 1.3).

L’analyse se focalise ensuite sur les évolutions récentes quant aux finalités de la
formation des adultes vis-a-vis des sciences et techniques au Cameroun (partie 1.4), ceci
en rapport avec les discours, injonctions et plans d’action pour le développement de la

CST au Cameroun (partie 1.5).
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l.1. PRESENTATION GEOGRAPHIQUE, HISTORIQUE ET POLITIQUE DU
CAMEROUN

l.1.1. Repéres historico-politiques

Le nom de « Cameroun », apparait dans I'histoire coloniale vers 1472. |l est
introduit par les Portugais qui résident a Malabo. Pour atteindre la montagne qu'ils
désigneront par la suite comme le Mont Cameroun et qu'’ils apergoivent de loin, ils
pénetrent dans I'estuaire du fleuve Wouri ou ils trouvent beaucoup de crevettes. lls
appellent alors le Wouri « Rio dos Camaroes », ce qui signifie riviere des crevettes. Avec
le passage de Malabo sous la dépendance espagnole, Rio dos Camaroes devient « Rio
dos Camarones » en langue espagnole. Ainsi, le nom Cameroun qui vient de
Camarones, est d’abord donné a la ville de Douala avant de désigner le pays entier a
partir du ler janvier 1901(Mveng, 1968 ; Owona, 1973 ; Abwa, 2010).

Toujours sur le plan historique et sans avoir été réellement une vraie colonie, le
Cameroun va connaitre trois dominations des puissances impérialistes, avant d’obtenir
son indépendance. En 1884, est signé le traité germano-camerounais. Jusqu’en 1907,
les Allemands vont explorer le Cameroun et délimiter ses frontieres en passant des
accords avec la France et ’Angleterre. Les explorateurs allemands, surtout des militaires,
vont faire face a la résistance des populations qui se solde chez les Douala par I'exécution
de Douala Manga Bell, au sud par les exécutions de Madolla et Martin Paul Samba, a
I'Ouest et dans le grand Nord par I'assassinat de plusieurs rois rebelles. Avec I'échec
des Allemands a la fin de la Premiére Guerre Mondiale, le Cameroun a connu aussi les
dominations anglaise et francaise, sous le mandat de la Société des Nations (S.D.N). La
résistance se transforme en guerre d’'indépendance sous le protectorat frangais (Mveng,
1968 ; Mokam, 2005 ; Abwa, 2010) avec I'Union des Populations du Cameroun (U.P.C.).
En 1957, en vertu de la loi cadre Gaston Defferre du 23 juin 1956, un décret francais (du
16 avril 1957) accorde I'autonomie au Cameroun sous tutelle francaise. André Marie
Mbida, nommé Premier Ministre par le Haut-commissaire Pierre Messmer pour jouer le
réle de Chef de I'Etat, démissionne le 13 janvier 1958. |l est remplacé le 18 février 1958
par Ahmadou Ahidjo, nommé par le nouveau Haut-commissaire Jean Ramadier. La
méme année, le Président de 'UPC, Ruben Um Nyobé est assassiné a Genéve en

Suisse. Les luttes d’indépendance vont s’embraser chez les Bassa-Bakoko et les
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Bamilékés de I'Ouest. Les affrontements vont aboutir au «génocide bamiléké» a travers
le bombardement de villages entiers au napalm, le «train de la mort», l'incendie du
quartier Congo a Douala, les procés et la condamnation de Mgr Ndongmo, Ernest
Ouandié et compagnie, figures de proue de la contestation. Secrétaire Général de 'UPC,
Ernest Ouandié, est exécuté a Bafoussam dans I'Ouest-Cameroun en 1971. La rébellion
est ainsi décapitée et étouffée dans I’'ceuf.

A la suite de son indépendance obtenue au prix de grands sacrifices humains le
ler janvier 1960, le Cameroun devient un Etat fédéral proclamé le 1¢ octobre 1961 avec
deux administrations fédérées et une administration fédérale. En 1961, lors de
l'unification du Cameroun Francais et du sud de Cameroun britannique (Southern
Cameroons), le pays prit le nom de « République Fédérale du Cameroun ». On rajouta
deux étoiles sur le drapeau du Cameroun Francais afin de symboliser la fédération. Le
20 mai 1972, le président Ahidjo organisa un référendum pour mettre fin au systéme
fédéral en vigueur jusqu'a cette époque. Le référendum fut gagné et le 20 mai devint la
féte nationale d'un Cameroun qui s'appellera désormais « Reépublique Unie du
Cameroun ». Le pays devient un Etat unitaire institué par la Constitution du 2 juin 1972.
A la méme époque, le président Ahidjo adopte la nouvelle doctrine économique du
Cameroun, le libéralisme planifié qui concilie le capitalisme et le socialisme.
Le 4 féevrier 1984, le pays prit le nom de République du Cameroun a la faveur d'une
révision de la constitution adoptée par I'Assemblée Nationale. Enfin, la Constitution du
18 janvier 1996 consacre la dénomination République du Cameroun avec la séparation
des trois pouvoirs.

La République du Cameroun est un Etat unitaire avec deux langues officielles,
l'anglais et le francais. Le Président de la République, Chef de I'Etat, est le garant de
indépendance nationale et de l'intégrité territoriale du pays. En tant que Chef de
’Exécutif élu au suffrage universel direct et secret pour un mandat de sept (7) ans
renouvelable, il définit la politique de la Nation. L’exécutif est séparé du pouvoir Iégislatif
aujourd’hui constitué de deux chambres, - celle des 180 députés et celle des 100
sénateurs-, et du pouvoir judiciaire. Plus de 60 ans apres les « pseudo-indépendances »
d’aprés les opposants au régime de Yaoundé, la résistance resurgit avec la guerre de

sécession dans les régions anglophones du Sud-Cameroun. Le pays doit faire face aux
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appels au fédéralisme pour les modérés et a la sécession pour les indépendantistes
(Nganang, 2018). Il doit aussi faire face aux soubresauts de la crise postélectorale, suite
a la contestation des résultats de [I'élection présidentielle d’octobre 2018 par le
Mouvement pour la Renaissance du Cameroun (MRC) de Maurice Kamto (Bertolt, 2019),
ses alliés et une importante frange de la diaspora, tous mobilisés pour la quéte de plus

d’espaces de liberté et de démocratie.

1.1.2. Présentation géographique et administrative du Cameroun

Situé au creux du golfe de Guinée, le Cameroun fait la jonction entre I'Afrique
centrale et I'Afrique occidentale. Sa situation géographique explique la variété de ses
paysages, ses climats, sa faune et sa population. Cette variété lui vaut I'appellation
d’«Afrique en miniature». Avec une superficie de 475 650 km? (France : 549 000 km?), le
Cameroun est bordé au nord-ouest par le Nigeria (sur 1 720 km), au nord par le Tchad
(sur 1122 km), a I'est par la République Centrafricaine (sur 822 km), au sud par le Congo
(sur 520 km), le Gabon (sur 298 km) et la Guinée équatoriale (sur 183 km). Il dispose a
'ouest d’'une ouverture de 364 km sur 'océan Atlantique.

Le Cameroun a aujourd’hui environ 25 millions d’habitants. Terre de passage
depuis toujours, le pays est une mosaique de plus de deux cents ethnies, pour I'essentiel
bantoues, dont les Fangs et les Bétis, les Bamouns et les Bamilékeés, les Sawas, les
Peuls (Foulbés), les Kirdis et les Pygmées entre autres. Les flux migratoires actuels se
traduisent par un mouvement général des campagnes vers les villes d’'une part (la
croissance de la population urbaine est de 6,5% par an), et d’autre part par une tendance
a I’émigration vers I'Europe (Kamdem, 2002 ; Lempereur, 2017).

Au regard du Décret N° 2008/376 du 12 novembre 2008 portant organisation
administrative de la République du Cameroun, le pays est constitué de 10 régions:
'Adamaoua, le Centre, I'Est, I'Extréme-Nord, le Littoral, le Nord, le Nord-ouest
(anglophone), I'Ouest, le Sud, le Sud-ouest (anglophone). Son bilinguisme est garanti par
la constitution. L’engouement des citoyens a parler les deux langues, est manifeste sinon
sur tout le territoire national du moins dans les grandes villes, dans les grandes

institutions de formation et surtout dans les institutions étatiques.
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Figure 1 : Carte du Cameroun
Superficie : 475 650 km? Population: 19 406 100 habitants (estimation de 2010)
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Source : Institut Nationale de la Statistique (INS, 2011).Annuaire statistique du Cameroun. Recueil des
séries d’informations statistiques sur les activités économiques, sociales, politiques et culturelles du pays
jusqu’en 2010, Edition de 2011, p.27.
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1.1.3. Données démographiques

Les résultats du 3eme Recensement Général de la Population et de I'Habitat
(RGPH) de 1987 et ceux du RGPH réalisé en 2005 estiment la population camerounaise
au 1er janvier 2010 a 19,4 millions dont 51% de femmes et 49% d’hommes. Et selon 'INS
(2011), « la pyramide des ages de la population présente une base élargie traduisant
I'extréme jeunesse de cette population » (p.74). Et pour cause, la moitié de la population
camerounaise a moins de 17 ans, avec des spécificités liées au sexe selon lesquelles
’age médian est de 18 ans chez les femmes et de 17 ans chez les hommes.

La structure de la pyramide des ages du Cameroun réalisée en 2011 montre que
la population camerounaise est essentiellement jeune. La preuve est qu’en 2007, les
personnes de moins de 15 ans représentaient 42,47% de la population totale tandis qu’en
2012, on estimait cette tranche a 42,49%. Celles qui ont entre 15 et 25 ans
représentaient 20,50% en 2007 et étaient estimées a 19,36% en 2012. Le troisieme
groupe d’ages (25 a 64 ans) représentait 33,91% et était estimé en 2012 a 34,88%. Le
dernier groupe (65 ans et plus) représentait seulement 3,31% en 2007, proportion qui va
constituer 3,29 % de la population totale (INS, 2011) en 2012. La population
camerounaise aujourd’hui est donc en majorité jeune.

En termes de grands groupes d’ages, la population de moins de 15 ans représente
43% et le sommet effilé de la population de 65 ans ou plus représente 3,5%. Au niveau
de la densité de la population, le nombre de personnes au kmz2, a évolué ainsi qu’il suit :
37,5 habitants au km? en 2005, 40 en 2007 et 46 en 2012. Au classement interne, la
région de I’'Ouest occupe la premiére place avec environ 169 habitants/km?, suivie par le
Littoral avec 129 habitants/km? et le Nord-Ouest avec 126 habitants/kmz2. Enfin, la région
la moins dense en population est I'Est avec sensiblement 8 habitants/km?2.

Par ailleurs, le Cameroun est un pays aux diversités historiques, physiques,
géographiques et culturelles innombrables et incommensurables. Ce pays, appelé
« Afrique en miniature » et a raison, est en réalité la manifestation incarnée de la diversité
des réalités africaines sur tous les plans. Excepté le désert qui ne le touche, le Cameroun
est constitué a la fois du sahel, de steppe et de la savane dans sa partie septentrionale,
de la forét équatoriale humide au sud, des hautes montagnes a I'ouest et des plages

littorales, diversité perceptible dans la configuration des indicateurs démographiques.
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Tableau 1 : Cameroun : évolution de quelques indicateurs démographiques de
base entre 1976 et 2012

POPULATION 1976 1987 2005 2010e 2012p
INDICATEURS
Masculine 3816 296 5162 878 8632 036 9599224 | 10672800
Féminine 3 846 950 5330777 8831800 9806876 | 10926 300
Totale 7663246 | 10493655 | 17463836 | 19406100 | 21599100
Urbaine 2184 242 3968 919 8514938 | 10091172 | ...
Rurale 5479 004 6524 736 8948 898 9314928 | ...
Totale 7663246 | 10493655 | 17463836 | 19406100 | 20386799
Taux d’urbanisation (%) 28,50 37,80 48,80 5200 | ...
Densité de population au Km2 16,44 22,52 37,50 41,60 46,35
Taux de croissance annuelle (%) 3,00 2,90 2,80 2,60 2,60
Rapport de masculinité 95,90 97,00 97,70 97,90 97,70
Indice synthétique de fécondité 6,00 5,60
Mortalité
- Taux brut de mortalité (%) 20,40 13,70
- Taux de mortalité infantile (%) 20,40 13,70 10,40
Espérance de vie a la naissance 156,50 82,90
- Hommes 45,60 56,20
- Femmes 45,60 56,20
- Ensemble 44,40 54,30
Structure de la population
par groupes d'age (%)
-0a14ans 42,21 46,42 43,60 43,60 42,49
-15a24 ans 18,94 17,77 20,65 20,64 19,36
-25a64 ans 35,65 32,49 32,35 32,44 34,86
- 65 ans et plus 3,20 3,32 3,32 3,32 3,29

Sources : RGPH 2005 et INS (projections).

e = estimation p= projection
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Toutes les projections ci-dessus affichées fixent la population du Cameroun a 21
599 100 habitants avec un taux de croissance annuel de 02,60%, soit un peu plus d’'un
quart par an ; et en 2014, elle aurait été d’au moins 23 000 000 d’habitants. Par ailleurs,
le taux d’'urbanisation qui était de 52% en 2011 est passé a au moins 54% en 2014. Ainsi,
la plus grande partie de la population camerounaise habiterait la ville. Cette tendance
est-elle accompagnée d’'une amélioration du cadre de vie ? La construction des
logements sociaux actuellement amorcée serait une réponse a cette question. Mais pour
qui et en compensation de quoi si les populations n’ont pas d’emplois décents rémunérés
pour se prendre en charge ? Du coup, la physionomie des villes reste marquée par la
présence persistante des bidonvilles. Ensuite, la population largement jeune a besoin
d’éducation et de formation dans les domaines qui peuvent déboucher sur la satisfaction
de leurs besoins vitaux et partant sur le développement intégral du pays. Ces formations
existent-t-elles déja dans le pays ? C’est le lieu d’interroger, mieux de sonder a I'avance

I'histoire générale de I'éducation au Cameroun.
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1.2. BREF APERCU DE L’HISTOIRE DE L’EDUCATION ET PRESENTATION DU
SYSTEME EDUCATIF AU CAMEROUN

1.2.1. Bref apercgu de I’histoire de I’éducation au Cameroun

L’histoire de I'éducation au Cameroun s’est élaborée a I'image de I'histoire méme

du pays. Elle se structure en cing phases essentielles correspondant aux périodes fortes

qui organisent son évolution dans le temps. On peut alors distinguer depuis ses origines

I’éducation précoloniale, I'éducation coloniale, I'’éducation en République fédérale du

Cameroun, I’éducation en République unie du Cameroun et enfin I'’éducation en

République du Cameroun. Ces étapes, leurs finalités, les valeurs véhiculées, les modes

de transmission, les pratiques et domaines de formation et les principaux acteurs de sa

mise en ceuvre sont ci-dessous synthétisés.

Tableau 2 : Périodes, finalités, valeurs, modes de transmission / pratiques,

domaines ou secteurs d’enseignement et acteurs du processus de I'éducation au

Cameroun
Dénomin Avant L'éducation sous les puissances impérialistes République République | République du
ation limpérialism | européennes (Le protectorat, le mandatetla fédérale du unie du Cameroun
€ européen tutelle de la Societe des Nations (SDN) et de Cameroun Cameroun
I'Organisation des Nations Unies (ONU))

Périodes L’école Protectorat Domination Domination Cameroun Un systéme Un systéme
historiqu indigéne allemand francaise britannique francais avec deux | avec deux sous-
es 1916- 1914-1961 01/01/1960 sous- systémes

L’éducation | La domination 1960/1961 A partir du systémes 1984-2004
traditionnelle allemande A partir du traité de Cameroun 1972-1984 (2017)
ou indigéne 1884-1914 traité de Versailles en anglais
et puis Versailles en 1919 11/02/1961
religieuse 1919 Vrai début
Avant-(1884) Le systéme de 1922 Deux états
tutelle fédérés 1960-
mandat SDN 1972
date de 1945
Finalités | Systéme Formation de | Politique L’éducation Plans Plans Plans
de d’éducation | la main | d’assimilation | est une | quinquennaux | quinquennau | quinquennaux
l'éducatio | indigéne d'ceuvre pour | linguistique obligation de x de de
n Formation les champs et | pour la | morale développemen | développem | développement;
dans les | les chemins de | pacification impériale t ent: 1981-1986
castes pour | fer, l'exécution | des zones | pour les 1961-1966 1971-1976 | Combat de
une prise en | de fonctions | rebelles et | populations | Adapter Adaptation | I'exode rural.
charge ou de | secondaires compréhensio | Transformati | 'éducation aux de Décentralisation
responsabilit | administrative | ndelabibleen [on de la 'éducation | au niveau du
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¢ directe des | s, francais. mentalité besoins de la | auxbesoins | supérieur avec
charges et | commerciales | Formation des | primitive des | Nation sociaux ou | louverture  de
responsabilit | et au sein des | suppdts  de | peuples 1966-1971 ruralisation | nouvelles
és sociales | forces de | ladministratio | Pacification | Ruralisation Formation universités
Philosophie | l'ordre. n du territoire, | former des cadres | Buea,
du laisser | Création  de Former des | lindividu et le | moyens et | Ngaoundéré,
faire grandes Pour une | acteurs de | préparer a | supérieurs Dschang,
Les finalités | plantations exploitation développem | s'insérer dans | pour Douala.
est la | pour les | sans vergogne | ent la société. | 'économie Réduire l'écart
formation du | produits  de | et généralisée | évangélisés. | Acculturation | du pays. entre la
caractére, la | rente. de la colonie La méme | dans les | 1976-1981: | formation et
préparationa | L'économie Conquéte éducation langues Emphase sur | 'emploi.
une vie | passe avant | morale par la | dans le | nationales la 1986-1991
adulte I'école. formation public et le | sensibilisation | Ruralisation. | Le dernier plan
responsable | L'éducation est | religieuse privé médicale, Education et | quinquennal n’a
et réaliste formation aux | formation pas pu atteindre
lintégration | centrée sur les activités des adultes, | ses objectifs a
immédiate roles ou artisanales et | l'alphabétisat | cause de la crise
de [lenfant | fonctions en aux petits | ion qui frappe le
dans la | société. métiers linguistique | pays depuis
société agropastoraux | en langues | 1985.
étrangéres
Valeurs | Valeurs Satisfaction Promotion des | Formation du | Adaptation de | Libéralisme | Ecole primaire

sociales des besoins | valeurs et | caractére et | I'éducation aux | planifié, universelle pour
traditionnelle | immédiats des | intéréts formation en | besoins développem | rendre les
S colons. culturels et | langue environnement | ent enfants  (6-14
socioculturell | Servir et | nationaux de | anglaise aux. autocentré, | ans) rapidement
es ; humilité, | maintenir  la | 'Etat et du | Promotion Intégration de | justice aptes aux
persévéranc | Pax Colonisateur des valeurs | 'enseignemen | sociale, exigences de
e, sens de | Germanica Ecole vecteur | et intéréts | t général et | équilibre développement.
I'effort, peur | Promotion de | d'exploitation | culturels et | professionnel | régional, Production de
de Dieu, | la culture et de | création  de | nationaux de | Economie/ réduction cadres
courge, la politique | sections lEtat et du | agriculture. des intermédiaires et
déterminatio | allemandes. professionnell | colon. Formation injustices et | supérieurs dont
n, fraternité, | Le travail est | es au sein des | Intensificatio | universitaire la pour les circuits
Société plus considéré | écoles n de | en vue de | redistribution | économiques,
hiérarchisée | que la priere. | régionales I'éducation satisfaire les | équitable sociaux et
immuable Aspiration a la | pour former en | de base et | besoins des politiques.
Transmissio | sécurité, a | menuiserie, formation sociaux richesses Priorité aux
n de | l'ordre et a | charpente, d'une élite | généraux eten | Formation institutions  de
I'héritage lautorité. Les | magonnerie, devant aider | sante. des jeunes | formation
culturel  en | missionnaires | Formations a controler | Culture qui technique et
vue du | préservérent spéciales en | les nationale percoivent professionnelle
développem | lidentitt  des | conduite, en | populations | Formation les réalités | pourassurerune
ent Africainsenles | cuisine, en | Adapter biingue  au | du pays meilleure
harmonieux | aidant a se | couture, éducation & | secondaire et maitrise de la
de la société. | développer. La formation | 'environnem | au supérieur technologie

en agriculture, | ent (mathématiques,

...ESF, logique, ...).
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Modes Mode orale | Création Création Les écoles | L'enseigneme | Lesécoleset | Les écoles et
de et pratique d’écoles, d'écoles publiques ou | nt primaire | institutions institutions
transmiss | Initiation, L'usage de la | Enseignement | laiques dépend des | existent et | existent et dans
ion et | apprentissag | chicotte obligatoire et | n'existent états fédérés | dans tous les | tous les cycles
pratiques | e accompagnait | en langue | pas, sauf la | Les  écoles | cycles  de | de formation.
Socialisation | I'action frangaise ou elles ont | secondaires et | formation. Scolarisation
Pratique éducatrice, Formation été créées | supérieures Scolarisation | normale et par
progressive | Soutien a | d’indigénes a | par les | dépendent de | normale et | type de
Acquisition I'action lire et écrire, Allemands I'état fédéral par type de | formation
des savoir- | éducatrice des | Formation de formation
faire utiles a | missionnaires | fonctionnaires
la vie sociale
Domaine | Formation Ecoles Ecoles Ecoles Un systeme | Ecole : de la | Enseignement
S ou | d'un honnéte | modernes : modernes modernes éducatif : 02 | maternelle général et
secteurs | homme grand intérét | - desvillages 4 | créées et | sous- au supérieur | technique
et respectable, | pour ans dirigées par | systemes. avec  peu | professionnel.
activites | doué de | I'enseignemen | - régionales 3 | les Ecoles d’établissem | Modification des
d’'apprent | compétence |t technique et | ans missionnaire | publiques et | ents structures  des
issage s, coopératif | professionnel : | - classes pour | s missionnaires | techniques | colléges
et prét a | agriculture, adultes  trop | - Les écoles | modernes surtout  en | d’enseignement
s'intégrer et | artisanat, agés:1mois | publiques Ecoles zone technique.
a se | administration, | - primaires et | - Les écoles | primaires, anglophone | Instituton  de
conformer commerce, professionnell | régionales secondaires, | Les SAAR- | diplémes
aux normes | - Ecoles | es supérieures | - Les écoles | supérieures. SM  forment | supérieurs
de la société. | buissonniéres | (enseignement | confessionn | Ecoles artisans et | d’enseignement
Rites et|en langues |, elles professionnell | ménagéres. | technique,
activités vernaculaires, | administration | assistées. es. Les ENI- | Rénovation des
quotidiennes | - élémentaires | générale et | - Les écoles | Université ENIA colléges et
en liaison | et supérieures | postes et | confessionn | Fédérale du | forment les | lycées
avec les | 2/3 ans télécommunic | elles  non- | Cameroun enseignants | d’enseignement
cyclesdevie. | - cours post- | ations) assistées créée en 1962 | du primaire | technique
Agriculture, | primaires ou | Aprés la avec 3 | etlENS ceux | Amélioration des
chasse, écoles guerre de facultés : Droit | du relations  entre
péche, lutte | techniques 1914-1918, et  sciences | secondaire. | les institutions
et guerre, | professionnell | I'enseignemen économiques, | L'Universitt | de  formation
chanteur, es : 2-3ans t technique est Sciences, de Yaoundé | professionnelle.
danseur, - middle and | reconnu et Lettres et | reste la seule
secondary plus tard sciences universite.
schools I'enseignemen humaines
t supérieur.
Acteurs Communaut | Bismarck, Les | L'administratio | Baptist L'Etat fédéral | L'état et les | L'état et les
principau | é toute | missionnaires, | n coloniale Les | Missionary et les états | prives privés
X entiere Les | Nachtigal, missionnaires | Society fédérés, les
castes, les | Theodore protestants et | (Consul missionnaires
familles, les | Christaller les assimiles Hewett) catholiques et
ainés Mission protestants
Puis Joseph Presbytérien
MERRICK ne / Missions
catholiques
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1.2.1.1. L’éducation traditionnelle africaine ou indigéne précoloniale

L’éducation traditionnelle africaine est la forme d’éducation mise en ceuvre dans
les sociétés africaines, ceci avant I'arrivée des puissances impérialistes et coloniales et
en marge de son corollaire qu’est I'école moderne ou occidentale. Basée sur cinq
principes philosophiques, I'’éducation indigéne ou précoloniale est une éducation
holistique dont I'aboutissement ultime est I'intégration harmonieuse de I'étre formé dans
la vie sociale. Funteh (2015) le confirme quand il écrit :

L’éducation traditionnelle en Afrique intégre les dimensions sociale,
culturelle, artistique, religieuse et ludique. Ainsi, la formation par
'apprentissage et I'acquisition d’aptitudes, de valeurs sociales et des
normes se distingue des autres aspects de la vie communautaire.
L’éducation de I'enfant africain, comme partout ailleurs, va de la naissance
a I'age adulte selon des standards nécessaires a la reproduction sociale
(p-139).

L’éducation traditionnelle africaine est batie sur cinq principes philosophiques qui
en constituent les fondements. Ces principes clairement identifiés par Ocitti (1971), sont
ci-dessous définis et expliqués par Adeyemi et Adeyinka (2002).

These foundations or principles have been rightly identified by Ocitti (1971)
as preparationism, functionalism, communalism, perennialism and
holisticism. The principle of preparationism, which underlined both formal
and informal educational practices, implied that the role of learning and
teaching was to equip boys and girls with the skills appropriate to their
gender in preparation for their distinctive roles in the society. Pre-colonial
education, even in the most centralized and stratified societies, was gender-
based, with boys and girls receiving that kind of education which enabled
them to fulfil socially defined masculine and feminine responsibilities
respectively [...]. (Kelly, 1991).

Related to the principle of preparationism was the principle of functionalism.
With few exceptions, if any, traditional educational practices in precolonial
African societies were predominantly utilitarian (Ocitti, 1971). It was a
participatory kind of education in which people learned through imitation,
initiation ceremonies, work, play, and oral literature. In this way, the learner
was productive as he/she learned and was smoothly integrated into the
community: the gap which today exists between study and the world of work
was absent in pre-colonial society. Indeed, there was no unemployment in
African traditional societies.

The third principle of African indigenous education was communalism. In
African traditional education, all members of the society owned things in
common and applied the communal spirit to life and work. Children belonged
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to the community and every member of the community had a stake in their
upbringing [...]. Clearing, planting and harvesting were done in a group, on
a shift basis for example;][...].

Perennialism constituted the fourth philosophical foundation of indigenous
education. Most traditional communities in Africa perceived education as a
vehicle for maintaining or preserving the cultural heritage and status quo.
[...]- In short, education in indigenous African communities was conservative
in nature. (Snelson, 1974; Ocitti, 1973; Adeyinka and Kalusa, 1996).

The fifth philosophical foundation of customary education was holisticism or
multiple learning. It is true that in economically, socially and practically
advanced societies like the Zulu, Ashanti and Nupe, there was a high degree
of specialisation in learning. However, as earlier noted, few African societies
developed to that extent. In the latter societies, education provided little or
no room for specialisation, but equipped both boys and girls to undertake a
multitude of occupations that required related skills (pp. 230-231).2

Les principes fondateurs de I'’éducation traditionnelle africaine explicités sont le
« préparationnisme », le «fonctionnalisme», le « communalisme », le « pérennialisme »
et «I’holisme». Ils concourent a la formation totale de I'individu et a son intégration
harmonieuse dans la vie sociale. |l s’agit en effet d’'un processus de socialisation comme
le confirme Funteh (2015) dans les lignes qui suivent :

Indigenous African education has generally been understood as a simplistic
process of socialization involving the preparation of children for work in the
home, the village and within a select ethnic domain. Such “free” thought and

2 Ocitti (1971) a correctement identifié ces fondements ou principes comme étant le préparationnisme, le fonctionnalisme, le
communalisme, le pérennisme et I'holisme. Le principe de préparation, qui soulignait les pratiques éducatives formelles et informelles,
impliquait que le réle de I'apprentissage et de I'enseignement consistait a doter les garcons et les filles des compétences adaptées a
leur sexe afin de préparer leurs réles distincts dans la société. L'éducation précoloniale, méme dans les sociétés les plus centralisées
et stratifiées, était fondée sur le sexe, les garcons et les filles recevant ce type d'éducation qui leur permettait d'assumer des
responsabilités masculines et féminines socialement définies [...]. (Kelly, 1991).

Le principe de préparation était lié au principe de fonctionnalisme. A quelques exceptions prés, voire aucune, les pratiques éducatives
traditionnelles dans les sociétés africaines précoloniales étaient principalement utilitaires (Ocitti, 1971). C'était un type d'éducation
participative dans lequel les gens apprenaient par l'imitation, les cérémonies d'initiation, le travail, les jeux et la littérature orale. De
cette maniere, I'apprenant a été productif et a été intégré harmonieusement a la communauté: I'écart qui existe aujourd'hui entre les
études et le monde du travail était absent de la société précoloniale. En effet, il n'y avait pas de chdmage dans les sociétés
traditionnelles africaines.

Le troisieme principe de I'éducation des autochtones africains était le communalisme. Dans I'éducation traditionnelle africaine, tous
les membres de la société possédaient des choses communes et appliquaient I'esprit communautaire a la vie et au travail. Les enfants
appartenaient a la communauté et chaque membre de la communauté avait un intérét dans leur éducation [...]. Le défrichage, la
plantation et la récolte ont été effectués en groupe, par exemple, par roulement: [...].

Le pérennisme constituait le quatrieme fondement philosophique de I'éducation autochtone. La plupart des communautés
traditionnelles en Afrique considéraient I'éducation comme un moyen de maintenir ou de préserver le patrimoine culturel et le statu
quo. [...] En bref, I'’éducation dans les communautés africaines autochtones était de nature conservatrice. (Snelson, 1974; Ocitti,
1973; Adeyinka et Kalusa, 1996).

Le cinquieme fondement philosophique de I'éducation coutumiére était I'holisme ou I'apprentissage multiple. Il est vrai que dans les
sociétés économiguement, socialement et pratiguement avancées telles que les Zoulous, les Ashantis et les Nupés, il existait un
degré élevé de spécialisation dans I'apprentissage. Cependant, comme indiqué précédemment, peu de sociétés africaines se sont
développées dans cette mesure. Dans ces derniéres sociétés, I'éducation laissait peu ou pas de place a la spécialisation, mais
permettait aux gargons comme aux filles d’exercer une multitude de métiers exigeant des compétences connexes (p. 230-231).
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understanding of the African educational system was perhaps influenced by
the preparationist aspect of the educational system. It is for this reason that
Marah (2006) says that the indigenous African indigenous tutoring involved
understanding education as a means to an end. The end being social
responsibility, spiral and moral values, participation in ceremonies and
rituals, imitation, recitation, demonstration, sport, epic, poetry, reasoning,
riddles, praise, songs, story-telling, proverbs, folktales, word games,
puzzles, tongue-twisters, dance, music, plant biology, environmental
education, and so on that formed the bases of preparationism (p.143)3.

L’éducation traditionnelle africaine a été battue en bréches par les tenants de
I’école moderne avec l'arrivée des puissances impérialistes au Cameroun et donc avec
'avenement de la domination colonisation dans les faits. Pourtant, méme si elle peut
rompre par endroits, elle conserve néanmoins les caractéristiques du rose