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Résumé

La recherche présentée s’intéresse aux mutations du genre en action sociale a travers 1’étude du « couple
€ducatif », son histoire et son évolution en protection de 1’enfance.

L’analyse de cette méthode empirique fondée sur I’affirmation égalitaire des identités éducatives de
genre, placées en interactions (Goffman, 2002), s’est articulée autour d’entretiens semi-directifs avec
les pionniers de I’action sociale, avec des éducateurs spécialisés pratiquant actuellement au sein de
I’ Aide sociale a I’enfance dans un équilibre de genre femme-homme et de I’analyse de mémoires de fin
de formation d’éducateurs spécialisés de Buc-Ressources de 1968 a 2005.

Cette these montre les apports d’une socialisation de genre dans 1’éducation des enfants placés a 1’aide
sociale a I’enfance.

Faisant suite aux ordonnances de 1945 et aux techniques innovantes du Coteau de Vitry (Amado, 1961),
le couple éducatif était un courant de pensées issues des actions pionnicres des éducateurs des deux
sexes inscrits dans une mixité de genre. Il se traduit dans 1’action éducative par la mise en place d’une
dimension d’accompagnement femme-homme en internat relevant de la protection de I’Enfance.
Fondé a I’origine, sur un imaginaire social (Castoriadis, 1975) familial nucléaire, les professionnels des
deux sexes vont participer a une construction sociale de la réalité (Berger, Luckmann, 2018) ayant pour
objet de socialiser des enfants en déficit de repéres sociaux dans un registre identificatoire positif du
féminin, du masculin et d’un équilibre possible et apaisé entre ces identités de genre.

Progressivement au tournant des années 70, cette pratique va cesser pour €voluer vers une mise en avant
des individualités du féminin et du masculin, inscrites dans une perspective de modernité (Gauchet,
1985) et d’individualisme contemporain (Lipovetsky, 2009).

Cette thése montre 1’évolution et les mutations du genre en action sociale en donnant la parole aux
acteurs éducatifs impliqués. Partant d’une dimension solidaire et égalitaire, située en équilibre de genre
dans I’accompagnement au quotidien des enfants placés en internat éducatif, le couple éducatif va
tomber en désuétude, signifiant ainsi un trouble dans les identités de genre (Butler, 2006) au sein des
pratiques éducatives des éducateurs spécialisés.

Tout en soulignant les bénéfices passés et présents pour les enfants accompagnés d’un équilibre dans
les identités de genre, ayant pour objet de socialiser des enfants en déficit de repéres sociaux dans des
registres respectueux des identités de genre, cette thése affirme la dimension égalitaire, individualiste et

moderne de 1’évolution de ’action sociale.

Mots-clefs : Identité de genre, Socialisation, Protection de 1’enfance, Modernité, Action éducative
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Résumé en anglais

This thesis examines the transformation of gender within the field of social work by addressing
the changing history of the « educational couple » in child welfare. The analysis of this
empirical study, based on an egalitarian defence of interactive (Goffman, 2002) gender
identities within education, is structured around semi-directed interviews with the pioneers of
social work and with special-needs practitioners in child welfare working in gender-balanced
contexts, and around close analysis of final dissertations produced by special-needs educators
at Buc-Ressources from 1968 to 2005. This PhD thesis shows the contribution of gendered
socialisation in child welfare programmes. Following the 1945 rulings and the innovative
techniques of the Coteau de Vitry Institute (Amado, 1961), the educational couple was a school
of thought emerging from pioneering co-educational practice of male and female educators
implemented through the establishment of co-ed support in child-protection boarding schools.
Originally based on the social model of the nuclear family (Castoriadis, 1975), professionals of
both sexes went on to participate in a social construction of reality (Berger, Luckmann, 2018)
with the aim of socializing children who lacked social reference points in a more positive form
of male and female identification and a possible and peaceful balance between these gender
identities. Gradually from the beginning of the 1970s this practice disappeared, replaced by a
focus on gender difference, inscribed in a vision of modernity (Gauchet, 1985) and in
contemporary individualism (Lipovetsky, 2009). This thesis shows the evolution and changes
in gender as a category in social work by giving voice to the educational practitioners involved.
Rooted in an inclusive and egalitarian approach, situated in the gender-balanced contexts of the
everyday care of children placed in special-needs boarding institutions, the concept of the
educational couple fell into disuse and began to indicate a form of gender trouble (Butler, 2006)
within the educational practices of special-needs educators. While emphasizing the past and
present benefits for children placed within gender-balanced care contexts, aiming to socialize
children who lack social reference points in relation to gender and identity, this thesis affirms

the egalitarian, individualistic, and modern dimension to the evolution of social work.

Key words : Gender Identities, Socialization, Child Protection, Modernity, Special Needs Education
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Introduction

L’entrée de cette recherche est celle des pratiques professionnelles liant une femme et un
homme dans un contexte de socialisation d’un groupe d’enfants confié¢s a 1’aide sociale a
I’enfance.

Il existe des mutations du genre dans le travail social. On peut les appréhender par la
compréhension des évolutions des interactions des identités de genres des acteurs et des actrices
impliqués dans le quotidien éducatif en protection de I’enfance. Les implications des identités
de genre révelent des ruptures et des continuités, a la fois dans les pratiques, c’est-a-dire dans
les fagons de faire et aussi dans les identités, c’est-a-dire dans les représentations et les idées
qui les sous-tendent.

Il est possible de saisir et de comprendre 1’évolution des pratiques éducatives et des identités
professionnelles des éducateurs spécialisés en protection de 1’enfance par le prisme qu’offre le
concept de genre.

Cette dimension m’invite a proposer une problématique et une hypothese principale qui
resteront a vérifier dans une perspective théorico-pratique.

La problématique soulevée est la suivante : Quelle(s) approche(s) éducative(s) serai(en)t
pertinente(s) pour socialiser des enfants en déficit de repéres de genre dans la protection de
I’enfance ?

Le premier marqueur socio-historique pour conduire cette analyse est : le « couple éducatif ».
Le couple éducatif est un dispositif mis en place a ’origine de la profession d’éducateur
spécialisé au Coteau de Vitry (Amado, 1951). Il met en scéne, dans un contexte professionnel,
une femme et un homme encadrant un groupe d’enfants dans un internat éducatif. Il s’agit ici
d’un marqueur socio-historique pour analyser les premiéres interactions mixtes en action
sociale.

Ce dispositif de « couple éducatif » synchronise et définit une méthode, un ordre réglant une
activité dans une participation de genre en équilibre. Il se situe a I’origine d’un nouveau métier
en 1945 celui d’éducateur de jeunes inadaptés sociaux. Il permet de décrire, définir et analyser
des composantes pratiques basées sur les identités masculines et féminines placées en

interaction.
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Mon hypothese est que le couple éducatif mettant en scéne un équilibre genré alliant le féminin
et le masculin permet a des enfants accompagnés par 1’aide sociale a I’enfance, une socialisation
plus respectueuse des identités de genre.

En cela, saisir I’histoire du couple éducatif et son évolution permet de mesurer les changements
de cette profession dans ses marquages pratiques et identitaires. Un ensemble de questions
émergent pour interroger a la fois les pratiques éducatives et les idéologies. L’éducation
spécialisée suit-elle dans ses pratiques les évolutions sociales, a la fois de la famille et également
des rapports sociaux liant une femme et un homme dans ce contexte du travail éducatif ? A quel
mod¢ele de socialisation pour les enfants pris en charge par I’aide sociale a I’enfance, les
méthodes professionnelles mises en place répondent-elles ? Comment les professionnels
définissent-ils et structurent-ils leurs actes en tenant compte de leurs identités de genre ? Font-
ils preuve d’une autonomie d’action ou inscrivent-ils leurs actes dans un continuum social
relevant de représentations sociales révélant des assignations de genre ? Les mises en sceéne
sont-elles des stratégies affirmées, conscientes ou inconscientes ? Le dispositif du couple
€ducatif est-il inscrit dans un mouvement de pensée ? Quels impacts a cette méthode de
socialisation sur la cohésion de genre de la société ? Il s’agit de chercher et de montrer s’il
existe des continuités ou des ruptures dans les pratiques mises en place et a la fois dans les
représentations et les idées qui les portent.

Dans une visée interactionniste et par I’affirmation des droits individuels égalitaires entre les
genres, les évolutions de ces identités et de ces pratiques suivent une progression sociale propre
aux sociétés postmodernes (Gauchet, 1985) et hypermodernes (Lipovetsky, 1997).
L’¢évolution de la notion de genre dans les pratiques éducatives aupres d’enfants placés en
internat peut-elle étre mise en paralléle de cette méme évolution dans la société frangaise ? Que
comprendre alors des interactions professionnelles de genre en éducation spécialisée ?

Le couple éducatif, son histoire et son évolution sont des marqueurs permettant de mesurer les
mutations du genre dans I’action sociale. J’entends démontrer que la construction du « couple
éducatif » s’inscrit dans les années 1950, a son origine, dans une construction sociale de la
réalité (Berger, Luckmann, 2018) fondée sur un imaginaire social (Castoriadis, 1975) proche
des représentations de la famille nucléaire. En cela, la dimension des identités de genre incluse
dans ce duo est un attribut pour saisir les évolutions des pratiques et des idéologies dans 1’action
sociale. Les éducateurs spécialisés de cette époque s’inscrivaient dans les valeurs sociales de

I’aprés-guerre, quelles étaient leurs motivations a agir en couple éducatif ?
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Afin de saisir les mutations du genre dans 1’action sociale, il est nécessaire d’appréhender par
I’analyse des discours des premiers éducateurs leurs motivations pour traduire leur engagement
professionnel. Je cherche également a faire apparaitre a quel moment est-il possible d’établir
une rupture dans la mise en place de cette méthode ? Il s’agit de comprendre s’il est possible de
placer un paralléle entre les évolutions sociétales liées aux identités de genre et 1I’évolution des
pratiques et des représentations dans 1’action sociale ? Comment la fin de la valorisation de
I’identité sociale familiale notamment a la suite des événements dit de « mai 68 », va impacter
les valeurs et les représentations liées a cette dimension domestique dans les pratiques des
professionnels de la protection de 1’enfance.

Sur la base de ’analyse des discours des éducateurs spécialisés ainsi qu’a partir de 1’analyse
des contenus des mémoires de fin de formation des éducateurs spécialisés de Buc-Ressources,
il est possible d’interroger les facons de faire (pratiques éducatives) inscrites dans les politiques
de I’égalité¢ entre les identités de genre féminines et masculines ainsi que les idéologies
conditionnant les actes éducatifs.

Il me parait possible de faire apparaitre les mutations du genre en action sociale en soulignant
I’évolution par une montée des individualités et des troubles dans les identités de genre (Butler,
2006) conduisant a la fois a « dégenrer » les actions éducatives et a mixer les reperes des
identités féminines et masculines qui étaient incluses dans I’imaginaire social li¢ a la famille
nucléaire. Le mouvement de pensée contemporain est inverse a celui des années cinquante. 11
valorise les composantes singulieres du féminin et du masculin, indifféremment de son
appartenance a un sexe biologique. L’action sociale suit I’évolution globale de la société. Ce
schéma d’émancipation des identités professionnelles est bénéfique pour 1’affirmation
émancipatrice de la diversité des identités de genre. Est-ce que cela a un impact sur la
socialisation des enfants carencés et placés a 1’aide sociale a ’enfance ? En interrogeant les
éducateurs spécialisés d’hier et d’aujourd’hui, est-il possible de mesurer si les mutations du
genre en action sociale favorisent ou compliquent la socialisation des enfants pris en charge ?
A la suite de Marc Bessin, j’interroge 1’ordre du genre (Bessin, 2013). J’interpelle également la
post-modernité des individus dans leurs capacités a se situer dans un monde moderne (Gauchet,
1985). L’évolution de la famille moderne se distingue par des visées socialisantes et éducatives
(Blais, Gauchet, Ottavi, 2017). Comment les éducateurs spécialisés affirment-ils et articulent-
ils leurs identités de genre avec les finalités des fonctions éducatives ?

Les composantes de ces identités ont muté au cours des soixante-dix années d’existence de cette

profession. La suppléance familiale (Durning, 2006) s’inscrit par le couple éducatif dans
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d’autres logiques que celle du controle social (Donzelot, 2003) (Chauviere, 1980). 11 s’agit de
saisir les motivations des acteurs a agir ainsi (Crozier, Friedberg, 1977). Cette dimension
structurelle traduit un arrangement des sexes (Goffman, 2002) dans une construction
professionnelle. L’objet de recherche cherche a saisir la part du travail prescrit et celle du travail
réalisé (Clot, 2000) afin de mesurer la ou c’est possible, I’impact des identités de genre pour
qualifier et situer les actes éducatifs en protection de 1’enfance.

La construction des identités sociales des personnes par la clef de lecture qu’offre le concept
du genre, notamment par le féminin et le masculin, affirme une bicatégorisation et permet de
questionner 1’existence d’une hiérarchie entre ces deux registres de représentation sociale
(Bereni, Trachman, 2014). Existe-t-il une continuité ou une rupture entre I’évolution de la
deuxiéme et de la troisieme vague du féminisme (Bessin, Dorlin, 2005) et I’évolution des
pratiques éducatives dans ’action sociale ? Les dominations masculines (Bourdieu, 1998) sont-
elles présentes dans I’action sociale quotidienne ? L’identité professionnelle des éducateurs
spécialisés s’inscrit-elle dans une dimension relevant uniquement du care (Guinchard, Petit,
2010) ? L’action sociale, comme la société en général, interroge I’homme et la femme comme
des catégories universelles (Théry, 2007). Au-dela des inscriptions normatives dans les identités
de genre, je cherche a mettre en perspective les évolutions des pratiques éducatives liées aux
genres des professionnels impliqués, avec la finalité des actions de socialisation des enfants pris
en charge. Les systémes éducatifs soulignent la nature des actions entreprises (Durkheim,
(1893), 2013). Quelle est I’incidence des identités de genre dans ces actions ? Est-il possible,
par une socialisation en équilibre de genre, de lutter contre « la fabrique des garcons » (Ayral,
2011) tout en favorisant les processus d’émancipation des jeunes filles accompagnées ?

Pour les enfants accompagnés comme pour les adultes en charge de cet accompagnement, la
perception du monde social est une production culturelle. La famille étant un
univers symbolique de significations, la suppléance familiale (Durning, 2006) des
professionnels des deux sexes, placée en interaction dans une mise en scéne du quotidien
(Goffman, 1996), apporte-t-elle une plus-value dans la construction psychique et affective des
enfants pris en charge en internat éducatif de I’ASE ?

Par I’analyse des pratiques professionnelles et des idéologies dans le travail social, je souhaite
favoriser un ¢largissement des connaissances sur le concept de genre. La dimension du genre
est une composante négligée et bien souvent occultée pour comprendre les faits sociaux dans
la maniére de faire en action sociale. C’est sur cette base qu’il sera possible de situer les

mutations du genre dans 1’action sociale.
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La perspective présentée dans ce travail de recherche est socio-historique, elle se fonde sur
I’analyse des discours des professionnels des deux sexes placés en interaction dans leurs
pratiques éducatives révélant ainsi la part mobilisée par leurs identités de genre dans les actions
au quotidien aupres d’enfants pris en charge au titre de I’aide sociale a I’enfance (ASE). La
dimension interactionniste retenue pour ce travail de recherche tisse un lien entre les idéologies,
les représentations et les pratiques et inversement.

Je propose une lecture significative et non représentative des mutations du genre en action
sociale, en se basant sur le discours et le vécu des éducateurs spécialisés des deux sexes placés
en interaction éducative dans un contexte professionnel visant a éduquer et socialiser des
enfants pris en charge par 1’aide sociale a I’enfance, en internat.

Cette these se compose en sept parties.

- Lapremiére contextualise a la fois I’évolution de la notion de genre et du féminisme en
les placant dans une dimension de perspective historique. Le cadrage théorique de cette
recherche met également en avant les concepts clés par lesquels va s’opérer la

compréhension de mon objet d’étude.

- La seconde partie présente la méthodologie qualitative employée ayant contribué par
des entretiens semi-directifs a éclairer ma question de recherche. Cette partie consacrée
a la méthode présente également la sélection des mémoires de fin d’étude des éducateurs
spécialisés de Buc-Ressources ayant permis de traduire des changements et des

mutations dans les composantes liées aux identités de genre.

- Afin de traduire les mutations du genre dans I’action, la troisiéme partie présente
I’origine et I’histoire du couple éducatif. Elle positionne également la méthode du

couple éducatif dans les principes idéologiques solidaristes de la Illeme République.

- La quatriéme partie situe le cadre des pratiques éducatives par la suppléance familiale
et expose la socialisation des enfants comme une finalité primordiale des actes éducatifs
en internat relevant de I’ASE.

- La cinquieme partie interroge I’identité professionnelle des éducateurs spécialisés par
le biais des concepts de care, de genre ainsi que par les implications personnelles dans
cette méthode. Elle situe également les ruptures a la fin des années 1960 dans le

développement de cette facon de faire.
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- Les six chapitres de cette sixiéme partie posent le contexte actuel des interventions
¢ducatives en soulignant 1’évolution contemporaine de cette méthode mettant en scéne
un duo professionnel féminin et masculin. Les identités professionnelles des éducateurs
spécialisés traduisent également une multiplicité de postures. Elles sont successivement
présentées. Elles traduisent des troubles dans le genre mettant en avant les libertés de
positionnement des professionnels. Cette liberté d’action se situe en interaction avec les
besoins des enfants et place 1’identité de cette profession dans une dimension résolument
moderne. Le dernier chapitre de cette partie observe les identités de genre des enfants
en soulignant le parallele possible entre les évolutions sociétales et la compréhension

des problématiques éducatives li¢es aux identités LGBTQ.

- Enfin, la derniére partie interroge les modéles éducatifs de socialisation a proposer en
protection de I’enfance afin d’apporter aux enfants accompagnés des dimensions
¢galitaires entre les genres. Un chapitre présente 1’intersectionnalité comme un
complément aux identités de genre et le suivant, la pertinence de la mixité pour les
nouveaux publics a protéger. Le dernier chapitre accentue ’importance de la mixité
dans la socialisation des enfants pris en charge au titre de la protection de 1’enfance.

Dans une progression afin de traduire les évolutions et les mutations du genre en action sociale,
I’accent sera mis sur le tournant du début des années 1970 dans des logiques placant en parall¢le
les évolutions du couple éducatif dans la protection de I’enfance et les évolutions des
représentations du couple et de la famille dans la société en général. En cherchant par la
socialisation des enfants a comprendre le sens accordé aux affirmations des identités de genre
dans D’action éducative, j’aborderai les identités actuellement multiples des éducateurs
spécialisés et des éducatrices spécialisées. Il s’agit de décrire et de questionner le sens de cette
pluralité identitaire.

Cette recherche révele par les entretiens des ¢éléments comme la dimension de
I’intersectionnalit¢ (Crenshaw, 2005) de certains acteurs professionnels en présence, pour
aboutir a un positionnement plus commun inscrivant les identités de genre dans les visées
solidaires et responsabilisantes des principes égalitaires de cohésion sociale de la Troisieéme
République (Duguit, (1901), 2012) étendus dans ce cas de figure aux équilibres de genre.

Les identités de genre sont ici des supports pour penser les actions éducatives mais aussi pour
accompagner les faits historiques qui permettent de traduire des mutations en action sociale. La
partie de I’analyse par le choix d’une méthode de recueil de données lors d’entretiens semi-

directifs, comme par le décryptage et ’analyse des mémoires de fin d’é¢tude des éducateurs
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spécialisés de Buc-Ressources, donne une part importante a des extraits d’entretiens. C’est un
parti pris, cette thése relevant d’une inscription en sociologie option travail social. Le contenu
dans ce cas de figure fait écho aux dimensions structurelles du contenant.

Cette recherche est I’aboutissement de six années de travaux, elle met en avant des faits sociaux
relevant des identités de genre en les plagant dans un processus interactif se construisant autour

de situations éducatives concrétes, décryptées et analysées dans une perspective post-moderne.
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Premicre partie :
Le couple éducatif, I’1dentite de genre

et la modernité

Cette premicre partie découpée en trois chapitres a pour objectif de poser un cadre d’analyse a
ma recherche. Le premier chapitre contextualise le travail social et plus précisément 1’éducation
spécialisée aux dimensions de représentation et d’équilibre égalitaire de genre. Il interroge les
pratiques professionnelles des éducateurs spécialisés se situant entre I’amour maternel et
I’affirmation d’une autorité paternelle. L’objet est de questionner la fagon dont les
professionnels utilisent leurs identités de genre pour socialiser les enfants placés en internat a
’aide social a I’enfance. Il présente également mes questionnements de recherche articulés
autour d’une hypothese principale, déclinée en hypotheses secondaires. Un deuxiéme chapitre
se penche sur I’expérience pratique guidant les premiéres actions éducatives en internat. Il
présente également les différentes origines du concept du genre. Le troisiéme chapitre souligne
les influences théoriques retenues pour situer le couple éducatif dans ses composantes
interactionnistes et dans 1I’imaginaire social familial qu’il institue par les pratiques éducatives.

Il fait également le lien entre le couple éducatif et son positionnement moderne.
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Chapitre 1 : Contextualisation du théme de recherche, questionnements

et hypotheses.

1.1 L’égalité de genre, un nouvel enjeu social.

La loi permettant le mariage aux couples de personnes de méme sexe a été promulguée le 17
mai 2013. Son adoption a suscité de vifs débats mettant pour la premiere fois la question du

genre au centre d’un débat social et sociétal.

D’un c6té les défenseurs du principe d’égalité et de 1’autre ses opposants, inquiets d’une remise
en cause des fondements de la famille. Parallélement, en Europe et dans le monde, de nouveaux
pays autorisent le mariage homosexuel modifiant ainsi les représentations traditionnelles des
rapports femmes-hommes. En France, les critiques contre le mariage homosexuel se
concentrent sur ses conséquences, notamment sur la parentalité. Le débat sur le mariage pour
tous tend vers un débat sur ’homoparentalité et en creux, souléve un questionnement sur les
normes sociales permettant d’éduquer et de socialiser des enfants en complémentarité¢ des
identités de genre des adultes encadrant les enfants. Les débats portent essentiellement sur deux
points majeurs : la nature méme du mariage et la parentalité. Ces éléments sociétaux soulignent
que la dimension des identités de genre impacte aujourd’hui les débats des sociétés post-
modernes. La construction des identités de genre ne va plus de soi. Les rapports femmes-
hommes s’ouvrent au débat dans une alternative qui oscille entre 1’affirmation des libertés

individuelles et une contextualisation de normes sociales présentées comme naturelles.

Au-dela du débat francais, le Conseil de I’Europe qui est la principale organisation de défense
des droits humains du continent, comptant 47 Etats membres dont 28 sont également membres
de I’Union européenne, a édicté des recommandations sur les normes et les mécanismes

d’égalité entre les femmes et les hommes,! montrant ainsi le sens progressif souhaité pour les

! Recommandation REC (1998) du Conseil de I’Europe, n°14, relative a I’approche intégrée de 1’égalité entre les
femmes et les hommes appelle les Ftats membres aprés un environnement propice a cette approche et a faciliter
les conditions pour sa mise en ceuvre par le secteur public en se fondant sur le rapport du Conseil de I’Europe sur
I’approche intégrée de 1’égalité.
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évolutions sociétales de ses Etats membres. Il existe également des recommandations plus
précises sur I’approche intégrée de 1’égalité entre les femmes les hommes dans 1’éducation.
Cette recommandation appelle les Etats membres a promouvoir et & encourager des régles
visant a appliquer une approche intégrée de I’égalité. Elle énonce une série de mesures afin de
garantir une dimension réellement intégrée de 1’égalité dans 1’éducation, y compris dans un
cadre juridique. L’organisation des établissements scolaires et les programmes scolaires sont
¢galement visés. Sa mise en ceuvre est définie comme progressive et continue, d’ailleurs elle
fait I’objet d’un suivi régulier pour évaluer les évolutions et les progres. La dimension éducative
soulevée releve a la fois de 1’éducation nationale de chaque pays membre et également d’une
dimension éducative au sens large du terme.

En cela, le travail social et plus précisément I’éducation spécialisée est, elle aussi concernée par
les questionnements liés aux dimensions de représentation et d’équilibre égalitaire de genre.
Dans ce champ spécifique comme dans le schéma éducatif en général, il existe un manque de
repéres a différents niveaux. Notamment, dans une prise de conscience que les questionnements
sur le genre sont déja présents dans le quotidien éducatif en action sociale. Ils le sont a la fois
dans les pratiques, dans les interactions avec les publics de références et aussi dans les identités
qui fondent les fagons de penser des éducateurs spécialisés. Il n’en demeure pas moins qu’il
subsiste un vide de définition en situation éducative, ainsi que des précisions sur I’étendue du
champ d’exercice de ce concept en action sociale. Il est encore courant d’entendre sur les
terrains d’exercice professionnel comme dans les centres de formation en travail social, évoquer
une dimension de « théorie du genre ». Il n’existe pas une théorie mais des origines qui seront
déclinées en aval. Les avis des professionnels de terrain comme ceux des centres de formation,

émergent sans que le terme méme de genre soit compris par les tenants d’un débat.

Encadré n°1

Définition de L’Education Spéciale selon I’Unesco
Pour 1"Unesco, I’Education spéciale est destinée aux personnes qui ne réussissent pas ou ne
réussiront vraisemblablement pas a atteindre, dans le cadre de I’enseignement ordinaire, les niveaux

éducatifs, social et autre qui correspondent a leur dge,’

2 Recommandation REC (2007), du Conseil de I'Europe, n°13, relative a 'approche intégrée de I'égalité entre les
femmes et les hommes dans I'éducation.
3 Site officiel de 'UNESCO, UESCO.org, consulté le 30 juillet 2016.
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Dans le travail social, la dimension des identités de genre est parfois évoquée dans la lutte contre
les violences faites aux femmes. Il s’agit souvent d’éléments descriptifs soulignant les rapports
de domination des hommes par rapport aux femmes. Il existe peu d’outils pour appréhender la
question des dominations de genre en situation avec les publics de référence (Quilliou-Rioual,
2014) et il existe en dehors d’éventuels espaces d’analyses des pratiques, peu de réflexions
scientifiques ou autres sur I’incidence des identités de genre dans les conduites éducatives
aupres des publics accompagnés. Les questionnements relatifs aux impacts de la dimension du
genre en direction des publics sont peu approfondis dans le champ de 1’action sociale et les
réflexions sur la visée de sa propre identité¢ de genre pour conduire une action éducative font
partie des impensés de I’action éducative. Tant en formation initiale, en formation continue ou
dans les ¢léments d’analyse des pratiques des équipes éducatives, I’impact de I’identité de genre
des professionnels en interaction avec les missions €éducatives ou avec les problématiques des
personnes accompagnées socialement ne fait pas partie des questionnements institutionnels ou
pratiques. Et pourtant en action sociale les notions de genre sont présentes a tous les niveaux
de P’action. La Mission de I’analyse stratégique, des synthéses et de la prospective de la
Direction générale de la cohésion sociale (DGCS) a d’ailleurs publié un Cahier « Stratégie et
Prospective « Genre et renouveau du travail social » en Juillet 2014. Cette question est définie
comme transversale a toutes les entités de la Direction générale de la cohésion sociale. Piloté
par la Mission de I’analyse stratégique, des syntheses et de la prospective (MASSP), un groupe
d’experts regroupés au sein du collectif Prospective en Action sur le Renouveau du Travail
Social au Prisme du Genre (PARTAGE) a produit un travail soulignant notamment que la
mixité ce n’est pas seulement amener des femmes dans des métiers réservés aux hommes, c’est
aussi amener des hommes dans des métiers dits féminins. Parmi les métiers ciblés par le
gouvernement, on retrouve ceux « de la petite enfance », du grand age, des services a la
personne, de la sécurité civile ou ceux de 1’énergie et du développement durable. Le rapport a
cherché¢, a des fins de préconisation notamment a I’intention des centres de formation en travail
social, a examiner la sexuation des activités et des pratiques professionnelles. Le constat est
surtout celui de I’absence de formation en la matiere mais au-dela de cette absence de contenu,
il est surtout a souligner le manque d’études ou de documentations scientifiques permettant
d’apporter un contenu autre que descriptif des rapports sociaux entre les femmes et les hommes.
Les recommandations se situent donc dans une invitation a mixer les équipes soignantes ou

¢ducatives. Pourquoi ce souhait ? La présence des membres des deux sexes améliorerait-elle
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les rapports de travail ? Cette question influe-elle sur les rapports sociaux entre les
professionnels et en direction des publics de références ?

L’objet de cette recherche est d’interroger les pratiques éducatives des éducateurs spécialisés
depuis leurs origines, afin d’étudier les évolutions des repéres de genre permettant a la fois de
comprendre I’objet des actions éducatives entreprises et de situer les apports des identités de

genre dans la socialisation des enfants accompagnés.

1.2. La profession d’éducateur spécialisé se situe entre la socialisation de I’amour maternel et

I’affirmation de I’autorité paternelle.

Marc Bessin, dans un focus sur la division sexuée du travail social* exprime que le travail social
s’est notamment constitué sur « la socialisation de I’amour maternel », donnant de fait aux
institutions liées a la protection de ’enfance un imaginaire « maternaliste ». Cette dimension
ayant aussi permis une émancipation féminine par des attributs sociaux normatifs dans
I’immeédiate apres-guerre et pendant plus d’une trentaine d’années, au moment de la seconde
vague du féminisme. De plus, le travail social étant majoritairement féminin, les relations avec
les personnes accompagnées se reproduiraient sur les représentations d’une relation mere-
enfant (Bessin, 2005, 2008, 2009) inscrivant les rapports entre la personne aidée et la personne
aidante dans des dimensions relevant des métiers du soin autrement appelés les métiers du
« care ». L’assignation de toutes les identités professionnelles des métiers du social dans un
registre relevant du Care sera soulevée en aval de ce travail. Le travail social est partie prenante
des schémas de cohésion sociale et la dimension des rapports de genre reléve elle aussi d’une
cohésion sociétale. Marc Bessin évoque également I’angle mort du genre dans les pratiques
professionnelles et les savoirs sur lesquels elles s’appuient (Bessin, 2011). 11 souligne pourtant
que les questions de la mixité ou de I’impact sexué des prises en charge sont des ¢léments
centraux et majeurs du travail social. La question soulevée par Marc Bessin interroge le genre
par les pratiques et les objectifs socio-éducatifs tout en renouant avec une tradition critique qui
remet en cause les hiérarchies entre les savoirs académiques et les pratiques professionnelles.
Il évoque qu’il ne propose pas un point de vue académique venant dicter ce que les travailleurs

sociaux sont censés penser et faire a propos de la mixité. Il préfére convier a des formes de
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coopération induisant aussi une réflexivité du secteur sur la maniére dont celui-ci reproduit
I’ordre du genre. (Bessin, 2013). L’auteur inscrit I’ensemble des professions du travail social
dans un registre relevant du care, en liant les dimensions du care et du genre. Il faut apporter
une nuance a cette classification globale en soulignant les spécificités de 1’identité
professionnelle des éducateurs spécialisés. Sont-ils uniquement dans le Care ou sont-ils
¢galement porteurs d’une identité instituée plus structurante, les plagant également dans un
registre relevant de 1’autorité ? Cette question me parait importante car les éducateurs
spécialisés inscrivent leurs pratiques dans une dimension du « faire avec » les personnes
accompagnées, conduisant leurs pratiques quotidiennes dans une volonté de socialisation et de
transformation des valeurs des personnes, pour des enfants pris en charge dans le cadre de la
protection de I’enfance. Les fonctions éducatives des éducateurs spécialisés conduisent a
changer leurs représentations socialisantes des personnes, signifiant ainsi une transformation
sociale allant au-dela de ce seul champ d’exercice professionnel. Mon objet d’étude est de
chercher comment les professionnels des deux sexes composent au quotidien avec la dimension
genrée de leur activité. Les pratiques éducatives, sous-tendues par les facons de faire,
conditionnent et influencent les idéologies mises en place. Dans une dimension interactionniste,
ces deux registres fondent les identités professionnelles. Il est possible de saisir les mutations
du genre en action sociale en interrogeant les motivations des éducateurs spécialisés a travailler
dans une mixité. Mon hypothése principale est que le couple éducatif mettant en scéne un
équilibre genré alliant le féminin et le masculin permet a des enfants accompagnés par 1’aide
sociale a I’enfance, une socialisation plus respectueuse des identités de genre. La mixité offre
aux enfants une plus-value dans la construction de repéres de genre, cet ¢lément est une
dimension négligée de l’accompagnement dans 1’action sociale. Il me parait important
d’analyser des expériences éducatives mixtes afin de saisir quelle (s) approche (s) éducative (s)
serai(en)t pertinente(s) pour socialiser des enfants en déficit de reperes de genre dans la
protection de I’enfance. Sur la base du discours des ¢ducateurs spécialisés de 1945 a nos jours,
il est possible d’appréhender les mutations du genre dans 1’action sociale. Il s’agit de mesurer
s’il existe une continuité ou une rupture dans les fagons de faire et dans les idéologies qui
guident les actes éducatifs en internat relevant de la protection de I’enfance. Ces ¢éléments
donnent une identité singuliére a cette profession du champ médico-social en la situant a la

marge des professions s’inscrivant dans le care.

1.3. Un intérét académique nouveau liant le travail social et les identités de genre.
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Académiquement, les interactions entre le genre et le travail social sont actuellement en
mouvement. Cathy Bousquet vient de soutenir en 2019 une these dont le titre Genre et travail
social, un enjeu pour l’intervention collective. Elle s’intéresse aux questions contemporaines
mises en débat autour des actions collectives, du développement social, des solidarités actives
et des participations des personnes accompagnées en partant d’une analyse des conditions
historiques ayant favorisé 1’émergence d’un travail social laic. Véronique Bayer finalise
actuellement une thése sur I’incidence du genre des personnes de I’encadrement dans le travail
social : I’émergence du caring management. Elle cherche des parcours et des modeles. Nous
sommes tous les trois des cadres et des responsables pédagogiques en activités dans des centres
de formation en travail social. Ces ¢léments s’inscrivent parfaitement dans les attendus du
groupe PARTAGE, ils soulignent a la fois les besoins de réflexions académiques pour penser
le genre en action sociale et montrent également la diversité des approches, allant des incidences
du genre sur les pratiques d’intervention collective, en passant par les reproductions des
rapports de genre dans les fonctions d’encadrement ou encore par la thése, ici présentée,
soulignant les coopérations sociohistoriques de la composante pratique du genre dans les actes
¢ducatifs et les identités professionnelles des éducateurs spécialisés placés dans un registre de
modernité. A partir des vécus des professionnels, il est sans doute possible de souligner les
modeles des identités de genre mis en place pour accompagner la socialisation des enfants pris
en charge. Il me semble nécessaire de diversifier les questionnements sur I’impact du genre

dans 1’action sociale.

Dr’ailleurs Sabine Fourcade, alors Directrice générale de la cohésion sociale, introduisait la
Conférence de consensus sur « La recherche en/dans/ sur le travail social », le 15 novembre
2012, au CNAM en évoquant qu’il n’existe pas un cadre unique d’une application des politiques
sociales, elle évoquait le développement de 1’égalité¢ dans une combinaison qui se situe dans
trois registres : les attendus des politiques publiques, la nature des interventions et les pratiques
des personnes. L’objet étant une articulation cohérente de ces trois niveaux. Il convient donc de
réfléchir aux pratiques éducatives en faisant interagir ces trois niveaux. Le prisme choisi pour

ce faire est celui du genre.

Au-dela du travail social, la question des €équilibres sociaux de sexes et aujourd’hui celles des
équilibres égalitaires de genre, reléve des composantes sociales générales. Les dimensions
visant a une société plus juste et plus égalitaire dans les orientations sexuelles de ses membres,

ainsi que dans 1’égalité de genre et les droits des femmes sont des enjeux stratégiques a la fois
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des gouvernances politiques mais aussi des enjeux sociaux structurant la vie en société. Simone
de Beauvoir écrit en 1949 dans "Le deuxieme sexe" que : « La représentation du monde, comme
le monde lui-méme, est I’opération des hommes ; ils le décrivent du point de vue qui est le leur
et qu’ils confondent avec la réalité absolue ». La dimension des rapports femmes-hommes se
trouve ici portée a une échelle extra-nationale et elle concerne 1’ensemble de la structure des
rapports sociaux. Il me parait pertinent d’interroger les éducatrices et les éducateurs spécialisés

sur I’intérét de présenter une dimension mixte dans la socialisation des enfants carencés.

Si le monde est masculin et que le travail social est féminin, celui-ci est-il extérieur a son
environnement social ? Bien sir que non. Il est vain de chercher a isoler une partie d’un
ensemble, ceci revient en creux a affirmer que les régles sociales communes ne s’appliquent
pas a un domaine particulier. La question du genre interpelle et peut-étre méme structure les
relations des institutions avec les professionnels, des professionnels entre eux et surtout des
professionnels avec les personnes accompagnées. Elle est donc une question presque
primordiale pour comprendre le sens des actes posés en action sociale. L’ensemble de ces
interactions tient a la fois de I’identité de genre des acteurs en présence et des normes sociales
attribuées aux identités en question. En effet, aborder la question d’un inceste avec un enfant
ou une enfant, est-ce la méme chose ? La encore, si c’est une femme éducatrice qui I’aborde ou
un homme éducateur est-ce la méme chose ? Considérer que seuls les hommes peuvent étre des
agresseurs sexuels contribue-t-il a observer et analyser une situation de protection de
maniére objective ? Femmes, hommes, filles, garcons, et peut-étre un jour intersexe, les
interactions et surtout les représentations des attributs de genre mélant tous ces registres
nécessitent d’éclairer les pratiques et les idéologies qui structurent et définissent les actions

engageées.

L’organisation des équipes pluridisciplinaires est, elle aussi, concernée. Les stéréotypes de
genre se retrouvent jusque dans 1’organisation du travail en équipe. Les hommes éducateurs
sont invités a s’inscrire dans des participations relevant de roles désignés comme masculin et
basés sur I’autorité et la Loi et les femmes éducatrices sont assignées aux fonctions de réconfort,
d’hygiéne voir de soins du corps, on nomme d’ailleurs ces professions ou ces tdches comme
relevant des logiques du Care. Il me semble nécessaire de questionner et de réfléchir
actuellement sur le sens des pratiques mises en ceuvre afin d’apporter un peu de nuance aux
assignations de sexe relevant ou s’inscrivant dans la dimension du care. Cet idéal type sensé

d’écrire une action genrée, enferme les femmes dans un registre et indirectement ne facilite pas
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la participation des hommes a un répertoire de métiers présentés comme relevant des valeurs et

des identités féminines.

Les centres de formation intégrent peu dans leurs cursus de formation des réflexions sur
’égalité femmes-hommes ou sur les représentations liées aux genres’. Le flou sur la définition
du genre souvent résumé a une identité sociale du féminin ou du masculin, fait que bien souvent
les centres de formation en travail social ne montrent pas clairement en quoi cette question
concerne ce champ professionnel. De plus, la question du genre ne se résume pas aux violences
sexistes et conjugales. La regarder avec cet axe risque de masquer la réalit¢ de son champ
d’implication. I1 me semble donc important et pertinent de poser quelques réflexions,
définitions et questionnements liant la dimension du genre et celle de I’action sociale. Il me
parait tout aussi important de faire le lien entre cette question d’identité de genre dans un secteur
défini, avec les évolutions sociétales d’une société moderne. Mon choix est de baser cette
réflexion scientifique sur le champ de la protection de I’enfance.

La protection de I’enfance est le lieu de socialisation des enfants accompagnés et c’est aussi le
premier champ historique d’exercice professionnel des éducateurs spécialisés. C’est dans cet
espace qu’il convient de réfléchir et d’agir, si I’on veut faire évoluer de fagon préventive les
représentations des enfants pour éviter ensuite des violences liées aux identités de genre. En se
penchant sur les pratiques de genre et les idéologies qui les fondent, ce travail de thése cherche
a apporter un éclairage a la fois sociohistorique sur la construction de 1’identité professionnelle
du métier d’éducateur spécialisé et également sur les pratiques qui s’en réferent actuellement
en protection de I’enfance. Il s’agit également de mesurer s’il y a une rupture ou une continuité
dans les mutations du genre en action sociale.

S’il s’agit d’impliquer les professionnels de 1’action sociale et plus précisément les éducateurs
spécialisés, la dimension historique évoquée cherche surtout a poser un point de départ sur des
facons de faire qui ont trait aux identités de genre chez les professionnels. Cette dimension

historique de la construction de cette profession est ignorée des professionnels de ce champ.

> C’est un des éléments des conclusions de la Rencontre nationale : L’EGALITE FEMMES-HOMMES, LES
STEREOTYPES DE GENRE ET LES VIOLENCES FAITES AUX FEMMES, Un enjeu de formation pour le
travail social, Organisée par I’association APIAF ; Le CRFMS ERASME ; L’institut Saint Simon ARSEAA et
parrainée par La MIPROF et soutenue par le Conseil régional de Midi Pyrénées ; Le ministére des droits des
femmes ; L’UNAFORIS. L’ensemble des partenaires de ce colloque, montre & mon sens les enjeux relevant du
régional au national et concernant 1’Union nationale des centres de formation en travail social.
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Cette perspective sociohistorique se situe également dans un cadre sociologique contemporain
permettant de saisir les incidences des identités de genre dans la socialisation des enfants pris
en charge par I’Aide sociale a ’enfance. Les enfants en question seront les adultes de demain,
leur accompagnement dans une socialisation de genre plus égalitaire est donc une question
sociale majeure des problématiques a la fois d’insertion sociale des différences et plus
globalement d’une dimension caractérisant un vivre ensemble plus égalitaire et plus apaisé dans
ses liens sociaux sexués.

Ce travail de these vise a éclairer la dimension du genre dans 1’action sociale en cherchant
concretement par le discours des professionnels des deux sexes placés en interaction, comment
ils co-construisent des actions mettant en scéne leur identité de genre pour socialiser les enfants
qui leur sont confiés dans le cadre de la protection de I’enfance. Cette dimension est a la fois
propre a I’histoire de cette profession et elle traduit une préoccupation sociale actuelle relevant
des pratiques et des identités de genre dans le champ de I’intervention sociale mais aussi dans
les liens sociaux qui structurent les rapports femmes-hommes, hommes-hommes et femmes-
femmes. Il est vain de dire qu’il faut lutter contre le sexisme, I’homophobie, les violences faites
aux femmes dans la société sans se pencher sur les modes de socialisation de genre des enfants
et adolescents. Cette question occupe €galement les enfants accompagnés en protection de
I’enfance dans une dynamique de socialisation collective d’un groupe identifié. C’est tout
I’objet de cette recherche.

Je cherche a démontrer que les éducateurs spécialisés utilisent leurs identités de genre pour
socialiser les enfants et que cette dimension est occultée dans I’affirmation des pratiques
professionnelles misent en ceuvre. Mon intérét se porte sur la coopération professionnelle entre
les deux sexes placés en interaction éducative. Cette dimension coopérative permet une ceuvre
commune autour de la socialisation des enfants pris en charge. Cette association mutuelle
fagonne des pratiques et elle fonde, par le faire, une identité personnelle et professionnelle. Ma

volonté est de comprendre les intéréts et les apports d’une coopération d’action éducative mixte.

1.4 La mise en place d’une coopération éducative sexuée.

L’origine du métier d’éducateur spécialis¢é dans les années 1950, révele en maticre de
coopération entre les sexes des données innovantes pour cette époque. Se questionner sur cette
histoire, c¢’est aussi affirmer que dans une dimension présente, il est possible de coopérer entre
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les sexes et entre les genres. Je postule que cette coopération apaisée est un traitement contre le
sexisme, I’homophobie ou la suprématie sociale masculine hétéronormé. La recherche
présentée analyse les mutations du genre en action sociale en choisissant de présenter une
méthode celle du « couple éducatif ». Son évolution en protection de I’enfance doit permettre
de situer concrétement les interactions des identités de genre des éducateurs spécialisés.

Le périmétre de cette recherche ne s’arréte pas a celui du travail social, celui-ci n’étant pas que
I’affaire des travailleurs sociaux. L’éducation spécialisée inscrite dans le champ du travail
social reléve de I’intervention sociale au sens large du terme et s’inscrit en écho avec les
évolutions de la modernité propre aux sociétés modernes. La modernité met en avant la capacité
des individus a se situer dans un monde moderne (Gauchet, 1985).

Le lien entre le travail social et la société s’inscrit dans I’aide a autrui. La laicisation des formes
d’aides a autrui se traduit concrétement par la mise en place de la Convention collective
nationale de travail des établissements et services pour personnes inadaptées et handicapées du
15 mars 1966, mise a jour au 15 septembre 1976°. Ce guide, a tous les niveaux de I’action,
indique comment est structurée cette branche professionnelle. 11 édicte des logiques statutaires,
de formations et parfois les fonctions attendues pour conduire une action éducative, mais qu’en
est-il des rdles sociaux et encore plus de ceux relevant d’une identité de genre des personnes en
charges de mener les actions éducatives ? Etre une femme ou un homme, engagé(e) dans des
actions ¢éducatives, pédagogiques ou sociales n’implique pas les mémes attributs et
composantes de I’intervention. Je cherche a situer ces réflexions a un niveau
microsociologiques sollicitant le vécu des acteurs en présence pour interpréter une identité
professionnelle incluant des dimensions du genre dans les actions éducatives, pédagogiques et
sociales.

L’Etat social est technique. Il se base sur le droit et la technicité pour définir des missions et
affirmer un mandat mais il est également existentiel, car les actions orchestrées se situent au
niveau des enjeux vitaux d’une personne. Dans le schéma éducatif en général et encore plus
dans celui de I’éducation spécialisée, il ne suffit pas d’avoir de bonnes intentions, il faut aussi
se questionner sur I’exécution des actes éducatifs. Les questionnements liés aux identités de
genre des professionnels interférent avec et sur les actions auprés des personnes accompagnées.

Les compétences se produisent en situation et dans cette dimension les identités de genre a la

6 La Convention collective nationale (CCN) des établissements et services pour personnes inadaptées et
handicapées (brochure JO n°3116).
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fois des professionnels et celles des publics de référence interférent dans la construction des
actes de socialisation aupres des enfants accompagnés.

En 1945, le systéme éducatif spécialis¢ est flou et les acteurs cherchent a le définir et a le
circonscrire. L’intérét de ce travail de thése est de saisir par le discours des acteurs en situation,
les motivations a définir leurs actes en tenant compte de leurs identités de genre. La production
de connaissances scientifiques sur le genre se fait ici par I’entrée du travail social en situation
professionnelle. Elle est transposable a d’autres cadres sociaux mettant en scéne des rapports
femmes hommes dans une dimension éducative. L’intérét de ce questionnement se situe a la
fois dans les sciences de 1’éducation car il traite d’éducation spécialisée en direction des enfants
placés a 1’Aide sociale a I’enfance et dans celui de la sociologie car il cherche a saisir a la fois
les composantes des identités de genre des professionnels mises en interaction et aussi la finalité
des actions éducatives entreprises, a savoir la socialisation des enfants dans des modéles
d’équilibre de genre nouveaux. Cette dimension est mise en perspective avec la question sociale
de I’évolution des sociétés modernes. Dans le systéme de la protection de I’enfance, en
construction en 1945, beaucoup d’¢éléments sont a placer dans les zones d’incertitudes. Il me
semble pertinent de saisir ’impact du genre dans cette dynamique collective afin de mesurer
les implications des unes et des autres dans la construction d’une professionnalité éducative en
interaction. Saisir les ¢léments de cette co-construction a la fois pratique et idéologique
impliquant les identités de genre est un marqueur social pour comprendre et décrypter les
dynamiques éducatives qui ont contribué et qui contribuent encore a définir une identité
professionnelle a la profession d’éducateur spécialisé. Celle-ci n’est pas que féminine dans son
identité et ne s’inscrit pas uniquement dans le champ du Care. On parle généralement de la
profession des éducateurs spécialisés et non de celle des éducatrices spécialisées et pourtant
cette profession est largement féminisée. Les mutations du genre dans I’action sociale relévent
d’une inscription sociologique plus large situant son action en écho avec les évolutions sociales
de la question de la modernité. La modernité telle que présentée par Marcel Gauchet souligne
I’atténuation de la dimension hiérarchique dans les structures sociales (Gauchet, 1985). Les
questionnements sur les identités de genre cherchent, eux aussi a situer les places sociales

comme les interactions entre les femmes et les hommes dans une perspective égalitaire.

Le champ retenu pour situer et tenter de comprendre les acteurs en situation professionnelle est
celui de I’interactionnisme symbolique. En effet, I’interactionnisme regroupe un ensemble

d’approches qui considere les interactions entre acteurs comme des éléments explicatifs
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fondamentaux des situations sociales et des systemes sociaux. Cette étude peut ainsi s’inscrire

dans différents registres de la sociologie.

La sociologie de la formation, parfois proche des sciences de 1’éducation, est un cadre possible
pour ce travail car elle permet d’aborder 1’acquisition des compétences professionnelles dans
des situations de travail. Il s’agit par le biais de processus formels et parfois informels de situer
la construction de savoirs conduisant a des compétences en ¢établissant ainsi un lien entre la
formation et la qualification (Clot, Prot, 2003). Cependant, ce travail va au-dela d’une simple
analyse de la construction d’une identit¢ professionnelle car les tenants et surtout les
aboutissants de ces techniques et de ces idéologies visent a socialiser des enfants dans des
reperes de genre plus égalitaire. Ce faisant, les implications et les actes posés par les acteurs
professionnels ont une visée de transformation sociale des représentations des enfants pris en
charge mais aussi de leurs environnements familiaux et sociaux. Il est impossible actuellement
de nier que les préoccupations sociales et sociétales relevant d’un rapport de genre plus apaisé
et plus égalitaire sont une constante des transformations sociales souhaitées dans les
démocraties modernes. Cette dimension implique 1I’ensemble des équilibres genrés relevant des
sphéres sociales publiques et privées. Eduquer les enfants des deux sexes dans un respect de
I’un et de I’autre des composantes sexuées, et dans un rapport social plus égalitaire des
orientations sexuelles est un questionnement social contemporain. La question n’est plus de
savoir « pourquoi » le faire mais « comment » le faire. La méthode du couple éducatif révele
un indicateur permettant de faire interagir les discours des professionnels pour saisir leurs
motivations a se servir de leur identité de genre, seule ou placée en interaction avec I’autre sexe,

pour éduquer et socialiser des enfants parfois en déficit de repéres sociétaux.

Lorsque ’on évoque la construction sociohistorique d’une profession, plusieurs niveaux
sociologiques et structurels sont sollicités de maniére concomitante. Il est possible de situer
I’action dans des logiques de culture d’entreprise ou des dimensions relevant de 1’organisation
scientifique du travail (Sainsaulieu, 1987). Il est aussi possible de situer son approche au niveau
des formes d’autorités (Weber, 1921, 1971) ou de passer par les principes d’analyse stratégique
de Michel Crozier et Erhard Friedberg (Crozier, Friedberg, 1977).

La derniére dimension évoquée peut permettre a cette thése de révéler les acteurs en présence
et les enjeux, de situer les zones d’incertitudes au niveau des inscriptions de genre et de
délimiter le systéme de I’éducation spécialisé comme champ de pratiques et donc d’analyse. 11

est ainsi possible de situer des cadres de réflexions pertinents situant 1’analyse des composantes
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du coté du systéme. Ce n’est pas mon souhait, je reviendrai tout de méme dans I’analyse sur
cette dimension conduisant un acteur ou une actrice dans un systéme donné a jouer sur les zones
d’incertitude afin d’acquérir du pouvoir (Crozier, Friedberg, 1977). Cette dimension interfére
avec I’identité de genre des professionnels. Autrement dit, la dimension du genre place I’acteur
et I’actrice stratége dans une « zone de confort » personnelle, en se basant sur les attributs du
masculin ou du féminin afin d’assurer les finalités de protection, de quéte d’autonomie et de
socialisation des enfants placés dans un systéme éducatif issu de 1’éducation spécialisé.
Cependant, I’orientation choisie pour ce travail de thése souhaite partir des identités de genre
des éducateurs spécialisés pour interagir avec les composantes de I’intervention sociale et non

I’inverse.

Le couple éducatif est né suite aux ordonnances de 1945 régissant la protection de 1’enfance.
Le diplome d’éducateur spécialisé a vu le jour en 1967 par la mise en place de la convention
collective professionnelle de cette branche. Les fonctions étaient donc en place avant ses
attendus officiels. L’éducation des enfants placés en institutions se faisait avant 1945, ¢’est une
¢vidence, mais cette année marque un tournant dans les fagcons de faire, I’enfant n’est plus
I’unique responsable de ses actes de déviances ou de délinquances. L enfant pris en charge au
titre de la protection de I’enfance se définit a partir de cette date comme « en danger ». Le
danger vient de son environnement, ce dernier peut faire acte de maltraitances physiques,
psychologiques ou sexuelles par des abus. Les professionnels vont donc chercher a le protéger
et par le schéma d’accompagnement et de prise en charge éducative a modifier les
représentations a la fois de son environnement et, par extension, de ses perceptions du vivre
ensemble. La dimension des identités de genre est incluse dans I’environnement initial de
I’enfant. Elle est également présente dans I’institution qui ’accueille. C’est donc un €élément
constant dans son schéma de représentation mais pas forcément dans le méme équilibre, ni
méme inscrit dans les mémes valeurs. Chercher les motivations des acteurs professionnels a
socialiser des enfants dans une dimension plus égalitaire du genre, est une dimension ignorée
par le champ de I’éducation spécialisé. Je postule que 1’éclairage de cette dimension de genre
peut permettre de situer des ruptures ou des continuités a la fois dans les pratiques, c’est-a-dire
dans les facons de faire mais également dans les identités qui se basent sur les idéologies pour

conduire les actes éducatifs.
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Encadré n°2

Jalonnement historique et législatif de la protection de I’enfance a travers

quelques repéres : 1° partie

C’est au Xlle siecle que les enfants cessent d’étre abandonnés en étant exposés devant les églises pour
étre recueillis et protégés par des maisons d’ordre religieux. L’Eglise est la premiére institution a s’étre

préoccupée du sort de ses enfants, s’ensuit une prise de conscience de certaines villes.

De ['assistance aux pauvres, publiée a Bruges en 1526 par Jean-Louis Vives, influencera 1’ancétre de

I’assistance publique en Europe occidentale et notamment a Paris et Lyon.

Dés 1639, « les principes de 1’hdpital des « Enfants Trouvés » sont posé€s : chaque enfant dispose d’un
dossier, la réglementation prévoit le logement, la nourriture, le trousseau, le recrutement de nourrices,

le placement des enfants a la campagne, leur surveillance et leur instruction. » (De Ayala, 2010)

L’édit royal du 27 avril 1656 institue 1’hdpital général, peu de malades, une population indifférenciée,
participant a une vaste entreprise de purification des marginaux de la société. (Bauduret, Jaeger, 2005)
Cette dimension correspond a ce que Michel Foucault a nommé « le grand renfermement ». (Foucault,

1972).

En 1789, la Révolution frangaise proclame le droit au secours et une premiére forme d’assistance
publique est mise en place. Le décret relatif & « I’organisation des secours a accorder annuellement aux
enfants, aux vieillards et aux indigents » est promulgué le 19 mars 1793, obligeant ainsi la Nation a

venir en secours aux enfants abandonnés.

Au XIX¢ siecle, les fonds publics organisent le secours des familles nécessiteuses, le but recherché est
de limiter les abandons, ce qui fonctionne et permet aux institutions d’élaborer de nouvelles actions et

d’accueillir un nouveau public, celui des enfants de parents incarcérés ou hospitalisés.

1872, premiere proposition de loi sur ’organisation de 1’Assistance publique, visant a distinguer
’assistance (privée) de 1’action « sociale » (d’initiative étatique). Les lois sur I’enfance marquent une
tension entre la 1égislation libérale paternaliste et humaniste des conservateurs et la Iégislation sociale
interventionniste des républicains pour qui 1’action éducative doit rester de la responsabilité de 1’Etat et

non relever des notables et bienfaiteurs des organismes caritatifs. (Dubéchot, 2005)

La Loi du 24 juillet 1889 sur la protection judiciaire de 1’enfance maltraitée fait apparaitre la notion

d’enfant moralement abandonné. L’enfant peut donc étre protégé de ses parents. (Comiti, 2002)
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Il est dorénavant admis que I’enfant a des besoins spécifiques et qu’il ne s’agit pas d’un adulte en
miniature. La Loi du 19 avril 1898 relative a la répression des violences, voies de fait et attentats commis

contre des enfants est publi¢e. (Ladsous, 2004)

En sollicitant les éducateurs et les éducatrices de jeunes inadaptés sociaux et en partant de leurs
expériences et de leurs ressentis, il est possible d’affirmer et de définir leurs pratiques. Je base

mes réflexions dans les composantes de 1’expérience pour situer les jeux d’acteur.

Les fonctions éducatives attachées au métier d’éducateur spécialisé s’inscrivent aujourd’hui
dans trois champs d’exercices possibles, celui de la protection de I’enfance, celui du champ des
handicaps et des inadaptations et celui de I’inclusion sociale des publics adultes marginaux ou
en difficultés sociales. En 1945, les éducateurs de jeunes inadaptés sociaux, nom donn¢ alors
aux éducateurs spécialisés, exercent leurs pratiques dans un seul champ, celui de la protection
de I’enfance. C’est dans ce cadre que les premiers professionnels vont mener les premicres

expériences en éducation spécialisée.

Le cadre d’analyse est celui d’une méthode utilisée par des professionnels a la naissance de la
profession d’éducateur spécialisé : le couple éducatif. L’origine du couple éducatif, son histoire
et son évolution permettent d’appréhender une question centrale des actions éducatives souvent
peu explorée, a savoir les méthodes éducatives effectives mises en place pour accompagner des
enfants placés dans un cadre collectif en institution. La dimension d’équilibre sexué et donc de
genre des professionnels en interaction, révele des fagons de faire et des fagcons de penser qui
vont structurer I’identité de cette profession. Articulé par le faire et conditionné par des
représentations collectives issues du modele familial, I’analyse des fonctions éducatives par le
prisme du genre des acteurs en présence est une dimension centrale ignorée a la fois de 1’identité
de cette profession et également des finalités d’inclusion sociale des enfants pris en charge par

I’ Aide sociale a ’enfance.

Les professionnels au cceur de 1’action offrent une compréhension des actes qui par
conséquence vont définir a la fois leur profession et également les finalités des actions sociales
mises en place pour satisfaire a la volonté de cohésion sociale de 1’époque. La question de
I’égalité de genre dans la socialisation des enfants est aujourd’hui une question sociale majeure
relevant et révélant une volonté de cohésion sociale plus respectueuse des identités de genre et

cherchant un registre plus égalitaire dans les représentations et les implications de tous pour
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faire cohésion en société. Cette dimension s’inscrit-elle dans une continuité historique de ce
secteur placée dans des logiques de surveillance et d’enfermement (Foucault, (1964),1972) ou
révele-t-elle des ruptures par une quéte égalitaire dans les identités de genre, 1’inscrivant dans
un registre de modernité¢ (Gauchet, Swain, (1980), 2007), (Gauchet, (1985), (2017)? La
modernité reposant sur des principes de liberté et d’égalité. La famille moderne se définissant
« par un souci éducatif inédit a I’égard de ’enfant, et se caractérise essentiellement par sa visée
socialisatrice et éducative ». (Blais, Gauchet, Ottavi, 2008, p.26). Au regard des mutations en
action sociale, I’évolution de cette profession dans son identit¢ de genre peut-elle étre une
dimension relevant de I’hypermodernité (Lipovetsky, 2004, 2008) ? Selon Lipovetsky cette
dimension se caractérise par un individualisme total. C’est-a-dire sans limite, autocentré et

hypertrophique ou encore narcissique (Lipovetsky, 2018).

Les rapports sociaux structurant les interactions entre les femmes et les hommes sont une
préoccupation sociétale majeure. L’€éducation spécialisée peut étre interpellée dans ses fagons
de faire et dans les idéologies qui structurent les actions aupres des enfants placés en internat
relevant de 1’ Aide sociale a I’enfance afin de comprendre les évolutions sociétales des rapports
d’équilibre et d’égalité de genre pour toutes et tous. Cette analyse se fonde sur I’évolution des
actes et des identités professionnelles des €ducateurs spécialisés analysée par le prisme du

genre.

Les éducateurs de jeunes inadaptés sociaux en protection de 1’enfance sont les pionniers de
’action sociale dans le champ éducatif. Les ordonnances de 1945 en protection de I’enfance
ont introduit un ordre nouveau et une fagon différente de concevoir I’action éducative. L’enfant
placé n’est plus ce coupable qu’il convient de punir et de redresser mais un enfant a protéger et
dont il faut prendre soin au nom de la Nation. Afin de situer les mutations du genre dans I’action
sociale, les actions mises en place suite aux ordonnances de 1945 sont le point de départ de ma
réflexion scientifique. Le couple éducatif mis en scéne par une femme et un homme dans

I’action sociale révele des pratiques nouvelles qu’il s’agit de décrypter.
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Encadré n°3

Historique et contexte législatif de la protection de ’enfance avant la Seconde Guerre mondiale :

2e partie

Quelques dates stratégiques vont nous permettre de mesurer 1’évolution de I’éducation des enfants que

I’on va bientdt nommer des jeunes inadaptés sociaux.

A la fin du XIXC siécle émerge I’idée que si les enfants sont coupables, ce sont également les familles
qui sont coupables d’un déficit d’éducation. S exerce alors une tutelle morale sur les familles. Celle-ci
est définie par la loi du 19 avril 1898 qui donne aux juges le pouvoir de placer les enfants. En 1906, la

majorité pénale passe a 18 ans.

En 1909, les « arriérés et les instables » sont pris en charge. Le 15 avril, est promulguée une loi offrant
la possibilité de mettre en place des classes et des internats de perfectionnement pour « les anormaux

d’école ».

La loi du 22 juillet 1912 met en place une chambre spéciale des mineurs (moins de 13 ans) et un tribunal
pour enfant (13 a 18 ans). Les enquétes sociales deviennent obligatoires pour I’instruction des dossiers

et les critéres de liberté surveillée sont étendus.
En 1919, 2 082 mineurs délinquants sont confi¢s aux colonies publiques et 1 735 aux colonies privées.

En 1925, Henri Wallon met en place le laboratoire de psychologie de I’enfant a la Sorbonne. L’approche
cognitive se situe au cceur des questions sur 1’inné et I’acquis. L objectif de I’émergence de cette science
est de permettre une meilleure compréhension de la psyché des jeunes « délinquants moralement » ou
« déficients mentalement ». Cette dimension permettra a 1’éducation spéciale de situer les enfants que
I’on peut « resocialiser » et ceux qui nécessitent un accompagnement dans un registre spécifique au titre

de leur déficience mentale.

Les années 1930 seront celles de 1’essor du secteur privé d’action publique et des services sociaux. En
1932, par exemple, naissent les associations de Sauvegarde de I’enfance et de ’adolescence dans chaque
département. Leur but initial, avant leurs extensions, est de fournir des enquétes sociales sur les mineurs
délinquants ou en danger de 1’étre. Le décret-loi du 30 octobre 1935 supprime pour les mineurs le délit
de vagabondage et instaure le principe automatique des enquétes sociales et des examens médicaux, ce
qui conduira dans certaines situations a la mise en place d’une assistance éducative ou d’un placement

provisoire en institution spécialisé.
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En effet, les pionniers et les pionnieres de ce champ professionnel naissant vont chercher par
tatonnement a définir a la fois une identité professionnelle et également par un modele équilibré
d’interaction de genre, une socialisation différente des enfants. Ce faisant, ils situent ainsi une
nouvelle finalité des actes éducatifs, les insérant dans une volonté de cohésion sociétale mettant
notamment en avant des principes égalitaires entre les femmes et les hommes. Ils vont
expérimenter une nouvelle fagon d’éduquer mais aussi de travailler mixant femmes et hommes.
Il s’agit d’un idéal mélant accomplissement personnel et professionnel. Cependant, cette
dimension dans ce contexte professionnel est-elle vécue de la méme manicre par les femmes et

par les hommes ?

Une femme et un homme, une éducatrice et un éducateur vont accompagner et éduquer en
institution des groupes mixtes d’enfants et d’adolescents dans des établissements relevant de la
Protection de I’enfance. Il s’agit de rendre mixte les approches éducatives, ainsi que les identités
sexuées des professionnels mais aussi celles des enfants, jusque-la éduqués dans un cadre non
mixte. Pourquoi agir ainsi ? D’ou vient la méthode du couple éducatif, quelles sont ses
orientations idéologiques et comment s’est-elle mise en place ? Le nom de cette facon d’agir
est un indicateur pertinent pour saisir des pratiques en interaction et mesurer les mutations du

genre dans 1’action sociale.

Cette dimension éducative inspirée du modele classique familial de type famille nucléaire, s’est
batie dans une mixit¢ de genre introduisant ainsi une place désignée dans les actes des
professionnels des deux sexes. Ces places sont-elles structurées en complémentarité ou dans un
schéma d’égalité ? L’ harmonie du couple souhaitée de fagon professionnelle donc artificielle,
poursuit quel objectif dans la socialisation des enfants ? Est-ce plus simple d’ajuster sa posture
¢ducative en tenant compte d’une identité¢ de genre placée dans un modele social générique,
celui de la famille nucléaire classique et idéalisée ? Et si c’est le cas dans les années 50, est-ce

que cette dimension est effective dans une époque contemporaine ?

A TDorigine de la profession des éducateurs spécialisés, il existe une mixité sexuée dans les
identités des professionnels de ce champ. Progressivement, en 70 ans d’existence, cette
profession s’est féminisée. Cette dimension a une incidence sur les actions, les finalités ou
encore la maniére collective de se représenter ce métier. Il s’agit également de questionner des
actes en situation éducative, afin de socialiser des enfants confiés par les pouvoirs publics. La
commande sociale et les missions étatiques confiées a la protection de 1’enfance sollicitent les

professionnels pour proposer des représentations plus égalitaires des identités féminines et
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masculines dans la société. Les objectifs des éducateurs spécialisés sont-ils les mémes a

soixante ans d’intervalles ? Y a-t-il une rupture ou une continuité dans les pratiques ?

Les identités de genre dans la protection de 1’enfance ont un impact sur les manieres
d’accompagner les missions dans I’action sociale, et dans une dimension interactionniste les
identités professionnelles de ce champ impactent les perceptions interne et externe de 1’action
sociale. Cet ensemble influence les logiques de cohésion sociale déléguée par les missions
¢tatiques, et elle influence dans une dimension interactionniste les actes au quotidien pour

socialiser les enfants accompagnés dans une dimension plus égalitaire de genre.

Percus avant les années 1970 comme des agents au service d’un Etat familialiste, les
professionnels du champ de I’éducation spécialisée sont aussi des acteurs de leurs missions
définies par un mandat. IIs ne sont pas que des agents au service d’une politique étatique. Leurs
motivations a agir en tenant compte de leur identité de genre démontrent qu’elles et ils sont des
acteurs a part entiére possédants des marges de manceuvre dans leurs jeux de roles genrés.
L’éducation spécialisée est parfois présentée comme €tant en recherche de sens, ou en difficulté
pour accomplir ses missions. Dans les années 1970, les travailleurs sociaux sont soupgonnés
d’agir dans une dimension de contrdle social plus que de justice sociale, (Donzelot, (1977)
2005), (Chauviére, 1980) ou plus récemment de passer d’une logique de moyen a une logique
de résultat par I’introduction de parametres d’évaluation (Chauviére, 2007). Ces évolutions sont
structurelles, mais tiennent-elles compte du désir des professionnels a penser et structurer les
actes qu’ils mettent en place aupres des enfants ? De plus si les idéologies changent ou évoluent,
il existe une constante dans les implications des professionnels, c’est leur identit¢ de genre.
Bien que celle-ci évolue a la fois dans ses représentations sociales et également dans sa
répartition en nombre (femmes/hommes), elle reste une constante pour agencer les rdles et les

interactions éducatives.

Le travail social est régulicrement décrit comme étant en crise. Plutot que de chercher une
dimension identitaire fixe ou linéaire dans la construction de son identité professionnalisante,
ne suit-il pas les évolutions de la société francaise sur la montée des individualismes ? S’agit-il
de perte de repéres sociaux ou de changement dans les idéaux des acteurs en présence ?
L’évolution de cette profession est-elle linéaire, ou est-elle faite de rupture et de
redéfinitions des cadres théoriques pour penser et orchestrer les actions éducatives ? Je postule
que la dimension des interactions de genre des professionnels permet d’éclairer ces questions

sociétales.
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1.5 Mes questionnements et mes hypothéses.

Le couple éducatif étant a I’origine de la protection de I’enfance, il est un marqueur historique

oublié¢ qui permet d’identifier des pratiques professionnelles sexuées en interaction.

Les débats actuels montrent I’importance d’éduquer et de socialiser les enfants des deux sexes
avec des modeles égalitaires de droits et de statuts sociaux. Cette dimension sociale vise a lutter
contre les violences faites aux femmes mais plus globalement a proner une société de respect
des équilibres et des identités de genre LGBTQ ou autres. Comment procedent les

professionnels pour répondre a cette commande sociale ?

L’éducateur spécialisé est aujourd’hui celui qui a recu une formation pour accompagner et
prendre en charge des groupes sociaux spécifiques. Il intervient avec un mandat et une mission
sociale aupres des personnes vulnérables ou en situations de difficultés sociales. Les enfants
relevant de la protection de ’enfance, s’inscrivent dans le cadre de cette prise en charge. La
récente réforme des contenus de la formation d’éducateur’ a placé dans son programme une
sensibilisation aux problématiques relevant des équilibres de genre. Cette préoccupation de
cohésion sociale est aujourd’hui explicite dans les missions confiées par I’Etat mais quel
contenu de formation offrir aux futurs professionnels de ce champ ? Une dimension descriptive
des rapports sociaux de genre est souhaitée ; La méme dimension placée dans un cadre de
rapport professionnel inclus dans 1’évolution des sociétés modernes, serait encore plus
pertinente. La question ne serait plus celle du « pourquoi agir ainsi » mais celle du « comment
agir ». Pour cela, il est au préalable nécessaire d’analyser et de comprendre les implications des
rapports de genre en situation professionnelle dans le champ de 1’éducation spécialisé. Le
propos de cette thése est de placer ces dimensions dans une perspective sociohistorique afin
d’établir une dynamique, une continuité ou des ruptures dans la construction de cette profession
en la situant dans des enjeux de compréhension de 1’identité de genre des acteurs impliqués et

engagés dans 1’action éducative.

Avant 1967, création du diplome d’Etat d’éducateur spécialisé®, on éduque déja avec des régles
nouvelles depuis 22 ans. Ces dernicres sont centrées sur de nouvelles techniques qui se veulent

¢loignées des logiques de surveillance et d’enfermement. Les trois ordonnances de 1945

7 JORF n°0193 du 23 aoit 2018, Arrété du 22 aoit 2018 relatif au diplome d’Etat d’éducateur spécialisé.
8 Décret n°67-138 du 22 février 1967 INSTITUANT UN DIPLOME D’ETAT D’EDUCATEUR SPECIALISE.
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définissant la protection de 1’enfance offrent un cadre a des pratiques éducatives innovantes. Le
couple éducatif est au croisement de différents registres de méthodes. Il s’inscrit a la fois dans
la psychopédagogie médico-sociale, dans le registre de la psychothérapie institutionnelle
notamment par ses liens avec les dimensions de transfert et de contre-transfert relevant des
identités de genre des deux professionnels sexués et également des dynamiques de groupes
rééducatifs pour permettre une socialisation différente des enfants. Comment s’articulent ces
trois dimensions autour de la méthode du couple éducatif ? Sans diplome d’Etat et avec des
formations disparates, qui a institué ces fagons de faire et comment se sont-elles développées ?
Pourquoi faire appel a une dimension d’équilibre de genre pour conduire une action éducative
en internat éducatif ? Quels sens donnent les acteurs a leurs pratiques ? Les pratiquent
¢ducatives s’inscrivent dans un ou plusieurs champs disciplinaires, comment les professionnels
articulent-ils les différentes dimensions théoriques de leurs actions et en quoi cela fonde leur

identité professionnelle ?

Il existe des mutations du genre, des mutations sociétales impactant a la fois les pratiques (fagon
de faire) et les identités (facon de penser), quelles sont-elles ? Quelles sont les motivations des
acteurs professionnels a agir en mettant en sceéne leur identité de genre ? Y a-t-il une évolution
depuis la création de cette profession ? Les mutations s’imposent-elles de 1’extérieur ou est-ce
une évolution des pratiques, basées sur des changements internes a cette profession ? Les
concepts et les changements élaborés par les éducateurs spécialisés suivent-ils les évolutions de
la société dans sa prise en compte des problématiques de genre ? Il me semble possible de placer
en paralléle, I’évolution du féminisme et plus largement des études sur le genre avec les
bouleversements propres aux sociétés modernes en partant des pratiques genrées des éducateurs
spécialisés. Le parallele possible avec les définitions d’une société moderne, puis une évolution
vers une montée des individualismes, peut offrir une clé de lecture pour mesurer les mutations
du genre dans I’action sociale. Le tout, permettant de mesurer une continuité ou des ruptures
dans les actes éducatifs en se fondant sur un imaginaire social (Castoriadis, 1975) de suppléance

familiale (Durning, 2006).

Par les besoins qu’ils suscitaient, les enfants placés sont les premiers a avoir accompagné la
création de cette profession. La définition des actions éducatives a entreprendre se base sur une
dimension de satisfaction des besoins identifiés pour un enfant. Le sens donné aux actes
¢ducatifs mis en place par les professionnels des deux sexes, s’inscrit dans une finalité d’action

sociale ambitionnant une cohésion plus égalitaire de genre pour ’ensemble des citoyens. Le
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fait de conduire I’accompagnement dans un couple de professionnels comportant des identités
sexuées différentes, répond a quels types de satisfaction des besoins pour un enfant ? 11 s’agit
de saisir les motivations des professionnels a agir ainsi. Je postule que les réponses se situent
au niveau de la socialisation des enfants en interaction avec 1’identité sexuée des professionnels.
Cette construction de la réalité¢ sociale (Berger, Luckmann, 1966) répond également a un
imaginaire social de type familial, c’est ce que révele ce travail de recherche. La famille est une
composante sociale majeure s’inscrivant dans une symbolique sociale de genre. Si 1’on se place
au niveau des actes des professionnels contribuant a instituer des modeles de socialisation pour
les enfants pris en charge, pourquoi choisir ce modele de socialisation ? Est-il pertinent de le

maintenir aujourd’hui ?

A T’origine, les professionnels en couple s’inspirent 4 la fois des composantes structurelles de
la famille mais aussi de dimensions issues du cadre psychanalytique pour mettre en place une
méthode globale d’accompagnement basé a la fois sur les dynamiques de groupes et visant une
évolution psychopédagogique des capacités des enfants. Ces mesures se sont baties sur un
terrain d’exercice professionnel et elles font largement écho a un environnement social et
sociétal basé¢ a la fois sur I’émancipation féminine mais aussi sur 1’évolution des rapports
sociaux femmes-hommes. C’est ’ensemble de ces points qu’il convient d’€clairer par ce travail
de thése. Les explications fournies permettront d’établir un point de départ & mes réflexions

pour ensuite en mesurer I’évolution.

La formation d’éducateur spécialisé est basée sur ’alternance entre la pratique et la théorie.
Elle va étre le cadre d’acquisition de savoirs théoriques et pratiques, ce que le langage moderne
nomme des compétences. La dimension de 1’identité de genre des acteurs en présence est-elle
une compétence transposable ? Un éducateur spécialis¢ et une éducatrice spécialisée répondent-
ils aux mémes fonctions ? Quelle partie de leurs identités de genre respectives, mobilisent-ils
pour conduire des actes éducatifs ? Sont-ils invités par les institutions a solliciter les
composantes masculines ou féminines de leurs identités ? Et sic’est le cas, comment répondent-

ils a cette invitation ?

Des connaissances approfondies et reconnues par un diplome d’Etat d’éducateur spécialisé vont
se batir dans I’alternance entre la théorie, dispensée en centres de formation et la pratique vécue
dans des temps de stage. Avant 1967, a 1’origine de ce métier nouveau et en 1’absence de
programme de formation unifié, les terrains professionnels vont étre le terreau pour permettre

I’extension de cette méthode. Ensuite, rapidement apres 1967, les écoles comme les terrains
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d’exercice professionnel vont se placer en retrait de cette pratique. Pourquoi ce tournant a cette
période ? D’autant plus que des éléments de cette méthode vont perdurer. Pourquoi est-ce la
pratique qui a transmis ce schéma d’action ? Les professionnels exercant aujourd’hui dans un
équilibre de genre éducatif, se référe-t-il a la notion de couple ? Leurs pratiques comportent-

elles les mémes composantes que la dimension originelle du couple éducatif ?

Les jeux d’acteurs des éducateurs de jeunes inadaptés sociaux correspondent a une construction
sociale du réel basée sur un imaginaire collectif, lui-méme fondé sur une vision idéalisée des

rapports femmes-hommes inclus dans une sphere familiale mythifice.

Le savoir dispensé sur les lieux de stage articulé autour d’un savoir-faire ou ’inverse, va
s’accompagner de 1’acquisition d’un savoir étre éthique qui sera a la base de la relation avec la
personne accompagnée. Cette dimension éthique de 1’identité des sujets est-elle inscrite dans

leurs identités de genre ?

Ces aptitudes professionnelles, surtout dans le champ de la protection de 1’enfance vont
s’inscrire dans une dimension collective de représentation sociale. Ces mutations vont-elles
s’imposer de I’extérieur aux professionnels concernés ? S’il s’agit d’un couple femme-homme

accompagnant des enfants, est-ce une famille ?
Et si ce n’est pas une famille, qu’est-ce donc ?

Est-ce un groupe social éducatif inscrit dans une dimension d’actions genrées ? Et si, c’est le

cas, pourquoi agir ainsi dans un cadre professionnel ?

La volonté des professionnels est-elle de montrer un couple différent du vécu antérieur des
enfants présentés comme inadaptés sociaux ? Cette conduite d’action sociale dans une
dynamique de genre vise-t-elle une socialisation différente des enfants ? La différence
revendiquée dans les modeles de socialisation, s’inscrit-elle dans une dynamique propre aux

luttes féministes ou a d’autres cadres sociaux relevant de I’évolution des sociétés modernes ?

Ce genre humain professionnalisé révele-t-il les mémes subdivisions que dans la sphere
familiale privée ? Cette dimension professionnelle, mélant femmes et hommes, est-elle présente
en complémentarité ou en égalit¢ dans un registre statutaire ou fonctionnel ? Y a-t-il des

constantes ou des évolutions a la fois dans les pratiques et également dans les identités ?
Les roles joués par les professionnels sont en interactions avec les attentes des enfants, de la
société, de leurs propres représentations d’une action éducative et de leur identité de genre. La
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sociologie de la famille placée en parallele des évolutions des féminismes et des études de
genre, offre également un cadre pertinent pour mesurer une évolution des pratiques orchestrées
en couple. Ces roles sexués ont-ils des points communs ou des différences ? Sont-ils

interchangeables dans les actes au quotidien auprés des enfants ?

Dans I’action sociale, chez les professionnels impliqués, il existe des mutations du genre, des
mutations sociales qui impactent a la fois les pratiques (facons de faire) et les identités (fagon
de penser). Y a-t-il une continuité ou une rupture dans les pratiques (fagons de faire) et/ou dans
les identités (fagon de penser 1’action et de se situer dans celle-ci) au cours des 70 ans d’exercice

de cette profession éducative ?

Il existe des liens entre 1’évolution de la société dans ses composantes modernes et 1’évolution
des pratiques et des identités professionnelles des éducateurs spécialisés. L’incidence du genre
dans la régulation des actions mises en place est une clef de lecture nouvelle pour revisiter les
initiatives professionnelles dans les structures d’internat en protection de ’enfance et ensuite
pouvoir les placer en paralléle avec les évolutions caractérisant les criteres d’une société

moderne.

L’objet de cette recherche est de chercher s’il existe une continuité linéaire ou a I’inverse est-il
possible d’identifier des étapes charnicres dans la fagcon de socialiser des enfants pris en charge
a I’ASE, traduisant des ruptures, permettant d’interpréter une mutation des actions éducatives,

interrogées et questionnées par le prisme du genre des professionnels impliqués.

Je propose par des méthodes qualitatives d’interroger les pionniers et les pionniéres ayant
pratiqué cette méthode a la naissance de cette profession. L’objectif de ce travail est par
I’analyse des discours, de comprendre qu’elles sont les pratiques mises en place avant le
diplome d’Etat et est-ce que ces pratiques perdurent ? La dimension du genre est un prisme
pour saisir les attributs des deux sexes dans I’action professionnelle ainsi que la fagon dont ces
derniers en duo construisent leur identité singuliere, en duo et plus largement définissent par
empirisme une profession. Les acteurs ont quelles motivations pour agir ainsi ? Sont-ils maitres
des pratiques mises en place, ou celles-ci viennent-elles d’influences théoriques ou sociétales ?

Sont-elles baties sur un imaginaire social collectif ?

Le concept du couple éducatif, initi¢ au Centre d’observation et d’évaluation de Vitry-sur-Seine
dit le « Coteau de Vitry » va se diffuser et essaimer la profession naissante d’éducateur
spécialisé.
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Ce métier du social n’est pas féminisé dans son appellation. II fait office d’exception dans le
champ social et médico-social, d’ou vient cette différence ? Est-elle a situer dans le champ des
représentations sociales de cette profession ? L’appellation masculine de ce métier lui donne-t-

elle une identité plus « masculine » que les autres métiers du champ médico-social ?

Je postule que la pratique du couple éducatif a accompagné la naissance de cette profession et
porte une responsabilité dans la définition singuliere de ce métier et que 1’évolution de cette

méthode permet de mesure les mutations du genre en action sociale.

En plus des entretiens réalisés avec les pionniers de cette profession, dans un second temps, j’ai
collecté et analysé les mémoires de fin d’étude de Buc-Ressources. L’analyse des mémoires de
fin d’étude des éducateurs spécialisés de 1966 a 1995, de cette école pionnicre et historique de
cette profession, Buc-Ressources dans les Yvelines, va me conduire a identifier s’il y a une
continuité ou une rupture dans la mise en place de cette méthode. De plus, cette école est un
des établissements de la Sauvegarde de I’Enfance et de I’ Adolescence des Yvelines, elle a été
créée par cette association tutélaire trois ans avant la création du diplome d’Etat pour former
les professionnels de la région. Cette dimension inscrit une forte prégnance du champ de la
protection de I’enfance dans son histoire. Elle a également vu le jour a la naissance du diplome
d’état d’eéducateur spécialisé. L’ensemble de ces éléments définit le choix de cette école pour
I’analyse des mémoires des étudiants sortants (ARS 78, 2016). Ce choix est un élément porteur

de sens.

Il s’agit de traduire ou de mesurer les mutations du genre en protection de I’enfance, j’ai donc
choisi dans un troisiéme temps, de chercher par des entretiens semi-directifs avec des
professionnels éducateurs spécialisés pratiquant actuellement une action éducative en duo
sexue, ce qui reste de cette méthode dans les pratiques et les identités professionnelles. Cette
nouvelle série d’entretiens vise a interroger les deux membres d’un méme couple pour mesurer,
par I’analyse de leurs discours s’il existe des différences de vécus ou de représentation dans une

action commune impliquant les identités de genre des professionnels.

Cette dimension interactive permet de poursuivre 1’identification d’une continuité ou une
rupture a la fois, dans la méthode dite du « couple éducatif » mais aussi d’identifier le parallele
possible avec a la fois 1’évolution de la société moderne caractérisée par les dimensions de
liberté et d’égalité et également avec 1’évolution du féminisme et des études de genre. Cette

construction sociale de la réalit¢ (Berger, Luckmann (1966), 2018), s’inscrit dans un imaginaire
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social collectif (Castoriadis, 1975) qu’il convient d’éclairer. Les entretiens qualitatifs
permettent d’appréhender chez les actrices et les acteurs éducatifs impliqués dans un cadre
professionnel le sens donné aux interactions qu’ils mettent en place dans le quotidien et
¢galement les représentations qui leur sont liées. Le but étant, semble-t-il, de présenter aux
enfants accompagnés une socialisation de genre plus égalitaire. L’ environnement social de cette
pratique ayant une influence sur les fagcons de faire, cela permet d’établir des liens entre les
évolutions sociétales et 1’évolution des pratiques €ducatives en protection de I’enfance afin

d’appréhender les mutations du genre dans 1’action sociale.

L’analyse des recueils de données situe a la fois I’étendue des mutations de genre dans 1’action

sociale et les moments sociétaux charniéres qui conduisent a ces évolutions.

La problématique traitée peut se résumer ainsi : Quelle(s) approche(s) éducative(s) serai(en)t
pertinente(s) pour socialiser des enfants en déficit de reperes de genre dans la protection de
I’enfance ?

Mon hypothese principale est que le couple éducatif mettant en sceéne un €quilibre genré alliant
le féminin et le masculin permet a des enfants accompagnés par I’ Aide sociale a I’enfance, une
socialisation plus respectueuse des identités de genre.

Plusieurs hypotheses secondaires permettent de décliner cette question principale. Elles ont
guidé mes réflexions, le choix de la méthode qualitative et I’analyse des discours des

professionnels ayant permis mon travail de recherche :

- Le couple éducatif est a ’origine de 1’identité professionnelle des éducateurs spécialisés. Cette
dimension donne une identité singuli¢re a cette profession. Au moment ou les dimensions du
genre deviennent un des attendus des composantes de la formation des éducateurs spécialisé,
ce passé oublié prend tout son sens pour tracer un continuum ou des ruptures a cette identité
professionnelle. Ces évolutions peuvent également contribuer a définir et affirmer des méthodes

professionnelles se référant aux identités de genre en formation professionnelle.

- L’action sociale a pour visée la cohésion sociétale, cette derniére doit tenir compte de la
composante des équilibres de genre pour espérer une dimension plus égalitaire. Les besoins de
I’enfant interagissent avec les professionnels quelle que soit I’identité sexuée de ce dernier. A
’origine de ce concept, il s’agit de transmettre un schéma de socialisation des normes de genre
plus égalitaire. Cette volonté de transmission est toujours présente dans la quéte de sens que les

acteurs professionnels donnent a leurs actes.
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- Le couple éducatif continue d’étre une pratique porteuse de sens face aux problématiques actuelles
des enfants en protection de 1’enfance. Les professionnels cherchent a donner un sens a cette
pratique basée sur des interactions femmes hommes. Les besoins et les attentes des enfants sont-
ils différents ? Les éléments retenus peuvent offrir des pistes pour la socialisation des enfants,
afin d’améliorer les rapports sociaux entre les femmes et les hommes dans la protection de

I’enfance et sans doute dans des composantes éducatives plus générales.

- Les évolutions de la profession d’éducateur spécialisé observées par le prisme du genre permettent
de saisir les virages idéologiques faisant basculer la dimension idéaliste des pionniers, dans une
pratique relevant des criteres de la modernité. Les pratiques éducatives en internat de I’Aide
sociale a I’enfance permettent d’accompagner et de définir non pas une identité professionnelle
propre a cette profession mais des identifications impliquant plusieurs registres de valeurs. Le
savoir scientifique produit fait ainsi lien entre 1’évolution d’une profession, les évolutions

sociétales du genre en France, et I’évolution plus globale des sociétés modernes.

- Il existe donc des mutations du genre, des mutations sociétales qui impactent a la fois les pratiques
(facon de faire) et les identités (fagon de penser) des éducateurs spécialisés. Ces éléments sont
des indicateurs contribuant a affirmer a la fois une identité professionnelle et ses possibles
évolutions. Les ¢léments retenus sont transposables pour produire de la connaissance sur les
identités de genre et pour situer 1’évolution générale de cette profession en I’inscrivant dans un

registre moderne.

L’ensemble de ces points resteront a vérifier dans une perspective théorico-pratique.

Chapitre 2 : Les origines et les questionnements €ducatifs des identités

de genre.

2.1 L’expérience pratique guide les premiéres actions éducatives.

Yves Clot souligne que I’expérience n’est pas indépendante de son analyse (Clot, 2000) selon

lui, aucun réalisme cognitif ne peut en rendre compte. La description de I’action de travail
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n’épuise pas 1’expérience vécue, car celle-ci va au-dela du simple descriptif. Les descriptions
des invariants de 1’action ne rendent pas compte du travail réel, pas plus de ’activité de penser
I’action. De plus, I’étiquetage des connaissances par la reconnaissance d’un statut n’intégre pas
non plus la dimension des connaissances nécessaires a 1’exécution de cette activité. (Clot 2000).
Dans cette approche il est possible de souligner les apports théoriques du psychologue russe
Lev Vygotski (1934, 1997) mettant en avant les concepts scientifiques qui, selon lui,
s’acquierent dans le processus d’enseignement. Les connaissances mobilisées dans ’action de
travail se basent sur le concept lui-méme, son histoire et sa fonctionnalité. Ces concepts
scientifiques s’opposent aux concepts issus d’une analyse du quotidien, basés sur les
expériences de la vie. Ces éléments se fondent sur I’analyse du comportement d’un enfant qui
expérimente. Il existe donc selon Vygotski deux manicres de penser et de situer les actions
entreprises, celle qui se situe sur I’expérience pour agir et celle se situant au niveau des concepts
pour appréhender et connaitre les propriétés des actions a entreprendre par un opérateur en

situation professionnelle (Vygotski 1934/1997).
Dans un premier temps, ce sont ces deux ¢léments que je vais retenir.

Tout d’abord, de quelle nature sont les expériences pour agir dans un couple éducatif composé
d’une femme et d’un homme ? Lorsque I’on est un ou une jeune professionnelle dans la fin des
années 1940 et le début des années 1950, sans compétences indiquées dans un référentiel issu
d’une formation théorique ou pratique, comment situe-t-on son action aupres des enfants

accompagnés en internat relevant de la protection de I’enfance ?

Je postule que les acteurs sociaux des deux sexes vont mobiliser les attributs de leur identité de
genre placés en interaction entre eux et aussi en interaction avec les enfants pour agir. Ces
actions vont se fonder sur les besoins identifiés ou supposés des enfants placés, elles vont
¢galement se fonder sur les représentations des enfants pour situer ceux qui leur font face. Il
convient donc d’identifier a la fois la nature des actions entreprises par les professionnels, ainsi
que leurs motivations a agir ainsi. Il est nécessaire d’ajouter aux motivations des acteurs et
actrices impliquées, le cadre sociétal de leurs représentations pour conduire les actions de
protection de 1’enfance. Les acteurs professionnels cherchent a socialiser les enfants avec des

normes de genre. Jouent-ils avec ces normes et comment les investissent-ils ?

Les études sur le genre s’inscrivent aujourd’hui dans une dimension qui interpelle la

construction sociale des sujets, et en écho la vision d’une société plus égalitaire.
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Le genre est un concept pour objectiver une réalité sociale. Il s’agit d’un prisme pour étudier,
identifier et penser les rapports sociaux entre les personnes. Pour ce faire, les études sur le genre
proposent de décloisonner les rapports sociaux de sexe biologique pour intégrer la dimension
culturelle incluse dans les constructions identitaires d’une personne. En plus d’étre une femme
ou un homme, les études de genre s’attachent a étudier la construction des identités sociales des

personnes, le féminin et le masculin. (Bereni, Trachman, 2014, Quilliou-Rioual 2014).

La définition que nous retenons pour structurer notre raisonnement inscrit la dimension du
genre dans un « Un systéme de bicatégorisation hiérarchisée entre les sexes (hommes/femmes)

et entre les valeurs et représentations qui leur sont associées. » (Bereni 2014).

Les concepts pour appréhender les propriétés des actions entreprises sont au croisement de
différentes disciplines. Ce point sera abordé dans la partie consacrée a 1’analyse des entretiens
pour situer les idéologies qui ont accompagné la mise en place de ce concept « genré ».
Comment situer les implications des interactions de genre dans les actions éducatives

entreprises par les professionnels des deux sexes ?

C’est a Paul Durning que 1’on doit la définition du terme de « suppléance familiale » (Durning,
2006, p.225). Il a propos¢ la définition de la « « suppléance familiale » pour qualifier les prises
en charges éducatives supposant un hébergement de quelque durée en internat ou dans une
famille d’accueil (Durning, 1986). Il nomme « suppléance familiale » les dispositifs sociaux
qui suppléent, pour une raison ou pour une autre, le groupe familial. L.’action éducative décrite
est généralement le fait de professionnels au sein d’organisations spécifiques, collectives ou
non, et reléve, dans I’ensemble des pays occidentaux, d’un contrdle de ’Etat. Selon Durning le
terme « suppléance » réfere simultanément a une absence — au moins partielle - de la famille
(Durning, 2006). J’adopte dans ce travail-ci cette dimension de « suppléance familiale » qui fait
¢cho a la notion de « parents symboliques » décrite par Jean Cartry (Cartry, 2012) pour

exprimer les expériences psychopédagogiques d’éducateur en famille d’accueil.

Différents courants et mouvements éducatifs ont nourri la construction identitaire de la
profession d’éducateurs spécialisés. Henri Pascal dans I’ Histoire du travail social en France,
de la fin du XIXe siecle a nos jours, citant M. Samof, souligne 1’imbrication entre 1’approche
psychanalytique et une représentation traditionnelle de la famille, ce qui induit a penser les

¢ducateurs comme des substituts a la famille (Pascal, 2014, p.195).

L’éducation spécialisée dés ses débuts a été dominée par la référence familiale (Fustier, (1972),
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2009). Paul Fustier évoque le fait qu’étre éducateur spécialisé€ ne serait peut-étre pas un métier.
Il souligne que la dimension humaine et personnelle s’oppose en quelque sorte a la dimension
professionnelle. Les ¢éléments constitutifs de la fonction soulignent que partager un quotidien
et guider essentiellement des enfants, dans son analyse, revient & mettre en avant des attributs

personnels pour définir une professionnalité.

L’éducateur spécialisé éduque sans matiére a transmettre comme un professeur de 1’éducation
nationale, sa matiére c’est le savoir-vivre et il structure ses actions dans une finalité de
socialisation des sujets.

Le fait de ne pas avoir de maticre a enseigner et a partager, ne permet pas selon Fustier de temps
de gratification symbolisé par la « réassurance ». Pour I’auteur, cela renforce la relation duelle
avec I’enfant et engendre une relation ou le professionnel s’expose. Cette dimension selon
Fustier engendre plus d’agressivité de la part des enfants (Fustier, (1972), 2009).

Etre soi-méme, pour conduire 1’action éducative ne sous-tend pas les mémes composantes
identitaires si I’on est une femme ou un homme. Les identités de genre des professionnels,
placés en interactions, sont des composantes des actes éducatifs posés. Ceux-ci s’inscrivent

dans des registres disciplinaires qui leur donnent un sens.

Les pratiques relevant du genre sont elles-mémes issues de représentations sociales et d’idéaux
types tournant autour des besoins éducatifs d’un enfant carencé affectivement. Il s’agit par
exemple, de transfert ou de contre-transfert pour ce qui releéve de la psychanalyse, faisant
référence a des places symboliques du pere ou de la mére. L’incidence du genre des
professionnels en charge de conduire les actions éducatives est donc un élément clef lorsque
I’on utilise ce type d’approche en éducation spécialisée. Je développerai ce point dans la partie
consacrée a I’explication de ce modele historique oublié. Les éléments mentionnés relévent déja
d’un positionnement professionnel issu d’un projet éducatif et institutionnel. Je postule que ce
cadre d’exercice nouveau a fondé I’identité professionnelle de ce métier et que cette
construction définit encore aujourd’hui une partie des composantes identitaires de cette

profession dans les maniceres de faire comme dans les idéologies.

Pour Jean Oury, il est possible le définir la psychothérapie institutionnelle, 1a ou elle se
développe, « comme un ensemble de méthodes destinées a résister a tout ce qui est
concentrationnaire. « concentration », ¢’est peut-€tre un mot déja dit — on parle actuellement de
« ségrégation » (Oury, 2016, p.9).
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La psychothérapie institutionnelle trouve ses origines dans la psychanalyse et la psychiatrie,
mais aussi dans le marxisme.

Elle sera également influencée par les pédagogies actives : « il fallait essayer d’imaginer les
activités. C’était 1’époque de I’essor des méthodes actives, surtout dans 1’éducation. Les
maisons de corrections se modifiaient. On parlait beaucoup de mouvement tels que les
C.E.M.E.A. (Centres d’entrainement aux méthodes d’éducation active.) La psychothérapie
institutionnelle a toujours été tres articulée avec ces mouvements d’éducation active » (Oury,
2016, p. 12).

Les ¢léments formulés par les professionnels sollicitent a la fois le sujet féminin et le sujet
masculin pour construire et ensuite conduire une action éducative en protection de 1’enfance.
Cette dimension du genre associée en couple s’inscrit aussi dans les représentations accordées
par le cadre sociétal. S’il s’agit d’éduquer un ou des enfants en articulant les actions d’une
femme et d’un homme, les représentations de cet ensemble relévent a la fois de la sociologie
de la famille mais aussi des recherches sur les identités de genre. Les professionnels s’inscrivent
dans des approches spécifiques sur la maniere de formuler un diagnostic et un
« traitement social » pour I’enfant accompagné. En présentant les différents courants
historiques qui ont influencé la mise en place du couple éducatif a son origine, je cherche a

éclairer les idéologies a I’ceuvre aux origines de cette profession.

2.2 L’interactionnisme symbolique de la construction du genre dans un cadre éducatif

professionnel.

La finalité¢ des actes éducatifs mis en scéne par les éducateurs spécialisés en protection de
I’enfance se situe dans une double dimension interactionniste. Tout d’abord, celle des
professionnels entre eux et ensuite celle des professionnels avec les enfants accompagnés dans
un registre d’altérité. L’altérité est basée sur la reconnaissance de I’autre comme étant un
semblable, celui qui nous fait face est moi-méme et c’est par la souffrance de I'autre, révélée
par sa présence et son visage, qu’en écho, 1’éthique du professionnel va s’inscrire dans
I’empathie soulignant ainsi a la fois I’humanité du sujet accompagné et sa propre humanité

(Lévinas, (1961), 1991).

Avant d’en arriver a des formes de compréhension de 1’action et sans viser des idéaux types, il
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faut pouvoir déterminer s’il y a des éléments fondamentaux et explicatifs dominant les autres.
Or, il est possible dans notre cas de figure que les significations subjectives des actions
¢ducatives mises en place par les différents éducateurs et éducatrices spécialisés soient a

interpréter dans des enjeux comportementaux d’ajustements mutuels.

Dans L arrangement des sexes, Erving Goffman met en avant la dimension du genre qui est
plus large que celle du care. Dans le cadre interactionniste voici ce qu’en dit Goffman :
« Comment sans justification biologique, ces différences biologiques sont-elles élaborées
socialement ? La encore, la réponse fera appel a la réflexivité institutionnelle. Situation de
travail, réunions, jeux, sports, conversations, etc., sont des situations sociales ou, par des rituels
et des parades expressives, les hommes et les femmes peuvent effectivement mettre en

représentation les différences de nature que la société dit étre les leurs.

De la découle la possibilit¢ méme d’une sociologie du genre, c’est-a-dire la possibilité
d’analyser les situations concretes et complexes dans lesquelles sont engagés hommes et

femmes dans une société donnée. » (Goffman, 2002, p.31-32).

Il s’agit ici de traduire un savoir étre social et pour ma part, de déterminer si sur cette base, il
est possible de batir les fondements d’une identité professionnelle genrée. Et également de
souligner par la participation a une action commune les interactions sociales en présence et
éventuellement leurs hiérarchisations dans un registre de valeurs genrées normatives. Existe-t-
il des dimensions de causes et de conséquences ou encore d’assignations de taches sur des bases
de représentations genrées ? La volonté des acteurs en présence semble étre de conduire une
action sociale a des fins de cohésion sociale en tenant compte de la composante des équilibres
de genre dans la socialisation des enfants accompagnés. Il s’agit de comprendre la symbolique
des postures et des idéologies et de déterminer s’il y a une rupture ou une continuité dans les
actes mis en place par les professionnels des deux sexes, placés en interaction. Ceci doit

permettre de traduire les composantes des mutations du genre en action sociale.

En analysant et en commentant des postures d’hommes et de femmes sur des publicités,

Goffman expose la dimension interactionniste holistique des valeurs accordées a la féminité
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comme a la masculinité, « Certes les photographies publicitaires sont faites de poses
soigneusement étudiées pour apparaitre toutes naturelles. Mais je soutiens que les expressions
réelles de la féminité et de la masculinité procedent elles aussi de poses artificielles, au sens
¢tymologique de ce terme. Quelle est donc du point de vue des rites, la différence entre les
scenes que nous dépeignent les publicités et celles de la réalité ? » (Goffman, 1988, p.188).
Cette dimension fait le lien avec les écrits de Judith Butler, notamment son concept de

performativité (Butler, 2006).

Les rituels d’interaction qui organisent les choses permettent de créer de 1’ordre social
(Goffman, 1974). Les enjeux des rites d’interaction sont de deux natures. Le premier est de
faire bonne figure, c’est-a-dire de tenir sa place pour permettre a 1’autre d’interagir dans un
registre qu’il maitrise. Le second toujours en partant du sujet initiateur de I’interaction est de
ne pas perdre la face. « On peut définir le terme de face comme étant la valeur sociale positive
qu’une personne revendique effectivement a travers la ligne d’action que les autres supposent
qu’elle a adopté au cours d’un contact particulier. » (Goffman, 1974, p.9). Cette dimension
reléve de codes sociaux prédéterminés. Ce qui rend cette dimension interactionniste, c’est que
I’on cherche par ce jeu de réciprocité dans la relation a préserver ’image de 1’autre qui en
réciprocité de cette démarche permettra de ne pas créer de conflit. Le couple éducatif est une
maniere a la fois d’assigner les roles mais aussi de garantir un échange fluide car si chacun et
chacune est a sa place, chacun et chacune a sa place dans cet ensemble éducatif. « L’ensemble
des signes qu’un groupe social emploie a des fins cérémonielles compose 1’idiome cérémoniel

de ce groupe. » (Goffman, 1974, p.50).

Mais avant de se créer des codes communs propres a cette profession et a ce métier, il est
nécessaire d’agir et de co-construire une action. Sur quelles bases composer avec son partenaire
éducatif ? Comment permettre a la fois au professionnel mais aussi aux enfants de trouver une

place dans une co-construction éducative commune ?

Il s’agit ici de mettre en avant et de structurer les actions éducatives sur la base de I’identité
virtuelle, celle que les autres projettent sur nous mais aussi celles que 1’on pense attendre de

soi. L’identité réelle du sujet étant différente (Goffman, 1975). Les uns comme les autres ont-
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ils intérét a devenir des caricatures genrées pour atteindre aux yeux des enfants le statut de
mode¢le identificatoire ? Les identités respectives des deux membres du couple éducatif étant
socialement présentées comme complémentaires, n’est-ce pas antinomique avec la dimension
¢galitaire du statut de salari¢ ? S’agit-il d’attribuer un salaire identique pour jouer des partitions

différentes ?

L’interactionnisme symbolique permet de faire interagir les sujets observés entre eux mais de

le faire également avec un environnement et un contexte socio-historique.

Par exemple, la réforme des objectifs de la protection de I’enfance en 1945, conduisant a des
recherches de pratiques éducatives différentes va produire par tatonnement la création, la
valorisation et la reconnaissance d’une profession. La méthode du couple éducatif n’est pas
I’¢lément déclencheur de cette professionnalisation, elle s’ insére dans une méthode plus globale
s’inscrivant a la fois dans son époque pour I’émancipation et la reconnaissance du travail des
femmes et se construisant dans une visée psychanalytique, elle-méme typique du début des
années 60, relevant de la psychiatrie institutionnelle. Différentes dimensions s’imbriquent pour
faire naitre une méthode. C’est ce qui crée mon objet d’étude, identifier ces composantes pour

saisir une dimension holistique a la mise en place du couple éducatif.

Il n’y a pas de cohésion sociale sans protection sociale (Castel, 1999) et c’est dans ce registre

de protection sociale que I’action sociale et éducative va s’inscrire.

S’il s’agit d’un couple éduquant des enfants, méme dans un cadre professionnel, nous avons
affaire en représentation sociale a une famille. Il ne s’agit pas d’une famille au sens classique
du terme, ici ce n’est pas 1I’enfant qui fonde la famille par son arrivée mais le cadre institutionnel

qui structure les actions. Comment agissent ces parents symboliques ?

J’¢élimine d’emblée les liens de filiation et méme d’alliance dans cette famille symbolique au
contour et attentes imprécises. Cependant, il y a d’autres cadres d’analyses que la dimension

« rationnelle légale » du statut familial, la dimension symbolique est ici convoquée.

En 1945, trois ordonnances importantes vont définir dans le cadre d’aprés-guerre la politique
sociale en direction des enfants « différents » et étiquetés « inadaptés sociaux ». La premicre

est celle du 2 février sur I’enfance délinquante. Sont décrétées 1’irresponsabilité pénale jusqu’a
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18 ans, la création d’un statut de juge pour enfant et I’instauration d’enquéte sociale basée sur
I’observation. La seconde est celle du 2 novembre : elle définit le cadre de la protection
maternelle et infantile. Et enfin, celle du 18 aoft, qui instaure le remboursement des « ceuvres »

sur la base d’un prix de journée inspiré¢ du modele hospitalier (Jaeger, 2017).

Ordonner des enquétes sociales basées sur I’observation n’indique ni comment observer, ni
b
quels vont étre les fonctions et les nouveaux rdles de ces professionnels au statut encore

Incertain.

Le cadre d’exercice de ces observations va étre celui d’une institution avec un taux
d’encadrement des enfants qui permettra une tarification conduisant et conditionnant également
des actions en protection de I’enfance. La famille en question est celle du quotidien éducatif,
regroupé autour du foyer. On parle d’ailleurs de foyer éducatif pour décrire le batiment qui
accueille les enfants et leurs accompagnants €ducatifs. Ceux qui sont 1a, font famille de par la
composante de ce groupe constitué. Je peux donc solliciter la sociologie de la famille et son
évolution pour saisir si les attributs de la famille placés dans un environnement socio-
¢conomique répondent aux mémes composantes et sollicitent les mémes modeles de
socialisation pour a la fois éduquer un enfant, mais aussi situer la place des femmes et des

hommes dans ce cadre professionnel comportant des identités de genre en interaction.

Les évolutions de la sociologie de la famille révelent des évolutions sociales susceptibles
d’établir des points de repére dans les attributs sociaux des deux sexes placés en interaction.
Les évolutions sociales incluses dans la sociologie de la famille font aussi écho aux mutations
du genre comprises dans un cadre sociétal donné. Par extension avec les évolutions de la
société, il est aussi possible d’aller au-dela de la sociologie de la famille pour chercher dans la
philosophie politique se référant a la modernité par les politiques égalitaires de genre les

évolutions en action sociale.

2.3 Les questionnements impliquant la dimension du genre.

La dimension de I’identité de genre se construit en superposant trois niveaux de notre identité
sociale. Le premier est 1’assignation a la naissance dans une bicatégorisation sexuée. On nait
femme ou homme sauf pour les personnes intersexes mais celles-ci restent des exceptions a la
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naissance. Ensuite, vient la construction identitaire de notre identité sociale sexuée, la
construction du féminin et du masculin. Le bleu, le rose, les petites voitures, les poupées, et
plus tard toutes les constructions normatives placant I’homme dans une identité extérieure
fondée sur ’autorité et le droit et la femme dans une dimension intérieure relevant du soin et
de I’attention aux autres. Vient ensuite le troisiéme niveau du genre, il s’agit de I’orientation
sexuelle d’une personne. Les féministes de la seconde vague affirmaient que le privé est
politique. Les réflexions en lien avec les orientations sexuelles d’une personne sont dans la
continuité de ce dévoilement privé pour saisir les représentations et les interactions des identités

de genre dans un espace public.

Plusieurs origines de la dimension de genre existent, nous en retiendrons trois.

Une premicre, philosophique, ayant trait a 1’égalité entre tous les membres de 1’espece

humaine ;

la seconde, relevant de la sociologie a travers 1’évolution des fonctions sexuées dans les

« sociétés modernes » ;

la derniére, faisant écho a une dimension médicale et aux luttes identitaires féministes ayant

permis de caractériser la définition actuelle de ce terme.

Si’on veut mesurer par ce travail de thése une rupture ou une continuité dans les actes éducatifs
en tenant compte du temps et des évolutions sociétales, la dimension des attributs de genre est
un indicateur qui me semble pertinent. Le préalable dans un travail de recherche est de définir
et de clarifier les mots employés. Il convient donc d'éclaircir les différentes origines de ce terme,
ainsi je pourrai ensuite lier ces composantes avec des €léments sociétaux (comme 1’évolution
des sociétés modernes) afin de comparer, d’étayer, voire de mesurer par une mise en paralléle

les évolutions des pratiques éducatives mises en place.

2.3.1 L’origine socio-philosophique du genre.

Alexis de Tocqueville dans De la démocratie en Amérique en 1835 pour le premier tome et en
1840 pour le second nous invite a regarder 1’Etat social avec ses équilibres de libertés. Il évoque
les Etats-Unis comme une démocratie a 1’état pur. Un Etat neutre n’ayant pas connu les affres
de la Révolution frangaise d’un co6té et le choix d’un modéle aménagé en monarchie

constitutionnelle comme celui du Royaume-Uni de I’autre. Historiquement, cette analyse du
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modele démocratique américain montre une nation ou la place des uns et parfois des unes est a
définir. Si tous les étres sont égaux : comment désigner un représentant de cet ensemble
(Tocqueville de, (1835), (1840), 1981). Les réflexions de Tocqueville rejoignent les
questionnements sur les libertés et les impacts des droits de I’homme dans la dimension présente
de la modernité (Gauchet, 2016). Les rapports entre les femmes et les hommes peuvent se poser

dans cette continuité. Les femmes et les hommes sont différents et égaux.

La dimension du genre n’est pas exprimée a 1’époque de Tocqueville, ou plutot elle est incluse
dans la notion de famille. En effet, la femme est complémentaire de I’homme et ils forment,
grace aux enfants, une famille. Tant que la femme n’est pas devenue I’épouse d’un homme, elle
reste la fille de la famille et donc de son pére. Son « identité compléte » est en lien avec celle
des personnes a qui elle était associée. L’homme a cette époque se représente lui-méme en tant
que sujet et il symbolise aussi la fonction de chef de famille. Concrétement, son opinion est la
sienne mais aussi celle de ses ayants droit au sens de la protection sociale, c’est-a-dire les
membres de la famille du bénéficiaire de la prestation (conjoint et/ou enfants). Lorsqu’il

s’exprime par le biais d’un vote par exemple, ¢’est au nom de tous.

La déclaration des droits de la femme et de la citoyenne, prononcée par Olympe de Gouges en
1791, a bien essayé¢ de faire entendre une partition différente. Considérée par les progressistes
de cette période comme trop révolutionnaire et en avance sur les mentalités de son époque, cette
déclaration ainsi que son auteure sont des oubli¢es de I’Histoire. Il est aujourd’hui évident que
la question des équilibres des libertés ne peut exclure la participation de la moiti¢ des citoyens,

a savoir les citoyennes. (Gouges de (1791), 2014).

C’est donc de ce questionnement incessant sur I’équilibre des libertés, engendrant ou pas une
réelle autonomie d’action et de reconnaissance du sujet dans un principe d’altérité pour les deux
sexes et peut-étre pour I’ensemble des différents genres, qu’ont émergé des constructions
intellectuelles pour lier ou séparer I’inscription biologique de notre déterminisme naturel dans

la composition identitaire d’un sujet adulte singulier.

Le questionnement retenu reléve de cette stabilité recherchée entre les équilibres des libertés,
tendant a étayer les composantes d’un schéma égalitaire. Les acteurs du couple éducatif
affirment une liberté¢ dans leurs actes et ces derniers s’inscrivent dans une appartenance de
genre, tendant a valoriser un principe d’égalité. Cette dimension se vit et s’inscrit dans une

volonté de socialiser les enfants dans un registre d’équilibre apaisant dans la dualité¢ du genre.
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La question soulevée par les éducateurs de jeunes inadaptés sociaux est de savoir quel modéle
de coopération entre les femmes et les hommes il est possible de présenter afin de satisfaire a

une socialisation différente des enfants pris en charge au titre de la protection de I’enfance.

2.3.2 L’origine sociologique du genre.

Emile Durkheim par sa définition de la nature des liens sociaux (Durkheim, (1893), 2004) offre
une perspective pour délimiter les coopérations humaines qui fondent les liens sociaux. En effet
il présente un concept clef de sa pensée, a savoir les solidarités organiques qu’il oppose aux

solidarités mécaniques.

Emile Durkheim est trés attentif aux maux de son époque. Il cherche a comprendre la
déstructuration de I’environnement social permettant le schéma de transmission des normes de
socialisation d’une personne. Pour lui, la destruction des univers sociaux traditionnels, qui
correspondait a un schéma de construction identitaire qu’il qualifie de « solidarité mécanique »,
met en péril la cohésion sociale de la société. Les solidarités mécaniques se caractérisent par le
fait que chaque individu participe a ’ensemble des taches nécessaires a la vie en collectivité ce
qui crée un sentiment d’appartenance fort. Tous font la méme chose sans détermination de

taches singuliéres complémentaires.

A I’inverse, la division du travail conduit & un principe de « solidarité organique » qui apporte
la différenciation des taches, favorise I’émancipation individuelle et impose des schémas
libéraux (liberté d’entreprendre) comme étant 1’apanage de la réussite. La différenciation des
taches est le propre de I’évolution conduisant aux sociétés modernes. Les équilibres de
solidarités qui fondent la cohésion d’une société s’en trouvent alors bouleversés car la norme
n’est plus acquise par un sentiment fort d’appartenance mais par une différenciation des
attributs de ses membres et la recherche entre eux de complémentarité pour s’associer
(Durkheim, (1893), 2004). Les identités de genre ne font pas exception a cette dimension

organiciste.

L’¢évolution la plus notable et historiquement forte dans ces quétes sociales des libertés et
d’égalité revient au mouvement féministe qui, par des slogans communautaires (« ne me libérez
pas, je m’en charge ») a fait évoluer les lignes de la construction sociale assignée au genre. 11

existe trois vagues identifiées (Van Enis, 2012, Bourcier, Molinier, 2012, Dorlin, 2008, Delphy,
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Léonard, (1992), 2019). Ces trois vagues du féminisme® permettent de mesurer les mutations
des représentations sociales fondées sur des identités de genre. Celles-ci vont également
conditionner en partie I’évolution du travail social. La composante majoritairement féminine
de ce secteur établit un lien direct entre les évolutions sociétales et I’identité des métiers en

travail social.

Je cherche a mesurer les évolutions des pratiques éducatives et de leur idéologie en les plagant
dans une perspective d’évolution sociale et sociétale. La composante qui fait évoluer, les
logiques de couples et la structuration de la famille, releve également de I’émancipation
féminine. Relevons a 'origine du concept du « couple éducatif » en 1945, la femme qui
compose le couple est statutairement une incapable majeure en termes d’acces a ses droits de
citoyenne, elle n’a méme pas la possibilité d’ouvrir en autonomie un compte en banque et ne
peut travailler qu’avec ’autorisation de son époux ou de son pére. Et pourtant, nous le verrons
dans I’analyse des entretiens, elle est placée dans un registre statutaire égalitaire dans les
attributs de ses fonctions éducatives professionnelles. Le travail social et plus particulierement
I’exercice de la profession des éducateurs de jeunes inadaptés sociaux se révelent étre dans une
posture et une identité socialement en avance sur les mentalités de cette époque. Cette
dimension progressiste vise a socialiser les enfants avec des critéres modernes notamment
concernant la place de la femme dans la société, révélant ainsi par les actes au quotidien sa

capacité a étre égale a son confrére masculin dans un registre professionnel.

Ce schéma permettant de penser la nature des liens sociaux nous unissant peut s’étendre
¢galement aux différenciations de genre sexué dans un contexte social global et de maniére

encore plus présente dans 1’étude du couple éducatif.
C’est ce que nous indique Brigitte Bouquet dans la définition du genre qu’elle propose :

« Les modeles utilisés par les socio-économistes ont longtemps implicitement reposé sur 1’idée
que la différence des sexes fonde une division naturelle du travail, que cette derniére implique
une complémentarité des roles féminins et masculins, elle-méme supposée incarnée dans le

ménage, unité décisionnelle de base. » (Bouquet, 2006, p.272).

L’¢lément que je retiens est cette idée d’unité décisionnelle de base. En effet, dans des fonctions

définies par des fiches de postes et déterminées dans le cadre d’un projet éducatif

2 Voir I'annexe 2.
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institutionnalisé, ’'unité¢ décisionnelle conditionnant et définissant les actions entreprises se
situe au niveau du couple éducatif. Les sujets se positionnent en acteurs autonomes dans la
conduite des actions entreprises. Celles-ci s’ inscrivent dans une dimension soulignant I’identité
de genre des deux acteurs en présence. 11 s’agit a la fois d’une affirmation des identités féminine
et masculine et également d une volonté interactionniste de socialiser des enfants par les apports

identificatoires véhiculés par les identités de genre en présence.

2.3.3 L’origine médicale du genre conduisant a des luttes communautaires.

Il existe une autre origine au mot « genre ». Pour Elsa Dorlin, « le concept de genre n’a pas été
inventé par le savoir féministe. Il a été élaboré par les équipes médicales qui, au cours de la
premic¢re moiti¢ du XX°si¢cle, ont pris en charge les nouveau-nés dits hermaphrodites ou
intersexes. » (Dorlin, 2012, p. 33).

John Money en est a ’origine. Il s’agit d’un psychologue décri¢ pour une expérimentation
menée en 1966 sur Bruce!. Ce jeune gargon se retrouva sans pénis a 1’age de 9 mois, suite a
un accident de circoncision lié 4 un phimosis'!. Avec I’accord des parents et compte tenu de la
situation, peu avant ses trois ans, Bruce va devenir Brenda. Il s’agissait de la premicre

réassignation de genre pour une personne qui n’était pas « hermaphrodite vrai » de naissance!?.

101 ’identité réelle de Bruce est David Reimer, lui, sa famille et son frére jumeau ont souffert de cette expérience
racontée en 1997 par le sexologue américain Milton Diamond.
11 Impossibilité de décalotter le prépuce.

12 1] existe différentes maniéres d’aborder la dimension « hermaphrodite ». Le terme « hermaphrodite vrai »
concerne les personnes possédant a la naissance du tissu testiculaire et ovarien. Le terme « hermaphrodite vrai »
est issu de la communauté scientifique, la plupart des personnes concernées le rejettent. L hermaphrodisme désigne
un phénomeéne biologique dans lequel I’individu est morphologiquement méle et femelle, soit simultanément soit
alternativement. Il existe également la figure de la personne androgyne, dont I’apparence seulement préte a
confusion car son style vestimentaire ou son air ne permet pas de la « classer » dans un genre ou dans un sexe. Il
s’agit d’une apparence extérieure brisant les normes référées a chaque genre. Dans ce cas de figure, les attributs
sexuels ne sont pas impactés, seule I’apparence extérieure décloisonne les genres. Les personnes travesties qui
pour un temps empruntent une apparence propre a l’autre sexe, ne sont pas a confondre avec les personnes
androgynes.

La derniére déclinaison est celle du (ou de la) transsexuel (le) ou encore transgenre qui traduit une transidentité.
Le terme de trans signifie et parfois symbolise le « passage ». Il s’agit des personnes ayant une identité sexuée
opposée a leur sexe biologique de naissance. Le mot transsexuel qui associe la transition a la sexualité est
inapproprié car certaines personnes ne changent pas de sexe. Il s’agit avant tout d’une identité sociale. Il existe
dans cette « catégorie » des personnes opérées qui ont changé de sexe et d’identité sociale par une démarche en
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Cette expérience objectivement dérangeante bien que justifiée par son auteur et les parents de
I’enfant par une volonté de « réparer » une erreur médicale a été le socle des traitements
hormonaux pour permettre a des personnes trans de bénéficier d’un traitement hormonal adapté.
Cela a permis a ce psychologue de dissocier le sexe biologique initial endogene, qui est un
développement biologique li¢ aux ¢éléments internes aux systemes biologiques et génétiques
humains du sexe exogéne, c’est-a-dire extérieur au systéme. Autrement dit, il a fait appel a une
prescription hormonale qui n’est pas biologiquement naturelle a une personne pour faire évoluer

les caractéristiques de genre d’une personne.

C’est en 1972 que la sociologue britannique Ann Oakley publie Sex, genders and society. Elle
prend appuie sur les recherches de Money, ainsi que sur des travaux sur I’intersexualité pour
développer les premieres théorisations féministes du genre. Elle a dénaturé le genre pour
chercher la construction sociale s’y référant. La radicalité de ces positionnements s’est €laborée
dans une volonté de délimiter un point de vue différent, éliminant la dimension naturelle du
genre sexué au profit d’une construction culturelle (Oakley, 1972). Le genre dont parle Ann

Oakley n’est pas celui qui est présent aujourd’hui dans la définition de ce terme.

Le fait de rejeter la dimension naturelle de 1’assignation de sexe pour ne garder que la dimension
culturelle apporte de la confusion dans les conséquences sociales de 1’évolution du concept de
genre. D’autant plus que les fondements de cette théorie construite sur la base de la
« réassignation de genre » de David Reimer sont largement discutables dans les conséquences
des choix formulés pour lui. Cette origine a tout de méme permis aux personnes trans, grace

aux traitements hormonaux, d’envisager une vie sociale correspondant a leur identité de genre.

2.3.4 Les différentes origines du concept du genre.

Le terme de genre possede a la fois des origines plurielles mais aussi une évolution de sa

définition.

Quarante ans apres les travaux d’Ann Oakley, il n’est plus nécessaire d’opposer la nature et la

culture pour construire un fait social autour du genre. Nous possédons suffisamment de données

justice et celles non opérées qui n’ont pas pratiqué une « réassignation » de genre, ¢’est-a-dire un changement de
leurs attributs sexuels de naissance.
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pour interroger le genre dans sa dimension sociale interactionniste sans se perdre dans des

débats n’apportant pas une finalité opérante.

L’origine du questionnement sur le genre est donc triple, elle tient compte d’une notion
d’égalité entre les personnes, quels que soient leur sexe biologique et leurs orientations
sexuelles. Elle considere également que I’évolution des roles et des fonctions des personnes
dans la société économique conduit implicitement a redéfinir les places accordées a chacun
dans la sphere privée. Ces deux éléments concernent le champ de 1’action sociale de par leur
dimension sociétale ayant un impact sur la structuration des sujets pris en charge. La these
présentée inverse cette perspective, ¢’est la dimension sociétale privée qui s’impose dans une

sphére professionnelle publique.

La derniere origine trace un historique du mot « genre », il m’a sembl¢ intéressant de le
mentionner a des fins de culture générale mais aussi pour situer le point de controverse qui agite
socialement la notion de genre. Il appartient aux théoriciens et aux historiens du féminisme de
déterminer son impact sur la vision moderne des concepts de genre. Ann Okley a considéré que
si Bruce pouvait devenir Brenda, les genres n’avaient plus lieu d’étre et que la culture avait
vaincu la nature. Il me semble qu’il n’en est rien et que plutot que d’opposer les choses, il est
plus juste de proposer une addition de ces deux notions comme cadre d’analyse. Aujourd’hui il
me semble que pour avancer dans une composante sociale des dimensions de genre, il n’est pas
nécessaire d’opposer les dimensions naturelles et culturelles des sujets. Le choix d’interpréter
les discours des professionnels des deux sexes en éducation spécialisée dans une perspective
interactionniste reléve de cette dimension. L’enfant sollicite un adulte sur ses représentations
naturelles de ce dernier et il lui répond en jouant des composantes culturelles de son identité de
genre. Ce double mouvement simultané structure les liens sociaux entre eux. Le naturel
construit chez les sujets des imaginaires sociaux qui fondent la construction sociale de la réalité
par les situations sociales mises en sceéne. Cette dimension influe sur les rapports qui en
découlent. L’ensemble de cette dynamique interactionniste se situe dans une finalité
socialisante pour I’enfant. On ne peut analyser les dynamiques interactionnistes en jeu si on ne

les place pas dans une perspective et celle-ci reléve ou se révele dans la socialisation de I’enfant.

La notion de protection de I’enfant est garantie par le placement de ce dernier, cette dimension
est structurelle. La theése présentée est dynamique car elle s’intéresse aux composantes pratiques
et idéologiques de I’action. Une fois I’enfant protégé, il est nécessaire de 1’accompagner dans

sa socialisation et dans la définition de son autonomie. Je postule que ces deux éléments se
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fagonnent en interaction avec I’identité¢ de genre des professionnels. La dimension du genre
¢tant évolutive au cours des soixante-dix années passées, cela va me permettre de mesurer s’il
y a complémentarité ou rupture dans les pratiques éducatives en éducation spécialisée. Cela
permet également de placer une dimension concréte dans les fagons de faire que 1’on associe a
des finalités de 1’action éducative. Une de ces finalités ultimes est la socialisation des enfants.
Les normes sociales et les valeurs contribuant & mettre en place cet attribut des fonctions
¢ducatives, sont-elles aussi a questionner ? Les finalités de socialisation des enfants restent les
mémes depuis 1945, rendre un enfant autonome, mais est-ce que les éléments du processus y
conduisant connaissent des modifications dans leurs composantes et dans leur équilibre ?
Quelle est la place de la femme et celle de ’homme au sein du couple éducatif ? Existe-t-il un
paralléle dans ces assignations de place avec des ¢léments sociaux extérieurs a cette méthode

éducative ?

2.3.5 Les féminismes.

Il me parait important, s’il s’agit de porter une réflexion sur la dimension du genre, d’évoquer
les combats et les étapes de la construction sociale ayant permis de structurer les composantes
identitaires du féminin. De plus cette perspective sociohistorique permettra ensuite de situer
plus facilement le discours des actrices questionnées pour ce travail de recherche. La définition
du féminisme révele surtout des féminismes. Le terme féminisme est formé sur le radical du
latin fémina, employé au XIX¢ siécle de facon péjorative (Alexandre Dumas fils, 1872) ou
revendicative (Hubertine Auclert, 1882), son utilisation devient courante vers 1900. Il s’agit
d’un « courant d’idées et de luttes concernant les droits des femmes, le féminisme devient, dans
certaines périodes historiques, un mouvement social et politique pour 1’émancipation des
femmes. Il désigne aussi un corpus théorique (Rollet, 2004).

Il est possible de situer historiquement trois vagues de féminismes assimilables a des
mouvements sociaux. Un mouvement social est une entreprise collective visant a établir un
nouvel ordre de vie (Mann, 1993). L’annexe 2 détaille les évolutions des trois vagues du
féminisme. Elle questionne également 1’éventualité d’une nouvelle étape avec le mouvement
« # me too ».

Il existe une évolution historique a ces luttes sociales. Celle-ci se traduit dans son aspect
contemporain par des courants se référant a un passé et s’inscrivant dans une poursuite
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idéologique des « meres fondatrices ». L’évolution théorique comme I’ inscription sociale de la
dimension du genre sont liées aux mouvements de libération des femmes, dans le couple
¢ducatif les interactions entre les deux membres sont également conditionnées par I’identité et
I’autonomie décisionnelle des deux membres de ce duo professionnel. En 1945, 1’égalité en
droit effectif des deux sexes n’est pas acquise.

Le démarrage de cette recherche se situe en 1945. Les témoignages recueillis par les pionniers
et les pionnicres s’inscrivent dans une époque de contraintes sociales et salariées pour les
femmes composant le couple éducatif. Il est important d’avoir cet élément en téte pour mesurer
la dimension progressiste de 1’éducation spécialisée par la reconnaissance d’un statut salari¢
égalitaire aux femmes aux débuts de ce métier, et non une relecture de conformisme social par

le choix du couple éducatif relevant de la symbolique familiale.

2.3.6 La trame intellectuelle de la troisiéme vague du féminisme.

Pour saisir 1’évolution de la pensée féministe contemporaine, il est nécessaire de défaire
’association entre la femme et le féminin pour ensuite le reconstruire.

A TPorigine, il y a Simone de Beauvoir qui exprime dans le Deuxiéme sexe, cette formule
célebre : « On ne nait pas femme : on le devient. » (Beauvoir, 1987, p.13) Loin d’étre
déterministe et d’ancrer cette réalité dans un destin tracé pour la femme par les hommes, elle
souhaite prévenir pour que les femmes puissent gouverner leur destin. Simone de Beauvoir était
existentialiste comme Jean-Paul Sartre avec qui elle avait conclu un pacte de « poly-fidélité ».
L’existentialisme postule que 1’étre humain n’est pas déterminé a 1’avance par son essence
(encore moins par son sexe biologique), mais est libre et responsable de son existence.

Simone de Beauvoir interpelle les femmes dans les deux tomes de cette ceuvre. Elle dénonce
leur passivité, leur soumission et leur manque d’ambition. Elle accuse les hommes de sexisme,
de lacheté et parfois de cruauté. Chaque groupe est décrit dans ses travers pour insuffler une
volonté d’émancipation aux unes et calmer les volontés hégémoniques des autres. Toutefois,
influencée par la quéte des droits civiques aux Etats-Unis qui a vu triompher la cause des noirs
grace a 'implication des blancs, elle estime que I’émancipation féminine réussira grace a la
volonté solidaire des hommes et des femmes de faire évoluer les rapports qu’ils entretiennent.
Le second volet marquant de 1’évolution de la pensée féministe vient de Monique Wittig. Cette
universitaire américaine est francaise d’origine et c’est une des fondatrices du Mouvement de
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libération des femmes. Elle dénonce le mythe de « la Femme ». Selon elle, cette catégorie a été
pensée par I’hétérosexualité masculine pour asservir I’autre sexe (Wittig, 2007).

Sur cette base de raisonnement, elle affirme a la fin des années 1970 : « La femme n’a de sens
que dans les systémes de pensée et les systemes économiques hétérosexuels. Les lesbiennes ne
sont pas des femmes » (Wittig, 2007, p.67).

Elle cherchait a 1’époque a faire de 1’orientation sexuelle déviante une revendication politique,
pour détacher I’identit¢ féminine de son rapport de genre aux hommes. Ce postulat de
domination sera développé dans La Pensée straight publié en 1992 aux USA. Elle conditionne
les rapports entre les individus dans la sphere privée et la sphere publique a un fonctionnement
social basé sur la répartition binaire : femme/homme.

A T’instar de Simone de Beauvoir, si on « devient femme », qui oriente cette construction ?
Comment s’operent les mécanismes de construction d’une identité féminine ? Elle compléte ce
bindme biologique par la dimension du genre : féminin et masculin, sur lequel elle va faire
interagir des rdles sociaux. Dans ce recueil d’articles présenté sous forme d’ouvrage, sa
conclusion est sans appel ; en affirmant le refus d’une classification binaire, elle rejette le
rapport de dépendance avec les hommes et crée ainsi de nouvelles formes de pensées rejetant
le coté naturel des genres, des races et des sexes. Pour ce faire elle intégre 1’opposition entre
I’idéologie hétérosexuelle dominante et la place de ’homosexualité minoritaire et assujettie
socialement.

Le troisieme volet de cette déconstruction des genres est en cours. Judith Butler cherche a
dénaturer le genre pour comprendre les mécanismes sociaux qui figent les places. Elle associe
plusieurs dimensions mélant identité réelle et virtuelle en croisant les identités hétérosexuelles
et homosexuelles dans son schéma d’analyse pour comprendre comment s’appréhende et se
construit le genre. Le genre se distingue donc du féminisme en intégrant les luttes
homosexuelles des deux sexes dans la lutte initiale contre les valeurs du patriarcat.

Le corps tout d’abord, qui n’est pas congu comme une réalité préalable mais comme un effet
des régulations sociales et des assignations normatives. C’est-a-dire que les régles imposées au
corps des femmes structurent leur identité¢ (Butler, 2006, p. 273). Par exemple, ’homme a le
choix ou pas de s’épiler les jambes. S’il le fait, il pourra mettre en avant son activité cycliste ou
autre, la femme a-t-elle ce choix ? La féminité dans ses représentations sociales rejoint la
dimension de performativité soulignée par Butler. Cette performativité est un conditionnement
général inscrit dans I’identité¢ féminine par la répétition des actes du quotidien qui vont étre

incorporés par le sujet et vont ensuite contribuer a définir ses pratiques.
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La femme est placée sous le regard inquisiteur des autres femmes et de I’ensemble de la société,
elle est soumise a une performance du genre. Socialement, les femmes et les hommes n’ont pas
les mémes contraintes concernant leur identité virtuelle (Goffman, 1975).
Le deuxiéme niveau des Troubles dans le genre, est que le genre ne se pense pas a partir d’un
sexe mais de la sexualité de la personne. En cela, Butler reprend Monique Wittig et invite a
penser le rapport a I'autre dans la sphére intime pour chercher les convergences ou les
divergences avec une inscription identitaire publique. Par exemple, un couple de femmes ne
peut s’inscrire dans une dimension binaire de dépendance (au sens inclus par la dimension
complémentaire des couples hétéronormés) ou alors cette composante est réciproque et place
les sujets dans une dimension symétrique. Il est alors possible de penser des relations sans
I’aspect complémentaire partant du culturel et ramenant ensuite au biologique.
Dans cette dimension, au niveau politique, I’homosexualité est nécessaire a 1’hétérosexualité,
pour, sur la base de la participation de la minorité sexuelle, affirmer et défendre la norme. La
norme recoupe ce qui est majoritaire, il n’y a pas de dimension hiérarchique ou de jugement de
valeur en exposant I’hétérosexualité comme une norme sociale. Lors des manifestations contre
le mariage pour tous c’est sans doute ce point qui a le plus dérangé les participants a ces
manifestations. Globalement ils ont pu penser : « si eux, ce sont des familles alors que sommes-
nous ? ». Cette dimension de projection par une identification a fait ressortir la haine d’étre
assimilé non pas a une nouvelle norme de famille mais a une famille comme n’importe laquelle,
sans hiérarchie entre les formes normatives traditionnelles et les nouvelles formes plus
diversifices.
Le troisiéme niveau se situe dans [’utilisation des mots et dans la fagon dont ils sont
« incorporés » et font donc « corps » entre 1’intellect et 1I’enveloppe physique. Pour Judith
Butler, le pouvoir ne réprime pas seulement, il fait exister. Plus une femme est passive et plus
elle est perméable aux pressions de son environnement. « Dire qu’une identité est un effet veut
dire qu’elle n’est ni fatalement déterminée, ni complétement artificielle ou arbitraire. » (Butler,
2006, p. 273).
Cependant, pour elle la question du comment étre subversif, est sans doute plus importante que
celle qui structure le pourquoi I’étre. « La question n’est pas de savoir s’il faut ou pas répéter
mais comment le faire. Il s’agit deés lors de répéter en proliférant radicalement le genre, et ainsi
déstabiliser les normes du genre qui soutiennent la répétition. » (Butler, 2006, p. 275).
11 faut donc brouiller les pistes, toutes les pistes. Par exemple, celle d’une femme féminine qui
serait une trans sans possibilité de procréation, la dégageant ainsi de son identité corporelle
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mais étant socialement reconnue comme une femme ou encore, ’exemple de cet homme,
macho et dominant qui affirmerait publiquement dans son discours sa passivité dans une
relation homosexuelle, décalant ainsi sa masculinité dans une sphére non active. Ainsi, avec ces
deux exemples, elle n’est plus Elle et il n’est plus Il. La construction des genres ou sa
déconstruction est a ’ceuvre dans sa dimension intellectuelle et elle trouve un écho dans les
représentations sociales de la sphére publique. Elle I’est également dans des situations réelles.
La victoire a I’Eurovision 2014 de ’autrichienne Conchita Wurth illustre ce « trouble dans le
genre ». Une femme a barbe qui est un homme biologique ou au choix, un homme barbu en
robe trés sexy. Quel que soit le point de départ de I’identité de ce personnage, le résultat met a
mal les critéres normatifs de chaque genre. C’est ce cOté totalement subversif qui crée le
personnage, il ne peut laisser indifférent, obligeants les uns a adhérer et les autres a le rejeter.
La dimension du genre comme le fait de refuser de hiérarchiser les éléments relevant d’une
culture académique ou populaire font que cette recherche s’inscrit pleinement dans la culture
du quotidien. Les dimensions évoquées dans ce travail de theése s’inscrivent également dans le
registre des cultures studies (Cervulle, Rees-Roberts, 2010). L’entrée a 'université des études
féministes, queer et de genre, peine a s’installer en France dans le champ académique. Une des
raisons est sans doute que la France étant plus réceptive aux rapports sociaux de classes, ¢galité
républicaine oblige, il est encore difficile de penser 1’égalité sous un autre prisme. Peut-étre est-
ce la la conséquence de la « fraternité », il aurait peut-€tre été de bon ton de marquer de temps
a autre « sororité » pour illustrer notre triptyque républicain. A ce propos, Bérangere Kolly,
dans « Et de nos sceurs séparées... » propose une lecture de la sororité. Elle indique que
« Nommer I’autre femme une sceur, faire valoir la sororité comme un concept politique : telle
est sans conteste une des originalités du Mouvement de Libération des Femmes né au début des
années 1970. Nommer 1’autre une sceur : qui oserait aujourd’hui appeler a la sororité de toutes
les femmes ? » (Kolly, 2012, p. 15).
Quoi qu’il en soit, il existe aujourd’hui une production intellectuelle par le biais de séminaires,
de laboratoires de recherches et de revues. Les champs traités sont essentiellement ceux des
¢tudes féministes, les études de genres, les études gays et lesbiennes et enfin, les queers théories
qui refusent d’utiliser des classifications binaires dans leur raisonnement (Bourcier, 2001)
(Preciado, 2003).
Le point commun de ces mouvements est souvent de lutter contre I’hétérocentrisme, c’est-a-
dire la propension a penser la société sous le seul prisme de 1I’hétéronormativité (Merteuil,
2012).
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Cependant, il me semble qu’il faut éviter deux écueils. Le premier est que ce discours savant
doit franchir le périmétre académique pour se vulgariser, sinon il risque de s’ étouffer dans des
débats contradictoires et de perdre tout intérét en n’étant pas partagé. Le second écueil est qu’il
ne faut pas que 1a encore, le rapport de domination du champ académique conduise les uns a
¢écraser les autres.

Sur la base de cette évolution, il est possible de comprendre comment les groupes sociaux
militants et intellectuels déconstruisent les identités genrées ne se référant plus a une structure
biologique ou sociale (Iacub, 2002), (Despentes, 2006).

Pour les travailleurs sociaux hommes, femmes ou les deux en méme temps, la question du genre
et de son inscription dans des pratiques éducatives visant a la socialisation des enfants est
essentielle dans 1’approche des publics. La réforme récente des diplomes d’éducateur spécialisé,
d’éducateur de jeunes enfants et d’assistant de service social faite en 2018 invite & comprendre
et a saisir les enjeux du genre dans I’intervention sociale. L’information et la connaissance
donnent ici le pouvoir de se situer ou d’aller creuser par soi-méme les fondements de son genre
et de ceux avec lesquels on interagit.

L’ensemble des réflexions féministes ou de genres ne vise pas a abolir les sexes dans 1’identité
d’un sujet. Il s’agit d’une évolution intellectuelle pour déconstruire un objet de recherche et

chercher ce qui fait ou pas société entre les personnes.

Il existe tout de méme une réserve dans ’approche des questions féministes et souvent des
questions de genre, le fait de partir du postulat que la femme est une victime. « C’est une autre
fagon de poser le sujet du projet politique d’un mouvement que d’avancer la catégorie de
victime qui semblerait aujourd’hui devenir la source principale des modes d’engagements »
(Bessin, Dorlin, 2005, p. 25). La question est plus généralement celle des liens entre réseaux
militants, champs académiques et I’impact de leurs lobbys sur les actions politiques.

« Ce que I’on peut appeler avec Eric Fassin (Fassin, Fassin, 2006) la politisation des questions
sexuelles et aujourd’hui raciales, peut étre considéré comme pragmatique du déplacement opéré
ces dernieres années dans I’agenda féministe frangais et de ses enjeux actuels : militantisme
gay, lesbianisme, homoparentalité, prostitution, voile, violences sexistes, questions trans,
racisme... Or ces sujets : ce "Nous les femmes", c’est qui au fait ? Par cet entrelacs de chemins
théoriques, de généalogies politiques et de lignes de conflits, on assiste aujourd’hui a la

mutation du sujet féminisme» (Bessin, Dorlin, 2005, p. 20).
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De la libération de la Femme nous sommes passés a la libération des femmes. C’est-a-dire d’une
universalité de la condition féminine a la pluralité des vécus et des combats revendicatifs en la
matiére (Fassin, Fassin, 2006), (Merteuil, 2012), (Iacub, 2002).

Cependant, la question posée en amont « Nous les femmes, c’est qui au fait ? » reste entiere.
Est-ce qu’une identité biologique est suffisante et peut étre 1’unique critére pour aborder des
thémes ayant parfois trait a des identités sociales ? Le prisme du vécu et de I’expérience autorise
le témoignage et rend souvent I’analyse des faits plus profonde mais offre-t-il automatiquement
un cadre pertinent de lutte ? N’y a-t-il pas une nécessité a fédérer les combats sur la base des
points communs, quitte a taire les nuances et les différences ? N’est-il pas possible comme dans
les luttes pour les droits civiques, d’intégrer des représentants du sexe pergu comme oppresseur
pour faire avancer une cause qui peut é&tre commune ?

L’évolution de ce mouvement est en marche. Rien de plus logique, la dynamique est dans le
terme lui-méme. Le couple éducatif suit également cette évolution, a 1’origine de ce concept,
au sortir de la guerre, la place de la femme dans la société peut se penser au singulier. Existe-t-
il une évolution dans ce binome de genre conduisant des identités plurielles ? Ces identités

s’inscrivent-elles dans un registre de modernité ?

2.3.7 Les dominations masculines.

Les dominations masculines soulignent les multitudes dominantes qu’il est impossible de
recouper sous le seul prisme du patriarcat. Le but recherché est de poursuivre le schéma de
compréhension de la pensée issue du genre en apportant un complément a la contextualisation

des origines du genre et du féminisme.

L’analyse de genre permet de rompre avec une vision biologique des comportements entre les
sexes, I’approche est culturelle et renvoie a la différence de comportements sociaux entre eux.
Dans cette optique culturelle, il convient d’attribuer au genre masculin le caractére de dominant.
Il convient également de déconstruire les attributs de domination du sexe masculin. Le genre
intégre la dimension des identités sexuelles et inscrit I’hétéronormativité comme un critere de
domination. Ce faisant, des hommes dominent symboliquement et parfois réellement des
femmes et des hommes hétéronormés dominent symboliquement et parfois réellement des

hommes homosexuels.

En introduction de son chapitre nommé « domination masculine », Jacques André introduit

ainsi son propos : « La notion est d’abord sociale et culturelle. On ne connait pas de société,
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passé ou présente, ou le signe du pouvoir ne soit pas dévolu aux hommes. » (André, 2013, p.
27). 11 évoque les hommes dans leurs identités sexuées non dans leurs identités de genre, sans

cela il aurait sans doute écrit « aux hommes hétérosexuels » a la fin de sa définition.

La chose est a nuancer en fonction des origines ethniques ou des rapports de classe entre les
sujets en interaction mais de manicre générale il existe une constante sur la domination du genre

masculin dans les systemes familiaux et de parentés (Godelier, 2004).

Pour ce qui concerne les rapports femmes-hommes, si I’on s’arréte au caractere biologique des
deux sexes, les femmes sont plus petites, leurs os et leurs muscles sont plus fins. Il est €¢galement
possible d’aller chercher des différences du coté de la production hormonale. Cela est-il
suffisant pour créer une hiérarchie ? La force physique est-elle un critére justifiant la
domination ?

Erving Goffman écrit : « La classe sexuelle méale veut dire que le comportement n’est pas
seulement, d’une manicre ou d’une autre, présent dans des corps masculins différents, mais
qu’il est aussi motivé et modelé par quelque chose qui provient de I’intérieur de ces corps
différents et qu’il n’est pas par conséquent, la simple réponse d’individus a une regle
officiellement instituée » (Goffman, 2002, p. 52).

Dans les débats contemporains qui opposent conservateur et progressiste, on trouve cette
dimension naturelle comme base idéologique fondatrice, soit par acceptation ou par opposition.
I1 est nécessaire de dépasser cette dimension binaire centrée sur le « naturel » pour poursuivre
la réflexion. C’est ce que fait Goffman en montrant ensuite I’importance des comportements
humains en interaction pour définir le rapport de domination de I’un sur ’autre. Il interroge les
liens qui s’établissent dans un espace public. Par exemple, lorsqu’une femme est désirée et a
priori jugée désirable par un membre du sexe opposé, elle est donc facilement sollicitée dans
un espace social public commun : Que ce soit visuellement par des regards, verbalement par
des questions et parfois directement interpellée par une intrusion dans ce que I’on peut nommer
une sphere intime (prise de contact). Quelle attitude adopter pour la femme interpellée ? Une
réponse encourageante traduit d’une certaine fagon la soumission a la prise de contact ou le
mépris signifiant la rupture des places assignées socialement a chacun. Goffman évoque « le

processus de la cour » et parle de la place des uns et des autres pour initier un contact.

Il évoque les différents cas de figure ou une femme accepte, refuse, dénigre, s’offusque et il
imagine une situation dans laquelle une femme serait a I’initiative du phénomene de cour. Le
lecteur est libre d’évoquer mentalement I’ensemble des causes et des conséquences des
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différentes options, ce qui importe c’est de comprendre que la domination s’inscrit dans la
relation et que dans ce cas de figure I’homme est I’émetteur, a I’initiative du message et que la
femme répond. C’est cette asymétrie dans I’échange qui est le premier vecteur de domination

relationnelle au quotidien.

Si cet homme est homosexuel et qu’il se montre avenant et souriant avec une femme, celle-ci
va-t-elle retenir le sexe du sujet en présence ou son orientation sexuelle pour situer ses actes en
interaction ? Les représentations collectives attribuées au sexe masculin et le fait que les
analyses de genre ne sont pas encore inscrites dans une sphere de compréhension concernant le
grand public risque de réduire ’homosexuel avenant a un homme hétérosexuel. En cela, la
dimension du genre n’est pas encore suffisamment vulgarisée pour dépasser la simple
assignation a un registre naturalisant des sexes et permettre aux rapports sociaux d’intégrer les
identités culturelles d’une personne.

Cette inscription dans les habitus (Bourdieu, 1992) de chaque genre a une incidence sur la fagon
dont les différents genres se comportent les uns par rapport aux autres. D’ailleurs, Goffman de
conclure : « A 1’évidence, la biologie ne constitue un outil sir et précis que pour le tri des
membres de la société ; les événements et les réponses qui semblent si naturellement découler
des mémes lignes de partage, sont une conséquence de 1’organisation sociale » (Goffman, 2002,
p. 116).

Il s’agit de saisir les implications d’une personne, en tenant compte de son genre et de son
environnement. Ajoutons a cela qu’un étre est rarement observé au singulier, il s’agit bien
souvent de placer plusieurs personnes ou étre humain dans un ensemble. Cela complexifie

encore plus les rapports des genres internes a un groupe social.

Pour Pierre Bourdieu : « La division entre les sexes parait €tre dans [ 'ordre des choses, comme
on dit parfois pour parler de ce qui est normal, naturel, au point d’en étre inévitable : elle est
présente a la fois, a 1’état objectivé, dans les choses (dans la maison par exemple ou toutes les
parties sont sexuées), dans tout le monde social et, a 1’état incorporé, dans les corps, dans les
habitus des agents, fonctionnant comme systeme de schémes de perception, de pensée et

d’action. » (Bourdieu, 1998, p.21).

Lui aussi, comme précédemment Goffman, rappelle ensuite « les conditions sociales de
possibilités », tout en soulignant que « la force de I’ordre masculin se voit au fait qu’il se passe
de justification : la dimension androcentrique s’annonce comme neutre et n’a pas besoin de

s’énoncer dans des discours, visant a la légitimer » (Bourdieu, 1998, p.22). Le terme andros

70

Mikaél Quilliou-Rioual, Les mutations du genre dans [’action sociale, Conservatoire national des arts et métiers.



signifiant homme ou male et le caractere centré de cette dimension la place au centre ou plutot
la raméne au milieu de I’échiquier du genre. Le masculin est a la fois une partie d’un tout
compos¢ aussi du féminin et également au centre de la considération humaine, ce qui en fait un

sujet placé dans une fonction dominante.

Pour Pierre Bourdieu, 1’existence relationnelle des deux genres est le produit de constructions
placées dans les mots, par exemple : la cuisine et le salon, I’'une est féminine et 1’autre est
masculin, a chacun son genre et en association chaque genre y trouve sa place. Il est possible

de poursuivre cette logique avec la salle de bains et le garage.

En partant des objets et des choses, la dimension du genre finit par s’inscrire dans les corps :
«inscrit dans les choses, 1’ordre masculin s’inscrit aussi dans les corps au travers des
injonctions tacites qui sont impliquées dans les routines de la division du travail ou des rituels
collectifs ou privés) » (Bourdieu, 1998, p.41). Certains emplois salariés sont dits pour des

hommes et d’autres pour des femmes.

La « théorie du care » (Gilligan, 2008), (Guinchard, Petit, 2010), mettant en avant les métiers
tournés vers le soin de I’autre s’inscrit dans cette lignée. Cependant, entre la sphere privée et
celle publique il est a noter quelques étrangetés. Les cuisiniers les plus renommés sont des
hommes. Les éducateurs spécialisés sont aujourd’hui bien souvent des éducatrices spécialisées,
d’ailleurs ils et elles ont résolu cette histoire en se nommant eux-mémes des « educs spés »
brouillant ainsi la dimension du genre de leur appellation professionnelle.

Nombre des arguments pris ici sont a nuancer mais il s’agit tout de méme d’une position
dominante du masculin hétéronormé qu’il convient de retenir car si I’on ne se base pas sur un

diagnostic réaliste comment faire évoluer la réflexion et ensuite les situations.

Faire évoluer une situation ne signifie en rien qu’il s’agit de I’inverser. L’objet me semble-t-il
est plutdt de rééquilibrer les positions de chaque genre pour garantir un maximum d’autonomie
chez la personne, c’est-a-dire que son identité soit la moins sujette a des dimensions de
contraintes normatives. Le couple éducatif revendique cette égalité statutaire et fonctionnelle.
Il invite a réfléchir a la singularité de cette méthode de coopération humaine qui s’inscrit a la
fois dans un schéma de représentation normative et qui cherche par ’autonomie des acteurs en
présence a se dégager des représentations fonctionnelles qui leur sont assignées dans les actes
du quotidien. L’objet de ma recherche est de mesurer le degré de participation entre les

¢ducateurs et les éducatrices spécialisées dans le quotidien en internat éducatif afin de
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comprendre quel modéele de socialisation de genre cette profession cherche a transmettre aux

enfants accompagnés.

Cette autre manicre de penser 1’égalité entre les genres est de déconstruire les catégorisations
sexuées. C’est une piste que poursuit, a la suite de Margaret Mead (Mead, 1963), Iréne Théry :
« Commengons donc par le commencement : est-il évident de considérer, comme on le fait en
général en Occident, I’homme et la femme comme des catégories universelles ? » (Théry, 2007,
p. 26).

Par ce biais elle interroge les relations sociales, en partant du principe que 1’on ne nait pas
homme ou femme par nature mais que c’est la société qui nous assigne des fonctions de femmes
et d’hommes. De plus, si ’on reconnait comme égalitaires toutes les expressions de genre, le
risque n’est pas d’uniformiser les identités sexuelles mais a I’inverse, de reconnaitre dans un
principe d’égalité toutes les formes d’expressions de celles-ci. C’est-a-dire qu’en reconnaissant
I’égalité entre les genres, sans hiérarchies, on offre la possibilité aux personnes de sortir des
critéres normatifs les assignant a un registre et ainsi loin de restreindre les possibilités on ouvre
des perspectives. L’égalité entre les femmes et les hommes ne vise donc pas a réduire cette
question a une dimension binaire mais a I’inverse a 1’ouvrir a toutes les formes d’expressions
des genres. De plus Iréne Théry invite a penser le féminin et le masculin avec un trait d’union
entre les deux « féminin-masculin » soulignant que 1’un ne va pas sans 1’autre et inversement.
Je m’inscris dans cette fagon de penser les actions éducatives a I’intérieur du couple éducatif.
L’enjeu est de souligner les points communs et les points de convergences identitaires entre les

femmes et les hommes, plus que de pointer et de parfois de dénoncer les différences.

L’action sociale doit aujourd’hui réfléchir aux stratégies éducatives mélant les dimensions de
genre dans les actes du quotidien. Elle est concernée aux moins a deux niveaux. Le premier est
que les professionnels en charge de mener I’action éducative sont pour majorité des femmes.
Le second est que la protection de I’enfance éduque et socialise, de fait elle a une responsabilité
professionnelle pour faire évoluer les rapports sociaux de sexe dans un registre plus égalitaire.
Cette question est contemporaine et s’inscrit pleinement dans les débats sociétaux depuis
I’avénement du phénoméne « Me too » en 2017'3. Ce mouvement contestataire montre qu’il est
encore nécessaire de faire évoluer les rapports femmes-hommes dans une dimension plus

respectueuse des altérités identitaires de chaque genre.

13 voir annexe 2.
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En effet, Pierre Bourdieu souligne en évoquant le féminisme que c’est « I’histoire des agents et
des institutions qui concoure en permanence a assurer ces permanences, Eglise, Etat,
Ecole, etc., et qui peuvent étre différents, aux différentes époques, dans leur poids relatif et leurs

fonctions. » (Bourdieu, 1998, p. 115).

D’un c6té, il est vrai qu’il existe une dimension opaque et inerte de la violence symbolique,
méme exercée par les noms masculins et féminins accordés aux objets, ce qui peut laisser penser
que cela entraine par leur consentement la soumission des femmes a I’ordre établi. Cela
implique aussi qu’il est possible d’éduquer et de socialiser pour offrir un éclairage sur des
pratiques dominantes et ainsi contribuer de sa place, a faire évoluer cette situation. De la méme
maniere que les actions éducatives sont soucieuses du respect de ’altérité dans des situations
caractérisées par une dimension idéologique raciste, 1’action sociale et éducative doit avoir le
méme respect pour traiter des situations de sexisme ou d’homophobie. C’est sans doute par des
approches comparatives multiples de ce que signifie le rejet de la différence de 1’autre que I’on
peut sensibiliser, informer et donc éduquer des personnes au respect des genres. Le couple

éducatif, répond a cette ambition sociale.

Il ne faut pas exclure dans le registre de la domination masculine tous les items inclus dans la
notion de patriarcat. Cette dimension ne reléve pas seulement de la domination d’un sexe sur
’autre, elle inclut la domination d’un sexe sur la structure et I’organisation sociale de la famille
et dans son ensemble, de la société. Cette dimension est a la fois symbolique par la transmission
du nom et des responsabilités inhérentes a ce que 1’on nommait auparavant la fonction de chef
de famille. Elle est aussi concrete et économique par la transmission des biens dans une situation
d’héritage ou plus simplement par les différences salariales entre les deux genres qui ont de fait
une incidence sur la capacité d’autonomie des unes et des autres. A ce propos et pour illustrer
I’influence de cette dimension patriarcale sur les structures sociales, la formulation de « bon
pere de famille » a disparu de la 1égislation frangaise le mardi 21 janvier 2014. Dans le cadre
du projet de loi sur 1’égalité entre les femmes et les hommes cette notion a été remplacée par
celle de « gestion raisonnable ». Issue du latinisme bonus pater familias I’expression en « bon
pere de famille » était contenue quinze fois dans les parties 1égislatives des codes en vigueur.
C’est une expression désuete et qui pourtant était encore présente dans le cadre législatif
francais. Déja en 1982, la loi Quillot sur les droits et les devoirs des bailleurs et locataires avait
déja substitué a 1’obligation « de jouir des locaux en bon pére de famille » celle d’en jouir

« paisiblement ».
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Dans le secteur social et médico-social lorsque I’on évoque les dominations masculines, on
évoque facilement les violences faites contre les femmes. Dans ce registre 1’on trouve deux
grands items : les violences domestiques qualifiées souvent de violences conjugales et celles

faites dans un registre de domination via la prostitution féminine.

Lutter contre ces deux éléments n’est pas que discursif, il peut prendre sens dans des méthodes
¢ducatives mélant femmes et hommes a des fins de socialisation plus égalitaires. Le prisme
choisi est celui d’une dimension pratique tenant compte des actions professionnelles et
¢ducatives pour aborder ces points. En déconstruisant les attributs et les composantes du couple
¢ducatif, je cherche a situer le sens des actions données par les professionnels a cette pratique
éducative a ses débuts. Pour ensuite mesurer s’il y a une continuité ou une rupture dans les
pratiques (facon de faire) et dans les idéologies (facon de penser) de sa propre action éducative

en tenant compte des apports des réflexions liées aux genres.

2.3.8 L’éducation aux genres.

Pour faire évoluer une situation, il s’agit parfois de mettre en place des moyens afin d’assurer
la formation et le développement d’un étre humain, en un mot d’éduquer. Si tout est affaire
d’éducation, il convient de chercher une définition mettant en interaction différents niveaux
pour assurer le développement d’un étre humain. Il est également nécessaire de dépasser les
résistances liées aux représentations sociales et en cela les réflexions liées aux identités de genre

permettent de contextualiser différemment les interactions dans un registre éducatif.
Emile Durkheim, dans Education et sociologie, pose le cadre de ce qui permet d’éduquer :

« Afin de définir une éducation, il nous faut donc considérer les systemes éducatifs existant ou
qui ont existé, les rapprocher, dégager les caractéres qui leur sont communs. La réunion de ces
caracteres constituera la définition que nous cherchons. Nous avons déja déterminé, chemin
faisant, deux éléments. Pour qu’il y ait éducation, il faut qu’il y ait en présence une génération
d’adultes et une génération de jeunes, et une action exercée par les premiers sur les seconds. Il
nous reste a définir la nature de cette action ? » (Durkheim, 1922, 2013, p. 47).

Aprées un cheminement nuancé sur la portée historique de 1’éducation a travers le temps et en
tenant compte des différences de cultures entre les civilisations, Emile Durkheim aboutit a la
définition suivante : « L’éducation est I’action exercée par les générations adultes sur celles qui

ne sont pas encore mures pour la vie sociale. Elle a pour objet de susciter et de développer chez
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I’enfant un certain nombre d’états physiques, intellectuels et moraux que réclament de lui la
société politique dans son ensemble et le milieu spécial auquel il est particuliérement destiné »

(Durkheim, 1922, 2013, p. 51).

L’éducation consiste en une socialisation méthodique de la jeune génération. Il existe un lien
entre le descriptif d’une situation et la possibilité ou la volonté pour des acteurs et des actrices
de faire évoluer cette situation. Il ne s’agit pas de transformer une situation par un décret mais
bien par la patience éducative et, par petites touches, de permettre a une norme d’évoluer dans
le respect de tous. Rééquilibrer des pouvoirs peut étre un vecteur de justice sociale, la dimension
du genre s’inscrit dans ce cadre. Le couple éducatif est le témoin de la volonté des éducateurs
de jeunes inadaptés sociaux de changer les représentations sociales des jeunes accompagnés et

ce faisant, de faire évoluer la société dans son ensemble.

« Bien loin que I’éducation ait pour objet unique ou principal I’individu et ses intéréts, elle est
avant tout le moyen par lequel la société renouvelle perpétuellement les conditions de sa propre

existence » (Durkheim, 1922, 2013, p. 101).

Durkheim compléte en exprimant que la société ne peut vivre que s’il existe entre ses membres

une homogénéité suffisante.

C’est en cela qu’il est important de chercher comment 1’incidence du genre se met en place
dans les pratiques éducatives. L’enquéte de Sylvie Ayral (Ayral, 2011) sur les sanctions et le
genre au collége est en ce sens trés instructive. L’ouvrage en question se nomme La fabrique
des gar¢ons. 11 s’agit d’une enquéte portant sur « les rapports sociaux de sexe traversés par le
virilisme, le sexisme et I’homophobie qui perturbent la relation pédagogique et éducative » au
niveau des ¢éléves entre eux, des professionnels entre eux et aussi en interaction entre ces deux
catégories.

Etant elle-méme enseignante et ayant mené une enquéte sur la dimension du genre, elle évoque
que « la relation pédagogique est influencée par les rapports sociaux de sexe presque aussi
sirement que par le rapport hiérarchique » (Ayral, 2011, p.60). Il s’agit ici du rapport
hiérarchique entre I’aidant et I’aidé.

L’auteure fait part de ses interrogations : « Le fait de perturber I’ordre scolaire et de se faire
punir, le défi, I’insolence ne reléveraient-ils pas, pour les gargons, de cette parade sexuée
masculine a la période pubertaire ou ils subissent de plein fouet I’assignation de genre li¢ a leur
sexe ? » Sylvie Ayral évoque ainsi les processus de socialisation et notamment les rites de
passages. Les rites de passages permettent a une personne de passer d’un €tat social a un autre.
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Il s’agit d’une épreuve ritualisée liant le sujet au groupe mais aussi lui permettant d’évoluer
dans sa propre histoire. Elle évoque une asymétrie sexuée dont une des caractéristiques passe
pour les jeunes hommes par la confrontation a la sanction. En quelque sorte cette dimension
d’opposition a I’ordre scolaire, se traduisant par un passage a I’acte du sujet masculin et trouvant
en réponse la sanction dans le registre du caractére normatif social, permettrait & un sujet
masculin de sortir de I’enfance pour intégrer la catégorie rebelle de 1’adolescence. Il n’existe
pas de correspondance égale pour le genre féminin. Les interactions disciplinaires liées aux
registres des sanctions ne se vivent pas collectivement de la méme maniére en fonction des
genres. Les deux figures genrées, caricaturales, sont d’un coté le garcon leader bruyant et
indiscipliné et de 1’autre la petite fille sage. Sylvie Ayral souligne : « Que ce soit du coté des
adultes ou de celui des garcons, les représentations continuent clairement a attribuer des
caractéristiques immuables aux garcons et aux filles, et donc aux hommes et aux femmes, en
fonction de leurs caractéristiques biologiques le plus souvent, selon leurs particularités
cognitives et psychologiques supposées dans de nombreux cas et en appelant a 1’histoire ou a
la culture si besoin. Le monde est pensé en deux catégories bien distinctes et homogenes : les
filles d’un coté, les gargons de 1’autre, avec les conduites qu’ils leur associent respectivement. »
(Ayral, 2011, p. 142).

Chaque sujet humain ne répond pas toujours favorablement aux attendues normatives de son
identité de genre. Bien que réel, le rapport a la sanction dans le genre reste relatif, en référence
a son enquéte, Sylvie Ayral apporte une nuance pertinente et trés intéressante : « Dans chaque
catégorie de sexe, il peut y avoir de grandes variations : que 83 % des éléves punis pour
insolence soient des gargons ne veut pas dire que 83 % des garcons sont insolents. Que 91,7 %
des sanctions pour actes relevant d’atteintes aux personnes et aux biens aient €té attribuées a
des garcons ne veut pas dire que 91,7 % commettent de telles transgressions. » (Ayral, 2011, p.
142). La dimension culturelle du genre est ici en jeu, les filles sont peu sanctionnées par
I’institution scolaire. Le schéma d’opposition entre un genre a dominer et une institution totale
s’applique essentiellement aux garcons. En clair, d’un point de vue éducatif, des pédagogues
estiment qu’il vaut mieux inhiber tot les violences potentielles par des sanctions afin d’éviter
des débordements plus tard. Soulignons qu’en 2018, 93% de la population carcérale francaise
est masculine. Voici, une autre dimension du genre pertinente pour saisir et réfléchir sur les
enjeux sociaux de sexe. Ce chiffre montre que les hommes n’ont jamais ou trés rarement de
circonstance atténuante et que les femmes ont toujours ou trés souvent, des circonstances

atténuantes.
76

Mikaél Quilliou-Rioual, Les mutations du genre dans [’action sociale, Conservatoire national des arts et métiers.



Cependant, il semble y avoir davantage de violence féminine lorsqu’un collége présente un
climat scolaire dégradé. Il est donc important de situer I’impact des sanctions en fonction de
I’environnement des deux sexes. De plus, cela montre qu’il faut parfois étudier chaque
dimension sexuée en interaction avec un environnement plutdt que d’opposer les deux
dimensions des gargons et des filles. Sil’on s’en tient au schéma d’opposition binaire, I’analyse
formulée risque d’étre automatique, de manquer de nuance et peut-étre de ne pas révéler

d’évolution dans les comportements genrés.

L’autre élément pertinent dans les chiffres mis en avant par Sylvie Ayral, c’est la nécessité
d’observer les gargons entre eux et les filles entre elles. D’un point de vue méthodologique cela
permet d’éviter de figer les places des unes et des autres. Elle souligne d’ailleurs que : « La
socialisation des garcons dessine deux groupes bien distincts : ceux qui arrivent a montrer leur
force, a €tre les premiers, a étre les plus forts, les plus virils ; et les autres, ceux qui sont sages,
ceux qui pleurent, qui ont peur et se retrouvent ainsi déclassés dans la catégorie des sous-
hommes, c’est-a-dire des faibles et des pédés. » (Ayral, 2011, p. 143). Je ne partage pas
totalement cette dimension de séparer les sexes pour observer les comportements genrés car si
cet ¢lément est vecteur de compréhension, il traduit sans doute une compréhension partielle, la

société étant mixte, ’analyse des rapports sociaux doit sans doute 1’étre également.

Elle ajoute que « dans tous les colléges enquétés, les relations entre gargons sont marquées par
I’agressivité, la violence, les humiliations sexuelles et [’homophobie ». Ce point est
particuliérement intéressant car nombre de structures éducatives séparent les gargons et les filles
dans une dimension éducative non-mixte, de la méme maniére le fait d’éduquer un groupe
d’enfants dans une mixité de sexe et de genre offre une plus grande palette aux stratégies
¢ducatives. La question n’est pas d’affirmer que c’est un cadre nécessaire mais plutot que c’est
un cadre apportant sans doute plus d’équilibre dans les facons de faire. Le couple éducatif

exercait en tant que tel au Coteau de Vitry sur des groupes mixtes des 1945.

La question éducative est parfois de chercher a comprendre pourquoi on continue a punir les
garcons alors que I’on sait grace a Jean de la Fontaine que le roseau plie mais ne se brise pas et
que paradoxalement c’est I’effet inverse qui se produit, cela stigmatise et étiquette les garcons
les plus dominants en renforgant cette identité « masculine ». De plus, d’un point de vue
sociétal, cela offre un modele d’identification pour les autres. Les représentations collectives
construisent les conditions de la reproduction de genre, révélant au passage par les faits un
¢lément dénoncé par le discours, ce qui est loin d’offrir une cohérence vectrice de sens pour les

enfants des deux sexes.
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En effet, « non seulement les garcons sont quatre fois plus punis que les filles, mais ils le sont
pour des motifs sexués masculins : indiscipline, insolence, incivilités, dégradations, violence
sur autrui. Non seulement les filles sont quatre fois moins punies que les garcons mais elles le
sont pour des motifs considérés comme mineurs et sexués féminins : bavardages, utilisation de
téléphone portable, etc. Ainsi I’appareil punitif trie, oppose et hiérarchise les €éléves en fonction
de leur sexe et, secondairement, de la conformité de leurs comportements aux réles sociaux
attribués a chacun. Il distingue et consacre les gargons dominants quantitativement et
qualitativement en méme temps qu’il invisibilise les filles et les gargons doux et sages. A
I’inverse, les comportements des filles punies pour insolence ou, plus encore, pour violence
physique, deviennent hypervisibles et sont interprétés comme étant littéralement aberrants,
voire pathologiques. » (Ayral, 2011, p. 184).

La démonstration fournie par I’enquéte de Sylvie Ayral interpelle pour chercher comment faire
évoluer cette situation présentant actuellement un caractére assez figé. Je rejoins Sylvie Ayral
lorsqu’elle énonce que : « Lutter contre les inégalités sexuées c’est d’abord reconnaitre leur
existence puis mettre en place des dispositifs, notamment institutionnels, pour les corriger. »
(Ayral, 2011, p. 185). Le couple éducatif est une réponse possible pour déjouer les assignations

et représentations sociales afférentes a chaque genre.

L’¢évolution de la question de la punition avec son corollaire de discipline genrée est complexe.
Michel Foucault dans Surveiller et punir (Foucault, 1975) situe la formation de la société
disciplinaire a la volonté de contrdle li¢ a la poussée démographique du XVIII® si¢cle. Pour lui
ce processus historique releve des dimensions économiques, juridico-politiques et
scientifiques : « D’une fagon globale, on peut dire que les disciplines sont des techniques pour
assurer I’ordonnance des multiplicités humaines [...] le propre des disciplines, c’est qu’elles
tentent de définir a I’égard des multiplicités une tactique de pouvoir qui répond a trois criteres :
rendre I’exercice du pouvoir le moins coliteux possible [...] ; faire que les effets de ce pouvoir
social soient portés a leur maximum d’intensité et étendus aussi loin que possible, sans échec,
ni lacune ; lier enfin cette croissance économique du pouvoir et le rendement des appareils a
I’intérieur desquels il s’exerce (que ce soient les appareils pédagogiques, militaires, industriels,
médicaux), bref faire croitre a la fois la docilité et I’utilit¢ de tous les éléments du systéme »
(Foucault, 1975, p. 219-220).

Foucault interpelle I’action éducative a deux niveaux. Le premier est cette notion quantitative
de rendement. Traiter massivement des jeunes pris en charge au titre de la protection de

I’enfance n’empéche pas de réfléchir a la qualité des pratiques. Secondement, si I’on tient
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compte de I’injonction faite par la loi rénovant de I’action sociale et médico-sociale du 2 janvier
2002, plagant les besoins des usagers au centre du dispositif social, il est peut-étre nécessaire
de réfléchir a la coopération réelle a mettre en place pour éduquer en évitant au maximum
d’inscrire la discipline dans un rapport genré. Il existe dans les pédagogies actives des pistes en
ce sens (Quilliou-Rioual, 2015) (Prairat, 2009). Il existe aussi des fagons de faire impliquant
des femmes et des hommes, pensant leurs pratiques a la fois en complémentarité et également
inscrites dans un registre égalitaire.

Erving Goffman, souligne que chaque sujet posséde dans son identité¢ une double dimension :
une identité réelle (ce que je suis) et une identité virtuelle (ce que je donne a voir) (Goffman,
1975). Cette double dimension identitaire est une piste pour comprendre et surtout pour
chercher a équilibrer les apports éducatifs liés aux genres. Cette piste interroge les pratiques
éducatives en intégrant la dimension du genre dans I’accompagnement singulier d’un sujet quel
que soit son sexe biologique et également dans une dimension collective relevant des objectifs

poursuivis dans une visée éducative institutionnelle et sociétale.

Chapitre 3 : La construction sociale de la réalit¢, ’'imaginaire social et

la question de la modernité.

3.1 La construction sociale de la réalité.

La Convention Collective Nationale de Travail des Etablissements d’Enfants Inadaptés et
Handicapés, dite Convention de 66, a été¢ promulguée le 15 mars 1966. La dite convention, ne
se résume pas a un simple accord, ni méme a une mise en normes d’activités professionnelles.
Elle touche aussi aux valeurs et idéaux professionnels mis en jeu. (Boussion, 2010).

Ce nouveau métier s’affirme d’abord en tentant de faire oublier les anciens surveillants de
sinistre réputation notamment a travers la mise en place des premicres formations en 1942 et
1943 de «rééducateurs » (Chauviere, 1980). Les éducateurs de jeunes inadaptés sociaux
inventent et formalisent progressivement leur métier au cceur d’internats d’un nouveau genre,
a base de pédagogie de groupe et d’une technicité d’observation des comportements.

L’éducateur de I’'immédiat apres-guerre devient alors rapidement « celui qui est chargé en
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dehors des heures de classe et d’atelier de la surveillance et de 1’éducation des enfants et
adolescents présentant des déficiences psychiques, des troubles de caractére ou du
comportement, délinquants ou en danger, confiés par les autorités judiciaires ou administratives
ou par les familles a des établissements d’éducation ou de rééducation » (Boussion, 2010).

Le diplome d’Etat sera créé le 22 février 1967 instituant un métier nouveau, celui d’éducateur
spécialisé. Entre 1945 et 1967, il n’existe pas d’identité officielle de ce métier et pourtant il se
pratique et a donc une existence réelle. Il existait des écoles formant les éducateurs de jeunes
inadaptés sociaux sans reconnaissance officielle par 1’Etat. Les programmes étaient
sérieusement construits et teintés des idéologies des fondateurs des centres et instituts de
formation.

Depuis 1967'* 1a profession d’éducateur spécialisé a une formation théorique uniformisée par
un programme national comportant des enseignements fondamentaux articulés autour de
différentes disciplines, depuis le droit, a la psychologie ou encore par la sociologie pour saisir
une situation dans son environnement. Cette formation a été réformée dans la définition des
composantes des unités de formation ainsi que des compétences attendues en 199013, 2007'%¢t
20187, Le cadre de I’intervention sociale conditionne les attitudes et la dimension relationnelle
liée a la rencontre entre une personne accompagnée et son ou sa référente sociale. Ce cadre est
social et il n’est ni neutre, ni libre dans ses composantes d’action. Le placement protége I’enfant
de son environnement mais ensuite il convient d’observer I’enfant dans un environnement
nouveau en tenant compte de ses capacités de socialisation avec les autres enfants et des
interactions positives et négatives qu’il combine avec les professionnels des deux sexes. L’idée
est de centrer les réflexions sur les postures d’acteur professionnel des deux sexes pour articuler
des actions de socialisation aupres des enfants.

Les ¢léments en présence vont fonder la relation éducative ou motiver des axes d’interventions
sociales ou éducatives, 1’¢lément probant est la création d’une relation dans un cadre déterminé.

Définir les composantes de cette relation éducative permet d’interroger les rapports de genre

14Décret n°67-138 du 22 février 1967 instituant un diplome d’Etat d’éducateur spécialisé.

5Décret no 90-574 du 6 juillet 1990 portant modification du décret no 67-138 du 22 février 1967 instituant un
diplome d’Etat d’éducateur spécialisé.

1o Décret n° 2007-899 du 15 mai 2007 et arrété du 20 juin 2007 relatif au diplome d’Etat d’éducateur spécialisé.
"JORF n°0193 du 23 aotit 2018, Arrété du 22 aoit 2018 relatif au diplome d’Etat d’éducateur spécialisé.
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dans les actions entreprises. L’articulation des interactions par des mises en situation du
quotidien entre une femme et un homme autour d’un enfant a observer et a éduquer en internat
collectif, contribue a apporter une définition nouvelle des actions posées. Cette dimension

dynamique permet d’interpréter les liens entre les sujets genrés dans 1’action éducative.

Le couple éducatif est une construction sociale. Le constructivisme désigne un ensemble de
travaux en sciences sociales qui appréhendent la réalité sociale, non comme une réalité en soi
(une chose) mais a la maniere de productions €laborées par des acteurs individuels ou collectifs
en situation (Riutort, 2014). La situation est ici celle de deux professionnels des deux sexes en
charge d’éduquer un groupe d’enfant dans un cadre institutionnel. C’est le cadre qui forme le
groupe et ce sont les professionnels et les enfants qui construisent les actions.

11 s’agit de porter une attention aux actions concretes, aux savoirs mobilisés pour la conduite de
leurs actions, ainsi qu’a la temporalité de ces derniéres. Les actions sociales s’inscrivent ainsi
dans un monde social lui aussi construit, dont la consistance résulte d’actions antérieures et
présentes. Le constructivisme tend a considérer la réalité sociale comme un processus en
construction permanente de 1’existant tout en proposant des modeles d’analyse correspondant
a cette perspective.

Je cherche a situer les actions entreprises des éducateurs spécialisés en les référant aux
évolutions sociétales de la dimension de couple et de famille afin de comprendre les évolutions
dans les pratiques et dans les idéologies des acteurs en présence. Ces interactions s’inscrivent
dans des modéles d’analyses révélant des identités de genre s’inscrivant dans des registres de

représentations féminines ou masculines.

Il ne s’agit pas de réécrire I’histoire et de reformuler les intentions des acteurs de cette époque
mais de traduire un mouvement de pensée qui a influencé un processus créatif. Le couple
éducatif est un mouvement de pensée inscrit dans des valeurs dites de gauche, révélant a la fois
des principes collectivistes et solidaristes, inscrits dans la reconnaissance de droit égalitaire en
maticre de respect des identités de genre. Il s’agit d’une volonté des acteurs en présence, de
traduire une imagination éducative pour ne pas reproduire les cadres figés des rapports sociaux

de genre et ainsi d’apporter par le changement des réformes dans les pratiques éducatives.

La mise en place du couple éducatif ne s’inscrit pas seulement dans un savant calcul des joies
et des peines des professionnels (Boudon, 1971) pour définir une stratégie éducative raisonnée
sur la base des interactions du féminin et du masculin. Il offre une dynamique aux deux registres

en présence tout en affirmant également une identité au duo constitué. L’individualisme
81

Mikaél Quilliou-Rioual, Les mutations du genre dans [’action sociale, Conservatoire national des arts et métiers.



méthodologique est une clé de lecture pour analyser les mouvements de ce duo sexué. Elle est
intéressante mais ce courant idéologique balaie 1’argument de I’ajustement permanent que
permet une approche constructiviste. Les théories utilitaristes sont également centrées sur la
rationalité de 1’acteur, mais placé en interaction pour apporter un éclairage aux pratiques. Dans
la situation du couple éducatif, les motivations des acteurs sont peut-étre incitées par des causes

sociales a défendre ? C’est un point a vérifier par ’analyse des entretiens et des mémoires.

Le couple éducatif est une construction rationnelle vu qu’il est congu et déployé en institution.
Le concept a une appellation, un imaginaire social (Castoriadis, 1975) mais pas de composantes
réelles de ses compétences ni d’articulations concrétes avec une mission ou un mandat. Les
protocoles déployés pour obtenir aupres des enfants un résultat éducatif sont en construction
par tatonnement. Cependant, le couple existe et il s’intégre dans une équipe pluridisciplinaire
sans pour autant étre défini dans ses attributs. Ce qui revient a dire que ses attributs identitaires
relévent du sens commun et donc des représentations sociales d’un couple hétéronormé dans
I’immédiate aprés-guerre. C’est cette dimension qui permet de lier ce concept professionnel aux
composantes de la sociologie de la famille et surtout de placer en parall¢le son évolution avec

celui d’un cadre sociétal propre a ce champ de la sociologie.

Le constructivisme est également un cadre d’analyse pour interpréter les composantes sociales
du couple éducatif. Peter Berger (Berger, 1967) a d’abord interrogé le réle des religions et
surtout des croyances dans la conception de la réalité sociale. Ce faisant, il a affirmé 1’objet du
constructivisme en cherchant comment une catégorie sociale se construit, a travers quelles
actions pratiques et symboliques. Sur cette base, il a relevé que I’identité sociale se construit
par la répétition d’actes afin de convaincre les individus de leur identité. La répétition d’actes
en internat éducatif afin de socialiser les enfants affirme la poursuite des raisonnements issus
des dynamiques d’interactionnisme symbolique. Il me parait possible de chercher le réle des
représentations de la famille dans la conception de la réalité des fonctions éducatives du couple
d’éducateur en interrogeant les actes répétés pour affirmer une identité. Si I’on prend en compte
les identités sexuées des professionnels les actes sont-ils identiques ou complémentaires ? Y a-
t-il une continuité ou une rupture dans le temps, des actes éducatifs mis en scéne dans un
quotidien éducatif ? Ces actes éducatifs se fondent sur des idéologies, quelles sont-elles ? Ont-

elles évolué dans le temps et si c’est le cas sur quels critéres ?

La mise en scéne professionnelle du couple est une situation nouvelle. Elle n’a pas été

socialement cadrée par des expériences antérieures, si ce n’est dans un imaginaire collectif
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classique et extérieur aux pratiques éducatives instituées. Il s’agit donc d’opérer sur la base d’un
discours fondé sur des observations participantes, un classement des attributs de I’« autre » dans
des catégories définissant ses attentes, son comportement, son langage, pour s’adapter a lui.
L’autre interagit de la méme fagon et les deux acteurs en présence ajustent 1’interaction a partir
de la connaissance rapidement accumulée de qui est ’autre, de ce qui doit étre dit et de la
maniére de le dire. Cette « typification réciproque » est a I’ceuvre dans un couple comme dans
toute relation sociale. Ici, elle est plus forte car empiriquement co-construite a deux dans un
registre professionnel. Les régles se perfectionnant au fur et & mesure que l’expérience
s’accumule. L’ensemble formant les compétences par les maniéres de faire et les idéologies par
les manicres de penser I’action. Ce ne sont pas les différences biologiques qui engendrent le
genre mais les constructions culturelles afférentes aux deux sexes qui donnent du signifiant aux
différences anatomiques. Les genres contribuent eux aussi a une construction sociale de la
réalité. Ce sont les hiérarchies dans les perceptions du genre qui imposent 1’hégémonie

hétérosexuelle dans les représentations collectives (Butler, 2006), (Wittig, 2007).

A Pintérieur de ce couple, quelles sont les places respectives de ces deux membres ? La femme
complete-t-elle les actions de I’homme ? Existe-t-il des hiérarchies dans les prises de
décisions ou dans la définition des actes du quotidien ? L’identité de cette profession est-elle

basée sur une complémentarité d’actions genrées ?

La performativitée imposée aux femmes implique que les corps sont fagconnés par des politiques
diverses contraignant a une « fiction régulatrice » de 1’hétérosexualité ce qui conduit
indirectement a la fabrique des « femmes » et des « hommes » (Butler, 2006.) Le couple
éducatif a-t-il imposé une contrainte normative dans la construction de la place des femmes
dans ce duo ? Les interactions entre professionnels ont-elles été libres ou contraintes par les
critetres de domination masculine de I’ordre familial des années 1950 ? L’ensemble de cette

dynamique a donné une identité a cette profession.

La société s’organise autour de principes abstraits, générant des normes éthiques et pratiques
auxquelles doivent se soumettre les acteurs (guides bonnes conduites, éthique médicales,
serment d’Hypocrate, définition d’un métier). Il existe aujourd’hui une définition du travail
social qui date du 6 mai 2017. Auparavant, il n’y avait pas de définition et pourtant 1’action

¢tait organisée.
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Encadré N°4

JORF n°0109 du 10 mai 2017
texte n°® 77
Décret n° 2017-877 du 6 mai 2017 relatif a la définition du travail social

Article 1

Apres larticle D. 142-1 du code de I’action sociale et des familles, il est inséré un article ainsi rédigé :

« Art. D. 142-1-1.-Le travail social vise a permettre 1’acces des personnes a I’ensemble des droits fondamentaux,
a faciliter leur inclusion sociale et & exercer une pleine citoyenneté. Dans un but d’émancipation, d’accés a
I’autonomie, de protection et de participation des personnes, le travail social contribue a promouvoir, par des
approches individuelles et collectives, le changement social, le développement social et la cohésion de la
société. Il participe au développement des capacités des personnes a agir pour elles-mémes et dans leur
environnement.

« A cette fin, le travail social regroupe un ensemble de pratiques professionnelles qui s’inscrit dans un champ
pluridisciplinaire et interdisciplinaire. Il s’appuie sur des principes éthiques et déontologiques, sur des savoirs
universitaires en sciences sociales et humaines, sur les savoirs pratiques et théoriques des professionnels du
travail social et les savoirs issus de I’expérience des personnes bénéficiant d’un accompagnement social, celles-
ci étant associées a la construction des réponses a leurs besoins. Il se fonde sur la relation entre le professionnel
du travail social et la personne accompagnée, dans le respect de la dignit¢é de cette derniére.
« Le travail social s’exerce dans le cadre des principes de solidarité, de justice sociale et prend en considération
la diversité des personnes bénéficiant d’un accompagnement social. »

Peter Berger et Thomas Luckmann (2018) dans leur ouvrage La construction sociale de la
réalité ont cherché a ¢laborer des ¢éléments de théorie sociale de maniere simple. Leur
raisonnement est basé sur la théorie de 1’acteur de Georges Herbert Mead et notamment sa
conception de la socialisation. Cette dimension m’importe pour caractériser la finalité des
interactions en présence. Par socialisation, Mead (Mead, (1934) 2006) entend le processus qui
« lie un organisme aux autres dans les interactions en cours » (Mead, (1934) 2006, p. 243). 1l
s’agit d’une dimension sociale. Pour Mead, le « soi » inscrit des attitudes sociales dans un
monde physique. Il s’agit moins d’une substance mais plutdt d’un processus par lequel la
« conversation des gestes » est intériorisée dans 1’organisme. Il souligne que ce processus
n’existe pas par lui-méme et qu’il est une phase de la totalité¢ de 1’organisation sociale (Mead,
(1934) 2006, p.242-243). En développant la notion de self (soi), Mead cherche a établir une
distinction entre deux temporalités : le moi qui consiste en une phase d’interprétation de la
réalité et le je correspondant a la réponse du sujet sous forme d’interaction (Riutort, 2014).

Cette dimension autoréflexive de 1’action sociale se traduit par ce qu’il nomme une « prise de
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role ». Il s’agit dans un premier temps de reconstruire la perspective d’autrui. En éducation on
peut supposer que I’enfant sait ce que sa mere attend pour pouvoir la satisfaire. Par exemple, il
se tient droit pour faire plaisir @ maman et progressivement 1’enfant intégre que se tenir droit
lui permet de ne pas avoir mal au dos et que cette régle est un bien fait pour lui plus que pour
sa mere.

La théorie de la socialisation de Mead s’apparente en partie a la seconde topique de Sigmund
Freud (Freud, (1922)1961), méme si elle se différencie notamment par la dimension interactive
des comportements. Cette dimension est intéressante, la psychanalyse est un cadre qui a
accompagné les pratiques mises en avant au commencement de cette méthode. L’articulation
des interactions de genre du couple éducatif avec I’enfant était notamment structurée par les
logiques de transfert et de contre transfert.

L’explication de ce processus interactif des comportements permet de rendre compte,
notamment, de la maniére dont le comportement est « réellement assumé dans I’expérience de
I’individu » (Mead, (1934) 2006, p. 243) et dont I’individu s’ajuste a son environnement social.
Il rend possible de fonder de maniere adéquate et concrete 1’articulation entre I’individu et la
société car le fondement de ce raisonnement est de chercher comment la société est-elle
possible ? (Cukier, Debray, 2014, p. 15) Cette construction collective part d’une analyse
microsociologique des comportements des sujets en interaction dans un quotidien, pour
chercher comment les personnes font société, ce qui reléve dans un second temps d’une
dimension macrosociologique. Ce va-et-vient permanent entre des significations partagées et
des dimensions spécifiques de la conscience humaine va permettre d’affirmer par le prisme du
genre, en quoi cette construction en interaction fonde et définit une identité professionnelle. Les
motivations des acteurs et des actrices en présence doivent éclairer les idéologies qui fondent

dans une dimension interactionniste leur identité.

De plus, cette dynamique vivante et portée par des personnes permet, sans figer les positions
des sujets, d’introduire dans la compréhension globale de I’évolution des pratiques, des
mouvements sociaux afin de déconstruire et éventuellement de reconstruire une réalité. Par
exemple, dans notre cas de figure, est-ce que les événements dits de « mai 1968 » ayant
engendré une transformation de 1’ordre social, ont une incidence sur les pratiques éducatives et
sur les mentalités, entrainant une évolution dans les pratiques et dans les manieres de penser.
La théorie de I’acteur permet de faire un lien avec la théorie de la structure sociale. Le tout

s’inscrivant dans les critéres de la modernité.
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11 s’agit donc de rendre compte du « caractere duel de la société en termes de facticité objective
et de signification subjective » (Berger, Luckmann, 2018, p.64). Les auteurs pronent une
extension de la sociologie de la connaissance. Celle-ci est plutot située au niveau de
I’épistémologie de I’histoire des idées. 11 s’agit pour saisir la dynamique d’un duo professionnel
de genre d’étudier leur construction quotidienne de la réalité au travers de connaissances
ordinaires dont chaque individu fait usage dans une société. Dans les représentations
communes, les couples existent a la ville et s’inscrivent ainsi dans des représentations
collectives. Dans le « couple-éducatif », ces représentations s’orchestrent professionnellement
a partir de représentations extérieures. En cela, la perception du monde social est un produit

culturel issu d’un processus conscient.

Le quotidien des éducateurs et des éducatrices est porteur de sens, il I’est tout autant que les
analyses portant sur les enjeux structurels de cette profession dans les missions définies par
I’Etat (Chauviere, 1980), (Donzelot, (1977) 2005). « La vie quotidienne se présente elle-méme
comme une réalité interprétée par les hommes et possédant pour ces derniers un sens de manicre
subjective en tant que monde cohérent. » (Berger, Luckmann, 2018, p. 66). Il s’agit donc de
saisir et de comprendre un univers symbolique issu des caractéres humains eux-mémes.

En effet, c’est parce que les acteurs sont immergés dans un univers symbolique de significations
qu’ils peuvent entrer en relation les uns avec les autres. C’est-a-dire, a la fois affirmer une
position et s’ajuster mutuellement sur la posture de leur partenaire. La famille est un univers
symbolique de significations. Si certains professionnels n’ont pas encore bati une famille, ils

sont tous issus d’une famille. Ils ont donc une représentation des attendus de leurs fonctions.

On dit communément que les enfants cherchent la faille, c’est-a-dire 1’incohérence de position
entre les parents. En va-t-il de méme pour ces « parents symboliques » ? C’est cette recherche
de cohérence raisonnée qui va batir les composantes d’une profession nouvelle. Ici, se joue et
se rejoue une partition privée dans un cadre professionnel public. « Il existe une correspondance
continue entre mes significations et leurs significations dans ce monde, nous partageons le sens
commun de la réalité¢ » (Berger, Luckmann, 2018, p.71). Les adultes ont des intentions, les

enfants ont des attentes, les interactions entre eux structurent une dynamique porteuse de sens.

L’éducateur et I’éducatrice interagissent entre eux. L’un et I’autre, parfois de concert ou en tout
cas dans le méme espace-temps interagissent avec les enfants. Cette expérience interactive
collective construit une réalité¢ éducative. Les ajustements des professionnels se font sur un

équilibre raisonné de genre. Il s’agit donc d’interroger les professionnels afin de chercher des
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structures sociales revendiquées permettant de caractériser des pratiques et de chercher a
identifier les idéologies qui les fondent. « La structure sociale est la somme totale de ces
typifications et des modeles récurrents d’interaction établis au moyen de celles-ci » (Berger,

Luckmann, 2018, p. 83).

La sociologie de la compréhension souligne le fait que les individus s’orientent dans la vie
sociale grace a la compréhension des significations des actes posés. Ces compréhensions offrent
une continuité d’action qui va permettre de situer des composantes d’une histoire sociale et de
les mettre en perspectives. « Mes relations a autrui ne sont pas limitées aux consociés et aux
contemporains. J’entre également en relations avec mes prédécesseurs et mes successeurs,
c’est-a-dire ceux qui m’ont précédé et me suivront dans le cours de I’histoire sociale qui
m’entoure » (Berger, Luckmann, 2018, p.83). Il existe une dimension empirique a chercher
dans la compréhension des actes. L’objectivité de la vie sociale est en partie liée aux frontieres
coercitives du langage c’est pour cela qu'une méthode qualitative de recueil des données
s’impose a ce travail de recherche. C’est aussi pour cela que 1’analyse des mutations du genre
en action sociale reléve d’une dimension significative plus que d’une portée représentative. En
effet, la construction sociale de la réalité de cette profession naissante, consiste a porter une
attention sur I’influence des régles et des schémas structurels par lesquels la société est vécue,

institutionnalisée, transmise et transformée.

Le fait social répond a un processus d’institutionnalisation. C’est le cas du couple éducatif qui
va se penser, s’écrire et se diffuser, définissant ainsi I’identité premicre de cette profession. Il
s’agit de vérifier si cette méthode comporte des régularités objectives basées sur les

représentations sociales d’un couple hétérosexuel idéalisé ?

La famille est un vécu réel et idéalisé que 1’on trouve a la fois dans les représentations des
professionnels et également dans celles des enfants. Ils ont donc un repére commun pour
interagir ensemble et s’inscrivent dans le mode de fonctionnement de ce collectif organisé.
Cependant, la dimension familiale est idéalisée. S’il s’agit de jouer a la famille, celle-ci répond-
elle a des stéréotypes normatifs classiques ? Les acteurs jouent-ils avec ces normes ? Et si ¢’est
le cas, comment et pourquoi le font-ils ? Le couple est institutionnalisé professionnellement
avec les représentations extérieures qui le définissent et donc qui situe son action. Les valeurs
familiales de soins, d’ordre, d’appartenance, de loyauté également sont transmises. Les acteurs
professionnels sont a la fois un tout, un couple et ils se distinguent par leur identité de genre.

Cela modifie-t-il les perceptions pour les enfants des actions attendues des unes et des autres ?
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La vie sociale est une réalité partagée, percue, elle est constante et continuellement possible.
En tenant compte des identités des acteurs en présence (professionnels comme enfants), de la
finalité des actions et du cadre institué qui les structure, il est donc possible d’établir des lois
sociales affirmant et définissant une identité professionnelle. Pour Danilo Martuccelli dans la
préface de La construction sociale de la réalité, « L’ extériorisation de la vie sociale passe ainsi
par une nécessaire typification d’habitudes et de routines donnant lieu progressivement a une
institutionnalisation des conduites et a la formation d’un ensemble de rdles. » (Martuccelli in
Berger, Luckmann 2018 p.16-17). Les typifications en question répondent a des représentations
collectives, celles de modeles prédéfinis tout d’abord du couple et ensuite de la famille. Ces
valeurs sociétalement partagées sont dans notre cas adaptées aux mondes professionnels
¢ducatifs. « L’institutionnalisation se manifeste chaque fois que des types d’acteurs effectuent

une typification réciproque d’actions habituelles » (Berger, Luckmann, 2018, p.112).

Les typifications sont des modeles objectivés et communes a un groupe d’acteurs. Quelles
incidences ont-elles sur le couple éducatif et surtout sur leurs manieres de faire. Comment
faire pour éduquer ? Comme papa-maman ? En suivant les influences de leurs propres parents
et/ou en faisant un paralléle avec une éventuelle expérience de parent dans un cadre privé ? A
quelle idéologie font appel les professionnels pour orchestrer leurs pratiques ? Les composantes
de leurs actions se font en adhésions ou en oppositions a un vécu antérieur ? Ou s’agit-il de
faire appel a un mod¢le idéalisé ? Les places sont-elles assignées et prédéfinies en fonction des
identités féminines et masculines ? Les visions des deux protagonistes du couple sont en
présence, vont-ils négocier leurs rdles ? Dans quel cadre se passe cette négociation ? Par un
accord explicitement exprimé, tacite ou prétendument naturel ? Comment vont agir les
professionnels en interaction avec les enfants ? Vont-ils incarner les attentes des enfants ? Vont-
ils respecter un role social défini extérieurement ou a I’'inverse se défausser des attendus
normatifs des attributs familiaux imposés a leur genre ? Voici un ensemble de questions qui
reléve pleinement d’une dimension interactionniste accompagnant la mise en sceéne du
quotidien en internat éducatif. « L’ordre social (NDL situé¢ dans le constructivisme) ne repose
plus alors — et c’est la principale différence avec le fonctionnalisme, et au fond, avec le
marxisme — sur des ¢léments normatifs ou objectifs, mais sur la force du récit partagé des
acteurs. » (Préface de Danilo Martuccelli in Berger, Luckmann (1966), 2018, p.17). 1l s’agit
donc, sur la force des récits partagés d’¢laborer une sociologie de la connaissance (Durkheim,

(1912) 2003), (Berger, Luckmann (1966), 2018).
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La sociologie de la connaissance remet en cause les théories traditionalistes, rationalistes ou
empiristes et propose de les analyser comme des constructions opératoires. En cela, elle est
proche des logiques d’idéaux-types de Max Weber (Weber, 1919). En additionnant différentes
approches complémentaires, il est possible de saisir la complexité d’une situation partant du
discours des acteurs. Il est possible de faire des liens entre des ¢léments descriptifs issus de la
sociologie francaise et les éléments conduisant a I’intentionnalité des actes posés, plus proche
de la tradition sociologique allemande. La construction des régles et des normes illustre bien
I’esprit du constructivisme et cette dimension puise son inspiration dans des éléments
descriptifs et dans des éléments relevant de la volonté des acteurs d’affirmer des dimensions
conscientes dans leurs actions du quotidien. « La sociologie de la connaissance envisage la
réalit¢ humaine comme une réalité socialement construite. » (Berger, Luckmann (1966), 2018)
p-291) La société est composée de deux faces, objective et subjective, définissant en trois phases
la dialectique continue de la vie sociale : extériorisation, objectivation et intériorisation. Ces
dimensions conduisent a une socialisation secondaire en permanente définition. « (La question
décisive est de savoir s’il posséde encore la conscience que, méme objectivé), le monde social
a été¢ fagonné par I’homme — et, des lors, peut-étre recréé par ce dernier. » (Berger, Luckmann
(2018), p.158). C’est a partir de sa perception subjective des phénoménes qu’est décrit
I’environnement d’une personne. En effet, « la réalité de la vie quotidienne s’organise autour
du « ici » de mon corps et du « maintenant » de mon présent. Cet « ici et maintenant » de mon
présent. Cet « ici et maintenant constitue I’objet principal de mon attention a la vie quotidienne.
Il se présente a moi dans la vie quotidienne comme le realissimum de ma conscience. » (Berger,
Luckmann 2018), p.69). Il s’agit d’une réalité ordonnée et c’est par la légitimation de leurs
actions que les pionniers vont partager une vision commune de 1’action éducative et ainsi
affirmer des caractéristiques singuliéres a leurs fonctions. Les éléments révélés par le travail
d’enquéte dévoilent que les professionnels jouent de ces éléments, ce qui montre leur liberté
d’acteur. S’ils se soumettent aux représentations sociales c¢’est avec un consentement éclairé et
un but éducatif de socialisation genrée des enfants. S’ils s’en écartent c’est pour inscrire des
valeurs nouvelles et différentes dans la socialisation des enfants accompagnés. Ces singularités

dans I’action révelent un positionnement donc une identité.

L’ordre du monde vient par « des expériences appartenant a différentes spheres de réalité, elles
sont imprégnées par incorporation dans le méme univers de signification surplombant »
(Berger, Luckmann (2018), p.170) La famille est en ce sens un ordre social transposable dans
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un registre de valeurs communes. Il s’agit d’une construction sociale de la réalité qui va étre

pour le couple éducatif a son origine, le terreau de pratiques nouvelles.

3.2 L’imaginaire social du couple, I’institution familiale et la question de la modernité.

La dimension familiale est plurielle, il n’y a pas de définition univoque de la famille
contemporaine (Ségalen, Martial, 2013). Les évolutions de la sociologie de la famille soulignent
son role social et les représentations qui lui sont associées. En évoquant le bouleversement des
féminismes ou les origines de la dimension de genre, la famille traditionnelle subit une
déconstruction de son modele nucléaire hétéronormé. Cependant, 1’imaginaire familial
classique a servi de guide afin de permettre aux acteurs professionnels, de se situer par rapport
aux enfants pris en charge. Dans une dimension interactionniste, le registre des représentations
sociales familiales a ¢galement permis aux enfants de se positionner dans ce nouveau cadre de
vie collective. Les pionniers évoquent la dimension d’une « atmospheére » de type familiale.
Ces réalités sociologiques inscrites dans un registre de valeurs sociétales, n’empéchent pas cette

famille fictive de s’inscrire dans un imaginaire social (Castoriadis, 1975).

La famille est une institution (Théry, 1996, p.79), (Boisson, 2006). « Tout ce qui se présente a
nous, dans le monde social-historique, est indissociablement tissé au symbolique. »
(Castoriadis, 1975. p.162). De la Sainte famille en passant par la dimension naturelle de la
reproduction, la famille et son unité de base, le couple, sont les théatres de représentations
idéalisées collectivement. Frangois de Singly souligne les paradoxes de la famille moderne et
notamment celui de la composante d’un couple censé renforcer réciproquement les identités
des deux protagonistes « étant donné 1’autre impératif de la modernité, d’étre un individu
indépendant. » (De Singly, (2016), p.15). Deux individualités qui composent un duo, est-ce
I’évolution des familles modernes ? Est-ce dans cette dimension qu’a muté la dimension du
genre dans le travail social ? Le Soi, le couple et la famille sont un triptyque qualifiant a la fois
le critére individualiste de la modernité, le besoin de reconnaissance comme renforcement
identitaire par le couple et I’inscription sociale dans un registre immuable de valeurs
symboliques relevant du caractére familial. Francois de Singly expose trois composantes du
couple moderne pour structurer le « moi» conjugal. Les cadres de référence présentés

s’inscrivent également dans les composantes de la seconde topique freudienne. La premiére
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composante d’un couple moderne est I’homogamie: «si les deux conjoints ont une
socialisation antérieure assez proche avec un stock d’expériences de facon semblable, il leur est
plus aisé de valider le monde de I’autre » (De Singly, (2016), p.19). 1l existe des valeurs
communes dans la profession des éducateurs spécialisés, Alain Vilbrod a montré les valeurs et
parfois les histoires communes dans le parcours des individus conduisant au métier d’éducateur

spécialisé (Vilbrod, 1998).

Le deuxieme facteur souligne la pratique occasionnelle ou réguliére d’une religion, cela
favorise selon lui une conversation conjugale (De Singly, 2016). La dimension laique du travail
social, n’est pas une religion mais pose un point commun dans les valeurs revendiquées par les
pionniers. Il s’agit d’ailleurs d’un point de rupture qualifiant la dimension moderne du travail

social.

Le troisiéme facteur favorable joue, celui de la forme de reconnaissance sociale du couple (De
Singly, (2016), p.19). A son origine, il s’agit de faire reconnaitre le couple éducatif, dans une
dimension de co-construction pluridisciplinaire. Le travail social est horizontal dans son mode
de fonctionnement collectif (Quilliou-Rioual, Quilliou-Rioual, 2020). C’est-a-dire que lorsqu’il
s’agit de traiter une problématique en lien avec une personne accompagnée ou concernée, les
acteurs professionnels impliqués dans le cadre d’une réunion pluridisciplinaire se retrouvent et
la parole de chacun étant inscrite dans un registre de compétence, éclaire de son point de vue la
situation a traiter. Cette dimension de synthése est un mode d’action collectif. Le champ
professionnel médical s’inscrit lui, par exemple, dans une logique verticale, partant du médecin
et allant jusqu’a l’aide-soignante. Il s’agit d’orchestrer collectivement des consignes
descendantes. Affirmer dans le travail social, ’identité d’un métier, permet en creux 1’éclairage
d’un point de vue singulier sur la problématique d’une personne accompagnée. A 1’heure ou
I’on invite les professionnels par un cadrage 1égal des actions, & mettre en place des projets
personnalisés pour les personnes accompagnées, I’affirmation de chaque point de vue compte.
Celui du quotidien dans 1’accompagnement des personnes me semble méme primordial car ¢’ est
sur les observations formulées que pourront se situer par exemple les expertises psychologiques

ou d’autres dimensions scientifiques.

Revenons a la symbolique a la fois du couple et de la famille. « Nous parlons d’imaginaire
lorsque nous voulons parler de quelque chose d’« inventé » - qu’il s’agisse d’une invention
« absolue » (« une histoire imaginée de toutes pieces »), ou d’un glissement, d’un déplacement

de sens, ou des symboles déja disponibles sont investis d’autres significations que leurs
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significations « normales » ou canoniques ». (Castoriadis,1975, p.177). Il ne faut pas sous-
estimer la force symbolique de 1’imaginaire pour situer les implications des uns et des autres
dans un cadre éducatif microsocial. L’imaginaire utilise les dimensions symboliques pour
« exprimer » ce qui va de soi, mais surtout pour « exister », pour passer d’'une dimension
virtuelle a un ancrage dans un registre de réalité partagé. L’ intérét de la pensée de Castoriadis
est aussi de souligner I’inverse. C’est-a-dire que le symbolisme présuppose la capacité a
imaginer. L’imagination met en scéne la capacité de voir dans une chose ce qu’elle n’est pas,
de la voir autre, de lui permettre d’étre sans étre tout en étant. Le couple éducatif a son origine,
reléve-t-il de cette dimension ? Chaque membre de cette famille virtuelle sait qu’il ne forme
pas une famille et pourtant il se présente en couple avec des enfants. Les adultes ont pour
mission d’éduquer les enfants. Ce sont des parents professionnels qui ne sont pas les parents

des enfants pris en charge.

« Nous rencontrons d’abord le symbolique [...] dans le langage. Mais nous le rencontrons
¢galement, a un autre degré et d’une autre facon, dans les institutions. Les institutions ne se
réduisent pas au symbolique, mais elles ne peuvent exister que dans le symbolique, elles sont
impossibles en dehors d’un symbolique au second degré, elles constituent chacune son réseau
symbolique. » (Castoriadis, 1975. p.177). Dans notre cas de figure, les éducateurs les plus
anciens connaissent le terme de couple éducatif car c’est ainsi que 1’aventure éducative leur a
¢té présentée dans les internats. Le langage affirme une réalit¢ symbolique placée dans un
registre d’imaginaire social relevant de [’institution « familiale ». «Ils (les systémes
symboliques) consistent a attacher a des symboles (des signifiants) des signifiés (des
représentations, des ordres, des injonctions ou incitations a faire ou ne pas faire, des
conséquences, - des significations, au sens large du terme) et a les faire valoir comme tels, c’est-
a-dire a rendre cette attache plus ou moins forcée pour la société ou le groupe considéré »
(Castoriadis, 1975. p.177). Un couple éducatif professionnel peut ainsi symboliser une famille

au sens large de ce terme.

Cornélius Castoriadis souligne que « Toute vue fonctionnaliste connait et doit reconnaitre le
role du symbolisme dans la vie sociale. » (Castoriadis, 1975, p.163). Si une institution perdure
c’est qu’elle remplit une fonction sociale. L.’idéal familial dans sa structure, ses attributs et ses
composantes renvoie chaque sujet a un ordre social humain, bienveillant et inscrit dans une
logique d’attention et de soins pour I’autre. Il se créer une logique de solidarité privée qu’il

s’agit de traduire et d’exprimer dans un cadre public et officiel. Je mesure dans la partie de
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I’analyse également I’inverse, si une fonction, en ’occurrence celle du couple éducatif, ne

perdure pas, c¢’est qu’il y a un changement traduisant une mutation.

Le nom officiel peut éventuellement disparaitre mais est-ce que les fonctions perdurent sous
une autre forme ? D’ou I’importance de nommer les choses mais également de les identifier
dans les pratiques mises en ceuvre. « Cependant, dans la mesure ou l’imaginaire revient
finalement a la faculté originaire de poser ou de se donner, sous le mode de la représentation,
une chose et une relation qui ne sont pas (qui ne sont pas données dans la perception ou ne 1’ont
jamais été), nous parlerons d’un imaginaire dernier ou radical, comme racine commune de
I’imaginaire effectif et du symbolique. C’est finalement la capacité élémentaire et irréductible
d’évoquer une image. » (Castoriadis, (1975), p177-178). La mise en scéne de soi-méme, reléve
d’un registre de représentations collectives afin de mesurer ces derniéres dans une enquéte
sociologique, il faut pouvoir distinguer ces différents registres qui seront ensuite soumis a

interprétations et a analyses.

Dans une institution, ici le cadre social de la famille, il est possible d’identifier deux forces a
I’ceuvre dans la construction de cette réalité basée sur un imaginaire collectif. L’institution
social-historique se structure pour Catoriadis autour du: «legein» et du « teukhein » »
(Castoriadis, 1975. p.303-370). Le « legein » représente le dire. Il s’inscrit dans le langage et
s’exprime par un code de signification. (Castoriadis, 1975), (Poirier, 2003), (Poirier, 2015). Par
exemple, « A table les enfants » est une formule du quotidien qui décrit une action, une
ambiance et mets en scéne dans le langage un registre de role et de position sociale qui vont

définir des roles sociaux placés en interaction symbolique.

Le second registre qui en découle est le « teukhein ». Il étend la dimension symbolique du
langage a la notion de technique. Il s’agit du faire social et la technique est son code. Border un
enfant le soir, renvoie la aussi a un imaginaire social qui dépasse les fonctions définies par une
fiche de poste et inscrit cet acte du quotidien dans un registre du care, porteur d’un sens
symbolique pour tous les acteurs en présence. Le quotidien forge les actes éducatifs et inscrit
les acteurs en présence dans un registre d’imaginaire social qui porte par des actions concretes,
I’identité d’un métier. Dans le méme registre, y-a-t’il une plus-value a éduquer et socialiser des
enfants en déficit de repéres de genre dans la protection de I’enfance ? C’est par un empilement
d’actes plus ou moins raisonnés et ayant a chaque fois une portée symbolique, que I’instituant
se faconne. Le signifiant pour les acteurs en présence, induit un réle qui lui-méme conduit a

orchestrer des actes éducatifs. C’est aussi la finalité des actes éducatifs qui structure les fagons
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de faire et cette dynamique apporte un signifiant a ’ensemble. C’est en cela que pris dans un
sens ou dans I'autre sens, I’analyse reléve de I’interactionnisme symbolique. L’imaginaire
social faconne les institutions et inversement, ce double mouvement fonde la société. Les

institutions expriment un imaginaire social tout autant qu’elle le fonde.

Ce cadre d’analyse permet de souligner la relativité sociale de la réalité, ou du moins d’accepter
que ce réel soit mouvant en fonction du moment de 1’observation. En protection de 1’enfance,
I’enfant est placé et au cours des 70 ans de construction de la professionnalité du métier
d’éducateur spécialisé, ce réel s’inscrit dans une action sociale comportant a la fois les mémes
attendus ceux de protéger, d’éduquer et de le socialiser et également une structuration de ces
composantes dans un environnement social différent. La dimension du genre de par son

évolution sociétale est un marqueur pour traduire les évolutions de cet environnement.

De ce fait, il est intéressant de chercher les connaissances associées a ce réel ou plutot a ces
réels. S’il s’agit de basculer d’un réel a des réels, il est aussi possible de situer des évolutions
sociales faisant muter le travail social. La dimension des pratiques mises en ceuvre et de
leurs finalités est interpellée. Anna Arendt dans la Condition de I’homme moderne, cherche a
redonner du sens aux actions en les liant au travail et a la notion d’accomplissement par la
dimension de faisabilité d’une ceuvre. En opposant le travail mécanique et la quéte de sens dans
la réalisation d’une tiche, elle traduit 1’avénement d’une société moderne aux formes de
solidarités différentes. L action est pour elle I’activité qui met en lien les individus entre eux et
se faisant, c’est cette dimension qui crée 1’espace public (Arendt, (1958) 1982). Le travail
anonyme et standardisé conduit le sujet a se défaire de la pénibilité du travail mais le conduit
aussi a une perte de sens des objets qu’il faconne. Il s’agit pour Hannah Arendt de la condition
de I’homme moderne. Cette dimension est intéressante car le couple éducatif est une dimension
relevant d’un imaginaire social privé et qui va se retrouver a définir une sphére d’exercice
professionnel publique. De plus, les pionniers sont en oppositions avec la quéte d’un travail
standard et pourtant la référence au cadre familial le situe également dans des fonctions si ce
n’est standardisées, du moins assignées. Il est intéressant de saisir ces contrastes ou ces

oppositions.

Cet exercice professionnel séparant la finalit¢é d’un objet de sa fabrication releve d’une
conception nouvelle et moderne du rapport d’un sujet a son travail et au travail en général. Il
s’agit d’un des attributs de la modernité mais ce n’est pas le seul. La dimension moderne mise

en avant par Marcel Gauchet est semblable par la dimension de rupture avec une fagon
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antérieure de construire les choses et elle est différente car son nouveau monde n’est pas celui
de la pratique comme avec Arendt mais celui de la fin des idéologies religieuses. Il situe
I’avénement d’un monde nouveau au XVle siecle avec le recul du religieux. La ou la mise en
place de I’organisation scientifique du travail avec le fordisme, date de 1929. Pour Gauchet, la
foi personnelle continue a exister mais elle n’est plus cette organisation sociale des personnes
structurant la vie collective. Le monde social perd sa structure hiérarchique au profit de
I’affirmation des libertés individuelles dans un registre égalitaire. Ces changements de reperes
sociaux et I’avénement de la modernité font écho a I’émancipation féminine décrite dans la
partie consacrée aux origines du genre. Il s’agit d’’une composante incontestable de la
reconnaissance de la modernité. « L’émancipation des femmes fait partie des grandes conquétes
démocratiques. Les femmes sont-elles porteuses de nouvelles valeurs ? Leur irruption dans
I’espace public change-t-elle quelque chose a nos facons de vivre ensemble, voire de nous
gouverner nous-méme ? » (Gauchet, 2013, p. 17). Cette dimension émancipatrice s’inscrit dans
les criteres de la modernité. La modernité se caractérise a partir d’une rupture avec une tradition
(Gauchet, 1985). « Comment ne pas s’interroger sur la nouvelle place des femmes et leurs
rapports avec les hommes quand notre demi-siecle a plus changé la condition féminine que tous
les millénaires antérieurs ? Les femmes étaient esclaves de la procréation, elles se sont
affranchies de cette servitude immémoriale. » (Lipovetsky, 1997). Le dernier demi-siécle est
justement le cadre temporel d’observation de ce travail de these.

Dans notre cas de figure, il y a une rupture qu’il s’agit de vérifier par les entretiens et les
analyses partant des mémoires de fin d’¢tude des éducateurs spécialisés au cours des 70
dernieres années. Les facons d’éduquer ne sont plus centrées sur la surveillance et le
gardiennage a partir de 1945. La place des femmes, leurs émancipations et I’incidence que cela
a également sur la situation des hommes, sont des ¢léments permettant de situer les mutations

du genre dans I’action sociale.

Pour Marcel Gauchet, « L’individu est la valeur absolue. Ou du moins, il est la clé d’entrée
dans le monde des valeurs. Il en est la source, le foyer vivant. » (Gauchet, 2016). Cette
dimension de foyer vivant n’a pas manqué de faire écho au couple éducatif en foyer éducatif.
Il s’agit de questionner les individus des deux sexes afin de mesurer par 1’évolution de leur
identité de genre la construction identitaire d’une profession.

De plus, Gauchet situe trois étapes incluses dans trois périodes historiques pour définir les

tendances de I’individualisation qui s’est traduite dans le travail, les institutions et les familles
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(Gauchet, 2014). Dans les années 1970, I’acteur rationnel et I’individualisme méthodologique
sont les tendances nouvelles de la sociologie. Puis, les droits individuels et les droits des
minorités émergent dans les années 80 et seront consacrés dans la décennie suivante. Pour enfin,
« Depuis les années 2000 semble émerger un nouveau visage de I’individualisation que j’ai
appelé le « subjectivisme affectif et identitaire ». L accent est désormais porté sur I’expression
de soi, la quéte tourmentée de ’identité personnelle, le culte des émotions, la recherche de la
reconnaissance. Ce ne sont plus 1’indépendance personnelle ou le statut de droit de 1’individu
qui occupent le premier plan, mais 1’expérience intime et les relations privées avec autrui. »
(Gauchet, 2014). C’est dans ce cadre que Francois de Singly exprime les évolutions de la
famille. Cette phase soulignant I’intelligence émotionnelle et le développement personnel est-
elle I’aboutissement des mutations du genre en action sociale ?

Les étapes sociohistoriques de référence définies par Marcel Gauchet permettent d’établir un
paralléle avec I’évolution du couple éducatif, ceci afin de traduire des mutations dans 1’action
sociale. L’ancrage idéologique et moderne des pionniers, va-t-il ensuite basculer dans une
dimension postmoderne ou hypermoderne (Lipovetsky, 2018), avec les acteurs contemporains
de cette méthode ?

« Il ne s’agit plus de sortir du monde de la tradition pour accéder a la rationalit¢ moderne mais
de moderniser la modernité clle-méme, rationaliser la rationalisation, c’est-a-dire, de fait,
détruire les « archaismes » et les routines bureaucratiques, mettre fin aux rigidités
institutionnelles et aux entraves protectionnistes, délocaliser, privatiser, aiguiser la
concurrence. Au volontarisme de 1’« avenir radieux » succede 1’activisme managérial, une
exaltation du changement, de la réforme, de I’adaptation dénuée d’horizon de confiance et de

grande vision historique. » (Lipotsky, 2004).

Les méthodes, les savoirs et les idéologies impliqués dans la mise en ceuvre du couple éducatif
se placent dans une dimension a la fois dynamique et interactionniste, les savoirs structurés par
I’expérience venant faconner un savoir-faire alimentant ainsi un savoir-étre. Il existe un
imaginaire social conditionnant la mise en ceuvre du couple éducatif. Il s’agit donc, d’analyser
le sens des actions posées et portées par les professionnels des deux sexes, a la fois dans sa
dimension historique et €galement dans ses composantes contemporaines. L’identité des
éducateurs professionnels est-elle multiple et fait-elle référence a différents codes sociaux ? Les
¢ducateurs spécialisés ont construit leur professionnalité¢ dans le « faire avec » sur quelles

dimensions fondent-ils leurs pratiques actuellement ? Le couple éducatif contribue a définir
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I’histoire de cette profession. Il permet également de mesurer par son évolution, s’il existe une
multiplicité des fagons de socialiser des enfants en protection de I’enfance ou a I’inverse si un
modele normatif basé sur un imaginaire social collectif reste la référence éducative pour des
enfants pris en charge dans une dimension de solidarité étatique. Il est sans doute possible de
saisir par cette pratique éducative, incluse dans les identités de genre des éducateurs spécialisés,
les dimensions idéalisées des composantes familiales structurant a la fois les actions, les
implications des unes et des autres et également les motivations pour agir ainsi. Les évolutions
de ce concept professionnel dans une conception moderne des actions et des idéologies,
peuvent-ils a la fois définir une identité professionnelle et contextualiser par les identités de
genre 1’évolution de cette profession ? Sur ces bases il sera possible de mesurer les mutations

du genre dans I’action sociale.

Pour résumer et poursuivre : Les questionnements liés aux identités de genre et notamment ceux
relevant des mécanismes d’égalité entre les femmes et les hommes s’inscrivent dans une
volonté d’évolutions sociétales progressistes souhaitées. Les rapports sociaux structurant les
interactions entre les femmes et les hommes sont une préoccupation sociétale majeure. La
mixité des publics accompagnés comme des encadrants est un enjeu du renouveau des pratiques
et des idéologies dans le travail social. La profession d’éducateur spécialisé se situe entre la
socialisation de I’amour maternel et I’affirmation de [’autorit¢ paternelle. La premiere
composante est liée a des représentations sociales féminines, la seconde intégre le registre de
représentation masculin. Comment cette double dimension de I’identité professionnelle
s’affirme dans les internats éducatifs ? La socialisation des enfants se fait par un registre
d’action symbolique placé dans le quotidien partagé avec les enfants pris en charge. La question
n’est pas de savoir pourquoi on accompagne des enfants dans un équilibre de genre mais
comment le fait-on ?

La socialisation des enfants s’inscrit dans un registre de suppléance familiale. Il s’agit d’une
construction sociale de la réalit¢ fondée sur un imaginaire social de type familial nucléaire et
hétéronormé. Analyser des expériences éducatives mixtes afin de saisir quelle (s) approche (s)
éducative(s) serai (ent) pertinente(s) pour socialiser des enfants en déficit de repéres de genre
dans la protection de I’enfance, permet de situer des mutations du genre dans 1’action sociale.

11 s’agit de mesurer s’il existe une continuité ou une rupture dans les fagons de faire et dans les
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idéologies guidant les actes éducatifs en internat relevant de la protection de 1’enfance. Les
actes éducatifs placés dans des composantes de genre féminines et masculines en équilibre
donnent une identité singuliére a la profession d’éducateur spécialisé, le situant ainsi a la marge
des professions du champ médico-social s’inscrivant dans le care. Les stéréotypes de genre se
placent dans la réalisation des taches du quotidien et dans 1’organisation du travail en équipe.
Comment les professionnels s’en servent et agissent pour socialiser des enfants placés en
internat éducatif dans un équilibre égalitaire de genre ? Les réflexions, définitions et
questionnements liant la dimension du genre et celle de I’action sociale permettent d’interroger
la mise en place d’une coopération éducative sexuée. En partant de 1’origine du métier
d’éducateur dans les années 1950, la mise en place de la méthode du couple éducatif, son
histoire et son évolution, vise a lutter contre le sexisme, ’homophobie et les représentations
liées a la suprématie sociale masculine hétéronormée. Le couple éducatif est une méthode
¢ducative mettant en scéne une coopération éducative apaisée entre les sexes dans les internats
éducatifs. Suite aux ordonnances de 1945 régissant la protection de 1’enfance, cette méthode
est apparue au coteau de Vitry. L enfant pris en charge au titre de la protection de I’enfance se
définit a partir de 1945 comme « en danger », auparavant il était considéré comme coupable.
Le danger vient de son environnement, bien souvent familial. Sur la base des ordonnances de
1945, les éducateurs de jeunes inadaptés sociaux accompagnent, éduquent et socialisent les
enfants pris en charge au titre de la protection de I’enfance. Les enfants se situent en perte ou
en déficit de repéres sociaux normatifs sur les identités de genre. L’environnement social et
familial de I’enfant ayant motivé son placement est fondé sur des maltraitances physiques,
sexuelles ou psychologiques. En s’¢éloignant des logiques d’enfermement, 1’action éducative
mise en place a I’ASE va se fonder dans quelques internats sur un équilibre d’accompagnement
familial proche des représentations d’une famille nucléaire hétéronormé. Cette méthode
nommée couple éducatif, va conduire une éducatrice et un éducateur a accompagner dans le
quotidien un groupe d’enfants placés a I’ASE. L’¢égalit¢ de statut et de fonction entre les
¢ducatrices et les éducateurs spécialisés ne va pas empécher des jeux de rdle socialisants et
éducatifs basés sur les symboliques féminines et masculines dans la conduite d’un groupe
d’enfants. La liberté d’action professionnelle et le registre d’égalité recherché et revendiqué par
les professionnels placent la méthode du couple éducatif dans un registre de modernité. Les
identités de genre dans la protection de I’enfance ont un impact sur les manieres d’accompagner
les missions dans I’action sociale, et dans une dimension interactionniste les identités

professionnelles de ce champ influent sur les perceptions interne et externe de 1’action sociale.
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Mon hypotheése principale est que le couple éducatif mettant en scéne un équilibre genré alliant
le féminin et le masculin permet a des enfants accompagnés par 1’ Aide sociale a ’enfance, une
socialisation plus respectueuse des identités de genre. Le couple éducatif est a I’origine de
I’identité professionnelle des éducateurs spécialisés. Cette dimension donne une identité
singuliére a cette profession. L’action sociale ayant pour visée la cohésion sociétale, elle doit
tenir compte de la composante des équilibres de genre pour espérer une dimension plus
¢galitaire des rapports sociaux entre les femmes et les hommes.

La coopération professionnelle entre les deux sexes placés en interaction éducative est fondée
sur des expériences pratiques en internat éducatif. Les acteurs éducatifs vont mobiliser les
attributs féminins et masculins pour les situer en interaction avec les enfants. Il s’agit de
comprendre comment I’instituer se fagonne, a travers une méthode liant les identités de genre
des professionnels. Les mots pour qualifier les faits comptent. La dimension de couple éducatif
n’est pas neutre dans sa symbolique, celle-ci s’étend du langage a la technique. Les acteurs
professionnels cherchent a socialiser les enfants avec des normes de genre. Jouent-ils avec ces
normes et comment les investissent-ils ? Les différentes origines du genre viennent étayer ces
constructions sociales. La quéte d’égalité entre les femmes et les hommes vise a créer une
dimension sociale plus solidaire dans une finalité de cohésion sociale et sociétale. Les luttes
communautaires, notamment féministes, ont influencé les idéologies comme les pratiques dans
le travail social. La mise en scéne du quotidien en internat bas¢ sur des interactions mixtes
permet par les implications des personnes d’articuler une relation symbolique des deux genres
dans une finalité plus égalitaire. Cette dimension trouve son origine et son cadre de pratique par

la mise en place du couple éducatif au sortir de la Seconde Guerre mondiale.
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Seconde partie : Le terrain et la méthodologie de

recherche.

Cette seconde partie présente les méthodes qualitatives employées pour répondre a mes
questions de recherches. L’étude est significative plus que représentative. Le premier chapitre
présente le questionnaire d’entretien semi-directif, ses intentions et les profils des
professionnels en activité ou ayant cessé¢ de 1’étre. Il décrit également le second support de
recueil de données, les mémoires de fin d’études des éducateurs spécialisés de 1’école des
éducateurs spécialisés de Versailles, appelé aujourd’hui Buc-Ressources. La sélection des
mémoires de 1967 a 1995 est détaillée. Je décris €galement la méthode de traitement des
données recueillies pour analyser les entretiens des pionniers de 1’éducation spécialisée et ceux

qui exercent encore, ainsi que les mémoires de fin d’études des éducateurs spécialisés.
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Chapitre 4 : Une méthode qualitative pour traiter I’objet de recherche.

4.1 Le choix d’une méthode qualitative.

Le choix d’une méthode qualitative pour mener cette theése est arrivé assez naturellement.
Comment apprécier le vécu des acteurs par des données statistiques ? La méthode de I’entretien
semi-directif se révele adaptée lorsqu’il s’agit de définir la reconstitution d’une séquence
d’actions, d’expériences ou d’événements passés. Il s’agit de reconstituer le sens que les acteurs
donnent a leurs actions (Nils, Rimé, 2003). Cette dimension est automatiquement placée dans
un registre d’interactions théoriques favorisées par la relance, en effet le chercheur a
constamment en téte les axes théoriques qui ont constitué la trame de sa grille d’entretien (Van

Campenhoudt, Quivy, 2011).

Pour mener a bien ce travail de recherche, je me suis demandé comment mesurer 1’évolution de
ce concept afin de traduire les mutations du genre dans I’action sociale ? Trouver des pionniers
et des pionnicres est-il possible, sur quels critéres ? Comment définir des interlocuteurs clefs
pour comprendre la question posée ? De plus, était-il possible d’utiliser d’autres matériaux

qualitatifs pour nourrir le travail de recherche ?

Etant formateur dans une école historique de 1’éducation spécialisée, Buc-Ressources, créée
trois ans avant la mise en place du diplome d’Etat d’éducateur spécialisé en 19678 et dont le
programme initial est a I’origine de celui du diplome d’Etat en 1967, je savais qu’était conservé
un exemplaire de chaque mémoire de fin d’études des éducateurs et éducatrices formés par
I’école. J’ai décidé de sélectionner et d‘étudier les mémoires de 1967 a 2005 de cette école. Ce
travail de fin d’études, constitue au bout des trois années de formation une synthese de la
réflexion de chaque étudiant. Depuis la création du diplome en 1967 réformés en 1990, puis en

2007 et derniérement en 2016, le mémoire de fin d’étude a toujours été articulé avec les lieux

18 C’est en 1968 lors de son déménagement dans la ville de Buc que I’école prendra ce nom, jusqu’en 1968, il
s’agit de 1I’école d’éducateurs spécialisés de Versailles.
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de stages (CNAHES, 2020). Il s’agit d’une réflexion pratique sur la posture éducative traitée a
travers une monographie (1967!°) (Chapon, 2002), d’un théme a traiter autour d’une
problématique éducative (1990%°) ou d’un projet éducatif individuel ou collectif a mettre en

\

place (2007%") ; ou actuellement, le mémoire de fin d’études (201822) consiste a montrer

I’appropriation des compétences a mettre en ceuvre dans 1’exercice du métier.

La mobilisation de compétences méthodologiques et de connaissances en sciences humaines et
sociales est placée au service des pratiques professionnelles du travail et de 1’intervention
sociale. Il s’agit d’analyser une question sociale ou un questionnement professionnel en

montrant Iarticulation entre concepts et pratique?3.

Le mémoire de fin d’¢tudes sous ses différentes formes a toujours porté un regard sur les
implications et les réflexions des futurs professionnels. Cette dimension réflexive a toujours été
axée sur les pratiques professionnelles en lien avec un lieu de stage. Il s’agit donc d’une
réflexion personnelle de I’étudiant autour d’un théme qu’il a librement choisi. Les mémoires
portent un regard sur des pratiques rencontrées sur le lieu de stage long (en général une année),
articulé avec des connaissances et des savoirs théoriques. Les criteres de fiabilités de ces
travaux de fin d’études répondent aux exigences qui étaient les miennes, tant en mati¢re de
réflexion personnelle et professionnelle, d’engagement dans 1’action et de regard professionnel

sur une pratique ou un theéme.

L’école d’éducateurs spécialisés de Versailles a été créée en 1964, transférée dans la ville de
Buc en 1969, elle prend le nom de Buc-Ressources en 1990 et s’ouvre a d’autres types de
formation (AMP aujourd’hui AES, ME, EJE, CAFERUIS, DEIS, CAFDES). Fondée et ouverte
trois ans avant la création du diplome d’état d’éducateurs spécialisés, elle s’est ensuite adaptée

au nouveau cadre légal de certification du diplome d’éducateur spécialisé. Faisant suite aux

19 JORF du 23 février 1967 page 1913, Décret n°67-138 du 22 février 1967, instituant un diplome d'Etat
d'éducateur spécialisé.

20 JORF n°157 du 8 juillet 1990 page 8065, Décret no 90-574 du 6 juillet 1990 portant modification du décret no
67-138 du 22 février 1967 instituant un dipléme d'Etat d'éducateur spécialisé.

21 Décret n°2007-899 du 15 mai 2007 relatif au diplome d'Etat d'éducateur spécialisé.

22 JORF n°0193 du 23 aott 2018, texte n° 23, Arrété du 22 aolt 2018 relatif au diplome d'Etat d'éducateur
spécialisé.

23 JORF n°0193 du 23 aott 2018, Arrété du 22 aoit 2018 relatif au diplome d’Etat d’éducateur spécialisé.
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trois années de formation, les premiers mémoires de fin d’études datent donc de 1967 (ARS 78,
2016). Pour garantir une étude qualitative la plus compléte possible, il convient de « métisser

les méthodes » (Angermiiller, 2006).

4.2 Les intentions de I’entretien semi-directif.

D’un point de vue méthodologique, il est important de réfléchir et d’articuler correctement un
questionnaire d’entretien semi-directif afin de garantir une évolution dans la construction du
discours des acteurs tout en permettant ensuite un séquencage et une analyse des points évoqués

par les personnes entretenues. Ce travail de recherche s’inscrit dans une compréhension

discursive (Paill¢ 2009).

L’entretien semi-directif répond a des logiques, il a un but précis et les acteurs en présence ne
sont pas dans le méme positionnement, il est voulu et suscité par I’un et plus ou moins accepté
et subi par 1’autre (Grawitz, 2001). Il convient donc d’amener progressivement son sujet
d’enquéte en accompagnant I’interlocuteur. Les entretiens ont €té d’une durée moyenne d’une

heure trente, un quart d’entre eux ont dépassé les deux heures.

La grille d’entretien semi-directive

Les intentions du questionnaire Les questions
Amorce badine et positionnement de la question de | - Qu’évoque pour vous la notion de couple éducatif ?
recherche. - Quelle définition donneriez-vous du couple
éducatif ?

Pour mesurer 1’évolution de ce concept, il me semble | - L’avez-vous pratiqué ?; Ou ?; Combien de

. n . 2. 5 1A 2
important de poser les mémes questions aux personnes | /€MpPs ¢, Avec le méme bindme

, . L’emploi du passé ou du présent, s’est fait en fonction
ayant connu ce concept au début de sa mise en place P p p ’

] o ) des deux échantillons de personnes rencontrées :
en internat éducatif ; ainsi qu’a celles susceptibles de ) ) )
- Le pratiquez-vous ? ; Ou ?; Depuis combien de
le vivre encore actuellement.

temps ? ; Avec le méme binome ?
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Deux questions plus personnelles visaient a impliquer
la personne interrogée dans I’entretien et a chercher
I’origine de ce concept transmis par la pratique ou par

la théorie en formation.

- Que connaissez-vous de [’histoire de ce concept ?

- L’avez-vous rencontré ou étudié en formation ?

Les dimensions plus factuelles concernent les

expériences vécues en institution.

- Qui a deécidé que vous fonctionnerez en couple
éducatif ?

- Comment s est passé le choix de votre partenaire ?
- En avez-vous eu plusieurs ?

- Pour quelles raisons ?

- Cette dimension était-elle inscrite dans votre contrat
de travail ?

- Cette dimension était-elle inscrite dans votre fiche de

poste ?

L’effet d’ordre des questions (Nils et Rimé 2003)
visait ensuite a impliquer le sujet dans son discours en
allant chercher les dimensions faisant des parall¢les
entre des

perspectives personnelles et

professionnelles.

- Cette pratique vous a-t-elle permis d’affirmer votre
identité professionnelle ? Si oui, en quoi ?
- Cette pratique professionnelle fait-elle écho a des

pratiques personnelles ? Si oui, lesquelles ?

Les représentations et parfois les effets des actes qu’ils

posent dans leurs relations avec des enfants.

- Quelle est selon vous la perception des enfants de ce
modele ?

- Avez-vous pu en voir un effet sur les enfants ?

L’analyse devant ensuite permettre une reconstitution
d’ensemble signifiant (Paillé, Mucchieli 2016). 11 était
important de faire des propositions ouvertes aux

personnes.

- Selon vous, ce travail a deux permet-il de révéler des
complémentarités ou des oppositions ?

- Ou autres choses ?

- Dans votre souvenir, comment les deux membres du
couple éducatifs s’impliquaient-ils dans la vie

quotidienne du groupe d’enfants ?

Les valeurs d’engagement des acteurs cherchent a

mesurer les idéologies mises en scénes.

- Quelles sont les valeurs que vous mettiez en avant
avec ce modele de travail ?
- Edugquer ¢ est transmettre des normes ? De quel type

selon vous ?

Question d’ouverture

Qu’auriez-vous a ajouter a partir de votre

expérience ?

Talon sociologique

- Vous étes un homme, une femme
- Quel age avez-vous ?

- Etes-vous diplomé ? Educateur spécialisé ?
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- Si oui, en quelle année ? (De quelle école ?)

- Combien d’année avez-vous exercé, aupres
d’enfants ?

- Avec la méthode du couple éducatif ?

- Avez-vous des enfants ?

Chapitre 5 : Les mémoires de fin d’¢tudes des €ducateurs spécialisés de
Buc-Ressources®*, les entretiens semi-directifs et la méthode de

traitement des données.

5.1 La présentation des mémoires de fin d’études des éducateurs spécialisés de Buc-Ressources

de 1967 a 1995.

Pour la cohérence de cette présentation méthodologique, j’ai choisi de présenter les sources de
cette recherche, dans 1’ordre de recueil des informations. Je souhaitais avant d’aller rencontrer
des acteurs et actrices contemporains, mesurer si la lecture des mémoires sur une période de
quarante ans permettait de mesurer une évolution dans 1’approche de ce concept.

J’ai arrété de consulter les travaux aprés I’année 1995 car entre 1977 et 1985 j’ai trouvé un seul
mémoire portant sur ce théme et aucun dans les dix années qui ont suivi. De 1967 a 1995 Buc-
Ressources a encadré dans la réalisation d’'un mémoire de fin d’étude 1270 étudiants et
¢tudiantes en formation d’éducateur spécialisé. J’ai choisi des mots en lien avec les fonctions
éducatives et en rapport avec une dimension relevant du genre. Sur cette base, j’ai sélectionné
cent trois mémoires, la sélection s’est opérée a partir de mots-clefs dans le titre : parents,
famille, pére, mere, parentalité, fonctions éducatives, relations éducatives, éducateurs,
éducatrices, autorité, soins, couple €ducatif. Apreés la lecture de ces travaux, vingt-trois
mémoires se sont révélés en lien direct avec mon théme de thése, dont huit entiérement
consacrés au couple éducatif. Le premier mémoire portant directement sur la question du couple

éducatif, date de 1968. Les professionnels sont une vingtaine par promotion, ce qui va étre le

24 Jusqu’en 1985, Buc-Ressources se nommait I’école d’éducateurs spécialisés de Versailles.
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cas pendant dix ans. L’effectif des promotions va progressivement augmenter. Aujourd’hui

dans cette méme école, en 2017, la 53° promotion a Buc-Ressources, comporte 150 étudiants

¢ducateurs spécialisé€s entrant en formation.

Année

Nombre de mémoires

Nombre de mémoires
sélectionnés sur la
base des mots-
clefs contenus dans le
titre du mémoire :
famille, éducateur et
protection de
I’enfance, éducatrice
et protection de
I’enfance, réle,
fonction, couple
éducatif, titre
évocateur de la
protection de
I’enfance ou reflétant
un positionnement

éducatif.

Nombre de
mémoires évoquant le
couple éducatif dans
le titre de celui-ci ou
I’abordant de maniére
transversale. Par
exemple, le couple
éducatif dans le

champ du handicap.

Nombre de mémoires
portant uniquement
sur la méthode du

couple éducatif

1967 4 1995

1270

103 soit 8,71 % de
I’ensemble des
mémoires de fin

d’étude

15 soit 14,56 % de
103 ou 1,18 % de
1270

8 soit 7,76 % de
103 ou 0,62 % de
1270

1,18 % + 0,62 % = 1,80 % de 1270 mémoires de fin d’étude d’éducateur spécialisé portant
entre 1967 et 1995 sur la thématique du « couple éducatif ».

Jusqu’en 1974 je trouve dix-huit travaux traitant de pres ou de loin de ce sujet, avec cinq travaux
en 1970 portant directement sur les questions mettant en scéne ou questionnant la dimension

du couple éducatif.

106

Mikaél Quilliou-Rioual, Les mutations du genre dans [’action sociale, Conservatoire national des arts et métiers.



Douze mémoires sélectionnés ont été rédigés par des femmes et onze par des hommes.

J’ai également étudi¢ le mémoire de DSTS de Maria Calvez portant sur le théme de 1’évolution
du couple éducatif dans les pratiques d’accompagnement éducatif. Ce mémoire a été réalisé en
1988 dans le cadre d’un diplome supérieur en travail social. Il s’agit de la formation antérieure
au diplome actuel d’Etat en ingénierie sociale. Ce diplome est actuellement situé a un niveau
de Master 2.

Le fait qu’il y ait au démarrage de cette école, autant de travaux sur ce théme témoigne de
I’importance de cette pratique dans les institutions a ce moment-la. Le mémoire de fin d’étude
s’articule avec le stage long (d’une durée d’un an environ) ou avec la situation d’emploi de
I’étudiant. Le choix du sujet est libre dés lors qu’il traite d’une pratique éducative en articulant
des ¢léments théoriques avec des dimensions pratiques.

Apres 1974, I’exploitation de ce théme se tarit, seulement trois travaux entre 1977 et 1978, puis
un seul en 1985. Aucun travail ne porte de pres ou de loin sur cette question entre 1985 et 2005.

J’ai souligné en italique les mémoires portant exclusivement sur cette méthode. Les titres des

mémoires traduisent pour certains un cadre d’action, pour d’autre une réflexion professionnelle

et pour d’autre un positionnement personnel et un engagement dans 1’action éducative.

Doc 1 : 1968, Marie-Claude Béréziat, Réflexions a partir d'une expérience de travail en couple éducatif sur un

groupe de garcons caractériels dgés de 10 a 12 ans.

Doc 2: 1969, Jean-Michel Allain, Le recrutement des familles d’accueil au placement familial spécialisé de

Versailles.

Doc 3 : 1969, Denise Douroux, La notion d’autorité et ses effets.

Doc 4 : 1970, Eliane Robineau-Germany, Place de 1'éducatrice auprés des adolescents.

Doc 5 : 1970, Roger Cornu, L éducateur spécialisé face a ['ambiguité de sa fonction.

Doc 6 : 1970, Marie-France Garric-Landré, Réflexion a propos des roles.

Doc 7 : 1970, Damien Poulain, La carence familiale, cause d’inadaptation.

Doc 8 : 1970, Monique Roland, Influence du passé de la mére célibataire dans la relation avec son enfant.

Doc 9 : 1971 Gilles Dupin de Majoubert, Importance et modalités de la prise en charge de la famille parall¢lement

a celle du jeune.

Doc 10 : 1971, Jean Yves Guillemot, Statut, role, et limites de I’éducateur spécialisé dans une institution a option

analytique.
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Doc 11 : 1971 Camille Ange, la relation parent-enfant-institutions.

Doc 12 : 1972, Marion Berthoud, EUX 10 et nous deux.

Doc 13 : 1973, Francette Vieillard, La Femme- L ’homme-L enfant.

Doc 14 : 1973, Jean-Pierre Vatrelet, Une expérience de travail en couple éducatif.

Doc 15 : 1973, Ambroise Charleroy, Différence de comportement des gargons et des filles dans un foyer de semi-

liberté, le logis, Annecy, pendant les temps libres.

Doc 16 : 1973, Frangois Lacouturiére, La relation d’aide a travers un cadre autoritaire.

Doc 17 : 1973, Michel Rauzil- Crabit, La famille d’accueil, qu’est-ce ?

Doc 18 : 1973, Lionel Sepeau, De I’'importance du quotidien dans la rééducation de I’enfant.

Doc 19 : 1974, Simone Godefroy, Cet enfant qui n’est pas le ndtre (Réflexion sur huit mois de stage en Placement

Familial).

Doc 20 : 1977, Francoise Heliot, Vécu en club de préadolescent : jeux de réle et couple éducatif.

Doc 21 : 1978, Micheline Vogin, Réflexions autour d’un vécu d’éducatrice.
Doc 22 : 1978, Agneés Pétry, le role du pére, 1’évolution de la famille.
Doc 23 : 1985, Marie-Pascale Gibeaux, parents, éducateurs. Quelles positions ?

Doc 24 Mémoire de DSTS 1988, Maria Calvez, « Pour éduquer : un, deux, trois ! ».

5.2 La présentation des entretiens semi-directifs.

A TPinstar de Pierre Bourdieu dans « comprendre » in La misére du monde, il me parait
important d’expliciter les intentions et les principes des procédures que j’ai mis en ceuvre dans
le travail de recherche ici présenté (Bourdieu, 1993). Inutile de viser des techniques propres au
« parlé vrai » de William Labov (Labov, 1978, p.111-136) concernant son étude sur le parler
noir de Harlem, en allant chercher des acteurs impliqués dans le langage spécifique d’une
culture. Etant formateur depuis 19 ans dans des écoles de travail social, les codes employés et

le langage usité par les personnes interviewées sont les miens. Lorsque 1’on évoque la notion
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de « protection de I’enfance » ou d’« autonomie du sujet », les représentations mentales
(Bateson, Ruesch, 1951, 1988) des uns et des autres s’inscrivent dans le méme registre. Cette
dimension a rendu les interactions plus riches et plus fortes en permettant par les relances de

dépasser des discours convenus.

Profil des personnes interrogées

Prénom Référence de la Profil

personne dans les

citations

Louis? DOC 25% - Dix ans de pratique en couple éducatif au Coteau de
Vitry.

- Directeur pendant 17 ans de Buc-Ressources.

- Auteur d’un Guide de [’éducation spécialisée qui fait
référence dans le secteur social et médico-social.

Camille DOC 26 - Dix ans de pratique en couple éducatif.

- Diplomée de la deuxiéme promotion de Buc-

Ressources.

- Formatrice a Buc-Ressources pendant plus de vingt

ans.

Jeanne DOC 27 - Quatorze ans de pratique en couple éducatif au

Coteau de Vitry, dont trois ans en duo avec Louis.

- Auteure d’un mémoire du diplome supérieur du
travail social soutenu en 1988 sur le couple éducatif.

Raymond DOC 28 - Quatorze ans de pratique en couple éducatif au

Coteau de Vitry.

- Marié avec Jeanne.

Jacqueline DOC 29 - Onze ans de pratique en couple éducatif dans le
Berry.

- Formatrice a I’'IRTS de Tours.

25 Les prénoms ont été modifiés pour respecter I’anonymat des personnes.

26 1 es références a des documents, en 1’occurrence ici DOC 25 me permettent de référencer mes entretiens pour
pouvoir ensuite y faire référence dans la partie analyse.

J’ai d’abord numéroté les mémoires de fin d’études d’éducateurs spécialisés de 1 a 24, puis les entretiens semi-
directifs avec les pionniers et pionniéres de la profession d’éducateur spécialisé de 25 a 33, pour terminer par les
cing couples éducatifs qui exercent encore et qui sont numérotés par paire 34-35, 36-37, 38-39, 40-41 et 42-43.
L’ensemble formant mes 43 supports de recueil de données.
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Louise DOC 30 - Huit ans de pratique en couple éducatif.
- Directrice adjointe de Buc-Ressources.
- Premiére directrice de 1’Union nationale des acteurs
de formation et de recherche en intervention sociale
(UNAFORIS)

Michel DOC 31 - Treize ans de pratique en couple éducatif.
- Formateur a Buc-Ressources pendant dix-huit ans.

Charles DOC 32 - Douze ans de pratique en couple éducatif
- Directeur d’un foyer de I’enfance ayant pratiqué cette
méthode.

Micheline DOC 33 - Seize ans de pratique en couple éducatif dont six ans
avec Charles.

Béatrice DOC 34 - Trente ans en couple éducatif dont quatre ans avec
Fabien a Rambouillet.

Fabien DOC 35 - Neuf ans en couple éducatif dont quatre ans avec
Béatrice.

Nolwenn DOC 36 - Quatre ans en travail de duo de genre avec Luc a
Quimper.

Luc DOC 37 - Vingt-six ans en travail de duo de genre dont quatre
ans avec Nolwenn.

Ghislaine DOC 38 - 6 ans avec la méthode du couple éducatif avec
Nicolas dans le Vexin.
- Mariée avec Nicolas.

Nicolas DOC 39 - 6 ans avec la méthode du couple éducatif avec
Ghislaine.
- Marié avec Ghislaine.

Hayat DOC 40 - Dix ans avec la méthode du couple éducatif a
Versailles dont 6 ans avec Jean.

Jean DOC 41 - Dix ans avec la méthode du couple éducatif a
Versailles dont six ans avec Hayat.

Chloé DOC 42 - Un an en travail de duo de genre avec Gregory a
Mantes-la-Ville.

Gregory DOC 43 - Cinq ans en travail de duo de genre 8 Mantes-la-Ville
dont un an avec Chloé.

5.3 La méthode de traitement des données recueillies.

Afin d’analyser les données recueillies, je me suis dans un premier temps intéressé a des

logiciels d’analyse thématique de contenu et notamment le logiciel Alceste congu par le

chercheur Max Reinert dans les années 1980. Le nom ALCESTE est I’acronyme d’« Analyse

Lexicale par Contexte d’un Ensemble de Segments de TExte ». Plus récemment, Reinert 1I’a

décliné par « Analyse des Lexémes Cooccurrents dans les Enoncés Simples d’un TExte » ou

« Analyse des Lexémes Cooccurrents dans un Ensemble de Segmentations du Texte Etudié ».
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Le logiciel ALCESTE se présente comme une méthodologie d’aide a I’étude et I’ interprétation
de corpus textuels notamment pour les entretiens contenant des réponses a une question ouverte
(Bart, 2011).

Cependant, apres des tests avec cet outil je me suis rendu compte de plusieurs écueils ; les
contenus des supports qualitatifs sont de deux registres, des entretiens semi-directifs et de
I’analyse de texte par les mémoires des étudiants éducateurs en formation. Le fait de mixer ces
deux composantes permettait certes d’obtenir des redondances de terme et de les classer par
ordre d’importance par leurs répétitions et leur répétition dans les discours et les supports. Hélas

cela brouillait également les éléments permettant de situer une évolution.

En effet, trois composantes se distinguent pour permettre de mesurer une évolution. Tout
d’abord, les entretiens avec les pionniers de I’action sociale, puis les mémoires d’étudiants qui
se situent plus dans les années 1970 et enfin les entretiens avec les duos en activité ou qui
viennent récemment d’arréter cette pratique. La derniére composante pouvant s’apprécier par
paires pour permettre a la fois de croiser les informations avec les deux autres supports mais
pouvant €¢galement se lire et s’analyser en croisement d’informations de genre pour chaque

paire.

Utiliser un logiciel de traitement thématique de contenu, loin de clarifier les analyses, mélait
indistinctement par exemple les définitions du couple éducatif selon les époques et ne permettait

pas de mesurer une évolution dans les pratiques ou les représentations.

Assez rapidement et apres des tests, partie par partie, j’ai abandonné 1’idée de faire appel a un
logiciel d’analyse thématique de contenu. La maticre brute étant dense, j’ai alors opté pour un
séquencage. Tout d’abord en distinguant les entretiens avec les pionniers, des mémoires de fin
d’étude des éducateurs spécialisés et ensuite les entretiens avec celles et ceux qui pratiquent

actuellement une méthode inscrite dans des logiques d’interaction de genre.

J’ai ensuite séquencé trois thématiques?’, la mise en place du concept du couple éducatif en
premicre partie, puis le couple éducatif et les identités de genre en seconde partie et enfin, une

troisiéme partie appelée du concept a la méthode genrée.

27 Voir annexe 4.
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Dans chaque partie j’ai subdivisé en deux les supports de recueils de données. D’un c6té les
¢léments recueillis dans les entretiens avec les éducateurs des années1967 a 1980 ainsi que le
contenu des mémoires d’éducateurs et de I’autre, en reprenant les mémes thématiques, les
extraits des entretiens avec les éducateurs encore en fonction. C’est sur cette base et en fonction
des répétitions, traits communs ou des réponses communes aux questions similaires que j’ai
regroupé des sous-parties ; par exemple, les influences théoriques du couple éducatif ou encore
les modgeles identificatoires féminins, masculins. Ce séquencgage, long et fastidieux était la seule
fagon de conserver les logiques d’évolution pour 1’analyse thématique des contenus. L’annexe
4 reprend le sommaire en dix pages s€quencant par théme, sous théme et parfois sous sous-

théme, les éléments recueillis.

Une fois les données brutes classées, ordonnées et articulées en miroir entre les apports des
¢ducateurs pionniers et des éducateurs contemporains, il a été possible de composer un plan
pour I’analyse de contenu en croisant les €léments recueillis avec les cadres théoriques de

référence relevant de la littérature scientifique ayant alimenté mes réflexions.

Des choix ont ensuite été nécessaires pour trier les extraits permettant une analyse qualitative
de sens. L’objet étant de traduire des éléments significatifs des discours, tout en maintenant une
cohérence a la fois dans la hiérarchie temporelle des informations et également dans les
distinctions de genre. En effet, une femme évoquant dans un mémoire des années soixante la
mixité de genre dans 1’action, ne peut pas exactement s’analyser de la méme maniere que celle
qui en parle en 2016. Le contexte socio-économique et les représentations afférentes aux places
de chacune dans ce duo de genre ayant fort heureusement évolué. De la méme manicre, a une
méme époque donnée, le discours d’une femme et celui d’un homme ne peuvent s’appréhender
tout a fait de la méme facon, les places de 1’'une et de I’autre n’étant pas les mémes dans la
sphere sociale selon les époques. L’analyse de contenu s’est faite avec une rigueur
méthodologique de classement qui m’a permis d’apporter un résultat scientifique a des données
qualitatives. Je crois en I’importance de cette méthode pour révéler les dimensions
significatives des vécus des acteurs. Mettre les éléments dans un ordre d’abord chronologique
puis thématique m’a permis de définir des catégories de contenu permettant ensuite une
compréhension de mon objet d’étude. Inutile d’évoquer le temps consacré a cette opération
d’ordonnancement, ¢’était une étape nécessaire pour diviser et répartir ensuite dans un certain
ordre les supports de contenu. C’est ainsi que j’ai pu mesurer 1’évolution et les mutations du

genre en action sociale a travers 1’analyse des supports de contenus qualitatifs.
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La partie de ’analyse suit la méme logique que le classement du recueil de données, elle m’a
servie de fil conducteur pour a la fois conduire une analyse traduisant une évolution, tout en
permettant de mettre en exergue les éléments redondants des discours. Il s’est alors agi de tracer
des regroupements de discours, des nuances dans ceux-ci ou des ¢léments iconoclastes comme

la dimension de I’intersectionnalité qui a émergé de I’analyse de contenu.

L’analyse comporte parfois des extraits longs avec des échanges entre moi et la personne
questionnée, c’est un parti pris. Tout d’abord la thése soutenue se situe dans un registre de
sociologie option travail social et il me parait important de laisser une place parfois brute aux
discours des travailleurs sociaux. Les acteurs et les actrices de ce champ spécifique de
I’économie solidaire contribuent presque de maniére invisible au maintien de la cohésion

sociale dans notre Etat social. Ils sont bien souvent oubliés et les agents invisibilisés.

J’aurais pu bien des fois résumer leurs propos, et je I’ai parfois fait, mais de laisser des extraits
d’entretiens comportant des échanges et des relances est un choix. Je n’ai pas effectué un travail
d’immersion dans un champ pour réaliser ce travail de recherche, je suis immergé depuis
plusieurs décennies dans ce champ éducatif qui me correspond. Ce partage d’expérience a
conduit a des relances trés ciblées, permettant d’approfondir une pensée. Synthétiser des propos
ne montre pas I’évolution du raisonnement, ni comment certains ¢léments viennent compléter
d’autres composantes du discours. Il est peut-étre peu classique de laisser des extraits aussi
longs et je m’en excuse aupres du classicisme, mais une thése est une proposition scientifique
que ’on tient pour vrai et que 1I’on se propose de défendre par des arguments. La proposition
scientifique souligne ici par le discours des professionnels, 1’incidence des identités de genre
pour traduire des facons de faire et des idéologies ayant conduit a des mutations dans I’action
sociale. Bien souvent, dans une analyse qualitative du discours, les arguments sont ceux des
personnes qui ont accepté de me livrer leur vision de leur pratique éducative de genre. Les
¢léments recueillis sont parfois intimes car ils mélent les composantes identitaires

professionnelles et personnelles des sujets interrogés.

Pour ma part, je me suis ensuite chargé de les révéler, de les classer et de les mettre en lien avec
des ¢léments théoriques. Cela fait des années que je partage le quotidien d’éducateurs
spécialisés engagés dans 1’action sociale, si une thése se situe dans I’action de poser un propos
et de le soutenir, c’est a plusieurs voix que nous le faisons. C’est a mon sens tout I’intérét d’une

méthode qualitative d’analyse des données, ce travail étant significatif et non représentatif.
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Pour résumer et poursuivre : Quarante-trois supports ont permis ce travail de recherche. Vingt-
trois mémoires de fin d’étude d’éducateur spécialisé de Buc-Ressources, école historique du
travail social s’étalant de 1968 a 1985, traitent du couple éducatif ainsi qu’un mémoire de DSTS
de 1985. Dix-neuf entretiens semi-directifs avec les pionniers des deux sexes ayant pratiqué
cette méthode, complétée par des éducateurs la pratiquant encore viennent alimenter le recueil
de données. Dix entretiens ont pu étre réalisés avec des couples 1’ayant pratiqué en duo. L’objet
est de questionner une traduction commune d’un vécu partagé. La recherche est significative
plus que représentative. Elle couvre des informations allant de 1947, date des premicres
expériences en couple éducatif, a 2017 pour les éducateurs actuellement en fonction. Soixante-
dix ans de pratiques éducatives dans une mixité d’action en internat de I’ASE permettent de

situer les mutations du genre dans I’action sociale.
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Troisieéme partie : L historique du couple éducatif.

Le premier chapitre de cette partie en affirmant les incidences d’un rapport égalitaire de genre
dans I’action sociale, positionne la méthode du couple éducatif dans les principes idéologiques
solidaristes de la Illeme République. Le second chapitre, présente 1’origine du couple éducatif
initialement expérimenté au coteau de Vitry en 1947 suite 4 la mise en place des trois
ordonnances de 1945 définissant la politique sociale en direction des enfants a protéger. Le
septieme chapitre définit cette pratique éducative innovante des interactions de genre pour
conduire une action éducative de socialisation dans un cadre de protection des enfants
accompagnés. L’internat éducatif est le cadre de cette recherche et aussi celui choisi pour
traduire les mutations du genre en action sociale. L histoire, les fonctions et la mise en place du
couple éducatif se structurent dans les actes du quotidien pour accompagner les enfants. Les
composantes de la psychopédagogie, de la psychothérapie institutionnelle comme des
dynamiques de groupes rééducatifs situent les origines idéologiques de cette méthode
éducative. Ces trois courants de pensées guident la naissance de cette méthode d’action

éducative spécialisée.
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Chapitre 6 : Le couple éducatif, releve de la modernité.

En 1945, mixer les identités sexuées des publics de référence, a savoir les enfants ainsi que les
professionnels, relevait d’une rupture avec les pratiques anciennes de cloisonnement des sexes.
Les éducateurs de jeunes inadaptés sociaux ont choisi d’organiser leurs pratiques en se situant
dans une dimension d’égalité des statuts de genre entre les femmes et les hommes,
progressivement ils vont s’autodéterminer dans leur identité.

En 1968, cette méthode continuait de se diffuser, un mémoire de la premicre promotion de Buc-
Ressources en témoigne. Vingt ans aprés la mise en place de cette méthode, Marie-Claude
Béréziat, intitulait son mémoire de fin d’étude : Réflexions a partir d 'une expérience de travail
en couple éducatif sur un groupe de garcons caractériels dges de 10 a 12 ans. Elle exprime

ceci dans son introduction : La principale raison qui m’a amenée a choisir ce sujet : Réflexions a partir d’une

expérience de travail en couple éducatif sur un groupe de garcons caractériels agés de 10 a 12 ans est que ce travail en couple-
éducatif constituait aussi bien pour moi que pour I’ensemble du personnel éducatif de la maison, une expérience nouvelle.

(Docl)

En associant les femmes et les hommes dans les actions éducatives, cette méthode a modifié les
pratiques et changé les facons de faire. Le couple éducatif est un marqueur pour saisir
I’évolution des pratiques et des idéologies depuis la création de la profession d’éducateur
spécialisé. Se situant a I’origine de cette profession, le couple éducatif ne se limite pas a
I’affirmation d’une identité professionnelle, il s’inscrit pleinement dans son époque et son
évolution permet a la fois de saisir celle-ci par le prisme des mutations du genre et permet
également de mesurer le chemin parcouru par cette profession, traduisant par 1’affirmation de
pratiques une identité a ce métier et aux professionnels qui le font vivre.

Dans les logiques de cohésion sociale, cette profession n’est pas neutre, elle contribue a
maintenir dans une sphére commune des individus et des enfants en risques de marginalisation
sociale ou en dehors des schémas éducatifs classiques. Elle traduit une unité logique de pensée
en apportant une union et des principes de solidarité entre les membres d’un groupe social. Le
cadre professionnel d’exercice des éducateurs de jeunes enfants, met en scéne un couple et des
enfants, symbolisant ainsi les liens d’une famille nucléaire hétéronormée. En effet, s’il existe
entre les personnes d’un méme environnement social des rapports durables et organisés, ceux-
ci trouvent leurs fondements dans 1’éducation et la capacité des sujets a se socialiser. Susciter
ou développer les rapports sociaux chez un enfant passe par I’affirmation d’un ensemble de

régles communes. Le développement des relations sociales comme le fait de permettre a un
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individu de s’adapter et de s’insérer dans un ensemble de valeurs constitué passe par la
transmission de normes et de valeurs. Il s’agit d’acquérir pour les enfants accompagnés un

ensemble de dimension instituée permettant leur inclusion dans une société constituée.

Organiser une pratique éducative donnant une identité a une profession ne s’improvise pas. Il
y a eu ’importance du mouvement syndical et de I’ Association internationale des éducateurs
de jeunes inadaptés (AIEJI) (Boussion, 2013) pour cerner le périmetre de cette profession
nouvelle. Pour revendiquer un statut, il fallait également affirmer des pratiques. C’est tout
I’objet des congrés de Lausanne (Octobre 1958) ou de Rome (Juin 1960). Le congres de
I’A.LE.J. a Versailles en juillet 1970, évoque déja la dimension interactionniste de
transformation du sujet dans un contexte de société moderne : « ce serait supposer I’existence
d’une inadaptation essentielle, alors qu’il s’agit toujours de fait d’existence, considérer en objet
ce qui est de I"ordre du sujet. Pourtant que 1’éducateur spécialis¢ de 1970, dans les sociétés
modernes, s’interroge sur son « rdle social », pose une interrogation problématique sur
I’ambiguité de sa fonction. ». L’organisation d’un groupe social ne vient pas que de débat ou
de décision collégiale ayant valeur de guide d’action, une identité peut venir aussi de
tatonnement par des méthodes permettant d’affirmer des fagons de faire de maniére inductive.
Au XIVe¢siécle, organiser ¢’est rendre apte a la vie (Morin, 1999). Le terme « organisé » a la
méme origine que le mot organe. Les professionnels du champ de I’éducation spécialisée vont
choisir une organisation sociale pour donner du sens a leurs pratiques. Il ne s’agit pas
simplement de garder et d’¢lever des enfants, il s’agit de produire du sens dans les actes
éducatifs du quotidien en gardant et en €élevant des enfants. L action n’est donc pas simplement
reproduite, elle est pensée. Il s’agit d’observer, de créer du lien avec un et des enfants, de les
éduquer et de les socialiser dans un monde qui devrait étre meilleur que ce que les

professionnels de cette époque venaient de connaitre. (Noudelmann, 2006).

«Ce qui a amené a créer le couple professionnel c’est le projet d’un apprentissage de relation entre I’enfant et
I’éducateur ; ce couple est un outil thérapeutique. [...] Nous tenons a préciser que les relations éducateurs-enfants ne
se limitent pas seulement a ces relations transférentielles, le champ de travail de I’éducateur est plus large. Toutes autres
possibilités de modeles rentrent en jeu et permettent des relations intenses. Le couple éducatif favorise des relations
positives ou négatives que ’enfant aura la possibilité d’expérimenter selon ses troubles affectifs dans le désir d’aboutir
une modification générale du comportement » Doc24 p.47.

11 s’agit de bousculer les roles sexués plus que sexuels, dans une dimension familiale fictive et
présentée comme idéal de par ses reperes sociaux de genre différents dans une volonté

éminemment politique d égalité des sexes. On était 13, I’institution ¢’était quelque chose, on était 1a et en méme

temps avec le sentiment qu’on faisait 1’histoire et ¢a, je crois, ¢a aussi ¢’est un truc que peu d’éducateurs ont la chance de
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pouvoir vivre, on faisait 1’Histoire. Doc25 L Histoire en question selon, Louis, c’est la création de la

profession d’éducateur spécialisé dans un contexte de transformation sociale.

C’est a cette méme €poque et en paralléle de 1’histoire naissante de la protection de 1’enfance
que Simone de Beauvoir et Jean-Paul Sartre vont affirmer les caractéres d’une dimension
existentialiste. « Avant la guerre, Sartre concevait la liberté comme une sorte d’indépendance
a I’égard de toutes les contraintes familiales, les contraintes sociales, les contraintes maritales
et politiques, et il se tenait dans une acception philosophique nihiliste, comme tant d’autres
contemporains. L’expérience pour lui décisive fut la mobilisation, I’internement et la rencontre
de la collectivit¢ dans un Stalag. A ce moment-1a, il découvre le théatre, « I’adresse »
collective : I'idée qu’il faut adresser son discours a une collectivité et non pas écrire en
s’imaginant un public indéterminé. » (Noudelmann, 2006) Il s’ agit d’étre responsable du monde
et non coupable des évenements récents et le discours s’adresse a tous et toutes. La révolte et
la survie sont les caracteéres premiers d’une volonté de faire différemment. Cet humanisme va
caractériser I’esprit d’une époque. Il s’agit dans cette époque désorientée de tracer de nouvelles
lignes de vie. Un homme nouveau qui émergerait des décombres de 1’Histoire et dans ce cas
pourquoi pas une femme nouvelle également ? Sartre et Beauvoir vont incarner la notion
d’engagement. « La définition démocratique de I’intellectuel chez Sartre contient la requéte
d’une autre distribution des rdles, déjouant les déterminismes sociaux. Ce n’est donc plus par
le fantasme de la régénération politique, mais plutdt avec cette idée d’une reconfiguration des
roles que Sartre est présent : refonte des rdles sexuels, familiaux, sociaux et politiques. »
(Noudelmann, 2006). Le couple éducatif reléve de ces quatre dimensions, redéfinissant dans un
cadre professionnel des roles sexuels (platonique dans ce couple), familiaux (par une
substitution parentale), sociaux (par un engagement de protection et de socialisation des enfants
pris en charge) et politiques (par des rapports d’équilibre égalitaire entre une femme et un

homme).

Si I’homme n’est rien d’autre que ce qu’il se fait, premier principe de 1’existentialisme, alors,
I’homme devient entiérement responsable de ce qu’il est (Sartre, (1946) 1996)). C’est dans ce
contexte et surtout avec cette philosophie que Simone de Beauvoir va inciter les femmes a
s’autonomiser et les hommes a leur laisser une place. Il ne s’agit pas d’un simple constat de la
situation sociale des femmes au sortir de la Seconde Guerre mondiale, elle pose aussi des

questionnements émancipateurs : « comment trouver I’indépendance au sein de la
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dépendance ? » (Beauvoir, (1949), 1976, p.39). Cette question sociale est aussi celle de
I’émancipation par le travail pour les femmes, elle rejoint les logiques professionnelles du
couple éducatif. Sa conclusion est que les hommes et les femmes ne sont pas satisfaits d’eux-
mémes car les hommes oppressent les femmes et ces derniéres jouent le double jeu de la
séduction assujettie d’un c6té et de I’émancipation égalitaire de I’autre. Les femmes doivent
donc se libérer et les hommes ne doivent plus étre dans une quéte de domination. En un mot,
les composantes sociales doivent s’équilibrer pour traduire un monde nouveau. La mixité et les
équilibres de genre deviennent des enjeux politiques.

Dans le grand ensemble du travail social, les assistantes de travail social sont souvent des femmes et c’est dans le

monde éducatif, il y a souvent des hommes. Quand j’ai commencé a travailler dans cette école dont vous parlez. On
était une des rares écoles de France qui avait presque autant de gargons que de filles dans les promotions. Doc26

Les éducateurs de jeunes inadaptés sociaux vont d’abord affirmer un legein différent en
revendiquant un couple mixte, ¢loigné des enjeux sexuels pour se centrer sur des composantes
sociales et ainsi poser une affirmation identitaire professionnelle et égalitaire. Le teukhiem qui
étend la dimension symbolique du langage a la pratique (Castoriadis 1975) va définir un cadre
d’action différent et souligner une quéte égalitaire pour cette pratique professionnelle en couple
mixte.

Dans une dimension interactionniste, les professionnels vont construire une identité sociale
nouvelle (Berger et Luckman, 2018) basée sur un imaginaire social familial. Ne confondons
pas la lecture actuelle de la dimension de couple ou de la famille avec la situation sociale des
années 1950. Interrogeons le positionnement éclairé et réfléchi des acteurs de cette époque pour
connaitre leurs motivations a agir ainsi. La finalité des actes se situe dans une volonté de
socialisation différente des enfants mais pas seulement, il s’agit aussi d’innover et d’inventer
des facons de faire différentes pour satisfaire le monde nouveau de I'aprés-guerre. La vie
reprend et les éducateurs de jeunes inadaptés sociaux sont aussi des jeunes gens qui veulent
batir une société plus égalitaire avec des valeurs différentes. La place des femmes dans ce
nouveau monde est un enjeu majeur pour caractériser une dimension existentialiste
différente.

Le couple éducatif discute de la maniére dont I’organisation de ce groupe social constitué pour
et par le placement des enfants va s’organiser. La modernité étant « un projet que 1’on ne refuse
pas » selon Marcel Gauchet (Gauchet, 1985), le couple éducatif est résolument moderne. Il
rompt avec les pratiques passées et met en avant une dimension rationnelle dans le schéma

¢galitaire des femmes et des hommes. La modernité met en avant la capacité d’un individu a
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s’affirmer dans un monde moderne. Il s’agit d’affirmer les déterminants du féminin et du
masculin dans leur singularité pour ensuite dans une dimension égalitaire les lier dans les actes
¢ducatifs du quotidien. La dimension technique reléve et affirme une dimension de droit pour
les sujets des deux sexes en présence et cette dynamique renvoie a une dimension existentielle,
voir existentialiste pour les personnes. IlIs mettent en scéne concrétement une dimension
démocratique.

Il est possible de mettre en paralléle 1’évolution de la dimension de genre dans la société
extérieure et celle qui va se mettre en ceuvre dans cette pratique avec une nuance importante, le
point de départ des rapports de genre dans ce nouveau contexte mixte. Les éducateurs
spécialisés a leur origine sont des progressistes. Ils ne pronent pas des manieres violentes de
faire évoluer des normes sociales, bien a I’inverse, ils sont partisans d’un progres politique par
I’affirmation de pratiques sociales différentes.

Les professionnels sont jeunes et ils ne veulent pas changer le monde avec des mots et des
slogans, ils veulent le transformer par des actes concrets en se rapprochant de valeurs plus
solidaires. Ce faisant, ils réaffirment les principes de solidarité issue de la 3e République. Par
leurs pratiques, ils instituent la liberté en cherchant a offrir aux enfants des normes et des valeurs
différentes, en revalorisant leur estime d’eux-mémes par des modeles identificatoires sexués et
en leur proposant un modele de socialisation égalitaire dans I’identité sexuée des acteurs en
présence. Le couple éducatif est a la base des méthodes orchestrées a cette époque. Jeanne qui
a travaillé au Coteau de Vitry situe le démarrage des réflexions éducatives a partir de cette
méthode.

Mikael : Alors selon vous, le couple éducatif c’est une méthode qui rentre dans cet ensemble ou c’était la base et puis
apres, il y avait tout le reste, les réunions d’équipe, la synthése, les différents... ?

Jeanne — Ah non ¢’était une méthode, parce que le reste ¢’était une conception du travail et ensuite [...] tout le reste en
découlait. C’était voulu [...] par exemple je n’ai pas connu longtemps le Docteur Amado, il est parti trés vite a I’externat
mais quand on allait travailler, discuter des synthéses, en synthése je veux dire, de tel cas. Eh bien, donc on était
I’éducateur ou I’éducatrice, eh bien Amado avait toujours I’art de pointer pourquoi vous avez dit ¢a, pourquoi vous
avez fait ¢a, pourquoi vous avez ? A Claude, & moi, etc. Ca demandait un vrai travail d’élaboration ! Et ¢a, ¢’était trés
intéressant.

Mikaél — Son positionnement ?

Jeanne — Oui, oui, ¢’est parce que bon... Ca nous permettait par la suite de réfléchir a ce qu’on faisait avec un enfant !
Doc27

La liberté se caractérise €galement par la fagon dont ils vont socialiser des enfants et pour ce
faire, le couple éducatif interroge la facon dont les femmes et les hommes vont faire société
dans un contexte professionnel, lui-méme vecteur d’une identité et d’une société porteuse de
changement. Sans démagogie, ils vont chercher en réfléchissant leur fagon de faire, a construire

un espace de liberté pour chacun. L’affirmation de ces individualités ne vise pas a construire
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un monde égoiste mais a 1’inverse, par une théorie des moments, (Lefebre, 1968), a construire
par les identités de genre en présence une autonomie de pensée et d’acte pour socialiser
différemment des enfants. Si les enfants sont aussi des sujets de droits dans I’affirmation des
libertés, pourquoi sont-ils obligés d’aller a 1’école, puisqu’ils sont libres ? Les adultes sont ici
présents pour garantir une liberté sociale et non une liberté totale. Le couple éducatif, de par sa
dimension d’équilibre des sexes est en rupture avec les pratiques sociales antérieures, cependant
il s’inscrit aussi dans les principes de solidarité qui le place dans une continuité sociohistorique.
Les deux marqueurs essentiels de ce tournant sont 1’introduction des hommes dans le champ

¢ducatif et I’émancipation des femmes par une quéte d’indépendance et d’affirmation de soi.

6.1 Les bases de I’action sociale et la solidarité nationale de la IT1I¢ République.

Pour Robert Castel, dans Les métamorphoses de la question sociale, « la question sociale peut
étre caractérisée par une inquiétude sur la capacité de maintenir la cohésion d’une société. Cette
menace de rupture est portée par des groupes dont I’existence ébranle la cohésion de
I’ensemble. » 11 s’agit ici de 1’émergence de la classe ouvriére. Pauvre, importante et peu
¢duquée, elle devient une menace potentielle pour les classes bourgeoises (Castel, 1995, p. 39).
Les solidaristes de la fin du XIXes ont souligné ’articulation entre sécurité et liberté, cette
conciliation vitale entre 1’indépendance des personnes et la cohésion collective par une

injonction a étre solidaire (Bec, 2014, p. 301).

L’introduction du mémoire de Roger Cornu en 1970 cite cette référence, C’est également a ce propos,

citons ce qu’écrivait Henry Lemery, « garde des sceaux » a Alexis Denan, au sujet de son livre « mauvaise graine », plus de
dix ans avant la sortie de 1’ordonnance de 1945, relative a la jeunesse délinquante : « Votre programme est le mien : guérir,
instruire, surveiller. Pas de gedlier mais des médecins et des éducateurs. Et d’abord, le dépistage soigneusement organisé de

I’enfance malheureuse, maltraitée et malade. L’enfant n’appartient absolument ni a la famille, ni a 1’état. C’est un étre humain

qui, comme tel, a des droits que la collectivité doit protéger. » Doc 5 p.6 L’étudiant de 1970, situe ses actes

¢ducatifs dans cette perspective.

L’action sociale, ses principes 1égislatifs ainsi que les réformes sociales vont donner une
existence réelle aux principes étatiques de solidarité. Elle se base sur les principes de dettes
sociales collectives et de devoirs d’assistance aux plus démunis au nom de 1’Etat, ¢’est-a-dire
au nom de tous et de toutes les citoyennes. L’action sociale désigne I’ensemble des services
et équipements non marchands, destinés aux personnes et aux familles dans une

perspective de prévention ou de prise en compte des difficultés, en vue d’assurer une
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meilleure cohésion a la société (Jaeger, 2017), (Lochen, 2000). Elle se distingue de la
protection sociale axée sur des dispositifs de réponse a des risques (I’action sociale les
prolonges) et de 1’aide sociale, qui recouvre des prestations en nature ou en especes au titre de
la solidarité nationale ou locale (Jaeger, 2017). L’action sociale est régie par un code
professionnel. En 2000, le Code de la famille et de I’aide sociale?® est devenu le Code de I’action
sociale et des familles.? 1l est évolutif et a été consolidé le 29 avril 20193°. En 2000, le mot
famille est devenu pluriel dans 1’évolution de cette appellation, cela marque le passage de la
référence d’une seule valeur familiale, nucléaire et hétéronormé, a la prise en compte de la
diversité des structures familiales. Je reviendrai sur ce tournant par le biais de 1’analyse des
entretiens pour caractériser les mutations du genre dans 1’action sociale. De plus, I’introduction
du mot action souligne la volonté de dépasser 1’idée d’une aide passive. Marcel Jaeger met en
avant I’objectif d’affirmer par cette dimension d’action, qui est un exercice a part enticre de la
citoyenneté des personnes, en mettant en avant un mouvement englobant une pluralité de forme

d’intervention en y associant autant qu’il est possible, les personnes concernées (Jaeger, 2017).

L’action sociale se distingue de I’intervention sociale. L’intervention sociale en tant qu’action
de la société sur elle-méme vise la reconstruction des liens, qui en leur absence menaceraient
et déséquilibreraient la société dans son ensemble (Astier, Médini, 2019). Mon cadre de
recherche se porte sur I’exercice de ce métier dans le champ de la protection de I’enfance. La
protection de I’enfance vise a garantir la prise en compte des besoins fondamentaux de 1’enfant,
a soutenir son développement physique, affectif, intellectuel et social et a préserver sa santé, sa
sécurité, sa moralité et son éducation®'. Ma problématique est en lien avec ces objectifs :
Quelle(s) approche(s) éducative(s) serai(en)t pertinente(s) pour socialiser des enfants en déficit

de reperes de genre dans la protection de I’enfance ?

L’action sociale va permettre d’affirmer des droits aux personnes concernées par la loi du 2

janvier 2002 rénovant 1’ action sociale et médico-sociale®?. Cette loi fixe de nouvelles régles

Z8Décret n® 56-149 du 24 janvier 1956 portant codification des textes législatifs concernant la famille et l'aide
sociale, JORF n° 23 du 28 janvier 1956, p. 1109-1136.

2% Ordonnance n° 2000-1249 du 21 décembre 2000 relative a la partie Législative du code de I'action sociale et des
familles, JORFn® 297 du 23 décembre 2000, p. 20471-20473.

30 Voir annexe 1.
31 La protection de I’enfance en France, définie par I’article L. 112-3 du Code de I’action sociale et des familles (CASF).

32 Loi n°2002-2 du 2 janvier 2002, rénovant I'action sociale et médico-sociale.
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relatives aux droits des personnes. Elle réaffirme la place prépondérante des usagers, entend
promouvoir I’autonomie, la protection des personnes et I’exercice de leur citoyenneté. L’action
sociale connait donc des évolutions légales et des mutations de ses composantes. Les
bouleversements des identités de genre font partie de ces évolutions. Le cadre des pratiques et
des identités professionnelles des éducateurs spécialisés est défini par le Code de I’action
sociale et des familles. Ces pratiques et ces identités sont portées par des professionnels du
champ de I’éducation spécialisé des deux sexes depuis la naissance de cette profession en 1945.
Cette mixité dans les approches et dans les pratiques, le distingue des autres métiers historiques
du travail social. Les réflexions issues de ce travail de recherche portent sur 1’accueil collectif
des enfants mineurs dans des foyers de I’enfance et plus précisément sur les pratiques et les
identités des éducateurs spécialisés. Les pratiques sociales ne font pas exception aux actions
incluses dans une époque donnée, elles permettent d’éclairer les facteurs de cohésion en
abordant les logiques qui sous-tendent les pratiques. Les usages et les pratiques des éducateurs
de jeunes inadaptés sociaux se fondent sur les attendus de la société en matiere de socialisation
des enfants mais aussi sur les attentes et les besoins des enfants. En 1945, la place officielle des
éducateurs spécialisés est encore absente de cette dynamique étatique de liens sociaux. La
profession est peu connue, pas reconnue, leurs actions sont balbutiantes car non définie dans
leurs attributs et leurs fonctions. Cette profession n’a pas encore de place sociale. Les
surintendantes sont dé¢ja des agentes de cette cohésion mais elles sont aussi vectrices de normes
sociales et leurs origines bourgeoises freinent parfois I’établissement de relations d’aides, il va

donc s’agir de faire difféeremment dans un méme environnement social.

Le travail social est issu de la solidarité nationale de la III® République et les pionnicres sont
incontestablement des femmes. En France, le proces de Jeanne Bassot en 1909, affirme le lien
entre le travail social, I’indépendance des femmes et leur engagement social et sociétal (Eloy,
2012). En cela, les surintendantes (Aballéa, 2004) vont devenir le bras social armé d’une société
subissant les déreglements de la révolution industrielle sur les liens sociaux et familiaux
(Durkheim (1893), 2004). Les principes de justice sociale vont guider ces actions qui sortent
des logiques caritatives pour intégrer celles de devoirs nationaux>*3*(Bourgeois, 1896). 11 s’agit

d’une dimension d’assistance aux pauvres et aussi d’éducations hygiéniste. Ce mouvement li¢

33 Solidarité, I'ouvrage de Léon Bourgeois est retranscrit intégralement par des universitaires bénévoles :
I"UQAChttp://classiques.uqac.ca/classiques/bourgeois_leon/solidarite/solidarite.html
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a la lutte contre les logements insalubres en instaurant des régles d’hygiéne pour contenir les
¢pidémies est 1i¢ au développement urbain.

C’est sur ces bases que Léon Duguit et Maurice Hauriou, deux juristes vont repenser le droit
national et y introduire les notions de service public et d’institution. Le second considérera
méme que I’Etat est I’institution des institutions créant ainsi le droit administratif francais.

La solidarité apporte donc un fondement et délimite le champ d’intervention de 1’Etat. Pour
Léon Bourgeois « I’homme nait débiteur de 1’association humaine » (Bourgeois, 1896). L’étre
humain né donc débiteur de ses contemporains. La dette étant antérieure au droit, celui-ci
devient au nom de I’Etat, réparateur. La société produisant de par son organisation des
dysfonctionnements, le droit social basé sur les principes de solidarité va permettre d’assurer
ses membres contre les maux engendrés par le progres social percu comme étant lié a
I’évolution économiquement libérale de la société. Marcel Gauchet souligne que les solidarités
sont une étape dans 1’évolution d’un Etat social. Il s’agit d’un moment intermédiaire entre la
société libérale et le collectivisme radical du communisme. Il s’agit non pas seulement d’une
¢tape qui est derriere nous mais d’un principe de légitimité qui engage le sens méme de notre
société. L’Etat social est libéral et social, les deux en méme temps (Gauchet, 2017). Les

fonctions éducatives des éducateurs spécialisés s’inscrivent dans ces principes solidaires.

En 1970, Roger Cornu, dans un mémoire intitulé « L’éducateur spécialis¢ face a I’ambiguité de

sa fonction », mentionne les fonctions qui sont selon lui de protéger la société contre tout individu menagant

la cohésion sociale par ses « passages a I’acte » antisociaux, qui remettent en question les valeurs socialement établies et censées

étre reconnues par tous, ou par la publicité d’une position marginale, qui, parce que connue, porte atteinte a la morale et a

Iintégrité du corps social, a 1’honorabilité et a 1’image idéale que toute société se donne d’elle-méme. (Doc 5 p.3 et 4). Cet
extrait est intéressant car il situe les actes du quotidien dans les fonctions éducatives dans une
visée de cohésion sociale relevant des principes de solidarit¢. Le mémoire de cet éducateur
porte sur I’ambiguité de la fonction d’un éducateur dans une dimension de positionnement lié
a son genre masculin. Les trois dimensions de cette participation sociale sont ici réunies, des
actes éducatifs, un positionnement de genre qui doit contribuer a une évolution des personnes
et une visée de protection de la société en éduquant et en transformant des jeunes présentés
comme marginaux pour éviter que cette « mauvaise trajectoire » les conduise a une situation de

marginalité sociale.
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6.2 Des méthodes traduisant des époques ou I’inverse : les incidences du genre dans 1’action

sociale.

Vivre ensemble, nécessite du savoir-faire. L’histoire du travail social est souvent présentée
comme féminine et pourtant cette dimension historique comporte également des figures
masculines. Il est évident que la place des femmes dans I’histoire fausse complétement cette
historicité, cependant les pionniers montrent un intérét pour 1’éducation des enfants pauvres et
des « infirmes du signe » (Gauchet, Swain, (1980) 2007). L’intérét de ce travail de thése est de
lier une pratique avec un environnement en révélant a la fois les composantes d’une pratique
d’identités de genre et en cherchant également par ce biais a traduire ou a inscrire ces pratiques
genrées dans un contexte social. Les trois exemples qui suivent illustrent en quoi I’émergence
d’une technique est a la fois liée aux courants idéologiques d’une période sociale, mais aussi a
la volont¢ de faire évoluer une dimension sociale jusque-la ignorée ou négligée par une époque
sociale. Le couple éducatif s’inscrit dans la méme logique en définissant une technique a la fois
vectrice d’une idéologie égalitaire et dans une finalité éducative de socialisation de genre

différente pour les enfants accompagnés.

Jean-Louis Vives par exemple, influencé par les courants humanistes de son époque, est sans
doute un des premiers a avoir théorisé une pédagogie éducative en direction des enfants
mendiants et abandonnés, L ‘instruction, en 1531. Je note ici un lien entre une époque, un
courant idéologique et surtout une méthode, c’est-a-dire une fagon de faire. Les idées
d’accompagnement éducatif émergent lorsque I’enfant devient un sujet. La vie en institution
émerge aussi par la recherche de techniques adaptées aux besoins des personnes concernées.
Charles-Michel de L’Epée, dit I’Abbé de L’Epée, fonde en 1760 & Paris une école pour sourds
et muets. Il a entrepris la recherche sur un langage de signes méthodiques utilisables par les
personnes atteintes de surdité. Le but de ce travail est de lier ces signes avec le francgais écrit.
Enfin, Valentin Hally est également une autre figure marquante de 1’histoire de 1’éducation
spécialisée. Sur la base du principe qu’un sens peut étre remplacé par un autre, dans son Essai
sur [’éducation des aveugles en 1786, il fait un paralléle avec I’ceuvre de 1’Abbé de L’Epée. Il
s’intéresse au devenir socioculturel des aveugles. Il met au point un matériel de lecture a
destination des non-voyants et s’attache a promouvoir leur insertion par le travail. L’insertion
des sujets passe par la reconnaissance d’une dimension égalitaire chez les personnes incluses.

Le travail éducatif a connotation sociale cherche depuis ses origines a faire évoluer les
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représentations sociales de la société dans son ensemble. L’éducation spécialisée n’a pas une
histoire, elle a des histoires et il est encore possible de la poursuivre aujourd’hui par des
réflexions nouvelles ou du moins en portant un regard liant les identités des personnes avec
I’évolution sociale de la composante du genre. De plus lorsqu’une méthode fonctionne, elle se

développe et se transmet dans le cadre institué de 1’aide a autrui.

Les trois exemples montrent les origines d’une maniére d’appréhender une question sociale en
se fondant sur des questionnements sociétaux d’une époque entrainant une évolution des
pratiques par I’observation et le traitement des besoins des personnes accompagnées. Il est
possible d’établir un paralléle avec la méthode d’observation élaborée au coteau de Vitry. C’est
ce que nous indique Maria Calvez dans son mémoire de DSTS :

« L’observation par son regard sur eux ; il s’agit de séparer un enfant de son milieu naturel, de le placer a part pour

pouvoir étudier son comportement, observer 1’enfant seul dans un environnement artificiel pour essayer de comprendre
et d’analyser ce qui est de I’ordre de ses troubles réactionnels par rapport a sa famille. »

En 1964, Amado disait « I’observation en soi n’améne aucun changement de personnalité ni augmentation du quotient
d’intelligence, ni des résultats scolaires. On observe alors dans les meilleurs cas un déconditionnement, une détente,
une modification des attitudes, un désir de progres, qui n’ont pas le temps de se concrétiser dans les résultats scolaires,
ni de s’établir solidement encore moins de toucher les mécanismes profonds de défense toujours prét a pallier au
moindre changement a la moindre frustration. »

AMADO G. (code recherche pour les inadaptations de I’enfance), Université de Lyon, 1964, n°1, p.22 Doc36 p.51.

Le choix du XVlle siécle pour illustrer une méthode dans une époque n’est pas un hasard. Quel
est le point commun principal de ces publics ? Le fou, 1’aveugle, les sourds et muets de
naissance, I’idiot (imbécile) sont des infirmes du signe. Ils n’appartiennent pas au cercle de la
communication. Gladys Swain et Marcel Gauchet par La pratique de [’esprit humain.
L’institution asilaire et la révolution démocratique (Gauchet, Swain, (1980), 2007), s’opposent
a la lecture de la folie de Michel Foucault. Ce faisant, ils nous expliquent les conditions du
passage d’une société traditionnelle a une société moderne et I’incidence que cela a sur la place
des uns et des autres dans une société. Le recul du religieux va modifier la perception de tous
des participations et des équilibres sociaux. Si I’homme n’est plus ceuvre de Dieu, qui est-il ?
Les étres différents sont-ils comme nous ? Comment le savoir si ce n’est en cherchant a
communiquer avec eux ? Et comment communiquer avec un étre qui ne communique pas ?

Si cet autre différent est comme moi, il est moi, je suis donc lui. L’altérité des positions va
constituer une rupture avec les ordres sociaux et religieux préexistants. L’altérit¢ guide les
actions et communiquer permet d’établir des liens humains. Cette conception du monde
moderne s’oppose a la dimension de continuité incluse dans 1’ceuvre de Michel Foucault. Je
fais mienne cette dimension de rupture dans I’avénement d’une fagon de penser les évolutions
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du monde moderne. A I’instar de Swain et Gauchet, je vais chercher par la communication les
enjeux des questionnements et des visées éducatives. Les identités de genre convoquées dans
les actes éducatifs sont des impensées de ces actions. Il faut tendre vers I’universel c’est le sens
de la modernité. Cela ne signifie en rien que cet universel n’a pas besoin de support mais la
logique est commune, c’est le recul du religieux et de son slogan « croissez, multipliez-vous et
peuplez la terre » qui libére les femmes de leur fonction uniquement procréatrice. La dynamique
est la méme car le recul du religieux, associé¢ a la reconnaissance des différences de genre dans
une volonté égalitaire des sujets sociaux conduit a une transformation des valeurs sociales et
donc des liens sociaux entre les sujets en présence. Ce sont ces supports, cette histoire basée
sur une évolution des pratiques éducatives relevant du genre qu’il s’agit maintenant de
développer a partir du discours des personnes interrogées. Le couple éducatif a son origine

s’inscrit dans différents registres idéologiques et pratiques qu’il s’agit d’éclairer.

Chapitre 7 : L’origine et I’historique du couple €ducatif.

7.1 Les trois ordonnances de 1945 définissant la politique sociale en direction des enfants.

A la naissance de cette profession, le cadre d’exercice des éducateurs spécialisés était celui
d’une intervention éducative directe aupres des enfants en difficultés. 1 était censé « remplacer
implicitement le pére ou la meére de famille momentanément ou définitivement absents. »
(Congres de ’'UNAR 1951 cité par Jaeger 2017). Les éducateurs spécialisés se substituant ainsi
aux éducateurs naturels. Comment les éducateurs de jeunes inadaptés sociaux vont batir leurs
fagons d’encadrer et d’éduquer les enfants ? Sur quelles idéologies vont se fonder les actes
¢ducatifs mis en place ?

En 1945, trois ordonnances importantes vont définir dans le cadre d’aprés-guerre la politique
sociale en direction des enfants « différents ». Ce changement de philosophie va se traduire par
le passage de I’enfance délinquante a la notion d’enfance en danger. Une part des actions
¢ducatives mises en place situent les idéologies alimentant les gestes des professionnels dans
un registre relevant des dimensions de contrdle social (Donzelot (1977) (2005), Chauviere
(1980). Cependant, ces logiques qui sont celles de la puissance publique ne sont pas les seules

composantes des initiatives portées par les acteurs de terrain. Les motivations des éducateurs
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de jeunes inadaptés sociaux se fondent sur d’autres composantes, ils cherchent a inventer un
métier nouveau, empreint d’humanisme. La socialisation professionnelle des éducateurs
spécialisés puise ses racines dans un héritage encore bien vivant. Les représentations de la
famille basées sur un imaginaire social collectif guident les premicres fagons d’encadrer les
enfants. Cette dimension se place en parallele des évolutions sociétales liées aux mutations de

la dimension du genre.

Dans ['itinéraire d’un éducateur de la premiere génération, Paul Bertrand indique « qu’en
conclusion, les grands principes adoptés seront principalement ceux d’une bonne éducation
familiale » (Bertrand, 1995, p. 28). Pour protéger et éduquer des enfants en protection de
I’Enfance, il s’agissait donc de créer artificiellement une famille pourvoyeuse dans un
imaginaire social collectif (Castoriadis, 1975) d’attributs éducatifs normatifs. La famille en
question, relevant d’une construction sociale de la réalit¢ (Berger, Luckmann, 2018) allait

donner naissance « aux couples d’éducateurs ».

Le diplome d’Etat d’éducateur spécialisé a été institué par le décret du 22 février 1967. Ce
métier nouveau a trouvé son cadre d’exercice par les trois ordonnances de 1945 traduisant le
passage de I’enfance délinquante a la dimension de I’enfance en danger. De 1945 a 1967 les
éducateurs de jeunes inadaptés travaillent notamment en internat dans les centres
d’observations, comment le font-ils ? Quelles sont les pratiques (facons de faire) mises en
place ? Quelles identités professionnelles revendiquent-ils ? Y a-t-il des idéologies qui sous-
tendent les actions mises en place ? Peut-on trouver une rupture ou une continuité dans les
pratiques et dans les identités avec les éducateurs spécialisés exergant actuellement ? Il convient
pour répondre a ces questions de définir au préalable les fagons de faire et les idéologies qui

ont guidé¢ les actes des pionniers et des pionnieres.

La premic¢re ordonnance de 1945 est celle du 2 février sur I’enfance délinquante. Sont décrétées
I’irresponsabilité pénale jusqu’a 18 ans, la création d’un statut de juge pour enfant et
I’instauration d’enquéte sociale basée sur 1’observation. La question du pourquoi traiter cette
jeunesse difficile a déja été considérée dans la littérature scientifique notamment a travers
I’histoire de 1’ Association nationale des éducateurs de jeunes inadaptés (Boussion, 2013) ou
encore a travers ’histoire des chateaux, les grandes maisons d’accueil des enfants notamment
en Bretagne (Gardet, Vilbrod, 2007). D’autres ont mél¢é I’histoire de cette profession avec une
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évolution des pratiques (Capul, Lemay, 2008), mais la question de I’impact de la dimension du
genre sur les pratiques éducatives en éducation spécialisée, de savoir comment cela se pratiquait
et avec quelle philosophie, peut étre interrogée sociologiquement par le prisme de 1’évolution
du genre dans I’action sociale. D’autant plus que la participation des professionnels s’est faite
dans une dimension mixte de genre. Pourquoi ce choix d’encadrement ? Quelles étaient les
méthodes éducatives a la naissance de la profession d’éducateur spécialisé ? En quoi I’incidence
des méthodes d’accompagnement genrées a-t-elle créé une dynamique dans la dimension du
« faire avec » ? La ou les logiques d’assistance qui prévalaient jusque-la (Rater-Garcette, 1996)
s’inscrivaient dans les métiers relevant du care (Molinier, Laugier, Paperman, 2009), la
participation des femmes et des hommes en duo d’équilibre de genre va créer une identité
professionnelle différente dans le champ éducatif des jeunes inadaptés sociaux placés en
internat. Les caracteres propres du schéma éducatif font écho a la dimension de genre. On y
trouve a la fois les logiques du care placées sur des représentations relevant de 1’identité
féminine, mais pas uniquement, les idéaux types relevant du masculin comme I’autorité, étre le
garant ou du moins le porteur de la Loi sont aussi présents. La dimension du genre est incluse
a la fois dans les composantes de I’action mais également dans les attendus de ’identité de

genre des professionnels des deux sexes placés en interaction.
Je crois que ce qui était important dans les représentations hommes/femmes, ¢’était de montrer aux enfants que 1’on
¢était un couple et que 1’on ne s’engueulait pas. Que I’on était un homme et une femme et que 1’on pouvait ne pas étre
d’accord sur certaines choses et que 1’on arrivait a trouver non pas un consensus mou mais une organisation pour venir
en réponse au besoin du groupe ou aux besoins des enfants. Je pense aussi que comme on dit, « on ne nait pas parent »
et que ce sont les enfants qui rendent 1’autre « parent », je pense que 1’on n’est pas femme comme ¢a au milieu des
femmes et que 1’on n’est pas homme comme ¢a au milieu des hommes mais que I’on peut étre femme parce qu’il y a

des hommes et homme parce qu’il y a des femmes. C’est a ¢a aussi que sert le couple éducatif. Permettre a des enfants
de prendre des repéres par rapport a ces images-la. Doc26

Au-dela des composantes des actions elles-mémes, il y a aussi les logiques et les dimensions
de modele identificatoire mis en place aupres des enfants, rendre masculin c’est a cette €époque
donner aux enfants des mani¢res d’homme, ne pas avoir peur, étre courageux, devenir un
aventurier de la vie. De I'autre coté des identités de sexe on trouve a la fois la dimension
maternante de 1’identité féminine et I’éternel féminin, expression censée caractériser le
caractére immuable d’une identité centrée a la fois sur le charme et la séduction. Les caractéres
cités relévent de dimension normative caricaturale. La dimension du genre par son caractere
d’orientation sexuelle n’est en rien convoquée dans les attributs identitaires de genre des
personnes. A I’origine du couple éducatif, les attributs de genre sont marqués par des registres
propres a chaque sexe et ce sont ces registres qui sont attendus dans un cadre professionnel pour

traduire des compétences professionnelles permettant de socialiser, d’éduquer et de protéger
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des enfants. Il s’agit de permettre a des enfants de se situer dans des reperes de genre stables et

constructifs.

La seconde ordonnance est celle du 2 novembre 1945 : elle définit le cadre de la protection
maternelle et infantile. Et enfin, celle du 18 aofit, instaurant le remboursement des « ccuvres »
sur la base d’un prix de journée inspiré¢ du modele hospitalier. Les repéres de dates sont a
relativiser pour ce qui concerne les prises en charge des enfants confiés a 1’aide sociale a
I’enfance cependant, cette date de 1945 marque un point de départ dans le changement des
logiques éducatives. C’est sur cette base que les professionnels du Coteau de Vitry vont
expérimenter une nouvelle maniere d’éduquer en éducation spécialisée. Ce centre d’observation

est le premier lieu ou a été expérimentée la méthode du couple éducatif.

Le 22 mai 1946, en parall¢le de la structuration de la protection de 1’enfance, une loi instaure
la création des Instituts médico-pédagogiques pour les « débiles » moyens et 1égers avec
troubles neuropsychologiques et ceux destinés aux « débiles » profonds. Enfin, I’ordonnance

du 23 décembre 195834 va regrouper I’ensemble des dispositions sur les mineurs en danger non-

36
délinquants. La protection de I’enfance sera réformée le 5 mars 20073, puis en 2016 .

Les principes des ordonnances avec la notion d’enfance en danger sont maintenus dans les deux
lois récentes, bien que certaines dispositions catégorielles soient surprenantes, notamment
concernant la prise en charge des Mineurs étrangers non accompagnés (MNA) venant
contredire les principes de prise en charge inconditionnelle incluse dans 1’esprit des
ordonnances initiales. De plus, le fait de désigner comme chef de file de la protection de
I’enfance le ou la présidente des conseils départementaux conduit 1a aussi a des interprétations
idéologiques du cadre législatif national. Les actions des éducateurs sont soumises depuis des
années, peut-&tre depuis toujours, a des intentions idéologiques des législateurs. Cependant, les
acteurs et les actrices professionnels ont aussi leurs facons de faire ainsi que des stratégies

éducatives se basant sur les zones d’incertitudes incluses dans le systéme éducatif relevant de

34 Ordonnance n°® 58-1301 du 23 décembre 1958 relative a la protection de l'enfance et de I'adolescence en danger.

35 LOI n° 2007-293 du 5 mars 2007 réformant la protection de 1'enfance.
36 LOI n° 2016-297 du 14 mars 2016 relative a la protection de I'enfant.
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la protection de I’enfance (Crozier, Friedberg, 1977).

Certaines stratégies sont fondées sur des pratiques concretes faisant référence aux incidences
de genre. La dimension de I’internat souvent appelé « foyer éducatif » traduit cette dimension,
autour du foyer on trouve traditionnellement les membres de la maisonnée. Cette famille fictive
permet a chacun de se situer dans cet environnement social nouveau. Il existe aussi des
idéologies pour guider les actions, la psychopédagogie, les actions menées par des dynamiques
de groupe et la psychothérapie institutionnelle. La psychothérapie institutionnelle reléve a la
fois des concepts psychanalytiques utilisant les références du transfert et du contre-transfert en
référence aux genres des professionnels, elle cherche aussi par I’analyse des actes des

professionnels a guider les initiatives aupres des personnes accompagnées.

L’Aide sociale a I’enfance (ASE) instaurée en 1953, désigne un ensemble de formes de
protection a I’enfance : aide a I’enfant au sein de sa famille, aide a I’enfant contre sa famille (y
compris en restant en son sein) et aide a I’enfant sans sa famille. D’un point de vue juridique,
I’Aide sociale a I’enfance est une forme dérogatoire d’aide sociale, se substituant a une autorité
parentale inexistante ou défaillante. L’Aide sociale a I’enfance (ASE) s’inscrit dans une
évolution des politiques sociales en direction des enfants, en 1889 on parlait de I’assistance
publique, puis en 1904 des services des enfants assistés, avant de situer les actions en 1943 dans
un registre d’assistance a I’enfance (Jaeger, 2017, p.18). Tous les actes mentionnés s’inscrivent
dans une interférence avec la famille de I’enfant. L’aide au sein de la famille fait appel et
référence a un cadre éducatif a poser. L’aide a I’enfant contre sa famille vise a affirmer et
défendre les droits d’un enfant. Tandis que I’aide a 1’enfant sans sa famille, par un placement,
nécessite une prise de relais pour former et socialiser les enfants a la place de la mere, du pére
ou d’autres responsables 1égaux forcément genrés. C’est dans ce cadre relevant des actes du
quotidien que les apports multiples des incidences du féminin et du masculin sont sollicités

avec le plus d’intensité.

Le « couple éducatif » par sa quéte égalitaire des positionnements du féminin et du masculin
est en décalage avec les composantes sociales de son époque, d’ou vient cette expérimentation
sociale et éducative ? Quelles philosophies ont conduit a la mise en place de cette méthode ?
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Comment s’est-elle généralisée ? Afin de pouvoir identifier des mutations du genre dans

I’action sociale, il convient au préalable de situer ou et pourquoi a commencé cette méthode.

7.2 Le concept du couple éducatif est pour la premicre fois défini dans la Monographie du

Coteau de Vitry.

La « Monographie de I’Institut national d’hygi¢ne » du Coteau de Vitry a été publiée en 1961.

Elle est issue d’une écriture collective en équipe pluridisciplinaire. « Le principe qui est a la base du

Coteau est celui du collectif. Le travail est commun car mil par le méme idéal. Le projet est commun. Cependant, chacun a au

sein de la collectivité une spécialité et des responsabilités qui lui sont propres. » (Doc24, p.117)

Le couple éducatif a ét¢é mis en place en 1947 pour satisfaire a une évolution du taux
d’encadrement des enfants. Le point de départ de cette méthode est donc identifiable de maniére
claire. En 1947, le taux d’encadrement d’un groupe d’enfant est de deux adultes pour un groupe
de quinze enfants, auparavant et depuis 1945, il était d’un pour 6 a 6 ans, d’un pour 8 a 8 ans,
d’un pour 9 4 9 ans, etc., jusqu’a 12 ans. Pendant huit ans, un groupe de professionnels issu du
champ pluridisciplinaire médico-social va expérimenter des techniques visant a affirmer que la
psychiatrie infantile existe. Ce faisant, ils vont éprouver des fagons de faire en délimitant
progressivement les champs de compétences des différents corps de métier en présence. Les
pédopsychiatres ont besoin d’affirmer une place dans leur discipline, en cela et dans ce contexte,
ils vont circonscrire a la fois le champ d’interventions des fonctions éducatives et contribuer a
affirmer une méthode qui leur donnera une place dans cet ensemble institué. L’idée est de se
centrer sur les troubles de l’enfant pour le soigner et pour le faire évoluer dans son
environnement psychoaffectif, c’est-a-dire étudier et éduquer son comportement pour
éventuellement lui apporter des corrections. Cette expérience présente 1’origine du couple-
éducatif dans sa dimension pratique mais aussi dans ses enjeux théoriques. En perspective se
dessinent ainsi les dimensions prescrites des actions souhaitées par les éducateurs des deux
sexes (Clot, 2000). Cette étude détaillée va traduire a la fois des intentions idéologiques pour
accompagner I’enfant, définir des méthodes de recueil d’informations pour analyser les
comportements de I’enfant et chercher les apports d’une dimension pluridisciplinaire pour

traiter ces symptomes.
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Bien que centrée initialement sur la psychiatrie, son sous-titre est explicite : « Méthodes
psychologiques, pédagogiques, et sociales en psychiatrie infantile ». Le couple éducatif va
permettre de délimiter les champs d’intervention et les fagons de faire sur les trois registres
mentionnés a savoir la psychologie, la pédagogie et I’intervention sociale. Les deux premicres
disciplines, bien qu’en mouvement, posseédent déja une histoire, la monographie vient s’inscrire
dans ces histoires en apportant sa pierre aux édifices disciplinaires constitués. A I’inverse, il
s’agit sans doute d’une des premicres démonstrations de ce que peut étre I’intervention sociale

au regard de ses missions complémentaires des autres champs déja institués.

Cette étude a été réalisée sous la direction du Docteur Georges Amado par 1’équipe du Centre
d’Observation et de Traitement accéléré « Le Coteau » a Vitry-sur-Seine. « Amado est présenté comme
Iunificateur d’une pratique commune. » Doc24 p.34 La partie pédagogique a été rédigée par Maurice Capul
avec la collaboration de I’ensemble de I’équipe éducative.

« Institution innovante, le Coteau a vu se succéder de fortes personnalités, tant sur le plan de la gestion interne de
I’établissement que leur importance dans la réflexion sur la rééducation spécialisée.

Le docteur Le Guillant, est dans 1’année 1942 directeur de cet établissement, il en fait un centre de cures bréves avec
des fiches d’observation trés détaillées et comportementalistes. Avec lui, Louise Le Hénaff, son épouse, devient
directrice pédagogique. IlIs introduisent les méthodes actives dans toute la vie de 1’¢tablissement. Participant tous les
deux au centre d’entralnement des méthodes actives (CEMEA), méthodes nouvelles par rapport a 1’époque. Le docteur
Amado, médecin psychiatre, prendra la direction de cet établissement de 1950 A 1966. L’établissement sera ensuite
confié en gestion a la caisse primaire d’assurance-maladie qui y placera une direction administrative. » (DOC24 p.32).

Le couple éducatif va a la fois recueillir les fiches d’observations détaillées mais également étre
au centre de I’analyse car il s’agit d’observer le comportement des enfants notamment en
interaction avec les deux membres sexués de ce bindome éducatif. La psychiatrie et la
psychanalyse étant les clefs de lecture choisie, depuis le complexe d’cedipe en passant par les
transferts et les contre-transferts, les professionnels se mettent en scéne pour faire interagir les

comportements des enfants.

Le Coteau de Vitry s’inscrit dans des nouvelles fagons de faire ou les observations éducatives
se font pour permettre ensuite grace a I’interprétation de médecins de déduire des objectifs et
des actions a mener. C’est ce que nous indique Michel Chauviére en évoquant un autre cadre
de cette pratique : « I’équipe lyonnaise Dechaume et Girard développe d’ailleurs dés 1944 une
analyse trés fine de cette nécessaire division du travail :

11 était apparu dans le centre de triage, I’observation devait se poursuivre dans un cadre naturel,
rappelant le plus possible I’atmosphére familiale avec une éducatrice jouant le role de mere de
famille. Mais elle devait étre faite selon les quatre aspects : médical, social, psychologique et
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pédagogique. Ce travail ne pouvant étre réalisé par le médecin et la seule éducatrice, une équipe
homogéne s’avérait indispensable. Comme enfin de compte c’est un diagnostic et une
thérapeutique qui devait conclure cette enquéte, il a semblé que ¢’était le médecin qui seul avait
autorité pour réaliser la synthése. L.’équipe devait donc étre dirigée par le médecin. E. Gounot,
réalisation lyonnaise pour [’enfance irréguliere, 1944, inédit. Et qu’importe d’ailleurs si cette
technologie heurte une référence a la famille quelques fois traditionnelle. » (Chauviére, 1980,
p.113). C’est justement pour éviter non pas que cette « technologie » se heurte a une référence
de famille traditionnelle, mais qu’elle ne soit référée qu’a cette composante que les
professionnels de Vitry vont décrire avec précision a la fois leur fagon de faire et également les
enjeux de cette pratique. La spécificité du Coteau de Vitry est d’avoir pensé cette technique non
pas simplement au service du corps médical mais dans une définition des frontiéres de chaque
corps professionnel, pour situer les apports d’une équipe pluridisciplinaire. Le programme et la
formation des éducateurs spécialisés de I’école d’éducateurs de Versailles s’effectuera sur cette

méme base.

En confrontant les extraits de la Monographie du Coteau de Vitry avec les entretiens réalisés
dans le cadre de cette recherche, ainsi qu’avec les extraits des mémoires de fin d’étude des
¢tudiants en formation d’éducateur, il est possible d’offrir une lecture des actions éducatives
entreprises en associant les identités de genre aux méthodes employées.

S’intéresser a la dimension genrée dans I’action éducative interpelle les fondements des
équilibres éducatifs dans le cadre d’exercice des éducateurs spécialisés, ce dernier étant fondé
sur deux composantes majeures relevant de I’autorité et du soin. Le premier est un attribut
relevant symboliquement du masculin et le second se réfeére symboliquement au féminin. Les
évolutions de ces deux composantes identitaires traduisent les mutations du genre dans 1’action
sociale. En cela, « La mise en place du concept du « couple éducatif », sa logique et son
évolution au sein de la protection de I’enfance » permet de situer les bases et 1’évolution de

mon questionnement et également, des intentions originelles de cette méthode.

Concretement, cet extrait d’'un mémoire datant de 1977, donne les composantes nécessaires et
placées en interaction entre les professionnels dans la mise en place de cette méthode, du couple
éducatif :

Trois points m’ont paru nécessaires essentiels dans ce travail en couple éducatif :

La confiance réciproque sur tous les plans entre 1’éducateur et I’éducatrice, qui va jusqu’a alimenter et permettre une
complicité pendant 1’action.
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Le travail de réflexion et d’échanges aprés les clubs pour prendre des distances par rapport au vécu, replacer les
nouveaux événements dans I’histoire des enfants et redéfinir un projet par rapport a chacun.

Une réflexion personnelle sur soi-méme en tant que femme et en tant qu’éducatrice.

[...] Nous avions des roles différents a jouer. J.M.V. (I’éducateur) intervenait pour soutenir, encourager, protéger 1’un
ou I’autre et me permettre d’exercer une autorité plus nuancée, un accueil est une écoute plus chaleureuse et maternelle
dans un climat de relation moins soumis a la tension. Ainsi, je pouvais, s’il assumait la charge du groupe, me consacrer
plus librement a un ou deux enfants particuliérement demandeurs. (Doc20, p.59)

L’un et ’autre exercent a la fois des soins et ils savent placer une autorité sur le groupe. Les
actes de ce duo éducatif sont collaboratifs et cherchent les atouts dans leurs identités de genre
respectives pour renforcer une action collective. La dimension participative de ces actes
¢ducatifs au quotidien, bien que située dans un registre de complémentarité entre les sexes, met
en avant un positionnement réfléchi « en tant que femme et en tant qu’éducatrice ». Les rdles
joués en complémentarité ne le sont pas de fagon caricaturale, ni excessive et ont pour but un
accompagnement plus apaisé du groupe d’enfants. Ce faisant, cela conduit de fait a une forme
de socialisation différente pour les enfants accompagnés. L’objet ne semble pas d’affirmer une
concurrence entre les sexes pour démontrer a 1’autre qu’il ou elle peut s’inscrire avec réussite
dans le registre de 1’autre mais de traduire une confiance et une complicité dans chaque
composante du genre afin d’exercer un travail de réflexions et d’échanges permettant des gestes
et des propos les mieux adaptés aux enfants. En 1977, la référence a la psychanalyse n’est pas
évoquée pour circonscrire 1’action. Parce qu’elle va de soi, cette dimension est différente a la
création du couple éducatif, vingt ans plus tot. L’identité¢ professionnelle tenant compte du

genre évolue en vingt ans mais le cadre du duo genré persiste encore.

L’identit¢ professionnelle des éducateurs spécialisés est différente des autres métiers de
I’intervention sociale. Son appellation habituelle et ordinaire reste masculine et ceci modifie les
représentations de cette profession en I’éloignant des images et des symboles directement liés
aux registres du care. Nombre de professions du care sont féminisées dans leurs appellations
usuelles, ceci est di a la fois a la participation quantitative des femmes dans ces professions et
¢galement a la nature des interventions sociales ou médicales, mise en place. C’est le cas des
infirmieres, des assistantes de service social ou encore des éducatrices de jeunes enfants. La
littérature scientifique en la matiére comme les échanges usuels désignant les actes des
praticiennes acceptent la féminisation des termes. Il existe des hommes exergant ces professions
et pourtant dans ces secteurs sociaux et médico-sociaux, I’universel masculin ne I’emporte pas
dans les symboliques communes. Les représentations masculines et féminines mettent en avant

des images inscrites dans I’autorité ou dans le soin. Le nombre quantitativement plus important
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de femmes exercant ces professions connote les attributs identitaires de ces métiers. La
profession des éducateurs spécialisés ne s’inscrit pas dans cette féminisation de ses attributions
et de son appellation. Pourtant les éducateurs sont aujourd’hui, bien souvent des éducatrices.
Une dimension fondée sur la pratique et inscrite dans I’histoire de ce métier I’emporte sur la
composition actuellement féminine de cette profession. Les actes €ducatifs réalisés avec un
collectif d’enfants en internat mettent en avant une logique d’ordre et d’autorité pour produire
un institué dans le quotidien. Ces registres se basant sur les actions éducatives quotidiennes
fondent 1’identité masculine de la profession d’éducateur spécialisé. Les connotations du soin
ne sont pas les seules catégorisations génériques désignant les actes de cette profession.
L’appellation d’une profession en général et encore plus particulierement en action sociale

reléve d’un registre de représentation li¢ aux identités de genre.

Marc Bessin souligne d’ailleurs qu’« il y a un déni sur la question du genre dans le travail
social » (Bessin, 2011, p.38-39). La dimension du genre des acteurs en présence est niée
aujourd’hui alors qu’a I’origine de cette profession, elle était revendiquée comme un attribut
des fonctions éducatives. Pourtant, cette dimension reste présente dans les interactions liant le
professionnel aux enfants accompagnés mais elle n’est plus questionnée et elle n’est pas non
plus revendiquée par les praticiens comme un cadre d’analyse possible des interactions avec les
difficultés que rencontrent les enfants. « Dans les métiers du travail social, les hommes et les
femmes sont formés a peu pres de la méme facon, ils ont les mémes référentiels professionnels.
Mais leur identité sexuée joue un role dans leur maniere d’exercer.» (Bessin, 2011 p. 39). Cette
analyse partant des roles exercés différemment sur la base des identités sexuées des
professionnels en charge de conduire les actions éducatives permet d’interroger les apports et

I’équilibre de ces activités placées en interaction fonctionnelle.

Il s’agit aussi d’appréhender les inégalités de traitement entre hommes et femmes pour réfléchir
a ajuster ’accompagnement éducatif. Marc Bessin considére que : « Les choses évoluent car
des problématiques de genres émergent de plus en plus, typiquement autour des violences
conjugales ou de la répartition inégale de la précarité en fonction des sexes, mais aussi avec les
transformations du mode¢le familial — en particulier, 1’augmentation importante du nombre de
familles monoparentales, I’émergence des familles homoparentales et 1’accroissement de la
précarité chez les femmes. Toutes ces questions mettent en lumiere le fait que le genre, en tant

que dispositif d’inégalité, induit des problémes sociaux. » (Bessin, 2011, p. 39). Les évolutions
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mentionnées sont salutaires mais elles ne s’intéressent pas aux interactions de genre entre les
professionnels et les publics de références. Il s’agit de réfléchir a I’implication de son genre
dans les actions éducatives plutdt que de questionner les composantes de genre dans les
problématiques des publics rencontrés ou de leur environnement. Cette recherche apporte un
complément aux autres questionnements en situant les interactions de genre des professionnels
comme un ¢lément essentiel de la compréhension des actes mis en place. L’éducation
spécialisée serait-elle une profession qui se pense au masculin et se vit au féminin ? Un des
¢léments soulignant ce point est le terme méme d’éducateur spécialis¢, dénomination masculine
la ou la réalité de I’identité des acteurs professionnels montre plus de présence féminine. Dans
la profession d’éducateur spécialisé, d’ou vient cette spécificité de déséquilibre de genre, voire
de la suprématie du masculin sur la nomination et les représentations de cette profession ?

Cela tient compte, & mon sens, des composantes de 1’action a I’origine de cette profession. Et
s’il s’agit d’une origine, est-ce qu’une méthode peut en tracer les contours par sa pratique et

ainsi fonder une identité professionnelle différente dans 1’action sociale ?

La monographie du Coteau de Vitry, explicite un certain nombre de constats sur la construction
de cette profession et apporte des réponses sur 1’origine des représentations de genre de cette
profession naissante. « Les éducateurs commencent a prendre conscience du fait : qu’ils sont
différents de moniteurs de colonies de vacances ou d’étudiants en instance de « faire autre
chose » ; que, jusqu’a présent, seule leur a servi leur expérience de chef scout et de moniteur
de colonie ; que, pour travailler efficacement, il faut approfondir ses méthodes et ses techniques
et fonctionner en coopération avec les autres services ; qu’ils font partie intégrante d’un
établissement avec ses buts propres mais aussi d 'une profession qui s 'organise » (Amado, 1961,

p.83).

Collectivement, ils vont co-construire une méthode d’accompagnement qui va avoir pour base
de raisonnement les apports des interactions de genre dans un cadre conceptuel s’inscrivant
dans les registres de la psychanalyse et vont demander a un couple sexué, femme, homme
d’habiter des fonctions symboliques pour permettre aux enfants d’interagir, de se situer sur cette
base et éventuellement d’évoluer dans leurs problématiques initiales. « L ‘essentiel du travail
de ’éducateur va partir de ce fait qu’en général les enfants tendent a rapporter, sur [’éducateur
et I’éducatrice, les sentiments positifs et négatifs ou ambivalents éprouvés a l’égard de leur

pere et de leur mere. L’éducateur va essayer d’instaurer entre lui et [’enfant un nouveau
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systeme de relations dans le dessein d’aboutir a une modification générale du comportement.
Le travail de I’éducateur ne peut étre qu’'une contribution plus ou moins importante. [...] Ces

particularités constituent le cadre mais aussi les fondements et les lignes générales de notre

méthode actuelle » (Amado, 1961, p. 86).

L’éducateur de jeunes inadaptés sociaux n’a pas encore d’identité statutaire, il est par contre
possible de lui attribuer des fonctions dans un ensemble institutionnalisé. Ces dernieres vont
contribuer a définir son champ d’activité et ce faisant en renforcant sa place dans ce collectif
éducatif, d’affirmer un nouveau métier, avec un statut et des facons de faire différentes. « C’est
que, d’une part, I’éducateur n’est pas en possession de techniques transmissibles définissant
un métier, d’autre part, et les deux sont liés, il ne se sent pas exister comme une personne ayant
reellement un métier. Cette dimension a comme conséquence (et cause en méme temps), un
statut social marginal, mal défini par rapport a [’extérieur, par rapport aux autres techniciens

du centre et aux  yeux  des  parents. » (Amado,1961, p. 100).

S’il n’a pas réellement un métier c’est parce qu’on lui demande de jouer a la famille et que cette
dimension sociale est en 1961 difficilement qualifiable comme une profession. Ces attributs
releévent du sens commun et bien souvent des pratiques ordinaires de cette époque. Les futurs
¢ducateurs spécialisés ont un enjeu a construire le cadre et la pérennité de leur profession. Les
femmes et les hommes vont s’associer avec des intéréts parfois convergents, comme celui de
batir égalitairement un métier nouveau et parfois divergent, notamment dans la collaboration
entre leurs deux sexes présentés comme complémentaires.
A la question qu’évoque pour vous la notion de couple éducatif ? Camille, une femme ayant
vécu cette méthode, évoque la dimension de faire travailler ensemble des femmes et des
hommes. Elle introduit aussi 1’idée qu’en mixant les enfants, il convenait aussi de mixer les
encadrants, ceci afin de ne pas éduquer dans un cadre qui serait différent du cadre général mixte
de la société.
« C’est une question vraiment vague. Ca me dit, que 1’on est deux que 1’on a une mission qui est 1’action éducative et
si ¢a ne s’appelle pas un duo mais si ¢a s’appelle couple, ¢a veut sans doute dire qu’il y a un homme et une femme et
que ¢a a été décidé par des professionnels qui ont dii avoir une idée derriére la téte que de les faire travailler ensemble.
Quelle idée ? Est-ce que c’est celle de se rapprocher d’un couple parental, un pére et une mére ? Ou est-ce que c’est de
permettre aux hommes et aux femmes de travailler ensemble ? Peut-étre aussi. Et comme c¢’est un concept qui est assez
ancien, on peut imaginer que c’est pour permettre aux éducateurs déja en place de trouver des partenaires féminines
pour travailler puisqu’avant que la notion de couple éducatif se mette vraiment en place, c’était des institutions qui

avaient plutot pour habitude de recevoir des filles éduquées par des éducatrices et des gargons éduqués par des
éducateurs. » Doc26
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La nouveauté de ce type d’accompagnement éducatif place la mixité comme un élément porteur
de sens. Il s’agit d’un couple mixte travaillant ensemble mais aussi d’une interaction de genre
entre un professionnel et des enfants. Guy Dréano dans un film « on en révait de nos gamins »
mentionne « Quand je suis arrivé (Au Coteau de Vitry), j’ai commencé a travailler dans un établissement mixte. Ca aussi

¢’était assez exceptionnel que des éducateurs hommes pouvaient travailler avec des petites filles. »

Les femmes sont incontestablement a cette époque celles qui soignent et qui éduquent les
enfants et surtout les filles. Les hommes ont la volonté de construire un métier et un statut
nouveau s’¢loignant des fonctions de gardien pour s’ouvrir aux fonctions éducatives. Les
femmes vont collaborer a cette entreprise commune avec comme espoir d’obtenir un statut
unique et égalitaire a celui de I’éducateur spécialisé. Ce statut professionnel sera la
reconnaissance d’un savoir-faire qualifié de naturel mais ce sera aussi I’occasion d’une
€mancipation par le travail salarié. Les hommes, eux, quittent leurs fonctions de surveillants
pour entrer dans des dimensions plus éducatives. Les uns et les autres ont des intéréts a coopérer
ensemble. Un métier nouveau, égalitaire dans ces composantes statutaires de genre va émerger
de cette double dynamique. Il y a un également un combat commun a mener pour une
reconnaissance professionnelle. Les constats sont précaires et sont également porteurs
d’espoir : « on ne peut étre éducateurs que plus de quatre, cinq ans. Il parait certain, pourtant,
que le travail de [’éducateur de groupe puisse devenir un véritable métier. Mais cela ne peut
étre envisageé que sur la base de conditions de vie et de travail permettant une vie personnelle
et familiale la plus normalisée possible : salaire, vacances, logement, horaire... » (Amado,
1961, p. 100).

Cette dimension statutaire doit traduire la réponse a un besoin nouveau, celui de
I’accompagnement éducatif au quotidien en internat. Trouver une marque de fabrique nécessite
des fagons de faire différentes. Si cela fonctionne et que ce métier nouveau est reconnu par les
autres professions déja présentes dans le champ éducatif, cela doit conduire a un statut. Il faudra

vingt ans de collaboration pour arriver a ce résultat.

Les composantes de I’identit¢ professionnelle actuelle sont déja présentes, engagement,
ouverture sur le monde et sur les différences, travail passant de I’individuel au collectif et
I’inverse, pour créer a la fois la sécurité du sujet et une dynamique de groupe vectrice de cadre

et de liens sociaux. La dimension horizontale de I’action est également mentionnée.
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« Le travail d’équipe se traduisant réellement dans les faits : relations de travail horizontales et
non plus verticales seulement, perfectionnement continu (supervision, stage), recherches, a
I’échelle de I’établissement et a 1’échelon du groupe, effectif de groupe réduit : 8 a 10 enfants
au maximum.

Tout cela doit se situer dans une perspective thérapeutique ou I’essentiel du travail de
I’éducateur consiste a modifier des comportements, en utilisant comme principales techniques,
le maniement de la relation individuelle et le maniement du groupe.

On peut aussi rappeler I’importance de I’engagement personnel de I’éducateur (qu’il soit
culturel, social, politique ou religieux), signe de son ouverture sur le monde extérieur et facteur

non négligeable d’une vie normalisée. » (Amado, 1961, p.100).

Cette dimension interactionniste est également celle du mode de fonctionnement des éducateurs
de jeunes inadaptés des deux sexes qui travaillent en collaboration étroite : « le couple
éducateur. Il s’agit de I’éducateur et de 1’éducatrice, coresponsable d’un groupe et travaillant
tantot a tour de role, tantdt en méme temps. » (Amado, 1961, p.100). Le fait de travailler a tour
de role conduit les deux membres du duo a exercer les mémes taches dans le quotidien des
enfants. L’homme soigne, aide a la toilette et I’habillement et la femme peut étre amené a poser
un cadre d’autorité sur I’enfant et sur le groupe d’enfant. Lorsqu’ils sont en bindéme, les

fonctions sont forcément mixtes car empreintes des nécessitées d’action sur le collectif.

La dimension effective de ce travail s’inscrit a la fois dans une visée soignante inscrite dans la
psychiatrie infantile, et elle s’inscrit également dans une visée psychanalytique par le fait de
genrer I’action, en attribuant une double référence sexuée aux enfants. Des femmes et des
hommes vont avoir la charge de I’accompagnement dans le quotidien des enfants. « Il serait
intéressant de préciser ce qui a amené a créer ce couple professionnel, congu lui aussi comme
un outil thérapeutique. Ce couple-éducateur ne peut €tre considéré comme visant a recréer
artificiellement une situation familiale, mais plutét comme une image du couple parental,
offrant a I’enfant une figure masculine et une figure féminine.

Son but essentiel est donc : de favoriser la mise en évidence de certains problémes de 1’enfant
vis-a-vis de la meére ou du pére, tout en facilitant une attitude transférentielle : de permettre des
possibilités d’identification a une bonne mere ou a un pére viril.

La fagon dont I’enfant évolue dépend aussi des attitudes de I’éducateur et de I’éducatrice :

celles-ci doivent étre a la fois équilibrées et complémentaires. » (Amado,1961, p. 102-103)
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La « bonne meére » traduit une image positive et capable de manifester des affects positifs. Le
«pere viril» s’entend comme «une image de 1’homme» porteur de schémas
d’attributions viriles. Ces deux identités font ici office de fiche de fonction. Les attributs de
genre se devant d’étre équilibrés et complémentaires c’est cet ensemble théoriquement
harmonieux qui va cadrer et définir les actions éducatives a mener. Il est intéressant de constater
que les valeurs du masculin sont attribuées a ’homme et celle du féminin a la femme comme
¢tant de bonne posture professionnelle ayant pour but de faciliter une attitude transférentielle.
Ces figures constituent les formes extérieures d’un corps. Il s’agit d une représentation visuelle
et identitaire qui forme un personnage, d’une construction du réel basé sur un imaginaire
collectif. Ces représentations doivent contribuer a créer un personnage, qui sera a la fois lui-
méme et pas totalement car soumis aux dimensions normatives de son genre dans un
environnement.

L’origine du couple éducatif se situe au Coteau de Vitry, c’est ce que confirme un des premiers
acteurs de cette méthode : le couple éducatif était une méthode en lien avec le projet du Coteau
de Vitry, mais est-ce que c’est une technique empruntée a d’autres structures ? La réponse de

Louis est CXpliCite . « Non je ne le crois pas mais je ne peux pas te ’assurer. Parce qu’a I’inverse je pense que d’autres

nous I’ont emprunté. Par exemple, le Perray en Yvelines, Tigerie et compagnie, etc., un certain nombre d’établissements qui

étaient un peu dans la méme veine que nous. Mais est ce que 1’on peut parler d’une technique ? On utilisait ce mode

d’organisation. » Doc25 La technique inscrite dans un mode d’organisation met en avant les

incidences du genre pour les conduites d’action.

Cette méthode du « couple éducatif » va se développer ailleurs en France pour devenir
progressivement le cadre d’exercice de cette profession naissante.
C’est ce que nous confirme en 1973, trente ans apres sa création, Jean-Pierre Vatrelet, dans
Introduction son mémoire intitulé : une expérience de travail en couple éducatif :
« 11 est des expériences qui marquent par leur originalité, par leur contenu et par leur intensité. Les différents stages
que j’ai faits dans le cadre de ma formation d’éducateur spécialisé m’ont permis de vivre diverses expériences, et ceci

a différents niveaux : variété des milieux institutionnels, des méthodes pédagogiques et des moyens mis en ceuvre, des
roles et des statuts.

Le travail en couple éducatif ne sert plus un caractére original, tant il est pratiqué en internat. » (Doc14, p.3)

Lui va ’expérimenter dans une structure qui n’est pas un internat. Il s’agit d’un hopital de jour
accueillant des enfants agés de neuf a onze ans. Il existe méme une extension de cette méthode

en dehors des internats éducatifs.
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Affirmer que cette méthode existe et qu’elle va progressivement se développer ne donne pas
des indications sur les assignations de genre des protagonistes de cette aventure professionnelle.
Le schéma de la famille traditionnelle est ici sollicité pour offrir un cadre aux actions éducatives
en internat. Mais qu’en est-il de la fonction d’autorité, faisant respecter les reégles et protégeant
I’enfant contre ses pulsions. (Capul, (1969), 1974). La femme s’occupe des soins et ’homme
de I’autorité ? Ou est ce qu’une mixité des fonctions ne va pas conduire les deux protagonistes
de sexe opposés a garantir et affirmer ces deux versants d’une identité professionnelle
naissante ? C’est le décalage que I’on rencontre entre le travail prescrit et celui réalisé (Clot,
2000). Pour saisir des mutations, il convient de poser un point de départ aux réflexions. Les
pratiques mises en place au Coteau de Vitry constituent ce point de départ. Dans ce cadre la

rééducation est-elle de nature féminine ?

Michel Chauviére souligne qu’« en vertu d’une logique dont I’Eglise n’a pas seule la prime, la
rééducation est, dans cette perspective, activité par nature féminine » (Chauviere, 1980,
p-121). 1l complete son propos en citant I’abbé Jean Plaquevent (1901-1965). L’abbé ouvre le
14 octobre 1942, la premiére école technique de cadre rééducateur a Toulouse a I’intérieur du
centre d’accueil, d’observation et de triage, école qui existe encore et porte le nom de Saint
Simon (Puyelo, 2013, Tétard, 1997). « Tout autorise donc le « maternalisme » au service de
I’enfance malheureuse. L’abbé Jean Plaquevent, dans 1’un de ses nombreux écrits, commente
ainsi Maria Montessori : Maria Montessori a été la premiere a trouver dans cette humilité
fonciere du génie maternel, la seule attitude que mérite cette merveille divine, cet extasiant fruit
de ['amour créateur qu’est l’enfant. Elle invente, elle institue a jamais, en dépit des
incompréhensions qui durent encore, la pieté de [’adulte pour I’enfant. Pour se mettre d’abord
a sa portée, afin de se rendre digne et capable d’élever, elle s est agenouillée devant lui. Institut
Jean Plaquevent, 85, boulevard Saint-Michel, 75005 Paris. Publication : « chemin nouveau »»

(Chauviere, 1980, p.121).

Soulignons sans s’y attarder le style de I’abbé Plaquevent s’¢loigne des volontés techniques et
d’équilibre de genre défendu par les acteurs du Coteau de Vitry. La technique recherchée
souhaite s’¢loigner des origines de miséricorde religieuse relevant de la charité. Dans cet extrait,
la référence a Maria Montessori est intéressante. Elle est a effectué son stage de
professionnalisation pour étre médecin au Coteau de Vitry. L’Italie refusant en tant que femme

qu’elle fasse un stage dans son pays. Aujourd’hui, elle est internationalement connue pour la
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méthode pédagogique qui porte son nom, la pédagogie Montessori. De nationalité italienne,
elle est la premic¢re femme médecin dipldmée dans son pays, en 1896. En 1899, elle effectue
un stage dans le premier Institut Médico-Pédagogique francais. Ce service est alors dirigé par
Désiré-Magloire Bourneville (1840-1909). Ce dernier, acteur majeur de son époque, va
influencer les méthodes de Maria Montessori. Il milite en faveur d’expérimentation médico-
pédagogique en direction des enfants classifiés alors comme idiots. Il crée a Vitry-sur-Seine le
premier institut médico-pédagogique. Cette « maison d’éducation spéciale » va chercher dans
un cadre aéré, par le biais d’activités d’éveil et éducatives, a faire évoluer la sociabilité et les
acquisitions des enfants différents. Les apprentissages simples vont se baser sur le quotidien.
Le travail pluridisciplinaire se fait également en lien avec les parents. L’ensemble de ces
dispositions en fait une structure atypique, définissant les fondements des valeurs qui ont encore
cours actuellement dans beaucoup d’institutions. C’est dans cet établissement que sera testée
cinquante ans plus tard, la « technique » du « couple éducatif ». Cette notoriété va concourir a
crédibiliser les facons de faire du coteau et également faciliter la diffusion de ces pratiques en

France.

Le coteau de Vitry est un lieu d’expérimentation se basant sur 1’observation des enfants dans
un environnement pour les faire évoluer dans leurs apprentissages et dans leurs comportements.
Cette place d’innovation va donner a la fois sa crédibilité a la méthode du couple éducatif et
également permettre son développement et sa généralisation comme pratique éducative. Ce
centre d’observation est une référence depuis des décennies quand va s’expérimenter cette
méthode.

Soulignons également que le Docteur Louis Leguillant en 1944 est conseiller technique aupres
du ministre de la santé publique Francois Billoux, chargé par lui de la coordination des services
de I’enfance déficiente et en danger moral. Louis Le Guillant occupera ce poste jusqu’en 1947.
Il est également fondateur en 1946 de la revue « sauvegarde », revue des associations régionales
de sauvegarde de I’enfance et de I’adolescence. Membre du comité directeur jusqu’en 1950. Il
n’est donc pas étonnant que cette méthode se soit diffusée au niveau national via les
sauvegardes de 1’enfance et de I’adolescence, présentes en France dans chaque département
(Capul, 2010).

Cette histoire s’inscrit dans une continuité. Le 25 juillet 1943, le gouvernement de Vichy
institue, par arrété, un Conseil technique de I’enfance déficiente ou en danger moral. Placé sous

le patronage du ministre de la santé et de la famille le Docteur Grasset, ce conseil composé de
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vingt-quatre membres comprend les plus grands noms de la psychologie et de la psychiatrie de
I’enfant de cette époque, tels Henri Wallon et Georges Heuyer. 11 a pour fonction de déterminer
dans quelles conditions pourront s’effectuer le dépistage, I’observation et la rééducation des
mineurs. Heuyer en assure la présidence, tout comme celle de la commission clée
« Catégorisation et Dépistage » avec, pour secrétaires, Daniel Lagache et Louis Le Guillant.
Maurice Capul estime qu’a I’exception de Michel Chauviere et de Christian Rossignol, les
chercheurs ont négligé cet épisode. Il peut étre vu, selon lui, comme fondateur de ce qui va
devenir le « secteur de I’enfance inadaptée », a travers le rapport présenté par Lagache lors de
la séance du 11 janvier 1944 : « Nomenclature et classification des jeunes inadaptés ». Destiné
a une large utilisation, ce texte est diffusé dans I’immédiate aprés-guerre ; il est notamment
publi¢ dans « Sauvegarde de I’enfance » en 1946 et le Bulletin de psychologie en 1948.
L’adoption de I’expression « jeunes inadaptés » apparait comme I’acte instituant de ce secteur.
C’est dire que la notion méme d’inadaptation se situe au coceur d’une nouvelle représentation de

I’enfance en difficulté et du développement de tout un dispositif institutionnel. (Capul, 2010).

Tout concourt pour que cette méthode se diffuse et se mette en place au niveau national, ce qui
sera le cas jusqu’au début des années 1970. Pendant, 25 ans ce modele d’action va se
développer. « L’avénement de ce nouveau métier correspond en fait a celui d’un secteur appelé
alors : « enfance inadaptée », « €ducation spécialisée », ou encore « secteur rééducatif », dont
I’organisation se met en place au cours de la guerre. Dans ces grandes lignes, hormis la création
en 1945 d’une direction de I’éducation surveillée (rebaptisée protection judiciaire de la jeunesse
en 1990) au ministere de la justice, cette organisation sera reconduite aprés la guerre et connaitra
une phase d’expansion et de consolidation sur la base de fondements a peu prés inchangés
jusqu’a la fin des années 1970. » (Fablet, 2007, p.24).

Le « couple éducatif » est une méthode ayant accompagné 1’émergence a la fois de ce champ
professionnel mais aussi la définition de la professionnalité des membres de ce mouvement a

savoir les futurs éducateurs spécialisés.

7.3 Une pratique innovante mise en place a la naissance du métier d’éducateur de jeunes

inadaptés.

Entre 1945 et 1967, des actrices et des acteurs engagés vont définir par une pratique co-

construite dans un cadre professionnel naissant, une identité¢ professionnelle associant une

144

Mikaél Quilliou-Rioual, Les mutations du genre dans [’action sociale, Conservatoire national des arts et métiers.



femme et un homme. Cette méthode va perdurer et se développer jusqu’au milieu des années
1970. L’analyse des mémoires des éducateurs spécialisés montre qu’en 1970, 5 mémoires
traitent de ce sujet. Jusqu’en 1978 d’autres vont en parler également mais la proportion des

mémoires portant sur ce théme va se réduire. Le dernier a 1I’évoquer sera en 1985.

Pourquoi est-ce une méthode ? Le couple éducatif cherche par un ensemble de moyens
raisonnés a atteindre un but, celui d’éduquer et de socialiser des enfants. Par ce dispositif, les
professionnels veulent offrir aux enfants 1’occasion de partager la vie quotidienne de telle sorte
que les images parentales puissent étre reconsidérées et qu un changement des comportements
puisse s’envisager et s’opérer. Ce procédé est technique. Il est institué et reproduit pour
satisfaire a I’encadrement de ’ensemble des groupes d’enfants. Cette méthode place en
interaction les identités de genre des deux partenaires professionnels en soulignant un ensemble
de régles complémentaires sur lesquelles reposent la pratique et la dynamique éducative. Les
professionnels agissent et raisonnent de fagon méthodique en tenant compte de leur identité de
genre pour faire évoluer les enfants dans leurs apprentissages et leur socialisation. Cette
méthode d’intervention sociale traduit dans 1’identité des éducateurs spécialisés une volonté
d’étre des acteurs de changement. Au lieu de focaliser 1’action sur les points « négatifs » ou
« défaillants » des représentations des enfants, la méthode du couple éducatif focalise sa
dynamique sur les changements en cours, sur les forces en présence, sur les potentialités et les
dynamiques des personnes et des groupes. Ils cherchent a permettre a une situation de se
modifier, il s’agit de la mise en ceuvre d’un projet choisi se traduisant par un processus
méthodologique. Qui dit processus dit dynamique. Il s’agit donc ici d’une méthode bien
particuliére puisqu’elle ne fige pas les positions des acteurs mais qu’elle les invite au
changement.

En 1985, dans un mémoire de fin d’étude d’éducatrice spécialisée, quarante ans aprés la mise
en place de cette méthode, on trouve encore des références précises du couple éducatif :

« le couple éducatif a été créé dans les années 1950 en référence a la théorie psychanalytique des fonctions : maternelle
et paternelle. Il était lui aussi congu comme un outil thérapeutique.

En tant que psychiatres et analystes, Amado et Khan, deuxi¢me médecin vacataire, essayaient de comprendre le
fonctionnement mental des enfants et éventuellement de le rapprocher de leur comportement et des réponses que ce
dernier suscite autour d’eux. » (DOC23 p.30.)

Georges Amado est le directeur, médecin psychiatre, du coteau de Vitry. L’étudiante, auteure
de ses propos, fait son stage a responsabilité au coteau de Vitry en 1985. La méthode initiée en

1945, est toujours effective dans ce lieu en 1985. Cependant, la méthode dans ces composantes
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structurelles initiales se raréfie. On la trouve encore présente au moins jusqu’en 1988 dans un
foyer de I’enfance de Rambouillet, c’est ce dont témoignent Micheline et Charles dans nos
entretiens. Les choses vont ensuite progressivement évoluer en s’¢loignant du cadre
psychanalytique de la pratique tout en conservant un équilibre femme-homme dans les actes du

quotidien.

L’extrait suivant, est celui d’une professionnelle qui a débuté au coteau de Vitry a la fin des
années quarante. Son mémoire de DESS définit ainsi le couplé éducatif, qu’elle présente comme
un modele pouvant permettre de poser des repéres aux actions éducatives mises en place.

« Le modele du couple d’éducateurs n’existe que par référence a 1’existence de la réalité du couple parental.

I1 est bien entendu admis que le couple parental de référence n’est pas celui qui se trouve depuis plus ou moins
longtemps en état de crise et qui vient chercher de 1’aide auprés d’un service de 1’enfance en difficulté. Il s’agit du
couple plus ou moins idéalisé dans la téte des techniciens qui vont se charger de ’enfant, c¢’est-a-dire d’un couple
mythique que, représentent les conjoints d’une famille idéale. Ce couple idéal qui existe dans la pensée de tout un
chacun correspondra & I’image que nous nous en faisons, cette image étant elle-méme une construction de notre désir.
(Doc23 p.40.)

La référence a la notion de désir renvoie implicitement a une volonté de mettre en place des
moyens d’action qui tendent vers un but. Il ne s’agit pas simplement d’encadrer des enfants
dans une dimension neutre et sans affect. Il s’agit de traduire une dimension pratique
d’accompagnement placée dans un registre de présentation des deux genres, avant de les placer
eux-mémes dans des logiques éducatives en interaction de genre équilibré. L’objectif des
professionnels des deux sexes a agir ainsi est de chercher a combler un manque ou un déficit
de représentations normatives pour les enfants accompagnés.

Pour les éducateurs, si cette notion de modéle est inconsciemment entachée du vécu éducatif de leur propre enfance et

de I’'image d’une famille idéale. L’idéologie sociale sur le plan de la famille n’en demeure pas moins la référence
culturelle essentielle a laquelle ils se rattachent pour valider cette notion de modele. » (Doc23 p.40.)

Le modé¢le éducatif mis en place dans la pratique se fonde sur des schémas théoriques issus de
plusieurs idéologies éducatives présentes a cette époque.

« Le couple ou trio éducatif ne s’inscrit comme modéle qu’a partir du moment ou, en tant que référence, il représente
I’exemple type d’un schéma théorique, en relation avec la mouvance de la pratique. » Doc23 p.38-39

Toutes les formations sociales sont faites de forces et de significations. La dimension des
actions liées a une identité de genre s’inscrit pleinement dans cette double dynamique pour

qualifier les actes éducatifs.

L’objet de cette profession est de contribuer au maintien de la cohésion sociale par la

socialisation, les éducateurs des deux sexes vont mettre en jeu leurs identités de genre aupres
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des enfants en difficultés de reperes sociaux normatifs. Les actants en présence sont : un cadre
1égal 1égitimant et délimitant les actions de protection en donnant un mandat aux professionnels,
une institution permettant I’exercice des missions attendues, une équipe pluri professionnelle
cherchant a délimiter les logiques d’intervention de chaque corps de métier, des professionnels
du champ éducatif des deux sexes ainsi que des enfants mineurs considérés en danger. Le couple
éducatif est la méthode d’intervention qui va lier ces différents éléments. Les discours des
professionnels montrent qu’ils et elles sont pleinement conscients de jouer sur leurs identités
de genre pour conduire les actes éducatifs au quotidien. Le couple éducatif de par son intitulé,
est lui-méme 1i¢ aux représentations sociétales de la famille qui ont cours a cette époque. Agir
ainsi contribue pour les professionnels a remplir leurs missions d’'une maniére nouvelle. Il ne
s’agit plus de redresser des enfants masculins ou d’éduquer moralement des jeunes filles
accompagnées. L’action éducative en internat au sein de I’ASE cherche a offrir aux enfants un
cadre culturel pouvant permettre un mieux-étre supposé des enfants par un environnement
nouveau tout en leur donnant des reperes positifs sur les identités sexuées du féminin comme
du masculin.

Le cadre recherché est celui d’une atmosphere de type familiale. La famille, avec son imaginaire
social de paix symbolique et de construction normative, offre un cadre conceptuel aux pratiques
mises en place. Cette organisation collective permet dans une dimension interactionniste a
chacun de se situer les uns par rapport aux autres, tout en permettant aux enfants de se projeter
par identification a des repéres de genre positifs. L objet final étant une socialisation des enfants
basée sur des normes et des valeurs d’équilibre de genre.

Il'y a plusieurs niveaux dans les actions mises en place dans une dimension genrée, tout d’abord
un environnement de type familial s’opposant a une logique basée sur le contrdle et la
surveillance, ensuite il s’agit de ’affirmation de deux registres différents, le féminin et le
masculin, placé en complémentarité. Comme dans un schéma classique le féminin va compléter
le masculin, il va aussi se placer dans un registre égalitaire. Notamment, pour ce qui concerne
le statut de cette nouvelle fonction. L’homme et la femme ont les mémes droits sociaux, les
mémes obligations par leur fiche de poste et les mémes salaires’’. Dans ce méme temps, le
statut des éducatrices de jeunes inadaptés sociaux est le méme que leur collégue du sexe
« opposé ». Aujourd’hui encore, ces grilles de salaires sont égalitaires, car elles relévent du

statut du professionnel et de ses diplomes et non du sexe de la personne qui agit. La branche

37 En 1945 et jusqu’en 1965, les femmes ne peuvent ouvrir un compte en banque sans ’accord de leur conjoint
ou de leur pere.
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médico-sociale, depuis son origine, pratique une égalité salariale entre les personnes sans tenir
compte de I’identité sexuée du détenteur du poste. Cependant, il existe plus d’hommes dans les
fonctions de direction (Bayer, 2014), cette logique genrée des évolutions de carriére est
différente des statuts des personnes a chaque niveau des actions sociales engagées. L égalité
des statuts est valable a tous les niveaux des actions, des fonctions de terrain a celles

d’encadrement.

Définir un statut égalitaire contribue a respecter les différentes identités de genre, cela ne guide
pas les actions de maniéres identiques. Les fiches de postes délimitant les fonctions sont
identiques et ne s’inscrivent pas dans un registre normatif de genre, cependant les roles, c’est-
a-dire la maniére dont les professionnels vont habiter leurs fonctions en lien avec leur statut,
vont permettre des initiatives, des innovations et parfois un décalage avec les registres sociaux
de genre de cette époque. Ici, la femme peut décider et agir en lien avec sa mission
professionnelle.

« Il n’y a pas de recette du couple éducatif ; avec deux éducateurs différents, des groupes d’enfants différents, a des
périodes différentes, j’ai vécu des expériences différentes.

Ce qui est important est ce qui ne se voit pas, d’autant plus que cette relation a trois est naturelle. (Doc13 p.28) »

La famille reléve d’un registre de représentations mais déja les deux membres mis en interaction
ont des actions s’inscrivant dans un registre de valeurs individualistes, dépendant notamment
des équilibres de genre de ce duo.

La notion d’actions présentées comme « naturelles » ou allant « naturellement de soi » est
souvent présente dans les entretiens réalisés avec les pionniers comme dans les mémoires
consultés.

Il y aun paradoxe a construire une méthode. Il s’agit ici de batir artificiellement par le dialogue,
par 1’ajustement mutuel dans les actions du quotidien auprés des enfants et sur des bases
idéologiques et théoriques, une relation « naturelle ». Cette dimension révele que 1’identité de
genre de chaque sexe, qui se trouve ensuite placé en interaction, fonde de maniére primordiale
les actes éducatifs mis en place. Les professionnels agissent en conscience et sont a cette €époque
guidés par des cadres théoriques sollicitant les jeux de rdles sexués dans les interactions avec
les enfants.

Nous avons un but commun a définir et & réaliser . Ce couple est formé d’un éducateur et d’une éducatrice non-mariés entre

eux, co-responsables du groupe. Il a pour but essentiel de mettre en évidence certains problémes de 1’enfant et, point
fondamental, de lui offrir des possibilités d’identification. Le probléme est de savoir comment ils peuvent différencier leurs

roles pour faciliter & I’enfant le passage a un mode de relation cedipien : les apports entre éducateur et éducatrice vont étre
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importants lorsqu’ils travaillent tous les deux ensemble, mais aussi et surtout quand 1’éducatrice introduit I’éducateur, absent,
par la parole, c’est-a-dire faire référence a lui en tant que représentant de la loi ; c’est la référence a un troisiéme terme, qui

permet a I’enfant d’accéder ainsi du monde de I’'imaginaire a I’ordre symbolique. Doc13 p.28.

L’introduction du mot « cedipien » ainsi que celui d’un ordre symbolique, place une des origines
de cette méthode dans un cadre conceptuel relevant de la psychanalyse. Il s’agit d’un des trois
cadres idéologiques principaux se situant a I’origine de cette méthode. Les éducateurs vont
s’inscrire dans un modele d’action mis en place a son origine par des médecins psychiatres.

Ily a dans cet extrait un autre élément pertinent, les professionnels travaillent parfois ensemble
mais lorsque I'un est seul avec le groupe, I’autre est présent par la parole du premier. La
dimension du couple s’exerce parfois par une présence commune et parfois par une présence
symbolique de I’autre membre. Mais s’agit-il de faire référence a une personne ou s’agit-il de
faire appel aux représentations génériques du caractere féminin ou du caractére masculin dans
I’équilibre éducatif souhaité et revendiqué ? Le sujet prime-t-il sur ses composantes identitaires

de genre ou est-ce I’inverse ?

Aux origines de cette méthode, il existe donc un monde symbolique incarné par les acteurs
éducatifs en présence et 1’éducateur représente la Loi. Le « legein » représente le dire. Il
s’inscrit dans le langage et s’exprime par un code de signification. (Castoriadis, 1975.). Les
places et les fonctions symboliques semblent clairement attribuées.

« Je pense que c’était une paire de collégues en 1’occurrence mixte, qui s’applique a parler quasiment d’une seule voix,

a propos des enfants dont ils s’occupent et en ce sens il y a une énorme parenté, méme si d’aucune fagon on voulait
apparaitre comme des parents mais du point de vue de la fonction ce qui sy jouait c’est quand méme assez voisin.

Ca par contre on ne se présentait jamais comme des parents d’ou justement on ne se faisait pas appeler, ni papa ni
maman. [...] C’est que je pense qui y a une dynamique particuliére quand on fait couple alors évidemment, on était trés
symétrique. Dés qu’on passe dans un systéme hiérarchique, il y a une asymétrie de fait, ce qui n’empéche pas que la
notion de couple existe. Méme si c¢’est un directeur adjoint, malgré tout a partir du moment ou ¢a va poser d’autres
questions, c’est de savoir est ce qu’il est choisi ou pas choisi. » (Doc 25)

La recherche d’une symétrie se faisait dans le respect des identités de chacun. Il s’agit a la fois
de constater les différences entre des attributs féminins et masculins et également de les placer
dans un registre égalitaire de par la symétrie des fonctions. En cela, on trouve dans la volonté
des acteurs, la recherche de la reconnaissance d’un principe d’égalité. Les pionniers étaient en
avance sur les mentalités de leur époque. Ils étaient portés par un idéal collectif et chacun selon
son sexe trouvait sa place dans cette dimension. La dimension égalitaire des professionnels

féminins comme masculins est un des caracteres de 1’identité de cette profession.
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Notons la double dynamique énoncée. Il s’agit de reconnaitre a la fois le caractére égalitaire
des acteurs des deux sexes en présence dans un registre ou on admet également les différences

d’identités genrées dans I’action éducative du quotidien.

Différents et égaux, c’est ainsi qu’il semble possible pour les pionniers de placer des reperes
sociaux aux enfants présentés a 1’époque comme « des inadaptés sociaux ». Le « teukhein »
¢tendant la dimension symbolique du langage a la notion de technique (Castoriadis, 1975) va
se traduire dans le « faire avec » de I’accompagnement éducatif en internat. Ce faisant, il va
permettre de délimiter par la pratique des codes sociaux nouveaux notamment pour ce qui
concerne les égalités de genre. Il ne s’agit pas d’une perfection absolue dans ces dynamiques
mais plutot des intentions et des pratiques modernes relevant d’un registre d’émancipations
féminines nouveau pour les initiateurs de cette méthode. La dimension féministe soulevée
reléve du schéma propre a I’émancipation féminine pour ces dernieres et elle reléve également
de la reconnaissance de ce statut par les hommes impliqués dans le couple éducatif. Reprenant
les propos du philosophe allemand Axel Honneth (Honneth, 2000), Jean-Louis Laville souligne
en évoquant la dimension politique des associations « trois modeles de reconnaissance
intersubjective : I’amour, la solidarité et le droit. S’il considére ’amour en tant que sentiment
individuel relevant de la solidarité primaire comme une source irremplacable de la confiance,
son argumentaire laisse une grande place aux modifications des formes de reconnaissance, liées
a I’estime sociale et a I’égalité juridique dans la modernité démocratique. » (Laville, 2000, p.
38). Ce triptyque, s’il est une composante des valeurs défendues par la structuration associative
du secteur de la protection de I’enfance est également une des composantes de 1’identité
professionnelle des éducateurs spécialisés dés son origine. Le droit est celui d’un registre
statutaire égalitaire entre les identités féminines et masculines. La solidarité se situe dans les
actions aupres des enfants et également dans la reconnaissance égalitaire des deux membres
sexués du couple. Et I’amour peut faire référence a la fois aux notions de prendre soin de ’autre
inscrit dans les registres du care, également de I’engagement a la fois dans 1’action (amour de
son métier) mais aussi dans des valeurs plus grandes qui traduisent une volonté de
transformation sociale. L’engagement des acteurs s’inscrit dans la volonté des pionniers qui
cherchent a définir un métier nouveau ou le respect de la parole et des positionnements
professionnels des éducatrices sont soulignés. Les échanges sont des moteurs et permettent une
dynamique aux actions a mettre en place. Bien que parfois seul dans sa pratique, le travailleur
social n’est pas soumis a une difficulté singuliére, chaque membre de I’équipe est confronté

avec des degrés d’intensités différents a des problémes de méme nature. Le praticien est parfois
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seul, mais le collectif est solidaire des difficultés rencontrées. Pour affirmer la cohésion d’une
équipe éducative, I’empathie se manifeste aussi entre pairs et le premier niveau d’action que
constitue le couple éducatif renforce a la fois les liens entre ses membres et renforce également
par un regard crois¢ les expertises portées sur la situation d’un enfant. Les missions sont parfois
compliquées a exercer et nécessitent plusieurs points de vue pour conduire des actes éducatifs.
Les apports des deux registres de genre sont sollicités dans ce que les professionnels vont
nommer des réunions de synthéses. L’empathie est parfois difficile a vivre, a assumer et a
porter. L’harmonie d’un duo de genre est souvent le premier niveau pour partager des actes

éducatifs.

L’injustice rencontrée au quotidien est un réel facteur de souffrance pour les professionnels
impliqués. C’est un des caracteres de 1’usure professionnelle dans ces professions. Partager un
quotidien avec des enfants c’est partager leurs joies, leurs réussites et ¢’est aussi partager leurs
souffrances et leurs difficultés. Travailler en duo éducatif contribue a accentuer ce partage et a
impliquer encore plus les professionnels dans 1’action. Si I’on ajoute a cela une volonté de
justice sociale dans un contexte de relation humaine solidaire, la confusion entre 1’objet de
travail et le sujet de travail a savoir la personne accompagnée, peut conduire a une forme
d’épuisement des ressources et des dynamiques professionnelles. C’est pourquoi il est trés
important de réfléchir et d’échanger sur les pratiques pour libérer une parole qui pése parfois.
Le dispositif en couple éducatif par son implication dans le quotidien et le vécu des enfants est
un moyen pour soutenir mutuellement les actes éducatifs mis en place et les difficultés

rencontrées dans la construction d’une relation avec un ou des enfants.

Les ¢éléments mentionnés ici, sont dans I’imaginaire collectif et un peu dans la réalité, les
fondements de la relation construite entre un professionnel et une personne concernée. C’est
dans ce contexte relationnel que s’élabore 1I’engagement, celui d’un rapport humain entre une
personne aidée et une personne aidante. Les techniques, réflexions et les outils éducatifs sont
la pour structurer cette relation a ’autre. Les €équilibres de genre sont des facteurs permettant
aux sujets concernés d’exprimer aupres des enfants une complicité sécurisante pour eux.
L’engagement singulier se trouve placé en duo de genre et donc en complémentarité¢ des
attributs de genre, c’est cette cohésion de duo qui forme une valeur ajoutée au travail éducatif

engagé. Les entretiens réalisés soulignent cela.

Lorsque le couple a des affinités éducatives et fonctionne en harmonie, il existe une symétrie.

Les professionnels en interaction cherchent a créer une « atmosphere » de type familial, cette
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dimension devant leur permettre de créer une dynamique éducative différente dans la mise en
place de leurs pratiques aupres des enfants. Soulignons que les propos évoquant cette symétrie
sont ceux d’un éducateur homme, il indique également que les deux membres du couple ne se
choisissent pas. IIs sont désignés a leur embauche, par la direction, pour travailler ensemble.
C’est-a-dire que I’identité de genre du sujet, son identité virtuelle, prime sur 1’identité réelle de
la personne (Goffman, 1975). Un homme est forcément masculin et une femme est forcément
féminine, du moins si il et elle souhaitent remplir leurs fonctions de modéle identificatoire pour
les enfants. Théoriquement, il n’est nullement fait mention d’un homme efféminé ou d’une
femme aux caractéres masculins, la monographie du coteau de Vitry met en avant des attributs
normatifs devant correspondre aux sexes des intéressés. En 1945, jouer son role c’est
correspondre aux rdles sociaux assignés par la société. L homosexualité est alors considérée
comme une maladie mentale. Les repéres de genre mis en place par les professionnels des deux
sexes dans le quotidien en internat sont normatifs et classiques dans leurs attributions. Ils
s’inscrivent également dans un cadre professionnel ou les fonctions et les statuts sont égaux.
Ce faisant, dans le quotidien par exemple, I’homme exerce aussi au niveau des toilettes et de
I’habillement. Ce quotidien-la va forcément modifier les représentations des enfants
accompagnés.

Il s’agit donc de travailler avec des ressemblances et également avec des différences. Les
ressemblances se situent a la fois dans les fagons de penser les actions €éducatives et également
dans les actes du quotidien notamment au niveau de la toilette en internat.

A la question « qu’est-ce que pour vous un couple éducatif ? », ce double registre égalitaire et
complémentaire est présent dans les propos de Jacqueline.

Jacqueline : Moi je dirais que c’est un homme et une femme avec leurs ressemblances et leurs différences, qui les
mettent au service d’un individu qui est en difficulté.

Mikaél : Dans une dimension professionnelle ?
Jacqueline : Voila, c’est ¢ca ! Et médiatisée par I’institution bien entendu. (Doc 29)

Le cadre médiatisé de I’institution met en scéne les attributs du féminin et du masculin, chacun
. \ A C A o . e oy o
jouant a étre « soi-méme » sur la base d’une identité de genre définie par des critéres extérieurs
aux représentations de cette profession. Les critéres revendiqués sont ceux que 1’on trouve dans
les représentations sociales de cette époque avec une exception notable, la notion de patriarcat
incluse dans les fonctions du chef de famille.

Cette composante principale de I’identité masculine de cette époque n’est pas présente dans le
couple éducatif car il n’y a ni alliance, ni filiation dans le registre professionnel sollicité. Elle

I’est de fagon symbolique trés certainement, mais elle ne trouve pas de traduction pratique dans
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la domination administrative (pas d’accord de ’homme pour I’ouverture d’un compte en
banque pour I’éducatrice par exemple). Les actes du quotidien aupres de 1’enfant, méme sur un
volet administratif, placent la femme et ’homme dans un registre égalitaire de fonction. Les
repéres de genre proposés aux enfants ne s’inscrivent pas de maniére identique dans les droits
sociaux accordés aux femmes et aux hommes de cette époque. Les professionnels de 1’éducation
spécialisée a leur origine offrent aux enfants une image féminine plus émancipée que les critéres
sociaux de cette époque. La vie quotidienne partagée conduit a définir et a affirmer des choix
communs. Il est important de reconnaitre une volonté a I’origine de cette profession, des acteurs
en présence, de traduire un mode¢le social d’équilibre de genre différent des valeurs sociétales

des années 1950.

Cette dimension relevant d’une socialisation de genre différente n’est pas que le fait des acteurs
impliqués. C’est I’institution qui crée le modele et désigne deux membres sexués pour leur
demander de jouer aupres des enfants des roles sociaux inscrits dans leur identité de genre. Le
couple éducatif est donc une méthode instituée, c’est en cela qu’elle se révele porteuse d’une
identité singuliére pour cette profession nouvelle. Ce jeu d’acteur est celui d’un collectif.
Cependant, un modele théorique reste un modele et cela dépend des affinités des personnes qui
acceptent ou pas, de vivre une construction sociale du réel, fondée sur un imaginaire social
familial. Dans les années 1950 et jusqu’a la moitié¢ des années 1970, le modele du couple
éducatif s’impose dans les pratiques comme une fagcon de conduire les actions éducatives en
internat relevant de la protection de ’enfance. Les assignations de sexes fondées sur les
caractéristiques du masculin et du féminin servent alors de fiche de fonction. Les dimensions
d’autorité pour les hommes et de soins pour les femmes servent de repéres aux professionnels
a la fois pour situer leur identité et sur cette base pour la placer en interactions avec son collegue
du sexe opposé. Sachant que quand le professionnel est seul avec les enfants, il doit savoir a
minima jouer des deux registres, s’il ou elle est débordée par la sollicitation ou dans la difficulté
d’agir, c’est par le discours qu’il ou elle fait référence aux compétences de genres de 1’autre,
par des manicres simples, pour ce qui reléve de 1’autorité : « tu vas voir quand je vais en parler
a Maurice », ou dans des registres intimes et parfois relevant de spécificité féminine : « Marie
travaille demain, tu peux peut-étre voir cela avec elle. ». L’autre et son genre, est un support
pour chacun afin de conduire les actes mais cette réalité idéale ne s’applique qu’avec la
participation a la fois volontaire et surtout raisonnée de 1’autre. Marcel Gauchet souligne qu’une

chose qui unit le monde moderne c’est la rationalité des actes (Gauchet, 1985). Le travail
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éducatif est résolument moderne car il rationalise et optimise les composantes identitaires des
sujets qui le composent.

Cette dimension interactive permet a chacun des deux individus sexués de se situer dans un
tableau éducatif. Les uns et les autres peuvent ensuite jouer sur ces critéres normatifs avec plus
ou moins d’ouverture. Cependant, les femmes éducatrices de cette époque sont instruites,
cultivées et s’inscrivent dans une volonté d’émancipation de leurs conditions sociales. Les
places sont donc assignées mais si I’homme montre une reproduction des assignations de genre
sans nuance, la femme refuse de jouer un role dévalorisé. L’identité féminine initialement, est
tournée vers 1’accompagnement des enfants dans un registre de soin, d’éducation et
d’encadrement social. Elle ne se situe pas en complémentarité des attributs masculins dans une
logique de couple. L’homme désigne ou assigne avec parfois la collaboration de I’institution
une place a I’éducatrice mais celle-ci accepte ou pas, de jouer la participation qu’on lui donne.
En cela, les éducatrices spécialisées s’inscrivent dans une dimension sociale non pas de
reproduction mais d’émancipation pour a la fois s’affirmer dans ce duo et également pour
présenter aux enfants un modele féminin plus égalitaire. Ce sont elles qui acceptent ou pas de

jouer le jeu de la complémentarité et si ¢’est le cas, dans un registre et des limites qu’elles fixent.

«La on est en... 70. Les années 7. Et alors effectivement le modele c’était : la femme doit s’occuper d’une maniere
maternelle de ces chers petits ; et I’éducateur devait s’occuper d’une maniére plus autoritaire, les conduire vers le
social, etc, etc. enfin ¢a m’a été présenté comme ¢a a I’embauche. Bon. Donc, heu... moi je cherchais du travail. Aprés
un épisode douloureux au foyer d’enfants j’étais contente d’avoir du travail, je me suis dit on verra bien et puis j’ai vu
parce qu’effectivement travailler en couple éducatif, j’ai vu tout de suite qu’on nous demandait, enfin la direction,
d’une maniére trés normative, de faire un certain nombre de choses et de dépendre... (rires) de dépendre des
éducateurs ! Parce que je travaillais avec des garcons. Il n’y avait que des gargons... Déja 1a ¢ca commengait & me poser
question, parce que je me suis dit mais qu’est-ce que c’est que ¢a... Quand j’ai eu un conflit avec un jeune, que quelque
chose s’est mal passé, je ne vois pas la nécessité de prévenir toute une armada autour de quelque chose de simple, je
sanctionne, ou je le félicite, enfin selon ! Et puis ¢a ne vaut vraiment pas le coup de faire tout un rapport aux autres
éducateurs pour si peu. Alors en fait je crois avec le recul, je peux dire que je ne m’entendais pas du tout avec 1’éducateur
(rires) du couple éducatif qui était une grosse brute et une grande gueule. Quand les jeunes faisaient un tout petit faux
pas, c’était tout de suite « tu vas voir ! j’te mets mon pied au cul ! Tu auras une sanction ! T’iras pas dans ta famille ! »
Ohlala ! Moi je me suis dit basta ! Ce n’est pas pour moi ! Et.... Bon. Ca, c’est une des expériences. (Doc29)

Est-ce qu’en cas de difficulté de I’éducatrice dans le duo constitué, elle se situe dans une
situation d’harcelement de genre ? Marie Grenier-Pezé évoque la notion de harcelement de
genre (Grenier-Pez¢, 2000) en soulignant que « la construction identitaire des hommes et des
femmes n’ayant pas la méme valence dans un imaginaire social ou la virilité se capitalise
positivement. ». Je partage son analyse sur le fait que « la reconnaissance au travail porte sur /e
faire, I’identité est inséparable des gestes techniques effectués par le sujet ». Elle évoque, a
travers une vignette clinique, qu’il existe un machisme induit parfois par 1’organisation du

travail, notamment en considérant le stress comme un stimulant. Il est donc vivement conseillé,

154

Mikaél Quilliou-Rioual, Les mutations du genre dans [’action sociale, Conservatoire national des arts et métiers.



dans certaines sphéres professionnelles, a chaque cadre de le provoquer, afin d’obtenir de
meilleurs résultats. Elle évoque le fait que I’exercice de 1’autorité par 1’agressivité est un
systéme de gouvernance masculine qui soude le collectif de travail autour d’une radicalisation
défensive, notamment par le cynisme. Les éléments mentionnés sont réels mais concernent un
harcélement de genre de type hiérarchique, dans le cadre du couple éducatif, le harcélement de
genre se place dans un rapport de symétrie des fonctions. De plus, le distinguo avec le
fonctionnement du couple éducatif, est que le harcélement de genre dans une dimension
institutionnalisée s’applique a un monde salarié, majoritairement masculin ou ayant pris les
travers de ce collectif. Le harcélement de genre désigne un ensemble de conduites systématisées
qui ne sont pas I’expression de la sexualit¢ mais du sexisme au travail (Grenier-Pez¢, 2000).
Pour que cela reléve d’une valeur collective, il faut soit un cadre d’exercice professionnel
porteur de valeur masculine dans I’exercice de la pratique, soit un rapport hiérarchisé placant
le féminin en infériorité statutaire par rapport au masculin. Il s’agit ici d’évoquer la
psychodynamique du travail qui étudie les processus psychiques mobilisés pour la rencontre
entre le sujet et les contraintes du travail (Molinier, 2006). Il est évident que les femmes sont
plus sujettes a des dimensions de harcélement de genre et le cadre de I’action sociale n’est pas
exempt de ces situations. Cependant, la forte prévalence féminine, les valeurs humanistes
portées par le collectif en travail social et le fait que dans un équilibre statutaire et salarial on
trouve un nombre important de responsables féminines, fait que ce systtme de domination
masculine n’est pas présent de facon structurelle dans le secteur social et médico-social. Il
s’exerce dans d’autres sphéres professionnelles ou les valeurs masculines sont mises en avant
pour donner une identité genrée a un champ d’activités professionnelles. Des cas de figure
singuliers existent dans le champ de I’intervention sociale au sens large, mais ce n’est pas une
dimension générique et collective, ni dans les idéologies, ni dans les pratiques. D’ailleurs
I’article de Pascale Molinier fait référence au champ médical qui a une culture verticale dans
son systéme de relation interprofessionnelle. Le champ médico-social a une culture horizontale
valorisant par exemple, autour d’une étude de cas, les différences de chacun, pour éclairer une
situation et prendre collectivement une décision sur le parcours d’une personne accompagnée.
Les différents positionnements se structurent a partir d’un champ pluridisciplinaire.

Les analyses formulées dans le cas d’un harcélement de genre propre a un secteur ou a un champ
d’activités ne s’appliquent pas a un univers médico-social majoritairement féminin. Il ne
s’exerce pas non plus sur I’origine du couple éducatif, dans un systéme qui cherche la

coopération entre les femmes et les hommes. La coopération entre les femmes et les hommes
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sur une dimension concrete d’action collective relevant d’une volonté éducative égalitaire est
en quelques sortes un garde-fou pour éviter les positionnements hégémoniques masculins.
D’ailleurs toutes les expériences ne sont pas identiques et il est intéressant de noter que dans
cette méme institution, cette méme éducatrice va trouver une place plus acceptable pour cette
pratique fondée sur une valorisation des identités de genre. Cela montre que la femme et
I’homme doivent adhérer au projet de socialisation d’équilibre de genre pour que la plus-value
de socialisation soit effective pour les enfants.
Et puis j’ai eu une expérience, toujours au méme endroit, beaucoup plus intéressante avec un jeune stagiaire qui est
venu sur ce pavillon, puisque c’était un pavillon de 15 gargons a 1’époque. Bon, je me sentais tout a fait des affinités
au niveau des valeurs, donc 1a j’ai envie de dire, je ne sais pas si on travaillait en couple éducatif, mais ¢a s’articulait
harmonieusement. Alors les jeunes, effectivement, ils allaient indifféremment demander quelque chose a 1’un, a I’autre.
Il n’y avait pas de conflits, il n’y avait pas de grandes gueules. Il n’y avait pas de rivalités. Il n’y avait pas grand-chose
a prouver ni de son cdté, ni du mien, ¢a allait. La j’étais réconciliée avec le couple éducatif. Mais bon ¢a a duré un an
puisqu’aprés cette personne est partie, et je me suis retrouvée a nouveau avec mes deux autres collégues qui avaient
une vision, je trouvais, exagérée de I’autorité.
Voila pour cette premicre notion de couple éducatif, pour moi c’était ca. Mon idée c’était : on a un projet commun avec

un jeune et chacun en prend une part, on s’en parle, mais en rapport avec le projet du jeune et pas simplement avec les
normes institutionnelles. Voila comment je concevais ¢a. ( Doc29)

Ce n’est donc pas le projet institutionnel qui rend possible ou pas, la dynamique recherchée par
ce modele éducatif mais 1’addition de ce projet avec la participation et I’ouverture des deux
professionnels mis en interaction. Le cadre proposé par I’instituant doit étre porté et incarné par
des professionnels volontaires et suffisamment ouverts pour comprendre que les actes du
quotidien vont transmettre aux enfants des normes et des valeurs sociales différentes.

La notion de désir, énoncé au préalable, rejoint celle de volonté d’équilibre pour les femmes et
parfois pour les hommes éducateurs de cette époque. Le couple éducatif reste une méthode
présentée comme globale et normalisante, fixant la femme dans une dimension
d’accompagnement centrée sur la dimension maternelle de I’accompagnement. L’équilibre de
genre présenté aux enfants se basant a la fois sur la complémentarité des fonctions mais aussi
sur la complicité a la mettre en ceuvre. Il s’agit de transmettre a des enfants trés souvent
perturbés par un environnement social défaillant, que vivre en société c’est respecter la femme
autant que I’homme. Une fois « la norme » présentée aux enfants, la complicité du duo de genre

va pouvoir faire évoluer ce cadre normatif.

Les injonctions a agir en couple éducatif viennent de la direction et du projet institutionnel. Ce
cadre institué donne une valeur particulicre et officielle a ces assignations de genre. L’identité
de genre des professionnels est une composante des compétences attendues dans 1’exercice des

fonctions éducatives.
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Lorsqu’il y a des affinités entre les deux professionnels, les ajustements dans une dimension
interactionniste s’¢laborent parfois au prix d’une lutte pour la reconnaissance des femmes
impliquées dans les actes du quotidien. (Honneth, 2000). A I’inverse, lorsque la femme d’un
couple éducatif trouve qu’on I’empéche de féliciter ou de sanctionner et que son collégue,
comme la direction, la place dans une situation d’assujettissement, la dynamique se perd car la
femme, en perdant une partie de sa liberté d’action éducative, se retrouve a centrer ses actions
non pas dans I’intérét supérieur de 1’enfant mais dans un registre d’assujettissement a la position
sociale de I’homme dans ce couple éducatif. Dans les entretiens réalisés, les hommes ayant
participé a ce modele de travail sont volontaires pour le vivre et pour s’exprimer sur cette
question, ce faisant, les expériences relatées sont positives dans leur discours. Je ne remets pas
en cause leurs souvenirs mais je nuance ces derniers en me disant que les hommes qui ont
accepté de participer a cette enquéte €taient volontaires et voulaient témoigner d’expériences
professionnelles porteuses de sens pour eux. A I’inverse et par déduction, je n’ai et sans doute
n’aurais pas pu trouver des hommes éducateurs revendiquant une volonté de domination et
d’assujettissement de leurs collegues féminines dans un cadre professionnel. Ces hommes
existent pourtant, vu que les éducatrices ayant exercé a cette époque en font mention mais les
hommes éducateurs que j’ai rencontrés ou qui ont choisi de traiter ce sujet dans leur mémoire
de fin d’étude, cherchent surtout & mettre en avant la complémentarité des actes et d’une
certaine maniere leur ouverture aux dimensions d’émancipation féminine dans un registre
égalitaire, sans doute pour affirmer aussi leurs positionnements d’ouverture personnelle en lien
avec la seconde vague du féminisme. Pour ce qui concerne les femmes, selon les dispositions
d’ouvertures de leur partenaire, 1’expérience se révele parfois positive mais aussi parfois
négative, par la subordination de la femme a la place que lui donne I’homme ou qu’on lui laisse,
dans un projet institutionnel souvent porté et dirigé a 1’époque par des hommes. Retenons
¢galement, que c’est elle qui décide ou pas de participer a cette construction sociale de la réalité
(Berger, Luckmann 2018), si cette derniére est vectrice d’ouverture et d’une place reconnue

comme égalitaire par son partenaire professionnel.

Cependant, I’équilibre du couple éducatif est basé sur la participation effective d’un individu
de chaque sexe. Les deux professionnels ne sont pas interchangeables, ce ne sont pas « des
anges ». Leur identité sexuée joue une place dans la définition initiale des fonctions de chacun

et de chacune et dans les interactions qui en résultent. Pour poser une référence et une action, il
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fallait une femme et un homme travaillant ensemble. A la question, que représente pour vous
le couple éducatif ? La réponse de Camille (une femme) est la suivante :
« Peut-étre un homme et une femme qui sont censés travailler ensemble et harmoniser la maniére de répondre aux

besoins des personnes confiées. Pas comme s’ils étaient des étres sans sexes. Pas comme s’ils étaient des anges mais
vraiment parce qu’ils sont un homme et une femme, éducateurs tous les deux. (Doc26)

Différents et égaux, c’est ce qu’invite a penser cette éducatrice de la premiere heure.

La présence des hommes dans des structures non mixtes réservées a des filles était celle parfois
de I’homme d’entretien ou bien il n’y en avait pas du tout et dans les structures qui accueillaient
des garcons cette présence €tait aussi caricaturée.

Quand il y avait une femme qui apparaissait dans les institutions pour gargon, le plus souvent c’était la femme du
Directeur, qu’on appelait d’ailleurs la maitresse de maison. (Doc25)

Ce point sur une dimension mixte d’accompagnement éducatif peut aujourd’hui paraitre
anecdotique mais les femmes et les hommes ont dii dans le travail éducatif apprendre a travailler
ensemble et cette dimension est primordiale dans le choix et sans doute dans le développement
de cette méthode genrée de fonctionnement professionnel. Ce n’était pas le cas des autres
professions relevant de 1’action sociale.

L’histoire des surintendantes est une histoire féminine, celle des éducatrices de pouponniéres
de jeunes enfants ¢galement. La profession des éducateurs de jeunes inadaptés sociaux qui
deviendront les éducateurs spécialisés posseéde une histoire genrée différente. La participation
des hommes et des femmes, accentuée par la symétrie des fonctions, définit a la fois une histoire
différente a ce métier du secteur social mais surtout traduit des composantes identitaires

nouvelles pour les professions du travail social.

Le fait de travailler ensemble dans des fonctions éducatives, pour un homme et une femme est
une expérience nouvelle et dans ce cadre ajuster les positionnements des unes et des autres ne
va pas de soi. Le couple éducatif, bas¢ sur un imaginaire social collectif, a permis cette
construction sociale de la réalité en facilitant les ajustements mutuels de ce nouveau registre de
collaboration éducative sexuée. Jeanne comme Jacqueline, nuance son propos a partir des
représentations actuelles de ce qu’est une famille et surtout des différentes formes qu’elle peut
prendre mais il parait évident dans son discours que le modéle d’hier répondait a des criteres
normatifs plus affirmés que la méme dimension placée dans un registre de représentation
sociale contemporaine.

Jeanne - Je dirais que c’est [...] je pense que c’est trés important de travailler ensemble : un homme et une femme, ...

On pourrait maintenant différencier les choses maintenant avec bon, on ne va pas aller sur ce terrain. (....) Mais et
qu’ils se complétent 1’'un 1’autre. Et pour ’enfant je pense que c’est trés trés important de pouvoir s’identifier. Il a
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affaire & deux images. A deux images qui, comment dirais-je, pas parentales mais qui se rapprochent un petit peu de ce
qu’ils ont vécu en famille et c’est vrai qu’ils projettent sur nous leurs problémes et leurs difficultés on a été beaucoup
agressés par des enfants, justement par rapport a ce qu’ils ont vécu en famille. » (Doc27)

Judith Butler parle de performativité du corps pour les femmes dans un cadre sociétal général.
Une éducatrice avec une identit¢é de genre masculine est-elle de fait une mauvaise
professionnelle ? Peut-on parler de performativit¢ de genre dans un contexte professionnel ?
Les femmes sont-elles soumises a une contrainte plus grande ou cette pression professionnelle
a agir ainsi s’exerce-t-elle indifféremment sur les deux acteurs professionnels ? Il semble que
pour que 1’équilibre se mette en place, chacun doit tenir son role et sa place sociale dans cette

méthode basée sur une dynamique éducative genrée.

Raymond — Non on ne I’a pas considéré comme modeéle, mais simplement comme une sorte de référence naturelle on pourrait
dire. C’est-a-dire que, un homme et une femme, pour que les enfants s’habituent a la perception de [...] deux personnes de

sexe différent. C’est extrémement important parce que c’est un petit peu, sans aller jusqu’a dire que...., ¢’est le couple qui existe

de tout temps, de [...]. C’est comme ¢a que la référence était mise en place, il fallait un homme et il fallait une femme. (Doc28).
Raymond exprime qu’il fallait une femme féminine et un homme masculin. Les identités de
genre classique c¢’est-a-dire relevant de représentations classiques hétéronormatives sont a la

base du travail de coopération en éducation spécialisé.

Les professionnels des deux sexes interrogés ont parfois du mal a affirmer le cadre de cette
référence naturelle. Ils font souvent référence a une logique binaire de complémentarité allant
de soi et souvent présentée comme naturelle. Or, les places des femmes et des hommes dans un
registre microsocial du couple éducatif comme dans celui macrosocial d’une société répondent
a des constructions culturelles. Ces constructions sociales sont normatives car elles se fondent
sur le caractére majoritaire de la conception hétérosexuelle d’un couple. Les professionnels
d’hier savent qu’il existe des formes de couples homosexuels, non majoritaires. Cette
dimension sociale actuelle semble possible aujourd’hui mais les repéres sociaux du passé
¢taient différents. De plus, 1’altérité de genre n’est pas possible avec un couple de méme sexe,
or un des buts du couple éducatif est de présenter aux enfants un modele identificatoire des
deux sexes. Notons aussi et cela revient dans presque tous les entretiens selon les professionnels
interrogés, que beaucoup d’enfants pris en charge a cette époque comme aujourd’hui par I’ASE,
sont issus de famille monoparentale dont le « chef de famille » dans les années cinquante est
une femme.

Dans les entretiens avec les plus anciens, ils ont parfois I'impression d’étre décalés et de

revendiquer des pratiques d’un autre age assignant des places plus complémentaires
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qu’égalitaires aux femmes et aux hommes. Alors que la logique de symétrie des fonctions
traduit une innovation certaine, la reconstruction de la mémoire se fait a partir des critéres
sociaux contemporains. Je ne trouve pas cette dimension dans les mémoires consultés, ceux-ci
offrent la possibilité d’une photographie a un instant T. En creux, cette dimension hésitante des
professionnels d’hier montre que les critéres sociaux retenus pour conduire les actions
éducatives de cette époque, s’inscrivent dans les représentations sociales de cette méme époque.
Cette dimension parait évidente, car les sujets inscrivent leurs pratiques dans les représentations
lices a leurs environnements sociaux. Les représentations sociales des professionnels des
années 1950 et 60 revendiquent un positionnement relevant des représentations accordées a un
couple mythique, naturel et surtout hétérosexuel, mais dans un registre d’ouverture et d’égalité

des participants.

Les professionnels et surtout les professionnelles de cette époque font référence a une famille
vectrice d’une socialisation primaire par un registre de normes et de valeurs. La socialisation
secondaire consistant pour I’enfant a aller confronter les normes et les valeurs de sa cellule
familiale a son groupe de pairs, par le biais d’activités collectives extérieures au cadre familial
initial. Soulignons que les formes de socialisation des enfants en 1950 étaient largement
inscrites dans cette dimension en deux temps, la ou aujourd’hui la famille n’est plus, méme
dans le plus jeune age de I’enfant, son unique lieu de socialisation.

Mikaél : Qu’est-ce que ¢a évoque pour toi cette notion de « couple éducatif » ?

Louise : Ca évoque une question de représentations qui me semble presque caricaturale.

Je ne veux pas tout déconstruire mais je me dis que cette société pour avoir transformé le code de la famille a pensé
plus largement la question des conditions dans lesquelles des enfants grandissent, s’identifient et se construisent.

C’est comme si ¢’était la famille qui était le lieu de la construction. Eh bien c’est bien au-dela, quand on voit tous les
outils qu’ils ont et toutes les occasions qu’ils ont pour se construire. IIs ont des activités multiples. Moi j’en avais trés
peu, donc effectivement c’était dans le cadre familial qu’on construisait sa pensée, sa fagon de se socialiser avec des
fréres et sceurs. Je trouve que ¢a s’est beaucoup ¢largi et que cette question du couple éducatif, je ne sais pas si elle est
encore maintenant aussi opérante qu’avant. (Doc30)

S’il s’agit de montrer a un enfant des axes de socialisation et lui permettre d’acquérir des
normes, cela se fait dans le cadre des représentations sociales a chaque époque. Cependant,
Louise dans cet extrait fait aussi référence a sa propre enfance pour définir les représentations
des actes éducatifs qu’elle va orchestrer a I’age adulte. Le contexte social de référence est a la
fois celui du présent dans les actions mises en place aupres des enfants mais il se référe aussi a
des représentations passées et vécues par la personne interrogée dans son propre registre de

socialisation personnelle. L’alchimie du couple éducatif met en scéne de maniere concomitante
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des représentations sociales a la fois passées et également présentes dans des registres sociaux
contemporains des actions éducatives mises en place.

En 1947, point de départ du modele du couple éducatif, les assignations de place viennent a la
fois des représentations normatives de cette époque d’aprés-guerre mais aussi du fait que les
enfants avaient beaucoup moins de contacts avec I’extérieur de leur cellule familiale. L’un des
objectifs du « couple-éducatif » était donc soit de corriger les représentations des deux sexes
qu’avaient les enfants ou de présenter a un enfant une figure masculine avec ses attributs
normatifs faisant office a la fois de modéle identificatoire et également de repére social au sens
socié¢tal du terme. La recherche d’une composante d’équilibre de genre dans I’identité
professionnelle naissante des éducateurs de jeunes inadaptés sociaux est une des composantes
identitaires de ce métier. Son histoire, inscrite dans les coopérations de genre dans un cadre
professionnel connote les rapports sociaux de sexe et inscrit cette profession dans un registre
différent des métiers classiques relevant du care. Pour ce qui concerne les mutations du genre
dans ’action sociale, il est a noter I’esprit d’ouverture des acteurs des deux sexes de cette
profession, les plagant dans une dynamique sociale différente de celle de leur époque ou du

moins les situant dans un registre de valeurs progressistes et modernes.

7.4 Les attributs d’un mode nouveau d’intervention en internat éducatif.

Portés a la fois par une volonté de justice sociale en contribuant a réparer les « erreurs »
commises dans 1’environnement de 1’enfant avant son placement, et étayés également par une
dimension de transmission de normes sociales pour permettre a I’enfant une socialisation
optimum, les premiers éducateurs vont définir un mode d’intervention en institution. La
symbolique familiale va étre un cadre d’exercice a ce travail de collaboration interactive entre
les aidés et les aidants. Ce cadre culturel professionnel reléve d’une logique de suppléance

familiale (Durning, 1986). Quels intéréts ont les professionnels a agir ainsi ?

Les pionniers et les pionnieres doivent créer a la fois une maniere d’agir bien traitante et
démontrer que le quotidien de I’enfant est un terreau éducatif propice a son développement.

Les enjeux sont importants, il s’agit de ne pas figer les actions dans une logique d’enfermement
et de contrainte mais de développer les capacités d’un enfant dans un environnement stabilisé
le permettant. Les dimensions éducatives et thérapeutiques souhaitent sortir des logiques de

conditionnements des sujets vécus jusque-la dans le traitement des enfants délinquants. Il est
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donc nécessaire d’accentuer les actions sur la création d’une relation vectrice d’évolutions
possibles pour I’enfant et de I’inscrire dans un cadre institutionnel soulignant une nouvelle

logique de prise en charge des mineurs.

Guy Dréano dans le film « On en révait de nos gamins » indique que « L’objectif de Vitry était si

observation il y avait, qu’il fallait que celle-ci soit accélérée. On avait ce vocabulaire qui nous était propre : il fallait
déconditionner. Non, seulement on n’était pas des observateurs neutres mais on devait perturber. C’était une observation
totalement subjective. C’était 1’observation d’une relation, pas I’observation d’un objet, pas non plus I’observation d’un sujet

dans un rapport a un autre sujet. Toute la difficulté a Vitry c¢’était d’assurer une observation subjective. »

Cette observation subjective orchestrée se fait dans un contexte d’encadrement sexué. Il s’agit
de placer les enfants en situation d’encadrement et d’éducation avec une femme et un homme,
dans un contexte institutionnalisé pour observer et mesurer les réactions des enfants entre eux
mais aussi en interaction avec les deux membres sexués du couple éducatif. Le conditionnement
sous-tend des habitudes de pensées et de comportement dans un ensemble social. Ce langage
releve de la psychosociologie. Déconditionner un enfant se fait parfois par des stimulis
désagréables mais cela peut également se faire par la création d’un environnement différent,
notamment par la mise en place d’un couple éducatif stable et équilibré, permettant a un enfant
de se situer différemment dans son environnement social. Afin de supprimer ou du moins
d’atténuer des comportements déviants, les apports de genre sont des éléments essentiels pour
la mise en ceuvre de cette méthode. Pour déconditionner et conduire vers une socialisation
différente ces enfants, il faut s’¢éloigner des logiques de surveillance, de redressement et de
gardiennage. Il s’agit ici de permettre et non d’interdire. Cette facon de faire et de penser est
nouvelle pour le secteur naissant dans un cadre d’éducation spécialisée, cela va d’ailleurs

constituer sa marque de fabrique.

A cette époque de transition que Michel Foucault, en 1972, va montrer les grandes étapes de la
folie et ses liens avec les logiques concentrationnaires privatrices de droits. (Foucault, 1972).
Bien que faisant référence a la folie et a I’évolution des lieux d’enfermement, ses théses mises
en avant, soulignent I’extension des lieux d’enfermement en lien avec les distinctions entre le
handicap mental, la déficience intellectuelle et le handicap physique. L’accent est mis par
I’auteur sur les responsabilités sociétales a extraire des sujets de leurs conditions de
participation a une vie collective autonome pour un éloignement social par I’enfermement. La
finalité, selon Foucault, étant d’extraire des catégories de citoyens dérangeants pour 1’ordre

public et la tranquillité¢ des citoyens dominants. Lors d’un placement a I’ASE les enfants ne
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sont pas extraits de la société. Ils sont extraits temporairement de leur famille et avec la finalité
d’un retour. L’ enjeu est donc différent d’ une logique d’enfermement et la socialisation de genre
semble étre un attribut majeur des changements souhaités chez les enfants accompagnés.

Bien que certains auteurs montrent la réalité de pratiques basées sur la surveillance et le controle
des familles (Donzelot, (1977), 2005.), les éducateurs de jeunes inadaptés sociaux en internat
ne souhaitent pas étre associés a cette logique. Certes, les enfants sont retirés a leur famille et
ils sont placés en institution sur des critéres normatifs de controles et de jugements. Le but n’est
pas I’enfermement, il s’agit de « déconditionner » les enfants de leur cadre familial originel
pour chercher a les éduquer et a les socialiser dans un conditionnement de genre nouveau.

En internat, I’éducation ayant pour finalité d’enrichir et de nourrir le développement d’une
personne, cette dimension d’éveil des sujets s’oppose a la contrainte des corps par
I’enfermement et le conditionnement. La volonté n’est pas non plus de contréler les familles
mais de faire évoluer une socialisation différente des enfants. Ces éducateurs du « front »,
menant des activités directement auprés des publics qui se distinguent de ceux de « I'arriere »
qui sont plus inscrits dans un travail administratif de seconde main, souhaitent créer et
innover (lon, Ravon 2005, p.75). lls revendiquent le prima de la pratique relationnelle, afin de
créer un environnement qui permettra une évolution positive du sujet et leur outil de travail
est I'affirmation de leur identité de genre dans des criteres normatifs afin de montrer aux
enfants d’autres figures du féminin et du masculin que celles qu’ils ont connu. Est-il nécessaire
de préciser que tous les professionnels n’agissent pas en ce sens. De tout temps certains sujets
en action se contentent d’appliquer une consigne sans en réfléchir le sens, mais il existe des
groupes animés d’intentions d’utopistes souhaitant donner une réalité différente aux actions
gu’ils entreprennent. C’'est a elles et eux que j’ai souhaité donner la parole avant que celles-ci
soient oubliées. Leurs expressions premieres et directes doivent permettre de situer une
réalité sociale vécue et ainsi de tracer I'histoire de cette profession. L'incidence des études sur
le genre offre une clé de lecture nouvelle pour revisiter cette histoire et affirmer un lien entre
les identités de genre des sujets en présence et le sens qu’ils donnent a leurs actes éducatifs.
Dans le film « On en révait de nos gamins »>®les protagonistes éducatifs de 1’époque affirment

et montrent des techniques basées sur I’observation des enfants. Ce film offre un entretien croisé

38 On en révait de nos gamins, Film réalisé par les éléves de 2° année de I'IRTS de Paris, Erick Davoux, Jean-
Camille Jacquet, et Isabelle Guillaume, le 20 Octobre 2009. .
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de deux acteurs historiques. La construction de I’éducation spécialisée d’un coté, avec Guy
Dréano (ancien éducateur au Coteau de Vitry), et la protection judiciaire de la jeunesse, de
I’autre avec le témoignage de Jacques Bourquin (ancien éducateur du centre d’observation de
la PJJ de Savigny sur Orge). Ce sont des hommes qui s’expriment ainsi.

Jacques Bourquin évoque « Chacun dans sa partie participe a I’observation. Pour 1’éducateur, il est dans le "vivre

avec", donc par des fiches réguliéres, journalicres, ils essaient de restituer le comportement du jeune. A partir de faits qui sont
des faits tres précis. Il voit un gamin qui somnole a table, etc, vite il va faire une fiche pour essayer de voir pourquoi. Ou alors
comment un gamin se léve le matin. Est-ce qu’il se léve d’une maniére treés tonique ? Ou au contraire, il traine ? Voici les

composantes de 1’observation du comportement. Pendant trois mois on accumule énormément de fiches et de toutes ces fiches,

I’équipe éducative sous I’autorité du chef de service éducatif, va rédiger une sorte d’analyse du comportement. »

A cela s’ajoute d’autres critéres d’évaluation des capacités de 1’enfant comme a 1’époque les
tests psychologiques définissant le quotient intellectuel (Q.I.) d’un enfant, des observations
d’atelier et d’autres médicales. Pour eux, la chose la plus importante dans cette vie éducative
est la création d’une relation. L’observation d’un enfant en situation et son accompagnement
vers un plus grand épanouissement, constituent ici le cadre de réalisation de ces objectifs
professionnels. Ils pratiquent des « soins sociaux » efficaces basés d’abord sur 1’observation
des besoins de I’enfant ¢éloignant ainsi les pratiques éducatives des logiques d’enfermement
pour les inscrire dans des dynamiques éducatives. L’observation n’est plus un critére de

controle et de surveillance mais une donnée pour traduire une évolution chez I’enfant.

Au moment de la refonte des dipldmes du secteur social et médico-social, il existe une possible
redéfinition des fonctions des €ducateurs spécialisés en lien avec une revalorisation statutaire
de ce diplome a un niveau de licence. Cette revalorisation statutaire risque de conduire
I’évolution du métier vers des fonctions d’encadrement de professionnels avec des niveaux
statutaires différents. Les éducateurs spécialisés sont encore dans leur grande majorité dans des
fonctions éducatives directes en lien avec les publics de références. C’est un moment propice
pour interroger sociologiquement les fondements de cette profession a travers la coopération de
genre entre acteurs impliqués. L’apport de ce savoir scientifique permettra, de marquer un
instant sociohistorique et ainsi de contribuer au débat sur I’origine et peut-étre 1’évolution de
cette profession. Les identités de genre des professionnels ont-elles contribu¢ a définir

concretement la portée des finalités de I’intervention sociale ?
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7.5 Les évolutions des internats spécialisés.

La présentation de ce travail nécessite une contextualisation des actes éducatifs mis en place
par ce couple éducatif. L’internat est le lieu de ces nouvelles expériences éducatives. Pour Paul
Durning « Les internats et les familles d’accueil constituent aujourd’hui encore les modes
d’éducation extrafamiliale les plus développés mémes si les structures innovantes et les
alternatives au placement se développent incontestablement. » (Durning, 2006, p.226).

Les internats sont des établissements résidentiels d’éducation dans lesquels les enfants sont
placés et pris en charge dans un collectif, le plus souvent par sous-groupes d’ages sous la

responsabilité d’un personnel spécialisé (Ladsous, 1977).

Historiquement, il est possible de distinguer une premiere génération d’internats accueillant
des enfants orphelins, vagabonds ou nommés « cas sociaux ». Ces établissements créés apres
la premiére guerre mondiale, ont donné lieu a des expérimentations pédagogiques et a des
publications tres diffusées constituant aujourd’hui encore des textes de référence pour les
professionnels : Janusz Korczac ((1928), 2009) en Pologne, Anton Makarenko en Russie
(Makarenko, 1967, 1970), ou encore Alexandre S. Neill (Neill, (1953) 2004) en Grande-
Bretagne. Avec des approches contrastées, ces auteurs ont recherché des spécificités dans et par
la dimension collective de I’éducation. Ils ont exploré tout particulierement différentes
modalités de participation des résidents a la marche de 1’établissement. (Durning, 2006, p.226).
Apres la seconde guerre mondiale, une deuxieme génération d’innovateurs s’est illustrée dans
I’animation d’internats spécialisés et dans la prise en charge d’enfants présentant des troubles
graves de la personnalité souvent identifiés comme psychotiques ou autistes, Bruno Bettelheim
(Bettelheim, (1950) 1976) aux Etats-Unis, les « anti-psychiatres » en Grande-Bretagne et
surtout, en France, les initiateurs des courants dits de psychothérapie institutionnelle, Francois
Tosquelles, Maud Mannoni, Jean Oury (Tosquelles, Oury, Mannoni 1967, Tosquelles, Oury,
Mannoni, Ayme, 1968).

Les évolutions des politiques de placement en internat dans les principaux pays occidentaux
ont vu les effectifs d’enfants placés croitre régulierement jusqu’au cours des années 1960,
parfois 1970 (Durning, 2006, p.227). Les enfants étaient alors €levés dans des internats, souvent
de grande taille et spécialisés selon les éléments ayant entrainé le placement (orphelinat, centre
de rééducation, instituts pour déficients, etc.). Depuis les années 1970, on assiste a une baisse

du nombre d’enfants accueillis en internat. La diminution des placements en internat s’est
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accompagnée d’un développement des placements dits « en famille d’accueil » : parmi les 139
000 enfants (dont 20 000 jeunes majeurs) hébergés par I’ Aide sociale a I’enfance en 1991, 26%
¢taient accueillis en internat spécialisé, 7% en internat scolaire, 55% en famille d’accueil
(Source ODAS). (Durning, 2006, p.228).

L’internat est sans doute la fagon la plus poussée pour ne pas dire radicale de déconditionner
un enfant. Cependant, déconditionner ne signifie pas un placement de 1’enfant dans une
situation anomique. Les questionnements sur les rapports égalitaires de genre liés a la
reconnaissance égalitaire des différences dans les orientations sexuelles des personnes n’ont
pas cours en 1945. Ceci est logique, I’homosexualité est encore considérée comme une maladie
mentale, viser une société plus respectueuse de la place des femmes est déja un enjeu majeur
pour les éducateurs de jeunes inadaptés sociaux. De plus, cette étape est un préalable historique
aux développements égalitaires pour toutes les expressions de genre. Les interactions de genre
entre les professionnels s’inscrivent dans différentes idéologies. Les trois idéologies présentes
au Coteau de Vitry sont la psychopédagogie médico-sociale, la psychothérapie institutionnelle
et les techniques relevant des dynamiques de groupe. Ce sont ces trois niveaux placés
simultanément sur la pratique du couple éducatif qui vont le détacher de ses dimensions
naturalisantes pour en faire une technique fondée sur les attributs de genres des professionnels

des deux sexes.

7.6 La psychopédagogie du secteur médico-social aux sources des pratiques.

Henri Pascal dans I’Histoire du travail social en France, de la fin du XIXe siecle a nos jours,
citant M. Samof, souligne I’imbrication entre I’approche psychanalytique et une représentation
traditionnelle de la famille, ce qui induit a penser les éducateurs comme des substituts a la
famille (Pascal, 2014, p.195).

« Historiquement, la référence familiale a dominé [’éducation spécialisée des ses débuts,
comme Paul Fustier (Fustier, 2009) le démontre a travers une étude de la littérature
professionnelle. Cette référence a instauré la représentation des éducateurs comme des
« parents idéaux », dont la supériorité aux parents biologiques était assurée par leur vocation,
leur disponibilité, leur « don pédagogique », leur dévouement, leurs qualités charismatiques.
La supposition sous-jacente était qu’il fallait retirer les enfants du milieu familial pour qu’a

travers de nouveaux modeles de référence, les enfants puissent étre réadaptés. » (Samof, 1974).
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C’est ce que confirme Guy Dréano dans « On en révait de nos gamins » :

« Ca peut paraitre bizarre mais a Vitry on n’était pas des substituts parentaux on était des suppléants. L’enfant quand il
¢était pris en accompagnement a Vitry, les parents pouvaient venir le voir le jour des visites. Les assistantes sociales
maintenaient le lien avec les familles pour la soutenir mais on tenait a ce que la rupture soit effective, mais pas du tout
parce que l’on considérait que la famille était mauvaise ou nuisible mais c’était pour créer ce fameux
déconditionnement. Pour que les enfants puissent vivre une expérience particuliere ou ils avaient I’occasion de vivre
quelque chose de différent. De pouvoir sortir de ce qui était leurs comportements habituels. Pour que ce ne soit pas
toujours la méme problématique et que 1’on sorte des répétitions. »

Le déconditionnement en question s’inscrivait dans une redéfinition des représentations de
genre pour les enfants accompagnés. De plus, les professionnels cherchaient eux aussi une
complémentarité de regard sexué dans les actions entreprises. Camille souligne 1I’importance de
porter un regard sur une situation éducative, en tenant compte des sensibilités de chaque sexe.

«- Camille. Ensuite ce que j’en sais, ce dont je me souviens ou est-ce ce que 1’on m’a dit, je ne peux pas I’affirmer,
mais il me semble que I’orientation était a double détente ;

La premiére : permettre aux enfants accueillis d’avoir sous les yeux une réalité la plus proche possible, d’une prise en
charge familiale, un homme et une femme, un pére et une mere.

La deuxieme c’était de permettre aux éducateurs en fonction, de travailler sous le regard d’un autre. L’autre n’étant pas
du méme sexe, pour rompre avec cette tradition de scoutisme ou d’institution bien-pensante ou il n’y avait pas la notion
de couple, incarné dans 1’acte éducatif.

- Mikael. Travailler sous le regard de quelqu’un d’un autre sexe est plus important que de travailler sous le regard de
quelqu’un de son propre sexe ?

- Camille. Bien entendu. Parce que le métier d’éducateur c’est un métier ou 1’on travaille avec sa professionnalisation
et avec sa personne, sa personnalité et forcément méme si on peut réfléchir de la méme fagon avec les mémes outils, il
y aura une couleur particuliére qui sera prise dans les réponses en fonction du fait que celui qui répond est un homme
ou une dame, une femme. » (Doc26).

Cet extrait d’entretien souligne a la fois la conscience des éducateurs d’agir différemment dans
les actes éducatifs en fonction de leur sexe et il souligne également la reconnaissance égalitaire
des points de vue des deux professionnels en présence. Il s’agit de 1’affirmation d’une
reconnaissance a la fois de la différence de 1’autre mais aussi de son égalité. Cette dimension
est progressiste pour I’aprés-guerre. Je retrouve d’autres extraits du méme type dans les
entretiens recueillis et ce, que ce soit du coté des femmes ou du c6té des hommes.

Eclairer une situation a partir de son ressenti de genre (perception, vécu, histoires personnelles
mais aussi inscription de son genre dans un environnement socio-économique) permet une
complémentarité des approches et contribue surtout a regarder, évaluer et analyser une situation
¢ducative avec beaucoup plus de perspectives. Les identités de genre sont un des apports
majeurs de la construction a la fois d’une analyse du faire mais aussi d’un raisonnement et d’une
orientation permettant de guider les actions du quotidien pour faire évoluer un enfant dans ses
difficultés. De plus, travailler en couple éducatif permet aux membres de trouver dans le cadre

de I’exercice professionnel une atmosphere qui, elle aussi, ressort d’une mixité favorable a des
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prises d’initiatives, des inventions, des hésitations, des prolongements, une réflexion « en

marchant » comme dans la « vraie vie ».

Le mode¢le mis en avant est normatif et c’est cette dimension qui permet un conditionnement
nouveau pour I’enfant. Les références définies par Paul Fustier mettent en avant une dimension
maternelle chez 1’éducatrice. Il souligne ainsi une identité professionnelle fondée sur les
attributs du care. L’identité parentale est soulignée dans cet ouvrage par 1’identité sexuée des
éducatrices comme étant un vecteur d’identité collective, « C’est bien le désir de 1’éducatrice
qui cherche sa satisfaction dans la position maternelle. » (Fustier, 2009), mais qu’en est-il du
désir de I’éducateur ? Et complexifions la question, qu’en est-il d’un couple éducatif ?
La question de I’identité chez Fustier se divise en deux sous-questions qui viennent interroger
d’une part, la dimension personnelle identitaire des professionnels et d’autre part, la dimension
fonctionnelle se traduisant par les tiches a accomplir dans le quotidien. On demande aux
¢ducateurs de jeunes inadaptés de « vivre avec » les publics de référence et de transmettre ce
qu’ils sont. L’auteur souléve au passage la complexité de cette mission sociale relevant a la fois
de la thérapie et de I’éducation. L’auteur s’attarde sur une dimension bien précise de la vie au
quotidien et qui serait pergue comme un moyen de régulations essentielles : les taches
ménageéres. Etre soi-méme consiste-t-il réellement & vivre une identité dans 1’accomplissement
de taches ménageres au quotidien ? Cette dimension peut permettre aux enfants de faire évoluer
leurs représentations, a la condition que ce soit les hommes qui se chargent de ces taches. Le
constat de Paul Fustier est-il présent dans le discours des éducateurs des deux sexes ? Est-ce
que les éducateurs de jeunes inadaptés de cette époque font aussi le ménage ? Est-ce qu’ils
reproduisent un schéma traditionnel des fonctions domestiques des années 1950 ou sont-ils dans
une dimension différente ? Les actes qu’ils établissent conduisent-ils I’éducateur a étre tourné
vers les activités extérieures d’accompagnement éducatif et ceux des éducatrices centrées sur
la gestion des actes du quotidien a I’intérieur de la structure. Le mod¢le professionnel qu’ils
offrent reproduit-il le modéle social dominant des divisions sexuées de cette époque ? Ils
agissent parfois ensemble et parfois séparément. Concrétement, les fonctions des deux membres
du couple étaient identiques. C’est un homme qui s’exprime ainsi :
« La répartition était absolument identique, si tu veux, on avait un systeme, je te le dis trés rapidement. Ca marchait par
quinzaine, on avait un horaire par quinzaine, donc je faisais le samedi. Je pars de mon horaire. Je fais le samedi et le
dimanche complet. Le samedi je fais le lever, je fais le repas de midi et je fais la veillée et je refais le dimanche toute
la journée et je fais le lundi matin. Toute la matinée on fait nos préparations de synthése. Le lundi midi on mange

ensemble et le lundi soir on fait la veillée ensemble. Le mardi, mercredi je suis de congé. Le jeudi on fait la journée
ensemble, c’était le jeudi la journée de repos des enfants, le jeudi on fait la journée ensemble. Le vendredi, je suis de
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service et samedi et dimanche je suis libre. C’est que 1’on a un week-end sur deux. Tu as vu le mouvement ? On a un
week-end sur deux et on se double tous les lundis et on se double tous les jeudis. » (Doc25)

Il y a des temps de présence en commun, parfois méme sans les enfants, notamment, le lundi
matin pour réfléchir ensemble aux situations, se définir les taches a réaliser dans la semaine,
partager les informations du week-end pour ne pas étre pris au dépourvu par les enfants, écrire
les rapports de synthéses qui seront ensuite lus et partagés dans une réunion pluridisciplinaire
et définir aussi ensemble des actions individuelles a réaliser.

« Et le lundi soir, par exemple le lundi soir, ou en étant également ensemble, tous les lundis soir, si ¢’est moi qui étais

de service, j’ai la faculté de pouvoir sortir seul avec un des gamins du groupe soit qu’il le souhaite ou soit que moi j’ai
souhaité le faire avec lui donc je fais une démarche individualisée avec un des gamins du groupe. » (Doc25)

En fonction des besoins identifiés pour un enfant ou un groupe la sortie individuelle pouvait se

faire indistinctement par 1’éducateur comme par I’éducatrice.

Le rythme de travail comme les implications de 1’'un ou I’autre dans I’action était généralisé.
« Et ¢a par exemple ce que je te dis-1a, c’était un fonctionnement généralisé. Ca, c’était un truc qui petit & petit avait
été mis en place au fur et a mesure, chaque groupe fonctionnait sur ce modele. [...] C’était le rythme de travail, qui
n’avait pas été uniquement mis en place pour satisfaire aux exigences du Code du travail ou des trucs de ce genre, en
méme temps, on avait essayé d’utiliser au mieux le temps que 1’on avait a faire pour que ¢a fonctionne bien. Pour que

¢a soit utile pour les gosses. On était encore si tu veux, (c’était au passage on était encore a 39h par semaine et 5h de
dérogation permanente,) c’était en fin de compte grosso modo les semaines étaient plutdt de 44h. » (Doc25)

Pour Léon Barbey a cette époque : « La mission de 1’éducateur comporte une part de métier et
une part de vocation, une part de science et une part de dévouement » (Barbey, 1956, p. 30).

Louis dans notre échange définit ainsi I’'implication des éducateurs dans la pédagogie « Larelation
c’est ce qui accompagne la technique. La psychopédagogie c’est une maniére particuliére, ¢’est une maniere intelligente d’étre

pédagogue. » (Doc25) Les primautés de la relation et de la communication traduisent des éléments

de la modernité. (Gauchet, Swain, (1980), 2007).

Le métier et la science s’opposent donc a la vocation et au dévouement. Le dévouement fait
¢galement écho a cette dimension du soin, apportée aux autres contenus dans la dimension
structurelle du care (Gilligan, 2008). Ceci vient rappeler les deux références prédominantes de
I’identité historique des éducateurs spécialisés, a savoir d’un c6té la dimension religieuse et de
I’autre, la dimension technique/professionnelle. (Fustier, 2009). Le couple éducatif a cherché a
se distinguer du premier tout en revendiquant son inscription dans le second registre. Est-ce
qu’une technique professionnelle faisant référence aux attributs de son identité de genre
constitue un cadre de compétences transposables dans un registre de formation ? Le couple

éducatif reléve-t-il d’une technique basée sur soi-méme et sur les attributs des identités de
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genre que 1’on peut définir, apprécier et transmettre par I’enseignement ? La notion de
complémentarité du couple se situe dans I’altérité. Cette dimension reconnait 1’autre comme
différent en constatant ce qui est autre chez celui ou celle qui fait face mais n’y a-t-il pas un
risque de figer les places des unes et des autres et de donner une image non seulement
caricaturale mais fausse de son identité réelle (Goffman, 1975). C’est pourtant cette figure

stéréotypée plus qu’une identité réelle qui est recherchée pour conduire les actions éducatives.

Pour étre en relation, I’adulte doit trouver du semblable chez ’autre, cela nécessite une
approche de I’enfant inadapté en mettant en avant la similitude. Je viens vers toi car tu es mon
semblable et qu’il y a chez toi « du comme moi ». Cette posture doit se faire avec un va-et-vient
entre le « comme », le « différent » qui met en exergue I’altérité (Lévinas, 1988). Fustier
souligne en parallele de I’altérité, la notion de « transfert » et de « contre-transfert » propre au
contexte dans le processus de 1’analyse psychanalytique des actions éducatives. De plus, Paul
Fustier souligne la « frontiére » entre deux positions éducatives, montrant que ceux qui se
détachent d’une affirmation de I’identité professionnelle dans les actes éducatifs en cherchant
une dimension professionnelle et technique dans leurs actions, se voient renvoyer au rang de
« mercenaires ». Alternative n’est pas dans la nuance, soit on aime les enfants dont on s’occupe,
soit on est le bras armé d’une politique sociale de régulation. Ces deux éléments d’'une méme
action se trouvent dans une méme identité professionnelle. Ceci étant, il y a une démarcation
entre 1’identité des premiers éducateurs qui sont dans le don de soi et les plus récents (nous
sommes en 1970) qui cherchent des compétences scientifisant leur métier. Le couple éducatif
cherche cette scientificité pour définir et affirmer une technique, cela ne fait pas pour autant des
individus moins engagés, bien au contraire. Une théorie s’appliquant a une pratique
conditionne, définit et orchestre des fagons de faire. De plus, chercher des techniques
professionnelles est souvent le propre du praticien qui cherche a s’investir dans son travail et a
le faire évoluer de manicre plus efficace. Paul Fustier estime que les hommes ont du mal a
s’inscrire dans le soin parce que ceci ne permet pas « la satisfaction de tendances viriles
normales ».

Les entretiens réalisés avec des hommes éducateurs de cette époque ne confirment pas ce point.
Il y avait une tendance majoritaire a proposer des ateliers éducatifs ou des clubs
d’apprentissages en fonction de son identité de genre (éducateur ou éducatrice) mais cela n’était

pas automatique.
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Le couple éducatif c’est une référence imagée, dans 1’imaginaire de ’enfant dans la perception de I’enfant. [l ya ala
fois des choses concrétes, ’enfant est 8 méme de constater que le travail de I’homme est quand méme 1égérement
différent du travail de la femme, méme si les exigences au niveau du groupe restent les mémes. Par exemple, I’homme
proposait d’abord, 1I’éducateur proposait davantage le sport, des travaux genres : menuiseries, travailler la terre etc.
Mais on a vu aussi des femmes faire de la menuiserie, il y a eu une femme qui faisait de la menuiserie a un moment
donné. Et puis de la peinture par exemple, pour des hommes. Chez les femmes et qu’est-ce qu’il y avait, le tissage....
De toute fagon c’est fait en sous club, et les clubs je ne sais pas si vous en avez parlé. C’était une activité qui avait lieu
entre la fin des classes c’est-a-dire a 16h 30 jusqu’a 18 heures a peu pres. (Doc27)

Les clubs en question étaient fréquentés de facons mixtes par les enfants et sans référence d’age.
Les activités apportaient parfois une dimension de genre dans leur réalisation mais c’est au

niveau des réflexions d’équipe que la dynamique de genre était sollicitée.

Il n’y avait pas d’attribution féminine ou masculine dans les roles et dans les taches, mais c¢’était au moment des discussions,
des échanges, des synthéses qu’on pouvait exprimer des différences mais qui n’était pas connotées par le fait que nous étions

des hommes ou des femmes, mais qui était sensibles tout de méme a cela. Il n’y avait pas des paroles obligatoires en fonction

du costume que ’on portait. Heureusement, sinon a quoi bon inventer un pareil dispositif (Doc26). Camille indique que
I’on se servait de son identité de genre pour analyser des situations mais qu’il ne fallait pas
entrer dans une dimension caricaturale du féminin ou du masculin. Il fallait étre soi-méme, dans
son genre mais ne pas répondre a des criteres extérieurs trop forts de cette identité de genre.
Une femme féminine pouvait s’autoriser a porter un avis sur une question d’autorité. Les
frontieres extérieures aux représentations de chacun délimitaient un cadre de représentations
collectives qu’il était possible de franchir pour affirmer une personnalité a la fois plus nuancée
et surtout plus riche car cumulant les idées recues des représentations sociales attribuées a
chaque sexe. La transformation des identités de genre était donc vécue de I’intérieur de cette
pratique et permettait aux femmes d’affirmer leur point de vue et aux hommes de se tester sur
des fonctions parfois ¢loignées d’un univers de représentation virile.

Etre soi-méme est I’injonction de I’identité professionnelle de cette époque. Fernand Deligny
publie en 1945 un ouvrage « Graine de crapule » faisant référence dans la définition d’une
posture éducative adéquate. « Si tu joues au policier, ils joueront aux bandits. Si tu joues au bon
Dieu, ils joueront aux diables. Si tu joues au gedlier, ils joueront aux prisonniers. Si tu es toi-
méme, ils seront bien embétés. » (Deligny, 1945). Cet ouvrage, facile d’acces est encore partagé
et lu par les éducateurs spécialisés en formation aujourd’hui. Il convient donc d’étre soi-méme.
Et est-ce qu’étre soi-méme pour une femme et pour un homme c’est agir de fagon identique
dans les apports a fournir au travail éducatif ? Seront évoquées plus loin les fonctions

maternantes et les fonctions paternantes.

Paul Fustier propose des idéaux-types soulignant les différents modeles de positionnement
éducatif a I’intérieur d’un cadre institué (Fustier, 2009). Il prend en référence le modéle familial
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pour caractériser les facons de faire professionnelles. Le familial-charismatique qui tire son
énergie et sa raison d’étre d’'une « vocation et d’un don total ». Le familial-technique, "un
savoir, une science psychologique y sont substitués". Le modele curatif qui va encore plus loin
que le modéle précédent en supprimant la dimension familiale en insistant sur la technique.
L’auteur indique que ces modéles ne se succedent pas et qu’ils peuvent coexister, voire se
chevaucher. A partir du troisiéme modéle, il fait évoluer sa réflexion vers une dimension qu’il
nomme « profession-technicité ». Le cadre éducatif collectif est donc familial. Le couple
éducatif releéverait du second modele voire du troisiéme selon les difficultés des enfants
accompagnés. Si ces modeles se chevauchent ¢’est aussi qu’ils sont incarnés par des étres
sexués et que le « naturel » se mélant au caractére « artificiel » des compétences attendues,
renvoie a une dynamique interactive vu qu’il s’agit de faire vivre un quotidien a un groupe
d’enfant. Une dynamique se crée partant des attributs singuliers des professionnels pour revenir
a cette dimension singulicre car ¢’est elle qui positionne les sujets dans un imaginaire collectif
familial. I1 y a donc une boucle qui part d’attributs naturels pour servir de cadre d’analyse a des
logiques de transfert ou de contre-transfert et qui renvoie in fine a des dimensions a nouveau
naturalisantes dans un imaginaire social collectif. L’objet est de permettre a I’enfant de
continuer a adhérer ou a s’opposer a la personnalit¢ genrée de 1’adulte qui lui fait face. C’est
d’ailleurs ce que souligne Fustier en choisissant le terme de « famille » pour qualifier ces idéaux
types. La famille est un ensemble mouvant qui permet a la fois I’expression de chacun de ses
membres dans un cadre qui reste collectif. Ces allers et retours entre le sujet et son
environnement sont la base de I’affirmation d’une identité a la fois personnelle et aussi
collective. Dans ce cercle mélant identité personnelle et identité professionnelle, 1’analyse des
composantes des actes professionnels par le prisme du genre apporte un éclairage nouveau. Je
retrouve dans les entretiens et les mémoires consultés cette analyse historique des relations de
suppléances familiales. Il est possible dans ce registre de distinguer la dimension de « parents
idéaux » en deux étre sexués travaillant en collaboration. Il ne s’agit pas des parents
symboliques mais de deux étres travaillants en coopération pour construire cette fiction
¢ducative en faisant appel a un imaginaire social collectif basé sur des représentations sociales
genrées.

D’autant plus qu’a I’origine du « couple éducatif », I’intervention en direction de ces enfants se
fait sous la responsabilit¢ de médecins psychiatres qui posent le diagnostic et dressent les
grandes lignes du « traitement » a suivre. Il s’agit d’une méthode nommée « psychopédagogie

médico-sociale ». « La psychopédagogie médico-sociale n’est pas une science nouvelle. C’est
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un état d’esprit, une attitude et une action d’équipe devant l’infinie variété des problemes
soulevés par les influences réciproques de ['individu et de la collectivité et, plus
particulierement, de [’individu en difficulté de vie et d’adaptation dans une collectivité qui se
croit définitivement structurée, organisée et équilibrée, mais qui est, elle aussi, en perpétuel
devenir. 1l s’agit tout en respectant la personnalité de l'individu, qui porte en lui, quel qu’il
soit, une réalité, une veérité méme, de [’adapter a un monde mouvant, résultante actuelle et
addition des multiples individualités passées ou présentes, fortes ou faibles, normales ou
anormales. » (Lafon, 1950). La psychopédagogie mise en place dans le cadre du couple éducatif
vise a socialiser des enfants dans un registre de genre plus égalitaire. C’est presque une
révolution sociale a cette époque marquée par des déterminismes dans les attributions

normatives de genre.

La psychopédagogie est née dans les années 1910. Elle a d’abord exprimé le recours de la
pédagogie a la psychologie scientifique avant de prendre une dimension polysémique dans les
domaines de la formation des maitres et dans celui de I’enfance inadaptée. Et elle s’est ensuite
progressivement retirée dans les années 1980 au profit de la didactique (Terral, 1994).
La didactique étant une réflexion axée principalement sur la transmission des savoirs, alors que
la pédagogie est orientée vers les pratiques d’éléves en classe. La psychopédagogie peut étre
définie comme une discipline utilisant a des fins pédagogiques les apports de la psychologie.
Pour Henri Pascal, I’utilisation du terme de psychopédagogie « marque bien a la fois
I’articulation entre théorie psychologique et pédagogique et le champ de 1’action médico-
sociale. Les références pédagogiques ont largement puisé dans les courants de 1’éducation
nouvelle de Freinet a Montessori et des pédagogies actives, des CEMEA en particulier. Quant
aux références psychologiques, elles ont ét¢ influencées par la psychanalyse puis par la
systémie. Viendra plus tard, ’analyse institutionnelle, née sous 1’occupation dans I’hopital
psychiatrique de Saint-Alban en Lozere avec le docteur Francois Tosquelles. » (Pascal, 2014,
p. 196).

Le « couple éducatif » s’inscrit a la fois dans une dimension psychopédagogique et également
dans la psychothérapie institutionnelle. Il est un moyen concret pour faire vivre ces deux
courants théoriques. Au-dela des dimensions prescrites, je cherche a comprendre comment les
pionniers en éducation spécialisée se sont inscrits dans ces deux courants des années 1950. Si
les apports de la psychopédagogie sont parfois mal définis, la dimension socialisante du couple

éducatif est une réalité effective. La sociologie est rarement interpellée pour offrir des méthodes
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a I’éducation spécialisée, elle sert surtout de cadre d’analyse pour situer des questions sociales
ou des problématiques dans un environnement socio-éducatif. Le couple éducatif par sa volonté
de modifier I’environnement initial des enfants releéve de la sociologie, du moins tout autant

que de son inscription dans le champ de la psychopédagogie.

7.7 La psychothérapie institutionnelle comme cadre des pratiques éducatives.

La psychothérapie institutionnelle a été développée en France par Jean Oury, on peut la résumer
au développement de méthodes pour résister aux logiques d’enfermement induisant une
dimension concentrationnaire (Oury, 2016). Au carrefour entre la psychanalyse, la psychiatrie
et les pédagogies actives, il s’agit de penser la participation active de personnes enfermées afin
de ne pas les désocialiser et de revendiquer la participation de tous dans la vie sociale.
L’influence de ces méthodes reléve également de I’analyse marxiste. Au coteau de Vitry, on
cherche a mettre en avant la psychiatrie infantile mais sans tomber dans les travers de
I’exclusion des enfants d’une socialisation ordinaire et en évitant les logiques de controle des
corps et de conditionnement des personnes (Bentham, le panoptique). Il s’agit d’articuler
humainement deux formes d’aliénation présentes dans les lieux collectifs d’habitation, 1’une
relevant de la psychopathologie et I’autre d’une dimension sociale de la personne accompagnée.
L’objet est d’éviter que le lieu d’habitation quotidien des personnes accompagnées les excliit

de la société ordinaire.

A son origine, le couple éducatif s’inscrivait dans un registre d’action I’intégrant au mouvement

de la psychothérapie institutionnelle. C’est ce que confirme Louis dans cet extrait d’entretien.
« Onn’était pas les seuls mais tout de méme on était en pointe par rapport a ¢a. Tout ¢a se mettait en place et notamment
ce travail en couple éducatif, ¢a correspondait a ce qui se jouait autre part avec d’autres vocabulaires et d’autres
approches et a mon avis avec des déterminants voisins, qui étaient ce qu’on appelait la psychothérapie institutionnelle,
qui elle aussi se revendiquait a la fois du marxisme, de la psychanalyse etc, au fond beaucoup de la dynamique des
groupes, de la sociologie. C’est d’un c6té tout ce qui se jouait d’une analyse constante des pouvoirs en jeux, on va dire

pour le coté marxiste, donc une analyse constante des pouvoirs en jeu d’un c6té et de 1’autre tout ce qui pouvait se
promener au niveau inconscient et qui n’avait pas les mémes effets en fonction des perturbations des gens. » (Doc 25)

La méthode s’intéresse a I’analyse des pouvoirs en jeux et dans ce cadre il est possible
d’analyser et de comprendre la place et le role des femmes et des hommes. La quéte d’une
dimension égalitaire trouve aussi ses fondements dans un registre idéologique relevant de la
psychothérapie institutionnelle. Les deux membres du couple éducatif, réfléchissent et
recherchent a la fois un positionnement adapté avec les enfants mais également un ajustement

mutuel de leur action afin d’agir sur un registre égalitaire. Les facons de faire entre les
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professionnels se basent sur le dialogue et la coopération. L’extrait qui suit montre a la fois
comment le quotidien est le cadre pour batir une relation avec les enfants et également combien
les professionnels réfléchissent a ne pas tirer la couverture a eux et a rester dans un cadre
d’égalité de genre pour conduire les actions. La mise en scéne du quotidien se fait par des
interactions entre les enfants et les composantes de genre des professionnels.
« Je vais te raconter une anecdote. Excuse-moi, le matin j’arrivais toujours tot. Ce sont des choses simples, mais qui
n’étaient pas sans poser probléme. Je n’avais pas demandé 1’autorisation a ma colleégue, ¢a s’était avec « les bleus », ce
que 1’on appelait le « groupe des grands », ¢’était des « petits grands ». J’arrivais toujours une petite demi-heure avant
I’heure de se lever et je me rasais dans le petit cabinet de toilette du pavillon. C’est-a-dire, que j’avais un bureau, les
gosses qui savaient que j’¢étais 1a, trés souvent, se levaient, venaient me rejoindre a cet endroit-1a, parce qu’ils savaient
qu’ils allaient récupérer un coup de blaireau sur le nez etc. et puis des fois, ils m’empruntaient le blaireau, ils se
mettaient ¢a et puis ils se rasaient avec le manche de leur brosse a dents, enfin il y avait tout un jeu qui s’organisait

petit a petit. Et Monique, c’était elle, elle me dit « c¢’est sympa ton truc c’est bien » etc etc mais je fais quoi moi ? (Doc
25)

J’ai alors voulu savoir s’il y avait une dimension genrée dans la relation avec I’enfant ?
Non, mais c’est pour dire si tu veux la c’est trés concret. C’est d’un seul coup d’un seul, si tu veux a cet endroit-1a, je
me taillais une place utile, intéressante, mais qui posait un probléme a ma collégue. On en a discuté, il y avait des tas
d’autres lieux ou elle pouvait se mettre en valeur. Elle était extrémement créative et il y a des tas de trucs ou je disais

régulierement : « ¢a faut voir ¢a avec Monique, tu devrais Iui demander, elle va t’aider a le faire ». De ce point de vue-
1a, I’équilibre se retrouvait. (Doc 25)

On retrouve ce point de quéte d’un équilibre dans I’ensemble des entretiens avec les pionnieres
et les pionniers. Il s’agit d’une relation égalitaire avec son partenaire et non d’une dimension
d’assujettissement de la femme en lien avec ’homme. Les idéologies et notamment celles
relevant de la psychothérapie institutionnelle conduisent les professionnels des deux sexes a
situer leurs actes dans une dimension réflexive tendant de maniere concréte a inscrire un registre
de pratique égalitaire entre les sexes. Cette dimension est portée par des dimensions marxistes

de I’apres-guerre et elle est progressiste par rapport au cadre sociétal de cette époque.

Dans le champ de 1’éducation spécialisée, les techniques de groupe définies par Curt Lewin, et
Jacob Levy Moreno seront également articulées avec la psychothérapie institutionnelle
(Anzieu, Martin, (1968) 2007). Pour I’anecdote mais aussi pour montrer les liens intellectuels
foisonnants de cette époque dans la quéte de méthodologies éducatives adaptées, le frére de
Jean Oury, Fernand, développera des méthodes alternatives d’enseignement basées sur la
pédagogie de Célestin Frenet, avant de fonder la pédagogie institutionnelle. « Au début de
I’analyse institutionnelle, on pratiquait I’analyse interne des hopitaux psychiatriques. Les
médecins voulaient faire I’analyse de 1’établissement sans faire appel a des consultants. L’idée
s’est développée que, pour soigner les malades, il fallait d’abord soigner I’institution de
soin. Cette analyse interne est pratiquée dans les années 1950 par la psychiatrie institutionnelle

et dans les années 1960 par la pédagogie institutionnelle, on pense surtout au dispositif de
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I’autogestion pédagogique. » (Hess, Weigand 2006, p. 9). Pour soigner I’institution il fallait la
rendre humaine et quoi de plus humain, qu’un collectif associé avec des valeurs de coopérations
humaines donnant une place a chacun, femme, homme et enfants ? Pourquoi inventer ce qui
existe déja ? Le cadre familial idéalisé transposé dans un registre institutionnel offre une place
symbolique a chacun. Il convient juste de 1’adapter a une dimension d’internat. Le couple
éducatif est une méthode parmi tant d’autres expérimentées a cette époque-la mais sa différence
pour la profession des éducateurs spécialisés, ¢’est que ce dispositif leur est entierement propre.
C’est le cadre d’exercice pratique qui va permettre aux éducateurs de jeunes inadaptés sociaux
d’exister et de s’inscrire en complémentarit¢ des autres champs pluridisciplinaires déja
existants. Il s’agit pour cette profession nouvelle d’adapter la psychothérapie institutionnelle a

la pratique éducative avec des enfants et de définir les éléments de la pédagogie institutionnelle.

La pédagogie institutionnelle a ét¢ fondée par Michel Lobrot sur une reconnaissance les apports
de Carl Rogers (Lobrot, 1965). 11 s’est également inspiré de la « théorie des moments » d’Henri
Lefebvre. Pour ce dernier, « L’unité de la personne ne passe plus comme identité mais comme
totalit¢ des mouvements voulus » (Lefebvre, 1968). Ce concept est proche des logiques
d’interaction symbolique. Dans un registre relevant de I’interaction symbolique ce n’est pas un
registre de causes et de conséquences qui créer les faits sociaux mais la survenue d’un fait qui
créer une situation permettant aux sujets en présence une réaction. Dans cette perspective, les
éducateurs spécialisés sont en prise directe en internat avec des jeunes inadaptés sociaux, les
évenements vont permettre aux professionnels de se situer en interaction.

Le quotidien permet également d’articuler une part organisationnelle qui se révele étre opérative
et une autre part régulative qui va fonder I’institué. La vie collective en internat s’humanise,
tout en maintenant une vie quotidienne basée sur des régles structurant la vie de groupe. « Nous
n’avons pas de prise sur I’instant ni sur les situations (imprévisibles) sinon en développant un
sens de I’improvisation permettant de faire face a cet imprévu. Par contre, a condition d’étre
« conscientisé, réfléchi, voulu », le moment, parce qu’il revient parce qu’il se connait de mieux
en mieux, finit par « s’instituer », se laisse redéployer, déplisser dans une histoire personnelle
ou collective. Son auteur lui donne forme, et lui-méme donne forme a son auteur. Se former,
c’est donner forme en signification a ses moments. » (Hess, Weigand, 2006, p. 33) C’est la
redondance des actes dans un équilibre de genre des professionnels qui permet que des actes
soit institués et donne un cadre aux enfants. La volonté de socialiser des enfants dans un cadre

culturel différent et permettant a la femme comme a ’homme, non pas d’exister mais de vivre
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pleinement la relation est évidente. Cela caractérise 1’esprit d’une époque dans des milieux qui
intellectualisent les pratiques.

« La rencontre avec 1’autre, la rencontre interculturelle, peut se développer au niveau d’un
moment (dimension ethnographique) : on compare par exemple notre moment du repas ou notre
moment a I’école, en France et en Allemagne. Mais, la rencontre peut aussi se donner comme
objet de principe de production et de reproduction des moments de deux sociétés (dimension
ethnologique). En situant ces comparaisons culturelles dans un ensemble plus vaste, ou sur le
plan historique ou sur le plan géographique, on accéde a un niveau encore plus distancé
(dimension anthropologique). (Hess, Weigand, 2006, p. 33) La rencontre avec 1’autre s’inscrit
aussi dans un registre culturel relevant du genre mais cela semble si banal par rapport a une
culture exotique que I’on n’y préte plus attention. Une des particularités constituant I’historique
du couple éducatif est que les professionnels masculins étaient attentifs a laisser une place
¢galitaire a ’autre sexe et les femmes éducatrices, si ce n’était le cas savait la réclamer. D une
certaine manicre, ils suivaient les unes et les autres, les injonctions de Simone de Beauvoir
mentionnées dans le Deuxieme sexe. Ce livre ayant été €crit en 1949, reconnaissons qu’au
regard des équilibres de genres, les professionnels de 1’éducation spécialis€¢ avaient des

mentalités en avance sur leur époque dans la quéte d’un équilibre entre les sexes.

Pour faire face aux imprévus des situations éducatives quotidiennes, le « sens de
I’improvisation » des premiers éducateurs est basé sur une volonté de créer, en internat, une
« ambiance familiale ». L’outil professionnel de cette construction de la réalité sociale se fonde
sur Darticulation de genre au sein d’un « couple éducatif ». Il s’agit donc, de saisir
I’anthropologie des actes éducatifs, basés ou relevant des interactions de genre, pour compléter
la dimension de l’institué mis en avant par la « théorie des moments » d’Henri Lefebvre
(Lefebvre, 1968). En cela, la lecture sociologique des discours des premiers professionnels de
I’éducation spécialisée donne une dimension qualitative confirmant a la fois la part de I’institué
dans 1 . . 1 .

ans la tenue des roles professionnels et sans que ce soit ’homme qui soit garant de cette
dimension et également par la redondance ou la continuité de ces moments interactionnistes
dans le temps, la rupture des fagons de « faire avec » assignant aux sexes une place sociale dans
I’action. Le « faire avec » étant une dimension constructive de 1’acte éducatif en internat, les
deux protagonistes du couple sont conviés a agir en fonction des besoins des enfants et du
groupe. La mise en place d’une inscription normative de leurs attributs de genre, pour conduire

une action, est plus la réponse aux besoins des enfants et aux besoins de I’institution pour créer
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une atmosphere chaleureuse et familiale, qu'une volonté des professionnels de défendre ou de
mettre en avant une posture fondée sur des critéres normatifs de genre. La psychothérapie
institutionnelle au-dela de son cadre théorique, inscrit "le faire" dans un registre d’égalité et ce
sans distinction de sexe. Il s’agit de lutter par une atmosphére de type familial contre les effets
pervers d’une dimension concentrationnaire. La mixité est un élément permettant de lutter
contre ces dimensions qui ont tendance a regrouper les sujets de méme sexe entre eux, des
prisonniers aux surveillants et des prisonniéres aux surveillantes. Ici, la mixité et la structure
collective basée sur un imaginaire familial sont des moyens efficaces de s’éloigner
structurellement d’une dimension propre aux logiques d’enfermement. De plus, il ne s’agit pas
d’enfermer les enfants, ce n’est pas la finalité de I’acte, c’est un moyen pour protéger 1I’enfant
de son environnement et dans ce cadre de I’éduquer avec des normes et des valeurs sociales

respectueuses de I’humanité et de 1’altérité de chacun et de chacune.

La psychothérapie institutionnelle, n’est pas la seule composante sollicitant la présence des
femmes et des hommes pour conduire les actions éducatives. La psychanalyse est aussi un
champ qui sollicite les identités de genre pour analyser et comprendre les situations rencontrées
par les enfants. Cette approche s’inscrit également dans les fagons de faire du Coteau de Vitry,
lieu d’innovation et de création de cette méthode sous la houlette des médecins psychiatres,
d’abord Louis Leguillant de 1949 a 1950 et ensuite de Georges Amado de 1950 a 1967.

Georges Amado est psychiatre et psychanalyste. Pédiatre d’origine, c¢’est un ¢éleve de Georges
Heuyer qui fit un des premiers a introduire la psychanalyse dans I'univers hospitalier. 1l va
diriger le centre d’observation de Vitry de 1948 a 1967, d’abord comme adjoint de direction de
Leguillant puis comme directeur ((Capul, Lemay, 2008). Sous son impulsion, la psychanalyse
devient la référence théorique principale de cette structure éducative. Dans son premier
ouvrage, Les enfants difficiles en 1955, Georges Amado développe les idées que dans ce
contexte d’« éducation active », le « role des éducateurs est psychothérapeutique » (Amado,
1955 p. 35). La psychothérapie sous-tend une relation privilégiée et interpersonnelle entre le
patient et le thérapeute, de plus elle met en avant un climat de soins, ¢’est-a-dire une ambiance
et un cadre facilitant I’évolution du traitement de la personne accompagnée. Dans ce contexte
I’éducateur exerce une fonction thérapeutique, mais il est éducateur. Sa connaissance de la
psychologie lui permet d’exercer a travers la psychopédagogie un geste thérapeutique, il s’agit
d’actes éducatifs ayant des fonctions thérapeutiques. Le cadre souhaité au Coteau de Vitry est

celui d’une ambiance familiale pour accompagner une dynamique de groupe avec des places
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déterminées pour la femme et I’homme permettant dans une visée psychanalytique, a I’enfant
de vivre des transferts d’émotions envers le suppléant familial, femme ou homme symbolisant
par son genre la « mere » ou le « pére ». C’est ce que nous indique concrétement cet extrait du
mémoire de Marie-Claude Béréziat, datant de juin 1968 et portant sur des Réflexions a partir
d’une expérience de travail en couple éducatif sur un groupe de garcons caractériels agés de
10a 12 ans.
« Ce travail en couple nous a permis d’établir des relais dans les relations éducateurs/jeunes, éducatrices/jeunes pour
I’exemple qui va suivre, il est utile d’expliquer qu’Alain, qui a 10 ans vit une relation cedipienne trés intense avec sa
belle-mere, il a des attitudes tres agressives vis-a-vis de son pere qu’il menace de tuer. Avec I’éducateur Alain est au
départ trés distant et il le craint, il n’arrive pas a faire jaillir, cette agressivité qui est en lui.

Alain dans la chambre donne des coups de poing pour s’amuser, I’éducateur est dans le couloir. Je I’appelle et lui dis :
«dis donc Alain a envie de boxer. »

Et le jeu se poursuit entre eux.

Eric est rentré de classe avec de I’encre sur son pantalon et il va trouver 1’éducateur qui lui dit : « écoute va voir Marie-
Claude elle te donnera de quoi nettoyer. »

On constate trés souvent dans le couple parental la démission de 1’un des époux qui s’efface complétement de la relation
qu’a ’autre membre du couple avec 1’enfant. Il s’établit alors une relation duelle trés fermée dont il est difficile de
sortir. » (Docl, p.19)

Cet extrait montre que dans le quotidien les places données en complémentarité par 'un a
I’autre, se font dans une logique propre aux dimensions classiques de genre des identités des
deux membres. La référence a cedipe renvoie également que le cadre théorique conditionnant
ou parfois motivant les actes des professionnels, se fait avec une clé de lecture relevant de la
psychanalyse. Ces actes du quotidien sont ensuite rapportés et analysés dans le cadre d’une
réunion d’équipe pluridisciplinaire et les axes de travail sont formulés par le médecin psychiatre
qui sollicite 1’éducateur et 1’éducatrice pour jouer tel ou tel role aupres des enfants. Les visées
des professionnels sont de permettre a I’enfant de se structurer dans des interactions relevant
d’un cadre a la fois psychanalytique mais aussi inscrit dans des relations de modéles
identificatoires permettant a I’enfant de se construire socialement et d’acquérir des normes.
Le Transfert: désigne en psychanalyse le processus par lequel les désirs inconscients
s’actualisent sur certains objets dans le cadre d’un certain mode de relation établi avec eux. Il
s’agit la d’une relation de prototype infantile vécue avec un sentiment d’actualit¢é marquée.
(Laplanche et Pontalis, 1973). Dans ce méme ouvrage le complexe d’cedipe est ainsi défini :
ensemble organisé du désir amoureux et hostile que 1’enfant éprouve a 1’égard de ses parents
(Laplanche et Pontalis, 1973). En évoquant les logiques de transfert Louis apporte ces
précisions :

« A propos des dimensions transférentielles, ga met en évidence deux choses, [...]. Qu’ils puissent faire un transfert

positif, sur une image de pére, sur une image de mére mais ¢a mettait aussi en évidence des transferts négatifs. On
voyait assez vite, d’emblée avec qui le conflit existait. Des gamins d’emblée qui développaient des transferts trés
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négatifs sur 1’un ou sur I’autre, qui pouvait laisser penser que la relation avec 1’un ou avec ’autre de ses parents était
moins bonne. (DOC 25).

J’ai souhaité avoir confirmation que le couple éducatif par son principe de duo genré, aidait a
poser un diagnostic sur 1’enfant.
A mon avis oui, il y avait les 2 aspects. Ce n’était pas uniquement ga et secondairement, ce terme de transfert est un
peu passe-partout. En méme temps ¢a pouvait permettre une réconciliation, avec un genre. D’un seul coup un gamin
pouvait imaginer une autre idée de ce que pouvait étre un pere ou une mere etc. par comparaison avec des expériences
qu’il avait pu connaitre et en méme temps on pouvait réhabiliter I’image du pére ou réhabiliter I’image de la mere par

un transfert positif, c’est pour ¢a que je trouve que ce vocabulaire-1a il mérite d’étre bien repris, transférer ce n’est pas
prendre la place. » (DOC 25).

Il ne s’agit pas ici de commenter le bien-fond¢ ou pas des méthodes psychanalytiques pour
conduire les actions éducatives mais de souligner que ces dimensions existent et constituent
une des histoires du couple éducatif et que cet outillage théorique nécessite la présence d’un

duo composé des deux identités sexuées des professionnels, le féminin et le masculin.

7.8 La dynamique des groupes rééducatifs comme support du développement de la

psychopédagogie.

La psychothérapie institutionnelle vise a modifier et a conscientiser les personnes qui travaillent
dans des institutions fermées de type hopitaux ou internat (Oury, 2016). Il s’agit donc de faire
prendre conscience aux accompagnants du caractere aliénant de I’institution. Erving Goffman
dans Asile (Goffman, 1975) évoque la notion d’institution totale. Il s’agit d’établissements ou
les individus passent I’essentiel de leur vie (hopital, foyer, prison, internat...) dans une situation
d’isolement par rapport a I’extérieur. En cela, I’institution ne doit pas étre aliénante et rendre
fous ses usagers. L’animation du quotidien par des activités reléve de cette volonté tout autant
que de l’offre d’évolution accordée par ce biais aux sujets. En cela proposer des axes
d’animation dans un internat éducatif ne reléve pas seulement de 1’animation a proprement
parler mais d’une quéte d’équilibre entre I’institué, I’instituant et I’institutionnalisation. Cette
conscientisation de la dimension d’internement est accompagnée d’une dimension idéologique
pour les acteurs éducatifs. Un mouvement collectif s’enclenche pour créer et imposer 1’utilité
d’un métier bas¢ sur la relation et I’évolution des enfants en difficultés d’adaptation sociale. Ce
mouvement est basé sur un équilibre entre les attributs du féminin et du masculin, mais pas dans
un registre de concurrence. Il s’agit plutét d’une dimension de valorisation des attributs de
I’autre afin de faire évoluer les enfants en donnant une place a I’autre sexe pour a la fois

s’¢loigner des travers d’un registre collectif de type concentrationnaire mais également pour
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fonder un métier nouveau avec des valeurs nouvelles laissant la place a I’expression de chacun
et de chacune. Il ne s’agit pas d’occulter la référence a la dimension familiale, car c’est elle qui
est la cause des maux des enfants. C’est donc par ce biais que passe aussi la réparation. Pour
George Amado, les expériences collectives voient le jour dans les années 1970, le nous prend
la place sur les déterminismes individuels « Le nous précede le je » (Amado, in Capul, 1974,
p.5). Il s’agit d’un mouvement porté par une dimension pluridisciplinaire. C’est aussi pour cela
qu’il est important de cerner les courants qui ont porté le « couple-éducatif ».

L’institution dans son ensemble doit soutenir et traiter « le malade » ou I’enfant perturbé.
George Amado évoque comme support de 1’acte éducatif au quotidien une dimension relevant
du soin : « la psychiatrie et la psychothérapie familiales. Pour les écoles qui développent ces
modes de pensée et d’action, le malade mental, ou I’enfant perturbé, est le symptdme des
déséquilibres des relations familiales : les fantasmes des parents, puis des autres membres de la
famille, en se projetant sur I’un d’eux, deviennent la cause directe de ces troubles. C’est en
quelque sorte grace au malade qu’est rendu possible et stable un certain type de relations
intrafamiliales et un certain équilibre des autres membres. Cette conception rappelle le
mécanisme du bouc émissaire [...].» (Amado in Capul, 1974, p. 7). S’il n’est pas possible de
réparer la famille, peut-on traiter ses symptomes négatifs imprimés sur un enfant ?

Comment traiter socialement un sujet, si ce n’est en I’immergeant dans une fiction crédible pour
lui offrir un autre modele de socialisation secondaire. Amado dans sa préface définit également
les composantes de la psychothérapie institutionnelle. « Selon cette conception, ce n’est plus le
médecin, ni méme ’équipe soignante, qui doit aider les malades, c’est I’institution dans son
ensemble. Celle-ci peut étre une personne structurée selon un modele plus ou moins
psychanalytique. Elle peut donc étre atteinte de « maladies » et s’avérer justiciable, elle aussi,
de « traitements » » (Amado in Capul, 1974, p. 8). Le couple éducatif est donc inclus dans un
grand ensemble. Il convient de lui faire une place dans le traitement des enfants mais aussi dans
I’organisation globale. C’est en se confrontant aux domaines d’exercices des autres professions
que les éducateurs vont cerner leurs champs d’action. Ce dernier sera celui de
I’accompagnement des enfants au quotidien. Amado cit¢é par Capul souligne la double
composante éducative relevant a la fois de la socialisation des enfants et également de leur
développement psychique. « [...], On peut s’attendre a ce que les conceptions des groupes
rééducatifs soient soumises a une double influence : d’une part, celle selon laquelle la
socialisation dans une « bonne » société¢ viendrait corriger I’effet d’une société pervertissante ;

d’autre part, celle pour laquelle la personnalité du groupe et celle des éducateurs auraient le
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pouvoir de favoriser le développement et 1’équilibre des individus. » (Amado in Capul, 1974,
p. 8-9). A travers les concepts sous-jacents, les éducateurs de jeunes inadaptés de 1’époque
oscillent donc entre une dimension sociologique conduisant a la socialisation des sujets et une
orientation psychologique permettant une construction identitaire équilibrée pour les enfants
accompagnés. En cela, le cadre de suppléance familiale offre un cadre a la fois social mais aussi

normatif et sécurisant.

Le support pour 1’é¢tude des relations individuelles est le groupe, entre d’une part les enfants
entre eux et d’autre part la dimension individuelle de chaque enfant avec 1’éducateur ou
I’éducatrice. Amado considére que les éducateurs sont dans une position ambigué. IIs sont a la
fois des agents sociaux en méme temps que des contestataires de 1’ordre établi. Selon lui, les
éducateurs doivent se montrer capables simultanément de se référer a un ordre social, a des
modeles personnels, tout en sachant d’autre part s’identifier aux enfants perturbés. « C’est
encore vivre une situation ambigué qu’obéir a une vocation pédagogique et devoir accumuler
des connaissances, sans cesser pour autant de réfléchir a sa pratique en ’analysant et en la
rapportant a des conceptions théoriques. C’est 1a que surgit un des écueils les plus dangereux
de la psychopédagogie consciente : a savoir que I’aspect technique ne doit pas I’emporter sur
I’aspect affectif — ce qui aurait pour effet de stériliser I’action, aussi intelligente et élaborée soit-
elle. » (Amado in Capul, 1974, p. 9). L affectif et ’engagement personnel dans les actions
éducatives priment sur la technique, qu’elle reléve de la psycho-pédagogie ou de la
psychothérapie institutionnelle. Ces éléments sont présents pour justifier la création du couple
éducatif mais surtout pour rendre concret ses actes du quotidien. En faisant fonction de
suppléance familiale et en allant au-dela de la vocation évoquée dans cet extrait, s’il est
nécessaire de réfléchir a sa pratique c’est que celle-ci n’est pas naturelle et qu’elle remplit une
fonction socialisante révélant une construction sociale de la réalité. Cependant, pour conserver
une dimension affective a I’institué, la recherche d’un duo genré de type familial n’est pas une
simple composante de 1’action, elle est I’action elle-méme. C’est sur cette base que s’organisent
les techniques d’accompagnement relevant d’autres disciplines. Comme dans la société
extérieure le couple et la famille sont les fondements et les déterminants d’une vie sociale
classique ou normale car partagés par le plus grand nombre. La différence ici est la place
¢égalitaire des unes et des autres, mais n’est-ce pas la complémentarité dans un cadre commun,
qui permet a quelques sujets (les éducateurs spécialisés) de tendre vers 1’égalité statutaire et

fonctionnelle, 1a ou dans le registre social de cette époque, c’est la complémentarité des statuts
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et des fonctions qui est le cadre commun et qui impose les rdles sociaux aux couples

hétéronormés ?

Soulignons a nouveau que Maurice Capul a lui-méme pratiqué en tant qu’éducateur de jeunes
inadaptés, la technique du couple éducatif au Coteau de Vitry. C’est ainsi qu’il définit le groupe
rééducatif « On désigne par groupe rééducatif un ensemble d’enfants ou d’adolescents
caractérisé par le fait de vivre dans une institution (note : par institution, nous entendons ici : 1€
Le groupe social officiel qu’est 1’établissement de rééducation ; 2¢ Les systémes de normes qui
réglent sa vie et son fonctionnement, dans sa totalité et dans ses parties. Mais peut-étre
conviendrait-il de distinguer institution et établissement (ou service)), sous la conduite d’un ou
plusieurs adultes. Ces unités sont parfois appelées groupes de vie ou plus simplement groupes,
par opposition a classes, ateliers, clubs, etc., dans différents établissements de rééducation,
surtout de type internat ou foyer. » (Capul, (1969), 1974, p.14) La suppléance familiale du
couple éducatif s’inscrit donc dans I’accompagnement d’un groupe rééducatif. Les groupes
d’enfants sont mixtes. « Ce travail traite essentiellement des groupes rééducatifs de garcons et
de filles de 6 a 14 ans, vivant en institution, d’intelligence sensiblement normale, présentant
des troubles du comportement. » (Capul, (1969), 1974, p. 15) Il précise que son ouvrage porte
sur la rééducation en institution et tout particulierement sur la psychopédagogie s’inscrivant
dans le quotidien des enfants. La vie quotidienne est qualifiée de champ d’action « spécifique »
de I’éducateur.

Il existe aussi d’autres criteres de rééducation. L’éducation se réfere a des normes qui, elles-
mémes, renvoient de fagon implicite ou explicite a des systemes de valeurs, les références des
actes des professionnels en éducation spécialisée se référent a différents registres théoriques :
« dans notre étude des groupes rééducatifs nous nous référons principalement aux données
psychanalytiques. En effet, la théorie psychanalytique (définie comme ensemble de concepts et
d’hypothéses a partir d’une technique et d’une pratique) constitue le fil directeur le plus efficace
pour rendre compte de fagon cohérente de nombreux faits observés en rééducation, dans la
mesure ou elle vise a appréhender 1’étre humain concret dans sa dynamique relationnelle. Mais
la réalité éducative est complexe et se situe a des niveaux différents. Le champ rééducatif
intéresse aussi la pédagogie générale, la psychiatrie infantile, la psychologie génétique, la
psychologie sociale, la sociologie, par exemple. » (Capul, (1969), 1974, p. 18). Capul souligne

que le groupe est un moyen de socialisation, donc de réadaptation et qu’il caractérise le
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« systéme sociopédagogique. » Citant Melle Guindon,* « L’éducateur spécialisé est thérapeute
dans et par I’événement quotidien. » Les attitudes de base des éducateurs de jeunes inadaptés
sociaux sont les suivantes.

« En 1964, les éducateurs spécialisés réunis au sein d’un premier Congres National (ANEJI) se sont interrogés sur leur
orientation vers des fonctions de plus en plus diversifiées [...]

La reconnaissance de cet enfant comme une personne qui a besoin d’aide implique, d’apres la propre formulation des

éducateurs :

Attitude d’acceptation et de respect : acceptation de la personne telle qu’elle est, sans jugement de valeur et sans fausse
pitié ;

Attitude de disponibilité et d’écoute : perception des besoins et réponses a ceux-ci, sans recherche de soi dans les
autres ;

Attitude d’engagement : acceptation délibérée de vivre avec 1’enfant sa réalité quotidienne, ce qui signifie implication
et témoignage ;

Attitude d’évaluation : rééduquer sans observer ou observer sans agir serait vain puisque répondre aux besoins signifie
d’abord évaluer ces besoins ;

Attitude de continuité : I’aide apportée doit étre réguliére pour assurer a I’enfant une sécurité fondamentale.

Attitude d’authenticité : e meilleur outil de 1’éducateur est sa personnalité. Il agit autant par ce qu’il est que par ce qu’il
fait.

A cette énumération descriptive mais non limitative, on peut ajouter quelques remarques

Ces attitudes sont centrées sur ’enfant considéré avant tout, et bien que vivant en groupe, comme cas singulier ;

Elles supposent que toute personne posseéde en elle-méme des capacités de changement : elles visent & aider chacun a
se prendre en charge lui-méme en utilisant mieux ses ressources propres et celles de ses milieux. Elles renvoient par la
a une conception optimiste de la vie qui, avec des fondements philosophiques différents, a été celle de tous les grands
éducateurs, de Pestalozzi a Makarenko, en passant par Aichorn et Redl. [...]

Ces attitudes ne valent en réalité que par la fagon dont elles sont intégrées dans la personnalité et vécues dans le travail
de I’éducateur ; elles ne s’apprennent pas, mais se découvrent peu a peu dans le travail quotidien ; elles ne constituent
un état auquel on arrive mais une perspective dans laquelle on se situe. » (Capul, (1974), p.72-75).

Les composantes de I’action ne s’apprennent pas, ils se vivent en interaction avec les publics.
Il est nécessaire d’offrir un cadre préétabli pour situer les différents acteurs dans cet
accompagnement au quotidien.

« Alors ¢a aussi si tu veux, par rapport au systéme général, je continue a faire des tas de truc, dans beaucoup de lieux,
a mon avis il y a un vrai, vrai probléme, quand les gamins ils ont a faire a 6/7 personnes. C’est un jeu qui ne va pas,
que je te dis aussi par exemple, héritage des CEMEA et que dans la psychothérapie institutionnelle, il fallait aussi
travailler différemment, et on sentait 1’esprit, une des grosses trouvailles de Vitry que j’ai repris a Buc avec les
optionnelles, (L’éducateur qui parle deviendra formateur, puis directeur de cette école).

C’est que tous les soirs, il y avait un club et tous les éducateurs de service avaient un club. Club qui était choisi de telle
sorte que les gosses de leur groupe qui en avaient vraiment besoin pouvaient s’inscrire a leur club. Ce qui fait que
pendant des années quand j’avais les petits moi j’ai surtout fait un club de peinture libre méthode Arno Stern. Un truc
trés précis, qui se faisait dans le lieu habituel, ce qui fait qu’il y a des gosses qui ne voulaient pas décrocher pendant un
certain temps et puis ce truc était ouvert par rapport au méme constat que dans le monde de la psychothérapie
individuelle, il fallait a la fois qu’il y ait des éducateurs qui soient plutoét contenant, affectueux etc etc mais que
I’organisation permette de s’en échapper. C’est qu’on puisse en rencontrer d’autres. La rééducation est bloquée, si on
voit toujours les mémes modéles rééducatifs. A I’intérieur de I’institution on ne pouvait pas se barrer. On se barrait
qu’en fuguant alors que dans notre systéme, il y avait des aérations constantes et pourtant, il y avait des lieux qui étaient
autour de cette paire d’éducs, un homme et une femme. Avec toujours quand méme quelque chose a Vitry qui a joué
un énorme role, c’est que presque toujours on avait un stagiaire ». (Doc25)

Il y a un regard neuf ou différent sur les actions menées mais la aussi bien souvent les actes se

placent dans une dimension de genre, les stagiaires se répartissaient souvent dans une recherche

39 Trouver le prénom de Melle Guindon, que ce soit dans les actes du colloque que j’ai consulté ou chez les auteurs
qui s’y référent est impossible, elle reste demoiselle. C’est sans doute une marque de respect mais dans ces mémes
textes, les hommes ont un prénom.
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d’équilibre de genre. C’était une institution ou il y avait pas mal de stagiaires et dans mon souvenir beaucoup d’ateliers

étaient animés par deux personnes un éducateur et une stagiaire ou une éducatrice est un stagiaire. (Doc26)

Les réflexions et les équilibres de genre ne sont pas une anecdote du quotidien éducatif. Il fonde
ce quotidien en structurant une dynamique collective. L’éducateur comme 1’éducatrice agit
dans une attitude d’authenticité, soulignant que le meilleur outil de I’éducateur est sa
personnalité. Cette dimension générique de ’appellation « éducateur » masque le genre des
protagonistes professionnels de cette action éducative naissante. La mécanique du tandem du
couple éducatif s’articule sur deux dimensions. Elle fige I’action dans des registres de genres et
dans la méme temporalité, elle s’affranchit des codes sociaux attribués a chaque genre sexué,
ne serait-ce qu’en donnant une parole égalitaire aux femmes.

11 s’agit de saisir les enjeux politiques des jeux d’acteurs et d’actrices pour affirmer la dimension
de genre. Dans une approche qualitative c’est souvent dans les détails d’une dimension
microsociologique que se définissent des enjeux macrosociologiques. La dimension politique
des actes éducatifs en éducation spécialisée est revendiquée par une auteure, Arlette Mucchielli-
Bourcier en 1979. Elle souligne dans : Educateur ou thérapeute, Une conception nouvelle des
rééducations que 1’éducation révele une dimension politique soulignant des enjeux sociaux.
Son analyse des enjeux sociaux autant que celle d’une dimension politique exercée dans un
cadre professionnel au travers du quotidien éducatif en internat est pertinente. L’éducation
spécialisée comme toute forme d’éducation est politique.

« L’éducation, c¢’est-a-dire politique :

Parce qu’elle transmet les modeles sociaux...

Parce qu’elle forme la personnalité¢ selon des normes qui reflétent les réalités sociales et
politiques...

Parce qu’elle diffuse des idées politiques sur la société, la justice, la liberté, I’égalité. ..

Parce qu’elle est prise en charge par 1’école, institution sociale dont l’organisation et le
fonctionnement dépendent et des rapports de force sociaux et politiques. » (Mucchielli-
Boursier, 1977).

L’éducation est politique et de la méme maniére que le privé sera politique dans les
revendications féministes au moment de mai 1968, la dimension subversive de cette politique
passe par la place des femmes dans ce modele éducatif. La encore il s’agit d’un impensé des
actes mis en avant. Les modeles sociaux mis en avant par les éducateurs a leur origine,

traduisent une vision nouvelle des rapports femmes-hommes. Il s’agit pour eux, de socialiser
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des enfants selon des normes d’ouverture traduisant des idées de coopérations sexuées,
vectrices d’un principe égalitaire entre les sexes. Ces facons de faire par la pratique traduisent
une fagon de penser et dans une dimension interactionniste, I’inverse est aussi vrai. Je peux
souligner, dans une dimension interactionniste que les mutations sociales s’imposent
généralement de I’extérieur aux individus sauf'si elles sont portées par des enjeux idéologiques.
Ici le cas de figure est double. Le couple éducatif s’inscrit dans les dimensions symboliques de
la famille mais en modifiant pour les enfants les repéres des assignements de genre présentés
aux jeunes inadaptés sociaux. Le modele social sexué mis en place, institué, habité par des
acteurs conscientisés est différent des normes sociétales en vigueur dans les années 1950.
L’éducation spécialisée est politique et les identités de genre des acteurs en présence et surtout
la dynamique portée par la recherche des enjeux d’équilibre de sexe et de genre sont des

¢léments qui le prouvent.

Pour résumer et poursuivre : La méthode d’équilibre de genre du couple éducatif s’inscrit dans
les principes solidaires de la IIle République. Eduquer par une socialisation mixte situe les actes
éducatifs du quotidien en internat, comme les idéologies qui les guident, dans des valeurs
solidaires. Le couple éducatif est a I’origine de la profession des éducateurs spécialisés. Son
action mise en scéne en internat par les professionnels dans un équilibre de genre en interaction,
se fonde sur des rapports €galitaires des identités féminines et masculines. Cette dimension
moderne des rapports égalitaires de genre a permis aux femmes de s’émanciper par le travail et
d’intégrer des fonctions en internat éducatif. La participation féminine dans les actes du
quotidien a également permis aux hommes d’éloigner leurs pratiques des logiques de
surveillance et de contréle pour construire ensemble, un mode de socialisation égalitaire des
enfants prise en charge au titre de la protection de I’enfance. Le coteau de Vitry a été le lieu de
mise en place de cette méthode avant qu’elle ne se diffuse en France. Ce lieu innovant ainsi que
la monographie du coteau de Vitry écrite en 1961, ont permis la mise en place d’une action
éducative conduite dans la mixité. Cette dimension innovante dans I’immédiate aprés-guerre a
permis de s’éloigner des logiques d’enfermement en développement une atmosphére de type
familial. Les dimensions de 1’autorité et du soin en internat ont ét¢ mis en sceéne et incarné
simultanément par les éducateurs de jeunes inadaptés sociaux. L’objet premier était de

déconditionner des enfants des représentations liées a leur environnement familial d’origine
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pour ensuite observer leurs comportements. Cette nouvelle maniére de faire définit des attributs
nouveaux d’interventions en internat éducatif. Aux sources de ces pratiques se mélent trois
idéologies pour guider les actes éducatifs du quotidien. La psychothérapie institutionnelle
cherche & modifier I’atmosphére d’une institution en instituant par le couple éducatif une
dimension familiale de type nucléaire hétéronormée. L’objectif est de créer une atmosphére
familiale par un équilibre des valeurs égalitaires féminines et masculines afin de socialiser
différemment les enfants pris en charge. En 1945, il s’agit d’une évolution sociale majeure dans
les pratiques éducatives en protection de I’enfance. La psychopédagogie mise en scéne par cette
méthode va également guider la conduite des groupes d’enfants en internat. Les actes du
quotidien deviennent ainsi des supports pour le développement personnel des enfants.
L’accompagnement collectif articulé par la mixité des enfants et par un duo d’adulte femme et
homme, traduit une dynamique. Elle a permis d’observer, d’analyser et de traiter les troubles
des enfants. L’éducation spécialisée naissante a mis en place deés son origine des statuts et des
fonctions égalitaires entre les femmes et les hommes, tout en permettant la mise en scéne de
roles non pas complémentaires mais placés en équilibre afin de socialiser différemment les
enfants accompagnés. Cette mixité dans les participations comme dans les fonctions des
professionnels place le métier d’éducateur spécialisé a part dans les métiers du secteur social et
médico-social. La dimension du care inscrite dans le soin est une des composantes de cette
profession mais ce n’est pas la seule, les fonctions d’autorité, traduite en internat par une
participation active des professionnels des deux sexes, viennent équilibrer 1’identité
professionnelle des éducateurs spécialisés. Le couple éducatif est une méthode instituée
porteuse d’une identité singuliere pour la profession nouvelle d’éducateur de jeunes inadaptés
sociaux. L’éducation spécialisée est politique et les identités de genre des acteurs en présence
ainsi que la dynamique portée par la recherche d’une égalité dans ces identités, révelent des

valeurs solidaires.
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Quatrieme partie : Les pratiques ¢ducatives des
¢ducateurs spécialisés et la socialisation des enfants

places.

Ces deux chapitres mettent en avant le cadre des pratiques éducatives. Le premier présente la
suppléance familiale comme cadre des interventions éducatives des éducateurs spécialisés et le

second met en avant les liens entre la socialisation et 1’éducation des enfants.
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Chapitre 8 : Le cadre de la pratique.

8.1 Les taches de suppléance familiale et les pratiques éducatives.

La suppléance familiale selon Paul Durning désigne les prises en charge éducatives s’inscrivant
dans un hébergement de quelques durées en internat ou dans une famille d’accueil. Il nomme
« suppléance familiale » les dispositifs sociaux qui se substituent, pour différentes raisons, au
groupe familial (Durning, 2006, p.225). L’action éducative concernée est principalement
orchestrée par des professionnels travaillant dans des organisations spécifiques, collective ou
non, et relevant dans I’ensemble des pays occidentaux d’un contrdle de I’Etat (I’ASE en
France). La dimension de suppléance fait référence a une absence au moins partielle de la
famille. J’adopte pour qualifier les fonctions symboliques du couple éducatif, le cadre et les
caractéristiques de la notion de suppléance familiale. Je ne retiendrai pas le terme de
« substitution familiale ». Celui-ci s’adresse aux situations de remplacement a I’identique et
souvent définitive des relations parentales a fondement biologique par une parentalité adoptive,
la famille adoptive dans le cadre 1égal d’une adoption plénicére venant se substituer a la famille

d’origine ce qui n’est pas le cadre professionnel d’action éducative des éducateurs spécialisés.

Hayat exprime trés clairement 1’inscription de ces pratiques dans un registre de suppléance

familiale : Ona pu travailler sur un modéle identificatoire possible pour des gamins, de suppléance parentale. Voila, méme
si ¢a n’¢était pas 1’objectif mais avec le recul, je me dis, il s’est joué toutes ces choses-1a, sur un mode opératoire qui peut nous
échapper mais il s’agissait de cela. Ce qui a été trés intéressant pour des gamins qui ont connu des dysfonctionnements, je parle
de dysfonctionnements familiaux, ¢a peut étre, chacun n’est pas a sa place. Soit parce que les enfants sont « parentifiés » soit
parce que les enfants ont été abusés par leurs parents ou 1’un de leurs parents. Donc on s’apergoit que 1a il y a une faille du
point de vue, des générations, ou chacun n’est pas a sa place. On peut dériver du coup sur des choses trés graves. Puisqu’a
I’époque nous avions beaucoup de gamins qui €taient extrémement carencés ou maltraités ou abusés sexuellement, on avait
quand méme cette spécificité-1a dans I’accompagnement de ces trois caractéristiques de problématique. A partir de 13, le couple
éducatif est extrémement important parce que je pense que 1’on améne une cohérence dans les réponses, une bienveillance

aupres des enfants, une sécurité. » (Doc40)

Il s’agit ici de saisir les interventions directes (de Robertis, 2007). Celles qui se déroulent dans
une relation de face-a-face et dans un cadre éducatif prédéterminé. Ce face-a-face dans un cadre
éducatif prédéterminé, celui de I’internat, rejoint d’une certaine manicre la notion de parent
symbolique décrite par Jean Cartry dans ses expériences psychopédagogiques d’éducateur en
famille d’accueil (Cartry, 2012), mais elle s’en distingue également par le fait que les enfants
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sont placés en institution. Le fait que ce type d’accompagnement se situe dans un cadre collectif
institué permet d’affirmer que ce qui fait institution est considéré comme un cadre de pratique
strictement professionnel. C’est en cela que le couple éducatif est une méthode d’encadrement.
La notion de symbole s’adresse a des personnes qui incarnent, qui personnifient de fagcon
exemplaire une fonction. C’est la fonction de parent qui est ici exemplaire. Comment rendre
exemplaire une fonction qui s’inscrit dans des identités multiples ? En cela, la dimension de
suppléance est plus neutre. Elle définit le remplacement temporaire d’une personne, en
I’occurrence un parent empéché ou absent. L’échange avec Hayat se poursuit ainsi sur la
distinction entre suppléance et substitution. Je retrouve ce méme type de point de vue dans
quatre entretiens avec des éducateurs spécialisés en fonction. Cet échange-ci a I’avantage d’étre
le plus concis et le plus explicite.

« Mikag€l : quelle différence tu fais entre substitution et suppléance ?

Hayat : C’est tout simplement pour moi, ¢a participe du respect de la d’ou vient I’enfant. De 1’union, de ses origines,
des parents qui I’ont congu, de I’amour dont il est né a un moment donné. Et ¢a, je le leur dis. Donc, je pense que 1’on
ne peut pas faire sans le préalable qui est le respect d’ou vient I’enfant ». (Doc 40)

L’éducateur comme 1’éducatrice s’inscrit dans des fonctions professionnelles, le couple
¢ducatif est thérapeutique dans son origine (en se référant a la psychanalyse et la psychiatrie
institutionnelle). Dans son évolution, il garde un cadre de soins sans le référer a la psychanalyse,
aux transferts ou aux contre-transferts et sans le référer non plus dans cette dimension incarnée
par les logiques du care.
(il s’agit de la suite de 1’échange, cité plus haut) De ses parents et je pense que c¢’est parce qu’on lui garantit ¢a, qu’alors
quelque chose d’autre peut advenir dans la construction de cet enfant, qui a peut-étre été carencé, qui a peut-étre connu
des failles, qui n’a peut-€tre pas connu un de ses parents et que I’on peut faire exister tout de méme, puisqu’il est la cet
enfant. Il est bien le fruit d’une union et ¢a, on leur dit, je leur dis, je trouve que c’est fondamental et c’est peut-étre
apres cette garantie de ce préalable, de la reconnaissance de 1’enfant, qu’autre chose peut naitre. Quelque chose qui va

devenir, une construction possible, a partir d’un schéma.... identificatoire qui est celui que nous avons proposé a un
moment donné dans ce travail d’accompagnement éducatif. (Doc40)

C’est par le « legein » représentant le dire que s’installe la place d’un parent méme n’ayant
jamais eu de contact avec un enfant. Le « legein » représente le dire. Il s’inscrit dans le langage
et s’exprime par un code de signification. (Castoriadis, 1975.) « Le symbolique présuppose
I’imaginaire radical et s’y appuie, cela ne signifie pas que le symbolique n’est globalement que
de I’imaginaire effectif dans son contenu. Le symbolique comporte, presque toujours une
composante « rationnelle-réelle : ce qui représente le réel ou ce qui est indispensable pour le
penser, ou pour 1’agir. » (Castoriadis, 1975. p.178). Le positionnement de la professionnelle en
question, reléve de ce registre de la symbolique. Il faut rappeler a ’enfant le cadre réel de son
existence pour que I’imaginaire d’une réalité fictive puisse aussi se construire.
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La seconde dimension qui en découle est le « teukhein ». Elle ¢largit la dimension symbolique
du langage a la notion de technique. Il s’ agit du faire social, la technique est son code. Le couple
¢ducatif s’inscrit dans ce teukhein parce qu’il fait officiellement et explicitement référence a un
autre cadre, celui du couple réel qui a donné la vie et parfois éduqué I’enfant. L’ensemble forme
pour I’enfant un tout cohérent, qui se traduit par le fait que c’est lui qui « valide » I’inscription
des professionnels dans un registre de suppléances familiales.

Alors ¢a, c’est avec le recul puisque moi ¢a fait déja 15 ans que je ne travaille plus en couple éducatif. Donc ¢a

m’intéresse parce que je travaille maintenant avec d’autres couples éducatifs, les familles d’accueils qui sont aussi des

couples éducatifs mais pour 1’expérience de protection de 1’enfance en MECS, je me suis apercue que c’étaient les
enfants qui nous désignaient comme leurs parents de suppléance.

Mikaél : Alors qu’est ce qui te permet de dire ¢a ? Comment tu t’en es apergue ?

Hayat : Alors je m’en suis apercue grace a la permanence éducative, grace a la durée de I’accompagnement des enfants,
ce sont des enfants qui restaient, quand méme a 1I’époque ou j’y travaillais, c’est peut-étre plus le cas aujourd’hui, mais
qui était 1a souvent sur des durées de deux ans renouvelables... Donc il y a des enfants qu’on a pu suivre pendant 6
ans. Alors je m’en suis apercue lorsque les « gamins » étaient devenus majeurs, lorsqu’on n’avait pas de nouvelles
pendant deux, trois ans et qu’ils revenaient cinq ans apres, qu’ils nous présentaient ou leur conjointe ou leur compagne,
ou qu’ils nous racontaient leur parcours parfois chaotique ou qu’ils revenaient se faire remonter les bretelles ou qu’ils
venaient nous dire, ou panser soit des plaies de leurs existences, d’un accompagnement etc.... Nous parler de leurs
moments de bonheurs, de leurs moments parfois de dérives et qu’ils avaient besoin d’aller un petit peu raconter a des
personnes qui avaient pris sens dans leur vie, a un moment donné de leurs existences lorsqu’ils étaient encore enfants.
Doc40

La durée du placement dans une MECS est longue, contrairement a un centre d’observation
comme 1’¢tait le Coteau de Vitry. La méthode d’observation basée sur le couple éducatif se
voulait efficace et rapide par le déconditionnement des enfants. Ici, nous sommes dans un autre
registre celui de la durée. La dimension du couple éducatif ne s’inscrit pas de la méme maniére
dans le vécu des enfants selon le temps de prise en charge. L’une ou I’autre formule s’appuie
sur I’identité de genre respectif de ses deux membres. Les identités de genre sont symboliques
et permettent aux enfants une dimension identificatoire. C’est en cela que la suppléance
familiale correspond d’avantage aux actions des professionnels en internat éducatif, plus que la
logique de parent symbolique s’inscrivant elle éventuellement, dans le cadre professionnel des
familles d’accueil. Ces ¢léments, ne sont pas que des nuances linguistiques. Ils délimitent et
donc définissent des identités professionnelles, légitimant et permettant de conduire les actes
du quotidien aupres des enfants pris en charge.

Les professionnels de 1’action sociale ont besoin de cadres de références pour penser leurs actes
au quotidien en internat éducatif et également pour se positionner a la fois, dans leurs missions,
sous-tendues dans 1’exercice de leur mandat mais aussi et surtout, dans une dimension concréte
face aux enfants et aux parents de ces derniers.

L’action sociale par le biais du couple éducatif ne cherche pas a fabriquer de futurs bons parents

mais des citoyens éclairés et respectueux des égalités de chaque membre de la société dont ils
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sont également participants. L’action est bel et bien celle de professionnels. C’est en cela que
méme si les références a un imaginaire social de parentalité conduisent pour partie les actions
¢ducatives, il existe une évolution dans le temps de cette fagon de faire.

A I’origine du couple éducatif, bien qu’il fiit possible de distinguer les deux membres de celui-
ci, il était pergu comme un tout par le reste de 1’équipe pluridisciplinaire. Leurs avis étaient
travaillés a deux le lundi matin et exprimé d’une seule voix. Au fur et & mesure du temps, ce
que révelent les entretiens réalisés ¢’est qu’il est possible de distinguer les deux membres de ce
duo. Progressivement, ce sont deux identités singuliéres qu’il s’agit d’associer en couple et non
d’un cadre de parentalité symbolique qu’il s’agit d’incarner. La dimension de parents
symboliques est peut-&tre celle des représentations des enfants accompagnés mais elle n’est pas
celles d’une identité professionnelle. Cette dimension est une constante des pratiques que ce
soit a ’origine de la profession d’éducateur spécialisé ou actuellement. Le registre évoqué par
tous les professionnels de cette enquéte est un registre professionnel d’action.

Dominique Fablet, dans Travailleurs sociaux et professionnels de I’éducation spécialisée situe
ainsi les actions des travailleurs sociaux a leur origine : « Auparavant englobés dans I’ensemble
des « professions sanitaires et sociales », les travailleurs sociaux, des femmes pour la plupart,
voire quasi exclusivement selon la catégorie professionnelle considérée, exercent dans des
secteurs extrémement diversifiés (pauvreté, handicap, délinquance, protection de I’enfance,
aide a domicile...) aupres de populations multiples mais en butte a des difficultés suffisamment
sérieuses pour justifier leur intervention. » (Fablet, 2007, p. 15). Le cadre d’analyse des
pratiques éducatives questionné dans cette these se situe dans le champ de la protection de
I’enfance et plus distinctement en internat socio-éducatif. Dominique Fablet situe ainsi le
démarrage de la profession d’éducateurs de jeunes inadaptés sociaux. « Au cours de la Seconde
Guerre mondiale, le lieu d’exercice des premiers éducateurs, c’est I’internat spécialisé, ou ils
remplacent « gardiens » et « surveillants » (des asiles, des maisons de corrections, des internats
scolaires...). [...] La prise en charge éducative d’un groupe d’enfants ou d’adolescents
« inadaptés » s’effectue hors des temps scolaires et des interventions de rééducateurs divers,
d’ou au départ, une définition « négative » du métier ; » négative « car on commence a définir
le métier en le différenciant d’autres, c’est-a-dire en disant d’abord ce que I’éducateur n’est pas,
avant d’indiquer les activités qui sont les siennes. » (Fablet, 2007, p. 24). Cette question est
primordiale : Quelles sont les activités des éducateurs spécialisés ? La réponse semble simple,
ils éduquent. Comment le font-ils ? C’est par la pratique que les identités peuvent s’affirmer l1a

ou la pratique du couple éducatif est un cadre de référence majeur dans I’affirmation d’une
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méthode. Les fagons de faire permettent de penser un exercice éducatif professionnel dans une
dimension d’interaction de genre au sein d’un duo éducatif sexué composé en couple. A
I’origine de cette profession, se trouve une méthode ou une fagon de faire, caractérisée par
I’encadrement par un couple éducatif composé d’une femme et d’'un homme pour accompagner,
éduquer et socialiser un groupe d’enfant dans des centres d’observations et des internats
éducatifs. Il existe peu d’analyses des pratiques éducatives chez les éducateurs spécialisés
observés par le prisme de 1’analyse des identités de genre des professionnels impliqués. Dans
I’ensemble des entretiens on constate que les pratiques se discutaient & deux et que face aux
enfants, comme face aux parents, il fallait &tre cohérent et se soutenir mutuellement dans les
actes comme dans les paroles. Les propos de Charles se retrouvent dans tous les entretiens
réalisés.

C’¢était, ce que ¢a pouvait leur renvoyer a eux de se retrouver face a nous. Parce qu’on recevait les jeunes en entretien a deux,
et de comment on pouvait les recevoir, comment on leur disait bonjour, de s’asseoir, de se lever, de répondre, Jacqueline pouvait
répondre, moi j’avais le droit de répondre, mais je ne répondais pas, ou vice-versa, ou on répondait ensemble tous les deux. En

tous les cas ils avaient des réponses qui étaient, euh... Il n’y avait pas de conflit entre nous deux face aux jeunes. On pouvait

ne pas étre en accord mais ¢a, on en parlait aprés. On pouvait ne pas étre d’accord devant le jeune mais ¢’était pour des choses
9

peu importantes. Sur I’essentiel on essayait de répondre de maniére cohérente. (Doc32). Il s’agit a la fois d’étre
cohérent dans la réponse mais aussi d’étre structurant et de traduire pour I’enfant une sécurité
dans les postures par une complicité affirmée. Il n’y a pas de place désignée dans les échanges.
Les identités de genre traduisent une dimension personnelle des identités des individus mais
chacun conserve sa personnalité, qui va au-dela des assignations de genre. Le lien entre les deux
professionnels joue une fonction importante dans 1’identité naissante de cette profession et ce
d’autant plus qu’il n’existe pas de référentiels de compétences ou d’attendus en termes de
capacités pour identifier ou définir des actions éducatives relevant d’une profession affirmée.
I1 existe donc un lien entre la personnalité genrée des deux protagonistes éducatifs et le sens
qu’ils donnent a leurs actions mais cette dimension n’est pas exclusive dans les identités des
acteurs en présence. A I’origine de la profession et donc de cette méthode, les affirmations
identitaires de genre sont plus prégnantes. Les questions interstitielles arriveront au cours de

I’évolution de cette profession.

Pour Dominique Fablet, « Les premiers éducateurs, censés « remplacer implicitement pére et
mere de famille momentanément ou définitivement absents » selon une définition du début des
années 1950, ils travailleront selon des méthodes empruntant au scoutisme, sous la houlette de

psychiatres a ’origine de 1’émergence du secteur « enfance inadaptée » sur divers plans :
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nosographie, modes d’organisation du secteur, direction d’établissement et de services... »
(Fablet, 2007, p. 24). Cette définition du début des années cinquante, est particuliérement
intéressante. A travers ’histoire du Coteau de Vitry, I’encadrement de cette méthode par des
médecins psychiatres a déja été évoqué mais ce qui est intéressant ¢’est 1’idée de suppléance
familiale dans le cadre d’un « couple éducatif » sans alliance et sans filiation. S’agit-il d’un
jeu ? Quel sens donner au mot « jeu » ? La notion de jeu fait écho aux roles des professionnels.
Ce sont bien des conduites sociales qui se jouent dans ce monde professionnel. Elles conduisent
a définir et incarner un personnage. Le but et la finalité de ses actions étant d’influencer la
personnalité des enfants accompagnés a partir des fonctions que I’on remplit. Il s’agit d’affirmer
dans une dimension interactionniste et symbolique (pour les enfants accompagnés dans le cadre
de I’aide sociale a I’enfance) un cadre ou des références égalitaires dans la symbolique des
identités du féminin et du masculin.

C’est-a-dire, d’étre attentif a la fagon dont les professionnels vont assumer et vivre leurs roles
en tenant compte de leurs fonctions définies par une participation dans un projet collectif
d’établissement. A I’origine de cette méthode, il s’agit d’affirmer une pratique avec une volonté
de créer une identité et un statut a ce métier naissant. Au fur et a mesure de I’évolution de cette
pratique la notion de suppléance familiale est conservée mais elle ne prend plus tout a fait le
méme sens car les individualités du féminin comme du masculin vont progressivement
s’affirmer au détriment de la notion d’imaginaire collectif du couple qui releve plus de la

recherche de I’affirmation d’un « nous » que de I’addition de deux « je ».

La dimension collective incarnée par ce « nous » permet d’affirmer 1’existence d’un métier
nouveau. Les enjeux sont grands de changer les fonctions et ’image de surveillants ou de
gardiens, dans les fonctions et dans les rdles éducatifs. S’il s’agit d’un jeu, celui-ci est sérieux
car I’on parle de protéger des enfants mais surtout de les éduquer et de les socialiser (Boussion,
2013), (Gardet, 2015), (Muel-Dreyfus, 1983), (Tétard, Peyre, 2006). « On ne peut écrire cette
histoire du travail social en France sans I’inscrire dans le contexte général dans lequel elle s’est
déployée. L’histoire politique, économique, sociale, idéologique et culturelle est une clé
indispensable pour comprendre I’évolution du travail social, ses ruptures et ses continuités. »
(Pascal, 2014). La dimension du genre est a la fois une constante des identités des
professionnels engagés dans 1’action et elle traduit également une possible évolution des
identités sociales en lien avec I’environnement socio-¢conomique des individus concernés. En

cela I’affirmation des composantes féminines et des composantes masculines a I’intérieur d’un
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tout, est une évolution sociétale relevant de la montée des individualismes tout autant que de
I’affirmation des composantes relevant des identités de genre. L’indifférence aux différences

accroit les inégalités.

Dés 1970, Eliane Robineau-Germany souligne en introduction de son mémoire de fin de

formation la place de 1’éducatrice aupres des adolescents :

« Employer des éducatrices dans des foyers d’adolescents semble poser probléme. Pourquoi ? [...] Dans I’histoire de
la rééducation, les expériences qui font jour indiquent un net progrés de la place que 1’on accorde non seulement a
I’éducatrice mais a la femme.

En effet, on a longtemps pensé que la femme ne pouvait amener I’enfant a un stade adulte et que 1’éducation était
réservée au pere, dés que 1’on estimait que 1’enfant n’avait plus besoin d’étre materné. L histoire des sociétés anciennes
illustre bien cette conception de la femme qui la réduisait a un role trés limité. » (Doc4)

Les années 70, vont étre un tournant pour les mutations du genre dans 1’action sociale. Si les
femmes s’affirment en tant qu’éducatrices mais aussi en tant que femmes, elles peuvent aussi

s’affirmer dans des fonctions d’autorité et ne plus se limiter a un registre de maternage.

Eliane Robineau-Germany identifie les fonctions des éducatrices pour les situer avec les besoins
supposés des enfants selon leur age et leur sexe :

La femme n’avait aucune fonction éducative, passé un certain age de I’enfant, six ou sept ans, du moins en ce qui
concernait le gargon. Dans une civilisation ou le principe male dominait, il s’agissait en effet d’arracher le gargon au
gynécée pour le faire entrer dans le monde de la virilité.

On a souvent réduit la femme a sa fonction de mére et pensé que 1’éducatrice était davantage a méme de travailler
aupres d’enfants jeunes, ceci pour répondre a leurs besoins de maternage ou d’affection féminine, ou aupres
d’adolescentes, ceci pour neutraliser les questions sexuelles et leur offrir, conformément a leurs besoins un modele de
féminité propre a les aider dans la construction de leur personnalité.

Semblablement, en ce qui concerne les adolescents, la présence d’éducateurs est conforme aux nécessités de leur
développement et dans bien des cas, bien que parfois, de maniére non explicite on pense que cette présence doit étre
celle de la fermeté, de la dureté méme et cela justifie souvent le stéréotype de 1’éducateur a « poigne. »

Toutefois, d’une fagon trés confuse une équipe d’éducateurs ressent la nécessité d’une « présence féminine. » Certains
établissements y répondent en employant des femmes a des fonctions de maitresse de maison, d’économe, de
cuisiniére... Les employées sont en fait une référence pour les jeunes mais elles ne peuvent, faute de formation, tirer
profit de la relation qui pourrait s’instaurer et ne sont pas toujours prétes a assumer des situations difficiles, situations
qui sont parfois d’ordre conflictuel. » (DOC4)

Cependant, toutes les structures éducatives ne cherchent pas un cadre social classique pour
mettre en place une socialisation des enfants, certaines d’entre elles véhiculent des

représentations négatives sur les possibles implications de genre dans ’action. « D’autres centres

refusent cette présence d’éducatrice comme devant, a priori, faire naitre des contflits, des « complications » dit-on. Il pourrait
étre intéressant d’analyser en quoi ces affirmations risquent de n’étre que des rationalisations défensives chez ceux qui les

formulent ». (DOC4)

Historiquement selon la Monographie du Coteau de Vitry (écrite en 1961) ’homme doit étre

viril et la femme aimante. Une décennie plus tard et en suivant les évolutions du féminisme, les

195

Mikaél Quilliou-Rioual, Les mutations du genre dans [’action sociale, Conservatoire national des arts et métiers.



femmes revendiquent le droit a poser un cadre d’autorité et a dépasser la simple assignation de
maternage sur les enfants en bas age.
Les professionnelles femmes doivent parfois également se faire une place dans un collectif
masculin et celle-ci ne doit pas étre caricaturale, pour permettre une existence réelle dans le
groupe et une fonction éducative pour les enfants. Mais avant d’acquérir une place ou d’en
revendiquer une différente, il a d’abord fallu mettre en place des dimensions
d’accompagnement mixte. De la méme manicre, les choses s’inversent si la présence des
hommes est trop singuliére. Les logiques défendues par Camille dans cet extrait plaident pour
un équilibre de genre, a la fois vecteur de sens et surtout producteur d’interaction positive a tous
les niveaux de I’action méme en lien avec la présence et les actions des professionnels
masculins.

Alors avant de faire ma formation, j’ai travaillé dans une institution perdue au fin fond de la haute Loire dans un village

minuscule dans les bois qui prenait en charge des petits garcons et 1a il n’y avait que des hommes. Tous les éducateurs
étaient des hommes qui venaient d’écoles d’éducateurs de Lyon, de Clermont ou de Paris et j’étais la seule femme.

Encore avant cela, j’ai fait des colonies de vacances avec des petits garcons et j’ai le souvenir que nous étions 2 femmes
au milieu de tous les petits gargons et de tous les moniteurs et ¢a peut étre confortable parce que c’est rigolo, on est un
peu des exceptions, dans un ensemble d’hommes quand on est peu de femmes, on est bichonnées, on est soignées et
c’est tres agréable de travailler dans ces contextes-la.

En méme temps ce que j’éprouvais moi, c’est un peu une impression que c’était de la rigolade mais que je ne pouvais
pas forcément réagir comme une femme. Je réagissais de maniére neutre, comme une responsable des enfants mais
sans avoir vraiment une parole de femme.

Alors que quand I’effectif était a parts égales, d’hommes et de femmes, je trouvais que c¢’était plus proche de ce que
serait un vrai échange dans une vraie vie. Doc26

Il ne s’agit pas seulement de permettre la présence des deux sexes en situations professionnelles,
il faut également que celle-ci soit & minimum équilibrée pour éviter les caricatures pour les

représentants minoritaires de 1’autre sexe.

Selon Maurice Capul et Michel Lemay, le secteur socio-éducatif est constitué de deux courants
éducatifs différents : « Le premier tend a définir I’éducateur comme un praticien des relations
individuelles et collectives en vue d’un mieux-€&tre a apporter a des jeunes en difficulté, les
références idéologiques s’appuyant sur des perspectives psychodynamiques, interactionnelles,
comportementales et, depuis peu, systémiques ; le deuxiéme se méfie du terme éducatif, encore
plus de celui de thérapeute, et prone le concept élargi de travailleur social, en étayant davantage
ses orientations sur des notions sociologiques et économiques. A moins d’étre figé dans une
position militantiste rigide, chaque intervenant sent que les deux courants sont
complémentaires. » (Capul, Lemay, (1996), 2008, p. 136). Le « couple éducatif » a son origine,
s’inscrit dans les deux registres cités et affirme une composante non étudiée de cette dimension

complémentaire. 1 est a la fois un instrument du praticien relevant historiquement de références
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théoriques proches des cadres psychanalytiques ayant pour but par les jeux des transferts et des
contre-transferts, ou par des approches médico-psychopédagogiques, d’orienter et de guider
« scientifiquement » les actions a entreprendre pour accompagner un mieux-étre et une
meilleure socialisation des enfants. Il reléve également d’un cadre d’exercice s’ inscrivant dans
des dimensions sociologiques car il est le fruit d’un imaginaire social collectif (Castoriadis,

1975) basé sur une construction sociale de la réalité (Berger, Luckmann ,2018.).

Historiquement, 1"« éducateur est d’abord défini comme étant celui ou celle qui assure sur un
mode familial, pour les plus jeunes ou selon les méthodes des mouvements de jeunesse pour les
plus agés, un encadrement continue des enfants et adolescents inadaptés. Mais au centre
d’observation et de triage, ce type d’encadrement familialisant est d’abord de type médico-
pédagogique, c¢’est-a-dire surdéterminé par 1’objectif « scientifique » d’observation et organisé
sous controle médical. Cet éducateur-la nait ainsi d’une rupture qualitative dans la tradition
¢ducative, de 1’éducation nouvelle comme des mouvements de jeunesse dont il est issu le plus
souvent. » (Chauviere, 1980, p.112-113) Progressivement, il va y avoir une continuité¢ dans la
symbolique sociale des fonctions attribuées a ce couple mais les idéologies « psy » et avec lui
les notions de thérapeutes et de scientificité du travail d’évaluation vont s’atténuer, pour laisser
la place a une affirmation plus égalitaire dans les fonctions des éducateurs des deux sexes. Les
statuts étaient égalitaires depuis la création de ce métier, I’affirmation des identités féminines
et ’¢largissement des attributs du genre féminin vont laisser plus de place a des dimensions
moins normatives dans les attributs des fonctions. Il est vrai qu’a I’origine de ce concept, les
visées sont surdéterminées par des objectifs scientifiques de controle médical mais pour les
enfants accompagnés dans une dimension interactionniste, ils voient face a eux une femme et
un homme accompagnant au quotidien un groupe de quinze enfants souvent de la méme tranche
d’age. Ce que I’on nomme un groupe horizontal. Il existe aussi des groupes verticaux ou on
mélange différentes tranches d’ages. La scientificité mise en avant cherche a définir le cadre
professionnel d’un métier nouveau, celui-ci s’imbrique dans des enjeux sociaux et sociétaux

relevant des représentations normatives d’un schéma familial.

Concretement a la création de cette profession, I’éducateur assume en internat, les taches
suivantes : « L’éducateur assume des fonctions éducatives dont certaines relévent aussi plus ou

moins directement de 1’institution :
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L’éducateur remplit des fonctions de base: soin et hygiene, surveillance et protection,
alimentation, habillement, etc ; Ce qui exige un certain nombre d’apprentissages en rapport
avec les aspects psychomoteurs, cognitifs, affectifs, culturels, sociaux, de la personnalité de
I’enfant.

Il remplit une fonction d’autorité : il fait respecter ces regles et protége I’enfant contre ses
pulsions.

Il remplit une fonction d’aide : il écoute, soutient, rassure, valorise, dédramatise, facilite
I’expression, etc.

Il remplit une fonction identificatoire : il constitue une image d’adulte, paternelle virile ou
maternelle féminine, donnant a I’enfant des possibilités d’identification.

Il remplit des fonctions particuliéres concernant le travail scolaire, la culture et les loisirs de
I’enfant.

La situation de 1’éducateur dans I’institution présente un certain nombre de caractéristiques :
Il travaille dans les locaux qui « appartiennent » aux groupes dont il s’occupe, mais aussi dans
ceux de I’institution tout entiére dans la mesure ou il participe a son activité totale.

Il travaille a des moments « familiaux » : lever, repas, veillée, coucher, jeudi, dimanche,
vacances.

Compte tenu de la durée de son travail, il partage la vie des enfants avec qui il est en contact
direct et ceci de fagon relativement continue.

Il n’est pas moniteur de Maison d’Enfants mais il exploite tous les actes de la vie quotidienne
dans une perspective d’aide rééducative.

Il n’est pas moniteur d’activités et pourtant il utilise tout ce qu’il peut faire réaliser aux enfants
et réaliser avec eux.

Il n’est pas auxiliaire médical, et bien qu’il sache identifier les comportements « inadaptés » et
y répondre.

Il n’est pas psychothérapeute ; s’il lui arrive de reconnaitre des fantasmes, des processus ou
mécanismes inconscients et, éventuellement, d’en tenir compte, il ne les nomme pas.

Il n’est pas psychosociologue, mais il apprend a percevoir et a utiliser les interrelations et les
phénomenes de groupes.

Cet ensemble de propositions « négatives » montre bien que son rdle et ses fonctions sont en
train peu a peu de se construire, a partir d’une donnée pédagogique de base, mais en constante
interaction avec d’autres courants. » (Capul, (1969), 1974, p. 147). Les éléments mentionnés

relévent pour beaucoup de la posture éducative a avoir. Il n’est pas fait de référence aux
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implications concrétes dans les actes du quotidien. L’éducateur est un généraliste des fonctions
éducatives, il est en capacité d’échanger dans un langage et une compréhension commune avec
I’auxiliaire médicale comme avec le psychothérapeute. De la méme manicre I’emploi générique
du mot éducateur, ne distingue pas si certaines postures, comme celle d’autorité, relévent plus
de I'un que de I’une. L’¢éducateur étant tout autant une éducatrice, ces différentes fonctions
contribuent pour 1’époque une valorisation des compétences féminines. D’autres éléments sur
le cadre collectif sont aussi intéressants. Le couple travaille dans les locaux des enfants car ce
sont eux qui y vivent constamment. Ce sont eux qui forment par leur présence la famille. C’est
une conception moderne de la notion de famille. Auparavant, dans la société francaise,
I’alliance préfigurait la filiation. Dans une conception contemporaine, comme il est possible
d’avoir des enfants hors mariages, c’est bien 1I’enfant qui fonde la famille dans une dimension
de parentalité officielle et classique et non 1’alliance qui auparavant présupposait la premicre
¢tape de la constitution familiale. Ce métier est non seulement moderne dans ses conceptions
mais également progressiste dans ses positionnements. C’est par la présence des enfants que se
fonde I’espace institué, la dimension de la socialisation de genre des enfants est donc
primordiale dans les finalités des actes mis en place par le couple éducatif. Il travaille dans les
locaux qui « appartiennent » aux groupes dont il s’occupe, mais aussi dans ceux de I’institution
tout entiére dans la mesure ou il participe a son activité totale. Cette participation fait valoir la

dimension de reconnaissance de cette profession dans un registre pluridisciplinaire.

Par ailleurs, I’éducateur remplissant une fonction identificatoire, ’association entre les images
paternelles et viriles et celles entre maternelles et féminines a pour objectif de donner aux
enfants des possibilités d’identification. Les qualificatifs de genre font aussi office pour les
professionnels des deux sexes, de fiches de fonctions. Les attributs du féminin et du masculin,
dans leur version caricaturale, sont un guide de conduite. Progressivement, les femmes
revendiquant d’autres registres pour leur identité de genre, il deviendra impossible d’écrire
aussi ouvertement un positionnement comme celui-ci. Il sera tout aussi difficile de limiter son
action a ce seul registre maternant, I’émancipation des éducatrices et des femmes étant passée
par 1a. Les hommes vont aussi progressivement oser s’inscrire dans des fonctions plus
maternantes mais en craignant le soupgon de pédophilie ce qui parfois les limite dans leurs
actions. Vu qu’ils vont progressivement devenir minoritaires dans I’action sociale, ils pourront
plus difficilement utiliser de la méme manicre la diversité de la palette de leurs rdles éducatifs

relevant de la diversité des attributs de genre.
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L’extrait de texte en amont révele les positionnements professionnels en lien avec des fonctions
pratiques. La citation est extraite d’un ouvrage de référence, publi¢ en 1969 et réédité en 1974.
La version citée est celle de 1974, Maurice Capul a exercé en tant qu’éducateur au Coteau de
Vitry, il deviendra le premier directeur de I’école devenue Buc-Ressources (alors Ecole
d’Educateurs Spécialisés de Versailles). L’extrait choisi permet d’appréhender dans une
perspective de comparaison, les postures et les attitudes attendues ou exercées, par les premiers
¢ducateurs de jeunes inadaptés sociaux. Cependant, il n’indique pas comment les taches se
répartissent et sont mises en ceuvre dans les aspects concrets du travail. L’éducateur n’est pas
un animateur mais se sert de techniques d’animation a visée rééducative. Il cherche a modifier
les perceptions des enfants d’eux-mémes et de leur environnement. Il ou elle a des compétences
médicales, psychothérapeutiques (en gardant la place d’observateur et non d’ordonnateur). La
psychosociologie qu’ils utilisent au quotidien s’inscrit principalement dans la conduite des
phénomenes de groupes. Maurice Capul explicite clairement le lien entre un sexe et une identité
de genre : « Il remplit une fonction identificatoire : il constitue une image d’adulte, paternelle
virile ou maternelle féminine, donnant a 1’enfant des possibilités d’identification ». De plus
relevons qu’ils inscrivent leurs pratiques dans des moments « familiaux ». Les moments
familiaux se caractérisent par une ambiance de type familiale ou chacun a sa place, c’est-a-dire
les adultes des deux sexes avec leurs attributs et les enfants avec leurs difficultés. Comment

cooperent-ils ?

8.2 La répartition des taches de suppléance familiale.

Au moment de la création du concept et de la méthode du couple éducatif, en complément des
positionnements et attendus engagés des pionniers permettant de définir les fonctions
éducatives en présence, il est possible de parfaire I’analyse des entretiens en empruntant a Paul
Durning les typologies permettant la classification des instances éducatives. On peut distinguer
en fonction de leurs actions auprés des familles, des institutions complémentaires, des
institutions d’aide et des institutions de suppléance (Gayet, 2007) et dans ce cadre, chercher
dans le discours des professionnels si les deux sexes sont impliqués de la méme maniére et
comment dans les actes du quotidien en internat ou s’il existe des registres différents.

Geneviéve Bergonnier-Dupuy, Héléne Join-Lambert et Paul Durning dans leur Traité
d’éducation familiale, qualifient ainsi le processus d’accompagnement. « Les interventions que

nous développerons sous cette rubrique sont essentiellement relationnelles, il s’agit pour le
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travailleur social d’agir en s’utilisant soi-méme comme outil dans I’échange. Ces interventions
ont pour objectif de faciliter a I’'usager la démarche d’aborder I’institution sociale d‘accueil),
de lui permettre d’analyser les divers aspects de sa situation (clarification), de restaurer ou
d’affermir sa confiance en soi-méme, son auto-estime (soutien), et de mieux comprendre son
propre fonctionnement dans sa relation avec les autres (connaissance de soi) » (Bergonnier-
Dupuy, Join-Lambert, Durning, 2013, p. 203). S’il s’agit pour [’éducateur spécialisé
accompagnant des enfants dans le cadre de la protection de 1’enfance, de s’utiliser soi-méme,
afin de faire évoluer les problématiques des publics de référence, la dimension du genre peut
étre interpellée pour qualifier la dimension relationnelle de 1’action. Celle-ci se caractérise par
un travail sur autrui afin de faire évoluer positivement le sujet au regard de sa problématique.
Francois Dubet accentue cette réflexion en partant de la place du travail social dans la société
et des travailleurs sociaux qu’il nomme « travailleurs sur autrui », dont la mission sociale
caractéristique est de permettre a « autrui » de se transformer par la socialisation. Ce travail sur
autrui est une articulation de logiques en tension : celles d’une fonction de contrdle, d’une
activité de service et d’une relation singuliére (Dubet, 2002). Cette socialisation passe par le
« faire avec » et s’inscrit pour le couple éducatif dans des fonctions de suppléance familiale.

Pour Paul Durning : « La typologie des taches de suppléance familiale, présentée ci-dessus,
permet d’analyser des conflits de frontiéres concernant les interventions aupres des enfants
accueillis. Alors que dans la famille la division des taches releve de débats au sein du couple,
en internat la qualification des personnels intervient fortement. Dans de nombreux
¢tablissements, un homme de service ne pourrait pas aller faire une course avec un jeune,
¢changer avec lui, sinon informellement, sur son avenir. » (Durning, 2006, p. 243). 1l est donc
nécessaire que ce soit les fonctions éducatives qui s’articulent avec les deux genres et non des
fonctions différentes dans un méme établissement. La dimension du couple éducatif permet
pour I’enfant accompagné d’interagir avec des personnes des deux sexes. L’exemple que prend
Paul Durning montre 1’importance parfois de solliciter une personne non pas pour les fonctions
qu’elle occupe mais pour la dimension sexuée qui est la sienne. Il ne s’agit en rien de sous-
entendre que des femmes ou des hommes ne peuvent pas conduire une action éducative porteuse
de sens selon leur genre mais plutdt d’affirmer que les apports des deux sexes dans

I’accompagnement éducatif offrent une palette d’interventions plus riche.
La question de savoir si j’éduque bien n’est pas seulement valable pour des parents, elle est

aussi valable pour des professionnels. Ce questionnement ameéne aujourd’hui a une réflexion
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globale sur les renouvellements des pratiques et des interventions sociales. Y a-t-il continuité
ou rupture dans les pratiques, c’est-a-dire dans les facons de faire et dans les idéologies
caractérisées par la fagon de penser 1’action ? La coopération entre chercheurs et professionnels
est sollicitée. Le développement des travaux en éducation familiale doit permettre une
compréhension plus fine des processus éducatifs, en cela les apports nouveaux des réflexions
sur le genre sont une invitation a revisiter les pratiques éducatives mises en interaction. La
sociologie permet dans ce cadre, de décloisonner les actions mises en place dans les institutions,
en les reliant aux évolutions sociétales qui nourrissent et influencent les actions éducatives. Les
changements sociaux conduisent-ils a une évolution des méthodologies en travail social ? Ces
innovations, s’il y en a, recherchent une transition floue entre la famille d’accueil et I’internat
« Ces enjeux interrogent les fondements et les définitions mémes de la parentalité et de la
professionnalité. Pour clarifier ces interrogations, nous montrerons que cette activité éducative
doit étre saisie dans sa dimension de processus, ¢’est-a-dire référée simultanément a la position
des acteurs, a leurs relations et au cadre dans lequel elles se développent. » (Fablet, 1993). C’est
ce raisonnement qui m’occupe. Dans quel registre de genre les processus €éducatifs mis en place

s’inscrivent-ils ?

La typologie des taches de suppléance familiale proposée par Paul Durning s’inspire
volontairement des représentations traditionnelles de 1’éducation d’un enfant dans sa famille.

Les différents ¢léments qu’il met en avant sont parfois sexués, ils s’inscrivent dans une
répartition pluridisciplinaire et montrent les différentes fonctions qu’il est possible de trouver

dans un internat éducatif.

Ces typologies faisant référence, elles permettent de mesurer si certaines d’entre elles sont
attribuées principalement a I’un ou I’autre membre du couple éducatif. Traditionnellement, dans
le schéma éducatif comme dans la société¢ globale en général, les actions de ’homme sont
tournées vers I’extérieur et celle de la femme s’inscrivent de manicre plus importante dans une
dimension intérieure du foyer. La délimitation des taches de suppléance familiale doit permettre
de mesurer par les discours des professionnels des deux sexes impliqués dans I’action éducative,
s’il y a concordance ou dissonance dans les pratiques éducatives en internat avec des
représentations sociétales du féminin et du masculin. Cela permettra également d’identifier les
stratégies réfléchies sur la base d’identité de genre pour accompagner et socialiser des enfants

placés en internat éducatif.
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« Les taches de suppléances familiales distinguent*” :
1- Les tdaches domestiques.

2- Les tdches techniques.

3- Les taches de gardes.

4- Les tdches d’élevage (nursing).

5- Les taches éducatives.

6- Les taches de suivi ou de coordination.*!
7- Les taches de référence sociale.

La mise au point de cette typologie ne doit pas faire oublier que I’activité éducative conduit a
coordonner ces différentes taches ainsi quelque peu artificiellement distinguées. Cependant,
méme en famille, la répartition des taches varie selon la forme familiale dans laquelle I’enfant
est élevé. » (Durning, 2006, p. 232-235). Les taches présentées par Paul Durning ont I’intérét
de montrer concrétement les actes nécessaires a un accompagnement complet en internat. Il
distingue la répartition genrée du ménage ou du jardinage. Tous les éléments de la vie en
institution comptent lorsqu’il s’agit de faire interagir la dimension de I’identité de genre des
personnes avec les taches a accomplir. Il ne s’agit pas de mettre en présence des enfants des
femmes et des hommes, il s’agit dans le quotidien de leurs donner les mémes fonctions. Le
risque est sinon avec la femme de ménage ou le jardinier de ne pas offrir a I’enfant la possibilité
de questionner les rdles sociaux afférant aux identités de genre. Le couple éducatif 5 I’intérét
d’associer deux genres a une méme fonction. C’est par les ressemblances et les différences que

I’enfant ou ’adolescent va saisir les nuances des identités de genre.

L’un des premiers éléments a souligner dans le fonctionnement d’un couple éducatif est son
rythme. Louis en a déja parlé dans la répartition égalitaire des genres, historiquement selon
Jeanne et Raymond, cela se passait avec ce rythme-1a :

Mikael : Vous n’étiez pas constamment ensemble avec le groupe en fait ?

401 *annexe 5 reprend le détail des taches de suppléances familiales.

41 Paul Durning, reprend le termes de coordination, proposé par J. Kellerhals (J. Kellerhals , Montandon C. et alii,
dans Les stratégies éducatives des familles. Milieu social et dynamique familiale et éducation des préadolescents,
Paris, Delachaux et Niestlé, 1991), pour souligner qu’ici I’activité éducative du parent est en quelque sorte au
second degré et se fait en relation plus ou moins étroite, plus ou moins conflictuelles avec d’autres agents de
socialisation. Cette activité importante ne présuppose pas une présence continue auprés de I’enfant concerné. Des
parents divorcés ne vivant pas avec I’enfant peuvent intervenir dans ce champ d’activités. De méme en institution,
des cadres n’assurant pas la prise en charge quotidienne des enfants peuvent participer a ces activités de suivi et
de coordination. Cette précision est celle de 1’auteur.
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Jeanne. Non, non, je me souviens qu’on avait deux soirées ensemble, parce qu’on travaillait forcément tous les soirs,
un week-end sur deux ou trois, je sais plus. Et le week-end on travaillait tout seul, souvent il y avait des jeunes qui
étaient partis, mais la semaine il me semble qu’on travaillait un soir tout seul chacun, et deux soirs ensemble.

Raymond. Et le week-end on se retrouvait de temps en temps ensemble tous les deux, il me semble.
Jeanne. Ah oui, peut-étre bien.
Mikaél. Finalement, quand on parle de couple éducatif, chacun est seul sur le groupe, pas toujours, mais...

Jeanne. Oui, mais la référence était 1a. Il n’y avait pas de travail d’activité ensemble. Ce qu’on faisait c’est qu’on les
recevait ; ¢’était des jeunes qui étaient en studio individuel. (Doc27, Doc28)

Trois éléments sont importants dans cet extrait. Si I’éducateur ou 1’éducatrice est souvent seul
sur le groupe, il accomplit toutes les tdches du quotidien et ce quel que soit son sexe. Le second
¢lément est que méme seul sur le groupe, 1’autre est présent par la parole et par la possibilité de
décaler une action quand il ou elle, sera de retour et le dernier élément qui est assez logique est
que 1’age des enfants va aussi modifier les actes du quotidien.

Raymond indique aussi que le temps de présence de I’éducateur, pour les jours sans école est

de 13h30 de présence quotidienne. Le jeudi ils sont deux mais le dimanche, il est seul. A tous les

moments. On était impliqué du matin jusqu’au soir. Enfin quand ils partaient a ’école pendant 3 heures on ne les avait pas,
I’aprés-midi pareil. Mais le jeudi par exemple, enfin, a cette époque-la, aprés c’était le mercredi, euh ou le dimanche, on les

avait quand méme toute la journée, on les avait pendant 13h30. (Doc 28)

Louis, décrit le couple éducatif comme complémentaire (notamment a propos des possibilités
de transfert ou de contre-transfert des enfants), pourtant dans les taches et la répartition de la
vie quotidienne il le décrit comme égalitaire dans les taches a accomplir. Du fait de ce rythme,
femme comme homme s’occupe a la fois des toilettes de I’habillage, des taches de garde comme
des taches domestiques. Ce qui prime c’est la vie en collectivité plutot que les assignations de

genre. Par exemple, tu étais seul au lever, euh au coucher parfois on était deux mais par exemple le matin avec les tout-petits

si tu veux, il fallait les coiffer tous. Un par un, il fallait les aider a faire leur toilette, il fallait attacher toutes leurs chaussures,

matériellement c¢’était un truc assez dingue. (Doc 25)

A Torigine, certains hommes ont semble-t-il du mal a s’y mettre mais le collectif prend le
dessus, méme dans I’exercice des tdches ménagéres. L’éducateur comme 1’éducatrice agit avec

’aide, le soutien et la collaboration des enfants. Dans la réalité ¢’était 14 encore, il y a eu des exemples comme

¢a, ou I’éducateur était plutdt le chef de groupe etc. Mais ¢a pour le coup, c’était typiquement ce que I’on ne voulait pas. Je
pense, on revient sur le probléeme du role, 1’éducateur comme 1’éducatrice, ils ont exercé la méme fonction avec un statut
identique, on est bien d’accord. Ils ont un statut identique en revanche leur personnalité va s’exprimer un peu différemment
pour faire la méme chose. Mais il n’y a pas de répartition fonctionnelle entre les deux. Je vais te donner un exemple par exemple
dans notre pavillon, je pense a ¢a parce que c’est matériel, tous les gamins balayaient leur chambre, ¢’était des chambres de
deux ou trois. Tous les matins les enfants laissaient pour la femme de ménage une chambre propre. Donc c¢’était trés rapide et
quand ils avaient fait leurs lits etc. ils balayaient leur chambre et tout ce qu’ils avaient balayé, ils le mettaient dans le couloir et

¢’était ou I’éducatrice ou moi, qui balayons le couloir. Mais ¢a, ¢’était vrai pour 1’un ou pour 1’autre, que ce soit pour une tache
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qui était véritablement ménagere, que ¢a soit, ce genre de truc la c’était pareil. Et au passage, je dis quand la vie est partagée,
¢a ne posait pas de probléme qu’ils balayent leurs chambres, le fait qu’ils mettent tout dans le couloir et que dans le couloir ce

soit nous qui le balayions symboliquement ¢a me parait trés fort. (Doc 25 )

Hayat précise, et les propos retenus se répetent dans tous les entretiens, que celui qui agit est
celui qui est présent sur le groupe quand une situation se présente, de plus I’objectif étant de
modifier les perceptions du rapport femme-homme pour les enfants, tout événement permet de
traduire dans les actes du quotidien une volonté d’agir avec bienveillance et ce quelles que

soient les taches et quel que SOit aussi son sexe : Moi je me suis apercue que lorsqu’on fonctionnait en couple

éducatif, quand je parle du couple éducatif, je vois quand méme homme-femme, hein. Je 1’ai moins vu avec mes collégues
femmes, mais pourtant ¢a a existé aussi dans les réponses qui ont été apportées. Pourquoi je le vois plus homme-femme ? C’est
parce que, il y a quelque chose du point de vue opératoire, de la transformation, il y a quelque chose qui s’opére chez 1’enfant.
Lorsque dans sa vie quotidienne, il a quelque chose qui est proposé, d’un fonctionnement aussi, d’une suppléance parentale.
De fait, puisque ¢a touche a tous les moments de la vie quotidienne, ¢a va étre du matin jusqu’au soir, du lever de comment on
réveille un enfant, qui va le réveiller, de comment on prépare un petit-déjeuner, comment on le vit, comment on le partage, les
devoirs, la classe, les moments de la douche, enfin les jeux, la lecture, enfin bon tout I’accompagnement d’une journée d’une
vie quotidienne quand elle est assurée par un couple éducatif homme-femme. Elle vient automatiquement, elle convoque
I’enfant a la comparaison avec son couple parental réel. Donc, on voit comment ce processus-13, il est a I’ceuvre, puisqu’on
voit certaines résistances aussi, « mais t’es pas ma mere, mais t’es pas mon pere ». « Ce sont eux qui décident ce n’est pas toi ».
« Oui mais 1a tout de suite c’est moi qui décide mon grand ». « Bien siir que ton pére et ta mére ont un regard sur tout ce qu’on
fait 1, avec toi mais il n’en demeure pas moins que 13, aujourd’hui ¢’est moi qui suis la et c‘est avec moi que tu fais, que tu vis

¢a». (Doc 40)

L’4age des enfants compte aussi. Le maternage concerne plus les plus jeunes et la quéte
d’autonomie, les plus grands. Ce qui est logique. De plus la personnalité des éducateurs modifie
aussi parfois leurs fagons d’agir et ils n’agissent pas toujours de maniere semblable sur le
groupe. Les enfants ne s’en offusquent pas toujours. Ils acceptent parfois que la personnalité du

sujet prime sur les attendus de son identité de genre. Pour Michel — On était vraiment dans la parité pour

la gestion de I’appartement. Par contre ce que j’ai découvert par exemple, c’est que dans la notion d’accueil, la notion d’une
fonction, paternelle et bienveillante, de bon pére de famille, comme on disait. Je préparais la veille au soir, parce que le lever
était échelonné, je préparais la table du petit-déjeuner. C’est-a-dire que je mettais absolument tout la veille au soir, quand les
filles étaient couchées. Il y avait les cornflakes, les chocolats, les petits giteaux, il y avait tout, les bols, le beurre était sur la
table pour qu’il soit ramolli. Il n’y avait plus qu’a faire chauffer son bol, sortir le lait, faire, méme le café était préparé, il n’y
avait plus qu’a mettre en marche. Nous nous sommes rendu compte mais de nombreux mois apres, que ma collégue ne préparait
rien. Et que les filles vivaient une espéce d’alternance ou un jour elles allaient avoir la table et elle trouvait ¢a bien, mais elles
ne contestaient pas non plus le fait de devoir se débrouiller toutes seules, quand rien n’était préparé par ma collégue la veille
au soir et donc la premiére arrivée mettait, faisait individuellement, allait chercher son bol, sortait les cornflakes, mettait le
nesquik, le café. Enfin bref, elle chargeait son eau pour son café, la premicre arrivée apres les autres se servait. Moi je pensais,
mais parce que j’avais connu ¢a dans ma vie familiale, bah que je reproduisais quelque chose ot le pere pouvait aussi participer
de cette maniére a la vie familiale. Mais jamais nous nous étions confrontés sur cette préparation, et les filles, mais des mois
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aprés, on s’en est rendu compte parce que le chef de service avait posé la question, « bon comment ¢a se passe le petit-
déjeuner », « ah bah avec Michel tout est prét » a bon et puis avec Causette « rien n’est prés ». Mais non ¢a ne posait pas de

probléme. (DOC31)

Parfois c’est I’homme qui s’occupe du bricolage et parfois c’est la femme, un autre extrait nous
parle de Monique qui appréciait les tiches de menuiserie et avait créé un atelier en ce sens.
Notons dans I’extrait suivant que le bricolage ne vise pas a mettre en avant un savoir masculin
mais bien a soigner par les détails du quotidien, une ambiance de type familiale. Celle-ci se doit
d’étre chaleureuse et entretenir le décor, c’est co-construire avec les jeunes un cadre de vie

accueillant en cherchant également a faire oublier la dimension de vie collective. Tu vois donc moi

j’aimais qu’il y ait un certain confort, un certain ordre ou tout fonctionne. L’ampoule, une prise de courant, la télé, si un fauteuil
avait été défoncé, et bien je prenais ma boite a outils et je réparais moi-méme. Je ne faisais pas appel a un homme d’entretien,
les décors c’est moi qui les achetais chez IKEA et j’emmenais les filles quand on allait choisir les décors. C’est moi qui

changeais la moquette, enfin tu vois. J’ai instauré un esprit de vie familiale euh parce que je pensais que c¢’était bien. (DOC31)

L’acte éducatif au quotidien nécessite une réponse dans I'immédiateté et méme s’il s’agit de
porter un acte d’autorité, quel que soit I’éducateur ou 1’éducatrice présente a ce moment-1a. Il
peut méme y avoir une collaboration dans I’exécution d’une sanction c’est ¢a qui fait la force

de I’institué dans un cadre collectif. Admettons qu’un événement se passe et puis que la personne ne soit pas la que

la journée est passée et que la sanction doit passer le lendemain soir. Et bien, c¢’est celui qui travaille qui doit I’appliquer pour
I’autre. On ne differe pas son implication, on ne remet pas a deux jours, c’est tout de suite. Donc 1a, I’un devait se sentir investi,
méme si ¢’était, je ne vais pas dire le « sale boulot » parce que voila mais c’était le boulot a faire en tant qu’autorité, en tant

que porteur d’une régle, de loi ou de parent quoi. (DOC31)

Les adultes s’expriment avec leur particularité et leur identité¢ mais les enfants aussi font jouer
des réles aux adultes et ils attendent parfois plus d’une éducatrice que d’un éducateur surtout

s’ils sont petits. C’est le cas de la dimension de maternage

Mikaél : Est-ce que la dimension de genre, le fait d’étre un homme, une femme, de votre regard d’homme a vous, ¢a
fait une différence sur la maniére d’instaurer une relation ?

Gregory : Alors, ¢a peut faire une différence, notamment auprés des plus petits dans le sens ou un enfant de trois ans
va étre plus a I’aise avec une femme qu’avec un homme. Ca, j’ai pu le constater. L’enfant de trois ans va mettre un peu
plus de temps a aller vers 1’éducateur homme. Ca, j’ai pu le voir.

Mikael : La, vous dites trois ans, est-ce que selon vous, un enfant de 12 ans 13 ans va...
Gregory : Non, il n’y a pas trop de difficulté a cet age-1a. (DOC43)

Les roles que jouent les professionnels sont ¢également fonction de leurs représentations des
roles de genre. Ils se basent sur leur propre vécu ou sur leur idéaux-types pour conduire une
action. De ce fait, ils sont aussi parfois dans I’attente que 1’autre joue son rdle en

complémentarité.
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Mikael : Par rapport a cette idée de maternage, est-ce que selon vous, est ce que c’est les enfants qui vous font jouer
des roles ou est-ce que vous...

Chloé : Bah c’est le role que je joue aussi, c¢’est oui enfin plus ou moins, mais c’est le role que je veux bien accepter
aussi et que j’accepte d’avoir largement.

Mikael : Pourquoi ?

Chloé : Parce que c’est le role que j’ai connu aussi. Dans ma vie personnelle, si j’avais besoin d’amour, si j’étais triste
ou des choses comme ¢a, c¢’était toujours, aupres de ma mere que j’allais et pas de mon pére. En ayant eu les deux voila
et si j’avais besoin un peu plus de bagarre de tout ¢a, ¢’était vers mon pére que j’allais. Moi, ¢’était ancré, forcément,
c¢’est un petit peu inconsciemment ou consciemment je pense, ce que je refais dans ma pratique professionnelle. C’est
que pour moi papa a les grosses épaules et la maman a le cceur tendre. (DOC42)

Les professionnels jouent sur leur identité de genre et cherchent la complémentarité entre eux
mais ils peuvent étre interchangeables si ¢’est nécessaire, c’est ce que nous indique Nicolas
dans cet entretien :

Hier, j’ai secoué tout le monde. Et 1a nous sommes deux gargons (en fonction des roulements et ici d’un remplacement
pour congés maladie), et la Ghislaine me manque par exemple. Hier j’ai secoué les gargons, et j’avais besoin, aprés
avoir entendu ce que j’ai dit, qu’ils n’aillent pas se coucher de cette maniere. J’aurais aimé qu’avant d’aller se coucher
qu’ils soient apaisés dans leur cceur et surtout dans leur téte. Parce que les nuits pour certains sont trés difficiles, compte
tenu de leur histoire et compte tenu de ce qu’ils vivent, et puis de certaines angoisses liées a leur futur. Les réprimander
et poser certaines sanctions, certes je peux étre satisfait de ce que je dis parce que c’est juste et c’est clair, ils le
comprennent, mais comme pere, je sais que quand je rectifie mes enfants le soir, je vais quand méme leur faire un petit
bisou, un petit calin. Et 13, j’aurais besoin d’un sas avant qu’ils n’aillent dormir qui aurait été génial, si Ghislaine était
1a. Faire une petite tisane, rester avec eux, pas pour reprendre les choses, juste pour les apaiser.

Mikaél : Et vous ne pouvez pas le faire, comme vous avez eu 1’autre position avant...

- Tout a fait. Il y a des moments ou je le fais, parce que je leur montre, ils le savent, je dissocie bien ce qu’ils ont fait
de ce qu’ils sont, donc a certains moments je réprimande, mais dans la minute qui suit, on continue, méme si la sanction
est posée. (DOC39)

Les femmes rencontrées revendiquent 1’égalité dans les fonctions mais elles souhaitent aussi
parfois que I’homme s’affirme sur le groupe d’enfants pour apporter du calme. Jeanne évoque :

Des qualités de I’homme, qui doit étre viril euh, qu’il ait une autorité. Euh la qualité de la femme qui doit étre
maternante, et aimante [Rire] C’est vrai...

Mikagl -... Et c’est écrit noir sur blanc.
Jeanne — Ce n’était pas aussi stricte[...] Parce qu’il y avait des hommes trés maternant.

Il y a eu des hommes, trés trés maternant ! Et quelques fois, bon moi je sais que je me suis coltiné, enfin pas coltinée,
mais je lui disais : « holala bon il faudrait que tu réagisses un peu ! La, tu, tu fonds. Eh tu réagis un peu ! Tu vois bien
que tu te fais avoir ! »....

Mikaél — Et ! Justement comme ¢a, une attitude, parce que bon il ne faut pas confondre I’attitude maternelle et 1’attitude
maternante. Mais une attitude maternante, selon vous elle pouvait étre portée aussi bien dans le couple par un homme ?

Jeanne — Par un homme ? Ah oui bien str ! Doc27

Les éducateurs de la premicre heure distinguent trés facilement les fonctions maternantes et
paternantes des identités de sexe des sujets qui peuvent étre amenés a les porter. C’est dans
I’équilibre du couple que les deux fonctions s’affirment, pas forcément dans un déterminisme

de genre. De plus, les éléments sont discutés dans I’extrait précédant comme dans celui qui suit.
La fonction paternante c’est cette fonction qui n’appartient ni & I’lhomme ni a la femme, ni au pére ni a la mére qui a cette
capacité a donner des limites, & contenir. Alors que la fonction maternante est une fonction qui paradoxalement est plus ouverte,
¢a par exemple c’est un truc que 1’on a beaucoup travaillé, je te le redis moi j’ai eu une collégue pendant 8 ans la méme et une

autre collégue pendant 7 ans. (Doc25). Les équilibres se fondent dans le couple autant qu’ils se
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déterminent sur des composantes de genre. Le temps de co-construction commune a aussi son
importance, pour apporter de la nuance dans les jeux d’acteurs et permettre plus de liberté dans

les changements de registre.

Pour reprendre les terminologies des taches de suppléance familiale de Paul Durning, dans le
couple éducatif les tiches domestiques, techniques, de garde méme les taches de nursing si c’est
nécessaire, sont effectuées en fonction soit de la personne présente, si elle est seule sur le
groupe, soit en fonction de la personnalité de 1’éducateur ou de I’éducatrice ou des attendus des
enfants ; mais il n’existe pas d’assignations de taches en fonction d’une identité de genre. Cette
dimension est en contraste par rapport au nom de cette méthode qui dans son appellation invite

ou laisse planer le soupgon d’une répartition genrée des taches du quotidien.

Il existe tout de méme une nuance a la participation de tous. Dans les entretiens avec des
professionnels encore en activité, émerge 1’idée qu’il faut protéger les hommes des soupcons
de pédophilie avec les plus jeunes et d’abus sexuel avec les enfants accompagnés. En évoquant

un travail fait sur I’intimité Nolwenn souligne : c’est une tiche qui est pour les femmes, c’est une protection

pour le collégue pour ne pas qu’il soit accusé de quoi que ce soit, qu’il soit accusé d’agression sexuelle. Il y avait aussi de ¢a,
parce qu’une femme va pouvoir travailler avec 1’adolescent, on a eu a travailler I’intimité avec un adolescent et ce sont les

femmes qui s’y sont mises. (DOC36).

Cependant, il ne faut pas caricaturer les attributs de genre, chez les éducateurs contemporains
les taches se sont étendues et aujourd’hui certains sont plus a 1’aise dans les dimensions relevant
de la gynécologie par exemple, que certaines femmes. La personnalit¢ du professionnel
conduisant I’acte éducatif ainsi que sa relation avec 1’enfant compte aussi, c’est ce que nous
indique Béatrice.

Je pense que les questions ne sont pas les mémes, ils ne vont pas s’adresser de la méme maniere, ce n’est pas une
question de sujet en fait. Il y a des filles qui vont pouvoir traiter avec des éducateurs des problémes de contraception
plus qu’avec certaines éducatrices et vice-versa. Ce n’est pas li¢ au sujet abordé.

Mikaél : pour toi ¢a part des jeunes ?

Béatrice : ouais, moi je crois, il me semble oui, ce sont les jeunes qui vont faire une demande au niveau des
accompagnements, qui vont demander plus a un éducateur ou a une éducatrice. Alors pour les jeunes filles, c’est assez
flagrant, dans les accompagnements gynéco, la on en a une qui est enceinte par exemple, et pour des accompagnements
sage-femme, faire les échographies, elle a fait la demande d’une éducatrice, autrement son choix se porte sur un
éducateur. Par contre, la troisiéme éducatrice, elle ne veut pas en entendre parler. Elle est un peu plus brutale, et la
premicére elle est maman donc elle sait ce que c’est et je dirais que ¢a a un lien avec le ressenti du jeune, la relation
qu’ils ont avec les éducateurs ou les éducatrices. (Doc34)

Les taches de suivi ou de coordination se font é¢galement en fonction du turn-over des emplois

du temps ou des besoins de I’enfant & un moment donné. Méme les accompagnements
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extérieurs vers une démarche d’emploi pour les plus 4gés se font sans distinctions de sexe, ¢’est
la fonction qui prime plus qu’une répartition tournée vers des actes intérieurs et une autre vers

des actes extérieurs. On pratiquait comme ¢a. Euh, tot le matin, levé tot. Euh et ¢a, c’était un travail partagé. Aprés on

accompagnait, ¢’était celui qui travaillait qui faisait ¢’est-a-dire qu’on était dans une mission 1a et non plus dans un quelque
chose qui était une identification du masculin/féminin. On allait chercher, présenter a des employeurs. On faisait. Voila.
(DOC31).

Les taches de référence sociale se font en bindme pour les premiers éducateurs, en est-il de
méme pour les dimensions plus contemporaines du couple éducatif ? Cette dimension se
retrouve dans tous les entretiens. Pour les plus anciens, les deux membres sont co-référents du
groupe et donc des enfants qui composent le groupe. Pour ceux qui travaillent actuellement
dans une dimension de couple genré, cette particularité a souvent été conservée pour laisser
plus de latitude a I’enfant de solliciter I’'un ou I’autre en fonction de ses besoins ou de ses envies.
Cela correspond €galement a une dimension de disponibilité au quotidien, de par les emplois
du temps, cela offre une présence de I’un ou de I’autre sur le groupe. De plus, dans les méthodes
actuelles, les institutions privilégient la co-référence pour avoir un double regard sur une
situation et une permanence plus grande selon 1’alternance des emplois du temps. L’avantage
d’avoir un duo genré dans une co-référence est aussi une plus-value de cette méthode. Tant
dans le double regard porté sur une situation que sur la possibilité pour un enfant de solliciter

une personne parfois pour son identité de genre.

Paul Durning souligne qu’une revalorisation des fonctions premicres de suppléance familiale
peut aider un meilleur fonctionnement, y compris au plan relationnel, au sein des institutions
(Durning, 2006). Le travail social est parfois montré comme étant en perte de reperes dans ses
actions comme dans ses finalités. Il existe une plus-value des actions engagées en tenant compte
du genre des acteurs professionnels impliqués en internat éducatif comme dans le quotidien des
enfants. Cette dimension doit étre mise en avant afin de souligner 1’aspect bénéfique de cet
équilibre. Au-dela de la socialisation des enfants, lorsque les deux sexes sont en présence cette
dimension permet plus de jeux d’acteurs, soit pour satisfaire aux attendus de son identité de
genre, soit a I’inverse s’en défausser, pour apporter une contextualisation différente aux actes
mis en place.

Les placements des enfants se font dans les situations ou la famille n’est pas en mesure d’assurer
une prise en charge éducative. Les enfants ont 1a des carences de représentations des actes du

quotidien ou de I’implication de leurs parents dans les différents registres détaillés par Paul
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Durning. La conduite d’une action éducative dans un duo genré est indéniablement une plus-
value des fonctions mises en place pour satisfaire les besoins d’un enfant.

C’est avec ces profils d’enfants carencés que la mixité des genres dans I’attribution et la mise
en place des fonctions éducatives est la plus nécessaire afin de satisfaire a une évolution positive
de I’égalité de genre dans les critéres de cohésion sociale. Actuellement de nouveaux publics
sont apparus massivement depuis deux décennies, les Mineurs Non Accompagnés. Ils ont
souvent vécu une socialisation primaire ou la place de la femme dans leur société d’origine était
moins égalitaire que celle des femmes en France. La socialisation des enfants est un élément
clé des fonctions éducatives, la sensibilisation a 1’égalité des genres est un enjeu majeur des
évolutions sociétales modernes, ’interaction entre ces deux €léments justifie que ’on s’y

attarde.

Chapitre 9 : Les finalités de I’action éducative : la socialisation.

Mon hypothese principale est que le couple éducatif, mettant en scéne un équilibre genré alliant
le féminin et le masculin permet a des enfants accompagnés par 1’aide sociale a I’enfance, une
socialisation plus respectueuse des identités de genre. Socialiser, ¢’est susciter ou développer
les rapports sociaux entre individus. Si la socialisation primaire continue a étre le fait d’une
forme de transmission de normes et de valeurs familiales, qui s’en charge principalement ? L’un
des deux parents, parfois les deux aidés et accompagnés du reste de la parenté. Les enfants
accueillis et accompagnés dans le cadre de la protection de 1’enfance manquent parfois d’une
transmission de normes et de valeurs positives, notamment dans les représentations associées a
la place des femmes et des hommes dans un environnement socio-économique. Le « couple
¢ducatif » avait a son origine, 1’objectif d’offrir aux enfants un mode¢le éducatif basé sur un
équilibre harmonieux dans une relation femme-homme, cette dimension reste une constante
dans les pratiques. Cependant, elle n’est plus structurée dans un ensemble plus vaste relevant
de I’organisation globale de I’institution et institué par sa formalisation dans un projet éducatif
explicite. Il n’en demeure pas moins que 1’idéal affirmé est celui d’une famille apaisante et
apaisée. C’est en cela que la problématique de cette recherche fait écho a la socialisation des

enfants accompagnés par I’ASE en cherchant a définir, quelle(s) approche(s) €ducatives(s)
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seraient pertinentes pour socialiser des enfants en déficit de reperes de genre dans la protection

de I’enfance ?

9.1 La socialisation en général et celle de genre en particulier, structure les identités des enfants.

La définition d’une notion renvoie aux dimensions élémentaires de connaissance de cette
derniére. Si la société est un regroupement d’individualités, structurées par des liens de
dépendances réciproques, et évoluant selon des schémas réglés, comment ces derniéres

structurent-elles et définissent-elles 1’identité des acteurs ?

La socialisation, c’est-a-dire "Le double mouvement par lequel une société se dote d’acteurs
capables d’assurer son intégration, et d’individus, de sujets, susceptibles de produire une action
autonome » (Dubet, Martuccelli, 1996), constitue I'une des principales finalités des actions
éducatives du couple éducatif. Il est important de situer 1’évolution sociologique de ce concept
en lien avec les mutations du genre dans 1’action sociale, afin non pas de mesurer la dynamique
du couple éducatif mais sa finalité. De plus, il est intéressant de faire le lien entre la socialisation
des enfants et les normes et les valeurs mises en avant pour le faire selon les époques observées.
La dimension du genre structure les actions éducatives, celles-ci se fondent sur une volonté des
acteurs de traduire des valeurs par leurs actes du quotidien. Le « couple éducatif » agit dans un
équilibre de genre afin d’offrir aux enfants un cadre éducatif susceptible de faire évoluer leurs
représentations sur la place des femmes et des hommes dans la société. Pour ce faire a son
origine, le couple éducatif recherche une atmosphére de type familial pour apaiser les enfants
et les guider vers ’autonomie : le titre de la partie du mémoire que je vais citer est « Comment
["un renvoie a I’autre ». 11 s’agit dans le cas présent, de structurer une dynamique positive dans
le groupe d’enfants sur la base de I’équilibre et de I’harmonie dans le couple éducatif.

Nous avons constaté durant cette année combien il était important pour les gargons qu’ils sentent une harmonie, une

entente entre les deux membres du couple éducatif. Cette entente conditionne le climat de sécurité qui existe dans le

groupe.

L’équilibre du couple est sans cesse mis en balance. Il est primordial que la relation qui s’établit : éducateur-enfant,
éducatrice-enfant, soit une relation ot un troisieme membre devienne présent.

Chaque membre du groupe doit introduire 1’action de I’autre, ceci est possible surtout lorsque les deux membres du
couple éducatif travaillent ensemble, il ne faut pas oublier que I’autre est présent.

L’enfant doit sentir que la relation parfois intense qu’il vit, soit avec 1’éducateur, soit avec 1’éducatrice, ne met pas en
cause ’unité du couple. Lorsqu’ils travaillent ensemble, 1’éducateur et 1’éducatrice doivent pouvoir se ménager un
temps ou ils peuvent discuter entre eux et prendre du recul par rapport au groupe. Les garcons qui le veulent peuvent
avoir I’occasion d’entrer en relation avec le couple éducatif, cela peut permettre aussi de laisser au groupe la possibilité
de s’organiser seul. Nous avons a plusieurs reprises laissé le groupe quitter la salle a manger seul, pour aller au pavillon
(1a les gargons devaient prendre un livre et se mettre au lit). (DOC 1 p.18)
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Le phénoméne de socialisation crée des lois sociales. La question est ici de comprendre par
quel processus les individus vont acquérir des normes et des valeurs et ainsi intérioriser les
codes sociaux d’une société (Durkheim, (1893), 2004). L’intention de créer une atmospheére de
type familial vise a la fois, a sécuriser ’enfant, a I’apaiser et a lui permettre de se développer.
L’enfant sans étre un étre asocial a tout de méme la nécessité qu’on lui inculque des modes de
penser, de sentir et d’agir. Le but est de stabiliser les dispositions du comportement ainsi acquis.
Il est vraisemblablement possible d’effectuer des actes éducatifs sans une dimension d’équilibre
de genre mais s’il s’agit de faire vivre une atmosphere de type familial relevant d’un imaginaire
social collectif ; I’inscription des actes éducatifs dans un équilibre de genre facilite la tache.
L’identité sexuée des personnes et les codes sociaux inclus dans les rapports sociaux de genre
sont a la base des dimensions interactionnistes des équilibres de genre contenus dans I’identité
structurelle et structurante du « couple éducatif ».

Dans une société en mouvement cette question est-elle durable ? Si la tradition, la coutume ou
le droit ont fagonné des lois sociales, un nouvel ordre social va-t-il tout remettre en cause ?
Aujourd’hui, une question sociale contemporaine est de savoir si un couple homosexuel quel
que soit son sexe, mettant en avant les attributs du féminin et du masculin, peut de la méme
maniere remplir cette fonction d’équilibre que des acteurs placés dans une complémentarité
d’identité sexuée ? Une femme masculine et une femme féminine, ou la méme chose avec des
hommes peut-elle permettre de sécuriser les enfants de la méme maniere ? Qu’est-ce qui prime,
le sexe des personnes ou la construction sociale de leur identité de genre ? Les réponses
divergent si le positionnement de la réponse est progressiste ou conservateur. Au début du XXe
siecle, c’est une certitude, 1’élément primordial est 1’équilibre sexué placé de surcroit en

complémentarité des fonctions.

Emile Durkheim met en avant le concept de socialisation primaire et de socialisation secondaire
pour expliquer cet apprentissage des normes sociales propres a chaque culture. Pour lui, la
socialisation primaire ce sont les normes, les valeurs, les sentiments et les représentations
collectives acquises par un individu donné au sein de la cellule familiale simple ou élargie. Au
cours du processus de socialisation secondaire, 1’individu confronte ses acquis au groupe de
pairs. A son époque, la premiére rencontre avec le collectif se passait souvent vers 7 ou 8 ans
et se faisait par le biais de la scolarisation. L’individu peut ainsi vérifier les normes et valeurs
acquises au sein du groupe primaire et les ajuster, les compléter ou les amender. La

confrontation des acquis de I’individu se poursuit au cours de sa vie et se confronte aux
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institutions véhiculant nos représentations collectives : la famille, I’école, I’armée, ’Etat, la
religion, le droit. L’ensemble formant pour 1’individu un consensus qui donne sens a ses actes
et a ses pensées. (Durkheim, (1922), 2013). Maria Calvez dans son mémoire de DSTS, évoquant
un chapitre sur le fonctionnement de 1’équipe cite un compte rendu des propos tenus par le

Docteur Amado en réunion générale le 12 mars 1961 « Le climat général d’une institution est fonction de
ceux qui y travaillent et de leurs rapports. Une atmospheére générale plus libérale permet des tentatives pédagogiques les plus

diverses.» (DOC24 p.23). L’objet est bien de faire des tentatives pédagogiques. Ces pionniers-1a
avaient clairement en téte une volonté¢ d’éducation expérimentale basée sur un équilibre de
genre incluse dans des idéologies de psychiatrie infantile, de psycho pédagogie et de conduite
de dynamique de groupe.

Le couple éducatif a ses débuts dans les années 1950, accompagne des enfants placés en
institution. La dimension collective de la socialisation rejoint celle décrite par Durkheim. La
dynamique des groupes pédagogiques inscrite dans le quotidien institutionnel va chercher a
faire évoluer les normes et les valeurs des enfants accompagnés. La dimension du genre est un
¢lément clef des composantes de la socialisation des enfants. S’il s’agit de définir une
dynamique de groupe, il s’agit aussi de retenir une ambiance de socialisation. Une atmosphére
sociale qui se fonde sur la construction sociale d’une réalité familiale. L’enjeu est de taille, il
s’agit de socialiser des enfants dans la découverte et le respect des deux sexes. D’autant plus
que s’il y a placement, c’est qu’une carence ou une défaillance familiale a conduit a cette
mission éducative confiée par 1’Etat. Il parait donc important de proposer aux enfants des

modeles identificatoires des deux sexes en présence mais aussi en interactions apaisées.

L’extrait qui suit est explicite, le couple est la base des actions éducatives et s’il y a un troisiéme
en I’occurrence ici un troisieme homme, sa fonction est définie comme une personne faisant
tiers dans le groupe. L’éducatrice qui s’exprime valorise la personnalité sans doute virile sans
étre patriarcale de I’éducateur référent. Elle semble se placer en complémentarité de ces actions.
De plus, il est a noter que quand elle ne travaille pas avec 1’éducateur référent du groupe, elle
est associée a un autre homme. La dimension d’équilibre de genre dans la conduite du groupe

est un mode de fonctionnement recherché :

J.M.V. m’avait donc dés le début proposé de travailler en couple éducatif, insistant dans sa proposition et dans sa
présentation aux enfants sur notre role en tant que personne sexuée. Nous étions bien siir, éducateur, éducatrice, mais
avant tout un homme et une femme en situation de relations avec eux, garcons et filles doutant pour la plupart de leur
propre identité personnelle et sexuelle.

Nous étions trois adultes dans chaque club : J.M.V. Educateur titulaire, Un stagiaire éducateur et moi-méme. Pour tous
enfants et stagiaires, J.M.V. était la référence. C’était lui, le garant du bon fonctionnement du groupe, celui qui définit
et rappelle les régles, qui propose et oriente le déroulement du club. Notre entente étant bonne et sa confiance nous
étant acquise d’une part et la relation que nous avions établie avec les enfants d’autre part, nous, ont permis également
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d’assurer une partie de ce role au fur et a mesure du stage. J.M.V. restait un personnage central et une image masculine
tres forte pour les enfants ce qui a amené le stagiaire homme a se définir de maniere un peu différente et a jouer un réle
particulier (cf. Le role de la tierce personne).

J’ai donc travaillé principalement avec J.M.V. en couple éducatif mais également dans de nombreuses occasions avec
Yves ou Patrick (stagiaires), cela se fait en fonction de la situation, de la demande du jeune et du désir des adultes de
travailler ensemble.

Le role de la tierce personne est de faciliter la communication et les liens dans le groupe. (DOC20 p.39).

Les propos tenus le sont en 1977, aujourd’hui en 2020, le foyer départemental du Finistére
conserve ce mode de fonctionnement. Trois éducateurs et trois éducatrices encadrent douze
jeunes en associant dans le quotidien, une femme et un homme, en assurant un roulement en
fonction des plannings, congés et autres ¢léments relevant du droit du travail. Ce ne sont pas
toujours les mémes duos mais 1’équilibre de genre est maintenu pour créer une ambiance de
type familial. Ce mod¢le est assez peu courant et j’ai eu du mal a trouver des structures
éducatives qui le pratiquaient actuellement. Toutes les structures rencontrées pour ce travail de
recherche maintiennent une dynamique de genre dans I’accompagnement, mais une seule fait
encore référence au cadre relevant du dispositif de la psychiatrie infantile. Cette structure basée
a Rambouillet est aussi la seule a avoir un médecin psychiatre dans son équipe

pluridisciplinaire.

9.2 L’éducation morale reléve de la socialisation.

Piaget trace un lien entre la psychologie et la sociologie par I’acquisition de la morale a travers
les formes de socialisations de 1’enfant. Il fait référence a [’éducation morale de Durkheim,
dans le chapitre IV, « les deux morales de 1’enfant et les types de relations sociales ». Dans son
ouvrage Le jugement moral chez [’enfant, il fait référence a la théorie du crime énoncée par
Durkheim, Piaget reléve que « Toutes sociétés consistent principalement en un ensemble de
croyances et de sentiments solidaires qu’il s’agit de sauvegarder. » (Piaget, (1932) 1973, p.

263).

La morale est au centre des débats dans cette nouvelle société moderne, pour Durkheim cité par
Piaget, « on ne saurait expliquer le passage du conformisme obligatoire des sociétés
« segmentaires » a la solidarité, « organique » des sociétés différenciées sans invoquer ce
facteur psychologique essentiel qu’est la diminution de la surveillance exercée par le groupe
sur les individus. » (Piaget, (1932) 1973, p.269). La socialisation passe en partic par
I’acquisition de ses normes et conventions sociales. La dimension groupale est un vecteur de

socialisation. En internat, les jeunes vivent une vie collective et les interactions entre eux
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comptent autant que le lien qu’ils établissent avec les éducateurs. La place des femmes et des

hommes dans ce collectif compte également.

Pour chaque sujet, la socialisation se traduit par deux dimensions, I’obligation et le devoir, or
la contrainte sociale est transmise par une personne digne de confiance, un sujet accepte de
’assimiler parce qu’il respecte le transmetteur avant de les incorporer dans son habitus. Est-ce
que I’adulte, par la contrainte, le bon sens ou la séduction, transmet automatiquement ses

normes et ses valeurs a un enfant ou a une personne extérieure a sa culture ? [...] un deuxiéme point

qui me parait tout aussi essentiel est de remettre sans cesse ce qui se passe dans la relation éducative dans le contexte historique,
familial, social et culturel dans lequel vit ’enfant. Il est important de créer des liens privilégiés ou ’enfant puisse étre lui-
meéme, retrouver son identité, construire d’autres relations plus gratifiantes avec des adultes et des enfants mais il est tout aussi
important de réfléchir a toutes les causes de ses carences dont il souffre et qui ne sont pas uniquement réductible a des
pathologies familiales mais a tout un systéme et un ensemble de conditions de vie, qui empéchent les individus de s’épanouir

et d’exister en tant que personne a part entiere. Il importe que les institutions et les éducateurs témoins de toutes ses formes

d’inadaptation, prennent les moyens de réagir sur un plan humain et politique. (DOC20 p.65). Ces propos sont tenus
en 1977, par Francoise Heliot, dans un mémoire intitulé : « Vécu en club de préadolescents :
jeux de roles et couple éducatif ». Plusieurs éléments sont pertinents dans cet extrait, il s’agit
d’abord de créer une relation privilégiée et de contextualiser cette relation dans le cadre des
références sociales de I’enfant. De plus, s’il s’agit de réagir sur un plan humain et politique, le
titre du mémoire invite a jouer des roles dans un registre de couple éducatif. Il s’agit
concreétement d’une construction sociale du réel a des fins d’éducation de genre (Berger,
Luckmann 2018.). Les professionnels jouent des rdles sociaux basés sur leurs identités de genre

et en 1977 cette éducatrice considere que cette dimension est politique.

9.3 Des modeles nouveaux de socialisation de genre.

Depuis les années 1950, il existe une prédominance d’un modeéle économique productiviste
emportant dans son sillage des reperes familiaux, moraux ou sociaux. (Parsons, 1955). La
dimension de la famille comme la composante du couple qui I’accompagne s’inscrit dans cette
composante. La famille est a la fois un cadre social se définissant aujourd’hui de fagon plurielle
et dans le méme temps elle conserve dans nos sociétés judéo-chrétiennes, un cadre idéalisé tres
normatif dans ces attributions de genre. Ce sont ces représentations sociales qui ont mis sous
tension et clivé la société au moment des débats sur le mariage pour tous. Il existe a la fois une

famille qui mute par le droit dans ces critéres d’alliance et de filiation, ouvrant des droits aux
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couples de mémes sexes et dans le méme temps, un imaginaire social basé sur la
complémentarité des sexes dans une vision traditionnelle et complémentaire qui s’affirme
socialement. Les deux éléments s’affirment de manicre simultanée dans la méme temporalité.
L’évolution du droit transformera peut-étre les représentations sociales des professionnels de
’action sociale ainsi que celles des enfants pris en charge. Il semble y avoir une évolution chez
les professionnels. Les évolutions sociétales, impactent les personnes dans leur vie privée et de
fait se traduisent dans leurs représentations et dans leurs pratiques professionnelles. C’est ce

que nous indique Michel qui a pratiqué le couple éducatif jusqu’en 1988. — « Moi, j’ai toujours pensé

que ce qui marchait c’était d’étre soi-méme, c’est-a-dire I’authenticité. Voila, ce qui ne veut pas dire que cette identité n’évolue
pas, elle évolue forcément avec le contexte avec le lieu, la pensée, les rencontres. Le modele sur lequel on se reposait, on le

réinterroge et puis les événements nous font comprendre que finalement on a besoin a un moment donné de certaines choses
comme des certitudes mais que I’on doit continuellement les réinterroger. » (DOC31). 11 s’agit ici d’une posture
d’ouverture. Plus loin dans I’entretien, il évoque les bouleversements qui sont actuellement les

siens.

C’est-a-dire que dans I’événement qui m’a le plus troublé ces derniéres années et qui m’interroge le plus par rapport a toutes
les réactions que j’entends, c’est un couple d’homosexuel canadien qui a adopté un garcon et qui est le premier couple
homosexuel canadien a qui 1’adoption a été autorisée. J’ai passé un jour de I’an avec eux, chez eux avec cet enfant et avec
d’autres amis. J’étais, nous étions invités, ¢’était exceptionnel pour moi de rencontrer cette situation, ces gens et en méme
temps ¢a venait complétement la. Du coup on interrogeait mes valeurs sur le couple, sur la famille. Et je voyais un gargon de 8
ans, je voyais d’abord des hommes épanouis, des péres qui tous les de